AVA UNIVERSIDADE ESTADUAL PAULISTA S
AVAVAY “JULIO DE MESQUITA FILHO” @

unesp

Instituto de quimica - Campus de
Araraquara - SP

RAFAEL GUSTAVO TREVIZAN

A QUIMICA DAS CORES DOS TECIDOS AFRICANOS: UMA TRANSPOSICAO
DIDATICA PARA VALORIZAR A ETNOCIECNIA AFRICANA

ARARAQUARA
2021



RAFAEL GUSTAVO TREVIZAN

A Quimica das Cores dos Tecidos Africanos: Uma Transposicdo Didatica para Valorizar
a Etnociécnia Africana

Trabalho de Conclusdo de Curso (TCC)
apresentado ao Instituto de Quimica, Universidade
Estadual Paulista “Julio de Mesquita Filho”, como
parte dos requisitos para obtencdo do titulo de
Licenciado em Quimica.

Orientador: Prof. Dr? Eva Aparecida da Silva

Araraguara
2021



RAFAEL GUSTAVO TREVIZAN

A Quimica das Cores dos Tecidos Africanos: Uma Transposicdo Didatica para Valorizar

a Etnociécnia Africana

Trabalho de Conclusio de Curso (TCC)
apresentado ao Instituto de Quimica, Universidade
Estadual Paulista, como parte dos requisitos para
obtencao do titulo de Licenciado em Quimica.

Araraquara, 04 de marco de 2021

BANCA EXAMINADORA

J@ﬁl O\/}/‘ - e /S(ELD\_

PROF2. DR?2 EVA APARECIDA DA SILVA

lnd e oo Nefeasire

PROF2. DR2 CLAUDETE DE SOUSA NOGUEIRA

MW

PROF2. DR2 LUCIANA MASSI



AGRADECIMENTO

Em primeiro lugar aos meus pais Maria Cristina Mariano e Claudemir Trevizan e meu
irmdo Ryan Aparecido Trevizan, por nunca terem medido esfor¢os para me proporcionar tudo
de melhor que puderam e por sempre me dar apoio e incentivo em minhas decisdes, a minha tia
Marisa Aparecida Trevizan e aos meus avés paternos Luzia Barbosa Trevizan e Antdnio
Trevizan que sempre facilitaram para que a caminhada fosse mais agradavel. Também as
pessoas com quem convivi ao longo desses anos de curso, que me incentivaram e que
certamente tiveram impacto na minha formacdo académica, incluindo especialmente meus
colegas de curso, com quem convivi intensamente durante os ultimos anos, e que me
proporcionaram companheirismo e uma imensa troca de experiéncias que me permitiram
crescer ndo s6 como pessoa, mas também como formando, dando destaque para Andre Luis
Pinotti Janior, Camila de Toledo Piza, Jodo Victor Callera Pedroso e Tiago Junqueira Scali. E
por ultimo, porém ndo menos importante, a Deus, que sempre esteve comigo e fez com que

meus objetivos fossem alcancados durante todos os meus anos de vida e de estudos.



Sumario

RESUMO ..ottt n sttt 7
APRESENTACGAD ..ottt snens 9
INTRODUGAO ..ottt n st en s s 14
1.CURRICULO E DESCOLONIZAGAO ...t 20
2.AFRICA, TECIDOS AFRICANOS E A ETNOCIENCIA DO GRUPO ASANTE............. 26

3.PIGMENTOS E APLICACOES EM CONCEITOS QUIMICOS NUMA PROPOSTA DE
TRANSPOSICAO DIDATICA ...t en e 36

3.1.TECIDOS, PIGMENTOS E A IMPORTANCIA DOS CORES. .......c.ccoovrreererernan. 36

3.2UMA PROPOSTA DE TRANSPOSICAO DIDATICA: A QUIMICA DOS
PIGMENTOS NOS TECIDOS AFRICANOS ..ot 42

CONSIDERAGOES FINAIS ...ttt sttt n sttt n s 46
REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS .. ..o eee oot eeeeeer e estesenaea e e aseesesaaeaeeens 47



“A desconstrucdo do homem faz-se necessaria, diante sua
evolucdo em busca de uma eterna construgdo, que talvez
Jjamais se conclua”.

Humar José de Souza


https://www.pensador.com/autor/humar_jose_de_souza/

RESUMO

A descolonizagdo do curriculo se faz necessaria diante da nitida hegemonia cientifica
eurocéntrica, que invisibiliza outras  etnociéncias, como é o caso da africana,
desconsiderando as grandes contribuicGes tecnoldgicas, cientificas, comerciais e, até mesmo
politicas e administrativas, existentes na Africa. Sendo assim, especificando a confec¢o,
tecelagem, tingimento e estamparia de tecidos do grupo Asante, pertencente ao povo Akan,
localizado na regiéo de Gana, este trabalho objetivou contextualizar e valorizar a cultura e a
etnociéncia africana e, a0 mesmo tempo, relacionar a questdo de pigmentos organicos e
naturais utilizados nesses tecidos a conceitos quimicos como estrutura e nomeacdo da
molécula, tipos de ligacBes, grupos funcionais e polarizacdo que se faz presentes nas
moléculas de pigmentos, possiveis de serem abordados no ensino de Quimica para o ensino
médio. Portanto, a partir da relacdo entre esses saberes — africano e curricular — foi
apresentada uma proposta de transposicdo didatica, com o que ja é exigido no curriculo do
ensino médio para o ensino de Quimica, e com o que prevé a Lei 10.639/2003, que tornou
obrigatdrio o ensino da Historia e Cultura da Africa e Afro-brasileira. Para isso, realizou-se
uma pesquisa bibliogréafica, com um levantamento de fontes primarias e secundarias acerca
do assunto, concluindo que uma compreensdo de mundo vai além dos contedos escolares e
dos livros, e que a realidade necessita de questionamentos acerca das “verdades”
estabelecidas e aprendidas ao longo da histéria, para que todos possam estar abertos a
conhecerem e reconhecerem outras epistemologias e etnociéncias.

Palavras chaves: Descolonizac@o do curriculo; Tecidos africanos; Pigmentos; Ensino de
Quimica; Transposicao didatica.



ABSTRACT

The decolonization of the curriculum is necessary in face of the clear Eurocentric scientific
hegemony, which makes invisible other ethnosciences, such as the African one, disregarding
the great technological, scientific, commercial, and even political and administrative
contributions that exist in Africa. Thus, specifying the making, weaving, dyeing, and printing
of textiles of the Asante group, belonging to the Akan people, located in the region of Ghana,
this work aimed to contextualize and enhance the African culture and ethnoscience and, at the
same time, relate the issue of organic and natural pigments used in these textiles to chemical
concepts such as structure and naming of the molecule, types of bonds, functional groups and
polarization that are present in pigment molecules, which can be addressed in the teaching of
chemistry for high school. Therefore, based on the relationship between this knowledge -
Africanand curricular - a proposal for didactic transposition was presented, with what is already
required in the high school curriculum for the teaching of Chemistry, and with what is foreseen
by Law 10.639/2003, which made the teaching of African and Afro-Brazilian History and
Culture mandatory. To this end, bibliographic research was conducted, with a survey of primary
and secondary sources on the subject, concluding that an understanding of the world goes
beyond school content and books, and that reality needs questioning about the "truths”
established and learned throughout history so that everyone can be open to knowing and
recognizing other epistemologies and ethnosciences.

Keywords: Curriculum decolonization; African fabrics; Pigments; Chemistry teaching;
Didactic transposition.



APRESENTACAO

Sou natural de Araraquara e vivi durante quinze anos onde meu pai e meus avés viveram
a vida toda, em uma pequena vila que hoje foi completamente destruida dentro da usina Zanin.
Meu pai, 47 anos, possui 0 ensino fundamental incompleto e trabalhou 32 anos como mecénico
de maquinas pesadas na propria usina onde morei, €, mesmo em meio de tantas dificuldades,
permaneceu l& por ser um bom funcionario e sempre pensar na familia. Hoje, ele se encontra
aposentado e somente agora conseguiu possuir uma certa estabilidade financeira. Minha mée,
45 anos, atualmente empregada domeéstica, depois de muitos anos veio se formar somente em
2019 no ensino médio e estd cursando técnico em enfermagem, o que diz ser o sonho dela,
sempre se dedicando a familia, e comecgou a ter sua independéncia so agora, tirando tambem
sua habilitagdo recentemente. Além disso, tenho um irm&o mais novo de 18 anos, que se espelha
muito em mim e me sinto na obrigacéo de dar um bom exemplo. Venho de uma familia muito
simples, mas que fez e faz de tudo para que eu sempre tenha o melhor que podem me oferecer,
além de me incentivarem em minhas decises.

Iniciei minha vida escolar aos trés anos de idade e sempre fui muito interessado, desde
a pré-escola, e estimulado a me dedicar. No decorrer dos anos muitas coisas aconteceram e
mudancas de escolas foram feitas, 0 que me marcaram muito, e o ensino fundamental, na
terceira série com a professora Nilce, fez com que a minha vontade de estudar crescesse cada
vez mais. O jeito rigoroso de ser e de cobrar as licdes, além de todas as atividades extras que
ela sempre propds para a turma, me instigava demais. Vale lembrar também das incriveis
professoras Bete, Elisandra, entre outras do fundamental 1, que me ajudaram muito a prestar
0 tdo sonhado vestibulinho da ETEC para cursar 0 ensino médio.

No entanto, foi grande a decepc¢do de ndo ter sido aprovado nesse vestibulinho, que,
juntamente com o fato dos meus pais estarem se separando, da mudanca de casa e de escola, e
alguns outros problemas pessoais, fez com que eu desenvolvesse uma fase depressiva em minha
vida. Entretanto, tudo isso me fez crescer e tomar outros caminhos, 0s quais me orgulho de ter
vivido. Como ja dito, me mudei depois de quinze anos na usina e fui para a cidade, no bairro
para o qual minha avo paterna também se mudou e no qual até hoje ndo fiz muitas amizades, ja
que a partir dai minha vida se tonou muito corrida.

No ensino médio, portanto, estudei na escola E.E “Bento de Abreu”, embora num
primeiro momento ndo era nela que gostaria de ingressar, mas foi uma grande experiéncia, a

qual, hoje, jamais trocaria por nenhuma outra. Muitos professores, e até mesmo estagiarios



passaram pela minha vida nessa época, e me fizeram ter vontade de ingressar em alguma
universidade (mesmo ndo tendo muito conhecimento do que era até ent&o).

Do primeiro ano até o terceiro tive Quimica com a sabia professora Alcenir, que mais
tarde descobri ter se formado na instituicdo que me encontro hoje. O esforgo maximo para tirar
dez em todas as provas, e quase sempre conseguia, fez com que eu escolhesse mais para frente
0 curso de Quimica da UNESP, em Araraquara.

No segundo colegial comecaram as necessidades de fazer algo além do ensino médio,
ja que sempre me preocupei muito com o futuro, foi quando quebrei o bloqueio que tinha e
prestei mais uma vez o vestibulinho da ETEC, mas dessa vez para 0 curso técnico em
mecatrdnica, e ndo para o ensino médio. Fui aprovado e cursei até 2014, momento em que me
formei juntamente com o ensino médio. Na ETEC fiz amizades e reencontrei amigos que hoje
faz toda a diferenga em minha vida, além de adquirir uma experiéncia que, mais para frente, me
fez estar no emprego atual.

Depois de ter tido uma grande e linda formatura, bateu o desespero do que fazer depois
disso, j& que arrumar emprego ndo estava facil, mesmo tendo um curso técnico. Sendo assim,
fui atras de fazer algum curso profissionalizante no SENAI, onde fiquei durante dois anos,
fazendo alguns cursos na area da solda e mecéanica, mesmo com toda a indecisdo do que queria
fazer. Com todo esse caminho percorrido, e ainda com a ansia e incentivo dos meus familiares
de ingressar em alguma universidade (ja que ninguém proximo da familia é formado no ensino
superior), uma vez que nao havia conseguido ao término do ensino medio, fiquei com muitas
duvidas acerca do curso que gostaria de seguir e, entdo, decidi fazer o CUCA, o Cursinho Pré-
vestibular da prépria UNESP, que é um projeto de extensdo para os alunos da rede publica da
cidade. Fazia o cursinho dentro do Instituto de Quimica (o que me fez querer estar ali novamente
e tomar minha decisdo final acerca do curso que gostaria de ingressar) e 0 SENAI, ao mesmo
tempo, levando marmita todos os dias e chegando em casa muito tarde.

Todo o esfor¢o e dedicacdo valeram a pena, quando em 2016 consegui finalmente
ingressar na UNESP, escolhendo o curso de licenciatura, ja que é noturno e, a0 mesmo tempo,
havia conseguido um emprego de mecanico na Lupo. Estava, portanto, com uma felicidade que
ndo cabia em mim, até virem as dificuldades das matérias e a canseira do dia a dia, porém, com
muito esforco e dedicacdo, faco essa rotina até os dias de hoje.

Durante esse periodo académico, além das amizades, conheci professores doutores que
possuem toda minha admiracdo pelas pessoas que sdo e também por exercerem tdo bem suas
profissdes, como o professor Amadeu, com seu grande conhecimento e responsabilidade, a

professora Luciana, que ndo precisa se esforcar muito para ser admirdvel com sua “sede” e



prazer pelo o que faz, e o professor Denis, com sua admirdvel didatica na hora de ensinar uma
das areas que os alunos possuem mais dificuldade, que é a fisico-quimica. Também conheci
muitos professores que, com todo respeito, me servem de exemplo para nunca ser como eles.

Todos os semestres possuem suas dificuldades especificas e até hoje ndo consigo
descrever qual foi o pior deles, no entanto, cada um que se passa aumenta a vontade de que o
curso chegue ao fim (mesmo que eu saiba que sentirei falta depois), ja que a exaustdo que vem
dos anteriores é imensa. No primeiro semestre do quarto ano (2019) comecei a ter a matéria
CLAEQ (Curriculo, linguagem e avaliacdo no Ensino de Quimica) com a professora Luciana
Massi, matéria que me permitiu fazer essa narrativa e pensar em tudo que ja passei para estar
aqui, e que, apesar de pensar muitas vezes em desistir, me fez ter alguma motivagdo para
continuar.

Essa disciplina me fez sentir na pele o que de fato é a licenciatura, ja que foi a primeira
pedagdgica que lhe deu a devida importancia, e além da grande bagagem de conteddo que nos
acrescentou, nos fez ter contato direto com a sala de aula, que é um dos caminhos que podemos
tomar depois de formados.

Um outro ponto importante apenas discutido e cobrado na disciplina de CLAEQ foi o
TCC (Trabalho de Concluséo de Curso), ja que realmente estamos chegando proximos ao fim
do curso, o que estd me deixando louco também, mas é necessario, e com essa narrativa foi

possivel identificar um pouco mais o assunto do qual vai tratar esse trabalho final.

Na disciplina de CLAEQ houve a proposta, pela professora Luciana, de elaboracédo de
um banner que estimulasse a criatividade dos futuros formandos para se chegar ao tema do tao
temido TCC, no ambito do ensino de Quimica. A partir dessa proposta, tive a ideia de retratar
a questdo étnico-racial, trazendo os pigmnetos utilizados nos tecidos africanos, juntamente com
a quimica organica, conforme ilustrado na Figura 1, e essa decisdo fez com que tudo fluisse e

evoluisse primeiramente para o projeto e, por fim, para esta monografia.



Figura 1. Banner com uma primeira ideia antes da monografia
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Durante a graduacao toda procurei encontrar disciplinas que me fizessem ver sentido na
vida real, de forma que me despertassem a vontade de trabalhar em alguma area especifica.
Como meu emprego € na inddstria e sempre tive contato com a industria propriamente dita, ja
gue morava em uma usina e meu pai sempre trabalhou 14, hoje minha vontade é atuar na mesma
area, no entanto ndo excluo a possibilidade de lecionar ou até mesmo seguir com a vida
académica, sO preciso de um tempo para decidir tudo isso. Sendo assim, sempre achei
interessante a quimica analitica e a bioquimica, ja que conseguia me enxergar fazendo isso.

Como o TCC tem que ser relacionado com a educacdo, pensei em pesquisar algo
relacionado a algum processo quimico na industria, mais especificamente a tinturaria de tecidos,
aléem disso a questdo étnico-racial sempre me interessou, e acho essencial realizar alguma
pesquisa relacionada a isso, j& que venho de uma familia afrodescendente e que foi
completamente afetada com todo o historico que esse grupo sofreu, e sofre. Uma professora
que me instigou em relacao a esse assunto foi a Eva, da FCLar, a qual pedi que me orientasse e
ela aceitou.

Para que a pesquisa se torne algo relevante é necessario trabalhar com um problema de

pesquisa que ird “tapar” a lacuna de algum aspecto que ainda ndo foi estudado ou ndo foi



completamente resolvido pelos conhecimentos cientificos j& estruturados. Sendo assim, o
estudo proposto para 0 TCC se propde a conhecer e contextualizar a histéria e as culturas
africanas, destacando delas suas técnicas cientificas de tecelagem, mais especificamente a
estamparia de seus tecidos, com a utilizagdo de diferentes pigmentos, que poder&o nos permitir
também identificar seus sentidos e significados, de forma a relaciona-los a influéncia africana
na producdo do conhecimento na quimica e na ciéncia em geral, numa perspectiva da
etnociéncia. Este estudo tem, entdo, como problema de pesquisa a questdo da descolonizacéo
do curriculo, ao trabalhar com todos os aspectos citados, deixando de lado o eurocentrismo, e,
em seguida, a aplicacdo de conceitos quimicos a partir das moléculas dos pigmentos . Logo, a
linha tematica é Diferenca, multiculturalismo, interculturalidade e o tema Educacgéo étnico-
racial e ensino de quimica/ciéncias.

Inicialmente o titulo da minha pesquisa era A quimica das cores dos tecidos africanos:
uma proposta diferencida de sequéncia didatica, no entanto, depois de muita discusséo
algumas mudangas foram realizadas, tendo um “encurtamento” do caminho que foi feito, onde
ndo houve uma proposta de SD (Sequéncia Didatica) e nem de uma UDM (Unidade Didatica
Multiestratégica), sendo necessaria entdo a mudanca de titulo para A quimica das cores dos
tecidos africanos: uma transposicao didatica para valorizar a etnociéncia africana. O motivo
dessa mudanca foi o tempo para realizar o encerramento do projeto concomitantemente com a
realizacdo da monografia do TCC, ja que apenas a pesquisa bibliografica sobre os aspectos
citados ja seria muito trabalhosa e se fosse trazer o que se encontrava no titulo anterior seria
necessario construir um embasamento tedrico para a SD ou UDM, trazendo a metodologia

pedagdgica e tudo mais.

Com o acontecimento inesperado da pandemia, devido ao coronavirus (Covid-19), a
partir de marco de 2020, minha rotina de trabalho e de toda minha familia foi mudada e,
obviamente, fomos diretamente afetados financeiramente e psicologicamente, sendo assim,
com muita coisa para pensar, foi dificil evoluir com o TCC, no entanto, depois de alguns
contatos com minha orientadora, tudo se encaminhou bem, ja que a pandemia ndo influenciou

em nenhuma coleta de dados por se tratar de um trabalho que envolve a pesquisa bibliografica.

Em julho comecgaram as aulas remotas e, embora eu ndo seja muito a favor do “EAD”,
nédo vejo alternativa diferente para ndo perder o ano todo. Em outubro de 2020 a quest&o de ter
que lidar com a tecnologia para dar continuidade com o curso ja ndo era mais um problema, ja
que, depois de um semestre todo usando ferramentas para tonar o ensino possivel tudo ja foi

devidamente adaptado, desde aulas remotas comuns, como também interativas e até mesmo



estagios sendo realizados online. Com o projeto pronto, depois de uma intensa orientacao pela
disciplina IPEC, ministrada pela professora Luciana Massi, foi possivel continuar e aprofundar
mais na realizacdo da monografia do TCC, para, enfim, concluir o curso no inicio de 2021. O
projeto foi uma constru¢do muito importante, antecipando a monografia do TCC, que talvez
possa ser visto como um incentivo para a pesquisa no pais, a partir dele todos os critérios para
uma realizacdo de pesquisa foi trabalhada, desde a estrutura da pesquisa juntamente com a
formatacgdo necessaria, revisao bibliografica, metodologias e linguagens cientificas.

Na faculdade sinto que cresci muito com o passar do tempo, participando de tudo que
eu pude (ja que por trabalhar sobra pouco tempo para outras atividades académicas, para além
das aulas), como organizacdo do EVEQ (Evento de Educacdo em Quimica), bateria Atbmica e,
recentemente, a monitoria do CCA (Centro de Ciéncias). Li uma entrevista de Regina Almeida,
feita por Rafaela Valero da Silva e Luciana Massi, que conta sua trajetoria de vida, na qual diz
possuir sonhos, como o de “concluir todas as etapas de ensino” até ao nivel de Doutorado.
Como ela, mesmo com todas as dificuldades e grandes indecisfes que ainda possuo, também
tenho o sonho de me formar e talvez continuar na universidade para concluir essas etapas,
apesar de pensar em atuar na industria, e, além disso, possuir alguma estabilidade na vida em

todos os aspectos.



INTRODUCAO

Segundo Lopes (1999), o curriculo € resultado dos conflitos entre forcas sociais e

interesses entendidos como artefatos social e historico, sendo, portanto, mutavel e

modelado pela comunidade de especialistas que decidem sobre ele, além da sociedade e

dos interesses em jogo de todas as partes do poder, que podem abrir e fechar portas para 0s

contelidos que serdo postos para os alunos.

Sabendo, portanto, que os saberes sdo modificados dependendo do espaco e do

contexto determinado pelo sistema de poderes, é importante falar sobre a hegemonia

curricular e a universalizagdo do curriculo. Lopes (2010) afirma que o ensino é dado de

forma que

O passado ¢ significado como o territério do determinismo semantico, das
identidades fixas e, por isso mesmo, opressora das diferencas e dos
localismos, com sujeitos centrados — os intelectuais — que julgavam
estabelecer projetos universais capazes de oprimir projetos particulares.
Para esses, melhor vivermos na fluidez dos tempos atuais, na pos-
modernidade do indeterminismo semantico, quando tudo pode ser
significado de outra maneira, pois ndo ha verdades absolutas. Tempos em
que é possivel ndo haver um centro no curriculo oprimindo formas
particulares e diferentes de ver o mundo, onde é possivel trabalhar pela
maior valorizacdo da cultura, a escola pode estar aberta a novas formas de
inventar o mundo que ndo sejam marcadas pelos padres eurocéntricos,
cientificos, economicamente dominantes, brancos, heterossexuais e
masculinos. (LOPES, 2010, p. 28)

Em relacdo a hegemonia curricular, Teixeira (2017), tomando como referéncia

Tomaz Tadeu da Silva (1999), nos alerta sobre a existéncia de uma ideologia abstrata, uma

concepcdo de mundo dominante, eurocéntrica, que desvaloriza outras culturas e

etnociéncias.

S0 conseguiriamos compreender esse conjunto de significados e valores a
partir da analise dos processos nos quais 0s mesmos sao encarnados pelos
sujeitos, tornando-se parte da sua forma de interpretar o0 mundo ao
incorporar um emaranhado de concepgdes, culturas e tradi¢es, nos quais
as instituicGes educacionais (como a escola) teriam papel fundamental, j&
que sdo os principais agentes que selecionam dentro da cultura e de um
vasto campo de possibilidades “o passado” e “a tradicdo” que devem ser
difundidos, enfatizando certos significados e praticas, e negligenciando e
excluindo outros. (TEIXEIRA, 2017, p. 6-7)

15



Desta maneira, para Silva (1999), a descoloniza¢do do curriculo se faz necesséria
para a superacdo dessa ideologia abstrata e concepg¢do de mundo dominante, que ocasiona
a manipulagdo dos “de baixo”, “dominados”, que seriam, desta forma, “inferiores”. Com

iSs0, € preciso mudar a ideia de que

[...] o curriculo é sempre resultado de uma sele¢éo: de um universo mais
amplo de conhecimentos e saberes seleciona-se aquela parte que vai
constituir, precisamente o curriculo. (SILVA, 1999, p. 156).

A partir disso, sabe-se que muitas técnicas cientificas surgiram na Africa, ainda que
ndo exclusivamente, pois a Histdria foi construida simultaneamente em todo territorio
mundial, mas tem havido uma invisibilizacdo e subvalorizacao da historia e das culturas do
continente africano em detrimento da valorizagdo da historia e da cultura europeia. Logo,
ndo cabe valorizar mais uma histéria e cultura que outras, mas reconhecé-las e respeita-las
em suas diferengas, de forma a estabelecer um dialogo e um intercdmbio equanime entre

elas, conforme a perspectiva da etnociéncia.

A Etnociéncia é compreendida como o conhecimento dos nativos de uma
dada cultura, que serve como base para a construgdo de suas realidades,
ligando a cultura ao conhecimento cientifico avancado. (MARTINS et al,
2015, p. 74)

Com isso, cada etnociéncia tem sua importancia e seu fundamento para aquele povo
em especifico e a sociedade como um todo é muito influenciada por cada uma delas,
principalmente por aquelas pelas quais o pais é colonizado, por isso deveriam fazer parte
do curriculo e serem abordadas na sala de aula, j& que ndo é apenas a etnociéncia européia
que faz parte da sociedade brasileira, mas também a africana e as indigenas, como consta
das Leis 10.639/2003 e 11.645/2008, que tornaram obrigatério o ensino da Historia e

Cultura da Africa, Afro-brasileira e dos Povos Indigenas. Desta forma,

Precisamos valorizar mais os conhecimentos produzidos pelos povos que
foram cruelmente subalternizados pelas forgcas colonialistas. Muitas
questdes do mundo ainda precisam ser descobertas e a melhor forma para
fazer isso é mergulhar profundamente nas raizes, crencas e conhecimentos
daqueles que nunca tiveram oportunidade de expor as belezas e a fantasias
de seu mundo, que foram proibidos de viver. Contudo, pela interiorizacdo
das suas proprias forgas esses encantos foram vividos num mundo invisivel
e parte deles esté sendo revelada. (MARTINS et al, 2015, p. 86)

16
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Com a universalizacdo de uma Unica ideologia e historia eurocéntrica, tal como
presentes no curriculo, as técnicas cientificas que se diferenciam da européia, dentre elas as
africanas, sdo julgadas sem fundamentos. A técnica de tecelagem na Africa, que é o principal
foco deste trabalho, faz parte de uma vasta tradigdo téxtil nesse continente, sendo até mesmo
utilizada como moeda corrente, de troca e/ou para pagamentos de multas. Além disso, o
acumulo de tecidos era indicacdo de elevado status e poder, sendo também utilizados em
ocasides especiais como nascimentos, casamentos e, até mesmo, funerais.

Para as culturas africanas o tecido é como se fosse uma segunda pele, onde o fio
utilizado para tecer é assimilado ao fio que tece a vida, feito de idas e voltas. Ndo apenas o
tecido em branco é importante como também os variados simbolos que representam muitos
significados para as culturas africanas. O batik (Figura 2), por exemplo, é um tecido estampado
cuja serigrafia resulta de pesquisas ligadas a mitos, lendas e simbolos do folclore nativo. No
tingimento desses tecidos sdo utilizados muitos pigmentos inclusive o0s naturais e suas misturas
formam as tradicionais e chamativas estampas, com inameros significados para diversos

grupos.

Figura 2. Batik

Fonte: https://ghistoriaessa.blogspot.com/2013/11/batik-africano.html

Logo, tomando como referéncia as Leis 10.639/2003 e 11.645/2008, é possivel propor
0 estudo da historia e das culturas africanas, com destaque a técnica cientifica da estamparia
em tecidos, com seus multiplos sentidos e significados, e a realizacdo de uma transposicao
didatica, nas aulas de Quimica, para que 0s alunos do ensino médio entrem em contato com a
estamparia africana e, sobretudo, com cores e pigmentos utilizados para tingi-la, e acessem
muitos dos conceitos quimicos a partir das moléculas de diversos pigmentos naturais como a

do betacaroteno (Figura 3), inclusive naturais, presentes em sua composicdo. Exemplos desses
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conceitos quimicos sdo: a estrutura e nomeacdo da molécula, tipos de ligacdes, 0s grupos

funcionais e a polarizagéo.

Figura 3. Formula estrutural do betacaroteno

Fonte: https://educador.brasilescola.uol.com.br/estrategias-ensino/atividade-pratica-sobre-oxidacao-compostos-

organicos.htm

Para isso, 0 estudo realizado trata-se de uma pesquisa bibliografica sobre a historia e
cultura africana, em especial sobre a técnica de tingimento de tecidos, utilizando-se de
pigmentos naturais, no dialogo com conceitos quimicos como estrutura e nomeacdo da
molécula, tipos de ligacdes, 0s grupos funcionais e a polarizacdo. Com isso, pretendeu-se trazer
a valorizacgdo da cultura africana e, a0 mesmo tempo, transmitir o contetdo que ja é obrigatorio
no curriculo de quimica para o ensino médio.

Para alcancar os objetivos propostos, fez-se necessario, portanto, um levantamento
bibliografico acerca dessas tematicas no portal de periddicos da Capes e do google académico,
dentre outras fontes, tomando como referéncia alguns operadores booleanos como: pigmentos
naturais and Africa ou pigmentos naturais and ensino de quimica.

Segundo Gil (2008), a pesquisa bibliogréafica utiliza-se de fontes primarias como livros,
capitulos de livros, artigos, dissertacdes e teses cientificos consolidados para a coleta dos dados
necessarios a fundamentagao e analise do “objeto de estudo”, diferente da pesquisa documental,
que se vale de fontes secundarias, muitas das quais ainda ndo receberam um tratamento
analitico, como reportagens de jornais, filmes ou até mesmo gravacoes.

A opcdo por uma pesquisa tanto bibliografica quanto documental é vantajosa em relagédo
a coleta de dados e/ou agrupamento de conceitos para a fundamentacédo da pesquisa realizada,
ja que a maioria do material pode ser encontrado facilmente nas bibliotecas, mas também na
internet, como livros, artigos, dissertacGes e teses.

O debate sobre a utilidade da histéria e do por que estuda-la é inacabavel, pois alega-se
que muito do que ocorreu antigamente talvez nao seja mais Gtil nos dias de hoje, no entanto, é

de suma importancia estudar a historia, pois ela coloca em relagdo passado, presente e futuro.
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Contudo, segundo Vavy Borges (1985) e RonaldoVainfas (2009), é preciso se atentar
para o fato de que a historia depende e pode sofrer a interferéncia do historiador que a conta e
a escreve, dada a particularidade de cada um e de suas interpretacdes acerca do contexto
sociocultural, politico e historico no qual vive e observa. Sendo assim, a pesquisa historica
também exige a pesquisa e revisdo bibliografica dos materiais ja produzidos, e, com ela, a busca
e selecdo de fontes confiaveis, bem como o cruzamento entre muitas dessas fontes.

Por tudo isso, este trabalho buscou por fontes acerca da histdria e cultura da Africa,
como forma de contextualiza-la e valoriza-la, destacando, especificamente, a historia e cultura
do grupo Asante, que compde o povo Akan, para, a partir da técnica cientifica de estamparia
em tecido e de pigmentacdo para seu tingimento, apresentar uma transposicao didatica que
podera auxiliar na implementacédo da Lei 10.639/2003 no curriculo de quimica do ensino médio.

Logo, pretendeu-se, a partir dos tecidos africanos do grupo Asante, suas estampas e 0s
pigmentos utilizados para o tingimento,estabelecer uma relagdo com conceitos quimicos
abordados no ensino de quimica, como, por exemplo, estrutura e nomeacao da molécula, tipos
de ligacGes, os grupos funcionais e a polarizacdo, tal como propostos pela Base Nacional
Comum Curricular (BNCC), dando destaque as moléculas dos pigmentos naturais extraidos de

legumes e vegetais.
Sendo assim, este Trabalho de Concluséo de Curso esta estruturado em trés capitulos.

O primeiro capitulo, CURRICULO E DESCOLONIZACAO, traz a concepgdo de
curriculo, a partir de alguns autores, como € o caso de Tomaz Tadeu da Silva, tendo como foco
principal a desconstrucdo politica, social e étnico-racial do atual modelo, ja que é nitida a
desigualdade nele existente, em todos os seus aspectos. Com isso, a descentralizacdo de uma
Unica etnociéncia é apresentada, dando abertura para a inclusdo de outras, como é o caso da

africana.

Ja no segundo capitulo, AFRICA, TECIDOS AFRICANOS E A ETNOCIENCIA DO
GRUPO ASANTE, se reportando ao que foi discutido no capitulo anterior, é abordada a
importancia de estudar outras etnociéncias, em especifico a africana, desconstruindo
preconceitos em relacdo a mesma. Para isso, € apresentado a histéria, cultura e costumes do
grupo Asante, pertencente ao povo Akan, situado atualmente na regido de Gana, ressaltando as
grandes contribuicBes que trazem para 0 mundo, em particular a confeccdo, tecelagem e
tingimento de tecidos, junto com suas incriveis e chamativas estampas, com inimeros simbolos,

chamados Adinkras, e seus respectivos significados.
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E, por fim, encerrando o trabalho, o terceiro capitulo, PIGMENTOS E APLICACOES
EM CONCEITOS QUIMICOS NUMA PROPOSTA DE TRANSPOSICAO DIDATICA, que,
ao tomar como referéncia a utilizagdo de pigmentos para o tingimento dos tecidos e simbolos
dos tecidos do grupo Asante, e também do mundo todo, traz a historia do surgimento da
confeccdo e tecelagem dos tecidos, juntamente com o tingimento dos mesmos, dando énfase
aos pigmentos organicos e naturais, com o intuito de aplicar conceitos da quimica organica,
como a estrutura e nomeacdo da molécula, tipos de ligagdes, os grupos funcionais e a
polarizacdo, numa proposta de transposicdo didatica para o terceiro ano do ensino médio, a
partir da valorizacdo da etnociéncia africana, especificamente aquela referente a sintese de

alguns pigmentos com o proposito de estampar os simbolos Adinkras em tecidos.
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1. CURRICULO E DESCOLONIZACAO

O curriculo se constitui como um campo de disputas, conflitos e interesses, envolvendo
diferentes agentes e agéncias sociais, ele & materializado, possui diversas dimensdes e pode ser
definido em trés tipos: o prescrito (legal), por exemplo os Parametros Curriculares Nacionais
(PCN) ou a Base Nacional Comum Curricular (BNCC); o efetivo (real), aquele que o professor
executa na relacdo com as politicas da prépria escola; e o oculto (abstrato), que depende
exclusivamente das influéncias e valores da propria escola ou do professor (0 que é dado sem
intencdo). A partir dessa caracterizacdo, constata-se que, segundo Lopes (1999), o curriculo €
mutével e o contetdo é modelado pela comunidade de especialistas e de outros agentes, de
acordo com os interesses em jogo no contexto social, politico, econémico e cultural no qual ele
esta inserido.

No curriculo estdo dispostos 0s conteudos e 0s saberes a serem ensinados, porém, esses
saberes chegam do meio académico para a sala de aula, por meio de uma transposicao didatica,
que, segundo Chevallard (1991), envolve os conhecimentos cientificos (teoria baseada na
historia, problematiza¢do e contextualiza¢dao) e o cotidiano, além disso passa por um “filtro”
chamado por ele de noosfera (Figura 4), através da demanda social dos representantes do
sistema de ensino, ao se encontrarem, de maneira direta ou indireta, com os representantes da
sociedade mais ampla, ou seja, pais de alunos, especialistas do ensino e politicos. Sendo assim,
a noosfera opera em um delicado equilibrio ao filtrar e transpor os saberes, da seguinte maneira:
SABER SABIO, imposto pela comunidade académico-cientifica; SABER A SER
ENSINADO, colocado nos livros didaticos, resultando no saber escolar; e o SABER
ENSINADO, o de fato ensinado (CHEVALLARD, 1991 — minha traducéo).

Figura 4. Noosfera (CHEVALLAR)

Entorno

O o Noosfera
filtro

Sistema de ensino
(A,P,S)

A = Alunos, P = Professor, S = Saber ensinado.
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Além disso, antes mesmo do curriculo ser discutido dentro de cada escola e aplicado da
maneira com que cada instituicdo decide, e de ser influenciado por todas as questdes citadas,
sua elaboracdo envolve interesses econdémicos, politicos, sociais e educacionais, que vém da
comunidade epistémica, composta por académicos especialistas em educacdo, pela
representacdo de dirigentes estaduais e municipais de ensino, e de instituicdes privadas, bem

como por politicos, que o ditam e o definem. Logo, o curriculo € um campo de disputas.

Tomaz Tadeu da Silva (1999), tomando como referéncia Althusser (1970), diz que a
permanéncia da sociedade capitalista depende da reproducéo de seus componentes econdmicos
e ideoldgicos, e a escola possui o papel de ser o “aparelho ideologico de estado”, produzindo e

disseminando a ideologia capitalista. Com isso, 0 autor diz que:

A problematica central da andlise marxista da educagdo e da escola consiste,
como mostra o exemplo de Althusser, em buscar estabelecer qual é a ligacdo
entre a escola e a economia, entre educacédo e a producdo. Uma vez que, na
analise marxista, a economia e a producdo estdo no centro da dindmica social,
qual é o papel da educacdo e da escola nesse processo? Como a escola e a
educacdo contribuem para que a sociedade continue sendo capitalista, para
que a sociedade continue sendo dividida entre capitalistas (proprietarios dos
meios de producéo), de um lado, e trabalhadores (proprietarios unicamente de
sua capacidade de trabalho), de outro? Althusser nos deu, como vimos, um
tipo de resposta: a escola contribui para a reproducao da sociedade capitalista
ao transmitir, através das matérias escolares, as crengas que nos fazem ver 0s
arranjos sociais existentes como bons e desejaveis (SILVA, 2004, p. 30-31).

E, ainda, segundo esse autor, no contexto da estrutura capitalista, a educacéo e a escola
também vém contribuindo para a definicdo de quais historias e culturas devem compor o
curriculo, a partir de uma relacdo de poder que sobrevaloriza os conhecimentos eurocéntricos
em detrimento dos conhecimentos dos chamados grupos minoritarios, como negros e indigenas,
descendentes e ascendentes de africanos e de povos originarios, como é o caso da sociedade

brasileira. Com isso, Tomaz Tadeu da Silva, pde em evidéncia a dimensdo cultural do curriculo.

Tendo consciéncia que o curriculo ndo se trata de um assunto superficial e que envolve
muito mais do que aparentemente pode envolver, Tomaz Tadeu da Silva (1999), em seu
trabalho “Documentos de identidade: uma introdugdo as teorias do curriculo”, trata sobre as
teorias do curriculo, trazendo a origem desse campo a partir de varios autores e sua classificacdo
em trés vertentes: teorias tradicionais, criticas e pds-criticas. Esse autor defende que apenas

defni¢cdes ndo deixam transparecer de fato a esséncia do curriculo e sim “nos revela o que uma
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determinada teoria pensa que o curriculo ¢”. Com isso. “Foi também com as teorias criticas que
pela primeira vez aprendemos que o curriculo € uma construcdo social” (SILVA, 1999, p. 148).

Dessa maneira, em outras palavras, o curriculo é compreendido como a propria religido
com seus dogmas impostos e seguidos por possuir uma grande influéncia sob seus seguidores,
logo, uma invencdo social como qualquer outra, resultado de um processo histérico que envolve
diretamente o poder, sendo reconhecido como valido apenas o conhecimento formal, universal,
comumente acessado pela classe dominante, aquela vista como detentora da melhor bagagem
cultural e social. E o0s outros sujeitos, pertencentes a outra classe social, ndo sdo reconhecidos
como portadores de conhecimentos validos, ja que ndo tém acesso facil aos chamados produtos
culturais universais. 1sso se deve a todo um processo historico que esta ligado a essa invengdo
e construcdo social, ndo existindo apenas o conhecimento valido, mas sim o conhecimento
considerado valido numa perspectiva de poder. Sendo assim, “A formagdo da consciéncia,
dominante ou dominada, ¢ determinada pela gramatica social do curriculo” (SILVA, 1999, p.
148).

Como ja dito, tanto a situacdo social quanto a escolar influenciam na aprendizagem do
aluno, considerando desde o0 acesso a informacao elaborada até a participacédo e entendimento
desse aluno. Portanto, o curriculo vai muito além do conceito, passando ser essa construgédo
social, ja que, através das relacBes sociais reproduzidas pelo curriculo, as diversas classes
sociais “aprendem” quais sao seus respectivos papéis na sociedade. Dessa maneira, € possivel
dizer que no ensino privado o ambiente social € elitizado, e, tendo isso, a consciéncia formada
é a do grupo dominante; ja na escola publica, a consciéncia é a do grupo dominado. Com toda
essa problematica em jogo € possivel perceber que: “Se a ideologia cedesse lugar ao verdadeiro
conhecimento, o curriculo e a sociedade seriam finalmente emancipados e libertos” (SILVA,
1999, p. 149).

Desta forma, o que Silva (1999) quer dizer é que se a ideologia sobre as consciéncias
sociais ndo fosse expressa da maneira que €, onde o poder econémico define um papel de classe
dominante e dominada, e sim cedesse lugar ao verdadeiro conhecimento — a compreensdo da
nossa propria experiéncia e sociedade, estariamos livres das amarras ideoldgicas e ndo haveria
desigualdades.

Com o passar do tempo, a interferéncia direta do curriculo na sociedade foi sendo cada
vez mais percebida e trabalhada, ja que ele implica ndo apenas na desigualdade econdmica, mas
também cultural e social no processo educativo, e até mesmo de construcdo identitaria dos
estudantes. O que se faz presente no curriculo vigente, como ja discutido, se deve a todo o

processo histérico que definiu o que € mais relevante de ser ensinado. No entanto, como definir
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0 que é relevante ou ndo em uma comunidade escolar que é composta por uma enorme
diversidade social, étnica e cultural?

Um dos principais objetivos da escola ¢ a formacao de uma sociedade “igualitaria”,
porém isso ndo se faz presente nos ambientes, relacbes e materiais escolares. A
supervalorizacdo de um determinado grupo étnico-racial e sua cultura, bem como a
desvalorizacdo de outros grupos e suas culturas, nos permite dizer que existe uma hegemonia
curricular fixada no ensino ha muito tempo. E em relagdo a essa hegemonia curricular, Teixeira
(2004), analisando Williams (2005), considera que a utilizagdo do conceito de hegemonia
possibilitaria a critica a nocdo de ideologia, a qual menospreza a complexidade da

transformacdo social:

[...] se aideologia fosse meramente um conjunto imposto e abstrato de nogdes,
se nossas ideias, suposicdes e habitos politicos e culturais fossem tdo somente
o resultado de manipulacao especifica, de uma espécie de treinamento publico
que pudesse ser simplesmente eliminado ou reprimido, entdo seria muito mais
facil do que jamais foi ou é, na pratica, modificar ou transformar a sociedade
(WILLIAMS, 2005, p. 216).

Com isso, para Williams (2005), hegemonia:

[...] € um corpo completo de praticas e expectativas; implica nossas demandas
de energia, nosso entendimento comum da natureza do homem e de seu
mundo. E um conjunto de significados e valores que, vividos como praticas,
parecem se confirmar uns aos outros, constituindo assim o que a maioria das
pessoas na sociedade considera ser o sentido da realidade, uma realidade
absoluta porque vivida, e € muito dificil, para a maioria das pessoas, ir além
dessa realidade em muitos setores de suas vidas (p. 217).

E para conseguir compreender todos 0s conceitos e valores desse processo que compde
cada sujeito € necessario interpretar e incorporar um emaranhado de concepc¢oes tradicionais e
culturais de cada um a instituicdo escola, visando sua valorizacdo. Desta forma, a escola passa
a ter o papel de selecionar dentro da cultura de um vasto campo de possibilidades o passado e
atradicdo, que deve ser difundida, organizando diversas formas de interpretacdo de experiéncia.

Sendo assim, € necessaria uma legitimacdo de uma nova epistemologia de
conhecimentos, relativizando a grande presenca da perspectiva eurocéntrica no curriculo,
incluindo e fazendo reconhecer como importantes outras etnociéncias, defendendo uma

perspectiva pluriversal ndo centrada, que deixa de lado o silenciamento acerca das
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especificidades existentes no mundo, 0 que, de acordo com Nogueira (2012), representa a

capacidade de refletir e regenerar um método de agdo e pratica:

Ou seja, ndo se trata de dividir e divorciar os elementos, mas, compreendé-los
de modo articulado, policéntrico, dentro de um polididlogo, uma efetiva
pluriversalidade. [...] pluriversalizar as abordagens, revitalizando e
regenerando as redes de relacionamentos politicos, econdmicos,
etnicorraciais, de género, exercicios de sexualidade etc (NOGUERA, 2012, p.
69).

Sendo assim, de acordo com Candau (2010), a descolonizagdo do curriculo se faz

necessaria ja que a composicao da populacdo, ndo apenas brasileira, mas a de todas as nagoes,

é constituida por diversas etnias, e a colonizacdo de cada uma envolve uma complexidade e

uma formacao muito maior, ndo sendo possivel ignorar a diversidade existente. Com isso:

[...] a decolonialidade implica partir da desumanizacéo e considerar as lutas
dos povos historicamente subalternizados pela existéncia, para a construgéo
de outros modos de viver, de poder e de saber. Portanto, decolonialidade é
visibilizar as lutas contra a colonialidade a partir das pessoas, das suas préaticas
sociais, epistémicas e politicas (OLIVEIRA; CANDAU, 2010, p. 24).

E visando a incluséo dessa diversidade no curriculo escolar brasileiro, especialmente

a étnico-racial, é que, como conquista do movimento negro brasileiro, em 9 de janeiro de 2003

foi sancionada a Lei 10.639, no primeiro mandato do governo do entdo presidente Luiz Inacio

Lula da Silva, que altera a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo (LDB) n° 9.394, de 20 de

dezembro de 1996, para incluir no curriculo oficial das escolas da educacdo bésica a

obrigatoriedade da tematica "Histdria e Cultura Afro-Brasileira", ¢ da outras providéncias”.

Sendo assim, a Lei n© 9.394/1996 passa a vigorar acrescida dos seguintes arts. 26-A, 79-A e

79-B:

Art. 26-A. Nos estabelecimentos de ensino fundamental e médio, oficiais e
particulares, torna-se obrigatorio o ensino sobre Historia e Cultura Afro-
Brasileira.

§ 1° O conteudo programatico a que se refere o caput deste artigo incluird o
estudo da Historia da Africa e dos Africanos, a luta dos negros no Brasil, a
cultura negra brasileira e o negro na formagdo da sociedade nacional,
resgatando a contribuicao do povo negro nas areas social, econémica e politica
pertinentes a Histéria do Brasil.

§ 2° Os contetdos referentes a Histéria e Cultura Afro-Brasileira serdo
ministrados no &mbito de todo o curriculo escolar, em especial nas areas de
Educacéo Artistica e de Literatura e Historia Brasileiras.


http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/L9394.htm#art26a
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§ 3°(VETADO)"

"Art. 79-A. (VETADO)"

"Art. 79-B. O calendario escolar incluira o dia 20 de novembro como ‘Dia
Nacional da Consciéncia Negra’ (BRASIL, 2003).

Em 2008, a LDB/1996 foi novamente alterada, agora pela Lei 11.645, em seu art. 26-A,
incluindo & Histéria e Cultura da Africa e Afro-brasileira a Histdria e Cultura dos Povos
Indigenas. Com isso, a partir de entdo passa a ser obrigatoria a inclusdao no curriculo escolar de
conhecimentos, saberes e praticas que envolvam outras etnociéncias, para reconhecé-las e
valoriza-las tal como o é a européia. Para isso foram criadas varias demandas de formacédo de
professores, de elaboracdo de material didatico e paradidatico de apoio aos professores, bem
como a tentativa de incluir essas tematicas na grade curricular dos cursos de graduacdo e pos-
graduacéo.

No entanto, nos deparamos com um longo caminho na efetiva implementacdo das Leis
10639/2003 e 11.645/2008 nas escolas de educacdo béasica e nos cursos do ensino superior,
principalmente os de licenciatura, marcado por avancos, retrocessos e estagnacdo. Houve um
aumento no numero de cursos de formacao dos profissionais da educacao, projetos elaborados
e a publicacdo e distribuicdo, através do Ministério da Educacdo, de materiais que possam
ampliar o leque de opc¢des destes profissionais na elaboracdo de suas praticas de ensino voltadas
para a educacdo étnicorracial.

Mas, podemos observar que, apos dezessete anos da promulgacdo da Lei 10.639/03, a
mesma ndo foi efetivamente implementada e nem se encontra nos projetos politicos
pedagdgicos (PPP) das escolas. E segundo Nilma Lino Gosmes (2012), 0s cursos superiores
ndo ha uma formacao solida e nem uma qualificacdo nessa tematica, e nas salas de aula de
educacdo basica a mencao a historia e cultura da Africa e afro-brasileira é feita, na maioria dos
casos, no més de novembro, especificamente no dia da Consciéncia Negra, sendo representada,
ainda, por atividades que envolvem a culinaria, a capoeira, 0 samba, e outros tracos culturais
representativos do encontro das “trés ragas” (negros/africanos, brancos/europeus e indigenas),
o0 que reduz, por exemplo, o debate acerca do racismo e de seus impactos na sociedade brasileira
e na vida da populacdo negra ao longo da historia, bem como a possibilidade de abordar essa

tematica em todas as disciplinas que compdem o curriculo escolar.

[...] pesquisas revelam avancos, porém destacam que ainda ha um
distanciamento a superar na relacdo entre a politica de formagdo de
professores(as), a gestdo dos sistemas de ensino e das escolas, e as préaticas
pedagdgicas realizadas no cotidiano das instituicdes escolares. Os motivos e
as disputas sdo multiplos e variados [...] e sdo historicos, culturais, politicos,


http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/L9394.htm#art79a
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econdmicos, religiosos e ideoldgicos. No caso especifico da questdo racial,
somam-se a esses motivos a presencga do mito da democracia racial, o racismo
ambiguo, o preconceito e a discriminacdo racial. Tal situacdo acaba por
interferir na implementacéo da Lei n.° 10.639/03 nos sistemas de ensino, bem
como no enraizamento e na sustentabilidade das préaticas pedagdgicas
realizadas pelas escolas (Gomes, 2012, p. 360).

E por fim, Santana (2006) nos chama a atengdo ao “destacar que a garantia legal dos
direitos ndo promove sua concretizacdo. S&o as atitudes efetivas e intencionais que irdo
demonstrar o compromisso com tais direitos” (2006, p. 41). Importante ressaltar que, apesar do
curriculo possuir uma grande influéncia no processo de socializacdo dos sujeitos que
pertencentes a uma dada sociedade, por meio da escolarizacdo, em relacdo a manutencéo da
desigualdade social, particularmente, ele ndo é o Unico responsavel, mas diversos outros fatores

que compdem a estrutura e as relagdes socioculturais.
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2. AFRICA, TECIDOS AFRICANOS E A ETNOCIENCIA DO GRUPO ASANTE

Com a obrigatoriedade e necessidade da inclusdo das tematica étnico-racial africana e
indigena no Brasil, e com toda a movimentagdo para a implementacdo da Lei 10.639,
complementada pela Lei 11.645, é preciso pensar em como trabalhar, com propositividade,
conteldos relacionados a essa temética. Mas, € preciso se atentar para o perigo de contar uma
historia Unica, eurocéntrica, por isso a importancia de apresentar e representar a histéria
africana, levando em conta a diversidade que a compde (que é o foco deste trabalho), sem a
estereotipar a partir de aspectos ligados a pobreza, doenca, selvageria, dentre outros, trazendo,
portanto, conhecimentos novos e positivos em relagédo a lugares e povos. Sendo assim, a BNCC
para o ensino médio, dentro de suas competéncias gerais, traz alguns pontos que nos

interessam mais detidamente em relagéo a essa tematica, séo eles:

6. Valorizar a diversidade de saberes e vivéncias culturais e apropriar-se de
conhecimentos e experiéncias que lhe possibilitem entender as relacdes
proprias do mundo do trabalho e fazer escolhas alinhadas ao exercicio da
cidadania e ao seu projeto de vida, com liberdade, autonomia, consciéncia
critica e responsabilidade.

8. Conhecer-se, apreciar-se e cuidar de sua salde fisica e emocional,
compreendendo-se na diversidade humana e reconhecendo suas emogdes e as
dos outros, com autocritica e capacidade para lidar com elas.

9. Exercitar a empatia, o didlogo, a resolucdo de conflitos e a cooperacao,
fazendo-se respeitar e promovendo o respeito ao outro e aos direitos humanos,
com acolhimento e valorizacdo da diversidade de individuos e de grupos
sociais, seus saberes, identidades, culturas e potencialidades, sem
preconceitos de qualquer natureza (BRASIL, 2018, p. 9-10).

Com isso, primeiramente, é necessario emancipar-se e combater preconceitos e
discriminacGes na sala de aula, para conseguir enxergar, por exemplo, a grandiosidade que a
Africa nos apresenta através das grandes contribuicdes tecnoldgicas, cientificas, comerciais e
até mesmo politicas e administrativas. Depois, é preciso refletir de qual Africa estamos
falando, um continente homogéneo ou heterogéneo? O que utilizamos para representa-lo e
como caracteriza-lo? Com isso, € de extrema importancia e indispensavel falar sobre a
colonizacdo, ja que é impossivel ndo considerar a exploracdo comercial, os traficos e a invasao
colonial que houve nesse continente. E é preciso entender que por esses e outros motivos esse
continente é tdo menosprezado, bem como apresentado a partir de imagens estereotipadas e
situacOes de desvalorizacdo.

Uma vez contextualizado e caracterizado o continente africano, positiva e

afirmativamente, é necessario incluir o contetdo étnico-racial de maneira que o faga ter a
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mesma importancia que os outros temas abordados pelo curriculo escolar, levando em
consideracdo as descobertas, saberes e praticas dos povos africanos, assim como sua exerceu
contribuicdo para a ciéncia, a partir de sua etnociéncia. O processo de ensino-aprendizagem
para a educacdo étnicorracial deve possibilitar, portanto, momentos de inquietacdo, de busca
e construcdo de conhecimentos, neste caso, sobre a Africa, um continente plural que excede
concepcOes simplistas advindas da imaginacdo de muitos.

A escola é um local que possui uma diversidade muito grande, e € preciso que ensine
que a ciéncia e suas descobertas ndo giram em torno de apenas uma epistemologia, e muito
menos é completamente eurocéntrica, assim como ela geralmente é exposta. Mesmo que esse
assunto seja julgado, muitas vezes, complexo e acima do entendimento de alunos do ensino
fundamental, & necessario trabalhar essa tematica desde cedo para que, ao final da
escolaridade, no ensino médio, seja efetivadao de maneira mais madura e compreensiva,
confirmando o fato de que a composi¢do da ciéncia € feita por diversas etnociéncias, deixando

de lado um entedimento que se fundamenta na herancga colonial.

[...] O texto curricular, entendido aqui de forma ampla — o livro didatico e
paradidatico, as licbes orais, 0s rituais escolares, as datas festivas e
comemorativas — esta recheado de narrativas nacionais, étnicas e raciais. Em
geral, essas narrativas celebram os mitos da origem nacional, confirmam o
privilégio das identidades dominantes e tratam as identidades dominadas
como exdticas ou folcléricas. Em termos de representacdo racial, o texto
curricular consersa, de forma evidente, as marcas da heranca colonial. O
curriculo é, sem ddvida, entre outras coisas, um texto racial. A questdo da raga
e da etnia ndo é simplesmente um ‘tema transversal’: ela ¢ uma questao central
de conhecimento, poder e identidade (SILVA, 2011, p. 101-102).

E necessario sempre destacar que o continente africano é composto por uma grande
diversidade de povos e o quanto a colonizacao afetou diretamente sua organizacdo. No entanto,
como a historia em torno de todo o continente é muito extensa, nos atentaremos apenas a uma
parte dela, ao entrar em contato com o grupo Asante que compde grande parte do povo Akan,
situado na Africa ocidental onde atualmente se localiza Gana, trazendo sua histdria, cultura e
contribuicdes.

Na Africa ocidental, antes mesmo da colonizacdo, ja existiam muitos povos que
habitavam o local, entretanto sua organizacdo era completamente diferente do que se encontra
nos dias atuais a partir dessa colonizagdo, possuindo apenas um chefe que comandava um
agrupamento de pessoas e administrava tudo. Porém, com o crescimento cada vez maior e com
a prosperidade das “cidades” foi necessaria uma administracao cada vez mais complexa.

O povo Akan/Acén, formado por diversas etnias, se destacando pelo intenso comércio
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de ouro extraido das minas localizadas nesta regido, praticado a base de “trocas”, do escambo
de mercadorias como tapetes coloridos, conchas vermelhas, vinho branco, pimentas, entre
outros, podera ser, portanto, abordado em sala de aula, tendo em vista seus saberes e praticas.

Além do ouro, uma producdo que merece destaque entre o povo Akan era a dos tecidos,
utilizados como bem de consumo, sobretudo pelas pessoas que ocupavam um lugar social de

destaque social. Tempos depois ele se popularizou.

Por toda parte fiava-se e tecia-se[...Jum pano forte, grosso, duravel e bonito.
[...] Os tecidos, as contas, as conchas, as joias de cobre, latdo, ouro, estanho e
prata eram bens de luxo, bem como a noz-de-cola, que mastigada, refresca a
boca, reduz a fadiga, a fome a sede [...] no inicio era um artigo de consumo
restrito aos aristocratas e homens de posse, que podiam distribui-las aos
demais, na solenidades e nos grandes momentos. Com o andar dos tempos,
foi-se popularizando: tornou-se praxe, nas casas de gente comum, oferece-la
aos Vvisitantes, como sinal de hospitalidade, e da-la de presente nos
casamentos, nos funerais e outras festas e cerimonias (SILVA, 2002, p. 198).

O povo Akan, como ja dito, é constituido por diversas etnias e a que mais se destaca sdo
0s Ashantes. Eles dominaram a regido da Costa do Ouro, atualmente Gana, do final do século
XVII até o inicio do século XX, quando ocorreu a chegada dos europeus, se tonando uma
coldnia britanica. Desde entdao, segundo Alberto da Costa e Silva (2002), “as mudancas foram
irreversiveis” (p.7). A partilha da terra foi feita de maneira dominadora, ndo respeitando as
caracteristicas étnicas e culturais de cada povo, 0 que contribui para muitos conflitos, ja que
tribos aliadas foram separadas e tribos inimigas foram unidas. A Figura 5 representa, na
primeira ilustracdo, o continente africano dividido em sua grande diversidade de povos e etnias;
a segunda ilustracdo mostra a divisdo apds a Conferéncia de Berlim; e a Figura 6 mostra a

localizagdo especifica da Costa do Ouro.



31

Figura 5. Divisdo do continente africano antes e depois da colonizacéo

Fonte: https://pt.slideshare.net/ManuelaCosta32/africa-53670166

Figura 6. Mapa do continente africano com Costa do Ouro/Gana em destaque

Fontes: https://misosoafricapt.files.wordpress.com/2012/03/mapa_africa-pt12.jpg

O povo Ashanti ou Asante (Figura 7) ocupava toda a regido da Costa do Ouro e, dessa
forma, também dominava grande parte da cultura, crencas e filosofias do local. A partir de
relatos orais desse periodo histérico, tem-se informacdes sobre o grande lider Obiri Yeboa, um
rei que conseguiu unir diversos grupos Akan, e, apds sua morte, seu sobrinho Osei Tutu tomou
0 trono e trouxe com ele Okomfo Anokye, que acreditava que possuia poderes magicos. Em
1697, o novo rei convocou uma assembléia para transmitir a mensagem que Nyame, o Deus
supremo dos Akans, havia feito uma eleicdo divina de Tutu, derrubando um banquinho de

maderia do céu, através de Okomfo, para que o rei descansasse 0s joelhos. Esse banquinho,
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parcialmente de ouro, continha entdo a alma coletiva e o espirito de todo o povo Asante, se

tornando um simbolo de unido e prosperidade.

Figura 7. Grupo Asante com destaque para seus tecidos e Osei Tutu de branco

Fonte: https [Itwitter. com/savageflctlon/status/1024138825411584001

Isso fez com que esse povo se unificasse e consolidasse a confederacdo Asante. Osei
Tutu reinou até 1731, e por volta de 1824 a nacdo Asante se tornou um dos mais poderosos
estados da Africa ocidental, a confederacio controlava mais de cem milhas quadradas de terra
e sua burocracia real exerceu uma forca administrativa e uma soberania politica por muito
tempo.

Além de toda sua histéria, filosofia e crenca, um dos legados desse povo sdo os Adinkra,
que, segundo Willis (1998), é um conjunto de ideogramas esculpidos em madeiras ou pecas de
ferro e estampados em aderecos, principalmente em tecidos, como se fossem carimbos. Esses
simbolos possuem diversos significados, representando um fato histérico, um comportamento
humano, ou até mesmo um vegetal ou animal. Dessa forma, eles transmitem, visualmente,
ideias, mensagens e valores, sendo também muito vinculados a contos populares com grandes

valores morais.

Adinkra refletem os costumes e valores tradicionais especificos, conceitos
filosoficos, cédigos de conduta e as normas sociais do povo Akan. Eles sdo
uma expressdo da visdo de mundo Akan. Os simbolos de Adinkra tém
significados em varias camadas e niveis de interpretacao. Estes simbolos Akan
sdo carimbados em panos de cores variadas e simbolizam parébolas,
aforismos, provérbios, ditos populares, eventos historicos, penteados, tracos
do comportamento animal ou formas de objetos inanimados ou feitos pelo
homem (WILLIS, 1998).
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Os Adinkra, muito além de serem estampados e possuirem diversos significados, eram
muito utilizados em cerimdnias importantes, como funerais que transmitiam uma mensagem de
despedida ao defunto e que, inclusive, possui o significado de “adeus a alma”, literalmente
falando. Infelizmente ndo se sabe a historia real da origem desses simbolos, no entanto, o que
se sabe € que eles foram transmitidos pelos mais velhos (ancidos), e representam toda a
complexa espiritualidade e conduta de vida desse povo atraves de sua cultura, costumes e
filosofia de vida.

Segundo Danzy (2009), apesar da grande importancia e representacdo que os Adinkra
possuem, com o decorrer do tempo eles foram popularizados e atualmente podemos encontra-
los em praticamente tudo. Além dos tecidos, eles também estdo presentes em paredes, objetos,

joias, casas, edificios, entre outros lugares pertencentes ao povo Akan.

Com o tempo, muitos simbolos antigos perderam sua importancia como novos
simbolos foram criados. O surgimento de novos simbolos é o reflexo das
novas ideias que se desenvolveram como resultado de mudangas sociais,
culturais e historicas. [...] Os simbolos de Adinkra e seus significados t€m
transcendido o tempo, eles se adaptaram as mudancgas sociais, culturais e
historicas que caracterizam a sociedade ganense moderna (DANZY, 2009, p.
3).

O numero total de simbolos ndo foi registrado precisamente, contudo existem mais de
quinhentos, que foram devidamente identificados e documentados, e, como ja dito, eles estdo
em crescente expansdo com o passar do tempo. Além disso, existem 0s mesmos simbolos
representados de diversas formas e tamanhos diferentes. Carmo (2016) traz alguns desses
simbolos e seus respectivos significados, como podem ser vistos no Quadro 1, resultado das

informacGes compiladas por Branddo (2016), Nascimento (2009) e Willis (1998).

Quadro 1. Exemplos de simbolos Adinkra

SIMBOLO SINGNIFICADO/ ENSINAMENTO
ABAN Uma fortaleza ou uma casa de dois andares, associada a sede do
governo

Simbolo da forca, da sede do poder, da autoridade e da
magnificéncia.
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ADINKRAHENE

Rei dos simbolos do Adinkra

Simbolo de autoridade, grandeza, prudéncia, firmeza e
magnanimidade.

De acordo com relatos orais, este simbolo representa ser o chefe
de todos os projetos Adinkra e constitui a base da impressao
Adinkra.

AGYNADAWURU

&3

O gongo de agyin, o servo fiel
Simbolo da fidelidade, estado de alerta e assiduidade

Agyin era um servo do rei de Asante. Relatos orais afirmam que
ele era fiel. Ele também foi gentil e cortés. Agyin tam- bém exibia
uma prontiddo para servir.

AkOMA

G

“0O corac¢ao”

Simbolo do amor, boa vontade, paciéncia, fidelidade, carinho,
resisténcia e consisténcia.

AKOMA NTOSO

Os coragdes juntados ou unidos

Simbolos do acordo, unido e da unidade (no pensa- mento e
na a¢do) ou um contrato.

O simbolo significa a «unido» e unidade nacional. Ele
basicamente simboliza a necessidade de uma agdo concentrada e
uma frente unida.

ANANSE NTONTAN

“Teia de aranha”

Simbolo da sabedoria, a criatividade e as complexida- des da
vida.

Ananse, a aranha, é um personagem bem conhecido em contos
populares africanos.

ANI BERE
A ENSO GYA

D)
0

“Por mais que uma pessoa fique de olhos vermelhos (séria),
seus olhos nao produzem fogo”

Simbolos de paciéncia, auto-contengdo, auto-discipli- na e
auto-controle.

Este simbolo sugere que, se as pessoas estdo ansiosas e dedicadas
a fazer uma tarefa, ndo significa necessariamente, que podemos
ver que a ansiedade (vermelhidao) em seus olhos.
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AYA

“A samambaia”

Simbolo de resisténcia, independéncia, desafio contra
dificuldades, resisténcia, perseveranca e desenvoltura.

A samambaia é uma planta resistente que pode crescer em lugares
dificeis. “Um individuo que usa este simbolo sugere que resista
muitas adversidades e supere muita dificuldade.”

BESE SakA

28

“Saco de nozes de cola”

Simbolo de riqueza, poder, abundancia, fartura, unido e
unidade.

A noz de cola desempenhou um papel importante na vida
econdmica de Gana. A colheita de dinheiro amplamente usada
esta intimamente associada com a riqueza e abundancia. Este
simbolo representa também o papel da agricultura e do comércio
de aproximacao dos povos.

Bl NkA BI

“Nao morda o outro”

Simbolos de justica, lisura, a liberdade, a paz, o perdao,

harmonia e a prevencgao de conflitos ou disturbios.
Este simbolo adverte contra a provocacao e conflitos. A imagem
é baseada em dois peixes que mordem um ao outro na cauda.
FAFANTO “A borboleta”

Simbolo de ternura, delicadeza, honestidade e fragili- dade.
A borboleta pode estar voando em torno de uma vasilha de vinho
de palma, mas ela ndo bebe, porque ndo tem dinheiro para
comprar.

FAWOHODIE “Independéncia”

Simbolo da independéncia, liberdade, emancipagéo.

Independéncia vem com as suas responsabilidades.
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MATE MASIE “O que eu ougo, eu mantenho — eu entendo!!” Simbolo
da sabedoria, conhecimento e prudéncia.

Entendimento significa sabedoria e conhecimento, mas também
representa a prudéncia de se levar em considera- ¢do o que outra
pessoa disse.

Fonte: CARMO, Eliane Boa Morte do. Historia da Africa nos anos inciais do Ensino Fundamental: os
Adinkra; (Monografia) Mestrado profissional em histéria da africa, diaspora e povos indigenas. 192. ed. rev.
Universidade Federal do Reconcavo da Bahia Centro de Artes, Humanidades e Letras: Cachoeira, 2016.

E muito comum, como ja dito, encontrar os simbolos Adinkra em diversos lugares, e
hoje em dia ndo apenas encontramos estampas como as ilustradas nas Figuras 8 e 9 no préprio
povo akan e continente africano, como também em outros espacos, pois assim como muitos
conhecimentos, técnicas, descobertas cientificas, comidas costumes e crengas, a estamparia,
principalmente de tecidos, possui grande influéncia em diversos paises, inclusive no Brasil.
Como também visualizamos nas figuras 10 e 11, ha representacdes dessas estampas em diversos

lugares, tecidos e objetos.

Figura 8. Estampas Adinkra em almofada Figura 9. Estampas Adinkra em tecidos

Figura 11. Estampas Adinkra em vestimentas

AKOFENA
COURRGE » VALOR « HERDISM

v o[ (R~ B A
Fonte: CARMO, Eliane Boa Morte do. Histéria da Africa nos anos inciais do Ensino Fundamental: os

Adinkra; (Monografia) Mestrado profissional em histdria da africa, diaspora e povos indigenas. 192. ed. rev.
Universidade Federal do Reconcavo da Bahia Centro de Artes, Humanidades e Letras: Cachoeira, 2016.
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O processo de estamparia dos simbolos Adinkra em tecidos é muito importante e é feito
através de carimbos chamados de selo Adinkra, e a tinta utilizada é feita com a parte interna
das cascas da arvore denominada Badee (Euphorbiaceae). Esta arvore cresce nas savanas do
norte de Gana, perto das cidades de Ejura, Amanten e Atebubu.

Mergulha-se as cascas em agua, durante a noite, e, posteriormente, 0 material marrom-
avermelhado é batido em pildo até ficar macio. Em seguida, este material é cozido, o que faz
com que a cor da casca seja extraida e tinja a agua. Apds a evaporacao, a mistura € coada em
pano e volta a fervura até se tornar um liquido espesso, que recebera o nome de Adinkra aduro,
esse corante final ird deixar uma superficie preta, brilhante quando aplicado ao tecido.

Sendo assim, segundo Leslie White (2009), os simbolos sdo unidades basicas do
comportamento humano e possuem valores dependentes do valor ou significado que possuem
para os seus criadores ou usuarios. Este valor nunca é determinado por algo relacionado as
caracteristicas fisicas do objeto e sim ao que ele representa a quem o possui. Além disso,
segundo White (2009), a distin¢ao entre simbolo e signo é que simbolo é a criacdo do valor de
algo e o signo é a indicacdo de algo ja existente. Com isso, 0s simbolos possuem uma linguagem
cifrada das aspiracdes e dos ideais do ser humano, eles existem desde tempos imemoraveis e
continuaréo existindo.

Como ja visto, na cultura do grupo Asante os simbolos sdo muito importantes, assim
como para muitos outros povos, trazendo ideias, valores, crencas e convicgdes. Alguns
simbolos, como os religiosos, sdo profundos, por mais simples que possam parecer, outros
possuem fortes significados dentro de contextos histéricos e também culturais, quando séo
adorados, manifestam e alimentam o respeito e o despertar de energias inesperadas, como no
caso da bandeira nacional de um pais ou até mesmo simbolos de movimentos sociais, como a

suastica, que marcou fortemente o nazismo.
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3. PIGMENTOS E APLICACOES EM CONCEITOS QUIMICOS NUMA
PROPOSTA DE TRANSPOSICAO DIDATICA

3.1. TECIDOS, PIGMENTOS E A IMPORTANCIA DOS CORES

A historia traz muitas informac6es sobre tecidos e simbolos em todas as sociedades, ja
que a necessidade de se cobrir sempre acompanhou a humanidade, tanto em relacdo a
sobrevivéncia quanto, até mesmo, a satisfacéo de desejos estéticos, desde o paleolitico 0 homem
da caverna utilizava peles de animais, apds a caca, para sobreviver ao clima e a propria natureza,
quando necessario.

Além de peles de animais, ou até mesmo a la e a seda, os primeiros materiais téxteis,
que sdo muito antigos, também tém origem vegetal, por exemplo: o linho, rami e algod&o. O
linho era um tecido utilizado em vestes de nobres, sacerdotes e dignitarios; ja a la era muito
utilizada em toda regido montanhosa da antiga mesopotamia. Tanto a la quanto o pélo eram
considerados populares na Mesopotamia e Egito.

Todos os tipos de filamentos e tecidos foram descobertos até meados de 5000 a.C; ja o
ato de tecer também é muito antigo, mas estima-se que o tear tenha sido inventado a mais de
6000 anos, quando o homem, esticando estes fios, amarrados entre uma arvore e 0 proprio
corpo, e alternando a trama (que juntamente com a urdidura sdo os componentes basicos para
transformar fios em tecidos, entrelagando os mesmos), improvisou o tear. Posteriormente, e até
os dias de hoje, primeiro, o algodao e, em seguida, a seda comecaram também a ser muito
utilizados no ramo téxtil.

Logo em seguida surgia o tingimento desses tecidos, como ilustra a pratica na Figura
12, os quais podiam ser tingidos com corantes naturais oriundos de pigmentos vegetais e
animais, sendo comuns os tons branco, preto e castanho, que se aproximava do marrom
avermelhado. O império da Nova Roma se diferenciou quando trouxe a cor purpura, privativa
a nobreza e reservada ao casal imperial, que era um pigmento extraido a partir de um muco
opaco eliminado por alguns moluscos. A Figura 13 mostra a cor parpura aplicada nesses
tecidos. Além do tingimento, também se destaca nessas indumentarias a estamparia de animais,

flores e simbologias biblicas.
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el

Fonte: https://www.hisour.com/pt/purple-in-history-and-art-26727/

Nessa mesma época os africanos do Egito Antigo e da mesopotamia descobriram a
confeccdo e tecelagem de tecidos, além de corantes naturais de uma série de plantas para seus
tingimentos, ja que a historia sempre ocorreu simultdneamente em todo dominio terrestre. Com
0 passar do tempo, novas técnicas, tanto de tecelagem quanto de tingimentos e estamparias,
foram aprimoradas e automatizadas, e novos pigmentos organicos, e até mesmo inorganicos,
foram sendo descobertos.

Sendo assim, é possivel observar o ambiente que nos rodeia com uma infinidade de
cores desde sempre, geradoras de sensacdes e emocoes e através dos tempos, 0 homem sempre
se sentiu atraido por elas, fazendo das cores uma expressao de seu universo interior. Estima-se
que as primeiras tentativas humanas de se praticar a Quimica estejam ligadas & obtencdo e a
preparacdo de matérias corantes, a pelo menos 20.000 anos. As primeiras tintas eram obtidas

essencialmente de fontes vegetais e tinham pouca durabilidade (SOLOMONS,2005). No Brasil,
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segundo a ABIQUIM (Associacdo Brasileira de Quimica), o mercado de importacbes

relacionado a corantes e pigmentos movimentou, em 2007, cerca de 515 bilhes de dolares.

Os pigmentos estdo sempre presentes na vida cotidiana, até mesmo em aplicacGes em
que a evidéncia direta de sua presenca (cor) ndo pode ser notada, ndo apenas em objetos,
vestimentas ou construcdes, mas também na prépria alimentacdo. O desenvolvimento de cores
em uma ampla variedade de materiais € facilitado pela existéncia de varios tipos de pigmentos:
organicos, inorganicos, naturais, sintéticos, minerais, fluorescentes, perolados, entre outros, e
suas aplicacdes dependem da necessidade e toxidade que podem oferecer tanto para a saude
quanto para o0 meio ambiente (BONDIOLI, 1998; CASQUEIRA, 2008).

Um pigmento é definido como sendo um particulado sélido, que seja insolivel no
substrato no qual venha a ser incorporado e que ndo reaja quimicamente ou fisicamente com
este. Ou seja, sdo compostos quimicos constituidos por particulas, as quais séo insoltveis em
um determinado meio de interesse, e em sua dispersdo em uma determinada substancia dao

origem ao que chamamos de sistemas coloidais.

Dentre os sistemas coloidais, que geralmente sdo obtidos quando se faz a disperséo de
pigmentos, nds temos os chamados sois. Sois sdo particulas solidas dispersas em um liquido
imiscivel, como, por exemplo, as tintas. Deve-se, contudo, diferenciar pigmentos dos corantes
soliveis: os primeiros sao pequenos corpusculos corantes insoliveis no meio em que sao
dispersos; no caso dos corantes sollveis, as solugbes penetram no material a ser tingido, ndo
apenas Ihe emprestando coloracdo, mas reagindo com o material (BONDIOLI, 1998;
CASQUEIRA, 2008).

Entre as propriedades apresentadas pelos pigmentos, as mais importantes sao as éticas,
principalmente a capacidade de fornecer cor e a opacidade. Sendo assim, 0s pigmentos
produzem cor por acdo de ions cromdforos que absorvem a radiacdo visivel de forma seletiva,
e sendo estabilizados por mecanismos quimicos apropriados conseguem manter sua acao

pigmentante sob condicdes quimicas e de temperatura desfavoraveis (CASQUEIRA, 2008).

A atribuicdo fisica que permite que esses compostos apresentem cor € a capacidade de
absorver comprimentos de onda de luz visivel bem determinados, essa absorcéo da luz é um
processo pelo qual a luz que incide sobre um corpo é convertida em energia. E importante ndo

confundir a cor absorvida pelas substancias com a cor refletida por elas.


https://brasilescola.uol.com.br/fisica/luz.htm
https://brasilescola.uol.com.br/fisica/energia-1.htm
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A cor real de uma substéncia colorida é exatamente aquela que ela ndo foi capaz de
absorver, ou seja, a cor refletida e observada depende da frequéncia com que as substancias sao
capazes de absorver. Por exemplo, um tecido branco ndo absorve nenhum dos comprimentos
de onda da luz visivel, refletindo-os, enquanto um tecido preto absorve todos e ndo reflete
nenhum. Um exemplo mais especifico é a cor azul, ela ndo é capaz de absorver a luz cuja
frequéncia corresponde a cor azul, por isso, essa luz é refletida e o objeto € visto em tal
coloragdo. Esse comportamento esta diretamente relacionado as estruturas moleculares dos
compostos e a capacidade dos olhos humanos diante da faixa de luz que podemos enxergar.
(SOLOMONS,2005). Abaixo, na Figura 14, encontra-se a faixa de luz visivel pela qual

conseguimos enxergar tudo.

Figura 14. Frequéncia e comprimento de onda da luz visivel
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Fonte: https://brasilescola.uol.com.br/fisica/cores-2.htm

Apesar dos pigmentos serem 0s componentes principais na sintese das tintas, ndo sdo o
suficiente para fazer com que a tinta possua uma boa consisténcia e para sua fixacao nas telas.
Para isso, durante a fabricacdo das tintas é utilizado um aglutinante, que possui a funcédo de
ligar e fixar os fragmentos do pigmento ao local onde a pintura sera realizada. Ao longo dos
anos, diversos compostos foram utilizados para esse fim, dentre eles a témpera de ovo, 6leo,
goma arabica e também cola de origem animal (RODRIGUES, 2011).

Entre os métodos de classificacdo dos pigmentos, alguns ndo possuem estrutura quimica
bem definida ou possuem mais de uma fungdo quimica em suas estruturas. Uma possibilidade
de classificacdo é dividi-los como orgénicos ou inorganicos, naturais e sintéticos, sendo os

naturais aqueles que sdo encontrados na natureza, podendo ser citados como exemplo os éxidos
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de ferro, que déo origem a diversas coloragdes, do amarelo ao marrom. Os pigmentos sintéticos
se diferenciam por serem preparados pelo homem mediante procedimentos quimicos.
Importante ressaltar, e ndo confundir ou assimilar, que os pigmentos naturais ndo sdo sindbnimos
de pigmentos organicos, ja que existem diversos pigmentos sintéticos que também sdo

organicos.

Com o foco no tingimento dos tecidos, com a grande demanda da inddstria téxtil ao
redor do mundo, o dilema de utilizar corantes naturais ou sintetizados esta sempre presente, ja
que 0s corantes sintéticos sdo muito toxicos, danificam o meio ambiente, e prejudicam a satde
humana. No entanto, apesar dos corantes naturais serem menos prejudiciais, eles séo caros, tem
menos variedade de cores e ndo sdo econdmicos para a fabricacdo em larga escala; ja os
corantes sintéticos fazem mais sentido econémico, por terem um prego mais competitivo e uma
grande variedade de cores disponiveis. Sendo assim, ao citar os dois tipos de pigmentos e na
intencdo de defender o uso dos naturais, que trazem muito menos danos a vida, destacamos

alguns exemplos na Figura 15.

Figura 15. Exemplos de pigmentos organicos naturais
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Fonte: https://www.researchgate.net/figure/Figura-1-Estrutura-de-alguns-exemplos-de-pigmentos-
vegetais-clorofila-tetrapirrol_figl 273167886

A clorofila ¢ um pigmento encontrado em plantas, algas e algumas bactérias, sua
caracteristica é de coloracdo verde, sendo assim, ela absorve luz nos comprimentos de luz

violeta, azul e vermelho, e, dessa forma, reflete a luz verde. O betacaroteno é um pigmento de
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cor laranja aginda e atua como antioxidante natural, absorvendo indiretamente a vitamina A no
organismo. Ja a pelargonidina é um pigmento que produz uma coloracéo laranja-avermelhada
e esta presente em frutas como: morango, acerola, amora, ameixa, e em flores como a Geréanio.
E a betanina, vermelho beterraba, é uma substancia que consiste no extrato aquoso da raiz da
beterraba vermelha, extraido, geralmente, apds a fervura em &gua, e apresenta uma cor rosada.
Dessa maneira, existem diversos outros pigmentos que podem ser extraidos da propria natureza,
e apesar de ndo possuir a imensa variedade que os pigmentros inorganicos possuem, é possivel

ter uma ampla possibilidade de cores a partir deles, como mostra a Figura 16.

Figura 16. Pigmentos naturais

Fonte: https://www.stylourbano.com.br/kaiku-transforma-residuos-de-frutas-e-vegetais-em-pigmentos-

naturais/

Com isso, ap0s a abordagem acerca do curriculo e da necessidade de sua desconstrucdo
étnico-racial e social, seguida da apresentacdo e contextualizacdo da historia e cultura da
africana, em especifico da etnia Asante, com o foco nos tecidos e em seu tingimento com a
utilizagdo de pigmentos, ressaltando os pigmentos organicos naturais e suas vantagens e
desvantagens, é possivel, nesse momento, colocar em relacdo toda essa tematica com as

competéncias e habilidades a serem desenvolvidas a partir da quimica organica, no interior da
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area de Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias, tal como previsto na Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) do ensino médio e, complementarmente, no Novo Curriculo do Estado de
Séao Paulo.

No tépico 5.3.1 da BNCC do ensino médio, referente a area das CIENCIAS DA
NATUREZA E SUAS TECNOLOGIAS NO ENSINO MEDIO, consta, portanto, a

competéncia especifica a ser desenvolvida a partir da quimica organica:

2. Analisar e utilizar interpretagdes sobre a dinamica da Vida, da Terra e do
Cosmos para elaborar argumentos, realizar previsdes sobre o funcionamento
e a evolucdo dos seres vivos e do Universo, e fundamentar e defender decisdes
éticas e responsaveis (BRASIL, 2018, p. 556)

Seguindo essa competéncia, esta a seguinte habilidade:

(EM13CNT207) Identificar, analisar e discutir vulnerabilidades vinculadas as
vivéncias e aos desafios contempordneos aos quais as juventudes estdo
expostas, considerando os aspectos fisico, psicoemocional e social, a fim de
desenvolver e divulgar acdes de prevencdo e de promogao da satde e do bem-
estar (BRASIL, 2018, p. 557).

Essa competéncia e habilidade estdo presentes na unidade tematica VIDA, TERRA E
COSMOS, e, de acordo com o novo Curriculo Paulista, na disciplina de Quimica, no 3° ano do
ensino médio, deve haver a abordagem acerca dos “Compostos orgéanicos (fun¢des organicas:

estrutura, propriedades e caracteristicas para a saude humana)” (SAO PAULO, 2019, p. 160).

3.2. UMA PROPOSTA DE TRANSPOSICAO DIDATICA: A QUIMICA DOS
PIGMENTOS NOS TECIDOS AFRICANOS

Segundo Chevallard (1991), a Transposi¢do Didatica ¢ uma “ferramenta” que permite
0 movimento que parte do saber sabio (aquele que os cientistas descobrem) para o saber a
ensinar (aquele gque esta nos livros didaticos) e, por fim, para o saber ensinado (aquele que
realmente acontece em sala de aula), ou seja, o saber do campo cientifico para o campo escolar.
Sendo assim, “A Transposi¢do Didatica, em um sentido restrito, pode ser entendida como a
passagem do saber cientifico ao saber ensinado” (CHEVALLARD, 1991, p. 24, minha
traducdo).

No entanto, essa transposicdo do conhecimento cientifico com fins de ensino e

divulgacdo ndo se trata de uma simples adaptacdo ou uma simplificacdo do conhecimento, e
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sim de um conjunto de transformagdes adaptativas que vao torna-lo apto a ocupar um lugar
entre os objetos de ensino.

Sendo assim, serd possivel apresentar, aqui, uma proposta de transposicao didatica
(Quadro 2) que coloca em relagdo os saberes cientificos surgidos na Africa, em particular
aqueles referentes a estamparia e tingimento de tecidos com pigmentos organicos, e 0s
contetdos curriculares para o ensino de Quimica, no ensino médio, particularmente aqueles que
envolvem a Quimica organica e 0os compostos organicos. O objetivo também ¢é visibilizar a
etnociéncia africana e contribuir para a implementacdo da Lei 10.639/2003 no ensino de
Quimica.

E importante ressaltar que a ideia principal para a elaborac&o dessa proposta foi baseada
no trabalho “Histéria da Africa nos anos inciais do Ensino Fundamental: os Adinkra”, de Carmo
(2016), sendo adaptada para o ensino de quimica e, em especial para o ensino médio, além de

todas as diveras modificagdes necessarias.

Quadro 2. Transposi¢ao didatica proposta

A guimica dos pigmentos nos tecidos africanos

Conteudo: Ciéncias da natureza e suas tecnologias - Compostos organicos (funcGes

organicas: estrutura, propriedades e caracteristicas para a saude humana).

Atividade - Sintese e analise dos conceitos quimicos, a partir dos pigmentos organicos
naturais para a estamparia dos simbolos Adinkras.
Metodologia:

Existem diversas maneira de produzir tintas a partir da extracdo de pigmentos naturais de
alimentos, no entanto, a extracdo por meio da trituracdo, seguida do cozimento desses
alimentos, torna as cores mais intensas. Sendo assim, para a obtencdo pelo menos das cores
verde, laranja, laranja-avermelhado, e rosa, com a intengdo de apresentar os pigmentos das
moléculas de clorofila, betacaroteno, pelargonidina e betanina respectivamente, serdo
necessarios os seguintes ingredientes e procedimentos:

Ingredientes:
1. Espinafre = tintura verde (clorofila)
2. Cenoura = tintura laranja (betacaroteno)

3. Acerola = tintura laranja-avermelhado (pelargonidina)
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4. Beterraba = tintura rosa (batanina)

Para cada tintura é necessario:

1 (um) frasco com tampa

100 ml de cola branca

100 ml de cada suco extraido apds a

trituracdo e o cozimento

Modo de preparar:
- Triturar em um liquidificador cada alimento;
- Em seguida, cozinhar cada um por cerca de 8 minutos em pouco mais de
100 ml para que o evaporar da dgua ndo interfira nos 100 ml que ser& utilizado na
mistura final;
- Colocar no frasco os 100 ml de cola branca que servira como aglutinante
para uma maior consisténcia e fixacdo da tinta;
- Acrescentar o suco retirado de cada alimento, mistura-los no frasco e
agitar bem;

- Manipular a quantidade de cola, dependendo da consisténcia final.

Durante a aula pratica, deveréa ser ressaltada a importancia da utilizacdo de pigmentos naturais
\Versos 0s pigmentos sintéticos, em seus pros e contras.

Em seguida, apds uma contextualizacio da Africa, do grupo Asante e da importancia dos
tecidos e dos simbolos Adinkras, tendo as tintas prontas, poderdo ser disponibilizados moldes

feitos com papel E.V.A, com diversos simbolos Adinkras, especificando o significado de cada
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um. Com isso feito, é possivel a estampagem desses simbolos em pedacos de panos ou

camisetas, a partir dos pigmentos produzidos.

ApOs toda essa prética, que abrange a producdo de pigmentos naturais e a valorizacdo da
historia e cultura do grupo Asante, conceitos basicos de quimica orgéanica podem ser
trabalhados a partir das moléculas de cada pigmento utilizado, sendo eles: estrutura e nomeagao
da moléecula, tipos de ligac6es, grupos funcionais e polarizacao, de acordo com o que é exigido
pelo curriculo escolar.

/A molécula do betacaroteno, por exemplo, é devidamente nomeada de acordo com as normas
da ITUPAC (Unido Internacional de Quimica Pura e Aplicada) e pertence ao grupo dos
carotenoides (carotenos), que apresenta em sua estrutura quimica 40 &tomos de carbono e varias
ligacGes duplas conjugadas, suas coloracGes se devem ao comprimento de onda captado a partir
dessa grande cadeia aberta. Além disso, o betacaroteno € formado por dois aneis hexagonais
(ndo aromaticos), que sdo ligados a essa cadeia insolivel em agua. Na imagem da molécula de
betacaroteno abaixo sdo apresentadas as caracteristicas citadas, como as duplas ligacGes em
circulos vermelhos, a cadeia aberta no retangulo em verde e 0s aneis hexagonais nos hexagonos

azuis.

Além dessas caracteristicas é possivel trabalhar muitas outras, de diversos pigmentos, como 0s

apresentados.
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CONSIDERACOES FINAIS

Com o intuito de mostrar a necessidade de uma descolonizagdo do curriculo escolar e
da valorizacdo de outras etnociéncias, especificamente a africana, para a compreensdo da
Historia e da Ciéncia, juntamente com a intencao de contribuir e fazer com que a Lei 10.639/03
seja efetivamente implementada e inclusa nos Projetos Politico-Pedagdgicos (PPP) das escolas,
e ndo apenas destacada no dia 20 de novembro (Dia da Consciéncia Negra), é que esse trabalho
apresentou uma proposta de transposicao didatica para o ensino de Quimica organica, no ensino
médio.

Essa proposta colocou em relacdo a historia e cultura africana, em especial aquela que
informa sobre a técnica de tingimento de tecidos do grupo Asante, pertencente ao povo Akan,
que habita o estado de Gana. na Africa Ocidental, utilizando-se de pigmentos naturais e da
grande importancia dos simbolos Adinkras para esse grupo, e 0s conteudos curriculares
propostos para a disciplina de Quimica, que envolvem os conceitos de estrutura e nomeacao da
molécula, tipos de ligagdes, os grupos funcionais e a polarizacéo.

Espera-se, com isso, dar énfase a valorizagdo da cultura africana e, a0 mesmo tempo, ao
conteddo que ja € obrigatorio no curriculo de quimica organica para o ensino médio.

Sendo assim, pdde-se concluir que a questdo étnico-racial percorre a compreensdo da
histéria da humanidade e de formac&o do povo brasileiro, bem como de suas raizes em Africa,
e também dos povos originarios da terra, os indigenas. Além disso, uma compreensao de mundo
vai além dos conteudos escolares e dos livros, abrangendo o conhecimento de si, do entorno,
da sociedade, da formacéo da humanidade, e da produ¢do do conhecimento.

Portanto, a realidade necessita de questionamentos acerca das “verdades” estabelecidas
e aprendidas ao longo da historia, para que a partir disso 0s sujeitos possam estar abertos a

conhecerem e reconhecerem outras epistemologias e etnociéncias.
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