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CAMARGO, M. O. de. A relacao entre os &mbitos cotidiano e cientifico nos livros didaticos
de Ciéncias Naturais. Dissertacdo (Mestrado) - Faculdade de Ciéncias, Universidade Estadual
Paulista, Bauru, 2018.

RESUMO

Essa dissertagdao tem como tematica central a abordagem e a expressao da cotidianidade e sua
relacdo com ambito cientifico (ndo cotidiano) no ensino de Ciéncias, mais especificadamente
em Livros Didaticos de Ciéncias do Fundamental II elencados pelo catalogo do PNLD de 2017.
Baseia-se nas contribuig¢des da psicologia Histérico-Cultural, da pedagogia Histdrico-Critica e
da teoria da Vida Cotidiana de Agnes Heller, partindo dos pressupostos que a educagdo escolar
tem fun¢do mediadora entre os ambitos cotidiano ¢ ndo cotidiano da pratica social para a
formag¢do dos individuos; que a formacdo dos mesmos ndo pode restringir-se ao ambito da
cotidianidade, tendo que supera-lo em dire¢do as generalidades para si e que o livro didatico ¢
um instrumento de suporte importante no processo educativo tanto para os alunos quanto para
os professores. Este estudo buscou analisar a expressao do cotidiano nos livros didaticos de
Ciéncia e a relagdo proposta por eles com ambito cientifico. O estudo se caracteriza como uma
pesquisa documental de abordagem qualitativa, envolvendo a coleta dos documentos e a analise
de contetido. Os documentos referem-se aos livros didaticos de Ciéncias do 6°, 7°, 8° ¢ 9° anos
de quatro cole¢des do PNLD de 2017, coletados em escolas do municipio de Botucatu-SP.
Foram estabelecidas duas unidades de anélises: quanto a abordagem do cotidiano nos capitulos
dos livros como um todo, nos textos principais, imagens e atividades, na qual contabilizamos
quantos capitulos abordaram o cotidiano; e quanto a relacdao estabelecida pelo livro entre o
ambito cotidiano e o cientifico, considerando como categorias as relagdes propostas por Heller
de Intentio recta 1 e 2 e Intentio obliqua 1 e 2. A partir dos dados coletados, identificamos que
a abordagem do cotidiano nos livros de Ciéncias € expressiva, principalmente nos livros
referentes ao 6° e 9° anos, e que a Intentio obliqua 1 e a Intentio recta 1 foram as relagdes que
apareceram na maioria dos capitulos que abordaram o cotidiano, com similaridade na relagdo
prevalecente nos livros da mesma colegdo. Os resultados permitiram reflexdes sobre a relagdo
entre conhecimentos cotidianos e cientificos no ensino de Ciéncias, possibilitando fortalecer a
defesa da funcdo da educacdo escolar como socializadora dos conhecimentos cientificos e da
importancia de analises criticas sobre o cotidiano e sua fung¢ao para o ensino de Ciéncias.

Palavras-chave: Cotidiano. Ensino de Ciéncia. Livros didaticos.



CAMARGO, M. O. de. The relationship between everyday and scientific scopes in natural
science textbooks. Thesis (Master degree) - Faculdade de Ciéncias, Universidade Estadual
Paulista, Bauru, 2018.

ABSTRACT

This thesis has as its central theme the approach and expression of everyday life and its relation
with the scientific scope (a non-everyday scope) on science teaching, more specifically, in
science textbooks for elementary school listed on the catalog of PNLD 2017 (national program
of the textbook). Our theoretical foundation is on the principles of historical-critical pedagogy,
historical-cultural psychology and the everyday life theory from Agness Heller, based on the
assumptions that the school education has the role of mediation between the everyday and non-
everyday scopes from the social life for the individuals’ formation, which cannot be restricted
to the everyday scope, it has to overcome it in direction to the generic objectivation for itself;
and that the science textbooks are an important support instrument in the educational process
for both students and teachers. Therefore, the aim of this research was to analyze the expression
of everyday life in science textbooks and the relation between it and the scientific scope
proposed by them. This study is characterized as a documentary research with a qualitative
approach, involving the collection of the documents in question and the content analysis. The
documents are the science textbooks of the 6th, 7th, 8th and 9th years from elementary school
of four collections listed on the PNLD catalog of 2017, and they were collected from schools
at Botucatu-SP. Two units of analysis were established: one regarding the everyday life
approach in the textbooks, including the whole chapters, its main texts, its separated boxes and
sections, its images and its exercises, in which we counted how many chapters approached the
everyday life; and another regarding the relationship established by the textbooks between the
everyday and scientific scopes, considering the relations proposed by Heller as the categories,
the “intention recta” 1 and 2, and the “intention obliqua” 1 and 2. From the collected data, we
identified that the everyday life approach in science books is expressive, especially in the books
referring to the 6th and 9th years. We also identified that Intentio obliqual and Intentio recta 1
were the relationships that appeared in the most of the chapters that approached everyday life,
and we highlight a certain similarity in the relation prevailing in the books of the same
collection. The results allowed us to reflect on the relationship between everyday and scientific
knowledge in science teaching, making it possible to strengthen the defense of the function of
school education as a socialization of scientific knowledge and the importance of critical
analyzes on everyday life and its function for teaching science.

Key-words: Everyday life. Science teaching. Textbooks.
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INTRODUCAO

O presente estudo estd embasado em pressupostos tedricos da Pedagogia
Histdrico-Critica e da Psicologia Historico-Cultural, especialmente em suas concep¢oes

de ser humano, realidade social, aprendizagem e educacéo escolar.

Entendemos, assim, que o ser humano produz e reproduz sua existéncia
transformando a natureza, adaptando-a a si, através de atividades produtoras. Nesse
processo, o individuo antecipa mentalmente as finalidades de suas acGes e tém como
objeto de sua atividade, ao final do processo, bens materiais ou ndo materiais. Esses
produtos, mesmo quando desvinculados da atividade pratica de sua génese, carregam em
si as significacdes sociais advindas dela. Desse processo de objetivacdo (entendendo
objetivacdo como a atividade vital de producdo dos homens e mulheres em relacdo a
natureza) surgem novas necessidades humanas e conhecimentos em diversas areas de
saber (SAVIANI, 2013; DUARTE, 2013; MARTINS, 2015).

Essa realidade produzida ao longo da histéria da humanidade constitui o género
humano, assim, é necessario que os individuos se apropriem (entendendo por apropriacdo
0 processo de tornar algo, que é externo, parte de si) desses elementos culturais para
humanizar-se. Quando um individuo se apropria de um objeto cultural, ele se apropria
das operacOes intelectuais e motoras que o constituem, levando-o, também, a um
desenvolvimento da psique (LEONTIEV, 1978).

E a partir dessa dialética entre os processos de objetivacdo e apropriacio que se
efetuam a plena formacéo dos individuos e o desenvolvimento do género humano. Alguns
conhecimentos sdo apropriados, de maneira espontanea, pelos individuos através das
relagdes interpessoais em sua vida cotidiana, como 0s saberes relacionados aos
instrumentos, usos, costumes e linguagem; porém, a apropria¢do de conhecimentos como
os relativos a ciéncia, a filosofia, a arte e a politica (pertencentes as atividades sociais
consideradas ndo-cotidianas) exige uma reflexdo consciente sobre suas significacdes,
necessitando de mediacdo e intencionalidade, portanto, a escola tem como um de seus
elementos centrais a mediacdo da objetivacdo—apropriagéo entre as esferas cotidiana e
ndo cotidianas e consequente formagdo plena dos individuos (DUARTE, 2013; HELLER,
1993).



Nesse contexto, o trabalho educativo tem como fungdes a socializacdo dos
conhecimentos mais elaborados ao longo da historia da humanidade para conduzir o
processo de humanizacdo e emancipacdo dos alunos e, para tal, também assume uma
funcdo de mediacdo entre o ambito cotidiano e o cientifico para a pratica de ensino.
(SAVIANI, 2013; DUARTE, 1996).

Analisando as tendéncias da educagéo escolar, tanto no ambito geral quando no
ensino de Ciéncias, destacamos a ampla disseminacédo de principios construtivistas, que,
na nossa percepcdo, corroboram com um processo de supervalorizagdo dos
conhecimentos cotidianos em detrimento dos cientificos na educacéo escolar, que levam
a perda da funcdo da instituicdo escolar proposta pela Pedagogia Historico-Critica.
(DUARTE, 2000; ROSSLER, 2006; KRASILCHIK, 2000).

Dessa forma, esse trabalho buscou analisar a abordagem e expressdo da
cotidianidade em livros didaticos de Ciéncias do ensino fundamental, mais
especificamente de quatro colecdes que compdem o catalogo do PNLD de 2017, e da
relacdo que é proposta por eles entre esse ambito cotidiano com o ambito cientifico, o
qual é considerado como ndo cotidiano, e, assim, identificar possiveis implicacGes dos
dados em relacdo a existéncia ou ndo de uma supervalorizacdo do cotidiano e
desvalorizacdo dos conhecimentos cientificos, ou seja, se ha um direcionamento para o
desenvolvimento do ambito cientifico nos alunos e ndo apenas uma cristalizacdo do

ambito cotidiano.

Estabelecemos, portanto, como questfes orientadoras dessa analise: Como € a
abordagem do cotidiano em livros didaticos de Ciéncias? Qual é a relacéo proposta entre
0 pensamento/saber cotidiano e o pensamento/saber cientifico nesses livros? E quais
implicagdes podemos inferir, a partir dos dados obtidos, acerca da relagdo do cotidiano e
do ensino de Ciéncia de maneira geral? Dessa forma, os objetivos da pesquisa consistiram
em analisar a forma de expressdo da cotidianidade nos contetdos de livros didaticos de
Ciéncias (textos, figuras, exercicios) e as relagdes propostas por eles entre os ambitos
cotidiano e cientifico, destacando possiveis implicacdes para a pratica pedagogica de
Ciéncias.

A primeira secdo traz uma abordagem geral das tendéncias da Educacéo escolar,

com énfase para as tendéncias de esvaziamento do ensino escolar em relacdo aos



conteddos classicos e aos indicios de uma supervalorizacéo do cotidiano no ensino geral
e no ensino de Ciéncias. Ao destacarmos o problema central dessa dissertacao,
justificando-o, fazemos uma defesa ao ensino de Ciéncias baseado em principios da
Pedagogia Histdrico-Critica e da Psicologia Historico-Cultural, abordando seus
principais principios, como a concep¢do social do homem, o desenvolvimento historico-
social da humanidade, a formac&o dos individuos e papel da escola e dos conhecimentos

cientificos nesse processo.

A segunda secdo apresenta um aprofundamento acerca da formagdo dos
individuos, a partir da teoria de formacao da individualidade para si de Newton Duarte,
abordando aspectos do processo historico-social de formacéo dos individuos e sua relacdo
com o cotidiano e o ndo cotidiano e com o papel da educacéo escolar. Para tal, trazemos
principios da teoria da vida cotidiana de Agnes Heller, como a definicdo e caracterizagdo
do dmbito cotidiano e sua relagdo com as objetivacOes genéricas. No quarto capitulo
destacamos as relacdes propostas por Heller entre o ambito cotidiano e o ambito

cientifico, as quais utilizaram como as categorias de analises desta pesquisa.

A terceira justifica a escolha do livro didatico de Ciéncias como o objeto dessa
pesquisa, trazendo um breve histérico sobre os livros didaticos no Brasil e algumas

discuss@es do seu papel no ensino e da importancia de pesquisas académicas sobre deles.

A quarta secdo é referente a metodologia utilizada nesta pesquisa e a quinta traz

0s resultados e discussdes. Finalizamos na sexta se¢cdo com as consideragdes finais.



1. EDUCACAO ESCOLAR, ENSINO DE CIENCIAS E COTIDIANO

Quando pensamos as tendéncias da educacéo escolar geral, que abrangem o ensino
de Ciéncias, nos deparamos com a ampla disseminacdo de concepcdes educacionais
fundamentadas no lema “aprender a aprender” como um dos principais objetivos do

ensino.

Esse lema originou-se dos ideais pedagdgicos escolanovistas e revigorou-se com
a disseminacdo do construtivismo, o qual se mantém amplamente presente nos diversos
setores da educacdo brasileira: nas salas de aula, nas producdes académicas e nas politicas
e documentos da area educacional. Duarte (2000) embasa tal afirmacéo analisando, como
exemplos, a presen¢a do “aprender a aprender” em dois documentos oficiais da educacao,
0 Relatério para a UNESCO da Comissdo Internacional sobre Educacdo para o Século
XXI1 e os Parametros Curriculares Nacionais (PCN). A ideia do “aprender a aprender”,
mesmo quando apresentada dentro dos idearios escolanovistas, construtivistas, ou num
agrupamento de teorias, ou ainda sem mencdo de nenhuma abordagem tedrica, traz
determinados posicionamentos valorativos para o ensino. Um deles consiste na
valorizacdo da aprendizagem espontanea, a qual o individuo realiza por conta prépria, ou
seja, da ndo necessidade do processo de transmissdo de conhecimentos pelo professor.
Outro posicionamento expresso nesse lema refere-se a uma maior valorizacdo ao
desenvolvimento, pelo aluno, de um método de construcdo de conhecimento do que a
prépria apropriacdo dos conhecimentos classicos construidos ao longo da historia da
humanidade. Um terceiro valor que sempre acompanha o lema consiste no principio de
que a atividade do aluno so6 é realmente educativa se for conduzida pelos interesses do
préprio aluno. E, por ultimo, um posicionamento que os alunos devem ser preparados
pela educagédo escolar a adaptarem-se as constantes mudangas da dindmica sociedade
atual. Todas essas ideias trazidas pela disseminacdo do “aprender a aprender” no campo
educativo implicam em uma desvalorizagdo dos conhecimentos cléssicos e,
consequentemente, num esvaziamento do processo educativo, além da valorizacdo da
aprendizagem espontéanea e dos interesses imediatos dos alunos, que se referem a vida
cotidiana (DUARTE, 2000).

Mesmo a bibliografia construtivista sendo extensa e heterogénea, assumindo

diversas vertentes com enfoques diferentes, todas compartilha de principios comuns
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advindos da epistemologia genética de Jean Piaget, sendo possivel destacar um ndcleo
teméatico comum para o construtivismo, o qual inclui essas ideias destacadas por Duarte
(2000): a aprendizagem espontanea como forma mais véalida de aprendizagem, a
valorizacdo do metodo de construcdo de conhecimentos, os interesses dos alunos como
condutores da atividade educativa, e a fungédo da escola de preparar os alunos a adaptagédo
as rapidas mudangas da sociedade e, portanto, ensinar a aprender ao invés de transmitir

0s conhecimentos ja elaborados.

Rossler (2006, p.141-243) destaca mais algumas ideias que compdem esse nucleo
temético do construtivismo, como a centralidade no individuo, ou seja, o aluno como
protagonista de todos 0s processos educativos, como um sujeito ativo, sendo o sujeito do
conhecimento, da acdo, da vontade, da aprendizagem; a valorizacdo dos conceitos de
liberdade e autonomia, referindo-se ao papel escolar de formacéo de individuos livres e
autdbnomos, que decorre da pratica escolar que incentiva a construcdo livre e autbnoma
dos conhecimentos pelos alunos; o respeito a realidade imediata dos alunos, ou seja, a
valorizagdo do cotidiano dos alunos, o que implica em aproximar a atividade escolar ao
cotidiano e aos conhecimentos prévios de suas experiéncias para que ela tenha um valor
pratico e motive os alunos, tornando a aprendizagem seja significativa — portando 0s
valores imediatistas, pragmatistas e utilitaristas estdo presentes; a concepcao subjetiva de
conhecimento, que o transforma em uma propriedade particular de cada individuo, ou
seja, cada aluno constréi seu proprio conhecimento, que é subjetivo e apenas pertence a
sujeito que o construiu, e, dessa forma, ndo € possivel transmiti-lo como entidades
objetivas; a valorizacdo da igualdade, sendo a igualdade entre os alunos como individuos
livres e autbnomos, e a igualdade entre os professores e os alunos, nivelando-os em
relacdo a seus conhecimentos de forma que 0s conhecimentos que o0 professor possui ndo
sdo mais verdadeiros nem superiores aos dos alunos, e em relacdo aos seus papéis no
processo de ensino e aprendizagem, sendo o do professor como um facilitador do

processo de construcdo de conhecimentos pelos alunos.

Ainda completando essa discusséo, Rossler (2006) analisa os motivos dessa ampla
disseminacdo das ideias construtivista como consequéncia de um processo de seducdo —
que consiste em um fendmeno de coercéo velado, baseado em motivacgdes particulares e
relacGes alienadas — ou seja, a grande adesdo a esse ideario se da, frequentemente, em

razdo ao seu discurso retorico, aproximado aos valores dominantes da sociedade atual e,
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assim, as caréncias e necessidades dos individuos desta. Dessa forma, quando o
construtivismo traz em seu discurso valores como a liberdade individual, a autonomia, a
igualdade, a tolerancia e respeito, a valorizacdo da espontaneidade e de aspectos ltdicos
e prazerosos no processo de ensino e aprendizagem, muitos individuos aderem a essa
imagem, pois se identificam diretamente com ela e assim o fazem de maneira imediata,
ou seja, trata-se de uma adesdo pautada na particularidade alienada de suas vivéncias
cotidianas e ndo em uma reflexdo tedrica critica e consistente. Os processos de sedu¢do
sdo favorecidos nas sociedades capitalistas, uma vez que estas sao marcadas pela grande
incidéncia da alienacgdo, tanto material quanto psiquica, isto €, o cotidiano se estende para
além do seu ambito e provoca um esvaziamento dos individuos em termos sociais e
psicoldgicos, depreciando suas capacidades de reflexdo critica consciente. Mais algumas
ideias sdo elencadas pelo autor, mas nos conteremos a essas, pois, elas ja expressam

suficientemente o amplo valor que o cotidiano assume no ideario construtivista.

Krasilchik (2000) analisa as reformas que o ensino de Ciéncias sofreu, ao longo
da historia, em decorréncia de mudancgas sociais, e destaca que esse ensino teve grande
influéncia do ideéario construtivista a partir do final da década de 60 e ainda é empregado
nos documentos oficiais brasileiros na forma de “slogans”. Essa influéncia trouxe
implicacdes como a valorizacdo da solucéo de problemas, dos métodos investigativos, da
visdo das atividades de laboratorio como ativadoras da progressdo dos estagios de
desenvolvimento dos alunos, a valorizacdo dos conhecimentos das experiéncias prévias

dos alunos e de sua atuacdo em aulas préticas.

Massabni (2007) fez uma andlise do construtivismo, na prética de professores de
Ciéncias, aplicando questionarios, fazendo entrevistas e observacdo de aulas e concluiu
que o construtivismo é implementado nas aulas de Ciéncias, contudo, essa implementacéo
ndo anula as préticas advindas do ensino tradicional, ou seja, foi possivel observar alguns
elementos do construtivismo nas aulas de Ciéncias, mas néo sua aplicabilidade como um
todo teorico. A autora elencou trés caracteristicas construtivistas mais observadas, na
pratica dos docentes: a consideracdo das ideias dos alunos para condugdo da aula, a
utilizacdo do questionamento como recurso didatico, e a aproximacdo dos conteudos

escolares a suas experiéncias e conhecimentos cotidianos.
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Portanto, pode-se considerar uma tendéncia na educacdo escolar de
supervalorizacdo do conhecimento cotidiano, que pode ser observada nas recorrentes
discussodes sobre o “distanciamento entre a educagdo escolar ¢ a vida extraescolar dos
individuos”, na qual o objetivo “passa a ser, entao, o de diminuir essa distancia, aproximar
a escola do cotidiano, fazer da educacéo escolar um processo de formacao que prepare
melhor o individuo para enfrentar os problemas do cotidiano” (DUARTE, 1996, p. 37).
Nessa visdo, associa-se cotidiano ao que acontece fora da escola e considera-o como a
realidade dos alunos, atribuindo um valor negativo e artificial aquilo que é abordado na
escola e ndo se relaciona diretamente a esse.

Em contraposicéo, na visdo da Pedagogia Histdrico-critica os conhecimentos que
ndo estdo direta e claramente associados a realidade imediata dos alunos tém um valor
positivo para a formacdo dos mesmos ao passo que 0s consideram sujeitos inseridos em
um contexto historico. Dessa forma, essa pedagogia defende que a educacdo parta da
prética social, de questdes sociais de interesse coletivo, incluindo temas que pertencem
ao cotidiano dos alunos e que sdo dos &mbitos ndo cotidianos para que os alunos possam
apropriar-se da riqueza material e intelectual que foi produzida socialmente ao longo da
histéria da humanidade e incorporada ao género humano. (DUARTE, 1996. SAVIANI,
2013).

Klein, duas décadas atras, analisou algumas afirmacfes presentes no discurso
pedagodgico, que corroboram para a tendéncia de esvaziamento dos conhecimentos
classicos nas escolas. As cinco afirmagdes elencadas pela autora sdo: “O ensino deve ser
centrado no cotidiano da crianga, ou seja, € preciso trazer o cotidiano para a sala de aula”;
“A escola deve deixar de ser artificial e 0 contetdo deve dizer respeito a realidade na qual
a crianca esta efetivamente inserida”; “O ensino deve partir do concreto”; “A crianca
aprende pela sua propria atividade, por isso, o professor ndo deve dar respostas prontas”;
e “A escola deve respeitar a espontaneidade, o ritmo natural e a criatividade da crianga”
(KLEIN, 1995, p.22-25).

A autora contrapde-se a essas afirmacgdes destacando que a funcdo da escola é
justamente a de trabalhar os conhecimentos que os alunos ndo tém acesso em Sseu
cotidiano, superando essa limitacdo; conhecimentos esses que superam a imediaticidade

das realidades particulares dos alunos, pois sdo universais; que nao partem do concreto
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(empregado no sentido de sensorialmente perceptivel), pois, € mediado por conceitos
abstratos e visam o desenvolvimento do pensamento; conhecimentos que ndo aparecem
de forma natural para os alunos, de forma a serem descobertos por eles, e sim, mediados
intencionalmente pelo professor; e, por fim, justamente pela aprendizagem escolar ndo
ser um processo espontdneo e natural, a humanizacdo pressupde um processo

sistematizado, lento e dificil de apropriaces desses conhecimentos.

Apesar das contraposicdes da autora, fica claro para ela que essas ideias que
corroboram com a essa valorizagdo do cotidiano e do espontaneo sob os conhecimentos
cientificos na escola indicam que a instituicdo escolar caminha para seu fim, uma vez que
a disseminacdo das ideias elencadas por ela implica na perda da funcdo escolar de
socializacdo dos conhecimentos classicos e, assim, no fim da necessidade da educacgéo
escolar (KLEIN, 1995).

Giardinetto (1999) também traz considerag¢fes importantes a essa questdo quando
afirma que com a emergéncia dessa ideia do cotidiano como um componente valoroso
para 0 processo pedagogico, muitas pesquisas cientificas dedicaram-se a destacar as
necessidades da utilizacdo dos saberes cotidianos para o ensino escolar. Com enfoque no
ensino de matematica, o autor afirma que pesquisas contribuiram para a formulacdo da
inferéncia que o conhecimento matematico cotidiano € indispensavel no processo de
ensino-aprendizagem. Contudo, em consequéncia, elas atribuiram esse valor ao saber
cotidiano em detrimento dos saberes escolares e trazem, portanto, concepgbes e
implicacGes probleméaticas para o ensino da matematica, como, por exemplo: a
valorizacdo da realidade imediata dos alunos sem perceber ou considerar as relagdes
historico-sociais que a embasam; a consideracao dos saberes cotidianos como algo natural
e inato aos individuos, tratando o como verdadeiro e rejeitando 0s processos da formacéo
socio historica dos individuos e, assim, desconsiderando as limitacbes da matematica
cotidiana impostas pelo contexto social do aluno em questdo; a defesa de guiar o ensino
pelos interesses imediatos dos alunos, o que negligéncia seus interesses concretos como
cidadéo, que em razdo de seus contextos sociais ndo foram percebidos como interesses
por eles; a transposi¢édo da ldgica prético utilitarista e ndo consciente, ndo intencional para
0 ambito escolar, o que impossibilita o desenvolvimento do pensamento cientifico

consciente. Esses pontos sdo problematicos, como nas palavras do autor:
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Com a supervalorizacdo do saber cotidiano, acaba-se impedindo uma
reflexdo da relacdo do saber escolar e o saber cotidiano em niveis mais
elevados que retratem a complexidade dessa relagéo e que, entre outras
coisas, considerem a evolucdo da matematica que faz com que o
individuo necessite de se apropriar de conceitos matematicos que nao
apresentam, naquele momento do ensino, uma relagéo imediata com as
necessidades da vida cotidiana, mas que nem por isso signifique que a
matematica seja entendida como sendo “descontextualizada”, pois, para
gue o individuo se torne um cidaddo participante de sua sociedade
precisa apropriar-se de instrumentos culturais que, por ser
marginalizado culturalmente, ainda ndo se constituem em parte de sua
vida. Se a escola ndo tem promovido mediacgdes eficazes para o aluno
poder apropriar-se das objetivacdes para si de forma adequada e
coerente com a formacgdo de uma vida justa e digna, é preciso ir as
razdes mais profundas disso. A critica é feita a escola como uma
instituicdo que ndo tem cumprido sua funcdo de humanizacdo do
homem, ndo pode estar fundamentada numa argumentacdo que se
baseia somente numa pretensa necessidade e de continua
contextualizagdo imediata com a vida cotidiana. (Giardinetto, 1999,
p.73).

Santos (2012) também faz essa critica ao pensar o ensino de Ciéncias e destaca
que uma de suas tendéncias € o ensino com base no cotidiano. Essa tendéncia parte do
pressuposto que as ciéncias naturais estdo presentes na vida diéria dos alunos, que ela esta
rodeada pela biologia, pela fisica e pela quimica, por conseguinte, afirma que este ensino
deve se basear no cotidiano deles. Nesse sentido, o ensino de Ciéncias gira em torno dos
aspectos cotidianos proximos a realidade dos alunos, que sdo, portanto, de seus interesses,
restringindo a fungdo do ensino as necessidades particulares e imediatas dos alunos, e,
consequentemente, minimizando a importancia do ensino dos conteddos cientificos
universais. Essa perspectiva do ensino de Ciéncias que se reduz ao ambito cotidiano pode
transforma-lo em um “pseudo-ensino”, justamente por limitar o ensino a aspectos
imediatos que interessam os alunos e reduzir seu objetivo a satisfacdo de necessidades
béasicas de individuos particulares, negando a necessidade da apropriacdo de contetdos
cientificos produzidos pela humanidade, 0s quais 0s constituem como seres genéricos, 0s

humanizam e compdem as necessidades humanas coletivas (SANTOS, 2012, p.59).

Os resultados de uma pesquisa de Kato e Kawasaki (2011) também demonstram
essa tendéncia. O estudo buscou identificar as concepgdes de contextualizacdo —
entendida como a apresentacdo dos contetudos cientificos de forma conjunta com seus

contextos de producdo cientifico, educacional e social — apresentadas nos seguintes
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documentos curriculares oficiais de ensino de Ciéncias e Biologia referentes ao Ensino
Fundamental: Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino Fundamental/PCNEF de
1998, Proposta Curricular para o Ensino de Ciéncias e Programas de Saude para o 1°
grau/PCEC de 1991 e o Movimento de Reorientagdo Curricular de Ciénciass/MRCC, de
1992; e referentes ao Ensino Médio: Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino
Médio/DCNEM de 1998, Pardmetros Curriculares Nacionais para o0 Ensino
Medio/PCNEM de 1999 e Proposta Curricular para o Ensino de Biologia para o 2°
grau/PCEB de 1988. O estudo concluiu que “as concepgdes de contextualiza¢do do ensino
mais presente nos documentos curriculares se encontram na categoria ‘cotidiano do
aluno’, j& que relacionam o contetdo da disciplina a realidade, & cidadania, ao mundo do
trabalho e as experiéncias pessoais e sociais do aluno” (KATO; KAWASAKI, 2011,
p.42). Essa categoria chamada cotidiano do aluno prevaleceu em relagdo as categorias
referentes as concepc¢des relacionadas a disciplinas escolares e ao contexto historico,
social e cultural.

Em oposicdo a essas tendéncias que podem resultar na desvalorizacdo dos
conhecimentos classicos e na supervalorizacdo do cotidiano para a educacdo escolar e o
ensino de Ciéncias, defendemos um ensino de Ciéncias fundamentado a partir dos
principios da Pedagogia Historico-Critical e da Psicologia Historico-cultural?. Essas
teorias apresentam uma similaridade filoséfica, ja que se baseiam nos principios do
materialismo histérico-dialético e possuem concepcdes similares e complementares, que
abordaremos a seguir, visando apresentar as principais caracteristicas do processo de
ensino-aprendizagem sob a luz da Pedagogia Histérico-Critica.

Essas duas teorias elencadas trazem a concepg¢édo de humano como um ser social,
ou seja, que produz e reproduz sua existéncia através das atividades que realiza,
transformando e adaptando a natureza para suas necessidades. Desse processo resultam
0s bens materiais (objetos fisicos) e ndo materiais (por exemplo, conhecimentos, signos,

valores, habitos) e surgem novas necessidades humanas, gradualmente menos vinculadas

1 A Pedagogia Histérico-critica tem como matriz tedrica o materialismo histérico dialético. Seu
desenvolvimento no Brasil comegou a concretizar-se a partir de 1977, frente a insatisfagdo com as analises
Critico-reprodutivistas das problematicas da educacdo. Demerval Saviani, entdo, buscou uma perspectiva
educacional de carater critico que vinculasse a importancia das determinagdes sociais a importancia do
caréter histérico da educacao.

2 A Psicologia Histérico-cultural é uma vertente psicoldgica dialética baseada nos fundamentos marxistas
que surgiu nas primeiras décadas do século XX na URSS, tendo como um dos principais representantes
Lev Vigotsky, em reagdo as vertentes idealistas e objetivistas da psicologia da época. No Brasil, essa
psicologia comecou a ser difundida a partir de meados de 1970.
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as necessidades basicas de sobrevivéncia (MARTINS, 2015). Assim como anunciado por
Saviani:
(...) o que ndo € garantido pela natureza tem que ser produzido
historicamente pelos homens, e, nessa altura se incluem os proprios
homens. Podemos, pois, dizer que a natureza humana ndo é dada ao
homem, mas é por ele produzida sobre a base da natureza biofisica.
(2013, p.13).

O desenvolvimento da humanidade esta, portanto, vinculado com sua atividade
produtiva frente a natureza: diferente dos outros animais, o ser humano néo se adapta as
circunstancias ambientais, ele transforma a natureza de acordo com as necessidades que
Ihe surgem, e tais producgdes conduzem seu desenvolvimento. Desde o surgimento do
Homo sapiens até os dias atuais ocorreram inimeras modificacdes nas condicdes sociais
e no modo de vida dos homens, um desenvolvimento da linguagem, do pensamento, de
aptiddes, a elaboracdo de diversos instrumentos, em suma, do desenvolvimento de um
comportamento humano complexo. Em contraposicdo a esse desenvolvimento dos
homens, sabe-se, também, que nesse periodo ndo se destacam mudangas essenciais nas
particularidades bioldgicas da espécie. Ndo sdo, portanto, as variacfes biologicas que
conduziram tal desenvolvimento e o mecanismo da hereditariedade que garantiu sua

fixacdo ao longo das geragdes (LEONTIEV, 1978). Como Vigotsky afirma:

Ndo ha fundamento para supor que o cérebro humano haja
experimentado biologicamente uma evolugdo importante no transcurso
da histéria da humanidade. T&o pouco ha que se supor que 0 do homem
primitivo se diferencie do nosso e seja um cérebro deficiente, que tem
uma estrutura bioldgica distinta da nossa. Todas as investigacOes
biolégicas conduzem a ideia de que o homem mais primitivo que
conhecemos merece biologicamente o titulo completo de homem. A
evolucdo biolégica do homem ja havia finalizado antes que comegasse
seu desenvolvimento histérico (1997, p.79 apud Martins, 2015, p.37).

Trata-se, entdo, de um desenvolvimento primordialmente socio-historico, que €
conduzido pelas atividades produtivas dos homens, também chamadas, pelos autores em
questdo, de objetivagcdes. A conformacdo dessas atividades de maneira socialmente
organizada, com antecipacdes das suas finalidades e mediatizadas por ferramentas e
signos suscitaram nos individuos o desenvolvimento de fungdes psicologicas e
comportamentos cada vez mais complexos, como, por exemplo, a consciéncia,

pensamento conceitual, memoria I6gica, atencdo voluntaria, etc. (BOCK, 2015).
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Entendendo, entdo, a natureza social do homem e do desenvolvimento da
humanidade e do psiquismo humano, é preciso compreender como as aquisi¢cdes desse
desenvolvimento sdo mantidas na sucessao das geraces, ja que ndo sao fixadas no DNA
dos homens e, dessa forma, o mecanismo da hereditariedade ndo garante sua transmisséo
(LEONTIEV, 1978). “Cada geracao comeca, portanto, a sua vida num mundo de objetos
e fendmenos criado pelas geracGes precedentes” (LEONTIEV, 1978, p.263) e, a
principio, ndo estdo prontas para viver nesse mundo. Assim como Saviani (2013, p.7)
reafirma: “(...) o homem nao se faz homem naturalmente; ele ndo nasce sabendo ser
homem, vale dizer, ele ndo nasce sabendo sentir, pensar, avaliar, agir. Para saber pensar

e sentir; para saber querer, agir ou avaliar € preciso aprender (...)”.

A realidade, produzida pelos homens e mulheres, as objetivacGes e aptiddes
desenvolvidas e acumuladas ao longo da histéria da humanidade constituem o ser humano
como ser genérico e € preciso que os individuos as tornem parte de si para que se integrem
ao género humano, sendo aptos a sobreviver no mundo em que nascem, desenvolver-se e
dar continuidade ao desenvolvimento da humanidade. Em outras palavras, é através do
processo de apropriacdo do legado cultural, tanto material quanto ideal, socialmente
construido pela humanidade ao longo das geracdes que os individuos se humanizam
(DUARTE, 2013).

Portanto, o desenvolvimento socio-histérico da humanidade é conduzido pelas
atividades produtivas dos homens, as objetivaces, e fixado ao longo das geracdes pelo
processo de apropriacdo, constituindo-se assim o género humano. Que é, portanto, um
conceito socio-historico que se refere as caracteristicas da espécie humana que foram
desenvolvidas ao longo do desenvolvimento social da humanidade, ou seja, trata-se do
legado cultural da humanidade: todos os produtos materiais e simbolicos produzidos e

acumulados ao longo da histéria por meio das objetivacoes e apropriacoes.

Nesse contexto, Saviani (2013, p.13) afirma que “o trabalho educativo € o ato de
produzir, direta e intencionalmente, em cada individuo singular, a humanidade que é
produzida historica e coletivamente pelo conjunto dos homens”. O objetivo da educacéo
escolar esta relacionado, entdo, a identificar as objetiva¢es do género humano que devem
ser apropriadas pelos individuos e as melhores formas de mediar tais apropriacfes para

propiciar a socializagdo dos conhecimentos, de forma sistematizada, produzidos ao longo
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da historia, instrumentalizando os alunos para que eles atinjam uma compreensdo
concreta da realidade e tornem-se aptos a emancipacdo e transformacdo social
(SAVIANI, 2013).

Esses conhecimentos a serem socializados pela educacéo escolar sdo chamados,
pelo autor, de conhecimentos classicos e consistem nos saberes que se firmaram, ao longo
do tempo, como essenciais para formacéo dos individuos, pois, estdo a favor da percepc¢éo
dos objetos e fendbmenos da realidade em seu grau maximo de fidedignidade, superando
as suas manifestagbes imediatas e aparentes. Portanto, trata-se de conhecimentos
sistematizados e ndo empiricos e referem-se aos saberes elaborados, cientificos e ndo
conhecimentos espontaneos e fragmentados (SAVIANI, 2013; MARTINS, 2015). Como

Saviani afirma:

Vejam bem, eu disse saber sistematizado; ndo se trata, pois, de qualquer
tipo de saber. Portanto, a escola diz respeito ao conhecimento elaborado
e ndo ao conhecimento espontaneo; ao saber sistematizado e ndo ao
saber fragmentado; a cultura erudita e ndo a cultura popular. (...) A
escola existe, pois, para propiciar a aquisicdo dos instrumentos que
possibilitam o acesso ao saber elaborado (ciéncia), bem como o proprio
acesso aos rudimentos desse saber. As atividades da escola béasica
devem organizar-se a partir dessa questdo (2013, p.14).

Nessa direcdo, a escola tem que compreender o aluno como um ser social, ou seja,
um sujeito concreto que ¢ uma “‘sintese de inimeras relagdes sociais” (SAVIANI, 2013,
p.71) para que a sele¢do dos conhecimentos a serem trabalhados ndo se baseie nos desejos
imediatos dos alunos. Esses desejos sdo demonstrados, a priori, pelos alunos como seus
interesses, mas tais interesses podem corresponder a desejos e pretensdes instantaneos,
desconectados das condicBes sociais em que ele esta inserido. A escola deve, portanto,
reconhecer 0s reais interesses dos alunos, considerando-os como seres sociais, que
necessitam apropriar-se dos conhecimentos elaborados que os constituirdio como

pertencentes ao género humano (SAVIANI, 2013).

Paralelamente a aquisicdo desses conhecimentos elaborados esta o
desenvolvimento das potencialidades do psiquismo humano, ou seja, 0 processo de
apropriacdo de tais conhecimentos leva ao desenvolvimento das funcdes psicologicas e

comportamentos complexos nos individuos. Como Leontiev (1978, p. 266) afirma, “¢ um
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processo de reproducdo, nas propriedades do individuo, das propriedades e aptidoes

historicamente formadas da espécie humana”.

Nesse sentido, os estudos de Vigotsky demonstram o papel da educacédo escolar
no desenvolvimento do pensamento em sua maior complexidade, o pensamento abstrato
mediado por conceitos. As fases do desenvolvimento dos pensamentos anteriores a este
sdo limitadas pelo vinculo do pensamento com as percepcOes sensiveis dos objetos reais
e/ou as experiéncias concretas do individuo. A superacdo desse vinculo se da pelo
desenvolvimento do pensamento por conceitos, quando individuo constroi generalizagdes
a partir da esséncia dos conceitos, abstraindo-as de sua experiéncia concreta, o que resulta
em operacdes logicas de raciocinio, como analises, sinteses e conexdes cada vez, mais
complexas, por conseguinte, no meio mais adequado de compreensao da realidade. Junto
ao pensamento por conceito operam as func@es psiquicas como a memoria, linguagem,
imaginacdo, sensacdo e emocdo assim, ele torna-se guia do desenvolvimento psiquico
(MENDONCA; MILLER, 2010. MARTINS, 2015).

Esse processo de desenvolvimento do pensamento por conceitos realiza-se
mediante a atividade de ensino escolar, ou seja, ela € decorrente da apropriacdo dos
conhecimentos elaborados que devem ser ensinados na escola, os conceitos cientificos.
Vigotski diferencia os conceitos cientificos dos conceitos espontaneos ao passo que 0s
conceitos espontaneos sdo formados, de maneira espontanea, através das experiéncias
praticas e interacOes sociais cotidianas dos individuos, e os conceitos cientificos sado
apropriados, de maneira sistematizada e consciente, por meio do processo educativo.
Dessa forma, o autor corrobora com a defesa do ensino escolar de contetdos cientificos,
como faz a Pedagogia Historico-Critica (MARTINS, 2015).

Condizendo com esses principios as Ciéncias Naturais é entendida como um
conjunto de conhecimentos sistematizados acerca de fendmenos da natureza que foram
construidos pela humanidade ao longo da histéria, conhecimentos que séo inerentes ao
contexto social, historico, politico-econébmico de sua producdo, portanto, s&o
conhecimentos temporais e isentos de uma neutralidade absoluta que foram produzidos e

reproduzidos de maneira gradual, ndo linear e através da colaboracdo de diversos
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pesquisadores®. Esses conhecimentos visam & compreensio da realidade em seu grau mais
fidedigno e, dessa forma, o ensino de Ciéncias na atividade escolar, assume como objetivo
principal a socializagdo dos conhecimentos classicos das ciéncias naturais para a
instrumentalizacdo dos alunos em prol do processo de humanizacao e desenvolvimento

dos mesmos.

Portanto, tendo em vista essa funcdo do ensino escolar de Ciéncias e o
direcionamento conflitante das tendéncias do ensino de uma possivel supervalorizagdo
dos conhecimentos cotidianos e desvalorizagdo dos conhecimentos cientificos classicos,
buscamos compreender a estrutura do cotidiano, segundo a teoria da vida cotidiana de
Agnes Heller, e sua relagdo com a formacdao dos individuos para, posteriormente, analisar

como o cotidiano é abordado nos livros didaticos de Ciéncias.

3 Essa visdo da Ciéncia é chamada de visdo externalista, que tem sua origem a partir dos trabalhos
apresentados pela delegagdo russa no Il Congresso Internacional de Histéria da Ciéncia e Tecnologia
realizado em Londres em 1931.
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2. TEORIA DA VIDA COTIDIANA, FORMACAO DA INDIVIDUALIDADE
PARA SI E CIENCIA

Como destacamos anteriormente, o desenvolvimento socio-historico da
humanidade é conduzido pelas atividades produtivas dos homens, as objetivacdes, e
fixado ao longo das geracdes pelo processo de apropriacdo, constituindo o género
humano. Assim, a formacéao dos individuos se efetua por meio da dialética dos processos
de objetivacdo e apropriacdo, em outras palavras, a formacdo ou humanizacdo dos
individuos se da através de suas apropriacdes do legado cultural produzido pela
humanidade ao longo da historia (legado este que constitui as objetivacdes do género
humano) e essas apropriacdes mediam a producdo e reproducdo dos mesmos. Portanto,
os individuos se produzem e se reproduzem através das inter-relagdes dos processos de
objetivacdo e apropriacdo e, a0 mesmo tempo, produzem e reproduzem o género humano
(DUARTE, 2013).

Frente a esse cenario, Duarte (2013), ao discutir a formacgdo dos individuos,
destaca e diferencia a formacéo da individualidade em si e da individualidade para si,
relacionando-a a relacdo que é estabelecida pelo individuo com os tipos de objetivacdes
genéricas em sua apropriacdo. Portanto, precisamos compreender, a priori, 0s tipos das
objetivacdes genéricas e, para isso, nos apoiaremos nos estudos de Heller (1994). A autora
elaborou a seguinte definicdo sobre as objetivacdes genéricas:

Antes de tudo, as objetivacBes sdo sempre genéricas e encarnam
distintos tipos de genericidade. Além disso, elas ndo sdo simplesmente
consequéncias de acdes exteriorizadas, objetivadas, mas sistemas de
referéncia que sdo externos as atividades dos homens, que os pdem em
acdo quando se apropriam delas. Portanto, os homens devem se
apropriar das objetivacBes para objetivarem a si mesmos sob sua
orientacdo ou moldarem essas objetivacdes. As objetivacbes podem ser
apropriadas por qualquer um, mas nem toda objetivacdo pode ser
moldada por qualquer pessoa no mesmo nivel. Essa é a diferenca

essencial entre as objetivacdes genéricas em si e as para si (HELLER,
1994, p.228).

As duas categorias, segundo a autora, em concordancia com a interpretacéo
marxista, sdo categorias relativas e tendenciais. Sao relativas porque podem ser utilizadas
tendo a relacdo da natureza com a sociedade como referéncia, sendo o em si concernente

a natureza (enquanto essa segue suas proprias leis naturais) e o para si a sociedade
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(enquanto essa é fundamentada pela atividade humana), e podem ser entendidas apenas
dentro do &mbito social, que é a maneira que a autora as compreende em sua teoria. Nela,
entdo, a diferenca essencial entre 0 em si e o para si, estd na forma de objetivacdo das
genericidades: na categoria em si, elas se objetivam de forma esponténea e no para si, de
forma consciente. E séo categorias tendenciais, pois, ndo se tratam de qualidades puras,
mas sim de tendéncias (HELLER, 1994). A seguinte afirmacdo enfatiza esse aspecto
tendencial:

... 0 processo histérico de formacédo das objetivagdes genéricas para si,

significa uma tendéncia no processo de objetivacdo do género humano,

isto é, a tendéncia no sentido de que os seres humanos se objetivem

conscientemente como género humano, como humanidade (DUARTE,
2013, p.146).

Segundo Heller (1994, p.227), as apropriacdes das objetivacdes genéricas em si,
caracterizam a vida cotidiana, ou seja, a vida cotidiana ¢ o “ambito de apropriagdo por
exceléncia das objetivagdes genéricas em si”’. Para entendermos o porqué, precisamos
compreender no que consiste a vida cotidiana e quais suas caracteristicas tipicas segundo

sua teoria.

A constituicdo da vida cotidiana dos individuos se inicia quando nascem em uma
sociedade ja existente, constituida anterior e independentemente dele, ou seja, ao nascer,
se deparam no contexto de uma determinada camada social de um sistema social de certa
época, sendo necessario que aprendam, a principio, sobreviver e manter-se nesse espaco,
portanto, ele deve apropriar-se dos “sistemas de usos das coisas e das instituicdes”
(HELLER, 1994, p.21). A vida cotidiana é, entdo, o conjunto de atividades necessarias
para sua reproducéo como individuos* (HELLER, 1994; DUARTE, 2013).

Como nas palavras de Heller, “a vida cotidiana ¢ o conjunto de atividades que
caracterizam a reproducdo dos homens particulares, os quais, por sua vez, criam a
possibilidade da reprodugdo social” (HELLER, 1994, p.19). Isto é, a vida cotidiana se
constitui pelas atividades que os individuos precisam realizar para continuar a existir, ou

seja, todos os homens e mulheres precisam adquirir ao menos um minimo de capacidades

4 Em suas teorias, Heller e Duarte usam alguns termos diferentes: o que Heller chama de homem singular,
Duarte chama de individuo (todo e qualquer ser humano). O que Heller chama de homem particular, Duarte
chama de individuo em si alienado. E o que Heller chama de individuo, Duarte chama de individuo para si.
Nesse estudo, nds adotaremos os termos de acordo com Duarte (2013).
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praticas nessa esfera cotidiana para ser possivel viver em seu contexto social. E como a
existéncia dos individuos é uma condicdo para existéncia da sociedade, portanto, a
reproducdo dos individuos consequentemente possibilita a reproducéo da sociedade.

Assim, a vida cotidiana, se equivale a vida do individuo, ou seja, de todas as
pessoas. Nenhum individuo vive completamente alheio a cotidianidade, independente de
qual seja sua funcdo social. O exemplo abaixo explicita essas consideracdes feitas até
agora:

Pensemos, por exemplo, na lingua falada, que € objeto de aprendizagem
desde o inicio da vida de uma pessoa. A lingua falada é uma objetivacéao
do género humano, um componente indispensavel a existéncia da
sociedade que deve ser reproduzido permanentemente. Aprendendo a
usar a lingua falada, uma pessoa esta desenvolvendo sua

individualidade e, sem o saber, ajudando a sociedade a reproduzir a
linguagem (DUARTE, 2013, p.202).

A reproducdo dos individuos é historica: o conjunto de atividades — a vida
cotidiana — que a caracteriza é diversa e distinta de acordo com a sociedade e a camada
social em que o individuo se encontra. Por exemplo, para a reproducéo de escravos (por
conseguinte, de uma sociedade escravocrata) € necessario a apropriacdo de diferentes
atividades orientadoras e manipuladoras do que para um cidaddo da metrépole. Por mais
variadas e heterogéneas que sejam as atividades da vida cotidiana, todas séo estruturadas

por uma seérie de caracteristicas comuns (HELLER, 1994).

Sendo assim, a estrutura da vida cotidiana e suas qualidades levam ao
desenvolvimento de esquemas de acdo, comportamento e pensamento padrdes nos
individuos, ou seja, a vida cotidiana ndo possui sé caracteristicas tipicas das atividades

pertencentes a ela, ela acarreta também em um “modo de funcionamento psiquico

cotidiano” nos individuos (ROSSLER, 2006, p.60).

De acordo com Lukacs (apud NETTO, 2012), o cotidiano é determinado pela
heterogeneidade, imediaticidade e pela superficialidade extensiva, o que significa que ele
se caracteriza por um agregado de agdes e relagdes de natureza heterogénea (contendo
certas hierarquias), vivenciado pelos individuos de maneira imediata, em uma conduta
espontanea e automatica de comportamentos padrdes e suas respostas baseiam-se nos

fendmenos que aparecem em cada situacdo, desconsiderando a totalidade, as relacfes e
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vinculos entre eles. Ainda segundo o autor, a vida cotidiana € insuprimivel: ndo ha
existéncia individual, nem sociedade, isentas do cotidiano. Esta impde aos individuos
padrdes tipicos de comportamentos embasados em um pensamento e pratica espontaneos
e pragmaticos. Ou seja, ela
(...) requisita dos individuos respostas funcionais as situacées, que ndo
demandam o0 seu conhecimento interno, mas tdo-somente a
manipulacdo de varidveis para a consecuc¢do de resultados eficazes— o
gue conta ndo € a reproducdo veraz do processo que leva a um desfecho
pretendido, porém, o desfecho em si; no plano da cotidianidade, o

critério da utilidade confunde-se com o critério da verdade (NETTO,
2012, p.69).

Baseando em Lukécs, Heller (2016) aprofunda e detalha a caracterizacao da vida
cotidiana em seus estudos. Tanto o conteldo quanto a significacdo das atividades
pertencentes a vida cotidiana sdo heterogéneos, uma vez que essas atividades sdo
numerosas e diversas, referentes, por exemplo, a organizacao da vida privada, do trabalho,
ao lazer, aos costumes, etc. E todos os aspectos da individualidade do ser (seus sentidos,
ideias, capacidades, habilidades, paix@es) participam, simultaneamente, em sua vida
cotidiana— ¢ em razdo disso que a vida cotidiana € a “vida do homem inteiro” (HELLER,
2016, p.35). Ao abranger todas as capacidades, decorre-se que nenhuma delas se exerce
em toda sua intensidade, ndo ha viabilidade para concentrarmos todas as energias em cada

atividade da vida cotidiana.

Destacando o carater heterogéneo da cotidianidade, evidencia-se outra tendéncia
da mesma: se ndo ha possibilidade de operarmos com todas as energias e com a plenitude
das capacidades, as decisdes e atividades dessa esfera ndo sdo realizadas de forma
consciente, mas sim, de forma espontanea, destacando-se a caracteristica fundamental da
vida cotidiana: a espontaneidade (HELLER, 2016).

Para entendermos melhor sobre esse aspecto, citamos um exemplo apresentado

por Heller sobre uma constante situagcdo de nossas rotinas, a agdo de atravessar uma rua:

(...) ao cruzar a rua: jamais calculamos com exatid&o nossa velocidade
e aquela dos veiculos. Até agora nunca fomos parar debaixo de um
carro, embora iSSO possa ocorrer; mas se, antes de atravessarmos,
resolvéssemos realizar céalculos cientificamente suficientes, jamais
chegariamos a nos mover. (...). Decerto, essa situagdo implica no risco
de a acdo baseada na probabilidade, mas ndo se trata de um risco
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automaticamente assumido, e sim de um risco imprescindivel e
necessario para a vida (HELLER, 2016, p54).

Nas inimeras atividades cotidianas, ndo ha tempo de calcular, seguramente, as
consequéncias de cada possivel acdo, portanto, 0s comportamentos necessarios a ela séo
assimilados de maneira espontanea e baseados em probabilidades. A reproducéo da vida
da sociedade humana so6 é possivel pela manutencdo da cotidianidade, a qual exige essa
assimilacdo espontanea das nossas formas de atividade. Além de se expressar na
apropriacdo e realizacdo das atividades cotidianas, a espontaneidade se manifesta,
também, nas motivacGes dessas atividades, que tendem a ser efémeras e particulares, ou
seja, elas estdo em um nivel de constante alteracdo e correspondem a necessidades
particulares da vida de cada individuo. A vista disso, ndo expressam a totalidade dos
individuos (HELLER, 2016).

Dessa forma, é admissivel afirmar que para as atividades cotidianas existem uma
relacdo imediata entre o pensamento e a agdo, ou seja, 0 pensamento cotidiano é
abreviado, nele ndo ocorre uma mediagdo reflexiva e critica, e sim, determinagdes
imediatas e funcionais, por conseguinte, a estrutura cotidiana é marcada pelo
pragmatismo e também pelo economicismo, ou seja, 0s pensamentos e a¢des cotidianas

visam se efetivar utilizando o minimo de tempo e energia possivel (HELLER, 2016).

Ao dizer que na vida cotidiana hd uma unido instantanea entre o pensamento e a
acao, dizemos, implicitamente, que ndo ha uma diferenciacao entre o considerado correto
e verdadeiro nessa esfera e que a fé e a confianga desempenham um papel de grande
importancia nela (HELLER, 2016).

Sobre a primeira questdo: o pensamento cotidiano é constituido de diversos juizos
direcionados a orientacdo do individuo nas atividades sociais, assim, 0S juizos que
facilitam e permitem essas agOes s&o considerados verdadeiros, mesmo que seus
conteudos ndo sejam verdadeiros, quando analisados fora da atividade individual em
questdo. Ou seja, um juizo pouco verdadeiro pode se estabelecer como correto na
atividade social se ele facilita determinadas agdes cotidianas e corresponde aos interesses
da classe social do individuo e/ou da classe social dominante. Por isso existe uma rela¢éo
problematica entre o que € considerado correto pela cotidianidade do individuo e a

veracidade dos pensamentos e conteudos em si. Sobre a segunda questdo: a fé e a
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confiangca — aqui tratamos ambas de forma geral, apesar de ndo serem sindbnimos —
ocupam um grande espaco na cotidianidade uma vez que elas assumem, frequentemente,
0 papel de mediadores no andamento das agdes nessa esfera. Por exemplo, quando um
individuo esta doente e lhe é receitado um medicamento, ele ndo necessita investigar a
acao terapéutica desse medicamento, normalmente basta, para ele, acreditar na eficacia

da medicina, ou seja, a sua acdo conduz-se por certa fé/confianca.

Na efemeridade das atividades cotidianas, os individuos so estdo em contato com
contornos das realidades, ndo h& espaco para domina-las na totalidade. Outra
caracteristica da estrutura cotidiana é a ultra generalizacdo, o que significa que os
individuos pensam e atuam por meio de generalizac@es difundidas em seu contexto social
ou pela generalizacdo de casos particulares de suas proprias experiéncias. Nas palavras
de Heller (2016, p.59), geralmente, fazemos um “manejo grosseiro do singular” na vida
cotidiana. Deparamo-nos com situagfes singulares no cotidiano e, para reagirmos
prontamente, atribuimos a elas uma forma de universalidade, generalizando-as por meio

de juizos provisorios, analogias e mimeses (HELLER, 2016).

Os juizos provisorios sdo ideias que os individuos assimilam espontanea e
generalizadamente em seu contexto social e as mantém enquanto auxiliam na orientagéo
social e, assim, ndo sdo recusados pela pratica, porém, tornam-se prejudiciais
(preconceitos) quando se cristalizam assumindo um carater imutavel e restritor de nossa
percepcao. As analogias, referem-se as comparacdes, aproximacdes e classificacdes que
movem o pensamento e acdo dos individuos frente a novas situacdes cotidianas. E a
mimese refere-se a grande tendéncia de imitar comportamentos e a¢cbes — considerados
socialmente adequados — de outros individuos, além de modismos e comportamentos

disseminados pelos meios de comunicacdo em massa (HELLER, 2016).

Portanto, a heterogeneidade, espontaneidade, imediaticidade, superficialidade, as
motivacgdes particulares e efémeras, o pragmatismo, economicismo, a probabilidade, a fé
e confianca, e as formas de ultra generalizacdo categorizam a estrutura da vida cotidiana,

como sintetiza Rossler:

Todas essas categorias do pensamento, do sentimento e da acédo
cotidiana, aqui analisados, formam uma rede de conexdes necessarias,
isto é, um conjunto articulado de processos psicologicos (afetivos,
cognitivos e comportamentais) fundamentais para a reproducdo do
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individuo em sua vida cotidiana. Em outras palavras, sao determinadas
pelas condi¢cdes objetivas da vida no interior da cotidianidade e
configuram uma determinada estrutura psiquica necessariamente
inerente a vida de todo e qualquer individuo — o psiquismo cotidiano
— a qual determina modos particulares de compreender, de sentir e de
agir no mundo (2006, p.73).

Sendo assim, as objetivacdes produzidas e apropriadas pelos individuos de forma
espontanea, sem a exigéncia de uma reflexdo consciente sobre as mesmas, da vida
cotidiana constituem o grupo das objetivacdes genéricas em si. Essa esfera baseia-se nos
objetos, nos usos, nos costumes e na linguagem e é qualificada por todas as caracteristicas
de atividade, comportamento e pensamento cotidianos destacados acima (HELLER,
1994).

Ja as objetivacBes genéricas para si, referem-se ao &mbito ndo cotidiano da vida
social humana. Essa esfera ndo cotidiana possui uma estrutura divergente da referente a
vida cotidiana, pois, ela inclui atividades, processos mentais e comportamentais
diferenciados, pois, se referem ao desenvolvimento maximo ja alcangado pelo género
humano. Segundo Heller, ela se baseia na ciéncia, na arte, na filosofia, na moral e na
politica, ja que estas atividades estdo voltadas diretamente a reproducdo da sociedade e
devem produzir-se e reproduzir-se através de processos conscientes e homogéneos
(HELLER, 1994; DUARTE, 2013). Ou seja, ao contrario da cotidianidade, na vida ndo
cotidiana ndo se encaixa a espontaneidade, a atividade realiza-se de forma consciente e
homogénea. Luckas (apud HELLER, 2016, p.49) traz o termo “homem inteiramente”
para abordar esse aspecto homogéneo® da vida ndo cotidiana, ou seja, diferente de
operarmos parcialmente com todas as capacidades, nas atividades ndo cotidianas nos
tendemos a concentrar toda a intensidade em uma s6 questdo, suspendendo as demais
durante esse processo, e utilizar inteiramente nossa individualidade para a resolucdo da

atividade em questéo, escolhida conscientemente (HELLER, 2016).

Tendo em vista a diferenciacdo entre ambito cotidiano e suas objetivacdes
geneéricas em si e 0 &mbito ndo cotidiano e suas objetivacbes geneéricas para si, voltemos

a formacdo da individualidade discutida por Duarte (2013).

5 Nao se esta trabalhando com classificagGes rigidas e exatas: entre esses aspectos heterogéneo, homogéneo,
espontaneo e consciente existem diversos niveis de variagdo. Alias, essa completa homogeneizagéo é um
cenario incomum na vida da maioria dos homens e mulheres.
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Na esfera da vida cotidiana, a partir das objetivacbes genéricas em si, 0S
individuos aprendem a viver em seu cotidiano, a reproduzir a si préprio, e, assim, formam
sua individualidade em si, desenvolvendo-se como seres particulares e genéricos. 1sso
porque a individualidade humana é constituida sempre por dois nucleos, o da
particularidade e o da genericidade. Como nas palavras de Heller (2016, p.39), “o

individuo é sempre, simultanecamente, ser particular e ser genérico”.

Seu ser particular refere-se a sua individualidade e expressa sua caracteristica de
ser unico e irrepetivel, ou seja, as assimilacOes da realidade social processam-se com certa
“unicidade” e “irrepetibilidade” para cada um (HELLER, 2016, p.39). Essa
particularidade humana se orienta em torno da busca pela satisfacdo das chamadas
necessidades do Eu — necessidades humanas motivadas pelo Eu Gnico e manifestadas,
por exemplo, em afetos, dores, questionamentos, atividades, etc. E seu ser genérico é
referente a sua relagio com os produtos e expressdes sociais advindos do

desenvolvimento da humanidade ao longo da histdria, ao seu processo de humanizacao.

Nesse caso da formacdo da individualidade em si, o ser genérico do individuo
existe sem que ele tenha consciéncia disso, ja que fora formado na estrutura espontanea
do cotidiano. Assim, para uma formacdo plena dos individuos, é necessario que ele
caminhe em direcdo ao desenvolvimento de sua individualidade para si, o qual se refere
“as maximas possibilidades de desenvolvimento existentes para os individuos”
(DUARTE, 2013, p.207). O individuo para si, é aquele que estabelece uma relacao
consciente com sua genericidade e é capaz, portanto, de reorganizar suas atividades
cotidianas a partir dessa consciéncia. Dessa forma, ha uma superacao de particularidades
individuais em direcdo a atividade humano-genérica consciente (DUARTE, 2013;
HELLER, 2016).

Quando esse movimento em direcdo a individualidade para si ndo acontece e 0
individuo limita-se a sua individualidade em si, sendo centrado em suas particularidades,
ele constitui-se num individuo em si alienado (DUARTE, 2013). A esfera da realidade
cotidiana, em razdo de sua estrutura espontanea, apresenta uma grande tendéncia a
alienacdo. Entendemos essa alienagdo como o processo de cristalizagédo de estrutura
cotidiana, quando sua estrutura se torna absoluta, portanto, imobiliza os individuos em

face das possibilidades de desenvolvimento do género humano. Em outras palavras:
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Existe alienacdo quando ocorre um abismo entre o desenvolvimento
humano-genérico e as possibilidades de desenvolvimento dos
individuos humanos, entre a producdo humano-genérica e a
participacdo consciente do individuo na producdo (HELLER, 2016,
p.64).

A dimensdo desse abismo de que advém a alienacdo depende dos diferentes
periodos historicos e das camadas sociais em questdo. No contexto atual do capitalismo
moderno, esse abismo assumiu uma extensa dimenséo, principalmente para a populacao
menos favorecida economicamente e, em decorréncia, a condicdo alienada da

cotidianidade ampliou-se e se difundiu em ambitos onde ndo deveria existir, no &mbito
ndo cotidiano (HELLER, 2016).

O movimento da individualidade em si para a individualidade para si, ocorre
através das objetivacOes genéricas para si, ou seja, da apropriacdo dos conhecimentos ndo
cotidianos, os conhecimentos mais elaborados do género humano, onde se encontra a
ciéncia, os conhecimentos classicos, como dito por Saviani (2013). Nesse sentido, o
trabalho educativo — mediando as relac6es entre atividades cotidianas e ndo cotidianas
— forma o individuo promovendo “necessidades cada vez mais elevadas, que
ultrapassam a esfera da vida cotidiana (a esfera das objetivacGes genéricas em si) e
situam-se nas esferas nao-cotidianas da pratica social (as esferas das objetivacOes

genéricas para si)” (DUARTE, 1996, p.2). Como Duarte explicita:

O processo de formagdo do individuo para si, envolve um conjunto
complexo de fatores, sendo um deles a apropriagdo das objetivacoes
genéricas para si. Cabe ao trabalho educativo escolar um importante
papel na mediacdo entre a relacdo objetivagdo-apropriacdo que se
realiza no cotidiano e a relagdo objetivagao-apropriagdo nos campos da
ciéncia, da arte e da filosofia, ou seja, das objetivacdes genéricas para
si. (...) é possivel, nas condicdes atuais, fazer com que 0s conhecimentos
cientificos, artisticos e filosoficos se tornem necessarios para 0S
individuos, produzindo o movimento de superacao dos limites da vida
cotidiana e da individualidade centrada na satisfacdo das necessidades
particulares. Para isso, porém, o trabalho educativo escolar precisa ter
como referéncia, do ponto de vista da formacdo dos alunos, o
movimento de superacdo da individualidade em si por sua incorporagédo
a individualidade para si; e precisa ter como referéncia, para a definicao
dos conteidos e métodos de ensino, as objetiva¢des mais desenvolvidas
do género humano (2013, p213-215).

As relacBes entre as ciéncias (inclusas as naturais, sociais e a filosofia) e o

cotidiano também foram analisadas por Heller (1994), a partir do principio central de que
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as atividades e experiéncias da vida cotidiana, o0 pensamento cotidiano e o0s
conhecimentos cotidianos estdo interconectados, ou seja, todos pertencem a estrutura da
vida cotidiana, de forma que, entdo, a heterogeneidade, o pragmatismo, economicismo,

as ultrageneralizacOes os caracterizam.

Tendo isso em vista, a autora distingue quatro tipos de relacdes entre o
pensamento cotidiano e o ndo cotidiano: “Intentio recta 17, “Intentio recta 2”, “Intentio
obliqua 1” e “Intentio obliqua 2”® (HELLER, 1994, p.102-106 e p.190-193). A primeira
implica todos os saberes que se formam a partir de uma sistematizacdo dos dados e
experiéncias cotidianas, portanto, ndo h4& um movimento de superacdo da estrutura
pensamento cotidiano. Essa relagdo pertence necessariamente a vida cotidiana, mas
também proporciona materiais ao pensamento cientifico, tendo, entdo, um valor pre-
cientifico ou pré-filoséfico (HELLER, 1994). A figura 1 apresenta o esquema elaborado

por nos, retratando, de maneira simplificada, a Intentio Recta 1.

Atividades
cotidianas

Conhecimentos

cotidianos

Figura 1. Representagéo simplificada da Intentio Recta 1.

A segunda relacdo sugere que o pensamento cientifico tem como ponto de partida
os dados e experiéncias cotidianas, sistematizando-os em teorias homogéneas que
superam a estrutura da cotidianidade. A autora afirma que 0s pensamentos antigos
relativos a natureza e a sociedade advieram dessa relacao e a exemplifica com o episédio
em que Sdécrates incita um servo de Ménon a deduzir o Teorema de Pitagoras a partir de
suas experiéncias, sentidos e capacidades cotidianas, o que foi possivel em razdo dos
questionamentos de Socrates, uma vez que 0 pensamento cotidiano por si s6 ndo é capaz

de atingir uma esfera cientifica homogénea, mesmo que momentaneamente. Em ambas

® N&o encontramos, na literatura, a traducdo desses termos, mas o primeiro sentido da palavra intentio no
latim € estender, dessa forma, dessa forma, poderiamos compreendé-los como: Intentio recta — Extensdo
direta, e Intentio obliqua — Extensdo indireta.
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as relacOes de extensdo direta existem a possibilidade de, posteriormente, compreender
seus resultados nas experiéncias cotidianas. (HELLER, 1994). A figura 2 apresenta o

esquema montado por nds, que retrata, de maneira simplificada, a Intentio Recta 2.

Atividades
cotidianas Conhecimentos
Conhecimentos Superacdo, cientificos
cotidianos Pensamento.
Pensamento ndo cotidiano

cotidiano Reorganizacso

Figura 2. Representagdo simplificada da Intentio Recta 2.

A terceira e a quarta extensao se diferem das anteriores, pois, elas se referem aos
saberes que ndo advém diretamente das atividades e pensamento cotidianos, nem por
sistematizacfes, nem por superacfes. S3o saberes que surgem do pensamento nédo
cotidiano (cientifico, filosofico, artistico) ja& formado, e desafiam a estrutura do
pensamento cotidiano, pois, ndo podem ser compreendidos por ela. O que difere a Intentio
obliqua 1 e 2 é a possibilidade de retroacéo de seus resultados as experiéncias cotidianas:
no primeiro tipo essa possibilidade existe, e no segundo, ndo (HELLER, 1994).

Ou seja, na categoria Intentio obliqua 1 compreendem-se 0s saberes que néo
derivam da estrutura cotidiana, mas podem ser posteriormente compreendidos nas
atividades cotidianas. Heller, portanto, aproxima a Intentio obliqua 1 as ciéncias sociais
e a filosofia, pois, estas cerceiam a sociedade como tematica, esclarecendo questdes que
estdo diante aos homens em seus cotidianos. A autora exemplifica essa relagdo com a
teoria marxista, ao afirmar que nenhum proletéario pode chegar aos conceitos filosoficos
elaborados por Marx por uma prorrogacao de seu pensamento e atividade cotidianos, mas
quando qualquer proletario tenha assimilado as concepc¢des marxistas, que surgiram
independentemente de suas experiéncias, ele pode, generalizando-as para suas
experiéncias, chegar a conhecer sua condi¢do de exploracédo e a de sua classe (HELLER,
1994).
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O esquema a seguir (Figura 3), montado por nds, retrata, de maneira simplificada,
a Intentio Obliqua 1.
Figura 3. Representagdo simplificada da Intentio Obliqua 1.

Atividades
cotidianas

Pensamento
cotidiano

E a categoria Intentio obliqua 2 refere-se aos saberes que ndo derivam da estrutura

cotidiana e que ndo fazem correspondéncias as atividades cotidianas. A autora a aproxima
as ciéncias naturais modernas, pois, estas abrangem muitos fendbmenos que nédo se situam
na vida cotidiana da maioria dos homens e mulheres, portanto, eles ndo podem
compreender tais questdes transpondo-as para suas atividades e consciéncia cotidianas.
Um dos exemplos que a autora traz é a tentativa de compreender a teoria da relatividade
de Einstein a partir do exemplo classico do trem, ou seja, tentar traduzi-la para o
pensamento cotidiano, 0 que ndo leva a compreensao da teoria, pois, para isso é necessario
um nivel de abstracdo incompativel com a estrutura cotidiana. Heller (1994) ndo se
posiciona contraria as tentativas de traducdo desses conhecimentos a vida cotidiana,
porém, enfatiza que, ainda assim, sera necessario o desenvolvimento de uma estrutura
distinta da consciéncia cotidiana para a compreensdo, a consciéncia ndo cotidiana,
cientifica. A figura 4 apresenta o esquema, montado por ndés, retratando, de maneira
simplificada, Intentio Obliqua 2.

Figura 4. Representacao simplificada da Intentio Obliqua 2.
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De acordo com Heller (1994), as Ciéncias Naturais modernas se baseiam
inteiramente na Intentio obliqua, assim como as ciéncias sociais e a filosofia— sobretudo
a partir do Renascimento tardio — também, frequentemente, a ttm como base. A autora
traz um exemplo da economia para evidenciar a diferenca entre a Intentio recta 1 e as
Intentio obliquas 1 e 2: Aristoteles chegou a compreender que era necessario algum
critério de igualdade e proporc¢éo para que o intercdmbio de mercadorias pudesse ocorrer,
desenvolvendo essa ideia a partir das experiéncias cotidianas, ou seja, de acordo com a
Intentio recta 2; de maneira oposta, a concepcdo da economia moderna de que tal
igualdade fundamenta-se em um trabalho equivalente ndo pode ser deduzida nas
atividades cotidianas, portanto, ela surge de acordo com a Intentio obliqua. (HELLER,
1994, p.191).

Abordando a histéria da relacdo entre 0 pensamento cotidiano e o cientifico, a
autora destaca a importancia da Intentio recta 1, uma vez que para que surgisse um
pensamento cientifico na histéria da humanidade fora preciso que surgissem
comportamentos mentais dos quais ele pudesse surgir, entdo 0s primeiros agrupamentos
de dados e sistematizacfes foram um principio necessario para tal (a autora considera a
revolucdo neolitica como esse marco). Apds a manifestacdo do pensamento cientifico, ele
esta em constante feedback com o pensamento cotidiano em varios graus, tanto como na
relacdo lenta e gradual de transformacéo da estrutura do pensamento cotidiano, como no
rapido processo de enriquecimento dos contetddos dele. Ou seja, a apropriacdo da ciéncia
influéncia na consciéncia cotidiana em diferentes niveis, podendo ou ndo a superar como
ja dissemos anteriormente, portanto, relaciona-se, também, a formacéo da imagem do
mundo dos individuos. Outro aspecto importante dentro dessa discussao é a aplicacdo das
conquistas da Ciéncia na vida cotidiana, que é uma relacdo distinta das anteriores, pois,
esta se realiza de forma técnica, como no exemplo da autora, para acender a luz nao sdo
necessarios conhecimentos elaborados sobre eletricidade, basta saber utilizar o
interruptor. Ainda assim, Heller destaca que em nossa sociedade moderna a conduta do
ambito técnico requer cada vez mais conhecimentos cientificos. Todavia, a penetracdo
pratica das conquistas cientificas no cotidiano é muito mais difundida do que a da Ciéncia
como pensamento (HELLER, 1994).

Na relacdo da atividade no ambito das Ciéncias Naturais e no ambito cotidiano,

Heller (1994) destaca trés pontos importantes. O primeiro referente as ciéncias naturais
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pertenceram ao ambito das generalizacGes para si, sendo necessario para suas atividades
a homogeneizagdo e superagdo das caracteristicas da consciéncia cotidiana e suas
particularidades. O segundo faz alusdo a responsabilidade do trabalho cientifico no
desenvolvimento da humanidade, afetando o presente e o futuro do género humano, assim
o critério da busca pela verdade tem um grande peso nas atividades pertencentes a esse
ambito e, dessa forma, os saberes cientificos se relacionam com valores morais ao
suspender interesses particulares, ao desafiar saberes ja aceitos na sociedade (prejuizos
cientificos) e, também, na relacdo de prestigio social dos cientistas. E o terceiro ponto
concerne a afirmativa que, geralmente, as conquistas cientificas mais impactantes (novos
campos de investigacdo, novos dados e métodos) advém do trabalho de cientistas que,
além das capacidades mentais desenvolvidas e boa preparacdo, elevaram se a
individualidade e possuem qualidades de caracter, ou seja, inclui se, também, o
desenvolvimento de qualidades genérico-morais.

Defendemos, portanto, que é necessario analisar qual é a relagdo que se propde
entre 0 pensamento e o saber cotidiano e 0 pensamento e o saber cientifico (assim como
Heller categorizou) na associacao entre esses ambitos para o ensino de Ciéncias, de modo
a identificar se ha um direcionamento para o desenvolvimento do ambito cientifico nos
alunos e ndo apenas uma cristalizacdo do ambito cotidiano velado por um discurso de
seducdo do ensino. Nesse estudo, pretendemos realizar esta analise a partir de livros
didaticos de Ciéncias.
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3.0 LIVRO DIDATICO COMO OBJETO DE ESTUDO

Historicamente, o Brasil passou por diversas fases nas quais foram se
desenvolvendo e evidenciando o importante papel que os livros didaticos — ou mesmo
apenas guias educacionais, quando ainda ndo se havia cunhado tal termo efetivamente —
assumiram na educacéo brasileira.

Remetendo ao inicio das formas de instrucdo no Brasil, foi a partir da expulséo
dos jesuitas em 1759, com um decreto de Marqués de Pombal, que o Estado passou a se
responsabilizar pela instrugdo publica. Neste momento da historia da educagéo brasileira,
oficializa-se a intengdo de coloca-la a servico dos interesses civis e politicos do Império
Portugués, considerando que, no entanto, a colénia ficou sem qualquer sistema escolar
estruturado. Com a vinda da Corte Portuguesa para a colénia (1808), criaram-se aqui
escolas superiores profissionais, mas que apenas se preocupavam com a formacao de
militares e burocratas representantes das elites brasileiras. Ap6s o Ato Adicional de 1834
— na época do Brasil Imperial — os curriculos se enriqueceram e passam a ministrar
também as Ciéncias Fisicas e Naturais para a educacao bésica.

A partir da Revolugdo de 1930, ja ao fim da Republica Velha, formou-se um
sistema nacional de educacdo, colocando todos os niveis da educacdo sob
responsabilidade do Governo Federal, o que deu inicio, portanto, a discussdo sobre a
necessidade de materiais para o curriculo escolar. No entanto, a defini¢do de livro didatico
na legislacdo brasileira aparece, pela primeira vez, apenas em um decreto de 1938. Por
este decreto cria-se a Comissdo Nacional de Livros Didaticos (CNLD) que passou a
exercer controle politico-pedagdgico sobre a producéo e distribuicdo de livros didaticos
brasileiros. Mais adiante, o Conselho Federal de Educacdo, apés a LDB/71, passou a fixar
0 nucleo comum de disciplinas para cada nivel e série, 0 que embasaria a elaboracao de
guias curriculares pela Secretaria da Educagdo. Apesar de oferecerem sugestdes, as
editoras majoritariamente comecaram a se servir destes guias de forma integral para
estruturar a publicacdo de seus livros didaticos. Observa-se, neste momento, uma
uniformizacao dos livros, assumindo, desde a década de 70, a “forma” do curriculo. Até
entdo, na escolha dos livros didaticos usados em Escolas Publicas, ndo se costumava
envolver a participacdo de professores ou pesquisadores em educacdo. J& em 1985 foi
implantado o Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD), no qual os professores

passaram a escolher os livros didaticos. Somente em 1993 € que o Ministério da Educagéo
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(MEC) instituiu uma comissao de avaliacdo dos livros didaticos publicados no pais. Nesse
sentido, o livro didatico alcangcou superioridade em relacdo aos demais recursos
pedagogicos, porém, muitas vezes ofuscados, e seu uso e fungdo suscitaram
guestionamentos.

A partir de 1996, o Ministério da Educacdo e Cultura (MEC) iniciou, através do
Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD), uma avaliacdo criteriosa para garantir a
qualidade dos livros adquiridos e posteriormente distribuidos nas escolas publicas,
evidenciando a necessidade de maior rigor na elaboracdo dos contetdos. Dessa forma,
especialistas de varias areas de conhecimento avaliam colec¢des didaticas e as classificam
de acordo com o nivel de recomendacdo do seu uso, montando um catalogo, o Guia dos
Livros Didaticos, o qual é enviado as escolas da rede publica de ensino para que essas
escolham com qual colecdo do catalogo irdo trabalhar nos trés seguintes anos letivos
(TRIVELATO, 2000; TEIXEIRA; RAZERA, 2009).

O Guia dos Livros Didaticos de Ciéncias (GLD) dos anos finais do ensino
Fundamental de 20177 traz quais foram os critérios de analise utilizados, os quais tém
carater eliminatorio para os livros que ndo os abrangem, sendo 7 critérios aplicados para
os livros de todas as areas e 15 critérios direcionados aos livros de Ciéncias Naturais, 0s

quais estdo elencados a seguir:

(1) propostas de atividades que estimulem o pensar cientifico,
combinando posturas imaginativas, intuitivas aquelas de observacéo,
experimentacgdo, interpretacdo, analise, discussdes dos resultados,
sintese, registros e comunicagao;

(2) temas de estudo, atividades, linguagem e terminologia cientifica
adequada;

(3) iniciacdo as diferentes areas do conhecimento cientifico,
assegurando a abordagem de aspectos centrais em fisica, astronomia,
quimica, geociéncias, ecologia, biologia e saude;

(4) articulag&o dos conhecimentos de Ciéncias da Natureza com outros
campos disciplinares;

(5) concepcbes pautadas pelo pressuposto da producdo do
conhecimento cientifico como atividade que envolve diferentes pessoas
e instituices;

(6) a historia da Ciéncia muito além de nomes ou datas, explorando o
contexto social, cultural, econdmico e politico em que ocorreu a
producdo cientifica;

(7) textos e atividades que colaborem com o debate sobre as
repercussdes, relacdes e aplicacdes do conhecimento cientifico na
sociedade;

7 Que contém os livros que analisaremos nessa pesquisa.
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(8) orientacdo para o desenvolvimento de atividades experimentais
factiveis, com resultados confidveis e interpretacdo tedrica correta;

(9) incentivo a uma postura de respeito ao ambiente, conservagéo e
manejo corretos, bem como de cuidado do outro;

(10) orientacbes claras e precisas sobre os riscos na realizacdo dos
experimentos e atividades propostos visando garantir a integridade
fisica de estudantes, professores e demais pessoas envolvidas no
processo educacional;

(11) propostas de atividades gque estimulem a interacdo e participacdo
da comunidade escolar, das familias e da populagdo, em geral,

(12) propostas de usufruto de espacos que favorecam o
desenvolvimento do processo pedagdgico (museus, centros de ciéncias,
pracas, parques zoobotanicos, universidades, centros de pesquisa e
outros);

(13) propostas de uso de tecnologias da informacdo e comunicagdo
integradas ao conhecimento de Ciéncias e como suporte a
experimentacao e integracao entre estudantes;

(14) orientagdes para utilizar textos, videos, objetos de aprendizagens e
outros recursos disponiveis na rede internet;

(15) propostas pedagdgicas ludicas e significativas para o ensino de
ciéncias, adequadas ao publico a que se destina (BRASIL, 2016).

Além de destacar esses diversos e amplos critérios, esse GLD destaca algumas
caracteristicas sobre as colegdes aprovadas, um deles ¢ intitulado “O cotidiano como
cenario para ciéncia” (BRASIL, 2016), no qual afirma que “os livros t€ém a preocupacao
de vincular o conhecimento cientifico ao cotidiano do estudante, tratando das
repercussoes e aplicacdes desse conhecimento na sociedade”. Assim, entendemos que
esses livros poderao trazer contribuicBes para nossa analise de qual € o tipo dessa relacdo
estabelecida entre o cientifico e o cotidiano nos livros.

Com respeito a pratica docente, o livro didatico ndo deve ser visto como um
manual a ser seguido minuciosamente. Embora seja uma ferramenta que auxilie a
atividade do professor, ndo deve ter papel central nas atividades de ensino, mas, sim, deve
ser visto como um material de apoio. Contudo, Vasconcelos e Souto (2003) destacam que
historicamente livros didaticos limitam a insercdo de novas abordagens e possibilidades
de contextualizacdo do conhecimento e tém sido compreendidos como agentes que
determinam curriculos.

O livro texto tem tido sua utilizagéo no ensino de Ciéncias como principal material
curricular, com a justificativa de que, com o reduzido tempo disponivel para o

desenvolvimento das aulas, é imprescindivel a utilizacdo de um material de apoio.
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Contudo, o que tem ocorrido € que o livro didatico tem, muitas vezes, sido o Gnico veiculo
de aprendizagem a que os alunos tém tido acesso (TRIVELATO, 2000).

Como ressalta Bizzo (2000) os livros didaticos em Ciéncias muitas vezes
disseminavam posi¢des discriminatorias e preconceituosas, com doutrinacéo religiosa e,
em certos casos, até mesmo propondo atividades de risco para alunos e professores.
Ademais, o livro, portador de um conhecimento resumido e simplificado ao nivel do
aluno, traz as informagdes “prontas” para o consumo e, a0 mesmo tempo, que propicia
aos professores certa seguranca e sistematizacdo do conteldo a ser ensinado
(TRIVELATO, 2000) pode, por outro lado, gerar uma série de implicacbes
problematicas.

Por alguns, desses motivos, ligadas a sua importancia e suas problematizacdes, 0s
livros didaticos sdo objeto de constantes pesquisas, garantindo, com isso, o oferecimento
de um servico de melhor qualidade para a educacdo. Embora grande parte da
responsabilidade pela defini¢do dos critérios de avaliacdo do livro didatico ainda recaia
sobre o PNLD, considera-se que a comunidade cientifica deve participar na sugestdo de
novas abordagens sobre a avaliacdo do material de apoio didatico (VASCONCELOS;
SOUTO 2003).

O conhecimento escolar presente no livro didatico, portanto, deve ser objeto de
estudo e discussdo devido a centralidade ocupada no processo de ensino-aprendizagem e
a possiveis contribuicfes para o trabalho docente, tanto na sua escolha como no seu uso

em sala de aula.

Sartin et al. (2012) observou um aumento significativo e constante da defesa de
dissertacdes, teses e publicacdes na pesquisa focada no livro didatico no Brasil a partir da
década de 1980.

No entanto, a discussdo em torno da qualidade e papel dos recursos de apoio
didatico, assim como 0s avangos e conquistas orientadas pelos instrumentos de avaliacdo
e pela discussdo académica dos livros didaticos, ndo sdo suficientes para garantir
melhorias necesséarias a educacédo. O trabalho desenvolvido pelo professor, em toda sua
subjetividade, tem nos livros apenas um suporte. Nao é suficiente um excelente livro
didatico se o professor ndo foi preparado para trabalhar (VASCONCELQS; SOUTO,

2003). Entretanto, na maioria das vezes, eles sdo 0 Unico recurso que os professores e 0s
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alunos da rede publica possuem como base para trabalhar conteddos cientificos nas aulas
(TEIXEIRA; RAZERA, 2009).

Os resultados de uma pesquisa sobre a importancia do livro didatico no ensino de
Ciéncias corroboram com essa ideia ao indicar que o livro didatico “exerce forte
influéncia, na préatica pedagogica dos professores de Ciéncias Naturais, refletindo na

formagao dos alunos que sdo expostos a apenas este material em aula” (SIGANSKI et al.,

2008, p.9).

Outras duas pesquisas abordaram, de alguma forma, a questdo do cotidiano nos
livros didaticos de Ciéncias. No estudo realizado por Cascone e Sforni (2009) que visava
investigar a sistematizacdo didatica em livros didaticos (selecionando os livros didaticos
de Ciéncias da 3° e 4° anos mais utilizados na rede publica e particular de Maringa-PR)
observou-se um comum uso de narrativas utilizadas como introducéo de conteudos nos
livros didaticos como uma tentativa de estabelecer relagBes entre conceitos cotidianos e
cientificos, porém, essas narrativas se restringiam a um papel de desencadeadora de
interesse dos alunos, apresentando apenas situa¢des do cotidiano (“cenas entre familias e
eventos extra-escolares”) ndo contribuindo para a promog¢do da aprendizagem dos

conteldos cientificos relacionados.

Na pesquisa desenvolvida por Wartha et al. (2013) sobre a apropriacdo do termo
cotidiano e contextualizacdo na educacdo de quimica foram analisados determinados
livros didaticos de quimica do nivel médio e um de seus resultados destaca que um livro
didatico muito divulgado e conhecido da area (“Quimica na abordagem do cotidiano” de
Tito e Canto) aborda o cotidiano de maneira superficial, ao passo que se limita apenas a
“relagdes superficiais entre contextos e conhecimentos cientificos”, ndo problematizando

o cotidiano.

Portanto, analisar o livro didatico é essencial para reconhecer suas insuficiéncias
e subsidiar novas préaticas pedagdgicas voltadas ao desenvolvimento e ao exercicio de
uma postura critica. Dessa forma, espera-se que o0 conteldo a ser ministrado seja
previamente analisado, sendo oferecidos limites e possibilidades para o uso, e receba um
novo delineamento para que sua abordagem néo seja simplista e reducionista (SARTIN
etal., 2012).



40

A questdo do cotidiano tem grande influéncia na educacéo escolar, como abordado
anteriormente, e se manifesta nos livros didaticos (como indiciam as pesquisas citadas
acima). Dessa forma, faz se importante uma anélise critica e cuidadosa da expressao do
cotidiano nos livros didaticos e suas relacbes propostas entre 0s ambitos cotidianos e

cientifico.

Como ja indicado anteriormente, 0 objetivo desta pesquisa consistiu em analisar
a expressao da cotidianidade nos contetdos de livros didaticos de Ciéncias e as relacdes
propostas por eles entre os ambitos cotidiano e cientifico, destacando possiveis

implicacdes para a pratica pedagogica de Ciéncias.
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4. METODOLOGIA

O estudo, em consonancia com seu objetivo e base tedrica, se caracteriza como
uma pesquisa documental, pois, buscou compreender determinada realidade social de
uma maneira indireta através de anélises de certas produc6es humanas classificadas como
documentos (SILVA et al., 2009).

Séo considerados documentos, de acordo com Bravo (1991 apud SILVA et al.,
2009, p.4556), “todas as realizagdes produzidas pelo homem que se mostram como
indicios de sua acdo e que podem revelar suas ideias, opinides e formas de atuar e viver”.
Os documentos, como produtos de uma sociedade, ndo sdo objetos neutros e ingénuos,

sdo reflexos da mesma.

Adotamos, aqui, prioritariamente uma abordagem qualitativa (considerando,
também, o aspecto quantitativo) da pesquisa documental, enfatizando “a importancia das
informacdes que podem ser geradas a partir de um olhar cuidadoso e critico das fontes
documentais”, entendendo que, “a pesquisa documental permite a investigagdo de
determinada problematica ndo em sua interacdo imediata, mas de forma indireta, por meio
do estudo dos documentos que sao produzidos pelo homem por isso revelam o seu modo

de ser, viver e compreender um fato social” (SILVA et al., 2009, p.4557).

Para este trabalho, definimos dois momentos: a coleta dos documentos e a analise

dos dados.

Para o primeiro momento, determinamos como o documento de analise o livro
didatico, classificado como um codigo escrito de comunicagdo de massas (BARDIN,
2014). Mais especificamente, quatro colecbes de Ciéncias pertencentes ao catalogo do
PNLD de 2017 referentes aos anos do ensino fundamental 11 (6°, 7°, 8° e 9° anos). Esse
catélogo lista 13 colegdes didaticas de Ciéncias, as quatro escolhidas por nés foram as de
mais facil acesso nas escolas do municipio de Botucatu, local onde os livros foram

coletados.

Encontramos dificuldades em conseguir os exemplares dos livros, visto que nao

conseguimos junto & Diretoria de Ensino da regido nenhum exemplar e nem informagoes
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sobre a escolha das colecGes pelas escolas. Entramos em contato com as editoras dos
livros, indicando o desenvolvimento do estudo e solicitando exemplares, mas eles
também ndo foram disponibilizados por elas. Tivemos, entdo, que visitar as escolas para
obter tal informacao e solicitar a elas que nos emprestassem um exemplar de cada ano do
ensino fundamental Il. Muitas das escolas usavam a mesma colecdo e nem todas tinham
um exemplar disponivel para empréstimo. Portanto, utilizamos como objeto de analise as

quatro colecGes que conseguimos nesse Processo.

Foram analisados dezesseis livros didaticos de Ciéncias do ensino fundamental
(Quadro 1) pertencentes as quatro colecGes elencadas abaixo (atribuimos a elas uma sigla

correspondente).

Quadro 1. Livros analisados e siglas utilizadas.

Colegdes 6°ano | 7°ano | 8°ano | 9° ano
Ciéncias Naturais — Aprendendo com o cotidiano | CN6 | CN7 | CN8 | CN9
Projeto Telaris — Ciéncias T6 T7 T8 T9
Projeto Arariba — Ciéncias A6 A7 A8 A9
Companhia das Ciéncias CC6 | CC7 | CC8 | CC9

O segundo momento, referente a analise dos dados, envolveu a analise de conteldo,
que, segundo Bardin (2014, p.33) consiste em um “conjunto de técnicas de analise das
comunicagOes”. Cabe ressaltar que essa técnica foi marcada, em seu surgimento, por
descricdes objetivas e quantitativas dos conteddos em questdo, diferente da abordagem
desse projeto, que visou “por meio das inferéncias langadas a partir da descricdo do
contetdo explicito (...) atingir o que esta além das aparéncias, o conteudo latente, indo
muito além da mensagem expressa no documento, superando, desse modo, o estigma do
quantitativismo” (SILVA et al., 2009, p.4559).

Dessa forma, objetivamos analisar o contetdo dos livros didaticos em questdo, para
responder a problematica da expressdo da cotidianidade e sua relagdo com o ambito
cientifico nos mesmos e destacar possiveis implicagdes dessa tematica para o ensino de

Ciéncia.

A interpretacdo almejada nessa pesquisa estd em concordancia com a afirmacéo

seguinte de Gomes (2007, p.91): “chegamos a uma interpretacdo quando conseguimos
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realizar uma sintese entre: as questdes da pesquisa, 0s resultados obtidos a partir da

analise do material coletado, as inferéncias realizadas e a perspectiva teorica adotada”.

Tendo esses aspectos definidos, foram determinadas as unidades de analises; eleitas
as categorias de analise, sistematizados os resultados e elaborados os quadros de dados
(SILVA et al., 2009). Segundo Gomes (2007), as unidades de analise se apresentam em
duas modalidades fundamentais, as unidades de contexto e de registro, sendo a primeira
referente a percepcdo do contexto da mensagem analisada, e a segunda referente aos
elementos que constituem a mensagem. Dessa forma, nossa unidade contexto refere-se
ao livro didatico por inteiro e nossa unidade de registro refere-se aos textos principais,

boxes e se¢des, imagens e atividades que o compde.

Em relacdo a categorizacdo dos dados, buscou elencar categorias para analise do
documento em questdo, considerando este e 0s objetivos da pesquisa. Segundo Silva et
al., (2009) as categorias podem ser referentes a temas, sentidos, valores, acgdes,

posicionamentos, etc.

Inicialmente, identificamos nos livros a existéncia ou auséncia da abordagem do
cotidiano, em seus textos principais, em boxes e secdes separados, imagens e atividades,
fazendo a contagem de quantos capitulos dos livros abordaram o cotidiano. Escolhemos
esses elementos para a andlise, pois, verificamos que todas as colecGes da analise

organizam seus conteudos nessas formas de expressao.

Para a analise da abordagem identificada, buscamos identificar a relacdo do cotidiano
com o cientifico e, baseados nas relacGes propostas por Heller (1994), utilizamos quatro
categorias: “Intentio recta 17, “Intentio recta 2”, “Intentio obliqua 1” ¢ “Intentio obliqua

27, sintetizadas a seguir (Quadro 2).

Quadro 2. Descri¢ao sintetizada das Relagdes propostas por Heller.

Relagdes Descrigéo sintetizada

Sistematizacdo de dados e experiéncias cotidianas, sem superar a

Intentio Recta 1 (IR1) estrutura do pensamento cotidiano

Sistematizacdo de dados e experiéncias cotidianas como ponto de
Intentio Recta 2 (IR2) partida para a formacdo de uma teoria que supera a estrutura da
cotidianidade
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Intentio Obliqua 1 (101)

Parte do pensamento cientifico jA formado, ndo derivando da
estrutura cotidiana, mas podem ser posteriormente compreendidos

nas atividades cotidianas

Intentio Obliqua 2 (102)

Parte do pensamento cientifico jA formado, ndo derivando da
estrutura cotidiana, e ndo podem ser compreendidos nas atividades

cotidianas

Para a contabilizacdo de quantos capitulos de cada livro abordam o cotidiano e

para andlise de qual relagdo prevaleceu, considerando as relagdes expostas por Heller,

todos os livros foram analisados em sua integra e os dados obtidos de cada livro foram

sistematizados em uma ficha de analise, como o modelo a seguir.

Quadro 3. Modelo da ficha de analise.

Organizacdo Livro (Ano X) Abordagem do Relagao

cotidiano cotidiano/

Unidades Capitulos T | BIS| | | A cientifico
1:
2:
3:
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Dessa forma, cada colecdo contém quatro fichas, cada uma referente a um livro
de cada ano do ensino fundamental (6°, 7°, 8° e 9°). Nessas fichas estdo elencados todos
0s capitulos dos livros e se houve a abordagem do cotidiano ou ndo em cada capitulo em
seus textos principais, boxes e secGes, imagens e atividades, e nos casos em que houve,
qual ou quais (nos casos de mais de uma abordagem no capitulo sendo elas caracterizadas
por diferentes relaces) foram as relacbes do cotidiano com o cientifico nessas
abordagens. A partir delas, construimos quadros para a apresentacdo dos resultados.
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5. RESULTADOS E DISCUSSAO

Os resultados foram organizados em trés eixos:

1- As colecdes: descrevemos a organizacdo geral da estrutura das colegdes e os
conteddos que compdem cada ano. Indicamos, também, se as propostas das colecdes e as
tematicas dos anos indiciam relagcdes com o cotidiano.

2- A abordagem do cotidiano: foram reunidos os dados da abordagem do cotidiano
nos livros, identificando onde ele esteve presente (no livro como um todo, nos textos
principais, em boxes e seces, nas imagens, e/ou nas atividades). Aqui, também,
discutimos o que foi considerado como cotidiano nos livros.

3- A relacdo cotidiano-cientifico: apresentamos a categorizagdo do cotidiano
abordado nos livros quanto a sua relacdo com o cientifico, a partir das categorias de
Heller, previamente mencionadas (IR1 — Intentio Recta 1, IR2 — Intentio Recta 2, 101
— Intentio obliqua 1, e 102 — Intentio obliqua 2). Discutimos quais dessas categorias
estiveram mais presentes na analise e as possiveis relacdes das mesmas com as tematicas

dos livros.

5.1. As colegBes — propostas e contetidos

A partir da analise geral de cada colecdo, os dados foram organizados em
Identificacdo, Organizacdo geral, Capitulos e contetdos, e serdo apresentados por

colecdo.
Identificacéo da colecao

Titulo: Ciéncias Naturais — Aprendendo com o cotidiano.

Autor(a) responsavel: Eduardo Leite do Canto

Licenciado em Quimica pela Universidade Estadual de Campinas e Doutor em Ciéncias
pelo Instituto de quimica da Universidade Estadual de Campinas.
Editora/Edicdo: Moderna, 52 edigéo.
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Organizacao geral dos livros

Os livros estédo divididos em Unidades (a, b, c, etc.) e cada unidade recebe apenas
um titulo e esta subdividida em Capitulos.

Todos os capitulos iniciam-se com uma foto de abertura e uma breve legenda
informativa. Em seguida, apresentam a se¢do Motivacao, que traz alguma noticia, texto,
experimento ou situacdo vinculada a tematica do capitulo e antecede o Desenvolvimento
do tema, onde s&o apresentados 0s novos conteudos do capitulo. Em seguida, vém a secéo
Organizacdo de ideias, que traz um mapa conceitual sobre os conceitos apresentados no
desenvolvimento do tema. Os capitulos se encerram com mais trés secdes: Use o que
aprendeu e Explore diferentes linguagens, que trazem exercicios referentes a tematica, e
Seu aprendizado ndo termina aqui, que sugere atividades de continuacdo do estudo da

tematica do capitulo.

Durante os capitulos aparecem, em alguns momentos, as se¢des 1sso vai para o
blog! e Amplie o vocabulério. A primeira indica informagdes para serem colocadas em
um blog de Ciéncias da Natureza que deve ser montado por grupos de alunos. E a segunda

destaca palavras e seus significados, os quais também devem ser colocados nos blogs.
Alguns boxes também aparecem ao longo dos capitulos em momentos variados:

Reflita sobre suas atitudes — traz questionamentos;

Trabalho em equipe — apresenta atividades para trabalhos em grupos;

Tema para pesquisa — sugere temas para realizacdo de pesquisas;

Certifique-se de ter lido direito — Enfatiza alguns detalhes do texto em questao;

o b w0 DN e

Para fazer no seu caderno — indica atividades para serem feitas no caderno;

Para discussdo em grupo — traz temas para serem discutidos em grupos;
Use a internet — sugere sites para pesquisas;
7. Saiba de onde vém as palavras — traz a origem de algumas palavras.

S

Todos os livros trazem no final o Suplemento de projetos com propostas de
atividades para os alunos realizarem com os professores. Além de algumas sugestoes de
museus de Ciéncias, filmes e livros. No quadro 4 estdo apresentados as unidades e 0s

capitulos dos livros avaliados.



Quadro 4. Conteudos dos livros — CN.
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Unidade

Capitulo

A: Relacdes alimentares nos
ambientes

Fatores vivos e fatores ndo vivos presentes nos
ambientes
Produtores e consumidores
Produtores
Decompositores

B: Solo e alimentacéo

O solo
Alimentos

C: Agua e sua importancia

A agua: bem precioso
Contaminacdo da agua

6° Ano Vivendo nas cidades
. Lixo e qualidade de vida
D: Cidades e seus problemas a . .
Reaproveitando o lixo
A vida é a melhor opgéo
E:  Atmosfera e sua Propriedades do ar
composicao Principais gases que compdem o ar
. , O caminho da agua na natureza
F: Ciclo da agua, tempo e . L ~
clima Geladeiras, chaminés e balGes de ar quente
Previsdo do tempo
R i Biodiversi
A: Diversidade da vida Ofi ersidade .
A adaptacdo dos seres vivos
. X Das células aos reinos de seres vivos
B: Diversidade e evolugéo x .
A evolucéo dos seres vivos
Vertebrados |
Vertebrados Il
C: Diversidade da vida animal Vertebrados IlI
7° Ano Invertebrados: principais grupos

Invertebrados: parasitismo

D: Plantas, fungos e
microrganismos

Diversidade das plantas
Diversidade dos fungos
Diversidade da vida microscopica

E: Reproducéo e
responsabilidade

Meninos e meninas, homens e mulheres
A reprodugdo humana
Sexo, saude e sociedade

8° Ano

A: Introducdo ao estudo do
organismo

Corpo humano: um todo formado por muitas partes
Ossos e musculos
Nés somos 0 que comemos?

B: Sangue e transporte de
substancias

Circulacéo e excregéo
Respiragdo pulmonar
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C: Integracdo das atividades
corporais

Sistema nervoso
Sistema enddcrino

D: Capacidade sensorial

humana

Balinhas e perfumes
Sons que ouvimos e sons que ndo ouvimos
O tato, o quente, o frio e a nossa pele
Luz, olho humano e éculos

E: Ser humano no planeta

Fluxo de matéria e fluxo de energia nos ecossistemas
Desenvolvimento sustentavel

9° Ano

A: Eletricidade e magnetismo

Cargas elétricas
Geracdo e aproveitamento de energia elétrica
Bussolas, imas e magnetismo terrestre

B: Substancias e reacdes

Substancias quimicas e suas propriedades |
Reaces quimicas: uma abordagem microscépica

quimicas Substancias quimicas e suas propriedades Il
Ondas eletromagnéticas
C: Luz e Calor Luz e cores
Calor, efeito estufa e aquecimento global
Velocidade e aceleracdo
D: Mecénica Movimento e equilibrio

Gravitacdo

E: Reprodugdo e Genética

Reproducdo e variabilidade dos descendentes
Pais, mae e filhos: um pouco sobre a genética

O proprio titulo do livro ja faz referéncia ao cotidiano, de forma a indicar que as

Ciéncias Naturais serdo aprendidas com o cotidiano. Essa escolha da preposi¢édo com para

conectar o aprendendo e o cotidiano parece sugerir que 0 &mbito cotidiano detém todos

os conhecimentos das Ciéncias Naturais e sera, entdo, aprendido com ele. Dessa forma,

uma possivel valorizacdo do ambito cotidiano ja é identificada no titulo da colecéo.

No inicio dos livros, existe uma apresentacdo deles feita pelo autor para os pais e

outra feita aos estudantes. Ambas trazem indicios de uma aproximagdo do livro com

principios construtivistas, como vemos nos seguintes trechos: “Em seus quatro volumes,

a colecdo procura auxiliar o processo educativo a desenvolver nos alunos capacidades

que lhes serdo Uteis para aprender mais — por conta propria e ao longo de toda a vida”
(CANTO, 2015,p.3) e

Neste livro ndo cabem todas as informagdes sobre os temas que vocé
vai estudar. Pesquisar em bibliotecas e outras fontes de informagdes é
muito importante. E vocé ndo precisa esperar uma instrucdo do
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professor para pesquisar assuntos sobre 0s quais quer saber mais, ndo
é? (CANTO, 2015, p.5).

No primeiro trecho, nota-se a influéncia do lema “aprender a aprender”, colocando
como objetivo do livro o desenvolvimento de capacidades uteis para o aluno aprender
sozinho. Ja no segundo trecho, notamos indicios acerca do papel do professor como
instrutor e a dispensabilidade do mesmo. Ademais, traz indicios que a conducdo da
aprendizagem seja pelos assuntos de interesse dos alunos ao enfatizar os assuntos que 0s
alunos querem saber mais. Como discutimos no inicio desse estudo, ao considerar 0s
contetdos de interesse imediato dos alunos, deprecia-se a importancia dos conhecimentos
classicos que, como sujeitos concretos, eles precisam se apropriar, 0 que encaminha para

um esvaziamento dos contetdos cientificos da educacdo escolar.

Todos os capitulos tém namero semelhante de unidades e a mesma estrutura, a
qual traz as se¢Ges Motivacdo e Organizacdo de ideias: mapa conceitual em todos 0s
capitulos. A proposta da secdo Motivacdo de despertar curiosidade e conhecimentos
prévios dos alunos, e a organizacdo de ideias através de mapas conceituais expressam,
também, pressupostos construtivistas A secdo Use 0 que vocé aprendeu que também
compoe todos os capitulos e propde exercicios que relacionem “os conceitos estudados a
sua aplicagdo em problemas praticos” (CANTO, 2015, p.7) explicita a preocupacdo com
a aplicabilidade dos contetdos, mostrando uma visdo pragmatica e utilitarista,

caracteristicas pertencentes as atividades e pensamento cotidianos.
Identificacéo da colecao

Titulo: Projeto Telaris

Autor(a) responsavel: Fernando Gewandsznajder

Licenciado em Biologia pela UFRJ, mestre em educacdo pelo Instituto de Estudos
Avancados em Educacdo da Fundacdo Getulio Vargas (FGV-RJ), mestre em Filosofia
pela Pontificia Universidade Catdlica do Rio de Janeiro (PUC-RJ), doutor em Educacgéo
pela Faculdade de Educagéo da UFRJ

Editora/Edico: Atica, 22 edigdo
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Organizacao geral dos livros

Todos os livros estdo divididos em quatro Unidades que possuem uma folha-dupla
de abertura, com seu titulo, uma imagem, um breve texto introdutdrio da temética e a
secdo Ponto de partida, trazendo perguntas sobre o tema. E possuem, ao final, a se¢éo

Ponto de chegada, que sintetizam os principais conteldos da unidade.

As unidades estdo divididas em Capitulos, onde os conteudos estdo organizados.
Cada capitulo tem uma abertura com algumas imagens, um texto introdutério e a secao

A questdo é, que contém perguntas sobre o0s principais conceitos do capitulo.

Ao longo dos capitulos aparecem, em momentos diversos, boxes que relacionam
a Ciéncia com: ambiente, historia, sociedade, tecnologia, ou dia a dia. Também aparecem
pequenos textos laterais com informagdes complementares, e glossarios com o
significado de algumas palavras. Os capitulos encerram-se com as se¢des Mundo virtual,
que traz sugestdes de sites para consulta, e Atividades, com questdes e atividades

referentes ao capitulo.

Todos os livros trazem em seu final a se¢do Leitura especial, que apresenta um
texto para contextualizacdo dos temas do livro, e as se¢cdes Recordando alguns termos,
que consiste em uma lista dos principais termos trabalhados e seus significados, e Leitura

complementar para o aluno, com sugestdes de livros e textos para leitura (Quadro 5).

Quadro 5. Conteudos dos livros — T.

Unidade Capitulos

O que a ecologia estuda
A teia alimentar
Relacdes entre os seres vivos

1: Os seres vivos € 0
ambiente

O planeta por dentro e por fora
Rochas e minerais
2: As rochas e 0 solo Cuidando do solo
O lixo
No0ss0s recursos naturais e tecnolégicos

6° Ano

Os estados fisicos da agua

3: Aagua A qualidade da 4gua
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4: O ar e 0 Universo

A atmosfera
As propriedades do ar
A tecnologia da previsdo do tempo
O ar e a nossa saude
Estrelas, constelacfes e galaxias
O sistema Solar
A Terra e seu satélite

7° Ano

1: Vida, matéria e energia

Estudando a célula
Em busca de matéria e energia
Os seres Vivos se reproduzem e as espécies
evoluem
A origem da vida
Classificagdo dos seres vivos

2: Os seres mais simples

Virus, bactérias e a salde do corpo
Protozoarios, algas e fungos

3: O reino animal

Poriferos e Cnidarios
Verminoses: uma questao de saude
Anelideos e moluscos
Artropodes e equinodermos
Peixes
Anfibios
Répteis
Aves e mamiferos

4: As plantas e 0 ambiente

Briofitas e Pteriddfitas
As plantas com sementes: gimnospermas e
angiospermas
Planeta Terra: ambiente terrestre e aquatico

8° Ano

1: Como nosso corpo esta
organizado

A célula
Células organizadas em tecidos

2: As fungdes de nutrigdo

A quimica dos alimentos
O sistema digestorio
A alimentacdo equilibrada
O sistema respiratorio
O sistema cardiovascular ou circulatério
O sangue
O sistema urinario

3: Arelagdo com o ambiente
e a coordenacéo do corpo

A pele
Ossos e musculos
Os sentidos
O sistema nervoso
O sistema endécrino

4: Sexo e reproducéo

O sistema genital
Evitando a gravidez
Doengas sexualmente transmissiveis
As bases da hereditariedade
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1: Quimica, a constituicdo da __Propriedades da matgnz_a
matéria Atomos e_e!eme~ntos quimicos
A classificacao periodica
As ligacBes quimicas
2. Quimica: substancias e As substancias e as misturas
transformacdes quimicas Funcdes quimicas
Reac0es quimicas
9° Ano O movimento
3: Fisica: movimentos, forca Forcas
e energia A atracdo gravitacional
Trabalho, energia e maquinas simples
O calor
4: Fisica: calor, ondas e As ondas e 0 som
eletromagnetismo Aluz
Eletricidade e magnetismo

O autor nos informa, nos livros, que o titulo Teléris é inspirado na palavra teceldo
em latim, “para evocar o entrelagamento dos saberes na constru¢ao do conhecimento”
(GEWANDSZNAJDER, 2015, p.1.). Nesse momento, o autor indica uma aproximacao

com a ideia de construgéo do conhecimento.

Essa colecdo apresenta, ja nas primeiras paginas dos quatro livros, a seguinte
afirmacéo:

Ao estudar Ciéncias vocé comeca a compreender os fenémenos do dia

a dia de forma diferente. Isso o tornard capaz de buscar dados e

evidéncias que fundamentam seus argumentos. Quando vocé estuda

Ciéncias, se torna mais apto a acompanhar os noticiarios, a ler jornais e

revistas e a discutir questdes atuais. Assim, podera ter uma participacao

mais ativa na sociedade (GEWANDSZNAJIDER, 2015, p.5. grifo
N0sso).

A partir de tal afirmacéo o autor nos indica que, ao menos de forma elementar e
em seu discurso, compreende a relacdo de influéncia do desenvolvimento do ambito
cientifico no ambito cotidiano. A frase sublinhada por nds remete a ideia — ja
previamente abordada — de que o desenvolvimento da esfera ndo-cotidiana (nesse caso
referente as Ciéncias Naturais) possibilita que o individuo atue em sua esfera cotidiana
com uma percepgdo mais consciente e menos alienada, hierarquizando suas atividades
cotidianas. Portanto, nossa primeira impressao é de que o livro ndo supervaloriza o

cotidiano em detrimento dos conhecimentos das Ciéncias Naturais.
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Entre os boxes trazidos ao longo dos capitulos, um € intitulado Ciéncias e dia a
dia, indicando a existéncia de um espago separado dos textos principais sobre o0s
conteidos para trazer relagdes entre a Ciéncia e o cotidiano. O cotidiano ndo €, para nos,
equivalente, necessariamente, ao dia-a-dia— como aquilo que acontece diariamente, uma
vez que atividades diarias ndo sdo sempre pertencentes a vida cotidiana, a0 mesmo passo
que a vida cotidiana ndo se constitui exclusivamente de atividades realizadas diariamente.
Por exemplo, a acéo de ir ao banco é algo que néo € realizado diariamente, mas é uma
atividade esponténea que se caracteriza dentro da estrutura da cotidianidade (DUARTE,
1996), porém, entendemos que essa associacdo do cotidiano ao dia a dia é feita
comumente e que, assim, o autor a tenha feito, pois ndo ha indicios de nenhuma

diferenciagéo.

Identificacéo da colecao

Titulo: Projeto Arariba Ciéncias

Autor(a) responsavel: Maira Rosa Carnevalle

Bacharel e Licenciada em Ciéncias Bioldgicas pela Universidade Federal de Sdo Carlos
—SP
Editora/Edicdo: Moderna, 42 edi¢do

Organizacgao geral

Os livros apresentam no inicio um Projeto, trazendo uma proposta de elaboracao

pelas classes de um projeto variado.

Os livros estdo divididos em Unidades. Todas as unidades tém uma pagina-dupla
de abertura, onde apresenta um nome correspondente ao tema geral da unidade, uma
Figura relacionada a este, e dois boxes intitulados Comecando a unidade e Por que estudar
esta unidade? O primeiro traz perguntas sobre a tematica da unidade. E o segundo é um
texto curto sobre a relevancia da tematica. Algumas unidades também trazem um pequeno

texto sobre a tematica.

Cada unidade é dividida em uma quantidade variada de Temas nos quais estao

organizados os conteudos. Consideramos 0s Temas similares aos Capitulos.



55

Existem duas se¢es chamadas Explore e Pensar Ciéncia que aparecem uma vez
em cada unidade, vinculadas com algum dos temas. A primeira propOe atividades

investigativas. E a segunda traz questionamentos sobre a Ciéncia.

Cada unidade apresenta em seu final duas se¢des intituladas Por uma nova atitude
e Compreendendo um texto. A primeira traz dois textos sobre algum tema de importancia
social, ambiental, e algumas perguntas e propostas de pesquisa e conversa. A segunda
traz dois textos de temaéticas variadas, e atividades para obter informacdes, interpretar,

pesquisar e refletir sobre os textos em questéo.

Cada Tema traz determinados conteidos na forma de textos, imagens e atividades.

Cada um se inicia com um breve resumo de sua ideia central.
Alguns boxes aparecem ao longo dos Temas:

Saiba mais — adiciona informagdes e curiosidades do tema;

Vamos fazer — propde atividades procedimentais;

De olho no tema — propde atividades sobre o assunto principal do tema;
Coletivo Ciéncias — traz informacdes relacionadas a produgao cientifica;

Entrando na rede — sugere sites para pesquisas na internet;

2 e o

Tecnologia, saide ou ambiente em pauta — relacionam a Ciéncia com a saude,
ambiente ou tecnologia;

7. Glossarios — explicam termos.

Todos os livros trazem no final uma se¢do chamada Oficinas de Ciéncias, com

variadas propostas de investigagdes, aqui apresentadas no Quadro 6.

Quadro 6. Contetidos dos livros — A.

Unidade Tema (Capitulo)

Viver na Terra

O ecossistema

6° Ano 1: Um ambiente dindmico Obtencéo de alimento
Relag®es alimentares

Adaptac6es dos seres vivos
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2: Biomas

Os biomas terrestres
Dominios morfoclimaticos do Brasil
O dominio Atlantico
O dominio Amazonico
O dominio do Cerrado
O dominio das Caatingas
O dominio das Pradarias
O dominio das Araucarias
O Pantanal mato-grossense
Ecossistemas aquéticos

3: A estrutura da Terra

A Terra, nosso planeta
O interior da Terra
As placas litosféricas
A composicdo da crosta terrestre
As rochas

4: O solo

Conhecendo o solo
Caracteristicas e tipos de solo
Os solos brasileiros
Degradacdo e conservagdo do solo
O solo agricola

5: Aagua

A 4gua nos seres vivos e na Terra
O tratamento da 4gua
A contaminacdo da agua
Estados fisicos da agua
O ciclo da 4gua
Propriedades da agua

6: Oar

A atmosfera
Os gases da atmosfera
Propriedades do ar
Os fenbmenos atmosféricos
Modificagdes na atmosfera

7: De olho no céu

A Terra no espago
Astros no céu
Os planetas do Sistema Solar
O movimento da Terra
A Lua

8: Os materiais

Caracteristicas dos materiais
Estados fisicos dos materiais
As transformacGes dos materiais
As transformagdes fisicas e quimicas no
cotidiano

7° Ano

1: A exploséo da vida

O que é um ser vivo?
A célula
Células procariontes e eucariontes
A Terra antes da vida
Explicando o inicio da vida na Terra
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2: Evolucdo bioldgica

Breve historico do evolucionismo
A selecdo natural
Adaptacoes
Especiacdo e ancestralidade
Evidéncias da evolucéo bioldgica
Evolucdo humana

3: A classificacéo dos seres vivos

Por gue classificar?
Os virus
O reino dos moneras
O reino dos protoctistas
O reino dos fungos
O ambiente, salde e seres microscépios

4: O reino das plantas

Caracteristicas das plantas
As células e os tecidos das plantas
A nutricdo das plantas
Classificacdo das plantas
Plantas sem sementes
Plantas com sementes

5: O reino das plantas Il

Araiz
O caule
A folha

A flor
O fruto

A semente

6: Animais invertebrados

Grupos de animais
Poriferos
Cnidarios

Platelmintos
Nemat6deos
Moluscos
Anelideos
Artropodes
Equinodermos

7: Animais vertebrados

Vertebrados
Peixes
Anfibios
Répteis
Aves
Mamiferos

8: Relagdes entre os seres vivos

As populagdes
Relagdes ecoldgicas
Relacdes ecoldgicas 11
A acdo humana nos ecossistemas
A recomposicao dos ecossistemas
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8° Ano

1: O ser humano e a organizacdo do
corpo

A célula
Os tecidos animais
Os seres humanos no reino Animal
Os movimentos e o cérebro humano
A comunicacdo humana
Comportamento humano
A salide e a sociedade

2: Nutrientes e sistema digestorio

A nutricdo e os alimentos
Vitaminas e sais minerais
Carboidratos, lipideos e proteinas
A energia nos alimentos
A dieta adequada
O sistema digestorio
Digestéo |
Digestao Il
A saude do sistema digestorio

3: Sistemas cardiovascular, linfatico e
imunitario

Sistema cardiovascular
O sangue e seus componentes
O coracdo
A circulagdo do sangue
O sistema linfatico
O sistema imunitario
A salde dos sistemas cardiovascular e
linfatico

4: Sistema respiratorio e urinario

O sistema respiratorio
A entrada e a saida de ar do corpo
humano
A saude do sistema respiratorio
O sistema urinario
A formacéo da urina
A salde do sistema urinério

5: Sistemas nervoso e endécrino

O sistema nervoso
Acoes voluntérias e involuntérias
As drogas
O sistema endécrino
Saude dos sistemas nervoso e endocrino

6: Os sentidos e 0s movimentos

Tato, gustacgéo e olfato
Visdo
Audicdo
O sistema esquelético
As articulagdes
O sistema muscular
Lesdes nas estruturas locomotoras
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7: Adolescéncia e reproducdo humana

Crescimento e mudancas no corpo
humano
O sistema genital masculino
O sistema genital feminino
Os métodos anticoncepcionais
Doengas sexualmente transmissiveis
O ciclo menstrual e a fecundagéo
A gestacdo e o parto

8: Genética

O nucleo celular
O material genético

Os cromossomos

A divisao celular
As contribui¢es de Mendel para a

Genética
Hereditariedade humana

A genética nos séculos XX e XXI

9° Ano

1: Propriedades da matéria

Quimica e Fisica
Propriedades da matéria: massa, volume
e densidade
Estados fisicos da matéria
Mudangas de estado fisico

2: A matéria

Modelos atdbmicos
O atomo
Os elementos quimicos
A tabela periddica
Milhdes de substancias

3. Substancias e misturas

Substancias e misturas
Misturas homogeéneas e heterogéneas
Separagdo de misturas

4: Grupos de substancias e reacdes
guimicas

Acidos e bases
Sais e Oxidos
As reagdes quimicas
Equagdes quimicas

5: Forga e movimento

Movimento ou repouso?
Cada vez mais rapido
Mover, parar, deformar
As leis de Newton
Equilibrio

6: Energia

A energia
Trabalho e poténcia
Algumas transformacdes de energia
Energia e vida

7: Calor e temperatura

A medida da temperatura
Energia térmica
Trocas de calor
A propagacéo do calor
Dilatagdo e contragdes térmicas
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Ondas e suas caracteristicas
O som

8: Ondas: som e luz Propriedades do som
Aluz

Reflexao e refragéo da luz

As cargas elétricas
A corrente e os dispositivos elétricos
9: Eletricidade e magnetismo O circuito elétrico
O magnetismo
O eletromagnetismo

Essa colecédo traz indicios de uma maior valorizagdo de método cientifico da
producdo de conhecimentos do que os proprios conhecimentos ja produzidos ao longo da
historia. Podemos notar tais indicios na apresentacéo inicial dos livros no seguinte trecho:

Vocé ja parou para pensar em como a Ciéncia funciona? Sera que 0s
cientistas tém sempre certeza de tudo? Como eles trabalham? Como ¢é
feita uma pesquisa? E facil fazer uma descoberta cientifica? S6 os
cientistas ‘fazem Ciéncia’? Para a ltima pergunta, queremos que vocé
considere um nao como resposta. Os investigadores sdo pessoas atentas,
observadoras e curiosas que questionam e buscam respostas.
Convidamos vocé a ser um deles! Este livro apresenta algumas respostas.

Como investigador, no entanto, vocé deve saber que as perguntas sdao
mais importantes (CARNEVALLE, 2015, p.3, grifo nosso).

A afirmacdo grifada, por nds, no final desse trecho explicita a maior importancia
dada a aprendizagem do método de investigacdo e a menor importancia dada aos
conhecimentos ja elaborados que sdo trazidos no livro. Essa caracteristica também tem
indicios no boxe Coletivo Ciéncias, que traz informacdes relacionadas a producdo
cientifica feita por cientistas e ndo cientistas, na secdo Explore, que propde atividades de
investiga¢do de fatos e acontecimentos, e na se¢do Pensar Ciéncia, que também traz
discussdes sobre o funcionamento da Ciéncia. Essa valorizacdo do método cientifico
como método para aprender é uma caracteristica do construtivismo, em especial na area
de Ciéncias. Apesar dessa valorizagdo e das propostas voltadas a entender o
funcionamento da producao cientifica, nota-se que o autor ainda a associa a um processo
de descoberta, como vemos no primeiro grifo da citacdo anterior. Isso pode indicar que
sua visdao de Ciéncia ndo corresponde a visdo externalista, defendida por nos.

Ademais, ndo sdo apresentados, a priori, indicios da abordagem do cotidiano em

seus livros.
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Identificacéo da colecao

Titulo: Companhia das Ciéncias
Autor(a) responsavel: Jodo Usberco

Licenciado em Ciéncias Farmacéuticas pela USP

Editora/Edicdo: Saraiva, 42 edi¢édo

Organizagéo geral
Todos os livros sdo divididos em Unidades, que possuem uma pégina de abertura,
com seu titulo, uma imagem e um breve texto sobre sua tematica. As unidades sdo

divididas em Capitulos, onde estdo organizados os conteudos.

Cada capitulo inicia-se com uma péagina de abertura, que traz algumas imagens e
algumas perguntas relacionadas aos temas do capitulo. Ao longo dos capitulos aparecem,

em diversos momentos, os boxes:

1. Quadros informativos — traz assuntos complementares;
2. Em pratos limpos — discute assuntos polémicos ou confusos;
3. Vocabulario — traz o significado de algumas palavras.

Todos os capitulos trazem apds os textos principais o boxe. Neste capitulo vocé
aprendeu com um resumo dos temas principais, e a secdo Atividades com exercicios.

Alguns capitulos também trazem, em seu final, as se¢Oes:

1 Exercicios-sintese — traz mais atividades;

2 Desafio — traz exercicios para aprofundamento;
3. Atividade pratica — sugere uma atividade pratica;
4

Leitura complementar — traz um texto para leitura complementar.

Todos os livros trazem em seu final a secdo Consulte, também com sugestdes de livros

e sites para consulta.



Quadro 7. Conteudos dos livros — CC.
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6° Ano

Unidade Capitulo
O universo
1: O planeta Terra Terra e Lua

Estrutura e dindmica da Terra

2: Ecologia

Fatores bidticos e abidticos nos ambientes
Produtores, consumidores e energia
Fotossintese e respiracdo celular
Decomposicéo
Espécies exoticas

3: Usos do solo

Rochas e minerais
O solo: formacao e tipos
O solo e a agricultura
Agressdes ao solo
Lixo: um problema socioambiental
Lixo que ndo é lixo

4: A 4gua na natureza

A 4gua nos seus estados fisicos
O ciclo da agua
Agua: solvente universal
Pressdo da agua
A 4gua nos seres vivos

Poluicdo da agua

Saneamento basico

As doengas e a 4gua

5: O ar em torno da Terra

A existéncia do ar
O ar e suas propriedades
Poluicdo do ar

7° Ano

1: Meio ambiente e
evolugéo

Biomas e desenvolvimento sustentavel
Biomas brasileiros: Florestas
Biomas brasileiros: Formages abertas
Biomas brasileiros: Pantanal e Manguezais
Agrupamento dos seres vivos
Evolucéo dos seres vivos
O parentesco das espécies

2: A origem da vida e os
reinos Monera e Protoctista

A origem da vida
A célula e a classificacdo dos seres vivos
Virus
Reino Monera: bactérias e cianobactérias
Reino Protoctista: protozoarios
Reino Protoctista: Algas

3: Reino Plantae

Reino Plantae: bridfitas e pteridéfitas
Reino Plantae: gimnospermas e angiospermas
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4: Reino Fungi e reino
Metazoa

Fungos
Poriferos e cnidarios
Platelmintos e Nematelmintos
Moluscos
Anelideos
Artropodes
Equinodermos

5: Reino Metazoa Il

Cordados
Peixes
Anfibios
Répteis
Aves
Mamiferos
Primatas

1: A organizacédo do corpo
humano

Das células ao organismo: os niveis de organizacao

2: A funcdo de nutricdo e a
defesa do corpo

A energia nos alimentos
A composigéo dos alimentos
Sistema digestorio
Sistema Respiratorio
Sistema cardiovascular
O sangue
Sistema imunitario
Sistema urinario

8° Ano Sistema locomotor
3: As fungdes de Sistema tegumentar
coordenacéo do corpo e de Sistema nervoso
relacdo com o ambiente Sistema sensorial
Sistema enddcrino
Adolescéncia e 0 desenvolvimento genital
4: A funcgéo de reproducgéo Gravidez e parto
e a sexualidade Métodos anticoncepcionais
Doengas sexualmente transmissiveis
. Genética
5: Hereditariedade . )
Genetica no seculo XXI
. Matéria e energia
1: Os funcionamentos da L g -
. - Constituicdo da matéria
guimica e da fisica ~ L .
Transformagdes da matéria e da energia
Substéancias e misturas
9° Ano

2: Introducdo ao estudo da
quimica

A matéria e 0s atomos
Descobrindo a estrutura atdbmica
Evolucéo do modelo atémico e distribuigdo
eletrbnica
Bases de organizacdo dos elementos
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Ligacéo idnica
Ligacéo covalente ou molecular
Ligacdo metéalica
Funcdes inorganicas: acidos e bases
Funcbes inorganicas: sais
Funcbes inorganicas: 6xidos
Balanceamento das equacdes quimicas

3: Introducéo ao estudo da
fisica

Leis de Newton
Energia, trabalho e poténcia
Gravitagéo
Calor e suas manifestacoes
Ondulatéria
Luz
Sistemas Opticos
Eletricidade
Associagao de resistores
Eletromagnetismo
A energia no cotidiano

Essa colecdo traz indicios da abordagem do cotidiano e da valorizacdo de

aplicabilidade dos conhecimentos cientificos em sua apresentacdo, como podemos ver no

seguinte trecho:

Seja bem-vindo ao curso de Ciéncias. Nosso cotidiano é repleto de

situacdes que podem ser mais bem entendidas quando conhecemos a

Ciéncia. (...) nos dltimos 100 anos, as pessoas produziram mais

conhecimentos cientificos e tecnolégicos do que em toda a histéria

anterior. A velocidade com que novas descobertas e suas aplica¢oes sao

feitas abre possibilidade de avancarmos rapidamente na resolugdo de
problemas (USBERCO, 2015, p.3).

O cotidiano como trazido nesse trecho nos parece proximo a ideia de que 0s

conhecimentos cientificos apropriados pelos individuos alteram a percepgéo deles sobre

situaces cotidianas, a0 mesmo tempo, que parece associar o proposito do ensino de

Ciéncias apenas para a compreensdo de situacdes cotidianas. Também se nota, nesse

trecho, que o autor se refere a producdo cientifica como descobertas e enfatiza a

importancia da aplicacdo dessas para a resolugdo de problemas, o que nos remete a ideias

pragmaticas e utilitaristas, frequentes no ambito cotidiano.




65

De forma geral, é possivel verificar, na analise das quatro colecdes, que todas
possuem uma estrutura de organizacdo mantida em seus quatro livros. Os contetdos
propostos sdo compativeis com o proposto pelos Pardmetros Curriculares Nacionais e

todas as colecdes os abrangem de maneira bastante similar, com poucas diferencas:

- Os livros do 6° ano apresentam como tematicas centrais as relagdes ecologicas
alimentares, solo, lixo, agua, ar e universo. O livro do 6° ano da colecdo A traz, além das
tematicas ja citadas, os biomas brasileiros (que nas demais, estdo inclusos no sétimo ano)

e fundamentos da matéria (pertencente aos livros do 9° ano nos demais);

- Os livros do 7° ano apresentam como temas centrais a organizagédo celular, a
origem da vida, evolugdo e os reinos dos seres vivos. O livro do 7° ano da colegdo CN
aborda, além das tematicas centrais, a reproducdo humana (que esta inclusa nos demais

no 8° ano);
- Os livros do 8° ano tém o funcionamento corpo humano como tematica central;

- Os livros do 9° ano apresentam fundamentos da quimica e da fisica. O livro do
9° ano da colecdo CN, além dos fundamentos de quimica e fisica, os quais apresenta com
um aprofundamento significantemente maior que nas demais colecGes, também aborda

reproducdo humana e genética (que pertence ao 8° nos demais).
O quadro abaixo sintetiza esses dados.

Quadro 8. Unidades dos Livros 6°s, 7%, 8°s € 9°s anos das quatro colegdes.

CN T A CcC
A: Relacbes . .
. ¢ 1: Os seresvivose o | 1. Umambiente
alimentares nos . o 1: O planeta Terra
. ambiente dindmico
ambientes
B: Soloe . ;
. x 2: As rochas e 0 solo 2: Biomas 2: Ecologia
alimentacgéo
0 C: Agua e sua . 3: A estrutura da
6 . g N 3: Adgua 3: Usos do solo
Ano importancia Terra
D: Cidades e seus 4 0 solo 4: A 4gua na
problemas natureza
4: O ar e 0 Universo 5 A 4qua
E: Atmosfera e -Aag 5: O ar em torno da
sua composicao 6: O ar Terra
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F: Ciclo da &gua,
tempo e clima

7: De olho no céu

8: Os materiais

A: Diversidade

1: Vida, matéria e

1: A exploséo da

1: Meio ambiente e

da vida energia vida evolucéo
. . x 2: A origem da vida
B: Diversidade e 2: Os seres mais 2: Evolucéo 'g
x . S e 0s reinos Monera
evolucéo simples biolégica

e Protoctista

C: Diversidade da
vida animal

3: O reino animal

3: A classificacdo
dos seres vivos

3: Reino Plantae

7° | D: Plantas, fungos 4: O reino das 4: Reino Fungi e
Ano | e microrganismos plantas reino Metazoa
5: O reino das
plantas Il
4: As plantas e o 6:Animais
E: Reproducéo e ambiente invertebrados .
P . Q — 5: Reino Metazoa Il
responsabilidade 7: Animais
vertebrados
8: Relacdes entre
0S Seres Vivos
A: Introducéo ao 1: Como nosso 1: O ser humano o
. o 1: A organizacéo do
estudo do corpo esta e a organizagéo
. . corpo humano
organismo organizado do corpo
B: Sangue e ~ . 2: A fungdo de
g 2: As fungdes de 2: Nutrientes e - ¢
transporte de L . N nutricdo e a defesa
A s nutri¢do sistema digestorio
substancias do corpo
x 3: Arelagdo com o 3: Sistemas 3: As funcgoes de
C: Integracdo das . . ~
L ambiente e a cardiovascular, coordenacdo do
atividades . g x
. coordenacéo do linfatico e corpo e de relacéo
corporais . s .
corpo imunitario com o ambiente
. 4: Sistema 4: A funcéo de
8° D: Capacidade L ({
Ano i respiratorio e reproducéo e a
sensorial humana s ;
urinario sexualidade
5: Sistemas
nervoso e
enddcrino

E: Ser humano no
planeta

4: Sexo e reproducéo

6: Os sentidos e
0S movimentos

7: Adolescéncia e
reproducéo
humana

8: Genética

5: Hereditariedade
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. 1: Quimica, a ) 1: Os
A: Eletricidade e Q. - 1: Propriedades .
. constituicdo da L funcionamentos da
magnetismo o da matéria o .
matéria quimica e da fisica
2: Quimica:
B: Substéancias e substéancias e _ L 2: Introducéo ao
~ Lo ~ 2: A matéria ..
reacOes quimicas transformacdes estudo da quimica
quimicas
3: Fisica: Al
. 3: Substéncias e
90 C: Luz e Calor movimentos, forca e .
; misturas
4: Grupos de
D: Mecéanica substancias e
4: Fisica: calor, 5: Forca e estudo da fisica
ondas e movimento
E: Reprold_ugao e eletromagnetismo 6: Energia
Genética
7: Calore
temperatura

Todas as colegdes indicam, em ao menos algum momento de sua apresentacéo e
organizacdo, aproximacao com algum fundamento construtivista, o que, para nds, pode
ser um indicio da valorizacdo do cotidiano. E trés delas CN, A e CC indicam diretamente

uma aproximagdo com o cotidiano na apresentacao e/ou organizacao.

5.2. A abordagem do cotidiano

Reafirmamos que foi considerado como cotidiano, com base na definicdo e
caracterizacdes feitas por Heller, atividades heterogéneas e que sdo realizadas de maneira
espontanea e conhecimentos pragmaticos advindos destas atividades. Ressaltamos que
apenas a citacdo ou exposicdo de objetos presentes no dia a dia, sem serem relacionados
a atividades cotidianas, ndo foram inclusos como cotidiano, jA que ndo expressam as
caracteristicas da estrutura cotidiana e que sao relativos ao passo que cada individuo entra
em contato com diferenciados objetos de acordo com seu meio social. Mostramos, a
seguir, alguns exemplos (Figuras 5, 6, 7, 8 e 9) do que foi considerado como cotidiano

nos textos principais, boxes e se¢des, imagens e atividades dos livros.
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do empuxo

Ao entrarmos numa piscina nos sentimos mais
leves, como se nosso peso tivesse diminuido. Na rea-
lidade, qualquer corpo mergulhado na dgua parece mais
leve. Por que isso acontece?

No Capitulo 1 vocé aprendeu que o gelo e o 6leo
de soja flutuam na agua liquida porque sdo menos den-
sos que ela. Mas por que um navio feito de ago, que €
mais denso que a agua, flutua? E por que um prego,
também de aco, afunda?

Qualquer corpo mergulhado na agua — emoutro
liquido, ou até mesmo em gases — sofre a acdo de
uma forca vertical e de baixo para cima, ou seja, em

sentido contrario ao peso do corpo. Essa for¢a opos-
ta ao peso é chamada forca de empuxo ou, simples-
mente, empuxo. Assim, enquanto o peso tende a fazer
0 corpo cair, 0 empuxo 0 empurra para cima. Por isso
um corpo parece pesar menos na agua. Veja a figura
10.11.

Figura 5. Colecéo T., 9° ano, p. 149

A figura 5 apresenta um exemplo do cotidiano abordado no texto principal,
retirado do livro do 9° ano da colecdo T. A atividade de entrar numa piscina e a sensacao
de sentir nosso peso diminuido foram consideradas por nds pertencentes ao ambito

cotidiano, pois, é uma constatacdo pragmatica, advinda da sensacdo empirica imediata.



1 MOTIVACAO

' pa sua cidade?

i

sacos. Em seis meses, 156 sacos. Em um ano, serdo 313.

Para onde vai tanto lixo? Quem se encarrega de dar um destino

a ele? SO na sua casa, quanto lixo é produzido por dia?

- Voceé ja parou para pensar em quanto lixo é produzido por dia

~ Seuma casa coloca na rua um saco de lixo por dia, de segunda
a sabado, sdo seis sacos por semana. Em um més serdo 26 ou 27

Figura 6. Colecdo CN., 6°ano, p. 131
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A figura 6 apresenta um exemplo do cotidiano abordado em uma secéo do livro,

retirada do livro do 6° ano da colecdo CN. Foi considerado como abordagem do cotidiano,

pois se refere ao lixo produzido em cada diariamente e a atividade de jogar coisas no lixo

em casa € realizada de maneira espontanea, com a finalidade préatica de se livrar do que

ja foi utilizado ou nédo serve mais.

Figura 7. Coleca

fa esponja usada pelo ser
é um porifero

Ss as esponjas usadas em proces-
agem sdo espécies do reino Metazoa.
| esponjas que sao extraidas de plantas
s que sdo sintéticas, fabricadas de sups—
extraidas do petréleo como as esponjas
ustrializadas da fotografia da pagina 183.

Esponja vegetal Luffa cylindrica, popularmente conhecida
como bucha. O tamanho do fruto varia entre 40 cm e 1,60 m
de comprimento.

o CC., 7° ano, p.186.

JOEL CREEDVECOSCENE/CORBIS/LATINSTOCK
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Esse € um exemplo da abordagem do cotidiano em um boxe do livro, retirado do
livro do 7° ano da colecdo CC. Foi considerado por nds como cotidiano, pois faz
referéncia a atividade de usar esponjas para lavagens, que nos remete a atividade de lavar
loucas, lavar o corpo no banho, ou seja, atividades feitas de maneira espontanea e,

também, com finalidades praticas.

DAJ/DIOMEDIA

Figura 8. Colecéo A., 9° ano, p. 81.

A figura 8 apresenta um exemplo da abordagem do cotidiano em imagens, retirado
do livro do 9° ano da colecdo A. Essa imagem foi considerada como cotidiano por nos,
pois, ilustra uma atividade, a de escovar os dentes, que é realizada espontaneamente e
com uma finalidade pratica. Ressaltamos, mais uma vez, que apenas imagens que ilustram
atividades cotidianas ou objetivos cotidianos com sua relacdo explicitada a algumas
atividades cotidianas foram considerados. Imagens de apenas objetos avulsos, como, por
exemplo, imagens de algum alimento, ndo foram consideradas como cotidiano por nds
pela relatividade da presenca ou auséncia desses objetos de acordo com o contexto social

de cada aluno.
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EX L4 est4 vocé, com muita fome e, enquanto
0 almogo esta sendo preparado na cozinha,
surge a péssima ideia de mexer nas panelas.
Antes mesmo de sentir qualquer dor, sua
mao ja estd bem longe delas. Os musculos
do brago agiram para afastar seus dedos do
perigo antes mesmo que vocé percebesse.
Mas o resultado esta la: vocé queimou o dedo
e deu aquele grito de dor!

A) Como se chama o mecanismo que permite
esse tipo de resposta imediata?

B) Qual € o caminho percorrido pelo impulso
nervoso que permite a rapidez da mensagem?

Figura 9. Colecao CC., 8° ano, p. 147.

Esse € um exemplo do cotidiano abordado em atividades, retirado no livro do 8°
ano da colegdo CC. Ele foi considerado como cotidiano, pois, relata o fato de se afastar
rapidamente de um objeto quente quando nos queimamos, e esse fato advém de

experiéncias cotidianas, espontaneamente, por uma constatacao empirica.

Tendo esses exemplos demonstrando nosso padrdo de analise, a abordagem do
cotidiano foi analisada em cada livro das quatro colec¢des, buscando identifica-las nos
capitulos dos livros. Inicialmente, analisamos se o cotidiano aparece nos capitulos dos
livros independentemente de onde (capitulo como um todo), e, em seguida, em quais
capitulos o cotidiano aparece em boxes e secOes, imagens e atividades de cada capitulo

dos livros, elaborando tabelas com os dados coletados (Apéndice).

Para apresentacdo dos resultados da abordagem do cotidiano, organizamos 0s
dados por ano escolar pelos anos, agrupando os dos quatro 6° anos (contabilizam 104
capitulos), os quatro 7° anos (111), os quatro 8% anos (106) e os quatro 9° anos (94).
Fizemos essa escolha, pois, 0 objetivo do nosso estudo nédo € a anlise das cole¢des em
si, e, porque elas propdem basicamente 0os mesmos conteudos para cada ano. Dessa forma,
julgamos mais relevante a analise por anos para também verificarmos se ha relagéo entre

suas tematicas principais e a abordagem do cotidiano.
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O resultado quantitativo estd expresso na tabela a seguir, que mostra em quantos
capitulos o cotidiano foi abordado no livro como um todo, nos textos principais, nos boxes
e se¢des, nas imagens e nas atividades. Esclarecemos que a soma dos capitulos em que o
cotidiano apareceu em texto, boxe/secdo, imagem e atividade ndo corresponde a quantia
de capitulos em que ele foi abordado considerando o livro todo, uma vez que ele pode ter

sido abordado em cada capitulo em mais de um lugar.

Quadro 9. Abordagem do cotidiano por capitulos.

. Anos (total de capitulos)
Local no livro
6% (104) | 7°s (111) | 8% (106) | 9% (94) | Total (415)

Textos principais 53 30 45 56 184
Boxes/Sec¢des 65 51 62 44 222
Imagens 38 8 34 43 123
Atividades 51 23 40 33 147
Capitulos como um todo 90 75 82 78 325

Como observamos no quadro, dos 415 capitulos analisados, 325 abordaram o
cotidiano, ou seja, 78,3% dos capitulos abordam do cotidiano, o que nos leva a concluir
que essa abordagem nos livros didaticos de Ciéncias é realizada de forma expressiva, 0
que expressa a existéncia da valorizacéo do cotidiano para o ensino de Ciéncias.

Os livros que mais tiveram o cotidiano abordado em seus capitulos foram os do
6° ano (em cerca de 86,5% dos capitulos), seguido pelos do 9° ano (82,9% dos capitulos),
depois os do 8° ano (77,3%) e 0s que menos tiveram o cotidiano abordado em seus

capitulos foram os do 7° ano (67,5%).

Pensamos que o predominio do cotidiano nos livros do 6° ano pode estar
relacionado com as tematicas centrais que eles abordam, uma vez que praticamente todos
os individuos tém contato em suas vidas cotidianas com temas relacionados a agua, o ar
e o lixo, abrindo maiores possibilidades para a abordagem do cotidiano no
desenvolvimento desses temas. Destacamos, ainda, que sdo temas abordados com um
nivel de aprofundamento cientifico menor do que nos demais livros, ja que estdo
adequados para alunos mais novos. Os livros do 9° ano tém também a abordagem do

cotidiano em mais de 80% de seus capitulos, nesse caso pensamos que a razdo para tal é
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que eles realizam a primeira apresentacdo de fundamentos da quimica e fisica para os
alunos, sendo estes, portanto, mais introdutorios, trazendo conceitos sobre as matérias,
substancias e misturas, leis sobre movimento, forca, calor, os quais podem ser observados
em atividades da vida cotidiana, aumentando, entédo, as possibilidades de abordagem do

cotidiano para tratar desses conceitos.

Acreditamos que os livros do oitavo ano apresentam menor abordagem que 0s
citados anteriores, pois, tratam do funcionamento do corpo humano, que ja é considerado
préximo e do interesse dos alunos, portanto, a preocupagdo com aproximar ao cotidiano

pode ser menor.

J& os livros do sétimo ano, comparado aos demais, tiveram a menor abordagem
do cotidiano. Acreditamos que a razdo para isso se refere ao fato de que esse ano parece
ser 0 mais denso em relacdo a conteudos cientificos, abordando desde a origem da vida,
das células, do processo de evolugdo bioldgica até os reinos de todos 0s seres vivos, 0 que
acaba direcionando para uma abordagem mais direta desses conceitos. Além de que as
tematicas da origem da vida, das células e da evolugdo ndo sao possiveis e de se identificar
em atividades cotidianas, pois, compreendemos que sao temas de um grau alto de
abstracdo, impossibilitando reconhece-los em atividades cotidianas (por exemplo, ndo é
possivel identificar a origem da vida no cotidiano) e o tema sobre o funcionamento de
seres como 0s protozoarios, algas, virus, bactérias também ndo sdo proximos do
cotidiano, tornando mais dificil estabelecer relagcdes entre esses conceitos cientificos e o

cotidiano.

Outra questdo que podemos observar a partir dos dados da tabela é que o local
onde a abordagem do cotidiano aparece mais é nas secoes e boxes dos capitulos e a menor
abordagem é nas imagens, tanto considerando o total das abordagens em todos os livros,
quanto a considerando nos livros do 6°, 7° e 8% anos, portanto, essa parece ser a tendéncia
geral da abordagem. Pensamos que o predominio do cotidiano em secfes e boxes dos
capitulos se justifica a um provavel uso do mesmo com funcdo de motivar e despertar
interesse nos alunos, o que condiz com a sua abordagem nas secdes de abertura de
unidades e capitulos, e seu uso como complementagdo aos conhecimentos cientificos do
texto principal, conduzindo ao aparecimento nos boxes de informac6es complementares.

Ja o fato das imagens abordarem o cotidiano em um numero menor de capitulos do que
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o0s demais elementos analisados podem ser em razdo de que muitas das imagens trazidas
tém a funcdo de mostrar aos alunos o que eles ndo visualizam em seu cotidiano e, também,
de muitas ilustrarem objetos que julgam pertencer ao cotidiano dos alunos, as quais néo

foram consideradas como cotidiano nesse nosso estudo.

Apenas no total dos livros dos 9% anos que isso difere, onde o cotidiano aparece

em mais capitulos nos textos principais e em menos capitulos nas atividades.

O grupo de pesquisa FORMAR-Ciéncias da UNICAMP realizou uma pesquisa
sobre o papel do livro didatico de Ciéncias para o ensino dessa area (NETO;
FRACALANZA, 2003) e, a partir dos dados coletados com professores do ensino
fundamental de Ciéncias, destacaram que uma das principais formas de utilizacdo dos
livros didaticos que prevaleceram entre estes professores foi 0 seu uso como suporte para
as atividades de ensino, sendo fonte de textos, atividades e imagens, tanto para atividades
em sala de aula quanto para atividades extracurriculares. 1sso nos mostra a importancia
de todos os elementos que compdem os livros e que a forma como os professores fazem

uso deles pode ou ndo favorecer a formacéo dos alunos.

5.3. As relagdes cotidiano-cientifico

Como indicado anteriormente, buscamos compreender a abordagem do cotidiano
no livro didatico, a partir das categorias propostas por Heller (1994), ja descritas

anteriormente.

Essa andlise de qual relacdo foi estabelecida entre o cotidiano encontrado nos

capitulos e os conceitos cientificos foram realizados a partir dos seguintes critérios:

- Identificados dados e/ou atividades cotidianas relatadas sem vinculo com
conceitos cientificos como apenas curiosidades e/ou aplicagGes praticas dos resultados
das conquistas cientificas ndo vinculadas com os conceitos cientificos em si —
categorizacdo em relacdo Intentio Recta 1, uma vez que essa relacao se refere a estrutura

cotidiana sem supera-la em diregcdo ao conhecimento cientifico;

- Identificados dados e/ou atividades cotidianas como ponto de partida para o

desenvolvimento e compreensdo de um conceito cientifico-categorizagdo em relacéo



75

Intentio Recta 2, jA que essa pressupde o cotidiano como ponto de partida para o

cientifico;

- ldentificados dados e/ou atividades cotidianas trazidas ap6s a explicacdo dos
conceitos cientificos para uma demonstracdo e reanalise dos mesmos a partir dos
conceitos cientificos ja expostos — categorizacdo em relacdo Intentio Obliqua 1, por que
essa tem como ponto de partida o cientifico, mas pode ser posteriormente compreendida

dentro de atividades cotidianas; e

- Identificada tentativa limitada de demonstrar no cotidiano conceitos abstratos
que ndo podem ser percebidos nesse &mbito — categorizagcdo como Intentio Obliqua 2,
pois, essa se realiza apenas dentro do ambito cientifico, ndo podendo ser compreendida

em atividades cotidianas.
O quadro 10 sintetiza os critérios para categorizacao.

Quadro 10. Sintese das expressdes de cada relacdo encontradas nos livros didaticos

Relagdes Expresséo nos livros de Ciéncias

Intentio Recta 1 | _ pados do cotidiano apresentados como curiosidades
IR1 - Componentes do cotidiano elencados apenas como resultados
das conquistas cientificas / aplicagdes préaticas

Intentio Recta 2 o . o o
- Experiéncias/atividades do dmbito cotidiano desenvolvendo-se

IR2 em conceitos cientificos

Intentio Obliqua 1 . o o )
- Experiéncias/atividades cotidianas trazidas para demonstrar

101 conceitos cientificos previamente abordados

Intentio Obliqua 2 ) o y ) o
- Tentativas limitadas de tradugdo de conceitos cientificos para

102 atividades cotidianas

Em termos de esclarecimento, apresentamos um exemplo (Figura 10), retirado dos

livros, das formas de expressdo das quatro relagoes.
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Todos nés podemos prender a
respiracao por alguns instantes.
Mas a respiracdo pulmonar é
imprescindivel para nossa vida
€, por isso, ela ocorre na maior
Parte do tempo, mesmo sem
pPrecisarmos lembrar de respirar.
A troca de gases entre nosso
COrpo e a atmosfera é um dos
temas deste capitulo

Figura 10. Exemplo de IR1. 8°, p.96, CN.

A figura 10 apresenta um exemplo, que podemos prender a respiracao por alguns
instantes e de que respiramos mesmo sem se lembrar-se de respirar, que advém das
experiéncias cotidianas, € trazido apenas como uma motivacdo para o estudo do capitulo,
ao tentar aproxima-lo com informacdes e experiéncias cotidianas dos alunos, mas é
trazido de maneira isolada, sem um consequente desenvolvimento dos conhecimentos
cientificos que explicam tais experiéncias, como os referentes a acdo do diafragma e dos
musculos intercostais e a diferenca de pressdo entre o ar atmosférico e o ar dentro dos
pulmdes para que ocorram 0S movimentos de inspiracdo e expiracdo (sem esforco
consciente); e sobre nosso controle parcial do processo de respiragdo pulmonar ao passo
que é possivel prender a respiracdo por alguns instantes apenas, pois, 0 decorrente
aumento do PH sanguineo é reconhecido e controlado pelo Bulbo, que leva a contracéo
do diafragma e a inspiracdo. Portanto, enquadra-se, segundo nossa classificacdo, na
relacdo Intentio Recta 1, aquela que n&o supera a estrutura do ambito cotidiano em direcao

ao cientifico.
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SCANRAILSTOCK
TURICTAC Y RETTY IMAGE'

Baterias contém substancias

que liberam energia elétrica no
momento em que se transformam
em outras, dentro do dispositivo.
A miniaturizagdo de baterias € um
dos motivos para a popularizagdo
de dispositivos moveis de
comunicagdo (foto), pois ficaram
menores e mais leves.

Figura 11. Exemplo de IR1. 9°, p.33, CN.

A figura 11 apresenta um exemplo, no qual sdo trazidos alguns dispositivos
moéveis de comunicacdo, o notebook, o tablete e o celular, que sdo resultados das
conquistas cientificas, mas apenas ilustram uma aplicag@o pratica da energia elétrica e do
uso de baterias, ndo desenvolvendo os conceitos cientificos nessas aplicagdes, como o
proprio conceito de energia elétrica, carga elétrica, condugao e corrente elétrica, e, assim,
nao desenvolvendo a estrutura do pensamento cientifico. Dessa forma, também foi

classificado na relagdo Intentio Recta 1, j& que ndo supera a estrutura do ambito cotidiano.
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@ Mudancas de estado fisico

Voce Ja reparou que, em um dia quente, um pedago de gelo comeca
aderreter logo depois de ser tirado do congelador?

Isso ocorre porque a 4gua passa do estado sélido (gelo) paraces-
tado liquido. Essa mudanga de estado é conhecida como fusdo. Fusdo é
a passagem de qualquer substancia do estado sélido para o estado li-
quido. Voce val saber mais sobre as mudancas de estado fisico no livio
do 92ano.

Se quisermos que a gua passe do estado liquido para o solido, & s6
coloca-la no congelador. Essamudanga de estado é chamada solidificagdo.
Solidificacdo, portanto, & a passagem de qualquer substancia do estado

liquido para o estado solido.

Quando alguém cozinha tem de prestar muita atengdo no que esta
fazendo, porque a dgua pode secar da panela e a comida pode queimar
e grudar no fundo. Mas... para onde val a dgua?

A dgua da panela passa para o estado gasoso: transforma-se em
vapor e mistura-se a atmosfera. A passagem da dgua — ou de qualquer
outra substancia — do estado liquido para o estado gasoso € chamada
vaporizagao.

Quando aaguaé aquecida, ela pode chegar a um ponto em que ferve
(formam-se bolhas na superficie da agua) e uma parte dela passa para o
estado gasoso. Essa passagem do estado liquido para o gasoso, em que a
4gua ou outro liquido ferve, € chamada de ebulicdo. A ebulicdo ¢ uma forma
rapidade vaporizagao.

Vocé sabe que aroupa molhada seca quando esta pendurada em um
varal. Nesse caso a 4gua passa para o estado gasoso mais lentamente (sem
ferver). E o processo de evaporacdo. A evaporagdo ¢ uma forma lenta de

vannrizacao.

Figura 12. Exemplo de IR2. 6° p.33, T.

Neste exemplo apresentado na figura 12, traz dados e atividades do ambito
cotidiano sdo trazidos como ponto de partida para a compreensdo e explicagdo dos
conceitos cientificos de fusdo, solidificagdo, vaporizagdo, ebulicao e evaporagdo. Ele usa,
por exemplo, a atividade de colocar ou tirar o gelo do congelador para chegar aos
conceitos de solidificacdo e fusdo, ou a atividade de estender roupas no varal para secar
para chegar ao conceito de evaporacao e defini-lo. Portanto, segundo nossa classificagao,
esse exemplo se enquadra na relagdo Intentio Recta 2, aquela que parte do ambito

cotidiano para, superando-o, chegar ao ambito cientifico.



79

Mudancas que ocorrem com a diminuicao da temperatura

A diminuicdo da temperatura pode provocar a condensagao, a solidi-
ficacdo e a sublimagdo.

Condensacdo é a mudanga do estado gasoso para o estado liquido.
Por exemplo, 0 vapor-d'agua que existe em nossa respiragao condensa-se
quando é esfriado. Observamos essa condensacado quando expiramos em
um dia frio e vemos formar a névoa branca que sai de nossa boca (como
vocé observou na foto do inicio deste Tema).

Figura 13. Exemplo de IO1. 9°, p.27, A.

Neste quarto exemplo (figura 13), o livro traz, primeiramente, a definicdo do
conceito cientifico de condensacéo e, depois, demonstra onde ele pode ser compreendido
dentro do ambito cotidiano, explicando que o fato de observarmos uma névoa saindo da
boca ao respirarmos em dias frios é decorrente da ocorréncia da condensagdo. Assim,
neste caso, trata-se da relacdo Intentio Obliqua 1, aquela que parte do conhecimento
cientifico ja& formado e pode ser, posteriormente, compreendida dentro do ambito

cotidiano.

EI Com base no que vocé aprendeu sobre distancias astrondmicas
e sobre o conceito de ano-luz, explique a frase: “Quando
olhamos para as estrelas, estamos olhando parg o passado”.

Figura 14. Exemplo de 102. 6°, p.19, CC.

Este ultimo exemplo, apresentado pela figura 14, é uma atividade trazida no final
de um capitulo que abordou a explicacao cientifica do conceito ano-luz. Consideramos
que a compreensdo desse conceito requer uma abstracdo que pertence ao pensamento
cientifico e que ndo pode ser observada em atividades cotidianas, nem compreendida pelo
pensamento cotidiano. Portanto, quando o exercicio tenta relaciond-lo com o termo
“passado”, que cotidianamente ¢ entendido como algo que ndo faz parte do presente na
vida dos alunos, ele faz uma traducéo falha do conceito de ano-luz para o pensamento

cotidiano. Por isso, este exemplo se enquadra, na nossa classificacdo, na relacéo Intentio
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Obliqua 2, aquela que se centra no ambito cientifico sem poder ser compreendida nas

atividades cotidianas e pelo pensamento cotidiano.

Seria inviavel discutirmos aqui todos os casos de abordagem do cotidiano
encontrados nos 16 livros analisados, portanto, toda a anlise segue esses padrdes

estabelecidos e exemplificados e nos levou aos resultados.

Assim como no eixo anterior, escolnemos organizar os dados por ano escolar,
conforme apresentado no quadro a seguir, que expressa o0 numero de capitulos em que
cada relacdo foi identificada, considerando o agrupamento dos capitulos que abordaram

o0 cotidiano dos quatro livros de cada ano.

Ressaltamos que a somatoria dos capitulos em que aparecem as quatro relacoes
dos anos ndo equivale ao total de capitulos em que o cotidiano foi abordado nos anos
(Quadro 11), uma vez que em um Unico capitulo podem ter sido identificadas mais de um

tipo de relacéo.

Quadro 11. Relagdes identificadas por capitulo.

. Anos (total de capitulos que abordaram o cotidiano)
RelacGes Total (325)
6% (90) 7% (75) 8% (82) 9% (78)
IRI 50 38 45 45 178
IR2 49 20 27 37 133
101 64 43 66 55 228
102 2 0 0 2 4

A partir dos dados do quadro, podemos verificar que a relacdo que foi identificada
na maioria dos capitulos que abordaram o cotidiano, considerando todos os livros de todos
0s anos, foi a Intentio obliqua 1 (cerca de 70% desses capitulos), seguida da Intentio recta
1, que foi identificada em aproximadamente 55% desses capitulos. Depois a Intentio recta
2 em 41% e a relacdo que foi menos identificada foi a Intentio obliqua 2, com uma

expressdo insignificante.

Essa mesma ordem da relacdo mais identificada para a menos (Intentio obliqua 1
> Intentio recta 1 > Intentio recta 2 > Intentio obliqua 2) se mantém quando analisamos

considerando os grupos de quatro livros de cada ano, o que nos indica que nédo houve uma
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relacdo expressiva entre as tematicas abordadas nos anos e a relacdo estabelecida com o

cotidiano.

Tendo sido a Intentio obliqua 1 a relagéo que prevaleceu entre o cotidiano e 0
cientifico nos livros de Ciéncias, entendemos que o cotidiano foi abordado apos a
explicacdo de conceitos cientificos para demonstra-los dentro de atividades, experiéncias
ou fatos do cotidiano, reavaliando-os a partir da nova percepcdo proporcionada pela
aquisicdo desses conceitos cientificos previamente abordados. Dessa forma,
consideramos que ndo houve, nessas situacdes, indicios de uma supervaloriza¢do do

cotidiano em depreciacdo dos conhecimentos cientificos.

No entanto, a Intentio Recta 1 também foi bastante expressiva nos resultados,
sendo identificada em 55% dos capitulos que abordaram o cotidiano. Essa relacdo é
restrita ao ambito cotidiano, pois, sistematiza dados e experiéncias do cotidiano, mas nao
supera sua estrutura, em outras palavras, ndo atingem a estrutura do &mbito n&o-cotidiano,
cientifico. Sendo assim, essas situa¢des podem ser indicios de uma supervalorizacéo do
cotidiano em detrimento do cientifico. A expressividade dessa relacdo condiz com o
cenario, anteriormente destacado, de grande disseminacéo da ideia do aprender a aprender
como objetivo de ensino, desqualificando a importancia do processo de apropriacdo dos

conhecimentos cientificos histérica e socialmente produzidos.

Essas duas relac6es, Intentio Obliqua 1 e Intentio Recta 1, foram identificadas na
maioria dos capitulos que abordaram o cotidiano, no entanto, séo categorias que fornecem
indicios opostos. Ademais, a presenca dessas relagfes ndo teve relagdo com as tematicas
de cada ano do ensino fundamental 1. Sendo assim, analisamos a seguir as relacdes que
mais apareceram nos capitulos dos livros considerando cada colecao, buscando identificar
se existem semelhancas e diferencas entre as relacfes que prevalecem de acordo com as

colecdes (Quadro 12).

Quadro 12. Relagdes predominantes nas colecoes.

Colecdo Relagéo predominante
CN IR1
T 101
A 101
CcC IR1e 101
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A relacdo que foi identificada em mais capitulos dos livros da colecdo CN foi a
Intentio recta 1: no livro do 6°, 7° e 8° anos. Na colegéo T foi a Intentio obliqua 1: no livro
do 6°, 8° e 9° anos. Na colecdo A foi também a Intentio obliqua 1, em todos seus livros.
E nacolecdo CN, a Intentio recta 1 prevaleceu no livro do 7° e 8° anos, e a Intentio obliqua

1 prevaleceu no livro do 6° e 9° anos.

A partir desses dados, podemos entender que ha certa similaridade na forma de
abordar o cotidiano nos livros da mesma cole¢do, o que nos confirma que a abordagem
do cotidiano nos livros de Ciéncias € relativa as concepg¢des que seus autores tém acerca
do que é o cotidiano e qual sua funcdo no ensino escolar, o que pode explicar o
prevalecimento dessas duas rela¢6es conflitantes, como vimos na analise acima dos livros

no total.

Assim como o tratamento do cotidiano nos livros depende das concepcdes de seus
autores, a forma que o cotidiano é abordado no ensino de Ciéncias também depende das
concepgdes que os professores tém de cotidiano e da fungéo de sua incluséo no ensino de
Ciéncias e, de acordo com essas concepcdes (mesmo que elas ndo tenham sido
assimiladas de forma consciente), eles podem direcionar a uma supervaloriza¢do do
cotidiano em detrimento do cientifico ou ndo. Sob a luz da Pedagogia Historico-Critica,
o0 professor busca mediar 0 ambito cotidiano e o ndo cotidiano que compdem as questdes

da pratica social humana para um processo de educagdo humanizador.

Destacamos a importancia de analises e estudos sobre a temética do cotidiano no
ensino de Ciéncias e uma formacéo do professor, que o possibilite fazer a mediacéo entre
0 ambito cotidiano e o ambito cientifico de forma consciente, que ndo ocasione no

esvaziamento dos conhecimentos cientificos no ensino de Ciéncias.



83

6. CONSIDERACOES FINAIS

A realizacdo deste estudo, com o objetivo de analisar a abordagem do ambito
cotidiano nos livros didaticos de Ciéncias e a relagcdo proposta entre esse cotidiano e o
ambito cientifico, a partir das andlises realizadas em dezesseis livros do ensino
fundamental 11, de quatro cole¢des do catalogo do PNLD de 2017, possibilitou concluir
que a abordagem do cotidiano nos livros didaticos de Ciéncias € expressiva,
principalmente em seus boxes e se¢des utilizados ao longo de seus capitulos, e sdo mais
abordados nos livros do 6° e 9° anos, possivelmente em razdo da maior proximidade
dessas tematicas com a vida cotidiana. E as duas relaces que sdo mais estabelecidas entre
esse cotidiano e o cientifico, de acordo com as relagdes propostas por Heller, sdo a
Intentio obliqua 1 e a Intentio recta 1, sendo que a primeira nos d& indicios de que ndo ha
uma supervalorizacdo do cotidiano sob o cientifico, e a segunda nos da indicios de que
ha. A presenca dessas relacfes ndo teve relacdo com as tematicas de cada ano do ensino
fundamental 11, mas teve relacdo com cada colecdo, o que nos confirma que a relagcdo que
é proposta entre o cotidiano e o cientifico depende das concepcbes dos autores de cada
livro, assim como essa relacdo deve depender das concepgOes dos professores em suas
praticas de ensino de Ciéncias, 0 que pode ou ndo conduzir a essa supervaloriza¢do do

cotidiano em detrimento do cientifico.

Como ja destacamos, no ponto de partida da vida dos individuos, suas
particularidades biolégicas da espécie humana ja lhe estdo dadas, no entanto, as
qualidades do género humano ndo; elas se desenvolverdo a partir da dindmica entre os
processos de objetivacao e apropriacdo do legado cultural produzido ao longo da histéria
da humanidade, o que resulta na formacdo da individualidade humana. No ambito da vida
cotidiana, no qual o individuo se apropria de objetivacdes genéricas em si, forma-se sua
individualidade em si, e a partir das apropriacfes das objetivacGes genéricas para si no
ambito n&o cotidiano da vida, incluso o cientifico, forma-se sua individualidade para si,
ou seja, alcangam-se suas maximas possibilidades de desenvolvimento. Porém, quando
essa segunda natureza da individualidade ndo é formada, limitando a formacdo do
individuo as objetivacdes genéricas em si, sua individualidade torna-se alienada, pois, se

distancia do desenvolvimento méaximo al¢ando pelo género humano, do qual ele ndo toma
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consciéncia (DUARTE, 2013). Em outras palavras, quando a formacéo dos individuos se
cristaliza na estrutura da vida cotidiana, a individualidade humana ndo se desenvolve
plenamente, ou seja, 0s processos de apropriacdo ndo podem reduzir-se as objetivacdes
em si e a reproducdo espontanea das atividades, ha necessidade de uma apropriacéo plena
dos saberes produzidos ao longo da histéria e de uma superacdo dos esquemas da vida

cotidiana, em direcdo as objetivacOes para si, conscientes (HELLER, 1994).

A Ciéncia é um ambito das objetivacbes genéricas para si e 0 ensino escolar de
Ciéncias deve ser 0 espaco destinado a apropriacdo dessas, superando uma formacao dos
individuos cristalizada no ambito cotidiano e, consequentemente, direcionando ao

desenvolvimento humano em todas suas potencialidades.

Portanto, a forma como a educacdo escolar aborda o cotidiano, mediando sua
relacdo com o cientifico é de extrema importancia, pois, ela pode, ao fazé-la de forma
condizente com a valorizagdo dos conhecimentos cientificos, favorecer o
desenvolvimento pleno dos individuos ou, ao fazé-la supervalorizando o cotidiano sob o0s
conhecimentos cientificos, contribuir para a manutencdo da individualidade em si

alienada.

Dessa forma, destacamos a importancia dos professores de Ciéncias
estabelecerem uma relacdo consciente quanto a essa tematica do cotidiano, para que
possam medid-la de forma a manter a funcdo do ensino escolar de Ciéncias de
socializacdo dos conhecimentos cientificos mais elaborados. Defendemos que esta
relacdo seja sustentada por um referencial critico, o que nos leva a destacar a importancia
de uma aproximacdo das pesquisas no ensino de Ciéncias com a Teoria da Vida cotidiana

de Agnes Heller e com perspectivas tedricas criticas de educacao.

Todavia, as contribuicdes da Pedagogia Histérico-Critica (PHC) ndo sdo
frequentes no ensino de Ciéncias, como demonstra as pesquisas realizadas por Zilli et. al.
(2015) e Campos (2017). Ambas as pesquisas analisaram anais de eventos e revistas das
areas de Ciéncias e concluiram que ha um nimero muito limitado de trabalhos, portanto,
a PHC tem sido muito pouco articulada ao ensino de Ciéncias e, ainda, que essa limitagdo
da abordagem esta relacionada a fato de que as pesquisas em educacdo de Ciéncias
apresentam uma ampla filiagdo a principios construtivistas, os quais se opdem aos

pressupostos da PHC, que se op0de, segundo Pasqualini (2008):
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— A valorizacgdo dos interesses imediatos dos alunos, defendendo uma viso
social do ser humano e, assim, compreendendo os alunos como concretos, a partir de suas
multiplas determinacGes sociais e reconhecendo a necessidade de superagdo do ambito

cotidiano;

— A valorizagao dos conhecimentos cotidianos e espontaneos e a fungéo da escola
de preparacdo pragmatica dos alunos para se adequar as mudancas da sociedade,
defendendo a funcéo de socializacdo dos conhecimentos mais elaborados, ou seja, das

objetivacdes genéricas para si e de mediacdo entre os ambitos cotidiano e cientifico;

— A concepgéo do professor como apenas um facilitador na atividade educativa,
defendendo sua funcdo como mediador da atividade educativa através de acOes

intencionais, precisas e planejadas e

— A énfase dada as atividades praticas na formacdo docente, defendendo que a
formacdo de professores comprometidos com uma educacdo escolar humanizadora e

emancipadora precisa de bases tedricas e filosoficas consistentes.

Entendemos, assim, que ndo é possivel aproximar a PHC do construtivismo ou
utilizar principios de uma para subsidiar a outra, pois, além de apresentarem principios
com direcionamentos opostos, elas possuem bases filosoficas e epistemoldgicas
diferentes: o construtivismo parte do estruturalismo genético e a Pedagogia Histérico-
Critica parte do marxismo (CAMPOS, 2012).

Frente a isso, ressaltamos a necessidade de uma formacao inicial consistente para
os docentes da area de Ciéncias, defendendo a abordagem dos fundamentos da Pedagogia
Historico-Critica nos cursos de licenciatura para possibilitar que eles desenvolvam uma

concepcao critica sobre o ensino de Ciéncias e sobre a tematica do cotidiano no mesmo.

Esta base possibilita a adogdo do conceito de pratica social como ponto de partida
para o ensino, superando a possibilidade de supervalorizacdo do cotidiano, ja que a préatica
social se refere temas sociais de interesse coletivo, ndo somente de interesses individuais
e imediatos, mas sim de interesse dos alunos concretos, e considerando a importancia da
apropriacdo dos saberes historicamente elaborados como instrumentos que possibilitam
que os alunos ultrapassem o ambito cotidiano e retornem a pratica social inicial com uma

percepcéo e entendimento diferenciados (SANTQOS, 2012). Como Saviani afirma:
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(...) a prética social referida no ponto de partida (primeiro passo) e no
ponto de chegada (quinto passo) é e ndo é a mesma. E a mesma, uma
vez que € ela propria que constitui a0 mesmo tempo, o suporte e 0
contexto, o pressuposto e o alvo, o fundamento e a finalidade da préatica
pedagdgica. E ndo é a mesma, se considerarmos que o modo de nos
situarmos em seu interior se alterou qualitativamente pela mediacéo da
acdo pedagdgica; e ja que somos, enquanto agentes sociais, elementos
objetivamente constitutivos da pratica social, é licito concluir que a
propria pratica social se alterou qualitativamente. E preciso, no entanto,
ressalvar que a alteragdo objetiva da préatica s6 pode se dar a partir da
nossa condicdo de agentes sociais ativos, reais. A educacao, portanto,
ndo transforma de modo direto e imediato e sim de modo indireto e
mediato, isto é, agindo sobre os sujeitos da pratica. (2002, p.72-73).

Face a possibilidade de supervalorizacdo dos conhecimentos cotidianos no
processo de ensino escolar de Ciéncias, indicada ao considerarmos as tendéncias da
educacéo escolar e a ampla influéncia de fundamentos construtivistas que corroboram
para tal direcionamento reforgou a importancia de analisar a abordagem do cotidiano, na
pratica do professor de Ciéncias, partindo da compreensao da estrutura da vida cotidiana.
A andlise de livros didaticos foi o caminho escolhido por nés, neste estudo, para uma

primeira aproximagdo com a tematica e reconhecemos suas limitacoes.

Assim, ressaltamos a necessidade de ampliar e aprofundar a analise da relacdo
entre ensino de Ciéncias e cotidiano, através de estudos que investiguem as atividades
desenvolvidas dos professores em sala de aula, suas concepgdes sobre esse tema, entre
outros aspectos, como parte de um esfor¢o para defender a fungédo da escola de mediagéo
entre os ambitos cotidianos e cientificos, como instituicdo responsavel pela socializa¢éo
dos conhecimentos classicos produzidos ao longo da historia da humanidade para que se
efetive o processo de humanizacdo dos alunos e a formacéo de sua individualidade para

Si.
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Legenda das fichas de anélise: T - texto principal; B/S - boxes e/ou se¢bes; | —

imagens; A - atividades e/ou exercicios; S - sim, o cotidiano foi abordado neste capitulo;

N - ndo, o cotidiano nao foi abordado neste capitulo; IR1 — Intentio Recta 1; IR2 — Intentio
Recta 2; 101 — Intentio Obliqua 1; 102 — Intentio Obliqua 2.

Obs: a anélise das informacdes que ndo estdo dentro dos capitulos, como as

aberturas de unidades, fechamentos e secGes finais estdo inclusas na ficha de analise nos

capitulos em que a temética abordada se encaixa. Esse padrdo se repete para todas as

colecdes.

Ficha de anélise do 6° ano da Colegao Aprendendo com o cotidiano.

Organizacéo Livro 6° ano — CN Abordagem do cotidiano Relagio
Unidade Capitulo T | BIS I A | cotidiano/cientifico
_Fatores vivos e fatores _néo s| s s s IR2, IRL
A: Relagdes vivos presentes nos ambientes
alimentares Produtores e consumidores | S | S N S IR1
amtr)]i(()esntes Produtores s| s S S IR1, IR2, 101
Decompositores S| S N S IR1, IR2, 101
B: Solo e O solo S| S N S IR1, IR2, 101
alimentacao Alimentos S| s S S IR1, IR2, 101
C: Aguae A é4gua: bem precioso S| N S S IR1, IR2, 101
impjll’JthCia Contaminacéo da agua S| N S S IR1, 101
Vivendo nas cidades S| N S S IR1, IR2, 101
D: Cidades Lixo e qualidade devida [N | S S S IR1, 101
prsbslzl:zas Reaproveitando o lixo S| S S S IR1,101, IR2
A vida é a melhor opg¢éo N| S S N IR1
Propriedades do ar S| S S S IR2, 101
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E:
Atmosfera e PrlnC|pa|~s gases que S S S IR1, 101

sua compdem o ar
composicao

O caminho da agua na S S S IR2 101, IR1
F: Ciclo da hatureza
agua, tempo Geladeiras, chaminés e balGes S S S IR2 101
e clima de ar quente
Previsdo do tempo N N S IR2

Nossa conclusao da ficha de analise:

No livro do 6° ano da Colecdo Aprendendo com o cotidiano, o cotidiano foi abordado em todos os
capitulos (17 capitulos), considerando a abordagem nos textos principais, boxes e secfes, imagens e
atividades. De maneira a separar, o cotidiano foi abortado em 10 capitulos nos textos principais, em
8 capitulos nos boxes e se¢Bes, em 8 capitulos nas imagens e em 11 capitulos nas atividades.
Nessas abordagens, a relagdo Intentio Recta 1 apareceu em 14 capitulos, a relacdo Intentio Recta 2
em 12 capitulos, a relacdo Intentio Obliqua 1 em 13 capitulos, e a relagdo Intentio Obliqua nao foi

encontrada.

Ficha de andlise do 7° ano da Cole¢do Aprendendo com o cotidiano.

Organizagdo Livro 7°ano - CN Abordagem do cotidiano Relagio
Unidade Capitulo B/S | A | cotidiano/cientifico
A: Diversidade Blodlviar5|dade N N N IR2
da vida A adaptagao dos seres N N N IR2
Vivos
o Das ceélulas aqs reinos de N N N
B: Diversidade e seres vivos
I p
evolucdo A evoluggo dos seres N N N IR1
Vivos
Vertebrados | N N N
Vertebrados 11 N N N
C: Diversidade Vertebrados 111 N N N IR2
da vida animal : principai
Invertebrados: principais N N N
grupos
Inverte_b_rados: N N N
parasitismo
Diversidade das plantas S N N IR1
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D: Plantas, Diversidade dos fungos | S | S S N IR2, IR1, 101
i fungos.e Diversidade da vida NN s N IR1
microrganismos microscopica
I;]/Ienlnos e melrrlllnas, S S N N IR1
E: Reprodugio e omens e mulheres
responsabilidade | A reproducdo humana S IR1
Sexo, salde e sociedade | N | S IR1

Nossa conclusdo da ficha de analise:

No livro do 7° ano Colegdo Aprendendo com o cotidiano, o cotidiano foi abordado em 10 capitulos

(tendo 15 capitulos no total), considerando a abordagem nos textos principais, boxes e secdes,

imagens e atividades. De maneira a separar, o cotidiano foi abortado em 7 capitulos nos textos

principais, em 5 capitulos nos boxes e se¢des, em 1 capitulos nas imagens e em nenhum capitulo nas

atividades. Nessas abordagens, a relagdo Intentio Recta 1 apareceu em 7 capitulos, a relagdo Intentio

Recta 2 em 4 capitulos, a relacdo Intentio Obliqua 1 em 1 capitulos, e a relagédo Intentio Obliqua ndo

foi encontrada.

Ficha de anélise do 8° ano da Coleg¢dao Aprendendo com o cotidiano.

Organizagéo Livro 8°ano - CN Abordagem do cotidiano Relacio
Unidade Capitulo T |BIS I A | cotidianofcientifico
h :
A Corpo umano_um todo s| N S N IRL, IR2
< formado por muitas partes
Introducdo ao
estudo do Ossos e musculos S| N S S IR2, 101
organismo | Ngs somos o que comemos? | N | N N S 101
B: Sangue e Circulagdo e excrecio S| s N N IR1, IR2
transporte de
substancias Respiragdo pulmonar N| S S S IR1, 101
C: Integracao Sistema nervoso N| N N S 101
das
atividades Sistema endécrino S| s S N IR1, IR2
corporais
D: .
. Balinhas e perfumes S| S N S IR1, IR2, 101
Capacidade
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sensorial | Sons que ouvimos e sons que
humana 50 OUVIMOS S IR1, IR2, 101
O tato, o quente, o frioe a
q S IR1, IR2, 101
nossa pele
Luz, olho humano e dculos N IR2, IR1, 101
E: Ser Fluxo de matéria e fluxo de N
humano no energia nos ecossistemas
planeta Desenvolvimento sustentavel S IR1

Nossa conclusao da ficha de analise:

No livro do 8°ano da Colecdo Aprendendo com o cotidiano, o cotidiano foi abordado em 12 capitulos
(tendo 13 capitulos no total), considerando a abordagem nos textos principais, boxes e secdes,
imagens e atividades. De maneira a separar, o cotidiano foi abortado em 9 capitulos nos textos
principais, em 7 capitulos nos boxes e se¢des, em 5 capitulos nas imagens e em 7 capitulos nas
atividades. Nessas abordagens, a relacdo Intentio Recta 1 apareceu em 9 capitulos, a relacéo Intentio
Recta 2 em 8 capitulos, a relacdo Intentio Obliqua 1 em 8 capitulos, e a relagédo Intentio Obliqua ndo

foi encontrada.

Ficha de anélise do 9° ano da Colegdao Aprendendo com o cotidiano.

Organizagdo Livro 9°ano - CN Abordagem do cotidiano Relagio
Unidade Capitulo T |BIS I A | cotidianofcientifico
A Cargas elétricas S| S S S IR1, 101
Eletricidade | G€racdoe ap_rove,ita}mento de s| s s s IRL, 101
o energia elétrica
magnetismo | Bussolas, imas e magnetismo NI N N s 101
terrestre
Substancias quimicas e suas
g s| s | N S 101
B: propriedades |
Substan~0|as e Reac0es quimicas: EJn_wa s| N s N IR1
reacoes abordagem microscoépica
uimicas Substanci imi
q ubstancias quimicas e suas |\ | & N N IR1
propriedades Il
C: Luze Ondas eletromagnéticas S| N S IR1, 101
Calor Luz e cores N| N S N 101, IR1
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Calor, _efelto estufae S S IR2,101, IRL
aquecimento global
Velocidade e aceleracao N S 101
D: Mecéanica ) o
Movimento e equilibrio S 101
Gravitagédo N N IRI
£ Reproducéo e variabilidade NN N N
< dos descendentes
Reprodugao Pais, mae e filhos: um pouco
e Genética ' s P N| N N N
sobre a genética

Nossa conclusdo da ficha de analise:

No livro do 9° ano Colegdo Aprendendo com o cotidiano, o cotidiano foi abordado em 12 capitulos

(tendo 14 capitulos no total), considerando a abordagem nos textos principais, boxes e se¢oes,

imagens e atividades. De maneira a separar, o cotidiano foi abortado em 7 capitulos nos textos

principais, em 7 capitulos nos boxes e secbes, em 8 capitulos nas imagens e em 8 capitulos nas

atividades. Nessas abordagens, a relagdo Intentio Recta 1 apareceu em 8 capitulos, a relagdo Intentio

Recta 2 em 1 capitulo, a relacdo Intentio Obliqua 1 em 9 capitulos, e a relacdo Intentio Obliqua ndo

foi encontrada.

Ficha de analise do 6° ano da Cole¢ao Telaris.

Organizagdo Livro 6°ano - T Abordagem do cotidiano Relagao
cotidiano/
Unidade Capitulo T | BIS I A | Gientifico
1- Os seres O que a ecologia estuda N | N N S 101
Vivos e 0 A teia alimentar S| N S S IR2 101
ambiente RelacOes entre 0s seres vivos N | S N N 101
O planeta por dentro e por fora N | S N S IR1
. . IR1, IR2,
2: As Rochas e minerais S| S S N 101
rochals €0 Cuidando do solo N| S N S IR2, 101
solo
O lixo S S S IR1, 101
N0ss0s recursos naturais e tecnologicos | S | S S N IR1
. .. ) IR1, IR2,
3: A dgua Os estados fisicos da agua S| S S S 101
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. i IR1, 101,
A qualidade da agua S IR2
IR1,IR2,
A atmosfera S 101
. IR1, IR2,
As propriedades do ar S 101
A tecnologia da previsdo do tempo ) IR?bllRl'
4:0Qareo =T IR
Universo O ar e a nossa satde S Ib ) ’
Estrelas, constelacOes e galaxias S IRlIiQIZO L
O sistema Solar N IR2
A Terra e seu satélite IR2, 101

Nossa conclusao da ficha de analise:

No livro do 6° ano da Colecdo Telaris, o cotidiano foi abordado em todos os capitulos (17 capitulos),

considerando a abordagem nos textos principais, boxes e se¢des, imagens e atividades. De maneira a

separar, o cotidiano foi abortado em 10 capitulos nos textos principais, em 13 capitulos nos boxes e

secdes, em 8 capitulos nas imagens e em 13 capitulos nas atividades. Nessas abordagens, a relacédo

Intentio Recta 1 apareceu em 11 capitulos, a relacdo Intentio Recta 2 em 12 capitulos, a relacdo

Intentio Obliqua 1 em 14 capitulos, e a relacdo Intentio Obliqua ndo foi encontrada.

Ficha de analise do 7° ano da Coleg¢ao Telaris.

Organizacdo Livro 7°ano - T

Abordagem do cotidiano

Relacéo
cotidiano/cientifico

Unidade Capitulo B/S I A
Estudando a célula N
Em busca de matéria e energia N IR2, 101
1: Vida, Os seres vivos se reproduzem e
matéria e 08 56 TeP S IRL, IR2
. as espécies evoluem
energia
A origem da vida S IR2, 101
Classificagao dos seres vivos S IR2
Virus, bactérias e a saude do S IR2. 101
corpo
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2: Os
seres mais Protozoérios, algas e fungos N| S S N IR1
simples
Poriferos e Cnidarios N| N N N
Verminoses: u,ma questdo de s| N N s 101
saude
Anelideos e moluscos N| S N N IR1
3:Oreino |  Artrépodes e equinodermos | N | N N N
animal Peixes N| s | N N IR
Anfibios N| N N N
Répteis N| N N N
Aves e mamiferos S| S N S 101, IR2, IR1
4: As Briofitas e Pteridofitas N| S N N IR1
plantas e .As plantas com sementes: s| s N N IRL 101
o gimnospermas e angiospermas
ambiente Planeta Terra: ampiente NI N N N
terrestre e aquatico

Nossa conclusao da ficha de analise:

No livro do 7° ano da Colecédo Teléaris, o cotidiano foi abordado em 12 capitulos (de um total de 18

capitulos), considerando a abordagem nos textos principais, boxes e se¢fes, imagens e atividades. De

maneira a separar, o cotidiano foi abortado em 7 capitulos nos textos principais, em 10 capitulos nos

boxes e secBes, em 2 capitulos nas imagens e em 4 capitulos nas atividades. Nessas abordagens, a

relacdo Intentio Recta 1 apareceu em 7 capitulos, a relagdo Intentio Recta 2 em 6 capitulos, a relacéo

Intentio Obliqua 1 em 6 capitulos, e a relacdo Intentio Obliqua ndo foi encontrada.

Ficha de analise do 8° ano da Coleg¢ao Telaris

Organizacdo Livro 8°ano- T

Abordagem do cotidiano

Relacéo

Unidade Capitulo T | BIS I A | cotidiano/cientifico
1: Como A célula N| N N N
NOSso Corpo
esta Células org_anizadas em NI N N N
organizado tecidos
A quimica dos alimentos S| S S S IR1, IR2, 101
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O sistema digestorio S| S N S IR1IR2, 101
A alimentacéo equilibrada | S| S S S 101
2: As O sistema respiratorio S| S N S IR1, IR2, 101
funcbes de [ sistema cardiovascular ou
nutricao circulatorio S| N N 101, 1R1
O sangue S| S N S IR1, 101, IR2
O sistema urinéario S| N N S IR2,101
A pele S| S S S IR1, 101
3: Arelagéo -
como Ossos e musculos S S S S IR1 101, IR2
ambiente e a Os sentidos S S S S IR1,IR2, 102
coordenagdo O sistema nervoso S S N S IR1, 101,IR2
do corpo
O sistema enddcrino S S N N IR1, 101
O sistema genital S| S S N 101, IR2
Evitando a gravidez N| S N S IR1, 101
4: Sexo e
reproducéo Doencas se_xu,aIrT\ente Nl s N s 101
transmissiveis
As bases da hereditariedade | N | S S S IR1, 101

Nossa conclusdo da ficha de analise:

No livro do 8° ano da Colecdo Telaris, o cotidiano foi abordado em 16 capitulos (de um total de 18
capitulos), considerando a abordagem nos textos principais, boxes e se¢fes, imagens e atividades. De
maneira a separar, o cotidiano foi abortado em 13 capitulos nos textos principais, em 15 capitulos
nos boxes e secdes, em 7 capitulos nas imagens e em 13 capitulos nas atividades. Nessas abordagens,

a relacdo Intentio Recta 1 apareceu em 12 capitulos, a relacdo Intentio Recta 2 em 9 capitulos, a

relacdo Intentio Obliqua 1 em 15 capitulos, e a relacdo Intentio Obliqua ndo foi encontrada.

Ficha de analise do 9° ano da Coleg¢ao Telaris.

Organizagdo Livro 9°ano - T

Abordagem do cotidiano

Relacéo

cotidiano/cientifico

Unidade Capitulo T | BIS I A
1: Quimica, a Propriedades da matéria | S | S S S IR1, 101, IR2
constitui¢do da Atomos e elementos NN N N
matéria quimicos
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A classificago s|s | N N 101
periodica
As ligacOes quimicas | N | S N N IR1
2: Quimica: A
) As substancias e as
substancias e misturas S| S S N 101
transformacoes = —
L. FuncOes quimicas S| S N N IR2, 101, IR1
quimicas
Reacdes quimicas S| S N S 101, IR2
O movimento S| S S S IR1, IR2, 101
3: Fisica: Forcas S| S S S IR1, 101, IR2
mowmentos_, A atracgdo gravitacional | S| S S S 101, IR1, IR2
forca e energia Trabalho, energia e
rabalho, energ s| s | s S IRL, IR2, 101
maquinas simples
O calor S| S S S IR1, 101, IR2
4: Fisica: calor, As ondas e 0 som S| S N S IR1, 101, IR2
ondas e A luz s| s s s IR2, 101
eletromagnetismo Eletricidad
etrici .a ee N s N s 101
magnetismo

Nossa conclusdo da ficha de analise:

No livro do 9° ano da Colecdo Telaris, o cotidiano foi abordado em 14 capitulos (de um total de 15
capitulos), considerando a abordagem nos textos principais, boxes e secfes, imagens e atividades. De
maneira a separar, o cotidiano foi abortado em 12 capitulos nos textos principais, em 14 capitulos
nos boxes e secdes, em 8 capitulos nas imagens e em 10 capitulos nas atividades. Nessas abordagens,

a relacdo Intentio Recta 1 apareceu em 9 capitulos, a relacdo Intentio Recta 2 em 10 capitulos, a

relacdo Intentio Obliqua 1 em 13 capitulos, e a relagdo Intentio Obliqua ndo foi encontrada.

Ficha de analise do 6° ano da Cole¢ao Arariba.

Organizacdo Livro 6°ano - A

Abordagem do cotidiano
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. . Relagdo
T I T|B . N
Unidade ema (Capitulo) S cotidiano/cientifico
Viver na Terra N| N N N
O ecossistema N| S N N 101
1: Um
ambiente Obtencéo de alimento N| S N N 101
dinamico Relacdes alimentares N| N N N
AdaptacOes dos seresvivos | S | S S N IR2, 101
Os hiomas terrestres N| S N N IR1
Dominios morfos:llmatlcos do NN N s 101
Brasil
O dominio Atlantico N| N N N
O dominio Amazonico N| S N N 101
2- Biomassa O dominio do Cerrado N| N N N
O dominio das Caatingas N| N N N
O dominio das Pradarias N| N N N
O dominio das Araucarias N| N N N
O Pantanal mato-grossense | N | N N N
Ecossistemas aquaticos N| S N N IR2
A Terra, nosso planeta N | N N S IR2
O interior da Terra N| N N N
3 A
estrutura da As placas litosféricas N | N N N
Terra A composicao da crosta s| s s s IR2, 101
terrestre
As rochas S S N N 101, IR1
Conhecendo o solo N| S N N IR1
Caracteristicas e tiposde solo [ N | S N N IR1
4 0 solo Os solos brasileiros N| N N N
Degradacéo e conservacéo do Nl s N S 101
solo
O solo agricola S| N N N IR1
A 4gua nos seres Vivos e na Nl s N N IRL IR2
5: A agua Terra
O tratamento da dgua S| N N S IR2, 101
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A contaminagdo da agua S| S S N 101
Estados fisicos da agua S| N N S 101
O ciclo da 4gua N| N N N
Propriedades da 4gua S| S N N IR2, 101, IR1
A atmosfera N| S N N IR1
Os gases da atmosfera N| S S S 101
6: Oar Propriedades do ar S| S S N IR1, 101
Os fendmenos atmosféricos | N | S N N 101
Modificagdes na atmosfera | N | S N N IR2
A Terra no espaco S| S N S IR1, IR2, 101
Astros no céu S| N N N IR2
7:n[;eC2Lh0 Os planetas do Sistema Solar | N | N N N
O movimento da Terra S| N N N IR2
A Lua N| S N N IR2
Caracteristicas dos materiais | N | S S S IR1, 101
50 Estados fisicos dos materiais | S | S S N 101
mat.eriz < As tran;f;;r::zfses dos s| s S S o1
e (3| 5| s | s | oum

Nossa conclusdo da ficha de analise:

No livro do 6° ano da Colecdo Ararib, o cotidiano foi abordado em 34 capitulos (de um total de 45
capitulos), considerando a abordagem nos textos principais, boxes e se¢fes, imagens e atividades. De
maneira a separar, o cotidiano foi abortado em 14 capitulos nos textos principais, em 25 capitulos
nos boxes e se¢des, em 8 capitulos nas imagens e em 11 capitulos nas atividades. Nessas abordagens,
a relacdo Intentio Recta 1 apareceu em 11 capitulos, a relacdo Intentio Recta 2 em 13 capitulos, a
relacdo Intentio Obliqua 1 em 20 capitulos, e a relacdo Intentio Obliqua 2 ndo foi encontrada.

Ficha de analise do 7° ano da Cole¢ao Arariba.

Organizagdo Livro 7°ano - A Abordagem do cotidiano
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. Relacéo
Unidade Tema T | BIS - g_ -
cotidiano/cientifico
O que é um ser vivo? N| S N N 101
A célula N| N N N
1: A exploso Células prqcariontes e NI N N N
da vida eucariontes
A Terra antes da vida N| N N N
Explicando o inicio da vida NN N s 101
na Terra
Breve hl_stor_lco do NI N N N
evolucionismo
A selecdo natural S| S S N 101
2: Evolucdo Adaptactes N| S N N IR2
bioldgica Especiacéo e ancestralidade | N | N N N
EV|denC|.as da evolucdo NI N N N
bioldgica
Evolucdo humana N| S N N 101
Por que classificar? S| S N N IR1, IR2
Os virus N| N N S 101
?f: A . O reino dos moneras N| S N N 101
classificacéo
dos seres O reino dos protoctistas N| N N N
vivos O reino dos fungos S| S S S 101
@) amble.nte, sa,ue.le e seres NI s N N 101
microscopios
Caracteristicas das plantas | N | S N N IR1
As células e os tecidos das Nl s N N 101
plantas
4: O reino das A nutricdo das plantas N| N N S 101
lantas e
P Classificacdo das plantas N| N N N
Plantas sem sementes N| S N N IR1
Plantas com sementes N| S N N IR1
A raiz N| S N N IR1,
5: O reino das O caule s| N[ N N 101
plantas 11
A folha N | N N N
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A flor N| N N N
O fruto S| N S N 101, IR1
A semente S| S N N IR1, 101
Grupos de animais N| S N N IR1 101
Poriferos N| S N N IR1
Cnidarios N| S N N 101
Platelmintos S| N N N 101
in6\;e¢t2::)r:]:c;:>s Nematodeos S| N N N 101
Moluscos N| S N N 101
Anelideos N| N N N
Artropodes N| S S N IR2, 101
Equinodermos N| S N N 101
Vertebrados N| N N N
Peixes N| N N N
7+ Animais Anfibios N| N N S 101
vertebrados Répteis N| N N N
Aves N| S N N 101
Mamiferos N| S N N 101
As populacdes N| N N N
Relacdes ecoldgicas N| N N N
8: Relagbes RelacBes ecoldgicas 11 N| N N N
entre .OS SEres A acdo humana nos
VIVOS ecossistemnas S| S S S IR1, 101
IR

Nossa concluséo da ficha de analise:

No livro do 7° ano da Colecéo Araribd, o cotidiano foi abordado em 31 capitulos (de um total de 49
capitulos), considerando a abordagem nos textos principais, boxes e se¢fes, imagens e atividades. De
maneira a separar, o cotidiano foi abortado em 9 capitulos nos textos principais, em 23 capitulos nos

boxes e sec¢des, em 5 capitulos nas imagens e em 6 capitulos nas atividades. Nessas abordagens, a
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relacdo Intentio Recta 1 apareceu em 10 capitulos, a relacéo Intentio Recta 2 em 3 capitulos, a relacdo

Intentio Obliqua 1 em 24 capitulos, e a relacdo Intentio Obliqua ndo foi encontrada.

Ficha de analise do 8° ano da Colegao Arariba.

Organizacdo Livro 8°ano - A

Abordagem do cotidiano

Relacéo
cotidiano/cientifico

Unidade Tema T | BIS I A
A célula N| N N N
Os tecidos animais S| S N N 101
1O ser Os seres h:me::;s no reino NI N N N
humanoea  "Ogmovimentos e o cérebro
organizacdo do humano S| S N N 101
Corpo A comunicacdo humana | S| N N N IR1
Comportamento humano | S| S N N 101
A saude e a sociedade N| S N N 101
A nutricdo e os alimentos | N | S S N IR1, 101
Vitaminas e saisminerais | N | S S N 101, IR1
Carboidprrag;si,nlaitsl'deos e NI N s N
2 Nutrientese | A energianos alimentos | S | N S N 101
sistema A dieta adequada N| N S N IR1
digestorio O sistema digestério N| N N N
Digestéo | N| N N N
Digestéo Il N| N N N
™ v s w | e
Sistema cardiovascular N| N N N
3 Sistemas O sangue e seus NI N N N
cardiovascular, componentes
linfatico e O coragéo N| N N N
imunitario A circulagio dosangue | N | N N N
O sistema linfatico N| N N N
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O sistema imunitario S| S N N 101
A _saude dos S|st_em,afs N s S N IR1
cardiovascular e linfatico
O sistema respiratorio N| S N N IR2
A entrada e a saida de ar do N s N N IR1
corpo humano
4: Sistema Asalde dosistema | o |\ | g N IR1, 101
respiratorio e respiratorio
urinario O sistema urinario
A formacdo da urina
A saude_dE) _S|stema s| s s N IRL, 101
urinario
O sistema nervoso N| S N S IR2, 101
Actes voluntariase | o | o s N 101, IR2, IR1
5 Sistemas involuntarias
nervoso e As drogas S N 101
endocrino O sistema endécrino N S 101
Saude dos S|st,em_as s| s s N IR2, IRL
nervoso e endécrino
Tato, gustacéo e olfato S| S N N IR1, 101
Visdo S| S N S IR2, 101
) Audicdo S| S S S 101, IR2
6: Os sentidos - —
e 0s O sistema esquelético N| N N N 101
movimentos As articulacdes N| N N S 101
O sistema muscular N| S N N 101
Lesdes nas estruturas s| s N s 101, IRL
locomotoras
Crescimento e mudangas N s N N IRL 101
no corpo humano
O sist ital
.. sistema genl a s| N N N 101
. masculino
Adolescénci : : .
0 escen(i|a ¢ O sistema genital feminino | N | S N N 101
reproducéo i
humana Os metodos N| s N N 101
anticoncepcionais
Doencas sexualmente N s N N 101

transmissiveis
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O ciclo menstrual e a
fecundacéo

pd

101

A gestacao e o parto

8: Genética

O nacleo celular

101

O material genético

Os cromossomos

A divisao celular

As contribuices de
Mendel para a Genética

Z | Z2|1Z2|1 2|22

z zZ|l Zz2/ 2| n|Z
zZ zl z 22| Z
zZ zl z 22| Z

Hereditariedade humana

101

A genética nos séculos XX
e XXI

Nossa conclusao da ficha de analise:

No livro do 8° ano da Colecdo Ararib4, o cotidiano foi abordado em 36 capitulos (de um total de 55

capitulos), considerando a abordagem nos textos principais, boxes e se¢fes, imagens e atividades. De

maneira a separar, o cotidiano foi abortado em 17 capitulos nos textos principais, em 25 capitulos

nos boxes e secdes, em 12 capitulos nas imagens e em 7 capitulos nas atividades. Nessas abordagens,

arelacdo Intentio Recta 1 apareceu em 9 capitulos, a relacdo Intentio Recta 2 em 4 capitulos, a relagédo

Intentio Obliqua 1 em 30 capitulos, e a relagdo Intentio Obliqua ndo foi encontrada.

Ficha de anélise do 9° ano da cole¢ao Arariba.

Organizagdo Livro 9°ano - A Abordagem do cotidiano Relagio
Unidade Tema T | B/S I A | cotidiano/cientifico
Quimica e Fisica S N N IR1, 101
1: Propriedades da mate_’:ria: s| s S N IRL, 101
Propriedades | Massa, volume e densidade
da matéria Estados fisicosdamatéria | S| S S S IR2, 101
Mudancas de estado fisico | S | N S N 101
Modelos atémicos N| S N N IR1
2: A matéria O atomo S| N N N 102
Os elementos quimicos N| N N N
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A tabela periddica N N N
Milhdes de substancias N N N
Substancias e misturas N N N IR1
3: - ~
Substancias e Misturas horrAlogeneas ¢ N| N S N IR1
. heterogéneas
misturas
Separacédo de misturas N| S N S IR1, 101
Acidos e bases S| N N N IR2, 101
4: Grupos de
substancias e Sais e 6xidos N S S N IR1
reacoes As reaces quimicas N| N S N 101
quimicas ~ —
EquacOes quimicas N | N N N
Movimento ou repouso? S| N S S IR2, IR1, 101
Cada vez mais rapido S| N N N IR2
> F_o rea e Mover, parar, deformar N| S N N IR1
movimento
As leis de Newton S| N S N IR2, IR1, 101
Equilibrio S| N S N IR2, 101
A energia S| S N S IR1, IR2,101
Trabalho e poténcia S| N S S IR2, 101
6: Energia 5
Algumas transfc?rmagoes de Nl s N s IRL, 101
energia
Energia e vida S| N N S IR2, 102
A medida datemperatura | S | S S N IR1, IR2, 101
Energia térmica S| N S N IR2, 101
7: Calore Trocas de calor S| N S S IR2, 101
temperatura -
A propagacdo do calor S| S N S IR2, 101
D|Iatagaf) e _contra(;oes NI s N N IR2
térmicas
Ondas e suas caracteristicas | S | N N N IR2
O som S| N N N IR1, 101
8: Ondas: Propriedades do som S| N N N IR1
som e luz
A luz S| N N N IR1
Reflexdo e refracdiodaluz | S| N N N 101, IR2
As cargas elétricas N| N N N
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A corrente ej o_s dispositivos N s N N 101
o elétricos
Eletricidade e O circuito elétrico N| N N N
magnetismo O magnetismo N | N N N
O eletromagnetismo S| N N N 101

Nossa conclusao da ficha de analise:

No livro do 9° ano da Colecéo Ararib4, o cotidiano foi abordado em 33 capitulos (de um total de 40
capitulos), considerando a abordagem nos textos principais, boxes e secdes, imagens e atividades. De
maneira a separar, o cotidiano foi abortado em 23 capitulos nos textos principais, em 14 capitulos
nos boxes e se¢des, em 13 capitulos nas imagens e em 9 capitulos nas atividades. Nessas abordagens,
a relacdo Intentio Recta 1 apareceu em 16 capitulos, a relacdo Intentio Recta 2 em 16 capitulos, a

relacdo Intentio Obliqua 1 em 18 capitulos, e a relacéo Intentio Obliqua foi encontrada em 2 capitulos.

Ficha de anélise do 6° ano da Cole¢ao Companhia das Ciéncias.

Organizacdo Livro 6° ano - CC Abordagem do cotidiano Relacio
Unidade Capitulo T | BIS I A | cotidiano/cientifico
10 O universo S S S S IR2, 102
planeta Terra e Lua S S N N IR1, IR2
Terra .
Estrutura e dindmicada Terra | N | N N N
Fatores b|0t|c0_5 e abibticos nos S s s s IR2, 101
ambientes
Produtores, con_sumldores e NI s N N IR2
2 energia
Ecologia Fotossintese e respiracéo s| s N N 101, 102
celular
Decomposicéo S| S S S IR1, IR2, 101
Espécies exdticas N| S N N IR2
Rochas e minerais S S N N IR1, IR2
3: Usos do O solo: formacdo e tipos S| S N N IR2, 101
solo O solo e a agricultura N| N N N
Agressodes ao solo N| N N N
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e [s] 5] s [ s | mumw
Lixo que néo é lixo S| S N S IR1, IR2, 101
A 4gua nos seus estados fisicos | S | S S S IR1, 101
O ciclo da 4gua N| N S S IR1, 101
Agua: solvente universal S| S S S IR1, 101
4: A agua Press&o da Agua s| N s s IR2, 101
nattrj]?eza A 4gua nos seres Vivos S| S S S IR1,IR2, 101
Poluicdo da &gua S| N S S 101
Saneamento béasico S| S S S IR1, 101
As doencas e a agua S| S N S IR1,101
5 O arem A existéncia do ar S| S S S IR1, 101
torno da O ar e suas propriedades S| S S S IR1, 101
Terra Poluico do ar s| s s s IR1, 101

Nossa conclusao da ficha de analise:

No livro do 6° ano da Cole¢do Companhia das ciéncias, o cotidiano foi abordado em 22 capitulos (de
um total de 25 capitulos), considerando a abordagem nos textos principais, boxes e se¢@es, imagens
e atividades. De maneira a separar, o cotidiano foi abortado em 19 capitulos nos textos principais,
em 19 capitulos nos boxes e se¢Bes, em 14 capitulos nas imagens e em 16 capitulos nas atividades.
Nessas abordagens, a relacdo Intentio Recta 1 apareceu em 14 capitulos, a relacdo Intentio Recta 2

em 12 capitulos, a relacdo Intentio Obliqua 1 em 17 capitulos, e a relacdo Intentio Obliqua foi

encontrada em 2 capitulos.

Ficha de anélise do 7° ano da Cole¢ao Companhia das Ciéncias.

Organizagdo Livro 7° ano — CC

Abordagem do cotidiano

Relacéo

Unidade Capitulo T | B/S I A | cotidiano/cientifico
Biomas e dfsetn,vollwmento N| N N S 101
1: Meio sustentave
ambiente e Biomas brasileiros: Florestas | N | N N S 101
evolugéo : Hairng: 5
Biomas brasileiros: Formacdes N| N N S 101
abertas
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Biomas brasileiros: Pantanal e

Manguezais N| N N N
Agrupamento dos seresvivos | S | S N S IR1, IR2, 101
Evolucéo dos seres vivos S| S N S IR1, IR2, 101
O parentesco das espécies S| N N N IR2
A origem da vida S| N N S IR1, 101
- A origen A célula (;eargsla\fis\;glscagao dos N s N N IR1
da viQa e 0s Virus N| N N S 101
reinos : ; ari
Morera e Re'”:c'_\i{a'?]gg)%g%;tster.'as ® |s| s | N S IRL, IR2, 101
chopasess  [n[n ] W ]
Reino Protoctista: Algas S| S N N IR1,IR2
e | e [y s | w | N |
Plantae Reino F;IZ?E%S%LTr?]gzpermas NI N N N
Fungos S| S N S IR1, 101
Poriferos e cnidarios N| S N S IR1,101
4: Reino Platelmintos e Nematelmintos | N | N N S IR2
Ffer;ﬁ:)e Moluscos N| S N N IR1
Metazoa Anelideos N| S N N IR1
Artropodes N| S N N IRI
Equinodermos N| N N N
Cordados N| N N N
Peixes N| N N S 101
Anfibios N| S N N IR1, IR2
J;t':;i)go” Répteis N| s | N N IR1
Aves N | N N N
Mamiferos N| N N S 101
Primatas N| N N N

Nossa conclusdo da ficha de analise:
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No livro do 7° ano da Cole¢do Companhia das ciéncias, o cotidiano foi abordado em 22 capitulos (de
um total de 29 capitulos), considerando a abordagem nos textos principais, boxes e se¢des, imagens
e atividades. De maneira a separar, o cotidiano foi abortado em 7 capitulos nos textos principais, em
13 capitulos nos boxes e se¢des, em nenhum capitulo nas imagens e em 13 capitulos nas atividades.
Nessas abordagens, a relacdo Intentio Recta 1 apareceu em 14 capitulos, a relacdo Intentio Recta 2

em 7 capitulos, a relacdo Intentio Obliqua 1 em 12 capitulos, e a rela¢do Intentio Obliqua n&o foi

encontrada.
Ficha de anélise do 8° ano da Cole¢ao Companhia das Ciéncias.
Organizacdo Livro 8°ano - CC Abordagem do cotidiano Relagdo
Unidade Capitulo T |BIS I A | cotidiano/cientifico
L A organizagio Das células ao organismo:
do corpo el ganismo= 1 s s 101
0s niveis de organizagao
humano
A energianos alimentos | S| S N S IR1, IR2,I101
Acomposigiodos | o | g s s IRL,IR2, 101
alimentos
Sistema digestorio N| S S S IR1, IR2, 101
2: A funcéo de . . .
nutricdo e a Sistema Respiratorio N| S S S IR1, 101
defesa do corpo Sistema cardiovascular | N | N S S IR2, 101
O sangue N| S N S IR1, 101
Sistema imunitario S| S S S IR1, 101
Sistema urinario N| S N S IR1
Sistema locomotor S| S S S IR1, 101
3: As funcdes de -
coordenacéo do Sistema tegumentar N| S N N IR1
corpo e de Sistema nervoso S| S S S IR1, IR2, 101
relagaq como Sistema sensorial S| S S S IR1, IR2, 101
ambiente
Sistema endocrino N| S S N IR1, 101, IR2
4: A funcio de Adolescéncia e 0 NI N N N
reprodugéo ea desenvolvimento genital
sexualidade Gravidez e parto N| N N S 101
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Métodos

} ] ] N N
anticoncepcionais
Doen Imen
oencas sejxu,a _e te N N IR1
transmissivels
5: Genética IR1
Hereditariedade | Genética no século XXI IR1

Nossa conclusao da ficha de analise:

No livro do 8° ano da Colecdo Companhia das ciéncias, o cotidiano foi abordado em 18 capitulos (de

um total de 20 capitulos), considerando a abordagem nos textos principais, boxes e se¢6es, imagens

e atividades. De maneira a separar, o cotidiano foi abortado em 6 capitulos nos textos principais, em

15 capitulos nos boxes e se¢des, em 10 capitulos nas imagens e em 13 capitulos nas atividades. Nessas

abordagens, a relacdo Intentio Recta 1 apareceu em 15 capitulos, a relacdo Intentio Recta 2 em 6

capitulos, a relacdo Intentio Obliqua 1 em 13 capitulos, e a relacdo Intentio Obliqua ndo foi

encontrada.

Ficha de anélise do 9° ano da Cole¢ao Companhia das Ciéncias.

Organizagao Livro 9° ano — CC Abordagem do cotidiano Relagdo
cotidiano/
Unidade Capitulo B/S I A | cientifico
IR1, IR2
Matéria e energia N L
1: 0s d 101
funcionamentos - . IR1 101
i Constitui¢do da matéria S
da quimica e da ¢ IR2
fisica TransformacGes da matéria e da s IR1 IR2
energia 101
Substancias e misturas S IR1 101
A matéria e 0s &tomos N 101
Descobrindo a estrutura atbmica
2: Introducdo a0 |~ Eyolugdo do modelo atdmico e S R1
estudo da distribuico eletronica
quimica T
Bases de organizacdo dos N IR1 101
elementos
Ligacéo idnica 101
Ligacédo covalente ou molecular
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Ligacdo metélica N | N N N
Funcdes inorganicas: acidos e s| N s s IR2 IR1
bases 101
Funcdes inorganicas: sais N N
Funcdes inorganicas: 6xidos S| N S N IR2
Balanceamer]to_das equacoes NN N N
quimicas
O mundo se movimenta N| N N N
Leis de Newton S| S S S IR2 101
Energia, trabalho e poténcia S| N N N 101
Gravitacédo N| N N N
. ~ 101 IR2
Calor e suas manifestagdes S| S S S OIR 1
Ondulatéria S| N S N IR1 101
3: Introducéo ao Luz -
estudo da fisica -
Sistemas 6pticos
- IR1101
Eletricidade S| S S N IR2
Associacao de resistores S| S S S IR|2 RI101
Eletromagnetismo N N N IR1
A energia no cotidiano N IR2 101

Nossa conclusdo da ficha de analise:

No livro do 9° ano da Colecdo Companhia das ciéncias, o cotidiano foi abordado em 19 capitulos (de

um total de 25 capitulos - sdo 27 capitulos no total, porém nosso exemplar estava faltando dois

capitulos, que, por isso, ndo pudemos analisar), considerando a abordagem nos textos principais,

boxes e se¢des, imagens e atividades. De maneira a separar, o cotidiano foi abortado em 14 capitulos

nos textos principais, em 9 capitulos nos boxes e se¢des, em 14 capitulos nas imagens e em 6 capitulos

nas atividades. Nessas abordagens, a relacdo Intentio Recta 1 apareceu em 12 capitulos, a relacao

Intentio Recta 2 em 10 capitulos, a relacdo Intentio Obliqua 1 em 15 capitulos, e a relagéo Intentio

Obliqua né&o foi encontrada.




