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RESUMO

As politicas curriculares brasileiras tém sido alvo de reformas educacionais de cunho
empresarial desde o fim dos anos 1990, especialmente sob o discurso da crise de qualidade da
educacdo. A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) foi aprovada nesse cenario, sendo
uma politica educacional de teor normativo que estabelece o conjunto de aprendizagens
essenciais aos alunos da educacdo basica, o que levou a reestruturacdo dos curriculos
estaduais e municipais no pais. Dessa maneira, 0 objetivo dessa pesquisa é analisar, a partir da
pedagogia historico-critica, as mudancas no ensino de ciéncias dos anos finais do ensino
fundamental no curriculo de Minas Gerais, sob a determinacdo da BNCC. A pesquisa tem
cunho documental e tem por referencial tedrico-metodoldgico o materialismo historico-
dialético. Assim, utilizamos das categorias totalidade, mediacéo, contradi¢do, singular-
particular-universal e das categorias sele¢do, organizacao e sistematizacdo dos conteldos,
proprias da concepcdo curricular da abordagem critico-superadora, para analisar a area de
ciéncias da natureza no Curriculo Referéncia de Minas Gerais (CRMG), elaborado a partir da
BNCC. Os resultados apontam que as mudancas ocorridas na sele¢do, organizagdo e
sistematizacdo dos contetdos de ciéncias da natureza no curriculo de Minas Gerais, sob a
determinacdo da BNCC, estdo atravessadas pelo adensamento do projeto neoliberal da
sociedade, que se manifesta na educacdo pela implementacdo de politicas e praticas
gerencialistas e privatistas no dmbito da organizagdo escolar, alinhadas aos interesses da
classe burguesa brasileira. Isso também se da pela hegemonizacdo das pedagogias do aprender
a aprender, correspondentes as imposicbes dos organismos internacionais, e pela
institucionalizacdo de um curriculo minimo em que a selecdo, organizacdo e sistematizacédo
dos conhecimentos historicamente produzidos estdo fundamentalmente amparadas nas
possibilidades que os mesmos tém de contribuir para a formagdo da subjetividade e das
capacidades da classe trabalhadora de responderem as exigéncias de um sistema produtivo, no
qual as relagdes entre trabalho e prética social sdo fragmentadas e as condi¢cdes de vida
precarizadas.

Palavras-chave: politicas educacionais; ensino de ciéncias; materialismo historico-dialético;
neoliberalismo e educacdo.



ABSTRACT

In Brazil the curriculum policies have been subject to corporate educational reforms since the
1990’s, under the discourse of a crisis in education quality. This is the scenario in which the
Base Nacional Comum Curricular (BNCC) was approved. Which is a mandatory educational
policy that stablishes the group of essential learnings in the basic education, having effects in
the curriculum structure all along the country. Therefore the aim of this research is to analyze
the changes in the elementary school in Minas Gerais’s science curriculum, built from BNCC,
having as a theoretical reference the historical-critical pedagogy. This is a documental
research, guided by the historical-dialectical materialism. Thus, the categories of totality,
mediation, contradiction, singular-particular-universal and the categories of selection,
organization and systematization of school subject are used to analyze the Curriculo
Referéncia de Minas Gerais (CRMG). The changes in the selection, organization and
systematization of the science subjects in Minas Gerais’s curriculum refer to the consolidation
of the neoliberal project in the society. And this is expressed in the implementation of
managerial and privatist educational policies and practices, which are aligned to the brazilian
bourgeois class interests; to the hegemony of competencies pedagogy, aligned to the
impositions of international organisms; to the institutionalization of minimum curriculum in
which the selection, organization and systematization of the historically built knowledge are
related to its capacity of contribute to the development of working classes capacities and
subjectivity in accordance with a productive system in which the relations between work and
social practice are fragmented, and the life conditions are precarious.

Keywords: educational policies; science teaching; historical-dialectical materialism;
neoliberalism and education.
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APRESENTACAO

Essa pesquisa é fruto das indagacdes e inquietacdes constituidas ao longo de minha
formacéo académica no curso de licenciatura em ciéncias biologicas da Universidade Federal
de Lavras e no Programa de Pés-Graduacdo em Educacdo para a Ciéncia da Universidade
Estadual Paulista — Campus de Bauru. Minha relacdo com a &rea da educacdo se iniciou
quando transferi minha graduacdo em bacharelado nas ciéncias bioldgicas para o curso de
licenciatura. Nesse periodo, ingressei no programa de Residéncia Pedagogica, por meio do
qual, em conjunto as disciplinas da licenciatura, me aproximei da pedagogia histérico-critica
(PHC) e da psicologia histérico-cultural.

Especificamente, a disciplina de psicologia da educacgéo teve uma influéncia marcante
nessa aproximacdo. Por meio dela, tive contato com a concepcdo historico-cultural e marxista
acerca da constituicdo do ser humano, sua diferenca para os outros animais e as relagdes que
se estabelecem entre o trabalho, como fundamento do nosso desenvolvimento, e a educagéo.
Ainda, a participacdo no Grupo de Estudos em Educacdo Cientifica e Ambiental (GEECA) da
Universidade Federal de Lavras, articulado a Residéncia Pedagdgica de biologia, possibilitou
que eu tivesse contato com atividades desenvolvidas em uma perspectiva critica de educacao;
momento em que conheci a teoria pedagdgica historico-critica.

Em meu trabalho de conclusdo de curso, realizei uma revisdo bibliografica acerca do
panorama das publicacdes sobre a relacdo entre a teoria da evolucdo e o curriculo de biologia
no Brasil, assumindo a importancia desse contelido se constituir como eixo central do ensino
de biologia e tendo como referencial tedrico a pedagogia histérico-critical. Assim, ao final da
minha graduag&o, decidi continuar meus estudos na area de ensino de ciéncias, buscando aliar
minha formag&o na biologia com a vontade de me aprofundar na compreenséo da pedagogia
historico-critica e de seus fundamentos.

Ao pensar sobre o que gostaria de pesquisar, a questdo curricular se mostrou
preponderante, pois ao longo do desenvolvimento do trabalho de conclusdo de curso, a
escassez de trabalhos que abordam as relacBes entre curriculo e o ensino de ciéncias foi se
tornando evidente, assim como de publicacfes que se pautem na pedagogia histérico-critica
para discutir essas relacdes. Ademais, no periodo em que minha formacdo inicial foi

concluida, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) estava se consolidando por meio da

1 O desenvolvimento da pesquisa de meu trabalho de conclusdo de curso esta contido em Carvalhaes (2020),
bem como foi publicado na Revista Devir (Carvalhaes; Silva, 2022).
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implementacdo dos curriculos elaborados a partir dela, o que me fez voltar o olhar para o
impacto dessa politica educacional no ensino de ciéncias (Brasil, 2018).

Eu sou mineira e minha formacéo escolar e profissional foi toda delineada sob a
configuracdo educacional desse estado. Dessa forma, em meu pré-projeto de mestrado, propus
que os impactos da BNCC em Minas Gerais (MG) fossem estudados, buscando identificar as
concepgdes de educacdo que norteiam o curriculo de ciéncias elaborado a partir dela. No
entanto, conforme fui avancando nos estudos acerca dessa politica e dos pressupostos da
pedagogia historico-critica, percebi que essas concepcdes ja eram conhecidas.

Para isso, o Grupo de Pesquisa em Formacdo e Acdo de Professores de Ciéncias e de
Educadores Ambientais, coordenado pelos professores Renato Eugénio da Silva Diniz e
Luciana Maria Lunardi Campos, a qual € também minha orientadora, teve grande
importancia. Por meio das leituras e discussdes realizadas junto aos professores
coordenadores e colegas do grupo de pesquisa, pude me apropriar com maior rigor e
profundidade dos elementos teérico-metodoldgicos que norteiam a pedagogia historico-critica
— 0 materialismo historico-dialético —, bem como da visdo dessa pedagogia acerca do
cenario educacional brasileiro, principalmente no que se refere as pesquisas que se debrucam
sobre suas relagdes com o ensino de ciéncias.

Ainda, as disciplinas cursadas, tanto no ambito do programa de pds-graduacao de que
faco parte quanto em outros de educacdo, que tinham como referencial teérico perspectivas
criticas de educacdo e de sociedade, contribuiram para que o arcabouco teérico necessario a
proposicdo de um projeto de pesquisa coerente e original fosse possivel.

A partir desse processo de aproximacdo com a teoria e com 0 objeto de estudo
proposto, o curriculo de ciéncias de Minas Gerais — elaborado a partir das determinacgdes da
BNCC —, compreendi que sua concreticidade no que tange & organizacdo, selecdo e
sistematizacdo dos contetidos de ciéncias ainda ndo havia sido explorada.

Assim, decidimos realizar essa tarefa, buscando estreitar os lagos entre a pedagogia
historico-critica, o materialismo historico-dialético e os estudos acerca de politicas
educacionais e curriculares de ciéncias no pais. Prossigamos, entdo, a introducdo e ao

desenvolvimento da pesquisa.
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INTRODUCAO

O socidlogo Christian Laval (2019, p. 17) afirma que, sob a égide do neoliberalismo,
“[...] a concepcdo dominante de educacdo tem duas dimensfes: ela € ao mesmo tempo
utilitarista na ideia que confere ao saber ¢ liberal no modo de organizagao da escola”. A partir
dessa afirmacdo, surgem algumas indagacdes: o que € o neoliberalismo? Por que ele tem
implicacdes na educacdo? E quais consequéncias decorrem da concepcdo de educacéo
atrelada a ele?

O neoliberalismo constitui-se em um projeto politico, econémico e ideoldgico que
ascendeu na segunda metade do século XX como forma de buscar solucionar a crescente crise
de acumulacdo de capital, instaurada nesse periodo, em conjunto a reestruturacdo da cadeia
produtiva global. Assim, o neoliberalismo esta intimamente ligado a nova fase do modo de
producdo capitalista, caracterizado pela acumulacdo flexivel e pela mundializagdo do capital
(Harvey, 2011).

A instituicdo escolar € um espaco privilegiado para a formacdo dos sujeitos, uma vez
que, na sociedade moderna todos devem passar por ela, desse modo, esta se constitui em um
dos alvos das transformacGes sociais, politicas e produtivas decorrentes da ascensdo do
neoliberalismo, tendo grande potencial para a ordenacdo da sociedade conforme as
necessidades impostas pelo modo de producéo capitalista.

No neoliberalismo, essas necessidades sdo atendidas pela forma das relacdes de
trabalho e pelo formato da cadeia produtiva, as quais, nesse cenario, sdo caracterizadas pela
flexibilizacdo, dinamizacdo, automagéao ou informatizagdo (Batista, 2017). Efetivamente, estas
significam a precarizacdo das relacfes de trabalho e o aumento da exploracéo das pessoas e
dos recursos ambientais necessarios a manutencdo do funcionamento da cadeia produtiva
(Harvey, 2011).

Para que essa maquina continue a girar, € preciso um contingente de trabalhadores
formados adequadamente a essa configuracdo, sendo assim, a educacdo aparece como uma
importante ferramenta para os designios neoliberais. Nesse sentido, as politicas publicas para
a educagdo passam a ser orientadas e pautadas de maneira a contribuir com a formacao
desejada no neoliberalismo (Laval, 2019).

No Brasil, a presenca desse projeto politico-econdmico comegou a se instaurar apos o
fim da ditadura militar, tomando corpo e profundidade ao longo dos 38 anos de democracia
no pais. As politicas educacionais desde entdo vém sendo condicionadas pelas pressdes das

entidades internacionais alinhadas ao discurso neoliberal, como a Organizacdo para a
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Cooperacédo e Desenvolvimento (OCDE), a Organizacdo das Nagdes Unidas para a Educacéo
(UNESCO), o Fundo Monetario Internacional (FMI), o Banco Mundial (BM), entre outros.
Essas organizacOes atuam globalmente por meio da concessdo de empréstimos que
aprisionam os paises devedores em suas exigéncias de adequacdo politica e institucional aos
moldes neoliberais (Soares, 2000; Torres, 2000).

A educacdo sob esse cendrio assume a configuracdo descrita por Laval (2019), na qual
0s conhecimentos escolares sé tém valor enquanto atendem a formacdo de méao-de-obra
adequada ao mercado, por meio de uma educacdo que molde os individuos para aceitar
passivamente as condicOes de vida excludentes e precarizadas (Gentili, 2005). Igualmente, a
escola publica, como instituicdo estatal, deve ser gerida a partir dos termos liberais, ou seja,
pelas no¢des de produtividade e eficiéncia, de modo a fornecer, de forma rapida e eficaz,
sujeitos formados para atender, subjetiva e objetivamente, aos interesses colocados pelos
moldes das relagdes de trabalho capitalistas.

Esse cenério € confirmado pela progressiva presenca e influéncia de conglomerados
empresariais nas definicdes de politicas educacionais e na defesa que fazem de uma educacéo
que forme habilidades e competéncias socioemocionais. Defesa esta que esta manifesta no site
oficial do Instituto Ayrton Senna, conglomerado que teve participacdo na elaboragédo da Base
Nacional Comum Curricular (Brasil, 2018):

Considerando que vivemos em um mundo cada vez mais volatil, incerto, ambiguo e
dindmico, quais sdo as competéncias necessarias para que esta criancga seja capaz de
enfrentar os desafios do século 21? Dominar conteldos e técnicas seguird sendo
importante, mas deve estar acompanhado de habilidades socioemocionais para se
relacionar com 0s outros, com suas proprias emocdes e com os desafios para atingir
objetivos (Instituto Ayrton Senna, 2022).

Essa concepcdo incide sobre as politicas educacionais e sobre os curriculos escolares,
0 que tem grande impacto sobre a formacdo dos estudantes nas escolas e nos cursos de
licenciaturas, uma vez que ela define 0o que e quando sera ensinado. Dessa forma, o tema
dessa pesquisa é a producdo dos curriculos escolares de ciéncias, sob a concepcdo da
educacéo neoliberal.

O ensino de ciéncias tem particular importancia no mundo capitalista neoliberal, dada
a crescente informatizacdo e especializacdo dos processos produtivos, que exigem o0
conhecimento técnico a respeito da ciéncia e tecnologia. Nesse sentido, Pereira e Campos

(2022) afirmam que:
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[...] de modo bem amplo, o que se define atualmente como funcéo social do ensino
de Ciéncias Naturais passa centralmente pela nocéo de alfabetizagdo/letramento
cientifico, pela perspectiva da educagdo para cidadania e pela promogdo da tomada
de decisdes socialmente responsaveis em problemas envolvendo ciéncia e tecnologia
(Pereira; Campos, 2022, p. 198).

Na contramdo da concepcdo utilitarista de educacdo e de ensino de ciéncias,
defendemos, a partir da pedagogia histérico-critica, a valorizagdo e a organizacdo da
instituicdo escolar como transmissora dos conhecimentos sistematizados cientificos,
filoséficos e artisticos a classe trabalhadora. Visto que, esses conhecimentos permitem que 0s
sujeitos expliguem com maior riqueza de compreensao a realidade que os cerca, contribuindo
para que se movam no sentido de uma transformacdo radical da sociedade (Saviani, 2021c). A
pedagogia histérico-critica se posiciona dessa forma, pois compreende que a pratica social,
sob o modo de producdo capitalista, e em especifico na sua fase de desenvolvimento
neoliberal, engendra uma forma de sociabilidade amparada na exploracdo, seja entre seres
humanos ou entre seres humanos e a natureza, barbarizando de forma cada vez mais complexa
e vil essas relagoes.

A vista disso, é papel da escola revelar, por meio da prética educativa, qual é a norma
social vigente. Por isso, assumimos, em acordo com Gama e Prates (2020, p. 103), que um
curriculo baseado na pedagogia histérico-critica deve ser desenvolvido em uma perspectiva
dialética que leve o aluno a “[...] constatar, interpretar, compreender e explicar a realidade
social complexa e contraditoria”. O que se articula com a concepgéo curricular da abordagem
critico-superadora e compartilha com a PHC a visdo de importancia e possibilidade da
educacéo de contribuir com a transformacao radical das estruturas sociais; ambas presentes no
referencial tedrico da presente pesquisa.

Desde 2017, vigora no Brasil a politica educacional Base Nacional Comum Curricular,
a qual normatiza a criacdo dos curriculos estaduais e municipais do pais e é marcada, ja em
sua elaboracdo, pelo adensamento dos discursos neoliberais. Assim, os curriculos em cada
estado brasileiro devem se adequar conforme o proposto pela BNCC.

Temos, entdo, como objeto desta pesquisa o curriculo de ciéncias dos anos finais do
ensino fundamental do estado de Minas Gerais, em face dessa politica educacional. Minas
Gerais é 0 segundo estado mais importante economicamente para o Brasil, tendo o maior
contingente de municipios do pais (853) e o maior numero de fronteiras com outros estados,
sendo também bastante diverso culturalmente. De acordo com o Conselho Estadual de

Educacédo de Minas Gerais:
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[...] o estado é um retrato quase sempre fiel da realidade brasileira, com,
aproximadamente, 10% (20.7 milhdes) da populacdo nacional (209.3 milhdes),
representando a grande diversidade regional, econdmica, politica e social, bem como
as desigualdades latentes entre sul e norte (Minas Gerais, 2018c, p. 1).

Ainda, segundo Melo e Duarte (2011), o estado tem histérico de acatar sem
resisténcias as politicas educacionais a nivel federal, constituindo-se assim em um objeto com
potencialidade para a compreensdo dos impactos do neoliberalismo na educacdo, no ambito
curricular, e das suas relagcdes concretas no Brasil.

E importante destacar que, embora seja o estado com mais universidades publicas do
pais, ha poucos estudos que se debrucam sobre as politicas educacionais curriculares no
estado de Minas Gerais, de forma geral e em relacdo ao ensino de ciéncias, como evidenciado
no mapeamento feito para essa pesquisa sobre as producdes sobre o curriculo do estado.

Nesse mapeamento, buscamos identificar se ha publicacbes que discutem as mudancas
no curriculo mineiro elaborado apds a BNCC, de forma geral e em especifico no curriculo de
ciéncias, que abordam a elaboracdo e implementacdo desse curriculo — intitulado Curriculo
Referéncia de Minas Gerais (CRMG) —, e/ou que discutem as questdes curriculares de Minas
Gerais para além do CRMG. Para isso, foi feita uma revisdo bibliografica nas plataformas de
busca Scientific Electronic Library Online (SCiELO) e Periodicos Capes?.

Nesse mapeamento, foram encontrados 21 trabalhos que tratam de questdes
curriculares do estado de Minas Gerais, sendo que cinco deles ttm como foco aspectos
relacionados ao Curriculo Referéncia de Minas Gerais (Baptista; Siqueira, 2021; Garcia-Reis;
Callian, 2021; Pinto; Mello, 2021; Souza; Fernandes, 2022; Viana; Silva; Gomes, 2021); 4
sobre curriculos municipais anteriores a Base Nacional Comum Curricular (Cardoso, 2017,
Costa, 2005; Morais, 2018; Moreira, 2007) e 12 sobre o curriculo estadual anterior a BNCC, o
Curriculo Basico Comum — CBC (Carvalho, 2021; Caum; Galieta, 2012; Fernandes; Gomes,
2016; Fernandes; Gomes, 2018; Figueiredo, 2016; Fonseca; Torres, 2018; Franco; Carvalho,
2018; Kalil-Alves; Oliveira, 2011; Lima; Mendes, 2016; Paes, 2016; Vargas; Cunha Junior;
Moreira, 2019). Dentre estes, apenas trés ttm como foco o ensino de ciéncias (Luz; Gallon;
Nascimento, 2017; Souza; Fernandes, 2022; Viana; Silva; Gomes, 2021).

2 O mapeamento foi feito a partir de operadores boleanos com as palavras-chave: “curriculo de ciéncias” e
“Minas Gerais”; “curriculo” e “Minas Gerais” (busca no periodo de 20 anos); e “Curriculo Referéncia de
Minas Gerais” (busca no periodo de 5 anos). Como critério de permanéncia dos artigos, definiu-se: trabalhos
que tivessem por objetivo analisar curriculos e politicas curriculares do ensino basico de Minas Gerais.
Ademais, a leitura dos artigos foi feita buscando identificar qual discussdo fazem sobre os curriculos mineiros
e se essa discussdo é feita a partir de uma perspectiva critica ou ndo-critica de educacao.
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A partir dessa revisao bibliografica, destacamos trés resultados: o pequeno contingente
de publicagdes acerca da temaética curricular na educacéo béasica do estado de Minas Gerais; a
escassez dos trabalhos que discutem a area do ensino de ciéncias; e, por fim, o diminuto
numero de artigos que assumem uma concepgao critica de educacao e sociedade.

Cabe ressaltar, ainda, que, sem se restringir a Minas Gerais, a area de pesquisa do
ensino de ciéncias possui a tendéncia de adotar referenciais tedricos ndo-criticos, como
mostram Campos (2020), Coelho (2019) e Teixeira (2008).

Tendo em vista esse cenario, estabelecemos a seguinte questdo de pesquisa: quais
mudancas ocorreram na selecdo, organizacao e sistematizacdo dos contetdos de ciéncias da
natureza no curriculo de Minas Gerais, sob a determinacdo da Base Nacional Comum
Curricular?

A esse problema se articula o objetivo geral de analisar, a partir da pedagogia
historico-critica, as mudancgas na selecdo, organizacdo e sistematizacdo dos contetdos de
ciéncias dos anos finais do ensino fundamental no curriculo de Minas Gerais, sob a
determinacdo da Base Nacional Comum Curricular. Sendo relevante evidenciar essas
mudancas, pois o desvelamento da concreticidade desse curriculo permitird compreender com
maior objetividade o cenario em que a educacdo no Brasil e no estado de Minas Gerais estéo
imersos, 0 que, como a revisdo bibliografica realizada nos mostrou, ainda néo foi feito. Além
disso, esse desvelamento pode, indiretamente, contribuir para futuras pesquisas e para a
mobilizacdo em favor de uma educacdo que esteja pautada em referenciais criticos e que
tenham compromisso com a transformacao social por meio de uma analise rigorosa e objetiva
da realidade social.

S&o objetivos especificos da pesquisa: 1 - evidenciar as diferencas e semelhancas entre
0 CBC e 0 CRMG quanto a selecédo, organizacdo e sistematiza¢do dos contetidos de ciéncias;
2 - explicitar as relagGes entre a BNCC e a reforma curricular no estado de MG; 3 - discutir as
relagdes entre as politicas educacionais e o neoliberalismo; 4 - debater o ensino de ciéncias
sob a influéncia do neoliberalismo; e 5 - recuperar a concep¢do de educacao, curriculo e
ensino de ciéncias a partir da PHC.

De inicio, assumimos como hipdtese da pesquisa que a definicdo de ciéncia, seus
objetivos e a importancia de ensina-la ndo se modificaram no curriculo sob a determinacéo da
BNCC. Uma vez que, o sistema produtivo que incide sobre as politicas educacionais
brasileiras desde a década de 1990 € o mesmo e a relacdo da ciéncia com o trabalho nesse
modo de produgdo, nos ultimos 13 anos, permanece atrelada as necessidades de mao-de-obra

informatizada e tecnologica (Batista, 2017). Porém, ha mudancas nos determinantes politico-
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econdmicos e ideoldgico-culturais na sociedade brasileira ao longo desse periodo, dentre eles
0 avanco dos projetos e da ideologia neoliberais sob a formagdo do Estado e,
consequentemente sobre a educacdo, como a propria BNCC evidencia. Sendo esta uma
politica educacional que expressa o adensamento do neoliberalismo no Brasil, por meio da
hegemonizagdo da pedagogia das competéncias, esperamos encontrar no CRMG menos
contetdos cientificos do que no curriculo mineiro anterior a BNCC.

Os objetivos (geral e especificos) serdo desenvolvidos a partir do materialismo
historico-dialético, da pedagogia historico-critica e da abordagem critico-superadora,
enquanto fundamentos tedrico-metodolégicos, visando estabelecer uma contribuicdo para o
corpo de estudos que se dedicam a investigar o ensino de ciéncias a partir de referenciais
criticos. Compreende-se que, somente esses referenciais conseguem propor um entendimento
do fenbmeno educativo em sua concreticidade, possibilitando o avanco em direcdo a
materializacdo das potencialidades da educacdo escolar como capaz de contribuir com a
transformacdo radical das bases produtivas excludentes e exploratérias que constituem a
sociedade capitalista.

Este texto estd organizado em seis secBes. A primeira explicita e discute 0s
referenciais tedrico-metodolégicos que norteiam a realizacdo da pesquisa, mostrando seus
fundamentos tedricos e epistemoldgicos, bem como a sua relagdo com o objeto a ser estudado.

A segunda secdo é subdividida em duas partes. Na primeira, é apresentado o historico
de constituicdo do neoliberalismo, a sua configuracdo global e a sua forma e contetdo
especificos no Brasil. Na segunda parte, sdo apresentadas as suas relacdes com as politicas
educacionais e o historico das principais politicas curriculares brasileiras, sob o
neoliberalismo, até a implementacdo da BNCC. Além disso, séo discutidos o historico do
ensino de ciéncias, sua relagdo com as mudancas no modo de producéo capitalista ao longo do
século XX e XXI e a sua configuracdo na BNCC.

Na terceira secdo, sao apresentados os historicos das politicas curriculares oficiais do
estado de Minas Gerais dos anos 2000, o CBC e o CRMG, e os discursos e propostas
pedagogicas que norteiam a sua elaboracao.

Na quarta secdo, é apresentado o caminho metodoldgico da pesquisa, € na quinta, sdo
expostos e discutidos os resultados da pesquisa, tendo em vista a concretizacdo dos objetivos
postos. J& na sexta secao sdo apontadas as conclusdes feitas.

Almejamos com essa exposi¢ao contribuir com o corpo de estudos que se colocam em
oposi¢do ao rebaixamento do nivel educacional da classe trabalhadora, a partir da defesa da

concretizacdo da funcdo social escolar de criar as condigdes subjetivas para a superacdo do
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capitalismo, por meio da socializacdo dos conhecimentos produzidos historicamente pela
humanidade e da formac&o da consciéncia critica.

Ao compreendermos que a luta pela transformacédo das bases produtivas da sociedade
e das relagdes que se estabelecem nela necessita de uma mobilizacdo ampla da classe
trabalhadora, fica clara a necessidade de fortalecimento dos movimentos sociais, dos partidos
politicos, dos sindicatos e de outros espagos de participacdo social, para o qual a educacao,

enquanto mediacgdo no seio da préatica social, tem contribuicdo fundamental.
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1 REFERENCIAL TEORICO-METODOLOGICO

A pedagogia ou teoria pedagogica é uma reflexdo que se propde a explicar 0s
elementos que compdem a educacdo enquanto pratica social e suas relagdes. Em outras

palavras, ela é:

[...] a teoria e método que constrdi os discursos, as explicagdes sobre a pratica social
e sobre a acdo dos homens na sociedade, onde se dé& a sua educacdo. Por isso a
pedagogia teoriza sobre educacdo que € uma pratica social em dado momento
historico (Coletivo de Autores, 1992, p. 24-25).

E como define Saviani (2008):

[...] se toda teoria pedagdgica é teoria da educacdo nem toda teoria da educacéo é
teoria pedagogica. Isso porque o conceito de pedagogia se reporta a uma teoria que
se estrutura a partir e em funcdo da prética educativa, buscando orientar o processo
de ensino e aprendizagem. Ha, porém, teorias que analisam a educacéo pelo aspecto
de sua relacdo com a sociedade, ndo tendo como objetivo formular diretrizes que
orientem a atividade educativa. Sdo, sem davida, teorias da educacdo. Mas ndo sdo
teorias pedagdgicas (Saviani, 2008, p. 12).

Nesse sentido, toda pedagogia é diagndstica, judicativa e teleoldgica, ou seja, a partir
de uma dada leitura e interpretacdo da realidade, a qual é atravessada por juizos de valor
acerca dessa realidade, propde-se um alvo a ser alcancado e formas para se acertar esse alvo.
Sendo que, o alvo diz respeito a pratica educativa, suas formas e contetdo, tendo em vista
uma formacao especifica a ser alcancada por meio dela. Essa triade é norteada por uma dada
visdo de mundo e, por essa razdo, o estabelecimento do diagnostico, da interpretagdo e das
dire¢des a serem tomadas dependem “[...] da perspectiva de classe de quem I&, de quem julga
e de quem direciona” (Coletivo de Autores, 1992, p. 25).

Considerando que a fundacdo da escola enquanto instituicdo responsavel pela
formacdo dos individuos na sociedade estad em vinculo direto com a funda¢do do modo de
producdo capitalista, € possivel afirmar que, toda pedagogia proposta apds esse marco
historico esta vinculada a perspectiva de classe, podendo ser uma perspectiva a favor das lutas
da classe trabalhadora ou dos interesses da classe dominante (Marsiglia, 2011; Saviani,
2021a).

Os referencias ndo-criticos, ou seja, aqueles que entendem a educagcdo como uma
pratica isolada da pratica social mais ampla, ndo sdo capazes de explicar o fendmeno
educativo em sua totalidade e acabam por se articular aos interesses da classe dominante.

Enquanto os referenciais criticos, ao assumirem que a educacao é em verdade uma atividade
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inserida no seio da prética social, possibilitam explicitar com maior acuidade quais sdo 0s
elementos determinantes do fenémeno educativo. Desse modo, estes permitem a proposi¢éo
de uma direcdo pedagdgica que, por ser mais objetiva, pode contribuir com a luta da classe
trabalhadora pela emancipacdo (Saviani, 2021a). Por essa razdo, nessa pesquisa adotamos a
pedagogia histérico-critica como referencial tedrico para compreender o fenémeno educativo.

A pedagogia historico-critica nasceu das reflexdes do professor e pesquisador
Dermeval Saviani (2021c), a partir de suas interlocu¢Ges com a pratica docente e seu trabalho
de pesquisa sobre a histéria da educacdo. Ao defender uma configuracdo de escola alinhada
aos interesses da classe trabalhadora, esta se desenvolveu por meio do trabalho coletivo de um
corpo de pesquisadores e professores que assumiram a tarefa de aprofundar e ampliar os
estudos e as possibilidades de implementacdo da mesma (Della Fonte, 2011).

Para essa teoria pedagogica, “[...] o trabalho educativo é o ato de produzir, direta e
intencionalmente, em cada individuo singular, a humanidade que é produzida histérica e
coletivamente pelo conjunto dos homens” (Saviani, 2021c, p. 13). Compreendendo que
vivemos em uma sociedade movida pela luta de classes, entende-se que ndo somente a classe
burguesa deve ter acesso aos elementos culturais que possibilitem a concretizacdo do trabalho
educativo, mas essencialmente a classe trabalhadora, objetivando contribuir para o
movimento de cada sujeito singular em uma agdo coletiva em direcdo a superacdo da
sociedade de classes, ou seja, do capitalismo.

Para a pedagogia histérico-critica, os elementos culturais que devem orientar a
formacdo dos sujeitos na instituicdo escolar sdo 0s conhecimentos sistematizados produzidos
historicamente pela humanidade e que se constituiram como classicos. Ou seja,
conhecimentos que perduraram no tempo, captando questfes nucleares a respeito da realidade
social ou natural, pois eles possibilitam a transformacéo qualitativa do alcance abstrativo dos
sujeitos quanto a compreensdo mais rica e objetiva da realidade (Saviani; Duarte, 2012;
Martins, 2013).

E ainda:

O contetudo dos cléssicos revela a forma como os seres humanos se fazem na
histéria, ou seja, 0 modo como se constituem enquanto seres sociais, 0 modo como
produzem e reproduzem a sua propria existéncia. Tal saber, que se acumula na
pratica social na forma de um sistema de objetivacfes, porta em si elementos da
objetividade do mundo humano, e sua apropriacdo na escola permite captar estes
elementos da propria realidade social que, codificados na forma de contelidos
escolares, podem conformar-se como propriedades instituintes de uma razéo
dialética capaz de reproduzir conscientemente a formas de ser dos individuos em
sociedade (Marsiglia; Lavoura, 2021, p. 190).
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Assim, € preciso selecionar quais contelidos sdo essenciais e prioritarios em cada area
do conhecimento cientifico, filoséfico e artistico, para em seguida dosa-los e sequencia-los de
forma que possam ser disponibilizados e assimilados ao longo do periodo escolar. 1sso é o que
se denomina saber escolar e € o objeto central do curriculo para a pedagogia historico-critica.
Nessa perspectiva, curriculo € o conjunto de atividades escolares nucleares que objetivam
viabilizar a assimilacdo do saber escolar, com vistas & humanizacdo dos estudantes nos
diferentes periodos da escolarizacdo (Saviani, 2021c).

Essa concepcdo curricular se articula com a abordagem critico-superadora, formulada
pelo Coletivo de Autores (1992), e que compreende que a “[...] a fun¢do social do curriculo é
ordenar a reflexdo pedagogica do aluno de forma a pensar a realidade social desenvolvendo
determinada logica”, sendo que “[...] a amplitude e a qualidade dessa reflexéo é determinada
pela natureza do conhecimento selecionado e apresentado pela escola, bem como pela
perspectiva epistemoldgica, filosofica e ideologica adotada” (Coletivo de Autores, 1992, p.
27).

Esse processo é orientado por um eixo curricular, o qual é definido a partir dos

fundamentos teoricos da pedagogia. Por essa razao:

[...] o eixo curricular delimita o que a escola pretende explicar aos alunos e até onde
a reflexdo pedagogica se realiza. A partir dele se delineia o quadro curricular, ou
seja, a lista de disciplinas, matérias ou atividades curriculares (Coletivo de Autores,
1992, p. 27).

Porém, afirmar a importancia dos conhecimentos sistematizados para a formacéo da
classe trabalhadora ndo é suficiente, € preciso tambeém discutir a forma como esses
conhecimentos estardo presentes na escola e no curriculo. Gramsci (2006) nos da respaldo

para pensar qual deve ser essa forma:

A compreensdo critica de si mesmo é obtida, portanto, através de uma luta de
“hegemonias” politicas, de diregdes contrastantes, primeiro no campo da ética,
depois no da politica, atingindo, finalmente, uma elaboracdo superior da prépria
concepgdo do real. A consciéncia de fazer parte de uma determinada forga
hegemobnica (isto é, consciéncia politica) € a primeira fase de uma ulterior e
progressiva autoconsciéncia, na qual teoria e pratica finalmente se unificam
(Gramsci, 2006, p. 103).

Ainda, compreendendo que a pratica social é:

[...] uma totalidade objetivamente estruturada, dindmica e de carater nao
indiferenciado, constituida por elementos com distintos niveis de interrelagdo.
Produzida historicamente pelas diversas formas de atividade do ser humano - sendo
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o trabalho a forma ontolégico-primaria - em cada um dos modos de producdo da
vida situados concretamente, condensa um amplo e complexificado acervo de
objetivacdes humano-genéricas altamente diferenciadas, dentre elas a ciéncia, a arte
e a filosofia (Marsiglia; Lavoura, 2021, p. 190).

Os conhecimentos sistematizados devem ser ensinados em sua relagdo com essa
pratica, em uma perspectiva historica, materialista e dialética da realidade, para que a sua
apropriacdo provoque mudancas nas concepcdes de mundo dos alunos. Com isso, se objetiva
alcancar uma visdo de mundo que perceba as contradi¢cGes presentes na estruturacdo da
sociedade em que vivemos e nas relacBes que se estabelecem entre essa sociedade e 0s
conhecimentos apropriados. Essa seria uma visdo mais rica e complexificada da prética social,
podendo assim contribuir para a formacgdo da consciéncia critica e, indiretamente, com a
forma na qual os alunos se movem e agem na sociedade (Martins, 2013).

Em outras palavras:

[...] o curriculo capaz de dar conta de uma reflexdo pedagdgica ampliada e
comprometida com o0s interesses das camadas populares tem como eixo a
constatacdo, a interpretacdo, a compreensdo e a explicacdo da realidade social
complexa e contraditoria (Coletivo de Autores, 1992, p. 28).

Essa é a defesa de uma formacdo omnilateral na educacéo, ou seja, uma formacéo que
ndo se ampare nas demandas do mercado ou em uma parcela restrita da sociedade,
possibilitando assim uma reflexdo pedagdgica que leve o individuo singular a se perceber, por
meio da socializagdo dos conhecimentos sistematizados, como pertencente, em sua
universalidade, ao género humano, e que desenvolva em todos os planos suas maximas
potencialidades (Saviani, 2021c).

A pedagogia historico-critica assume essa defesa justamente em oposicdo a
configuracdo hegemonica ndo-critica da instituicao escolar, a qual se da em funcéo da relacao
intima entre a escola e o trabalho, 0 que no modo de producdo capitalista € alienante,
especialmente devido a exploracdo da classe trabalhadora pela burguesa.

O diagnostico, o julgamento da realidade e a proposicdo para a educagdo que a
pedagogia historico-critica faz estdo ancorados nos principios tedrico-metodolégicos da teoria
social marxista: o materialismo historico-dialético. Assim, para compreender plenamente a
PHC, é preciso se apropriar dessa teoria, uma vez que, sdo 0s principios epistemoldgicos,
socioldgicos, antropoldgicos e ontologicos que norteiam a definicdo de toda e qualquer

pedagogia.
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O materialismo historico-dialético é uma filosofia-método-epistemologia, fundada por
Karl Marx, que interpreta e explica o mundo a partir da compreensdo necessariamente
historica e dialética da constituicdo do ser das coisas, ou seja, de sua ontologia (Paulo Netto,
2012).

A dialética consiste na forma com que as coisas se movem e se definem e é
caracterizada por trés leis definidas por Hegel, o qual as compreendia, de forma idealista,
como leis do pensamento. Engels (1979, p. 34) expbe brevemente que esse € 0 maior erro de
Hegel, ja que, embora a sua concepgdo seja coerente, essas leis ndo sdo meras leis do
pensamento, mas sim sao “[...] extraidas da historia da Natureza, assim como da historia da
sociedade humana”, ndo sendo outras sendo “[...] as leis mais gerais de ambas as fases do
desenvolvimento histérico, bem como do pensamento humano”.

Séo elas: a lei da transformacdo da quantidade em qualidade, e vice-versa; a lei da
interpenetracdo dos contrérios e a lei da negacdo da negacdo. A dialética ndo se esgota nessas
trés leis, mas elas fornecem categorias importantes para compreendé-la. Além disso, elas ndo
podem ser compreendidas isoladas umas das outras, pois 0 movimento da realidade é
caracterizado pelas relagdes internas existentes entre essas categorias (Engels, 1979).

A esséncia das coisas, para Hegel (apud Engels, 1979), € um movimento caracterizado
por ser e ndo ser a0 mesmo tempo, uma vez que, o que é s6 pode ser definido em relacdo ao
que ndo é e vice-versa. Aquilo que se é, o &, pois ndo é o nao ser. Assim, 0 ser e 0 ndo ser
estdo contidos um no outro e nisso consiste a lei da interpenetracdo dos contrarios.

Ainda, o ser esta sujeito a transformacdo, pois esta sempre em movimento e, baseado
na lei da interpenetracdo dos contrarios, mudancgas quantitativas e qualitativas do ser ndo séo
processos separados, mas interpenetrados um no outro. Dessa maneira, as mudancas
quantitativas podem levar & mudangas qualitativas, assim como mudancas qualitativas podem
significar mudancas quantitativas do ser. Essa conjuntura consiste na lei da transformacéo da
quantidade em qualidade e vice-versa (Engels, 1979).

Por fim, a lei da negagdo da negagdo, como afirma Engels (1979, p 34) “[...] figura
como lei fundamental da construcéo de todo o sistema”, pois ela descreve como acontece 0
movimento do ser. A contradigdo que caracteriza a esséncia do ser também descreve seu
movimento. O ser, ao se modificar, transforma-se em outro ser, que ndo é mais 0 mesmo de
antes; porém ainda se faz presente nesse novo ser, de forma suprassumida, aquilo que era o
ser antigo. Dessa forma, o novo se configura como uma sintese da superagdo da contradigéo

existente no que havia antes e que no novo se constituira em outras contradi¢des. Assim, 0
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desenvolvimento do ser, que é e ndo é ao mesmo tempo, e que se define pelo proprio
movimento, acontece pelo tensionamento entre 0s contrarios que coexistem no ser.

Essas sdo as trés leis que regem o desenvolvimento do ser, qualquer que seja ele,
natural ou social. Como ja afirmado por Hegel (apud Engels, 1979), a origem dessas leis é
tomada como algo anterior a matéria, sendo a causa primordial do seu desenvolvimento. Em
Marx, essa relacdo € virada de ponta cabeca, ao mostrar que as leis da dialética sdo frutos da
prépria histdria natural e social, ou seja, elas se originam do préprio desenvolvimento da
matéria. Por essa razao, a dialética de Marx é materialista (Lessa; Tonet, 2011).

Dessa feita, se 0 ser € movimento, conhecé-lo significa captar sua ontologia. Assim, ao
analisarmos o curriculo de ciéncias vigente de Minas Gerais, buscamos definir e explicitar a
sua ontologia, por meio da compreensao de suas contradi¢cdes internas. Para isso, concorre
uma dada forma de compreender a relacdo entre sujeito, objeto e producao do conhecimento.

O objeto de interesse de Marx (apud Paulo Netto, 2012) em seus estudos, 0 ser ou
fendmeno que ele busca explicar, é a sociedade capitalista, assim ele elabora uma teoria social
que faz a analise da ontologia do ser na sociedade, fundada nesse modo de producdo do
desenvolvimento material e simbolico da existéncia humana.

Conforme os estudos de Marx avancam, o materialismo histdrico-dialético é delineado
enquanto teoria social, metodologia e filosofia. Ele se constitui também como método, pois
dele decorre uma forma propria de se compreender como € possivel conhecer o
desenvolvimento do ser, a sua ontologia (Paulo Netto, 2012).

O materialismo historico-dialético compreende que a realidade existe
independentemente da consciéncia que interage com ela, em outras palavras, a realidade é
objetiva. Poréem, o sujeito que se propde a conhecer um dado fenbmeno em sua objetividade
ndo o pode fazer na imediaticidade de sua relacdo com ele, ja que o que € essencial e objetivo
no fendmeno ndo aparece dessa forma.

E possivel se aproximar dessa esséncia por meio de um processo analitico. Na
imediaticidade ha tracos do que é essencial no objeto, pois este € a materialidade de onde
provém o conhecimento buscado; no entanto, esses tracos se encontram emaranhados e
cadticos com elementos que ndo sdo essenciais ao fendmeno. Esse processo analitico deve
caminhar dessa pseudoconcreticidade em dire¢cdo a concreticidade. Para isso, é preciso
destrinchar os elementos que determinam e constituem o fendmeno, por meio da abstragéo, e
em seguida retornar ao concreto, possibilitando explicd-lo com maior riqueza de
determinagOes. Nesse processo, almeja-se captar a totalidade do objeto que se estuda, a qual

pode ser entendida como a estrutura que sintetiza suas multiplas determinag6es. Além disso, o
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conhecimento sobre a totalidade sera sempre uma aproximacdo, dado que a realidade esta
sempre em movimento e sdo inimeras as relagdes existentes entre os elementos que a
determinam. Igualmente, cada totalidade esta em relacdo com outras totalidades, existindo,
entdo, totalidades de totalidades. Por essa razdo, o conhecimento é sempre um reflexo da
realidade, sendo que o conhecimento objetivo é aquele que se aproxima mais do reflexo
fidedigno dela (Kopnin, 1978).

Considerando as leis da dialética, compreender a totalidade significa captar as relacdes
que determinam a forma e o conteldo do fenbmeno estudado, sendo esse 0 processo que se
almeja realizar nessa pesquisa sobre o curriculo de ciéncias mineiro.

Essas relacdes se configuram a partir das categorias de singular-particular-universal,

conforme afirma Lavoura (2018):

Marx considerou como importante tarefa das ciéncias estudar e descrever de um
modo historicamente concreto um objeto ou fendmeno singular, analisado em suas
condicBes estruturais reveladoras de seus tracos essenciais e universais, bem como,
em suas transformag@es historicas particulares, nas relacdes e nexos causais entre
seus elementos constituidores, em sua génese e ao longo de todo o seu
desenvolvimento (Lavoura, 2018, p. 8).

Nesse paragrafo, Lavoura (2018) sintetiza um elemento fundamental de como deve
ocorrer o desvelamento da totalidade de um fenédmeno, a partir da epistemologia marxista. Na
relagdo entre singular-universal-particular, a forma aparente imediata de um fendmeno
apresenta-se em sua singularidade, a qual é irrepetivel, porém nédo revela sua essencialidade
concreta (seus tragos universais), a qual ira aparecer por meio da analise. A andlise é a busca
pelo sistema de mediacGes que determinam a existéncia do fendmeno, sendo o particular
justamente a mediacao entre o singular e o universal. De acordo com Lavoura (2018, p. 9),
“[...] a particularidade, como mediag&o, permite transformar a universalidade abstrata em uma
totalidade concreta de determinagdes”.

Dessa maneira, as contradi¢fes internas que expressam a esséncia do curriculo de
ciéncias de Minas Gerais s6 poderdo ser observadas por meio da analise descrita acima,
buscando captar a materializacdo da relagdo entre singular-particular-universal no objeto de
pesquisa. Aqui, o proprio curriculo é a faceta singular do objeto, que s6 pode existir na
relacdo com o universal, ou seja, as politicas educacionais neoliberais e as contrarreformas do
empresariado educacional, as quais se particularizam por meio de sua reformulacdo em Minas
Gerais na singularidade do curriculo. E importante apontar que, uma vez que a totalidade é

constituida de totalidades de totalidades, as politicas educacionais neoliberais se
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particularizam no Brasil a partir de determinantes singulares da realidade politico-econdémica
e sociocultural, os quais contém em si elementos universais do modo de producédo capitalista
na fase de desenvolvimento neoliberal. Vale destacar que esses elementos também incidem
sobre o curriculo mineiro.

Na sociedade analisada por Marx, 0 modo de producdo capitalista caracteriza-se como
um determinante universal de como a vida humana, material e simbdlica se estrutura, sendo
também uma mediacdo que condiciona qual € o ser humano singular que ird se constituir
nessa sociedade e que tipo de relacdo ele ird estabelecer com o ambiente e com outras
pessoas. Isso ocorre pois 0 modo de producdo capitalista determina de que forma se
estruturard o trabalho, que é uma atividade propriamente humana.

Marx assume que o ser humano ndo possui uma natureza imutavel ou inata. Para ele, a
esséncia humana é a sua historicidade produzida materialmente, pela atividade de trabalho,
sendo isso o0 que o distingue dos outros animais. O trabalho é a atividade vital humana,
caracterizada pela prévia-ideacdo da acdo, ou seja, pela antecipacdo mental da finalidade da
acdo por seu agente. Isto permite ao ser humano transformar a natureza conforme sua intencao
e criar um mundo humano, intimamente ligado ao mundo do plano estritamente bioldgico,
mas qualitativamente diferente deste. Essa atividade, ao promover a transformacdo da
natureza, transforma o préprio ser humano. Isso significa que o ser humano se constitui a si
mesmo nesse processo, criando algo como uma segunda natureza (Saviani, 2021c).

Lagoa (2019) traz que:

[...] a concepgdo do processo historico de objetivacdo e apropriagdo do ser social,
sob a Gtica do materialismo dialético, fundada na centralidade ontologica do
trabalho, ao nos permitir entender o processo de formagdo do homem, revela
também a importancia que a educagdo assume nesse processo (Lagoa, 2019, p. 3).

O trabalho ocorre na articulacdo entre a prévia-ideacdo e a concretizacdo da ideia
pensada, o que decorre da necessidade de apropriacdo dos elementos imprescindiveis a
objetivacdo da atividade ideada. Por essa razdo, a educagao se constitui em “[...] exigéncia do
e para o processo de trabalho, bem como ¢, ela propria, um processo de trabalho” (Saviani,
2021c, p. 11). Essa é a afirmacdo fundamental acerca da natureza da educacdo para a
pedagogia histdrico-critica, em que a educacdo é compreendida como uma atividade de
trabalho ndo-material (pois resulta dela a producdo de ideias, conceitos, valores, simbolos,
etc.) inserida no seio da préatica social global e que se caracteriza como uma exigéncia da

prépria natureza do ser humano, a qual é necessariamente social e fundada no trabalho.
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Dessa forma, os elementos simbolicos produzidos pelo trabalho ndo-material ndo
importam em si mesmos, mas sim como elementos que possibilitam a humanizagdo do ser
humano. Ou seja, 0s instrumentos teoricos e praticos fornecidos por meio da educacdo sao
importantes na medida em que se relacionam com a formacéo da segunda natureza (Saviani,
2021c).

Por essa razo, Saviani (2021c) afirma que, a educacdo diz respeito:

[..] & identificacdo dos elementos culturais que precisam ser assimilados pelos
individuos da espécie humana para que eles se tornem humanos e [...] a descoberta
das formas mais adequadas de atingir esse objetivo (Saviani, 2021c, p. 13).

Na sociedade capitalista, as condicbes em que a segunda natureza humana é
constituida sdo dadas em um modo de producdo da vida humana amparado na divisdo da
sociedade em classes com interesses antagdnicos. Igualmente, esta estruturada com base na
divisdo entre uma classe que detém os meios de producdo dos bens materiais e simbolicos
necessarios a vida humana e outra que vende sua forca de trabalho para poder ter acesso aos
bens produzidos. A relacdo que se estabelece entre as duas é de exploracdo da primeira, classe
dominante, sobre a segunda, classe trabalhadora, com vistas ao acumulo de capital pela
primeira.

A instituicdo escolar moderna, foco da pedagogia histérico-critica, nasceu
concomitantemente as mudancas estruturais na sociedade feudal que levaram a fundacéo da

sociedade capitalista (Marsiglia, 2011).

[...] a educacgdo escolar, assim como tudo em nossa sociedade, estd vinculada ao
modo como as relagdes de producdo sdo organizadas na sociedade, logo, na
atualidade, ela se apresenta visceralmente conectada aos processos sociais e
econdmicos que engendram a reproducdo metabdlica do sistema capitalista em que
vivemos (Lagoa, 2019, p. 3).

Assim, ao discutirmos educagdo escolar nesta sociedade, estamos necessariamente
abordando a formacgéo da segunda natureza humana, a humanizacdo, nos termos materiais e
simbolicos promovidos pelo capitalismo. E, é por meio dessa analise que a PHC evidencia a
necessidade de uma pedagogia que se articule aos interesses da classe trabalhadora, isto é, a
construcdo de uma sociedade radicalmente diferente da que se institui pelo capitalismo. Para
mais, a teoria social marxista se coloca a favor dessa luta, por meio da leitura dialética,

histrica e materialista que faz da realidade.
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Vé-se assim, que a PHC, desde a definicdo do que é educagdo até suas proposicoes
para a mesma, estd ancorada no materialismo historico-dialético. E, a partir da defini¢do de
educacdo como atividade mediadora no seio da pratica social global, esta permite que as
multiplas determinacdes existentes no fenémeno educativo sejam desveladas. Diante disso, é
possivel propor encaminhamentos objetivos para que a educagdo seja uma atividade que
possibilite, por meio do ensino, a explicitacdo da pratica social.

Desse modo, ela se coloca em defesa de uma escola que, em suas praticas
pedagdgicas, permita explicitar e desvelar as contradigdes que movem essa sociedade, ao que
se articula a necessidade de pensar ““[...] uma organizagé@o curricular em outros moldes, de
forma a desenvolver uma outra l6gica sobre a realidade, a logica dialética, com a qual o aluno
seja capaz de fazer uma outra leitura” (Coletivo de Autores, 1992, p. 28).

A abordagem critico-superadora fornece elementos para pensar essa outra
organizacgdo curricular ao estabelecer uma leitura ampliada sobre a defini¢do de curriculo,
bem como critérios para uma outra organizagdo que possibilite a reflexdo pedagdgica
dialética, histérica e materialista. Essa abordagem pedagdgica estabelece o conceito de
dindmica curricular para explicar quais sdo os fatores que incidem sobre a materializacdo do
curriculo enquanto norteador da pratica educativa. Séo eles: o trato com o conhecimento, a
organizacdo escolar e a normatizacdo, sendo que os mesmos sdo determinados pelo eixo
curricular, o qual ordena esses elementos a partir dos pressupostos teéricos da pedagogia
adotada (Gama; Prates, 2020).

Esses trés polos, como chamam o Coletivo de Autores (1992):

[...] se articulam afirmando/negando simultaneamente concepgdes de
homem/cidadania, educagdo/escola, sociedade/qualidade de vida, construidas com
base nos fundamentos sociologicos, filoséficos, politicos, antropologicos,
psicoldgicos, bioldgicos, entre outros, expressando a dire¢do politica do curriculo
(Coletivo de Autores, 1992, p. 29).

Como visto anteriormente:

[...] essa direcdo se materializa de forma implicita ou explicita, orgénica ou
contraditéria, hegemdnica ou emergente, dependendo do movimento politico-social
e da luta de seus protagonistas educadores e alunos, que buscam afirmar
determinados interesses de classe ou projetos de sociedade, em sintese, 0 projeto
politico pedagogico escolar (Coletivo de Autores, 1992, p. 29).

Em relagdo com o conceito de curriculo para a pedagogia historico-critica, o polo trato

com o conhecimento tem por referéncia a necessidade de criar as condi¢bes para a
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assimilacdo e a transmissdo do saber escolar, bem como se refere aos critérios para a selecdo,
organizacdo e sistematizacdo logica e metodoldgica do conhecimento. Sendo que, esse
processo € viabilizado por uma dada organizacdo do tempo e espaco pedagogico, necessaria
para aprender, ou seja, uma dada organizacdo escolar. Vale destacar que, ambos se
institucionalizam por meio da “[...] normatizacdo escolar, representada pelo sistema de
normas, padrles, registros, regimentos, modelos de gestdo, estrutura de poder, sistema de
avaliagdo, etc” (Coletivo de Autores, 1992, p. 30).

Na perspectiva da abordagem critico-superadora, em concordancia aos pressupostos

do materialismo historico-dialético:

A viséo de totalidade do aluno se constréi a medida que ele faz uma sintese, no seu
pensamento, da contribui¢do das diferentes ciéncias para a explicacdo da realidade.
Por esse motivo, nessa perspectiva curricular, nenhuma disciplina se legitima no
curriculo de forma isolada. E o tratamento articulado do conhecimento sistematizado
nas diferentes areas que permite ao aluno constatar, interpretar, compreender e
explicar a realidade social complexa, formulando uma sintese no seu pensamento a
medida que vai se apropriando do conhecimento cientifico universal sistematizado
pelas diferentes ciéncias ou areas do conhecimento (Coletivo de Autores, 1992,
p. 28-29).

A vista disso, constituem-se como critérios para a selecio dos contetidos de ensino a
sua relevancia social e contemporaneidade, uma vez que, amparando-se no materialismo
histérico-dialético, os conhecimentos sistematizados, em termos de finalidade educacional,
encontram referéncia na préatica social. Esta pratica se constitui em uma totalidade rica de
determinag6es que ndo existem isoladas umas das outras e que sdo produzidas e reproduzidas
no movimento historico da realidade. Assim, também é preciso ter como principio a
simultaneidade dos contetudos enquanto dados da realidade, ao que se contrapde a organizacdo
curricular por etapas, de modo a romper com a nocao linear de complexidade seriada dos
conhecimentos, com vistas a um tratamento espiralado, dialético e totalizante.

Nesse sentido, um curriculo capaz de proporcionar a captacdo da historicidade,
materialidade e dialeticidade dos conhecimentos sistematizados € aquele que esta pautado nos
principios da espiralidade da incorporagdo das referéncias do pensamento e da provisoriedade
do conhecimento (Gama; Prates, 2020).

Como afirmam Marsiglia e Lavoura (2021):

Trata-se de conceber a organizacdo do ensino a partir de uma sistematizacdo logica
do saber escolar metodologicamente articulada e ordenada com base na ampliacéo
espiralada do conhecimento, expressando o movimento dialético de sucessivas
aproximagdes da relacdo sujeito-mundo objetivo (Marsiglia; Lavoura, 2021, p. 195).



32

Ainda, considerando a triade contetdo-forma-destinatéario, a selecdo dos conteudos
precisa ser norteada pela sua adequacéo as possibilidades socio-cognoscitivas do aluno, tendo
em vista que, a apropriacéo das relacfes entre a préatica social e 0s conteudos escolares deve
elevar o desenvolvimento das capacidades abstrativas dos alunos. Para isso, se faz necessario
ter como referéncia o nivel de desenvolvimento psiquico em que os alunos se encontram, isto
é, 0 que eles ja sabem fazer, para que o potencial de alcance de um nivel superior de
desenvolvimento possa ser concretizado por meio da préatica educativa (Martins, 2013).

Essa conceituacdo de curriculo incorpora a multiplicidade de determinagdes que agem
sobre a concretizacdo da organizacdo escolar, o que faz com que ndo seja perdida de vista a
relacdo da escola com a sociedade em que esta se insere. Com isso, em uma sociedade
capitalista, caracterizada pela luta entre classes com interesses antagénicos, a constituicdo da
escola e do curriculo também estd permeada pelas disputas que marcam essa sociedade. Logo,
a forma e a definicdo do que sera ensinado pela escola estdo sujeitas as disputas ideoldgicas
gue atravessam a sociedade de classes (Malanchen, 2016).

Essa disputa ndo é equilibrada, pois a classe que detém os meios de producdo, a
burguesa, possui mais poder frente a classe trabalhadora, que vende sua forca de trabalho a
fim de possibilitar seu sustento. Esse poder nasce dessa relagdo desigual e se fortalece pela
configuracdo do Estado na sociedade capitalista, que surge como conciliador da luta de
classes em favor da classe dominante (Lénin, 2017).

Como afirmado pelo Coletivo de Autores (1992, p. 28), as escolas, por estarem
imersas em uma pratica social marcada pela necessidade de manutencdo da desigualdade
social, sdo orientadas por um projeto politico-pedagogico conservador, em que “[...] a
natureza da reflexdo pedagdgica ndo explicita as relagdes sociais e mascara seus conflitos”.
Por essa razdo, é necessario o fortalecimento e a ampliagdo das teorias pedagdgicas criticas.

Nesse sentido, a pedagogia historico-critica, em consonancia com a teoria social
marxista, reitera que os conhecimentos produzidos pela humanidade s&o também meios de
producdo e, na sociedade capitalista, a apropriacdo dos conhecimentos cientificos, filosoficos
e artisticos vem sendo viabilizada de forma a favorecer a dominacdo da classe trabalhadora
pela classe burguesa (Saviani, 2021c). Consequentemente, a escola e a educacdo tendem a ser
organizadas de modo a atender aos interesses da burguesia, ou seja, de uma parcela minima da
sociedade em detrimento da maioria, ou melhor, da classe trabalhadora (Laval, 2019).

Por conseguinte, nesse estudo nos amparamos na teoria social marxista em sua analise

da sociedade capitalista para explicar a forma das relagcdes que existem entre a educacao e 0
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trabalho nesse modo de producéo, destacando o que se articula as politicas educacionais e ao
curriculo para o ensino de ciéncias.

Tomamos como base o0s pressupostos filosofico-epistemoldgicos do materialismo
historico-dialético e da conceituacdo curricular da abordagem critico-superadora para realizar
um estudo que possibilite nos aproximar da concreticidade do objeto de pesquisa: o curriculo
de ciéncias de Minas Gerais. A partir da pedagogia histdrico-critica, buscamos nos situar em
resisténcia aos processos que levam a formatacdo dele em consonancia com as demandas
impostas pelo mercado no capitalismo.

Desde o final do século XX, a relacdo entre educacdo e trabalho é marcada pela
ascensdo do neoliberalismo enquanto ideologia e projeto politico-econémico ao redor do
globo. Isso vem transformando e acentuando o processo de exploracdo e alienacdo em todos
0s paises em que adentra, afetando diretamente a educacdo, no Brasil e no mundo, em suas
politicas publicas, curriculos, formacdo de professores e na formagdo da educacdo bésica.
Assim, para podermos compreender com maior riqueza de determinacfes qual € a educagéo
que se estrutura de forma hegemdnica no nosso pais e quais sdo as possibilidades e
ferramentas necessarias para supera-la, é preciso entender o que é o neoliberalismo e qual a

sua influéncia no campo educacional.
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2 NEOLIBERALISMO E EDUCACAO ESCOLAR

2.1 Origem e estruturacéo do neoliberalismo

Como afirma Noma (2017), o neoliberalismo ndo tem uma conceituagao precisa e para
entendé-lo é necesséario situa-lo historicamente. Ele resgata os valores e ideias do liberalismo
classico e esta relacionado ao discurso econémico burgués do principio do capitalismo, porém
se configura em condicgdes historicas diferentes. O termo foi cunhado ainda na década de
1930, constituindo-se como um campo de debate apoiado nas ideias centrais das escolas de
pensamento liberais.

O ideal de livre mercado, a oposicdo ao intervencionismo econémico e ao
planejamento estatal centralizado sdo consensos na concepcdo das teorias econdmicas
neoliberais. Porém, ha discordancias entre seus representantes a respeito da legitimidade do
Estado, de quais sdo as melhores diretrizes de politica econémica e a respeito do laissez-faire
do século XIX, marco histérico para o liberalismo (Andrade, 2019).

O neoliberalismo enquanto ideal e proposta politico-econdmica ascendeu na década de
1970, em funcdo do momento histdrico vivido nos paises do centro capitalista. Apds o fim da
2% Guerra Mundial, a organizacdo politica, econdbmica e sociocultural de diversos paises
(Estados europeus, Estados Unidos da Ameérica, Japdo, etc.) passou a ser orientada pelo estado
de bem-estar social, o qual durou até meados da década de 1960 (Harvey, 2011). Nesse
modelo de organizacdo, o Estado deve garantir a producdo de bens e servigos e sua acdo tende
a ser centralizada.

De acordo com Harvey (2011):

O que todas essas vérias formas de Estado tinham em comum era a aceitacdo de que
o Estado deveria concentrar-se no pleno emprego, no crescimento econémico e no
bem estar de seus cidaddos, e de que o poder do Estado deveria ser livremente
distribuido ao lado dos processos de mercado — ou, se necessario, intervindo ou
mesmo substituindo tais processos — para alcancgar esses fins, e politicas fiscais e
monetarias em geral caracterizadas como "keynesianas" foram implantadas
extensamente para suavizar os ciclos de negécio e assegurar um nivel de emprego
razoavelmente pleno. Um "compromisso de classe” entre o capital e o trabalho foi
advogado geralmente como o principal garantidor da paz e da tranquilidade
domeésticas. Os Estados intervieram ativamente na politica industrial e passaram a
estabelecer padrbes para o salario social, construindo uma variedade de sistemas de
bem-estar (cuidados de salde, instrucéo, etc) (Harvey, 2011, p. 20).

O estado de bem-estar social €, entdo, uma forma de liberalismo embutido, de acordo

com 0 mesmo autor, em que:
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[...] os processos de mercado e as atividades empreendedoras e corporativas vieram
a ser circundados por uma rede de restricdes sociais e politicas e um ambiente
regulatério que as vezes restringiu mas em outros casos liderou a estratégia
econdmica e industrial (Harvey, 2011, p. 21).

Desse modo, o neoliberalismo ganhou espago em funcdo das mudancas ocorridas com
o fim da Segunda Grande Guerra, como a necessidade de reconstruir os Estados destruidos
nesse periodo e assegurar o crescimento econdémico global. Ainda, foram criadas organizacdes
internacionais (Fundo Monetéario Internacional, Banco Mundial e Organizacdo das Nacdes
Unidas), com o objetivo de impedir que novos conflitos, como os das duas grandes guerras
viessem a ocorrer novamente, bem como de garantir que o crescimento econdmico abalado
durante as décadas de 1930 e 1940 fosse retomado (Harvey, 2011). Esse é um periodo de
mudancas importantes na historia geopolitica mundial, em que foram constituidas as bases do
mundo produtivo e social que abriram espaco para o neoliberalismo.

Até meados da década 1960, havia a recuperacdo do crescimento econémico almejado
pelas organizacdes internacionais e pelos paises do centro capitalista, no entanto, a partir da
década de 1970, o modelo politico-econébmico em vigéncia comecgou a dar sinais de crise e as
taxas de acumulacdo de capital cairam (Batista, 2017). Foi nesse momento que a histdria de
ascensao do neoliberalismo se iniciou.

O periodo anterior a década de 1970 € marcado pela conquista de direitos sociais
importantes para a classe trabalhadora, frutos da luta sindical e de movimentos sociais da
época, garantidos no estado de bem-estar social. Porém, com a queda do crescimento
econdmico a partir do fim da década de 1960, esses direitos sao atacados, sob discurso de que
0 estado de bem-estar social era é a causa da crise em formacdo (Harvey, 2011). Aqui, €
relevante destacar a relacdo instavel entre a garantia de direitos sociais e o Estado, a qual tem
por uma de suas media¢fes 0 cenario econdmico em cada momento histérico. A luta pelos
mesmos deve ser constante, uma vez que, devido a mera vacilagdo da economia no mundo
capitalista, os direitos sociais da classe trabalhadora sédo colocados em xeque e retirados.

Esse é o cenario que marca a emergéncia do neoliberalismo. Com vistas a retomar o
crescimento das taxas de lucro, ascendem ao poder lideres de Estado orientados pelos ideais
liberais, reconfigurados na perspectiva neoliberal, a qual Harvey (2011) define da seguinte

maneira:

O neoliberalismo é em primeiro lugar uma teoria das préaticas politico-econdmicas
que propde que o bem-estar humano pode ser melhor promovido liberando-se as
liberdades e capacidades empreendedoras individuais no dmbito de uma estrutura
institucional caracterizada por solidos direitos a propriedade privada, livres
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mercados e livre comércio. O papel do Estado é criar e preservar uma estrutura
institucional apropriada a essas préticas. [...] Além disso, se ndo existirem mercados
(em areas como a terra, a agua, a instrucdo, o cuidado de salde, a seguranga social
ou a poluicdo ambiental), estes devem ser criados, se necessario pela acdo do
Estado. Mas o Estado ndo deve aventurar-se para além dessas tarefas (Harvey, 2011,
p. 12).

Dois representantes fundamentais dessa nova orientacdo politico-econémica foram
Margaret Thatcher, primeira-ministra do Reino Unido entre 1979 e 1990, e Ronald Reagan,
presidente dos Estados Unidos da América entre 1981 e 1989. Ambos tiveram papel pioneiro
e influente na implementacdo do neoliberalismo na forma de politicas econémicas
liberalizantes e do desmantelamento de politicas e programas sociais em seus respectivos
paises (Harvey, 2011).

Contudo, a primeira experiéncia de implantagcdo das politicas neoliberais se deu no
Chile por meio da ditadura instalada por Pinochet em 1973, a partir do golpe de Estado que
depds o presidente eleito Salvador Allende. Este ocorreu com o patrocinio das elites de
negocios chilenas e foi apoiado por corporacdes e 6rgdos governamentais estadunidenses.
Durante a ditadura chilena houve repressdo a movimentos sociais e a todas as formas de
organizacdo popular, com o objetivo de liberalizar o mercado de trabalho e diminuir suas
restricdes regulatorias e institucionais (Harvey, 2011).

A tomada de empréstimos do Fundo Monetério Internacional foi a primeira acdo para
a almejada reconstrucdo da economia do pais, com a contrapartida de que suas politicas
econdmicas se pautassem pela perspectiva neoliberal. Essas politicas consistiram na reversao
das nacionalizaces, privatizacdo dos ativos publicos e da seguridade social, bem como na
liberacdo dos recursos naturais & exploracdo privada e ndo-regulada — a ndo ser pela
exploracdo do cobre (recurso-chave do Estado chileno). Com isso, 0s investimentos
estrangeiros no pais foram facilitados, garantindo a possibilidade de repatriacdo dos lucros
pelas empresas estrangeiras, com um crescimento liderado pelas exportagdes. Apesar disso,
ndo houve um crescimento econémico longevo no pais e, em 1982, o Chile e outros paises da
Ameérica Latina cairam em uma crise de endividamento. Ainda assim, as politicas neoliberais
continuaram a ser implementadas (Harvey, 2011).

Essa experiéncia deu suporte para que os Estados Unidos e o Reino Unido adotassem
0 modelo neoliberal, o qual se expandiu, amparado em um processo de globalizagdo do
capital, para outros paises do norte e do sul global a partir do fim da década de 1970. Desse
modo, a passagem do seéculo XX para o século XXI foi marcada pela ascensdo do

neoliberalismo.
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Com seu avango sobre as politicas econdmicas e sociais mundiais, 0 uso do termo
neoliberalismo, progressivamente, passou a ser utilizado no sentido da critica as suas
consequéncias sobre as questdes sociais e ambientais locais e globais. Logo, os defensores do
projeto neoliberal abandonaram o termo, tendo em vista que, uma vez hegemdnico, a tarefa
seria naturalizar essa nova configuragdo do modo de producéo capitalista (Andrade, 2019).

Cabe, entdo, discutir em que consiste a critica ao neoliberalismo. A vista disso, €
importante pontuar que, esse ambito também ndo é singular e apresenta diferencas quanto a
definicdo do que é neoliberalismo e qual a sua importancia na explicacdo das caracteristicas
politicas, econémicas e sociais dos Estados em que adentra.

Andrade (2019) anuncia dois grandes eixos que reinem diferentes defini¢fes sobre o
alcance e a influéncia do neoliberalismo no mundo contemporaneo. O primeiro eixo abrange
as defini¢bes foucaultiana, marxista, bourdieusiana e weberiana, as quais buscam definir os
tracos centrais ou a esséncia desse fenbmeno. Ja o segundo eixo abrange as defini¢cbes pos-
colonialista, do hibridismo governamental e neorregulacionista, as quais enfatizam as
variacdes historicas e geogréaficas do processo neoliberal.

Uma vez que o referencial teérico-metodologico dessa pesquisa € o materialismo

historico-dialético, nos embasamos fundamentalmente na definicdo marxista, para a qual:

[...] o neoliberalismo é definido como estratégia politica que visa reforcar uma
hegemonia de classe e expandi-la globalmente, marcando o novo estagio do
capitalismo que surgiu na esteira da crise estrutural da década de 1970 (Andrade,
2019, p. 221).

Nesse novo estagio do capitalismo, os instrumentos de dominacdo e hegemonia da
classe dominante sobre a classe trabalhadora adquirem forma e contetdo préprios da
reestruturagdo produtiva imposta pelas necessidades histéricas de crescimento e expansdo do
capital. Assim, ele “[...] se caracteriza por uma ordem social em que uma nova disciplina é
imposta ao trabalho e novos critérios gerenciais sdo estabelecidos, servindo-se de
instrumentos como o livre mercado e a livre mobilidade de capital” (Andrade, 2019, p. 221).

Apos o fim da Segunda Guerra Mundial, os paises capitalistas avangados passam por
uma epoca de expansao econdmica, com o liberalismo embutido, j& apresentado aqui. Porém,
no fim dos anos 1960, ele comecgou a ruir internacionalmente e ao nivel das economias
domeésticas, com o aumento do desemprego e da inflacdo. Nesse momento, as mobiliza¢es
sociais entram em efervescéncia e apontam para o recrudescimento de respostas socialistas a

situacdo existente (Harvey, 2011).
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Esse embate colocou em risco a posi¢do das elites econdmicas e classes dirigentes,
tanto nos paises do norte, como na América-Latina, e a resposta golpista no Chile e na
Argentina foram resultado dessa ameaca. Embora a experiéncia neoliberalizante chilena tenha
sido fracassada, em termos de resolver os problemas do desemprego e da inflacdo, ela
reassegurou a posi¢do de enriquecimento econdémico da classe dominante no pais. Por essa
razdo, Harvey (2011, p. 27) defende que o neoliberalismo aparece “[...] como projeto politico
de restabelecimento das condi¢des de acumulacdo do capital e de restauracdo do poder das
elites econOmicas™.

Parte das causas para a diminui¢do do crescimento econémico no periodo em questao
deve-se as mudancas na circulacdo do capital ap6és o fim da 2% Guerra Mundial. A
globalizacdo € marca dessa etapa do sistema capitalista, a qual é sindbnimo de mundializacao
do capital financeiro, como discutido por Alves (2017). Capital € valor em movimento e o
capital financeiro é aquele que se valoriza conservando a forma do dinheiro, por essa razdo,
ele cresce a partir da especulacdo e pode ser também chamado de capital ficticio (Alves,
2017; Harvey, 2018).

Nessa etapa do desenvolvimento do capitalismo mundial, outras fragdes do capital,
como o capital industrial e o comercial, sdo ofuscadas pela ldgica parasitaria e rentista da
acumulacdo de capital financeiro, em que ndo ha transformacdo do capital-dinheiro em
capital-mercadoria. Essa configuragdo gerou crescimento econémico e estabilidade para a
classe dominante e, em partes, para a classe trabalhadora, que foi amparada pelo Estado de
bem-estar social durante 30 anos. Porém, isso levou a queda do capital investido em producéo
e, consequentemente, do consumo, fazendo com que a estabilidade pré-existente comecasse a
ruir (Batista, 2017; Harvey, 2011).

Em vista da crise que se formava e que dava sinais de longa vida, o capital, como
afirma Batista (2017, p. 37), “[...] tratou de partir para a ofensiva em busca de novos
horizontes para o retorno das altas taxas de lucro nos patamares dos 20 anos da fase dourada
do pos-guerra”.

Assim, em uma relacdo dialética entre as novas formas de acumulacéo do capital e a
estrutura produtiva global, o trabalho, a partir da década de 1970, passou a ser caracterizado
pelos processos de flexibilizacdo e desregulamentacdo. Essas sdo marcas da cadeia produtiva
toyotista, a qual propde uma organizacdo, gestdo e controle do trabalho sustentada pelos
pilares do trabalho em equipe e da necessidade de autonomia por parte do trabalhador (suas
habilidades e talentos individuais), especialmente a partir do uso da tecnologia automatizada

com vistas a aumentar a eficiéncia e a eficacia da producao (Batista, 2017).
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O desenvolvimento tecnologico e o0 seu uso na cadeia produtiva sdo elementos
essenciais desse modelo de producdo, o que ndo é somente proprio do toyotismo, mas do
desenvolvimento do capital em si. Harvey (2011) discute a especificidade dessa relagdo no

toyotismo:

Essas tecnologias comprimiram a crescente densidade das transacGes de mercado
tanto no espaco como no tempo; produziram uma expansdo particularmente intensa
do que denominei alhures "compressdo do tempo-espago™: quanto mais ampla a
escala geogréfica (o que explica a énfase na "globaliza¢do™) e quanto mais curtos o0s
periodos de tempo dos contratos de mercado, tanto melhor (Harvey, 2011, p. 13).

O toyotismo atendeu as necessidades do capitalismo na fase de reestruturacdo
produtiva justamente porque se ampara em uma organizacdo do trabalho que permite a
diminuicdo do tempo social necessario a producdo de mercadorias com menos forca de
trabalho humana empregada, o que significa uma gera¢do maior e mais rapida de mais-valor
ou lucro para os capitalistas (Alves, 2017). Por essa razéo, esse novo modo de organizacao da
producdo surgiu como uma salvacao para a retomada do crescimento econdémico essencial ao
restabelecimento da classe dominante.

Dessa maneira, evidencia-se que as liberdades defendidas pelo ideal neoliberal séo
liberdades para apenas uma fracdo da sociedade, “[...] refletindo os interesses dos detentores
de propriedade privada, dos negécios, das corporacdes multinacionais e do capital financeiro”
(Harvey, 2011, p. 17).

Esse processo serviu de base para as mudancas politico-econdmicas e sociais dos
paises latino-americanos a partir da década de 1970, orientando o desenvolvimento de
politicas de desregulamentacao, liberalizacdo e privatizacdo nesses Estados.

Os paises em desenvolvimento tém papel fundamental na reestruturacdo produtiva do
capitalismo sob a égide do neoliberalismo, pois uma das caracteristicas desse processo € a
dindmica de transferéncia de capital entre os paises desenvolvidos e 0s paises em
desenvolvimento. Nessa dindmica, os paises desenvolvidos, visando altas taxas de retorno de
seus investimentos, exportam capitais para 0s paises em desenvolvimento, uma vez que esses
possuem, ja devido as politicas liberais, condi¢bes de producdo mais baratas (méo-de-obra,
subsidios estatais aos grupos multinacionais e transnacionais, recursos naturais, etc.). Ao
mesmo tempo, paises em desenvolvimento constituem a base de sua economia, em geral, na
exportacdo de bens de baixo valor agregado para os paises desenvolvidos. E importante

apontar que, a dependéncia e instabilidade que essa dindmica gera nas economias dos paises
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em desenvolvimento sdo requisitos para a possibilidade de continuidade das politicas
neoliberais nos mesmos (Filgueiras, 2006; Andrade, 2019).

Parte importante da manutencdo dessa dindmica é o poder das organizacdes
internacionais na forma das suas exigéncias aos empréstimos monetarios tomados pelos
paises em desenvolvimento. Assim, elas agem coordenando, orientando e cobrando desses
paises a implementagdo das politicas sociais que se adequem ao tipo de desenvolvimento
politico, econdmico e social que possibilite a reproducdo da ideologia neoliberal (Filgueiras,
2006; Laval, 2019).

Os objetivos especificos, a forma de atuacdo e as areas de investimento visadas pelos
organismos internacionais, como o Banco Mundial, se modificaram desde a sua criagédo no
fim da década de 1940, ganhando mais influéncia na determinacédo das politicas econémicas e
sociais de seus paises membros, conforme avancaram as necessidades de reestruturacdo da
organizacdo produtiva global (Soares, 2000). E, é justamente a adocdo das politicas
neoliberais exigidas pelos organismos internacionais que levou a crise do endividamento dos
paises latino-americanos no inicio dos anos 1980.

Desse modo, o projeto neoliberal adentrou nos paises desenvolvidos e em
desenvolvimento com formas e objetivos diferentes, tendo os segundos como campo de
expansdo da exploracdo capitalista, visando a recomposi¢do das taxas de lucro reduzidas a
partir da segunda metade do século XX, em um processo reconfigurado de imperialismo
(lamamoto, 2008). Projeto esse que ira se desdobrar em politicas que tém como orientacdo a
ideia de “[...] livre mercado como garantidor da liberdade individual de empreender e que
confere ao Estado o papel minimo de preservar a ordem institucional necessaria”, sempre
assegurando “[...] 0s interesses capitalistas em detrimento dos direitos coletivos do
trabalhador, do bem-estar da populagdo e da protegao ambiental” (Andrade, 2019, p. 224).

E importante ressaltar que o Estado, em qualquer sociedade capitalista, a partir da
perspectiva marxista, é “[...] produto e manifestacdo do carater inconciliavel das contradi¢fes
de classe. O Estado surge onde, quando e na medida em que as contradicdes ndao podem
objetivamente ser conciliadas”, ou seja, ele ¢ um “[...] 6rgdo de dominacdo de classe, um
0rgédo de opressdo de uma classe por outra, é a criagdo da ‘ordem’ que legaliza e consolida
essa opressdao, moderando o conflito das classes” (Lénin, 2017, p. 29).

O Estado neoliberal é, portanto, uma configuragdo singular particularizada pelas
necessidades do modo de produgéo capitalista na atual fase de globaliza¢do da circulagéo de
capital, mas que permanece caracterizado pela universalidade de qualquer Estado produzido

sob a égide capitalista. Atendendo a essas necessidades, no neoliberalismo, o Estado passa a



41

ser visto e organizado menos como garantidor de servigos e bens e cada vez mais como
regulador dos servicos e bens gerados pela iniciativa privada (Batista, 2017). 1sso ocorre sob o
discurso de que essas mudancas trariam o crescimento econdmico e a consequente melhoria
da qualidade de vida da populagéo.

As politicas neoliberais passam a ser esbocadas no Brasil, a partir do governo de
Fernando Collor de Melo (iniciado em marco de 1990 e encerrado em 1992), marcando
também o periodo de inicio da redemocratizacdo do pais, sendo que, ele foi o Gltimo da
Ameérica Latina a implementar um projeto neoliberal. Durante a década de 1980, houve um
cenario de efervescente mobilizacdo politica e social no pais com 0s movimentos sociais € a
luta sindical, objetivando o enfrentamento a ditadura militar e ao projeto burgués de Estado.
Esses movimentos fizeram com que as fragdes do capital, por vezes discordantes em seus
interesses, se unissem em resposta as ameacas a sua soberania, passando a se posicionar em
um projeto politico-econdmico neoliberal (Filgueiras, 2006).

Durante os governos de Fernando Henrique Cardoso, entre 1995 e 2002, foi dada a
continuidade, maior permeabilidade e o aprofundamento ao projeto neoliberal no Brasil. Ja
com os governos do Partido dos Trabalhadores, primeiro com Luiz Inécio Lula da Silva, entre
2003 e 2010, e em seguida com Dilma Roussef, entre 2011 e 2016, ocorreu uma maior
valorizacdo do campo das politicas sociais. Com isso, buscou-se garantir os direitos a saude,
educacdo, aposentadoria e ao trabalho da classe trabalhadora; no entanto, as politicas
macroeconémicas neoliberais foram mantidas e continuadas, caracterizando-se por um
governo de conciliacdo entre classes (Filgueiras, 2006; Santos; Orso, 2020).

Com o golpe juridico-parlamentar perpetrado contra o governo de Dilma Roussef, que
colocou Michel Temer na lideranca do Executivo, as garantias sociais duramente
conquistadas sofreram ataques com a aprovagdo da reforma trabalhista, previdenciaria e
educacional (Souza; Hoff, 2019).

O aprofundamento dessas politicas de Estado, que precarizam a vida da classe
trabalhadora, continuou a ocorrer com o governo de Jair Messias Bolsonaro, alinhado a
extrema-direita politica e ideoldgica. Como exemplo das perdas sociais advindas do governo
de Michel Temer e, posteriormente, de Jair Bolsonaro, podemos citar as consequéncias da
aprovacao da PEC n° 55/2016. No qual ficou estabelecido um teto nos gastos publicos durante
um periodo de 20 anos, que asfixiou as possibilidades de manutencdo e crescimento dos
investimentos em diversos setores do Estado, levando a cortes or¢camentarios nas
universidades, no investimento em producdo cientifica e tecnoldgica e na educagdo basica. A

desestruturacdo dos programas de merenda escolar no ensino fundamental e do atendimento a
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educacdo infantil, que levou ao fechamento de creches e escolas, é resultado das escolhas
politicas feitas ao longo desses dois governos, assim como a redugdo do nimero de bolsas
estudantis para a pesquisa nas pés-graduacGes e de concursos publicos para atender as
demandas da educacdo béasica e do ensino superior (Brasil, 2022). Sendo que, essas escolhas
sdo reflexo da articulagdo politico-ideoldgica de setores da extrema-direita conservadora e
neofascista com as fracdes dominantes do capital que representam o bloco no poder (Leher;
Santos, 2023).

Nesse sentido Gongalves, Santos e Santos (2021) discorrem que:

Na atualidade do contexto brasileiro, no qual o neoliberalismo ortodoxo retomou sua
hegemonia, a relacdo capital e trabalho se torna ainda mais desfavoravel para os
trabalhadores. Além da crescente substitui¢do do trabalho vivo pelo trabalho morto
(maquinaria), a crescente financeirizagfo do capital dispensa um nimero cada vez
maior de trabalhadores dos processos produtivos. Disso resulta a precarizacdo, a
superexploracdo e as novas formas de trabalho escravo. A desregulamentacdo das
relagBes trabalhistas, diante da significativa forca de trabalho sobrante, desobriga o
capital de arcar com parte dos custos pela reproducéo da forca de trabalho, seja pelo
suprimento das necessidades mais fundamentais do trabalhador, como alimentagéo e
salde, seja pela formacdo para as atividades laborais (Gongalves; Santos; Santos,
2021, p. 57).

Assim, a partir da década de 1990, as relacdes entre capital e trabalho, entre as
distintas fracbes do capital, a insercdo do pais no cenario internacional e a estrutura de
funcionamento do Estado foram redimensionadas e reestruturadas, tendo como pano de fundo
0 ideario neoliberal. Com isso, se produziu uma economia altamente dependente das
flutuacBes econdmicas internacionais e um Estado subordinado as diretrizes dos organismos
multilaterais, 0 que garantiu que as politicas econdmicas e sociais no mundo globalizado

atendessem as novas necessidades impostas pelo capital (Filgueiras, 2006; Soares, 2000).

2.2 As politicas educacionais sob a égide do neoliberalismo

O neoliberalismo “[...] sustenta que o bem social € maximizado se se maximizam o
alcance e a frequéncia das transacfes de mercado, procurando enquadrar todas as acoes
humanas no dominio do mercado” (Harvey, 2011, p. 13). Esse discurso, como ja
demonstrado, mascara as reais intencbes por tras do intuito de ampliar os limites de
penetracdo da logica de mercado para além dessa esfera, quais sejam a recuperacdo das
margens de lucro da classe dominante em suas respectivas configuracdes ao redor do globo;
sendo notorios seus resultados negativos para 0 bem social da classe trabalhadora (Harvey,
2011).



43

Esse discurso carrega em si a l6gica que amparou e justificou as mudancas estruturais
no mundo do trabalho na década de 1970. Mudancas estas que necessitam de transformacdes
nas politicas sociais e econdémicas para que possam alcancar seu objetivo de reerguer e
reassegurar a posicdo de dominancia e privilégio da classe burguesa. Este é o real intuito que
sustenta o ideéario neoliberal.

O neoliberalismo e o contexto histérico em que surgem sdo representativos de como o
modo de producdo capitalista se desenvolve. Sobre isso Gongalves, Santos e Santos (2021)

afirmam que:

[...] sob diferentes manifestacBes, a histdria do capitalismo tem sido reproduzida
sem superar a relagdo de exploracdo na qual interessa aos capitalistas elevar a
capacidade produtiva do trabalhador e, com isso, diminuir na mesma proporgéo o
custo do seu trabalho (Gongalves; Santos; Santos, 2021, p. 57).

Ainda, a forma como o trabalho é desenvolvido requer uma formacdo especifica do
trabalhador, no sentido de adequacdo as demandas colocadas por ela em um dado espacgo e
momento historico.

Na sociedade capitalista, a relacdo que se estabelece entre a educacgédo e o trabalho, é
baseada na necessidade de controle do processo de trabalho pelo capital, o qual se coloca
como essencial a manutencdo desse modo de producdo. Por essa razdo, conforme se
transformam as demandas impostas por ele, os modos de acumulacéo e regulacdo do processo
de trabalho também sdo modificados. Como afirmam Goncalves, Santos e Santos (2021, p.
56) “[...] é no &mbito dos modos de regulacdo que a educacao dos trabalhadores se apresenta
como um elemento fundamental para a ampliacdo do processo de controle da forca de
trabalho pelo capital”.

No neoliberalismo, a relagéo entre educacéo e controle dos processos de trabalho se
escancara com um interesse aberto do capital em relacdo a formacdo dos trabalhadores,
podendo ser observado o “[...] crescimento dos discursos em prol da ampliacéo e qualificacéo
da educacdo de massas e a afirmacdo do vinculo entre educacdo e o mercado de trabalho”
(Goncalves; Santos; Santos, 2021, p. 58).

Gentili (2005) demonstra que, nesse periodo de desenvolvimento do capitalismo, a
relacdo entre trabalho e educacdo nédo estd pautada no atendimento direto as necessidades do
mercado ou nos termos da teoria do capital humano em sua forma cléssica, em que a
formacdo esta diretamente ligada ao emprego e a melhoria da qualidade de vida dos

trabalhadores. Sob o neoliberalismo, a expectativa do capital em relacdo a escola esta na sua
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capacidade de conformacdo da classe trabalhadora as condi¢fes objetivas de uma sociedade
excludente, materializada em um mercado de trabalho marcado pelo desemprego,
instabilidade e precarizagdo. Assim, o discurso educacional neoliberal prioriza “[...] como 0
trabalhador deve pensar, agir, ser” para se adequar a sua formatagio (Gentili, 2005). A vista
disso, é importante questionar qual € o modelo e a concepcdo de educagdo que se
desenvolvem na esteira do neoliberalismo.

E preciso considerar que, o neoliberalismo é um movimento, uma ideologia e um
conjunto de politicas de interesse da classe dominante e, dessa forma, a educacéo devera ser
organizada de modo a atender a esses mesmos interesses.

Gentili (2015) discute quais sdo exigéncias basicas de uma teoria educativa que se
coloque a favor das classes dominantes, as quais ele se remete como classe dos satisfeitos. Ele

afirma, baseado na obra “La cultura de la satisfaccion” de Galbraith (1992), que:

A teoria educativa dos satisfeitos reconhece — do mesmo modo que sua teoria
econdmica oficial — trés exigéncias basicas. Primeiro, deve demonstrar que o Estado
e a intervencdo publica — diferentemente do que se costuma pensar — geram
condicGes de ineficiéncia estrutural que se voltam contra os excluidos ou, como diz
Galbraith, contra a ‘subclasse funcional’. Segundo, deve demonstrar que o privilégio
é ndo somente desejavel, mas também necessario. Terceiro, “é€ preciso que possa
considerar 0s que se situam em um nivel de pobreza, os membros de uma subclasse
funcional e socialmente imobilizada, artifices de seu préprio destino em algum
sentido real” (Galbraith, 1992 apud Gentili, 2015, p. 113-114).

Essa citacdo demonstra a necessidade da inculcacdo ideoldgica dos valores neoliberais
para que o0s interesses da classe dominante sejam sustentados, pois estes ndo sao
empiricamente corroborados. Essa inculcacdo, objetivando apaziguar e conformar a classe
trabalhadora frente a desigualdade e a exploracdo a que estd submetida, se vale do
apagamento das contradicGes existentes na realidade que levam a essa configuragcdo de
sociedade. Os discursos obscurantistas, articulados ao negacionismo cientifico e ao
conservadorismo, séo elementos, que por meio do rebaixamento da discussdo publica acerca
dos fendmenos sociais e naturais ao irracionalismo e a miséria da razao, e em associacdo a
uma organizacgéo escolar vinculada a uma formacgéao precarizada, capturam a subjetividade da
classe trabalhadora. Desse modo, almejam garantir a manutengédo das estruturas econémicas,
sociais e politicas desiguais e favorecedoras da classe dominante (Duarte, 2010; Leher;
Santos, 2023; Marsiglia; Lavoura, 2021).

Como j& discutido, as mudancas estruturais na organizacdo estatal e politica propostas
pelo neoliberalismo ndo levaram a qualquer melhoria na qualidade de vida da populacéo

como um todo. Sendo a principal razdo para isso, o0 fato de a sociedade ndo ser una, mas sim
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dividida em classes, bem como devido a esse ideario se colocar a favor da classe privilegiada:

a classe burguesa.

Assim, Gentili (2015) continua e afirma que:

Pouco importa que semelhante explicacdo seja empiricamente indemonstravel.
Importa somente sua disponibilidade para uso e abuso da classe dominante. [...] Para
esta, se trata de reproduzir e garantir a perpetuacdo de seu poder baseado na
dualizagdo e na miséria das maiorias (Gentili, 2015, p. 114).

O ideério neoliberal ndo se infiltra, dessa forma, somente na economia e na producao,

mas também na politica e na cultura. Batista (2017) elucida o aspecto ideoldgico da

reestruturacdo do capital em crise e a sua infiltragdo na sociedade apds a década de 1970:

A reestruturacdo produtiva, por conseguinte, desenvolveu um conjunto de valores
que se articula com as formas ideoldgicas que estdo na producdo, na politica e na
cultura. Fundamentalmente, os valores do individualismo, pressupostos fundantes do
liberalismo, foram retomados, adaptados e revigorados pelo neoliberalismo. Esses
valores foram cruzados com a ideologia do ‘toyotismo’ ao se articularem, por
exemplo, a formagdo profissional, a questdo da empregabilidade e das proprias
competéncias como valores individuais. Afinal, o discurso é voltado para o
individuo que tem que aprender a ser, aprender a aprender (Batista, 2017,
p. 38).

Goncalves, Santos e Santos (2021) acrescentam que:

Para tal processo [explora¢do da forca de trabalho objetivando o aumento do lucro]
corrobora ndo apenas a expropriacdo dos conhecimentos do trabalho pelo capital,
como também as diversas formas de adaptacdo e acomodagdo dos trabalhadores ao
modo de sociabilidade decorrente dos diferentes contextos histéricos em que o
capitalismo se hegemoniza (Gongalves; Santos; Santos, 2021, p. 57).

A formacdo da classe trabalhadora prezada pelo neoliberalismo é, entdo, uma

formacdo pragmaética, em que 0s conhecimentos precisam ser apropriados na medida em que

s&o (teis & estrutura vigente do mercado. E uma formagio que busca adaptar os sujeitos aos

moldes da sociabilidade exigida para a reproducédo do sistema capitalista, por meio da captura

das subjetividades da classe trabalhadora pela ideologia neoliberal (Silva, 2018).

Batista (2017), na citacdo acima, explicita como, no neoliberalismo, os valores e

modos de organizacgdo proprios do mercado e das empresas sao transpostos para além dessas

esferas. Tendo em vista a importancia da formacdo dos trabalhadores de acordo com as

necessidades do capital, os valores neoliberais penetram também na esfera educativa. Assim,

0 modelo e a concepgéo de educagdo no neoliberalismo tendem a ser orientados pelas formas

e conceitos proprios do mercado. Como afirmam Goncalves, Santos e Santos (2021), o
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discurso das competéncias necessarias para a formacdo do novo trabalhador € um dos nortes
que orientam a organizacdo do processo educativo sob a égide do neoliberalismo.

A pedagogia das competéncias €, de acordo com Ramos (2008):

[...] caracterizada por uma concepg¢do eminentemente pragmatica, capaz de gerir as
incertezas e levar em conta mudangas técnicas de organizacgdo do trabalho as quais
deve se ajustar. [...] o desenvolvimento de uma pedagogia centrada nessa nogéo tem
validade econdmica-social e cultural, posto que a educacao é conferida a funcao de
adequar psicologicamente os trabalhadores aos novos padr@es de producdo (Ramos,
2008, p. 302).

Nessa perspectiva, a formacdo, por meio da educacdo, se torna fragmentada e
alienante, pois os conhecimentos s6 tém valor na medida em que atendem as necessidades do
mercado, sendo transmitidos de maneira desassociada de sua relacdo com a pratica social. A
formacdo por competéncias € a manifestacdo do neoliberalismo na pedagogia, expressando a
corrosdo da funcdo social da educacdo, assim como indicando o qudo relevante o0s
conhecimentos cientificos sdo. Buscamos, aqui, apontar para a seguinte contradi¢do: a
sociedade moderna se constroi com base na razdo ldgica cientifica e nos produtos da prética
cientifica, no entanto, a dimensdo historica e dialética da ciéncia, que permite levar a um
conhecimento objetivo e complexo acerca do desenvolvimento social e natural da realidade, é
uma ameaca a manutencao das estruturas sociais capitalistas (Marsiglia; Lavoura, 2021).

E importante recuperar que, no mundo capitalista globalizado, os paises em
desenvolvimento cumprem o papel de trabalho simples na cadeia produtiva, que exige
conhecimento técnico acerca dos processos produtivos, mas ndo conhecimento politico,
historicizado e critico sobre a producdo. Esse é um elemento fundamental para compreender a
estruturacdo da escola no Brasil nesse cenario, bem como para evidenciar a razdo para a

pedagogia das competéncias ter se instituido como pedagogia hegemdnica no pais.

Karl Marx e Friedrich Engels, em sua critica ao sistema do capital demonstram que
é a organizacdo de seu modo de producdo, fundamentado na exploracdo e alienacao
do trabalho que impde para os trabalhadores uma formac&o unilateral (Gongalves;
Santos; Santos, 2021, p. 53).

Ou seja, uma formacédo que ndo conduz a uma visdo de mundo materialista, historica e
dialética, mas sim alienada e fragmentada da realidade. Sob a perspectiva do neoliberalismo,
dissemina-se uma educacdo que propde uma formacdo minima para a classe trabalhadora,

instrumentalizando-a e especializando-a para suprir as necessidades produtivas. Enguanto
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uma outra educacgéo, resguardada no ambito das escolas privadas e amparada na transmissao
dos conhecimentos sistematizados, é proposta para a elite (Basso; Bezerra Neto, 2014).

Essas sdo as bases ideoldgicas que conduzem a elaboracdo das politicas educacionais
no mundo neoliberal. Do mesmo modo, 0s organismos internacionais sdo 0s principais
encarregados de disseminar essa ideologia pelo mundo, usando como estratégia a exigéncia de
atendimento as reformas estruturais requisitadas por eles em contrapartida a concessdo de
empréstimos aos paises solicitantes.

Torres (2000) discute as estratégias usadas pelo Banco Mundial para a “melhoria da
qualidade da educacdo basica”. Inscrevo essa frase entre aspas, pois 0s interesses desse
organismo internacional se colocam a favor de uma qualidade amparada pela sua acepcao
mercadologica. Dentre as estratégias utilizadas pelo BM, encontra-se: a imposicdo de
reformas educativas, as quais estabelecem a prioridade de sua realizacdo na educacéo basica,
tendo grande relevancia nas mudangas dos aspectos financeiros e administrativos da gestéo
escolar; a descentralizacdo e a promocdo de instituicdes escolares autbnomas e responsaveis
por seus resultados; a convocacdo da participacdo dos pais e da comunidade na escola; o
impulso do setor privado e a participacdo das organizacfes ndo-governamentais em questdes
educativas; a alocacdo eficaz dos recursos para educacgdo basica e a defini¢do de politicas e
prioridades baseadas na analise econémica.

As politicas educacionais no Brasil passaram a ser orientadas por esse ideario, com a
pressdo exercida pelos organismos internacionais, a partir da década 1980, sendo

intensificadas na década de 1990. Nesse sentido, Cdssio (2014) afirma que:

O ideéario neoliberal assumido desde os anos 1990 no Brasil, com especificidades
préprias, contou com a influéncia direta dos organismos internacionais, com
destaque ao Banco Mundial (BM), que prescreveu em seus documentos orientadores
das politicas: mais competitividade, abertura de mercados, concorréncia, eficiéncia,
eficacia, qualidade, produtividade. As reformas educacionais também deveriam
acompanhar a logica produtivista, com énfase na erradicacdo do analfabetismo e na
universalizacdo do ensino fundamental como fatores essenciais ao desenvolvimento
do pais, podendo ser traduzidas por ampliacdo e exploracdo do uso da mao-de-obra
(Céssio, 2014, p. 1575).

Os documentos orientadores das politicas educacionais, mencionados por Cossio
(2014) nessa passagem, sdo principalmente relatérios produzidos pelos organismos
internacionais em que se delimitam as concepcBes educacionais e os pilares em que as
politicas publicas devem se basear para organizar a gestdo escolar, 0s investimentos no setor

educacional, a elaboragéo de curriculos e 0 processo educativo.
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Em 1996, foi publicado o relatério “Educacdo um tesouro a descobrir” para a
UNESCO da Comissdo Internacional sobre Educacdo para o século XXI, de coautoria de
Jacques Delors, que definia os quatro pilares da educacgédo para esse seculo. Esse relatério tem
grande importancia para a compreensao da educacéo no Brasil apds a década de 1990, sendo a
base de politicas e leis educacionais do pais a partir desse periodo (Basso; Bezerra Neto,
2014).

A educacdo é definida da seguinte maneira nesse relatério:

Dado que oferecerdA meios, nunca antes disponiveis, para a circulacdo e
armazenamento de informacGes para a comunicagao, o proximo século submeterd a
educacdo a uma dura obrigacdo que pode parecer, a primeira vista, quase
contraditoria. A educagdo deve transmitir, de fato, de forma macica e eficaz, cada
vez mais saberes e saber-fazer evolutivos, adaptados a civilizagao cognitiva, pois sdo
as bases das competéncias do futuro. Simultaneamente, compete-lhe encontrar e
assinalar as referéncias que impegam as pessoas de ficar submergidas nas ondas de
informagdes, mais ou menos efémeras, que invadem os espagos publicos e privados
e as levam a orientar-se para os projetos de desenvolvimento individuais e coletivos.
A educacio cabe fornecer, de algum modo, os mapas de um mundo complexo e
constantemente agitado e, a0 mesmo tempo, a blssola que permita navegar através
dele. Nesta visdo prospectiva, uma resposta puramente quantitativa a necessidade
insacidvel de educacdo - uma bagagem escolar cada vez mais pesada - j& ndo é
possivel nem mesmo adequada (Delors et al., 1998, p. 89).

Nesse sentido, quatro pilares de aprendizagem sao propostos e considerados
fundamentais para o século XXI:

Aprender a conhecer, isto é adquirir os instrumentos de compreensao; aprender a
fazer, para poder agir sobre o meio envolvente; aprender a viver juntos, a fim de
participar e cooperar com 0s outros em todas as atividades humanas; finalmente
aprender a ser, via essencial que integra as trés precedentes. E claro que estas quatro
vias do saber constituem apenas uma, dado que existem entre elas multiplos pontos
de contato, de relacionamento e de permuta. Mas, em regra geral, o ensino formal
orienta-se, essencialmente, se ndo exclusivamente, para o aprender a conhecer e, em
menor escala, para o aprender a fazer (Delors et al., 1998, p. 90).

Com essas passagens do relatorio, é possivel perceber a valorizacdo do saber-fazer e

saber-aprender (ou aprender a aprender):

[...] ou seja, sob esta concepcdo a educacdo jA ndo mais deve oferecer uma
“bagagem pesada” de conhecimentos, mas permitir que os individuos saibam
apreender aquilo que Ihes € Gtil em meio a tempestade de informacgdes que a midia e
0s meios de comunicacdo em geral Ihe impdem cotidianamente (Basso; Bezerra
Neto, 2014, p. 6).

Essa pedagogia € inserida por Duarte (2010) no seio do grupo de pedagogias

denominadas como pedagogias do “aprender a aprender”, as quais articulam o pragmatismo, 0
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utilitarismo, o relativismo e o tecnicismo na formacéo dos sujeitos. Fica evidente, entdo, a
razdo pela qual a pedagogia das competéncias se tornou a perspectiva pedagdgica
predominante nas politicas educacionais e curriculares sob a egide do neoliberalismo.

A entrada dessa ideologia na escola brasileira, por meio das politicas educacionais,
comecgou apds a redemocratizacdo, em um movimento de disputa entre concepcbes de
educacdo. Nele, ocorrem avangos constitucionais e legais que asseguram a educagdo como
direito social, que deve ser gratuito, universal e provido pelo Estado. Porém, esses avangos
ocorreram concomitantemente ao adensamento do ideario neoliberal ja discutido e, por isso,
foram estabelecidos impedimentos politico-econémicos a sua concretizagdo (Lagoa, 2019;
Lavoura, 2021; Minto, 2017).

Com o processo de redemocratizacdo do pais, o Estado passou por reformas que se
concretizaram a partir do embate entre as pressdes mercadoldgicas das classes dirigentes e
dominantes no Brasil e as lutas dos movimentos sociais e sindicais, que pressionavam pela
garantia de direitos sociais. Assim, a Constituicdo Federal de 1988 é a materializacdo desse
cabo de forcas, na qual, como afirmado no paragrafo anterior, ocorreram avancos na
construcdo de um Estado que possibilita uma vida digna a populagdo por meio da garantia dos
direitos sociais. No entanto, também ha conciliagdes ao atendimento dos interesses de
mercado proprios da perspectiva neoliberal.

Nesse sentido, as leis e politicas educacionais, aprovadas ap6s a redemocratizacao, sao
resultados dessas mesmas disputas, em que pesam as agendas impostas pelos organismos
internacionais, como a Organizacao para a Cooperacdo e Desenvolvimento Econémico e 0
Banco Mundial, com o ““[...] intuito de promover a adaptacdo ao novo padrdo de acumulacao
capitalista” (Minto, 2017, p. 164).

Dentre as leis e politicas que se materializaram como expressdo dos embates
discutidos, inserem-se: a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, os Pardmetros
Curriculares Nacionais e, mais recentemente, a Base Nacional Comum Curricular (Brasil,
1996, 1998c, 2018). Nesse sentido, € importante apontar 0 motivo das Diretrizes Curriculares
Nacionais para a educagdo bésica (DCNs), de 2013, ndo terem sido inseridas nesse conjunto.

As DCNs atuais nasceram da necessidade de atualizagdo das diretrizes curriculares
nacionais anteriores a instituicdo do ensino fundamental de nove anos, e, assim como as
outras politicas e legislacBes educacionais, elas tém a influéncia do neoliberalismo em sua
formulacdo. Porém, ha nas novas DCNs avancos educacionais em relacdo as proposi¢des das
politicas mencionadas, principalmente em decorréncia das condi¢des objetivas em que elas se

estruturaram.
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A partir da descricdo do processo de elaboracdo das DCNs por Malanchen (2016), é
possivel afirmar que, essas diretrizes foram produzidas de forma lenta e gradual até a sua
aprovacdo, tendo maior participacdo social das entidades e instituiches representantes e
participantes diretos da educagéo no pais, tanto da educacédo basica quanto do ensino superior,
em associacdo com professoras e professores pesquisadores da &rea.

A participacdo de pesquisadores no processo de elaboracdo de politicas educacionais
ndo necessariamente significa avango para uma educacdo transformadora, uma vez que, 0 ato
de ser pesquisador em si ndo esta diretamente vinculado a ado¢do de uma perspectiva critica
de sociedade. Contudo, a ampla participacdo social em comparagdo as politicas educacionais
vigentes denota mais coeréncia com o caminho democratico para a estruturagdo de politicas
educacionais mais representativas da necessidade de concretizacdo da educacdo enquanto
instituicdo que deve ser socialmente referenciada.

As DCNs avancam também pela inclusdo da obrigatoriedade da tematica “historia e
cultura afro-brasileira” na educacdo basica, 0 que € importante, pois os contetdos curriculares
sdo objetos de disputa e o ensino da cultura afro-brasileira significa ensinar sobre a historia de
constitui¢do do nosso pais.

Além disso, no periodo que antecede a sua implantacdo, foram elaborados outros
documentos educacionais que visavam dar orientagdes acerca: do investimento dos estados e
municipios na educacdo infantil enquanto politica publica; da implementacdo do ensino
fundamental de noves anos, ja mencionado; e da regulamentacdo do Fundo de Manutencao e
Desenvolvimento da Educacdo Basica e de Valorizacdo dos Profissionais da Educacéo
(FUNDEB), que teve vigéncia até 2020% (Malanchen, 2016). Isso demonstra escolhas
politicas mais responsaveis frente as necessidades de investimento na educagdo brasileira.
Escolhas essas que vado na contramdo daquelas feitas pelos governantes apés o golpe de 2016.

Porém, é preciso ndo perder de vista que, ainda assim, as DCNs tém como pano
teodrico as pedagogias articuladas aos interesses neoliberais. Essas diretrizes mostram como a
politica em uma sociedade capitalista, mesmo que se proponha a estruturar o Estado de forma
a produzir melhores condicGes de efetivacdo dos direitos sociais, estard submersa nos
determinantes econdmicos favorecedores da manutencgéo da sociedade de classes.

Em relacdo a LDBEN, Almeida e Justino (2018) indicam que, 0 movimento por essa
lei ocorreu em concomitancia ao agigantamento do neoliberalismo no pais, a reforma do

Estado e ao cenario de democratizacéo trazida pela ratificagdo da Constituicdo Federal de

3 Um novo FUNDERB foi aprovado a partir da Lei n° 14.113/2020 (Brasil, 2020).
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1988. Dessa forma, a LDBEN “[...] veio reordenar, atualizar e conferir a educagao em prol de
acessibilidade, isto €, de direito acessivel para o brasileiro e de dever preponderante do
Estado” (Almeida; Justino, 2018, p. 126).

No entanto, havia forte pressao econémica e ideoldgica do Banco Mundial, do Banco
Internacional para Reconstrugdo e Desenvolvimento e do Banco Interamericano de
Desenvolvimento, os quais se amparavam em um forte ideario da importancia da educagéo
para 0 novo padrdo de desenvolvimento neoliberal e participacdo minima do Estado
(Almeida; Justino, 2018).

Expde-se que esse ideario neoliberal e que esses organismos financeiros nao
apareceram prescritos na LDB, porém, ha uma clara visdo de que, em todos os
casos, segundo as orientacdes do neoliberalismo e desses organismos financeiros,
existe a necessidade de melhorar a politica educacional para assegurar que as
despesas com educacdo resultem em investimentos produtivos (Almeida; Justino,
2018, p. 128).

Em complemento, Malanchen e Santos (2020) apontam que, a LDBEN se constituiu
no marco regulatério para a implementacdo da pedagogia das competéncias no Brasil,
especialmente para o ensino médio. Pedagogia esta que estd alinhada a concepcdo de
educacdo dos organismos internacionais.

Por outro lado, os Parametros Curriculares Nacionais (PCNSs), os quais estabeleciam as
orientacbes para a elaboracdo dos curriculos estaduais e municipais no pais, também
carregavam tracos de politicas neoliberais, ja& que esses parametros sdo frutos das
recomendacdes do Banco Mundial acerca da necessidade de reformas curriculares (Basso;
Bezerra Neto, 2014). Os PCNs perpetuavam a logica tecnicista e instrumental sobre a
educagdo, enfatizando o discurso que corrobora os termos ““[...] meritocracia, competitividade,
eficiéncia, eficacia, qualidade, empreendedorismo e produtividade por meio da pedagogia das
competéncias” (Malanchen; Santos, 2020, p. 4).

Assim, apés a promulgacdo da LDBEN, o acesso & educacdo escolar foi expandido, o
gue € uma conquista importante no ambito da garantia de escolarizacdo a populagéo
brasileira. Porém, como afirmam Basso e Bezerra Neto (2014):

[...] ocorre que tanto a LDB quanto a Constituicdo Federal [...] primaram pela
expansao da escolarizacdo, ndo garantindo condi¢gdes minimas de qualidade, ou seja,
trata-se de uma educacgdo voltada apenas para a instrumentalizacdo do trabalhador e
ndo para garantir que ele se aproprie dos conhecimentos historicamente produzidos
pela humanidade e seja formado integralmente (Basso; Bezerra Neto, 2014, p. 5).
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Desse modo, percebe-se que a prioridade da educacdo publica brasileira era a
integracdo da classe trabalhadora no mercado de trabalho, a partir de uma educagdo minima,
que a preparasse para atividades que requerem baixa qualificacdo. Esses sdo “J...]
direcionamentos condizentes com os interesses do grupo mais forte e organizado, no caso, 0
do ensino privado, de modo especial, do setor empresarial’, que aparecem de forma
hegemonica desde a redemocratizacdo do pais (Almeida; Justino, 2018, p. 127). Os quais
representam a realidade que a maéscara dos discursos sobre a qualidade da educacdo,
perpetrados pelos organismos internacionais e pela classe dominante no pais, busca esconder.

Nesse cenario, hd um cabo de forcas no qual, quando as pressdes neoliberais ganham:

[...] perde-se um trabalho desenvolvido de forma democratica e aprova-se um
substitutivo, que define a sociedade politica como autoridade educacional, inserido
no quadro da politica educacional brasileira calcada no projeto neoliberal de Estado,
cujos principios sdo veiculados, entre outros, pelo Banco Mundial (Oliveira, 1997, p.
824).

E importante discutir aqui qual é o sentido do termo qualidade amparado pelo discurso

neoliberal. Gentili (2015) aborda a questdo defendendo que:

[...] na América Latina o discurso da qualidade referente ao campo educacional
comegou a desenvolver-se em fins da década de 1980 como contraface ao discurso
da democratizacdo. E esta operacdo foi possivel — em parte — devido ao fato de os
discursos hegeménicos sobre a qualidade terem assumido o conteldo que este
conceito possui no campo produtivo, imprimindo aos debates e as propostas
politicas do setor um claro sentido mercantil de consequéncias dualizadoras e
antidemocraticas (Gentili, 2015, p. 115).

Evidencia-se, nessa citagdo de Gentili (2015), qual é o conteldo do discurso da
qualidade perpetrado pelas politicas educacionais a partir da década de 1980, as quais se
acentuaram apos a decada de 1990. Ja discutimos que essa qualidade é dual, ou seja, € uma
para as escolas privadas, em que majoritariamente a classe dominante estuda, e outra para a
escola publica, frequentada pelos filhos da classe trabalhadora. Desse modo, a qualidade que
se almeja é aquela que corresponde a formagdo da classe trabalhadora em atendimento as
demandas do mercado.

Esse discurso se desenvolve em articulagdo a nocéo de crise no sistema educacional,
em que as politicas neoliberais, respaldadas pelos relatérios dos organismos internacionais e
pelos interesses da elite brasileira, aparecem como solucdo para a melhoria da qualidade
educacional no pais. Enguita (2015) elabora essa relagdo mostrando como a centralidade e o

sentido que o tema qualidade adquire na contemporaneidade no Brasil estdo diretamente
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relacionados com o contexto historico e econémico vivido no mundo e no pais no inicio do
século XXI1. Com isso, ha a necessidade de se criar um discurso de crise educacional, para que
a qualidade da educacdo seja salva pela ideologia neoliberal, com seu pacote de reformas que
prezam por uma formagdo minima para a classe trabalhadora, e por uma gestdo escolar e
distribuicdo de recursos que se alinhem as politicas de Estado minimo.

Esse foco em aumentar o lucro no setor empresarial interessado no “mercado
educacional”, se reflete na financeirizacdo da educacéo, a partir do aumento das matriculas de
licenciaturas em instituicGes de ensino superior privado nos ultimos 16 anos e do grande lucro
das empresas educacionais durante a pandemia, assim como da privatizacdo de esferas da
organizacéo escolar (Galzerano, 2021; Seki; Souza; Evangelista, 2019).

Por essa razao, Gentili (2015) afirma que:

[...] no campo educativo, o discurso da qualidade foi assumindo a fisionomia de uma
nova retdrica conservadora funcional e coerente com o feroz ataque que hoje sofrem
0s espacos publicos (democraticos ou potencialmente democréticos), entre eles, a
escola das maiorias (Gentili, 2015, p. 115).

Em acordo com a perspectiva de Enquita (2015) e Gentili (2015), os autores Pina e
Gama (2020) mostram que, a partir da década de 1990, grupos empresariais no Brasil
passaram a atuar em prol de um discurso de responsabilidade social, agindo em busca de uma
determinada qualidade da educacdo. Esses grupos se baseavam em uma perspectiva
mercadoldgica de qualidade e na ideia de que as avaliagfes externas seriam a melhor forma de
medir essa qualidade, ou seja, criando pardmetros em retorno aos investimentos feitos na
educacdo (Pina; Gama, 2020).

Outra estratégia dos organismos internacionais para o controle da educacgao nos paises
em desenvolvimento é a recomendacdo para a implementacdo de testes padronizados
internacionais e nacionais, como base para a medicdo de qualidade educacional e para a
elaboracdo de futuras politicas educativas.

Assim, as reformas neoliberais também tém como horizonte a estandardizagdo dos
objetivos escolares, baseados em avaliagBes externas padronizadas e nos principios da Nova
Gestdo Publica, a qual “[...] visa organizar as politicas educacionais com 0s principios da
racionalidade econdmica e financeira, buscam a eficiéncia e a eficacia e se apoiam nas
orientagdes de organismos reguladores que reforcam as exigéncias de prestagao de contas”

(Hypolito; Jorge, 2020, p. 13).
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A Organizacdo para a Cooperagdo e Desenvolvimento Econémico atua como uma
entidade internacional norteadora de politicas para o desenvolvimento econdmico global (com
grande influéncia nos paises em desenvolvimento), o que inclui a composicdo de sistemas
educacionais que atendam a demanda de formacdo de capital humano em consonancia as
necessidades do sistema produtivo toyotista. Em outros termos, a formacgédo de trabalhadores
que saibam aprender a aprender, aprender a ser e aprender a fazer no mundo em constante
mudanca. Essa conduta possui forte influéncia sobre a elaboracdo de politicas educacionais
orientadas pela aplicacdo de avaliacbes externas padronizadas, de modo que, o Programa
Internacional de Avaliagdo de Estudantes e os seus resultados foram utilizados em diversos
paises para classificad-los em termos de qualidade da educagdo (Laval, 2019).

As provas externas padronizadas sdo um meio de regular os sistemas educacionais,
uma vez que, estas determinam a elaboracgéo de politicas educacionais a partir dos resultados
alcancados pelos alunos nessas provas. Ao se utilizar dos resultados desses testes como fim
ultimo do processo educativo, provoca-se 0 estreitamento curricular, tanto no sentido da
pratica educativa na escola, com a maior valorizacdo dos conteldos exigidos nessas
avaliacdes (quando ha conteudos), como na elaboracdo de futuros curriculos. Ocasionando,
por fim, a equiparacdo do basico com o minimo. Além disso, os resultados das avaliacdes sdo
usados como politicas de responsabilizacdo dos professores e das escolas pelo bom ou mau
desempenho dos estudantes, destinando recursos e remuneracdo de forma distinta com base
nos mesmos (Freitas, 2012).

O movimento de definicdo da organizacdo escolar pautada nas diretrizes e cobrancas
dos organismos internacionais estd em consonancia com as necessidades postas a formacao da
forca de trabalho nos moldes da reestruturacdo produtiva neoliberal. Processo esse que se da
em funcdo da contradigdo entre o desenvolvimento das forcas produtivas e das relagOes de
trabalho instituidas a partir do modo de producdo capitalista. Na tensdo emergente dessa
contradicdo, temos forcas produtivas extremamente avancadas que, no entanto, ndo podem ser
concretizadas em sua maior potencialidade em funcdo das restricbes impostas pelas
necessidades de reproducdo da forma vigente de producéo, tanto dos bens materiais quanto
das ideias, do conhecimento, dos valores, etc.

De acordo com Lavoura, Alves e Santos Junior (2020), a atual politica educacional
para a formacdo de professores no Brasil, a BNC-formacdo, € expressdo dessa contradicdo. Os

autores afirmam que:
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Tais diretrizes configuram-se na forma alienada e rebaixada pela qual, no interior do
universo ideoldgico neoliberal do capitalismo em sua fase imperialista, busca-se
aviltar as consciéncias e manipular as subjetividades dos individuos com
proposi¢des pedagogicas idealistas, pragmatistas e neoprodutivistas, como é o caso
das pedagogias das competéncias. A nega¢do do saber objetivo, a descaracterizacdo
do papel da escola em transmitir esse saber nas suas formas mais desenvolvidas e a
desvalorizacdo do papel do professor como agente do ensino compfe o0 acervo
estratégico da atual politica educacional, com vistas ao empobrecimento da
formacdo pedagdgica e cultural dos futuros professores (Lavoura; Alves; Santos
Junior, 2020, p. 572).

Assim, a escola passa a ser pensada na sua forma e conteddo como espago prolongado
do mercado, por meio da gestdo escolar, da organizacao curricular, da alocacdo de recursos,
dos processos educativos, amparados nos resultados de avaliacGes externas, e da formacédo de
professores (Lagoa, 2019; Laval, 2019; Lavoura, 2021).

Esses sdo alguns dos condicionantes que passaram a orientar a educacéo no pais apés a
década de 1990. Durante o governo de Fernando Henrique Cardoso, entre os anos 1995 e
2002, houve o acolhimento integral de uma perspectiva neoliberal do Estado e da educacéo,
com a realizacdo da reforma do aparelho estatal a partir das diretrizes impostas,
principalmente pelos documentos produzidos pelo Banco Mundial (Goncalves; Santos;
Santos, 2021).

Como jéa discutido, os treze anos seguintes, com o governo de Luiz Inacio Lula da
Silva (2003-2010) e de Dilma Roussef (2011-2016), representaram alguns avangos em
relacdo as politicas educacionais, especialmente no que tange a melhoria e ampliacdo do
acesso a educacdo bésica e superior pela classe trabalhadora. Entretanto, ap6s o golpe
juridico-parlamentar perpetrado em 2016, que levou Michel Temer ao comando do Executivo
e, posteriormente, culminou na eleicdo de Jair Bolsonaro, houve novamente o avanco do
alinhamento das politicas educacionais brasileiras ao projeto neoliberal (Antonio; Silva;
Cecilio, 2010; Santos; Orso, 2020).

As autoras Johann e Malanchen (2021) afirmam que:

[...] o neoliberalismo apresenta-se como uma hegemonia dominante dedicada a
estabelecer proje¢des politico-ideoldgicas para promover agdes necessarias ao
desenvolvimento global do capital. Consoante a isso, se manifesta como uma forca
catalisadora que objetiva a perpetuacdo do sistema social atual e movimenta os
bastidores dos processos de desmonte da educagdo publica, aliando-se aos grupos
privatistas (Johann; Malanchen, 2021, p. 136).

Esse é o cenario em que se desenvolveu a elaboracédo, aprovacéo e implementacdo da

Base Nacional Comum Curricular. Do ponto de vista das condi¢Bes objetivas em que ela se
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estrutura e dos aspectos tedricos que a norteiam, esta € uma politica que destréi a educagdo ao
mesmo tempo que promete a elevagédo de sua qualidade (Brasil, 2018).

Como visto anteriormente, desde a redemocratizacdo, as politicas educacionais foram
marcadas pela infiltracdo do neoliberalismo no pais. Por essa razdo, a BNCC se apresenta
como continuidade a esse processo, mesmo que possua diferencas marcantes em relacdo aos
PCNSs, pois 0 momento historico brasileiro no qual a BNCC se delineia ndo é o mesmo no
qual os PCNs foram elaborados. Ela representa continuidade conforme se amplia e se
consolida na nova ordem econdmico-social neoliberal no Brasil durante os anos apos a
redemocratizacdo. As politicas educacionais orientadas por esse idedrio também se expandem
e buscam se consolidar, sendo entdo expressao desse movimento (Filgueiras, 2006).

Porém, no momento histoérico em que a BNCC se estruturou, 0s processos de
precarizacdo da vida da classe trabalhadora se aprofundaram com a retirada de direitos sociais
conquistados durante e apds o periodo de redemocratizacdo do pais, ou seja, quando 0os PCNs
vigoraram como orientacdo curricular.

Johann e Malanchen (2021, p. 142) apontam que uma versdo zero da BNCC estava em
elaboracdo no periodo de 2009-2014, a qual, de acordo com as autoras, possuia forte
embasamento historico e filosofico, o que foi “[...] suficiente para gerar uma movimentagédo
contraria do setor empresarial ao andamento da proposta”. Os grupos empresariais,
principalmente o Movimento Todos pela Base e a Fundagdo Lemann, fizeram pressdo para
gue esse documento ndo viesse a publico, uma vez que, a defesa feita por esses grupos era por
uma base que tivesse maior conotacdo pratica, o que podemos ler como conotacao
pragmatica. Por essa razao, essa base versao zero nao se adequaria aos seus interesses.

Assim, em 2014, ainda sob o governo de Dilma Roussef, uma versdo da base mais
alinhada aos interesses empresariais, comecou a ser elaborada (Johann; Malanchen, 2021).
Nessa, buscava-se atender & exigéncia da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Bésica, que

previa:

Os curriculos do ensino fundamental e médio devem ter uma base nacional comum,
a ser complementada, em cada sistema de ensino e estabelecimento escolar, por uma
parte diversificada, exigida pelas caracteristicas regionais e locais da sociedade, da
cultura, da economia e da clientela (Brasil, 2013, art. 26).4

4Na redacdo da Lei 12.796/13 a palavra clientela é substituida por educandos, assim como foi incluida a
educacdo infantil (Brasil, 2013).
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A aprovacdo das Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Fundamental, para o
Ensino Médio e do Plano Nacional de Educacdo também impulsionou e revigorou as
discussbes acerca da elaboracdo dessa politica educacional (Brasil, 2010, 2012, 2014). Em
setembro de 2015, um texto preliminar foi publicado e colocado para consulta publica até
abril de 2016, sendo essa a primeira versdo da Base Nacional Comum Curricular (Johann;
Malanchen, 2021).

Entre a publicacdo da primeira e da segunda versdo, ocorreu o golpe juridico-
parlamentar contra o governo de Dilma Rousseff, com o apoio de forcas liberais e
conservadoras da elite brasileira, nesse interim, as reformas estruturais neoliberais voltaram a
ser abragadas sem ressalvas. Assim, na segunda versdo da BNCC, os principios neoliberais
tornaram-se mais contundentes. Ocorreu também o aumento da participacdo de
conglomerados empresariais na definicdo do documento, os quais ja estavam presentes com
menor forga desde a primeira versdo, e a assun¢édo da pedagogia das competéncias como eixo
organizador central dele. Dessa forma, uma base mais pragmaética, defendida por esses
conglomerados, ganhou corpo (Malanchen; Santos, 2020).

Uma terceira e quarta versdes foram elaboradas, com base nas discussdes e demandas
postas por esses grupos privatistas e nas sugestdes e criticas recebidas por outra consulta
pablica, e em 2017 foi aprovada a Base Nacional Comum Curricular para a educacéo infantil
e ensino fundamental (Brasil, 2018).

De acordo com o texto do documento:

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) é um documento de carater normativo
que define o conjunto orgénico e progressivo de aprendizagens essenciais que todos
os alunos devem desenvolver ao longo das etapas e modalidades da Educacdo
Bésica, de modo a que tenham assegurados seus direitos de aprendizagem e
desenvolvimento, em conformidade com o que preceitua o Plano Nacional de
Educacdo (PNE). [...] Espera-se que ajude a superar a fragmentagdo das politicas
educacionais, enseje o fortalecimento do regime de colaboragdo entre as trés esferas
de governo e seja balizadora da qualidade da educacéo (Brasil, 2018, p. 7).

Rodrigues e Coutinho (2017) evidenciam que, a BNCC estd em acordo com uma
educacéo baseada no projeto neoliberal politico-econdmico e, assim, a favor de uma formacéo
limitada e limitante, restrita as necessidades imediatas da sociedade vigente e do mercado de
trabalho.

A BNCC traz um outro entendimento desse conceito [de educacdo e formacdo
humana] restringindo-o ao direito a aprendizagem em que a responsabilidade do
processo de desenvolvimento é individualizada passando a ser parametrizada, numa
ponta do processo, pelos objetivos de aprendizagem por meio da BNCC e, na outra,
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pela avaliacdo dos resultados por meio de testes estandardizados em que o dado
prioritario é o desempenho de cada aluno, num claro processo, iniciado na década de
1990, de privatizacdo do processo educativo tendo como referéncia a ldgica
empresarial (Rodrigues; Coutinho, 2017, p. 896).

As aprendizagens essenciais que todos os alunos devem desenvolver sdo as 10
competéncias estabelecidas pela BNCC, ou seja, ela deve:

[...] contemplar contetdos que permitam o desenvolvimento de competéncias para
que o aluno desenvolva condicBes basicas e necessarias ao mercado de trabalho, na
mesma medida em que passa a ter acesso a aprendizagens Uteis ao seu cotidiano
(Johann; Malanchen, 2021, p. 145).

Assim, o direito de aprendizagem e desenvolvimento dos alunos é fundamentalmente
o direito de se adaptarem a estrutura vigente da sociedade, sendo esse o sentido oculto de qual
qualidade da educacdo € defendida nesse documento.

Como ja discutido, os processos que envolveram a elaboracdo das politicas
educacionais no Brasil ap6s a década de 1990 levaram ao estreitamento curricular e,
consequentemente, a limitacdo das potencialidades para uma formacdo integral e critica na

escola. De acordo com Johann e Malanchen (2021):

Essa manobra de diminuir do curriculo das escolas os conhecimentos mais
desenvolvidos, primando pelos conhecimentos da vida cotidiana, tem sido
justificada como uma medida necessaria para dispor aos alunos conhecimentos
basicos as suas rotinas sociais e aos seus projetos de vida. Assim sendo, oS
conhecimentos de base tedrica tendem a ocupar grande parte do tempo dos alunos e
grande parte dos curriculos escolares. A vista disso, um curriculo mais pragmatico é
estimado, de modo que ele esteja focado no saber-fazer de cunho técnico e
instrumental (Johann; Malanchen, 2021, p. 134).

De maneira geral, pode-se afirmar que, no periodo discutido, 0os governos brasileiros,
resguardando suas diferencas, ttm promovido “[...] uma educagdo minima, de baixo custo,
gue se reduz a obrigatoriedade do Ensino Fundamental, e voltada para a melhora de indices
em avaliagdes externas e diminui¢do do analfabetismo”, seguindo as recomendagdes do
Banco Mundial (Basso; Bezerra Neto, 2014, p. 12).

Nesse sentido, Basso e Bezerra Neto (2014) concluem que:

[...] a educacdo em nosso pais esta longe de ser instrumento de mediacdo entre os
individuos, as préaticas sociais e 0s conhecimentos historicamente produzidos pela
humanidade. Ela esta a servico de politicas de favorecimento liberal, fornecendo aos
trabalhadores brasileiros apenas aquilo que necessitam para integrar o mercado de
trabalho capitalista (Basso; Bezerra Neto, 2014, p. 12).
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Pelo exposto acima, explicita-se que, as mudancas ocorridas no modo de produgéo
capitalista no final do século XX, que levaram a ascensdo do neoliberalismo no mundo, se
constituiram como imperativo na organizacdo do sistema educacional brasileiro,
determinando a elaboracdo de politicas publicas para a educacdo em acordo com as demandas
do capital. Evidéncias mostradas, por exemplo, com a aprovagéo da Lei de Diretrizes e Bases
da Educacdo Nacional, a publicacdo dos Parametros Curriculares Nacionais e, mais
recentemente, a aprovacdo da Base Nacional Comum Curricular. Esses sd8o marcos no
processo de mudancas profundas na area social, cultural e educacional, ocorridas a partir das
duas ultimas décadas do século XX, os quais se pautaram justamente nessa exigéncia de
readequacdo dos curriculos escolares em consonancia com as supostas novas necessidades da
economia e novos padrdes de sociabilidade (Malanchen, 2016).

Os autores Gongcalves, Santos e Santos (2021) afirmam que:

[...] o carater reformista, que se pode observar em projetos como o neoliberalismo
ortodoxo, constitui-se no limiar entre absor¢do de demandas do modo de producéo /
regime de acumulagdo vigente. Também ha a necessidade imperativa de agregar
elementos pontuais para as massas trabalhadoras inserirem-se na dindmica social o
que consolida uma tentativa de consenso em torno de pautas antagbnicas
(Gongalves; Santos; Santos, 2021, p. 54).

Essa passagem mostra que outra face do processo de constituicdo das politicas
educacionais no neoliberalismo é a tentativa de apagamento das contradi¢Bes existentes na
sociedade capitalista, buscando, como os autores escrevem, criar consensos acerca de pautas
ou interesses antagénicos. Isso coloca em questao que a educagdo € campo de disputa, pois na
sociedade de classes ha interesses opostos em relacdo a que tipo de escola e educagdo devem
existir.

Embora a historia recente do Brasil evidencie a forca das pressdes da classe
dominante, amparada no ideério neoliberal, sobre a constituicdo do Estado e da escola, a
compreensdo de que eles sdo historicamente construidos em um campo de disputas,
possibilita almejar e lutar por outro tipo de organizacdo da sociedade. Uma que preze pela
formagé&o integral dos sujeitos, por meio de uma escola que assegure os direitos a apropriacdo
dos conhecimentos sistematizados e & formac&o critica, buscando contribuir para a superacao

da sociedade capitalista.
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2.3 A configuragéo do ensino de ciéncias sob a influéncia do neoliberalismo

Anteriormente, mostramos que a forma como a educacdo é pensada e organizada esta
intimamente articulada as condi¢bes em que se estruturam o modo de producdo da vida
humana. Evidenciamos também que, sob o capitalismo, a educacdo escolar tende a promover
uma formagdo limitada as necessidades de reproducdo desse modo de producdo. Esse é o
nucleo fundante da relacdo entre educacdo escolar e trabalho no capitalismo, em que 0s
processos educativos e seus determinantes legais se transformam conforme as estruturas
produtivas nessa sociedade passam por mudancas.

No neoliberalismo, a educagcdo continua a assumir o papel formativo da classe
trabalhadora enquanto méao de obra para o mercado de trabalho, tendo como pano de fundo a
estrutura produtiva baseada no toyotismo e na expansdo do modo organizativo empresarial
para dentro da escola. Assim, as ideias e valores da flexibilidade, da inovagdo, do
protagonismo, do empreendedorismo e do trabalho em equipe irdo atravessar toda a estrutura
educacional.

E preciso, ainda, tendo em vista a importancia meramente pragmatica dos conte(idos
escolares em uma formagdo orientada pelos ideais neoliberais, se atentar para a seguinte
questdo: quais conhecimentos estardo presentes nos curriculos que orientam essa formacao e
com que forma irdo aparecer neles?

Como a presente pesquisa tem como alvo o ensino de ciéncias, iremos refletir sobre a
questdo colocada no ambito dessa area do conhecimento. Para isso, buscamos elementos
historicos a fim de evidenciar a importancia atribuida ao ensino de ciéncias a partir de meados
do século XX, bem como as contradi¢cdes que permeiam a sua configuracdo sob a égide do
neoliberalismo.

Krasilchilk (2000) apresenta o historico do ensino de ciéncias no Brasil evidenciando
as suas caracteristicas ap0s a década de 1950, periodo em que essa area do conhecimento
passou a se apresentar mais solidamente nos curriculos e na organizagéo escolar do pais. A
autora descreve esse historico, utilizando como ponto de partida as reformas escolares que se
delineavam no inicio dos anos 2000, e afirma que 0s cinguenta anos anteriores a esse periodo
“[...] refletem diferentes objetivos da educacdo modificados evolutivamente em funcdo de
transformagdes no ambito da politica e economia, tanto nacional como internacional”
(Krasilchik, 2000, p. 85).

O periodo historico sobre o qual Krasilchik (2000) se debruga tem interse¢cdo com o

periodo em que ocorrem as transformacdes politicas, sociais e econémicas discutidas na se¢ao
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anterior, que sdo causa e reflexo das mudangas na estrutura produtiva apés a década de 1960 e
que tiveram efeitos nos sistemas educacionais ao redor do mundo.

O ensino de ciéncias passa a ter grande importancia no contexto dessas
transformacdes, a medida em que a ciéncia e a tecnologia sao reconhecidas como essenciais
ao desenvolvimento econdmico dos paises, principalmente devido ao contexto histérico de
disputa da guerra fria entre os eixos capitalista e comunista no mundo (Krasilchik, 2000;
Saviani, 2021b).

Em meados no século XX, como se sabe, o lancamento do Sputnik pela Unido
Soviética, em 1957, desencadeou nos Estados Unidos e outros paises capitalistas
centrais um movimento de reformas curriculares das disciplinas de Fisica, Quimica e
Biologia. Desse modo, o objetivo inicialmente pretendido se reconfigurou em busca
do aumento do interesse dos jovens pelas ciéncias exatas e naturais, basicas ou
aplicadas, tendo em vista o desenvolvimento cientifico-tecnoldgico necessério a
dominagdo geopolitica e econdmica. A partir desse periodo, o processo de ensinar e
aprender Ciéncias Naturais na escola bésica passou a ser objeto de investigacGes
sistematicas, incorporando referenciais tedricos notadamente da Psicologia da
Educacéo e da Historia e Filosofia da Ciéncia (posteriormente, também dos estudos
CTSA), constituindo-se entdo como um campo especifico de teorizagdo e pesquisa
educacional. A primeira grande referéncia tedrico-metodoldgica da area viria com o
modelo de ensino por mudanca conceitual. De modo geral, neste percurso histérico,
0 objetivo explicitado se articulou e, a0 mesmo tempo, se tensionou entre a
necessidade de formacdo de cientistas e o propdsito de compreensédo e aceitacdo dos
conceitos cientificos (Pereira; Campos, 2022, p. 197).

Nesse cendrio, 0 ensino de ciéncias no Brasil e outros paises, sob forte influéncia dos
Estados Unidos, foi marcado pela intencdo de se formar uma elite que garantisse a hegemonia
norte-americana na disputa ideoldgica e tecnoldgica contra o eixo da Unido das Republicas
Socialistas Soviéticas. Para isso, era necessario que os cursos de ciéncias identificassem e
incentivassem “jovens talentos” a seguirem carreiras cientificas e, nesse sentido, foram feitos
grandes investimentos que levaram a elaboracdo e implementacdo dos conhecidos projetos de
12 geracdo do ensino de fisica, quimica, biologia e matematica (Krasilchik, 2000).

Além disso, o Brasil possuia uma especificidade que o levava a conferir importancia

central ao ensino de ciéncias no pais na década de 1950. Krasilchik (2000) afirma que:

No Brasil, a necessidade de preparacdo dos alunos mais aptos era defendida em
nome da demanda de investigadores para impulsionar o progresso da ciéncia e
tecnologia nacionais das quais dependia o pais em processo de industrializagdo. A
sociedade brasileira, que se ressentia da falta de matéria-prima e produtos
industrializados durante a 2% Guerra Mundial e no periodo pés-guerra, buscava
superar a dependéncia e se tornar auto-suficiente, para o que uma ciéncia autéctone
era fundamental (Krasilchik, 2000, p. 86).
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Amparado nos projetos de 12 geragéo, 0 ensino de ciéncias buscava formar cientistas,
sendo orientado por uma concepcao de ciéncias como uma pratica neutra, em que 0 ensino
deveria possibilitar que os alunos compreendessem e soubessem usar 0 método cientifico. O
qual, nessa perspectiva, é caracterizado pela identificacdo de problemas, elaboracdo de
hipGteses e verificagdo experimental dessas hipdteses, o que permitiria chegar a uma
concluséo e levantar novas questdes. Esse modelo de ensino de ciéncias foi se modificando e
dando lugar a outros em funcdo de mudancas politicas, econémicas e sociais (Krasilchik,
2000).

Nesse periodo, foi ampliado o publico que a escola almejava alcangar, deixando de
focar em apenas em uma elite restrita e objetivando estender a formacao cidadé a todos. Isso
pode ser reflexo das caracteristicas politico-econdémicas dos governos brasileiros ao longo
dessas décadas. Durante a década de 1950, o nacional-desenvolvimentismo foi a base da
organizacdao governamental no pais, em que a educacdo era vista como um importante fator
para a promogédo do seu desenvolvimento industrial, econdémico, cultural e social (Saviani,
2021b).

Ja durante as décadas de 1960 e 1970, periodo em que vigora o regime militar,
prevaleceu a perspectiva desnacionalizante, com abertura positiva ao capital e as empresas
estrangeiras. Nesse cenario, continuaram a interessar o0 desenvolvimento econdmico,
industrial e social do pais, porém, a educacdo passou a ser orientada com maior for¢ca como o
espaco que deve formar para a profissionalizacdo, ou seja, para atender as exigéncias
produtivas do pais (Krasilchik, 2000; Saviani, 2021b).

Saviani (2021b) apresenta que durante a ditadura militar o sentido geral que perpassou

0 encaminhamento das politicas educacionais no pais foi, dentre outros, a:

[...] énfase nos elementos dispostos pela teoria do capital humano, na educagdo
como formagéo de recursos humanos para o desenvolvimento econémico dentro dos
parametros da ordem capitalista, na funcdo de sondagem de aptiddes e iniciacdo ao
trabalho atribuida ao primeiro grau de ensino, e no papel do ensino médio de formar,
mediante habilitacbes profissionais, a mo de obra técnica requerida pelo mercado
de trabalho (Saviani, 2021b, p. 344-345).

Assim, durante o periodo da ditadura militar, a educag¢do foi conduzida sob os
designios tecnicistas, objetivando formar trabalhadores como necessidade imediata do
desenvolvimento econdmico do pais. E, em consonéancia a isso, as disciplinas cientificas desse
periodo foram orientadas para uma perspectiva meramente profissionalizante, o que acabou

por descaracterizar o proprio ensino de ciéncias (Krasilchik, 2000; Saviani, 2021b).
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Foi também no fim dos anos 1960 que o construtivismo ganhou espago nas discussées
sobre ensino-aprendizagem no Brasil e 0 ensino de ciéncias passou a ter como centro essa
teoria do desenvolvimento. A apropriacdo das ideias de Jean Piaget adentrou o espaco escolar
ndo sem percalcos e distor¢bes, contudo, até os dias atuais sdo suas ideias que aparecem de
maneira hegemonica nos curriculos de forma geral e, especificamente, no ensino de ciéncias
(Krasilchik, 2000; Malanchen, 2016). Na esteira desse processo e do foco escolar na formacéo
cidada, os alunos passam a estudar conteudos cientificos relevantes para sua vida, no sentido
de identificar os problemas e buscar solu¢des para os mesmos (Krasilchik, 2000).

A ascensdo do neoliberalismo ocorreu em intersec¢do temporal com o periodo de
ditadura militar no pais. Além disso, o0s atores internacionais interessados em sua
implementacdo no Brasil ja eram influentes na politica e na economia brasileira nesse
periodo, como os Estados Unidos, o Fundo Monetario Internacional e o Banco Mundial.
Sendo que, o primeiro teve papel importante na concretizacdo do golpe civil-militar de 1964.

No entanto, o neoliberalismo, enquanto projeto politico-econémico, s6 foi assumido
veemente pelos governos brasileiros ap6s a redemocratizacdo e, como visto anteriormente,
esse processo foi acompanhado pela pressao por reformas no sistema educacional, em suas
politicas, curriculos e gestéo.

Essas reformas estavam relacionadas com a transformagdo da cadeia produtiva pelo
toyotismo, a qual € marcada pelo uso crescente de tecnologias da informacéo e pela demanda
por rapidez nos processos produtivos; nesse contexto, o ensino de ciéncias ganhou uma

importancia renovada. As autoras Piccinini e Andrade (2018) reiteram que as:

[...] reformas no campo educacional ainda sdo promovidas como ponto chave para a
adequacdo da formacdo da forca de trabalho as novas necessidades do processo
produtivo, almejando o aumento da produtividade e o fortalecimento da economia
nacional (Piccinini; Andrade, 2018, p. 34).

O que ¢ feito com a justificativa da ““[...] necessidade de promover um novo padréo de
desenvolvimento econdomico aliado a equidade social” (Piccinini; Andrade, 2018, p. 34).

Enquanto isso, Pereira e Campos (2022) afirmam que:

[...] de modo bem amplo, o que se define atualmente como funcéo social do ensino
de Ciéncias Naturais passa centralmente pela nocdo de alfabetizacdo/letramento
cientifico, pela perspectiva da educagdo para cidadania e pela promogdo da tomada
de decisdes socialmente responsaveis em problemas envolvendo ciéncia e tecnologia
(Pereira; Campos, 2022, p. 198).
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Essas caracteristicas estdo em acordo com as diretrizes da LDBEN/1996, em que é
afirmada a necessidade de a educacéo escolar estar atrelada ao mundo do trabalho e a pratica
social® (Brasil, 1996).

Ainda, no fim dos anos 1990 e ao longo dos anos 2000, os Parametros Curriculares
Nacionais foram a referéncia para a elaboracéo dos curriculos estaduais e municipais no pais.
Sendo que, “[...] sua concepcdo nuclear buscava a superacdo das formas cientificas de
conhecimento, atendendo a demanda da vida em sociedade”, 0 que materializa a adocéo da
pedagogia das competéncias como um dos eixos norteadores dos PCNs (Johann; Malanchen,
2021, p. 140-141).

Esses apontamentos evidenciam que 0 ensino de ciéncias que se constitui a partir da
década de 1990 — sob a perspectiva da alfabetizacdo/letramento cientifico atrelada as
questdes sobre sociedade, tecnologia e ambiente —, incorporam as demandas impostas pelo
neoliberalismo por uma educacdo que atenda a um mercado de trabalho marcado pela
presenca das tecnologias de informag&o e um sistema produtivo em constante mudangas e
sedento por inovagdes.

Em adicdo, os pressupostos construtivistas permanecem hegemonicos no ensino de
ciéncias, 0 que mostra que essa teoria do desenvolvimento ndo € critica a0 modelo de
educacdo perpetrado nos moldes neoliberais (Liporini, 2020). A presenca do referencial
construtivista no ensino de ciéncias enseja a dicotomizacao entre o foco individualista versus
coletivo, que historicamente atravessa as questdes acerca de sua organizacdo. Esse referencial,
amparado na ideia de que o conhecimento é melhor ou unicamente compreendido por meio da
experiéncia direta com o0s procedimentos de constru¢cdo do conhecimento promove uma
educacdo que foca na necessidade de sentido pessoal do contetdo cientifico, em detrimento
do sentido e significado coletivo deles (Camillo; Mattos, 2014).

No entanto, os autores Camillo e Mattos (2014) evidenciam, a partir da teoria da
atividade de Leontiev, que essa ¢ uma dicotomia falsa, assim como as oposi¢des entre ensinar
os resultados do fazer cientifico ou os procedimentos do fazer cientifico e entre a apropriagédo
de conhecimento ja estabelecido ou construir o conhecimento por meio do processo

educativo. A dicotomia individual ou coletivo é amparada na l6gica formal, porém ela nédo

SE importante destacar a diferenca entre a concepgdo de pratica social referente ao materialismo historico-
dialético e o significado atribuido ao termo na LDBEN. No primeiro, a pratica social € compreendida como o
conjunto de relagbes humanas estabelecidas com base no modo de produgdo material e simbdlica da vida
humana. Enquanto na LDBEN, ela esta atrelada a uma concepg¢do pragmatica associada as demandas colocadas
pela organizacdo social vigente.
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consegue captar as contradi¢des existentes na realidade. Desse modo, a logica dialética
assume que a realidade se move pela contradicao e:

[...] o coletivo ndo é simplesmente um conjunto de individuos — o coletivo é
qualitativamente diferente da soma de seus individuos pois eles sdo constituidos por
qualidades genéricas e experiéncias singulares. [...] Nesse sentido ndo ha oposi¢édo
entre individual e coletivo (Camillo; Mattos, 2014, p. 112, traducéo nossa).

A consciéncia da relacdo individual/coletivo ¢é cindida pelo processo de trabalho no
capitalismo, produzindo relacbes intra e interpessoais alienadas. Essa cisdao aparece na
producdo cientifica, assim como na sua difusdo na sociedade, pois 0s propositos a que ela
serve e as formas pelas quais é apropriada estdo sob as condi¢des do modo de producdo
capitalista. Dessa forma, o ensino de ciéncias também se constitui imerso nessa cisao, em
favor dos interesses de manutencdo do modus operandi capitalista (Camillo; Santos, 2014).

Como ja discutido na secdo anterior, a BNCC é expressdao dos processos de
aprofundamento do ideéario neoliberal na educacdo e o ensino de ciéncias aparece nesse
documento sob o jugo dos objetivos mercadologicos impostos a educacdo pelos grupos
privatistas e empresariais, implicados no processo de elaboracdo e implementacdo dessa
politica educacional.

Embora a Base tenha sido apresentada por associacfes de monopo6lios empresariais
interessados na articulacdo das politicas educacionais e pelo proprio governo como uma
politica inovadora e revolucionaria no campo da organizacdo curricular, as discussdes aqui
elaboradas mostram que ela se constitui em continuidade a outras propostas curriculares
anteriores, sendo a representacdo de um processo progressivo de adensamento do
neoliberalismo no pais.

Dessa maneira, de acordo com as autoras Piccinini e Andrade (2018):

[...] ndo houve renovagdo/inovacdo, por exemplo, na area de Ciéncias da Natureza,
prevalecendo o conservadorismo pari passu ao processo de vinculagdo da educacéo,
em geral, e da educacdo cientifica em particular, aos interesses de associagdes
monopolistas voltadas a educagéo (Piccinini; Andrade, 2018, p. 37).

Assim, as autoras concluem que a BNCC se trata de mais uma politica educacional
destinada a formacdo da classe trabalhadora de acordo com o0s interesses e necessidades
imediatas de empresas e monopdlios, suas fundagdes e institutos.

Duas pesquisas recentes buscaram caracterizar a relacao entre referenciais criticos e a

area do ensino de ciéncias. Campos (2020) realizou um levantamento bibliografico na
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literatura cientifica com o objetivo de entender como se d& a apropriacdo da pedagogia
historico-critica pelas producdes teoricas referentes ao ensino de ciéncias e biologia,
constatando uma escassez de trabalhos que fazem essa relacdo. Outro estudo, realizado por
Coelho (2019), investigou a qualidade da apropriacdo desse mesmo referencial tedrico e sua
relacdo com o ensino de ciéncias em teses e dissertaces defendidas em programas de pos-
graduacdo da &rea de ensino de ciéncias no Brasil. Nesse trabalho, o autor apontou para a
apropriacdo inadequada ou superficial da teoria historico-critica em grande parte das teses e
dissertacdes que dizem se orientar por ela.

Os resultados dessas duas pesquisas sao indicios da tendéncia que o ensino de ciéncias
apresenta de adotar idearios ndo criticos (Campos, 2020) e a ndo fazer enfrentamento ao
modelo de sociedade em que esta inserido, o que também foi constatado por Teixeira (2008),
em estudo acerca do estado da arte da pesquisa em ensino de biologia no Brasil, entre 1972 e
2004. Nessa pesquisa, 0 autor observa que a relagdo entre sociedade e escola, no sentido de
questionamento da estruturagdo de uma e de outra, aparece de forma esparsa, sem
aprofundamento a respeito de questdes mais amplas sobre o papel da educacdo na sociedade
(Teixeira, 2008).

Considerando a concepcdo de educacdo que norteia o projeto politico-ideoldgico
neoliberal, é esperado que o ensino de ciéncias seja desvinculado de referenciais tedricos
criticos, que se posicionam a favor de uma formagdo amparada no questionamento da
organizacao social, politica e econdmica em que vivemos.

Faz parte do cenéario de adensamento da ideologia neoliberal na sociedade e na escola,

0 que Duarte (2020) chama de obscurantismo beligerante, o qual é definido como:

[...] uma posicdo hostil & producdo e & difusdo do conhecimento cientifico, do
pensamento filoséfico e da arte [...] e também alimenta o 6dio as pessoas que, de
alguma forma, se mobilizam para gerar reflexdes sobre a realidade social, a vida e 0
que estd acontecendo no mundo (Duarte, 2020, p. 17).

Processo esse que, como discutimos nos tdpicos anteriores, desqualifica e rebaixa o
nivel da percepcdo publica acerca da producdo cientifica, das questBes politicas, sociais e
ambientais, e outros temas que tipicamente provocam resisténcia ao conservadorismo. Ha
uma interseccdo forte dos interesses neoliberais no espalhamento do obscurantismo
beligerante, pois ele é expressdo da luta ideoldgica em torno da disputa pela compreensao dos
sujeitos acerca da realidade e de si mesmos frente a ela. Por meio dele, os conhecimentos

sistematizados que poderiam em alguma medida contribuir para a formacéo de uma visédo de
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mundo objetiva, historica e dialética, sdo combatidos como se fossem armas que poderiam
ruir a estrutura da sociedade vigente.

E importante explicitar aqui que, de fato, os conhecimentos sistematizados podem
contribuir para isso, o que é o que almejamos a partir do referencial tedrico e do compromisso
politico que assumimos nessa pesquisa. Esse €, também, o aspecto que faz com que o
obscurantismo beligerante seja interessante as classes dominantes, a quem o neoliberalismo
favorece.

Dessa maneira, 0 obscurantismo aparece na escola ao provocar polémicas em torno de
quais conteidos devem ou podem ser ensinados, como questdes sobre sexualidade, relacGes
étnico-raciais, politicas, etc. Esses temas sdo tomados pelo discurso obscurantista e
transformados em assuntos proibidos, sob a alegacdo de que sua insercdo nos curriculos e na
pratica pedagogica, por exemplo, favorecem uma doutrinacdo ideoldgica politicamente
enviesada a esquerda. A supressdo dos termos “género” e “sexualidade” da BNCC ¢é um
exemplo desse processo.

Esse discurso evidencia o acirramento da luta ideoldgica sob o neoliberalismo, em que
ao mesmo tempo que a escola e 0os conhecimentos sistematizados sdo importantes para a
formacdo de mdo-de-obra para o mercado, a sua transmissdo deve ser estreitamente
controlada para que ndo possibilitem “[...] questionamento em relacdo a eternidade do
capitalismo e a visdo neoliberal de sociedade” (Duarte, 2020, p. 18).

Assim, retomamos a questdo colocada e afirmamos que, em uma sociedade neoliberal,
a forma dos conteddos cientificos € ndo-critica e 0s que permanecem nas diretrizes
curriculares séo ensinados na relacdo com o imediato e de forma utilitaria.

Os conhecimentos cientificos, ao explicarem a realidade natural e social de forma
objetiva, podem representar grande perigo ao encastelamento ideol6gico em que o capitalismo
se ampara. O qual é amenizado se sua transmissdo for feita a partir do isolamento desses
conhecimentos, da sua relacdo com a sociedade, do questionamento de qual é a forma dessa
sociedade e da ciéncia produzida nela. Essa discusséo fornece mais evidéncias da razéo pela
gual o ensino de ciéncias vem sendo organizado sob pressupostos tedricos ndo-criticos, como
a pedagogia das competéncias e o construtivismo.

A pedagogia historico-critica propde uma educacéo radicalmente diferente dessa que
se estrutura no neoliberalismo, entendendo que o papel da escola é a transmissdo dos
conhecimentos sistematizados historicamente produzidos pela humanidade, em uma escola
gue seja publica, estatal e socialmente referenciada (Zucchini; Agudo, 2018). A transmissdo

dos conhecimentos cientificos, nesse sentido, deve ser pensada de forma a se colocar a favor
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da formacdo omnilateral, com vistas ao desenvolvimento da subjetividade critica dos filhos da
classe trabalhadora, contribuindo, assim, para as possibilidades de transformacdo das
estruturas sociais vigentes.

Nessa perspectiva, 0 ensino de ciéncias tem que conceber a ciéncia enquanto atividade
humana que se desenvolve no seio da pratica social, ou seja, € um empreendimento
atravessado pelos condicionantes socioeconémicos, politicos e produtivos do tempo histérico
em que é produzido. Desse modo, a sua transmissdo pelo processo de ensino/aprendizagem
precisa conduzir os alunos a assimilarem a sua relacdo com essa pratica social. Isto é, 0 ensino
de ciéncias deve possibilitar aos alunos compreenderem com maior riqueza de determinagdes
a natureza, em suas caracteristicas fisicas, quimicas e biolégicas, mostrando que essa natureza
e as explicacOes cientificas acerca dela estdo em necesséaria relacdo com a producédo social da
vida humana (Liporini, 2020; Rosa, 2018).

O ensino de ciéncias amparado na pedagogia historico-critica é aquele que ndo abre
mé&o da possibilidade de transformacdo radical da sociedade. Uma vez que, sob o sistema
produtivo capitalista, a educacao e o ensino de ciéncias, nas esferas das politicas educacionais
e curriculares, sdo hegemonicamente orientados por uma perspectiva liberal e empresarial.
Por essa razéo, assumimos a necessidade de se romper com 0 modo de produgdo vigente para
que a escola seja socialmente referenciada. Entendemos, também, que os conhecimentos
cientificos sdo importantes por possibilitarem que sujeitos compreendam objetivamente a

realidade e contribuam para o seu movimento em direcdo a essa transformacao.
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3 ABNCC NO ESTADO DE MINAS GERAIS

Figueiredo (2016) mostra que Minas Gerais foi o primeiro estado a realizar uma
reforma educacional com eixos empresariais, com o programa Pro-Qualidade em 1994 (antes
da reforma do estado no ambito federal em 1995). A partir dele, foi elaborado o programa
Escolas de Referéncia, o qual ja priorizava recursos e investimentos em escolas com melhor
desempenho. Esse programa néo era destinado a todas as escolas do estado, sendo implantado
somente nas “melhores”, que tivessem visibilidade na comunidade ¢ em cidades com mais de
30 mil habitantes.

A autora afirma que:

A meritocracia surge como elemento organizador da escola, como prémio por ja ser
melhor, e punic¢do via ndo ampliagdo de recursos para a que ndo € competente. Ndo
houve analise do fendmeno social que representa a atual condigdo da escola publica,
0 que tendeu a rebaixar a intervencdo em questéo (Figueiredo, 2016, p. 57).

Ainda, em acordo com a perspectiva que assumimos nessa pesquisa, a autora destaca
que a escolha por uma politica educacional marcada pela meritocracia reflete uma dada visdo
de mundo e ideologia. Essa reforma teve foco na gestdo, tendo forte cunho neotecnicista e
endossamento das parcerias publicos-privadas, o que é presente também nas reformas a nivel
federal.

Nesse sentido, Figueiredo (2016) defende que:

[...] estas formas de articular o publico e o privado na educagdo, diluindo a fronteira
entre ambos, estdo coerentes com as orientaces dos organismos internacionais para
a saida da crise de acumulagdo, e travestida de saida da crise para a baixa
escolarizacdo das criancas e da juventude (Figueiredo, 2016, p. 57).

A organizacdo curricular para o ensino médio nesse cenario ja era marcada pela
diminuicdo da carga horéria das disciplinas nucleares, em favor de complementacdo com
projetos e disciplinas de seu interesse. Desse modo, a profissdo docente comegou a ser
modificada no sentido da flexibilizacdo de seu trabalho, de acordo com as remodelacgdes das
relaces de trabalho pelas demandas de acumulacgéo flexivel. Com isso, nas reformas que se
seguiram no estado, a caracterizacdo das relacdes entre sociedade e educacdo, e de seus
objetivos formativos, é orientada pela adequagdo as necessidades de um mundo cheio de

incertezas e de mudangas rapidas, as quais pressionam ainda mais 0s jovens, que precisam
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decidir sobre seu futuro. Logo, o curriculo deveria dar suporte a esses jovens na forma de se
mover nesse mundo, que é cada vez mais competitivo e veloz.

O discurso apresentado era que:

[...] diante de todas essas mudancas, pressdes e incertezas, 0 documento apresenta 0s
espacos e 0s meios tradicionais de formacdo como incapazes de orientar bem as
escolhas dos jovens, pois todos estdo superados, ultrapassados diante das
maravilhosas inovacdes e do desenvolvimento tecnoldgico, incapazes de orientar 0s
jovens (Figueiredo, 2016, p. 60).

Em concluséo, a autora reitera que “[...] a analise da formacdo humana, em curso em
Minas Gerais, ndo deve ocorrer descolada do projeto de desenvolvimento em curso”
(Figueiredo, 2016, p. 81). Esse projeto é baseado nas relacdes de producdo neoliberais
capitalistas, proprias de um mundo globalizado. No periodo analisado pela autora, o cenario
politico-econdmico ja era caracterizado pela acumulacdo flexivel e, assim, ndo seria
interessante investir na educagdo béasica classica, mas sim converter os alunos e professores
em “[...] mera forca de trabalho, insumo, que alimentard a acumulacéo do capital na forma
que ela assume em Minas Gerais” (Figueiredo, 2016, p. 81). Essas reflexdes dao subsidio para
aprofundar as analises em torno das reformas educacionais nesse estado.

O curriculo da educacdo basica de Minas Gerais, entre meados dos anos 2000 até a
aprovacao da BNCC, era nomeado Curriculo Basico Comum (CBC), o qual foi instituido pela
Resolucdo SEE/n° 666 de 07 de abril de 2005, que estabeleceu “[...] os Conteldos Basicos
Comuns — CBCs a serem obrigatoriamente ensinados pelas unidades de ensino estaduais que
oferecem as séries finais do ensino fundamental e o ensino médio” (Minas Gerais, 2005, p. 1).

Esse documento foi estabelecido sob o respaldo legal da LDBEN de 1996, das
resolugcdes CEB n° 2, de 7 de abril de 1998, e CEB n° 3, de 26 de junho de 1998, as quais
estabeleciam as Diretrizes Curriculares Nacionais para o ensino fundamental e médio,
respectivamente, e da Resolugdo SEE n° 521, de 2 de fevereiro de 2004, a qual dispunha “[...]
sobre a organizacdo e o funcionamento do ensino nas escolas estaduais de Minas Gerais”
(Brasil, 1996, 1998a, 1998b; Minas Gerais, 2004, p. 1).

De acordo com o Conselho Estadual de Educacdo de Minas Gerais:

O Curriculo Basico Comum era o documento que orientava 0 processo de ensino e
garantia os direitos de aprendizagem dos estudantes em Minas Gerais. O CBC,
enquanto curriculo, ja orientava o desenvolvimento de habilidades e competéncias,
nos estudantes, com previsdo de habilidades e competéncias a serem desenvolvidas,
em cada ano de escolaridade (Minas Gerais, 2018c, p. 1).
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A pedagogia das competéncias esta presente no campo educacional brasileiro desde o
fim da década de 1990, como mostra a instituicdo dos PCNs, desse modo, era esperado que 0s
curriculos estaduais e municipais no pais tivessem essa pedagogia como eixo organizador. No
entanto, os PCNs ndo possuiam carater normativo, o que conferia maior autonomia as
unidades federativas para decidirem sobre a organizacao curricular da educacéo basica. Com
isso, 0 caso do CBC denota uma escolha politica dos governos estaduais em relacdo a qual
concepcao educacional estavam articulados.

E importante apontar que, 0 CBC ndo era um curriculo tnico a ser seguido por todas
as escolas do estado. Enquanto ele tinha carater normativo para toda a rede estadual e redes
municipais sem sistema proprio, as redes privadas e municipais, com sistema proprio, tinham
autonomia para a elaboracao de seus proprios curriculos. Essa diferenciacdo entre o sistema
publico e privado de ensino, em relacdo a organizacdo curricular, abriu espaco para o
distanciamento entre a formacdo perpetrada nesses dois ambitos educacionais. Isso €
prejudicial para a qualidade da educacdo no ensino publico e se constitui em um processo que
leva a manutencdo e ao aumento da desigualdade social.

Abrir a possibilidade para maior autonomia para a educacao privada, a0 mesmo tempo
que confere a educacdo publica a obrigacdo de seguir um curriculo amparado na perspectiva
de formacéo de habilidades e competéncias, da condigdes a perpetuacéo do processo historico
em que a classe trabalhadora permanece com acesso nulo ou precério aos conhecimentos
sistematizados, enquanto as vivéncias da classe burguesa dentro e fora da escola garantem
acesso a esses conhecimentos.

Em 2012, a Resolucdo SEE n° 521, de 2 de fevereiro de 2004, foi revogada pela
Resolucdo SEE n° 2.197, de 26 de outubro de 2012, a qual passa a regulamentar a organizacao
e o funcionamento do ensino nas Escolas Estaduais de Educacdo Bésica de Minas Gerais
(2012). Essa mudanca aconteceu em decorréncia da aprovacdo das resolugbes Conselho
Nacional de Educacdo (CNE) n° 5, de 17 de dezembro de 2009, e CNE n° 4, de 13 de julho de
2010, as quais estabeleceram outras diretrizes curriculares nacionais (DCNs) para a educacao
infantil e para o ensino fundamental, respectivamente (Brasil, 2009, 2010a). E, em 14 de
dezembro de 2010, a Resolucdo CNE n° 2, de 7 de abril de 1998, foi revogada em favor da
Resolucdo CNE n° 7, na qual o ensino fundamental passa a ter nove anos (Brasil, 2010b). Para
atender a essa nova regulamentacdo do ensino fundamental, o curriculo mineiro passou por
ajustes, porém mantendo a organizacéo anterior em torno dos contetdos basicos comuns.

A aprovacdo de novas DCNs para a educacdo nacional vieram na esteira dos discursos

a favor da necessidade de reformas educacionais no pais, o qual também fomenta o
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movimento em direcdo a elaboracdo de uma politica curricular normativa nacional. Sendo
importante recuperar que, como discutido nas sec¢des anteriores, a sua concepgédo se deu em
um contexto politico de maiores investimentos na educagdo publica brasileira e em um
processo gradual e de maior participacdo social. Contexto esse que, embora tenha favorecido
esses aspectos positivos das DCNs, também estava articulado ao discurso reformista
mencionado acima e aos processos histdricos da educagdo brasileira de tentar implementar
uma base comum nacional no que tange aos curriculos dos diversos niveis educacionais.

As DCNSs, como afirma Saviani (2020), tiveram o papel de equacionar:

[...] o encaminhamento da base nacional comum curricular, nos termos da Lei de
Diretrizes e Bases da Educacio Nacional (LDB) [...] E isso, com efeito, que flui do
disposto no inciso IV do artigo 9° que atribui a unido o encargo de estabelecer
“competéncias e diretrizes para a educagdo infantil, o ensino fundamental e o ensino
médio, que norteardo curriculos e seus conteddos minimos, de modo a assegurar a
formacéo basica comum” (Saviani, 2020, p. 23).

Sendo que, essas diretrizes se mantiveram em vigor mesmo apos a aprovacao da Base
Nacional Comum Curricular em 2017. Por essa razdo, Saviani (2020) questiona qual o sentido

de todo o empenho para a constituicdo da BNCC, ao que ele responde que:

[...] considerando a centralidade que assumiu a questdo da avaliagdo aferida por
meio de testes globais padronizados na organizacdo da educagdo nacional e tendo
em vista a mencgdo a outros paises, com destaque para os Estados Unidos tomados
como referéncia para essa iniciativa de elaborar a “base nacional comum curricular”
no Brasil, tudo indica que a fungdo dessa nova norma é ajustar o funcionamento da
educacdo brasileira aos pardmetros das avaliagcBes gerais padronizadas (Saviani,
2020, p. 23).

As DCNs sdo, entdo, desconsideradas na nova equacdo colocada, em funcdo da
necessidade de atender as imposi¢Ges dos testes padronizados e seus resultados, os quais,
como discutidos acima com base em Freitas (2012, 2016), se tornaram o parametro de
qualidade de educacdo, levando a adequacdo da organizagdo escolar e curricular de acordo
com os designios dos grupos empresariais interessados no mercado educacional.

Assim, ap6s a aprovacdo da BNCC, os CBCs reformulados com base nas DCNs e 0s
outros curriculos de toda a rede escolar mineira foram revistos a fim de atender a essa nova
normativa.

A BNCC se configura como uma politica educacional de &mbito nacional com o
objetivo de estabelecer uma base comum curricular para os estados e municipios brasileiros,

visando a padronizacdo dos processos educacionais formativos tanto na educacdo basica
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quanto, indiretamente, na formacao de professores no ensino superior. Entdo, o curriculo de
Minas Gerais, em acordo com a BNCC, apresenta como objetivo “[...] estabelecer os direitos
e objetivos de aprendizagens, a todos os estudantes de Minas Gerais, garantindo um ensino de
qualidade, com equidade” (Minas Gerais, 2018b, p. 1).

O curriculo de Minas Gerais para a educacdo basica comegou a ser revisto em 2018
por uma comissdo composta por “[...] representantes politicos, bem como um comité
executivo, para conduzir e tomar decisdes, uma coordenacdo técnica para encaminhamento
dos trabalhos e grupos de trabalho de curriculo para redigir o documento” (Souza; Fernandes,
2022, p. 10). E, “[...] seguiu as normas estabelecidas pelo Programa Nacional de Apoio a
Implementagdo da Base Nacional Comum Curricular — ProBNCC, assinado com o governo
federal, bem como as normativas do Conselho Nacional de Educagdo — CNE”, tendo sido
homologado no final do mesmo ano para as etapas da educacéo infantil e ensino fundamental
(Minas Gerais, 2018b, p. 1).

O novo curriculo de Minas Gerais passa a ser normativo para todas as escolas do
estado, privadas ou publicas, o que no sentido de padronizacdo do que é previsto de ser
ensinado nas duas redes configura-se como um avanco. Uma vez que, anteriormente a ele, as
redes particulares ndo necessariamente deviam seguir os CBCs, podendo formular seus
préprios curriculos com base nas legislacBes vigentes a época. Porém, como discutido até
entdo, a base comum curricular proposta pela BNCC é pautada em uma perspectiva de
curriculo minimo, amparada em uma visdo utilitarista do papel da escola e dos contetidos para
a formacao dos sujeitos, assim, esse nivelamento é um avango aparente, de modo que ainda é
preciso observar o processo de padronizagdo em um ambito maior.

Galzerano (2021) expde como os conglomerados empresariais vém abocanhando o
campo educacional no Brasil, por meio da participacdo na elaboracdo de politicas
educacionais e na posse em sistemas de ensino privados, tanto no nivel do ensino superior
quanto basico, o que se relaciona a venda de materiais didaticos. Esse ultimo € um campo de
atuacdo que vem crescendo com a participacdo de empresas como a Somos Educacdo, a qual
¢ dona de alguns dos maiores sistemas de ensino e apostilados no Brasil, como a
Kroton/Cogna, Grupo Abril e Tarpon. Assim, a autora afirma que, parte dos interesses dos
conglomerados empresariais nas reformas educacionais estd em ampliar sua margem de lucro
por meio da venda de materiais didaticos por todo o pais e a padronizacao dos curriculos da
educacdo basica atende a esses interesses.

As autoras Pinto e Melo (2021) destacam a articulacdo proxima entre entidades com

interesses mercadoldgicos na elaboracdo do CRMG, como o Instituto Relna, uma
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organizacdo sem fins-lucrativos que busca assegurar a implementacdo da BNCC nas esferas
do curriculo, material didatico, avaliacdo e formacgdo, a qual foi parceira do estado na
elaboracdo do curriculo para o ensino médio.

O Instituto Relina é uma organizacao social (OS) que atua em associacdo a Fundacao
Lemann e ao Itad Social, Instituto lungo, B3 Social, BID Lab, Brazil Foundation, Fundagéo
Telefonica Vivo, Ifood Social, Instituto Gesto, Instituto Natura, Instituto Sonho Grande,
Instituto Unibanco, Itad Educacdo e Trabalho, British Council, CONSED e ao Movimento
pela Base, visando “[...] desenvolver recursos e referéncias técnico-pedagogicas de exceléncia
que promovam a coeréncia pedagdgica sistémica e contribuam com a implementacdo da
BNCC para uma educagio bésica de qualidade, inclusiva e equitativa™®.

Além de “[...] ser referéncia técnico-pedagodgica no desenvolvimento de um sistema
educacional coerente, que garanta uma aprendizagem de qualidade e com equidade a todas as
criangas, adolescentes e jovens do Brasil”’, de acordo com o site do préprio instituto. Sendo
que, a mesma também compés o ProBNCC, assim como o Itau Social, o Instituto Unibanco, o
Movimento pela Base e a Fundacdo Lemann, dentre outras OS.

Essa rede de parcerias pela implementacdo da BNCC demonstra o peso dos interesses
econdmicos sobre a educacdo e, especificamente, sobre a reformulacdo da politica curricular

no pais. De acordo com as autoras Pinto e Melo (2021):

[..] a partir das reflexbes realizadas considera-se que ambos o0s documentos
nacionais mencionados (Lei 13.415/2017 e BNCCEM) sdo contemplados na
elaboracdo do plano de curriculo estadual, havendo tendéncia a privatizacdo do
ensino médio na figura de plataformas de ensino, material didatico, consultorias,
bem como no estabelecimento de parcerias publico-privadas para a oferta dos
itinerarios formativos (Pinto; Melo, 2021, p. 1).

O Curriculo Referéncias de Minas Gerais é resultado do regime de colaboracdo entre a
Secretaria Estadual de Educacdo de Minas Gerais e a Unido Nacional dos Dirigentes
Municipais de Educacdo de Minas Gerais, sob as normativas da BNCC para a elaboragéo dos
curriculos estaduais e municipais por todo o Brasil (Minas Gerais, 2018).

De acordo com o Conselho Estadual de Educacéo (CEE) de Minas Gerais:

O Regime de Colaboragdo foi um dos pilares fundamentais da construcdo do
Curriculo Referéncia de Minas Gerais. Garantindo isonomia na gestdo do projeto de
construcdo e na tomada de decisdo, a Secretaria de Estado de Educacdo de Minas

¢ Informac&o online disponivel em: https://www.institutoreuna.org.br/sobre-nos/conheca-reuna. Acesso em: 21
ago. 2023.
7 1bid.
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Gerais — SEE/MG e a seccional de Minas Gerais da Unido Nacional dos Dirigentes
Municipais de Educacdo — UNDIME/MG, representando os municipios, buscaram,
por meio do didlogo, a materializacdo de uma proposta curricular que garanta a
qualidade e equidade, na Educacdo Publica. Para elaboracéo do novo curriculo, foi
estabelecido um modelo de governanga dindmico, capaz de lidar com as
particularidades de Minas Gerais e com as diversas entidades que atuam diretamente
para melhoria da educacéo nas escolas das redes particular e publica no estado. No
caso do Programa Nacional de Apoio a Implementacdo da Base Nacional Comum
Curricular — ProBNCC, a governanca se refere, principalmente, aos processos
decisérios e de comunicacdo, estabelecidos entre UNDIME/MG, SEE/MG e
entidades parceiras, que compde o0 programa, buscando garantir a isonomia e 0
dialogo constante (Minas Gerais, 2018c, p. 2).

Compreendendo o contexto de aprofundamento do neoliberalismo no Brasil, a partir
das reformas educacionais recentes e dos agentes privados participantes da elaboracdo das
politicas curriculares atuais, € importante destacar duas partes dessa citacdo: o0
estabelecimento de um modelo de governanga em que participaram “diversas entidades que
atuam diretamente para melhoria da educacdo nas escolas das redes particular e publica no
estado” e “entidades parceiras”, que compde o ProBNCC. Quais sdo essas diversas entidades?

Para respondermos a essa questdo, devemos olhar para o processo de elaboracdo do
CRMG. Em 27 de fevereiro de 2018, a partir da Portaria SEE/MG n° 267, foi criada a
Comisséao Estadual de Implementacdo da Base Nacional Comum Curricular, a qual teve como
atribui¢des “[...] funcdo consultiva e as atribuicdes de debater sobre as possibilidades e
necessidades do processo de implementacdo da BNCC, gerando participacdo e envolvimento
de todos” (Minas Gerais, 2018a).

Dessa comissdo principal, participaram representantes da Secretaria de Estado de
Educacdo de Minas Gerais (SEE/MG), da Unido dos Dirigentes Municipais de Estado de
Minas Gerais (UNDIME/MG), do Conselho Estadual de Educacdo de Minas Gerais
(CEE/MG), da Unido Nacional dos Conselhos Municipais de Educacdo de Minas Gerais
(UNCME/MG), do Sindicato dos Professores do Estado de Minas Gerais (SINPRO/MG), do
Sindicato das Escolas Particulares de Minas Gerais (SINEPE/MG), do Férum Estadual
Permanente de Educacdo de Minas Gerais (FEPEMG) e do Forum Mineiro de Educagdo
Infantil (FMEI). Esta foi desmembrada em outras trés instancias de gestdo e decisdo dos
processos relacionados a elaboracdo do CRMG, séo eles: o comité executivo, composto pelas
liderancas da SEE/MG e da UNDIME/MG; a coordenacéo técnica, formada pelas liderancas
da SEE/MG, por um articulador do regime de colaboragéo e por um analista de gestéo; e os
grupos de trabalho de curriculo, compostos pelos redatores do curriculo e outros

colaboradores eventuais.
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E importante notar que, ndo houve representacio do Sindicato Unico dos
Trabalhadores em Educacéo de Minas Gerais (SINDUTE/MG) em nenhuma das instancias da
Comissdo. Esse sindicato se articula politicamente a luta pela qualidade da educacéo publica
do estado, a partir da reivindicacdo de melhores condic6es de trabalho para os professores, de
maiores investimentos na rede estadual e municipal de ensino e contra os processos de
precarizacdo da escola publica no estado.

Ainda, o sindicato, sendo filiado a Confederacdo Nacional dos Trabalhadores em
Educacdo, acompanha o posicionamento dessa entidade contra a implementacdo da BNCC e
da atual reforma do ensino médio. Entidade essa que, sendo filiada ao Forum Nacional
Popular da Educacdo (FNPE), se coloca a favor da “[...] revogagdo da ‘Base Nacional Comum
Curricular’, ¢ da ‘Reforma do Ensino Médio’, bem como dos curriculos dos entes
subnacionais dela decorrentes”, como consta no item 30 da Carta de Natal elaborada na
Conferéncia Nacional Popular de Educacdo (CONAPE, 2022, p. 86). Essa teve como intuito
propor “[...] a implementacdo de uma plataforma em defesa do Estado democrético de direito,
em defesa das institui¢bes republicanas, da vida e da soberania popular, dos direitos sociais e
da educagdo, que mobilize, ainda mais, amplos setores da sociedade” (CONAPE, 2022, p.
83).

E revelador que, as Unicas representacdes sindicais na Comissdo sejam de professores
da rede privada e das escolas particulares do estado, 0 SINPRO e o SINEPE (Minas Gerais,
2018; Minas Gerais, 2018b).

Ainda, como afirmado pelo CNE na citacdo acima, a formulacdo do CRMG ocorreu
em articulacdo ao programa de implementacdo da BNCC, o ProBNCC, ou seja, as outras
entidades parceiras a que a citacdo se refere sdo aquelas que participaram ativamente dos
processos de elaboracdo e implementacdo dessa politica educacional: 0 Movimento Todos
pela Base e Todos pela Educagdo, o grupo empresarial Somos Educacdo e a Fundacéo
Lemann, entre outros (Galzerano, 2021; Johann; Malanchen, 2021)

Conforme dados do Censo de 2017, Minas Gerais possui 16.151 escolas, das quais
3.622 sdo estaduais e 8.751 sdo municipais e a rede publica totaliza 86% das matriculas totais
do estado. De acordo com o estado, “[...] com a maioria das escolas e das matriculas
pertencentes a rede publica, garantir uma educacdo publica de qualidade, com equidade, é
principio norteador das politicas publicas de educacdo, nas redes municipais e estadual”
(Minas Gerais, 2018b, p. 4).

Porém, a auséncia da maior representante sindical dos professores da rede publica do

estado de Minas, a presenca unitaria dos sindicatos da rede privada na elaboracdo do CRMG e
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0 cenario politico-ideoldgico nacional, com a BNCC e o ProBNCC, em que essa reforma
aconteceu, sdo alguns dos aspectos que colocam em xeque o discurso do interesse em
priorizar e melhorar o ensino publico do estado.

As discussdes feitas por Freitas (2016), Galzerano (2021), Johann; Malanchen (2021)
e por Pinto e Melo (2021) d&o respaldo para a afirmacdo de que a garantia de uma educacao
publica de qualidade ndo é o real intuito da organizacdo escolar que vem se delineando no
estado. Uma vez que, a presenca dos conglomerados empresariais no processo de elaboracéo e
implementacdo do CRMG acompanha o movimento amplo brasileiro de que a educacédo
forneca recursos para 0 aumento da lucratividade dessas organiza¢des. Além disso, como o
amplo contingente estudantil da educacdo bésica esta na rede publica, esse espaco fornece
grande potencial para a concretizacdo desse intuito, o que tem ocorrido pela privatizacdo
escolar, por meio da politica dos vouchers, escolas charters, consultorias, material didatico,
formagéo de professores, terceirizagao/privatizacdo do reforgo escolar, etc.

Esse processo também coloca em divida a afirmacéo do CNE de que:

Minas sempre se destacou nacionalmente, pela qualidade do ensino publico,
intimamente ligado ao didlogo constante e permanente das liderangas municipais e
estadual da educacdo, na formacdo inicial e continuada de professores, na elaboracéo
de estratégias curriculares e pedagdgicas, e na avaliacdo da aprendizagem (Minas
Gerais, 2018, p. 2).

A elaboracdo do CRMG ocorreu em cinco etapas. A primeira etapa consistiu no estudo
da BNCC pelos redatores e professores das escolas mineiras. Foi realizado o evento Dia D em
diferentes datas, conforme a disponibilidade das escolas, para a discussao da elaboragdo do
novo curriculo junto aos professores de Minas Gerais, concomitantemente ao estudo
aprofundado da BNCC pelos redatores em eventos de formagdo nacionais para a
implementacdo da base. A segunda etapa consistiu na redacdo preliminar do documento, a
partir das discussdes feitas no Dia D e das analises feitas pelos redatores nesses eventos
formativos. Essa versdo preliminar também contou com a colaboracao de “formadores” de
algumas universidades mineiras (PUC-MG, UEMG e UFMG), sendo sua participacdo
relacionada com as discussdes acerca da elaboracdo das habilidades e dos temas diversidade e
inclusdo; temas que, como ja discutido, aparecem de forma bastante incipiente e fragmentada
na BNCC (Minas Gerais, 2018b).

A terceira etapa consistiu na colocacdo da verséo preliminar sob crivo dos professores
do estado, por meio de encontros municipais e de consulta publica online, cuja participacdo
ndo era obrigatéria. De acordo com o Conselho Estadual de Educacdo de Minas Gerais
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(2018c), houve participagdo massiva dos professores, tanto nas reunides presenciais nos
municipios quanto na consulta online, nas quais eles puderam avaliar as habilidades propostas
no curriculo em relacédo a sua pertinéncia e clareza, bem como outros aspectos do documento.
Importante notar que, o estado se refere a esse processo como um caso de participacdo ativa
dos professores e outros agentes escolares na elabora¢do do novo curriculo, sendo um dos
trunfos destacados pelo estado quanto a representatividade da realidade escolar pelo curriculo
(Minas Gerais, 2018b).

Porém, os trabalhadores da educacdo que fazem parte do cotidiano escolar tiveram
pouca ou nenhuma participacdo nas instancias decisorias a respeito da elaboracdo do
curriculo. O que é evidenciado pela presenca somente de representantes sindicais das escolas
particulares na Comissdo Estadual de Implementacdo da BNCC no estado e pela caracteristica
meramente consultiva da participacdo proposta por essa comissao.

As autoras Pinto e Melo (2021) fazem coro aos apontamentos criticos aqui realizados
acerca da proposta de participacao social realizada na elaboragdo do Curriculo Referéncia de
Minas Gerais do Ensino Médio, por meio de consulta publica online, o que também ocorreu
para o ensino fundamental. Elas discutem que os discursos oficiais e midiaticos envolvidos na
producdo da BNCC, por exemplo, afirmavam que houve grande participacdo social na sua
elaboracdo, levando a ideia de construcdo efetivamente coletiva dessa politica. No entanto, na
pratica, as autoras apontam que, foi observada uma participacao limitada, em funcdo da forma
como as contribuicdes geradas pela consulta publica aos professores, alunos e outros
participantes da comunidade escolar foram analisadas e usadas ao longo da elaboracdo do
CRMG.

Assim, as autoras afirmam que:

O que se observa é a utilizacdo de métodos como esse, de consultas publicas, no
ambito da formulacdo de uma politica publica, muito mais voltada para gerar um
imaginario de obra coletiva do que um processo realmente enderecado a escuta e
participacdo ativa dos sujeitos-alvo dessa politica. Com esse imaginario, 0s nimeros
sdo difundidos pela midia, e os discursos oficiais sdo legitimados (Pinto; Melo,
2021, p. 10).

Elas destacam que o cenario politico de Minas Gerais, sob 0 governo de Romeu Zema,
contribuiu para o aprofundamento dos processos de privatizagdo do campo educacional

permeados pela BNCC, em func¢éo do seu discurso que endossa as parcerias publico/privadas.
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A eleicdo de Romeu Zema (Partido Novo)®, em 2018, ocorreu em meio a conjuntura
politico-ideoldgica de ascensdo da extrema-direita em cargos do executivo e legislativo em
todo o pais, sendo retrato da despolitizacdo da politica na qual o partido a que esté filiado se
ancora. Fundamentado nos discursos neoliberais de enxugamento do Estado e de tecnificacédo
da gestdo publica, o atual governador de Minas Gerais, promoveu 0 sucateamento do
funcionamento estatal por meio da adeséo ao Regime de Recuperagéo Fiscal. Este, ao atestar
a insuficiéncia financeira do estado para pagar suas dividas, deu aval discursivo para o
governador impedir, por meio de canetada, a efetivacdo da conquista de aumento dos salarios
de diversas categorias profissionais do funcionalismo publico, como saide e educagdo, assim
como realizar a exoneracdo em massa de funcionarios pablicos.

Santos (2023) descreve as caracteristicas fundamentais desse governo:

Romeu Zema demonstra a afinidade com os fundamentos do partido NOVO e
assinala, no Plano de Governo — Liberdade ainda que tardia (2018), a
desestatizacdo e desburocratizacdo do Estado; a equiparagdo do funcionamento de
empresas publicas a empresas privadas; a facilitacdo para novos empreendimentos
em Minas Gerais; a descentralizacdo das responsabilidades aos municipios; entre
outros. Um verdadeiro Estado neoliberal, com fundamentos no liberalismo classico
de Adam Smith, que se baseava em preceitos econdmicos como a — méo invisivel
do Estado (Santos, 2023, p. 246).

Nesse sentido, a autora continua e define a forma das politicas educacionais no

governo mineiro, sob 0 mandato de Zema:

[...] as politicas para a educacéo sdo fortemente influenciadas pelo viés neoliberal do
Estado, como se apresenta no Plano de Governo (2018) do candidato, ao sinalizar a
intencionalidade que se efetivou em politicas no decorrer da gestdo de seu primeiro
mandato: abrir mais espaco para as parcerias com entidades privadas, seja na oferta
de materiais, formacdes etc., ou até mesmo na oferta da gestdo das escolas publicas
para OSC, como foi o caso do Programa Somar [programa de implementacdo de
escolas charters]; descentralizar a responsabilidade das escolas estaduais para 0s 247
municipios, como ocorreu com 0 Programa — Mad&os Dadas; equiparar 0
funcionamento das escolas publicas ao funcionamento das escolas privadas,
implementando modelo gestdo empresarial baseado na competitividade, eficiéncia e
eficacia, como o programa Gestdo pela Aprendizagem se pautou; e a centralidade
nas avaliagBes em larga escala para determinar o desempenho dos estudantes, e, por
consequéncia, o alcance e cumprimento das metas estabelecidas pelo modelo de
gestdo (Santos, 2023, p. 246).

As sugestdes feitas nos encontros e na consulta pablica foram analisadas pela equipe
de redacgdo, a qual decidiu quais deveriam ser acatadas. As sugestfes ndo acatadas tiveram

como base 0s seguintes critérios: sugestdes de alteracdo na Base Nacional Comum Curricular;

8 Romeu Zema (Partido Novo) foi reeleito para mais quatro anos de mandato como governador de Minas Gerais
nas eleicBes de 2022.
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sugestOes que ferem a atual legislacdo; sugestdes que demonstram incompreensdo da ideia
proposta; sugestbes ndo adequadas ao ano proposto, ou de alteracdo de ano, definido na
BNCC; solicitacdo de exclusdo/modificacdo, sem justificativa ou fundamentagdo; sugestdes
que ndo tratavam do documento (infraestrutura das escolas, formacdo de professores, etc.)
(Minas Gerais, 2018b).

Ap0s esse processo, a versdo final foi redigida, o que consistiu na quarta etapa de
elaboracdo do CRMG. A quinta etapa ocorrida ap6s a aprovacdo do documento em dezembro
de 2018 contou com a sua impressdo e distribuicdo, em meio fisico e digital, para as escolas
do estado.

Em 2019, foram feitas formacdes para as escolas e comunidade conhecerem o
documento, sendo um periodo dedicado a transicdo para o novo curriculo e revisdao dos
projetos politicos pedagogicos das escolas (Minas Gerais, 2018b). A previsdo de inicio da
implementagdo do documento era 2020 e, durante a pandemia do COVID-19, os materiais
didaticos produzidos para atender ao Regime de Estudo ndo Presencial na rede estadual foram
elaborados com base no CRMG e na BNCC (Minas Gerais, 2020). Assim, com 0 retorno
gradual das aulas presenciais em 2021, as escolas ja estavam utilizando o CRMG no
planejamento do ano letivo.

Como mostrado anteriormente, o0 CBC ja era voltado para o desenvolvimento de

competéncias e habilidades e de acordo com a CEE/MG:

[...] a BNCC néo se configurou grande inovacédo frente ao que ja era trabalhado, na
maioria das redes municipais e na rede estadual de ensino [...]. Por um lado, a
BNCC atualiza conceitos e termos utilizados, dando carater mais contemporaneo a
diversos conteldos trabalhados no CBC e apresenta, pela primeira vez, um curriculo
para a educacdo infantil. Por outro, no contexto do CBC, apenas altera a sequéncia
das habilidades trabalhadas, em cada ano da escolarizacdo (Minas Gerais, 2018,

p. 2).

O cenario educacional nacional atual é caracterizado pela reducdo de investimentos
nos servicos e sistemas publicos e pelo esvaziamento dos curriculos por meio do
aprofundamento da ideologia neoliberal no pais, 0 que é materializado na BNCC e em outras
reformas e politicas educacionais, processo ao qual o estado de Minas Gerais esta alinhado, na
esfera curricular, desde o inicio dos anos 2000. Considerando que a aparéncia dos fendmenos
ndo é suficiente para compreendé-los em sua totalidade, é necessario interrogar quais sdo as

continuidades e rupturas do CBC para o CRMG.
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4 CAMINHO METODOLOGICO

A fim de identificar e analisar as mudangas ocorridas no curriculo de ciéncias dos anos
finais do ensino fundamental de Minas Gerais, a partir da implementacdo da BNCC, foi
realizada uma analise documental do CBC (Minas Gerais, 2014) e do CRMG (Minas Gerais,
2018Db).

Orientada por analises historico-criticas ja feitas a BNCC, elaborou-se uma
comparagdo entre a organizacdo dos contetdos de ciéncias da natureza dos anos finais do
ensino fundamental no Curriculo Basico Comum e no atual curriculo do estado, o Curriculo
Referéncia de Minas Gerais.

O desvelamento da esséncia dos fendmenos exige compreender quais sdo a forma e o
conteddo da propria realidade, para alem do fenbmeno especifico estudado, por isso, 0s
pressupostos epistemoldgicos sdo fundamentais para o delineamento do caminho
metodoldgico de qualquer pesquisa.

De acordo com Kopnin (1978), a dialética materialista prevé que o conhecimento sera
sempre reflexo da realidade, um reflexo que ndo corresponde inteiramente com a realidade,
mas que podera se aproximar dela, ao serem compreendidas a forma e o contetdo de seu
movimento. Ao que se d& o nome de conhecimento objetivo, ou seja, 0 conhecimento que
busca compreender a totalidade de um determinado fenémeno, a partir do desvelamento de
suas multiplas determinacoes.

O autor afirma que “[...] 0 método é um meio de obtencéo de determinados resultados
no conhecimento e na pratica” e para isso ele deve estar ancorado no conhecimento das leis
objetivas da realidade (Kopnin, 1978, p. 91). Ele sintetiza que “[...] sd&0 métodos o0s
procedimentos que nelas se baseiam (as leis objetivas) e servem para a sucessiva interpretacéo
e transformacdo da realidade, para a obtengdo de novos resultados” (Kopnin, 1978, p. 91).

Amparando-se nessa definicdo de Kopnin (1978) e na teoria marxista, entendemos que
0 que sera analisado e como serd analisado sdo faces intimamente articuladas do processo
metodoldgico, uma vez que, em uma perspectiva materialista histérico-dialética, forma e
contetido sdo indissociaveis na configuracdo dos fendmenos na realidade. Assim, ao objeto de
pesquisa aqui enfocado, o curriculo de ciéncias de Minas Gerais, sob a determinacdo da
BNCC, corresponde uma dada forma de pesquisa-lo. Forma essa que devera se ancorar nas
leis objetivas da realidade para que possamos nos apropriar da configuracdo ontoldgica do

fenbmeno estudado.
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Essa configuracdo pode ser desvelada pelas categorias epistemolégicas, que emergem
da propria realidade e que sdo necessarias para explica-la, isto é, as leis objetivas a que se
refere Kopnin (1978). Engels define algumas dessas leis ao descrever o movimento dialético
da natureza, as quais foram trazidas na secdo ‘“referencial tedrico-metodoldgico”. Desse
modo, a andlise dos fendmenos ndo pode prescindir das categorias mediacdo, contradi¢éo e
totalidade.

Totalidade, contradicdo e mediacdo sdo categorias ontoldgicas, pertencentes a
propria estrutura do real. Somente a razdo dialética é capaz de captar essa realidade
tal qual é em si mesma, reconstruindo esse movimento no plano da consciéncia.
Entretanto, este € um processo que ndo € imediato. A unidade légico-histérica entre
a objetividade do real e a racionalidade subjetiva reclama uma processualidade, por
aproximagcdes sucessivas (Marsiglia; Lavoura, 2021, p. 196).

Este estudo buscou revelar as mdltiplas determinacdes que constituem o curriculo de
ciéncias de Minas Gerais, por meio de analise que revele a esséncia desse fenbmeno, o qual
ndo estd perceptivel em sua imediaticidade. Esse processo investigativo partiu das
manifestacdes e caracteristicas imediatas do objeto a ser estudado, pois ali se revelam tragos
essenciais a ele. Contudo, a complexidade de relacdes e mediacdes que determina o curriculo
mineiro somente pode ser desvelada com o estudo aprofundado e a andlise rigorosa. Apds
realizar esse processo abstrativo, o caminho de volta a realidade em que esse objeto esta
inserido é percorrido, para que entdo ele seja explicado a partir de suas mudltiplas
determinaces, ou seja, compreendido em sua concreticidade (Lessa; Tonet, 2011). Esse é 0
caminho metodologico de uma pesquisa orientada pelos pressupostos tedrico-epistemolédgicos
marxistas.

Marsiglia e Lavoura (2021) sintetizam em que consiste 0 processo de superacdo da
imediaticidade pelo processo abstrativo em direcdo a concreticidade:

A dissolucdo e ultrapassagem da faticidade empirico-fenoménica €, justamente, a
andlise das relacbes efetivas e essenciais, dos nexos internos, das determinacées
dindmico-estruturais (estrutura e dindmica) e histéricogenéticas (génese e
desenvolvimento) que, recorrendo compulsoriamente a abstracdo, langa médo de um
arsenal l6gico categorial e conceitual fundado numa racionalidade que opera com
sucessivos atos de generalizacdo capazes de reproduzir o concreto em pensamento
(Marsiglia; Lavoura, 2021, p. 196).

Toda totalidade se concretiza por meio de uma relacdo dialética entre determinantes
universais, particulares e singulares, assim, buscamos também analisar o objeto de estudo com

vistas a compreendé-lo nessa relacédo dialética (Lavoura, 2018). Sendo que, ele se constitui em
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uma totalidade, mas que estd em relacdo com outras totalidades, como a prépria BNCC e,
mais amplamente, a constituicdo politico-ideoldgica que determinava a organizacéo do estado
brasileiro no periodo em que esses documentos foram elaborados, aprovados e
implementados.

A andlise aqui realizada busca, entdo, compreender quais sdo as mediacdes que
determinam a existéncia do fendmeno, ou seja, de que maneira 0s condicionantes universais,
que inicialmente sdo abstratos, se concretizam na expressao singular da totalidade estudada,
por meio das particularidades que a permeiam. A totalidade estudada nessa pesquisa € 0
Curriculo Referéncia de Minas Gerais, que ao mesmo tempo € a singularidade analisada e que
possui determinantes universais, 0S quais se expressam por meio da mediacdo de
condicionantes particulares. Sendo assim, um curriculo elaborado em uma sociedade baseada
no modo de producdo capitalista, um documento brasileiro orientado por uma politica
educacional especifica de um dado momento histérico desse pais e um curriculo de uma
unidade federativa do Brasil em um periodo definido de tempo.

A nocdo de singular-particular-universal carrega a compreensdo de que existe um
conjunto de mediacdes que determinam a totalidade, justamente porque todo objeto existe em
mediacdo/relacdo com outros objetos. Por isso, a mediacdo é uma das categorias
epistemoldgicas da realidade, a qual precisa sempre ser considerada ao se pesquisar na
corrente tedrica aqui adotada (Sandaniel; Rissi; Ruiz, 2019). Isto posto, 0 objetivo da pesquisa
é desvelar as mediacdes que determinam a configuracdo do CRMG no ambito do ensino de
ciéncias.

Em uma pesquisa documental que tenha como base uma perspectiva critica de
educacdo, compreende-se que, o fendmeno educacional ndo ¢ definido fechado em si mesmo,
0u seja, sua configuragdo ¢ atravessada por determinantes que estdo para além dos “muros da
escola” (Saviani, 2021a). A educacéo e o curriculo sdo definidos em relagcdo com a sociedade,
e por isso é preciso olhar para as questdes politicas, econdmicas e sociais para explica-los
objetivamente. Ainda, essas relacfes se constituem historicamente, isto é, estdo imersas em
um processo historico.

Como afirma Masson (2012):

A analise de uma determinada politica educacional é sempre um recorte, uma
singularidade que ganha significado na particularidade do momento histérico em
que € concebida e pelas determinagGes mais universais que advém do sistema
organico do capital com suas contradigdes nos campos cientifico, tecnoldgico,
econdmico, cultural, ético-politico e educacional (Masson, 2012, p. 9).
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Para mais, essa realidade estd sempre em movimento e, portanto, todo objeto de
pesquisa precisa ser bem delimitado temporal e espacialmente, visto que, ao longo do seu
estudo € possivel que os condicionantes que o determinam ja tenham mudado. Como ja
discutido, esse movimento ocorre em um processo dialético, mediado também pela
contradicdo. Sendo que, a contradicdo € a mola propulsora do movimento dos fenémenos e,
na sociedade capitalista, a contradicdo fundamental da realidade social est4d ancorada na
divisdo de classes, que sdo antagbnicas e tém interesses divergentes. Com isso, a classe
dominante, detentora dos meios de producdo intelectuais e materiais, busca por meio da
ideologia mascarar as contradi¢fes existentes na sociedade, para que essa cisdao continue
existindo, se reproduzindo e a favorecendo. Logo, a analise de politicas e documentos
educacionais deve buscar desvelar tais contradi¢des, a fim de contribuir com o esclarecimento
das reais condicdes em que se estrutura a educagdo brasileira (Masson, 2012; Sandaniel;
Rissi; Ruiz, 2019).

As categorias ontoldgicas totalidade, mediacdo e contradicdo e as relagdes singular-
particular-universal permearam a analise do CRMG. Na Figura 1, intentamos representar a
estrutura dindmica em que essas categorias se materializam no CRMG. A Base Nacional
Comum Curricular expressa uma forma de politica educacional alinhada as necessidades do
modo de producdo capitalista sob a égide neoliberal e incide sobre o curriculo de ciéncias de
Minas Gerais a partir da mediacdo de elementos particulares referentes as especificidades
desse modo de producdo no estado. Assim, o Curriculo Referéncia de Minas Gerais constitui-
se na totalidade a ser analisada por meio do desvelamento das relacbes entre as mediacGes
universais e particulares que incidem sobre a singularidade desse documento; relacfes estas
que sdo atravessadas pela contradicdo enquanto categoria que reflete 0 movimento préprio da

realidade.
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Figura 1 — Din&mica das categorias ontoldgicas sobre o objeto de pesquisa
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Fonte: elaboragéo propria (2023).

Ainda, a totalidade analisada — o curriculo de ciéncias de Minas Gerais sob a
determinacdo da BNCC — ¢é definida a partir de uma dindmica curricular composta pela
forma do trato com o conhecimento, da organizacdo escolar, que viabiliza a sua
concretizacdo, e do conjunto de normas, politicas, leis e diretrizes que regulamentam e
ordenam institucionalmente a sua forma. Sendo objetivo geral da pesquisa, a partir da
pedagogia historico-critica, analisar as mudancas na selecdo, organizacéo e sistematizacdo dos
conteddos de ciéncias dos anos finais do ensino fundamental no curriculo de Minas Gerais,
sob a determinacdo da Base Nacional Comum Curricular. Assim, os trés polos da dindmica
curricular (trato com o conhecimento, normatizacéo e organizacao escolar) se constituem em
mediacgdes fundamentais para esse objetivo.

Para explicitar essas mudangas, é necessario evidenciar as bases teoricas da politica
educacional que incide sobre o0 CRMG, a BNCC, em relacdo com: o cenario politico-
ideologico nacional e estadual; os processos de reformulacdo dessa politica no estado de
Minas Gerais; e o curriculo de ciéncias anterior a BNCC. N&o basta listar e descrever quais
sdo os conteldos presentes no curriculo atual e qual a sua distribui¢do e organizacdo, pois,
com base no materialismo historico-dialético, captar a esséncia de um fenémeno significa
captar seu movimento. E, o0 movimento do fenémeno educacional curricular é mediado pelos
pressupostos teoricos, 0s quais determinam a selecdo, organizacdo e sistematizacdo dos

conhecimentos, ou seja, 0 trato com o conhecimento.
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A vista disso, 0 CBC foi tomado como documento para comparagao da organizagio do
curriculo de ciéncias em Minas Gerais anterior 8 BNCC. Foram lidos no Curriculo Referéncia
de Minas Gerais 0s textos introdutorios, a apresentacdo da area de conhecimento (ciéncias da
natureza) e a sua organizagdo por ano letivo. Do Curriculo Basico Comum, foram lidos os
textos referentes a area de ciéncias, uma vez que esse documento ndo era unitario, mas sim
um documento para cada area do conhecimento.

Previamente a leitura do CRMG e do CBC, foi realizada a leitura dos textos
introdutérios e da apresentacdo da area de conhecimento (ciéncias da natureza) da BNCC,
tendo em vista a articulacdo da pesquisa a essa politica educacional. Esse processo foi
mediado pelas andlises ja realizadas por autoras e autores vinculados a perspectiva tedrica da
pedagogia historico-critica e da abordagem critico-superadora (Gama; Prates, 2020; Johann;
Malanchen, 2021; Lagoa, 2019; Lavoura, 2021; Malanchen; Santos, 2020; Pina; Gama, 2020;
Santos, Orso, 2020; Saviani, 2020).

A leitura do CRMG e do CBC como um todo foi feita tendo como norte as categorias
ontoldgicas: mediacdo, totalidade, contradicdo e a relacdo singular-particular-universal, bem
como a conceituacao de dinamica curricular, em especifico, o trato com o conhecimento. Nos
textos introdutérios e da apresentacdo da area de ciéncias na natureza, buscamos identificar a
forma e contetdo da concepcdo de educacao e sociedade que norteia as reformas educacionais
materializadas na BNCC e no CRMG, especialmente a partir das criticas feitas com base na
pedagogia historico-critica, almejando também dimensionar e explicitar as expressdes do
neoliberalismo no documento.

Em seguida, foram analisadas as se¢cbes do CRMG e do CBC referentes a organizagéo
do curriculo de ciéncias do 6° ao 9° ano. Nesse momento, foram discriminados por ano de
escolariza¢do os conteudos a serem trabalhados por meio das habilidades e competéncias a
serem desenvolvidas e dos objetos de conhecimento definidos nos documentos. A anélise
dessa area foi feita ao estabelecer relagdes com os textos introdutérios. Por meio da leitura
dessa parte, foram elaborados quadros comparativos entre os dois documentos quanto a forma
escolhida para organizar o curriculo, a selecdo dos contetidos e a sistematizagdo dos mesmos.

Para isso, inicialmente, foram delimitados quais contetdos estdo presentes e ausentes
em cada um dos documentos, por meio da aglutinacdo dos conteldos e objetos de
conhecimento descritos no CBC e CRMG, respectivamente, em tematicas por areas de
conhecimento das ciéncias da natureza (fisica, quimica, biologia). Por meio dessa
organizacao, foi possivel contabilizar o quantitativo de tematicas trabalhadas anualmente e

seu namero de repeticdes por ano em cada curriculo.
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Apos esse procedimento, as tematicas existentes em comum em ambos 0s documentos
foram destrinchadas, tendo em vista as habilidades a elas correspondentes no CBC e no
CRMG, a fim de compreender qual é a sistematizacdo dos conteudos nelas. Visto que, para
nos apropriarmos da ontologia do fendmeno aqui estudado é necessario captar a forma com
gue o0s conteudos sdo ensinados para além de sua presenca ou auséncia nos curriculos.

A partir dessa organizacao dos dados presentes no corpo textual do CBC e do CRMG,
buscamos encontrar as semelhancas e diferencas entre esses dois curriculos, tendo vista a
categoria analitica trato com o conhecimento. Em seguida, foram somadas as categorias
normatizagdo e organizacgdo escolar, para que pudéssemos compreender de forma mais rica o
sistema de mediacOes que atravessam a definicdo do trato com o conhecimento nos dois
documentos.

Por meio dessas analises, almejamos explicitar as contradicGes que permeiam a
sele¢do, organizagdo e sistematizacdo dos conteudos referentes a disciplina de ciéncias e quais
interesses moveram a realizacdo das mudangas feitas em seu curriculo.

Esses sdo os elementos tedrico-metodologicos que orientaram a realizacdo desta
pesquisa e que permitiram desvelar quais sdo as contradi¢cGes e mediacdes que determinaram a

constituicdo do curriculo de ciéncias da natureza no Curriculo Referéncia de Minas Gerais.
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5 RESULTADOS E DISCUSSAO

5.1 Caracterizagdo do CRMG

Para podermos compreender, em sua totalidade, o sistema de mediacdes que
determinam a configuracdo da dindmica curricular expressa no CRMG no ambito do ensino
de ciéncias, é necessario caracterizar quais sdo seus pressupostos teoricos e epistemologicos,
guanto a educacao, ao conhecimento, a sociedade e as suas relacbes com os aspectos politico-
ideoldgicos que a atravessam. Visto que, sdo eles que norteardo a composi¢do do curriculo
quanto a selecdo, organizacao e sistematizacdo dos conhecimentos cientificos.

Os preceitos e fundamentos basicos desse documento sdo apresentados nos textos
introdutorios a partir de um eixo central denominado “Os sujeitos e seus tempos de vivéncia”

em torno do qual se articulam seis eixos estruturadores, como mostrado na Figura 2.

Figura 2 — Articulacdo do eixo central aos eixos estruturantes do CRMG
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Fonte: Minas Gerais (2018b).

Esse eixo central é apresentado a partir da seguinte assertiva:

Entende-se que os diferentes tempos da vida constituem construcfes historicas,
sociais e culturais. Devemos avaliar em que medida a construcdo de padrBes
universais e normativos, ao invés de ancorarem um melhor conhecimento dos
sujeitos com quem trabalhamos, nos embaca a compreensdo de sua subjetividade.
Compreender e educar o bebé, a crianca, o adolescente, o jovem e o adulto implica
em situa-lo no interior de uma familia, um grupo social, cuja experiéncia informa a
construgdo de sua individualidade. Sabemos que para o professor este aprendizado
constitui um desafio, que ao mesmo tempo nos possibilita humanizar este sujeito
que se depara com as diferentes aventuras da vida a cada tempo, compreendendo sua
singularidade (Minas Gerais, 2018b, p. 14).
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O trecho acima evidencia dois aspectos importantes para compreender as
fundamentac6es do curriculo analisado: a sua concepcao de ser humano e de sociedade. A sua
concepcao de ser humano estd expressa na afirmacdo de que para conhecermos 0s sujeitos
com guem trabalhamos devemos compreender as especificidades de sua vivéncia em termos
da sua insercdo no interior de uma familia e grupo social, o que denota uma visdo subjetivista
da humanizacdo e um olhar fragmentado da constituicdo da realidade social. Subjetivista, pois
compreende a subjetividade descolada da objetividade da realidade social, que € totalizante,
ou seja, entende a subjetividade como algo puramente individual, o que também denuncia a
sua viséo da realidade social (Duarte, 2004).

Ao se definir que o desenvolvimento humano se da de forma individualizante, pautado
nas experiéncias parciais de grupos especificos, € demonstrado que a concepc¢do de sociedade
desse curriculo é de uma realidade social fragmentada, em que ndo ha determinantes
universais nas experiéncias singulares dos sujeitos, somente particularidades desconectadas e
isoladas umas das outras.

Ainda, é preciso destacar que a essa realidade social fragmentada € justaposta a visao
de um mundo em constante mudanca, para o qual os alunos devem ser preparados, como
mostra a passagem da cita¢ao acima “sabemos que para o professor este aprendizado constitui
um desafio, que a0 mesmo tempo nos possibilita humanizar este sujeito que se depara com
as diferentes aventuras da vida a cada tempo, compreendendo sua singularidade” (Minas
Gerais, 2018b, p. 14, grifo da autora). Ai é definida a razdo de existéncia da escola para esse
documento e subjacente a ela, sua visdo de ser humano: a escola tem como objetivo formar
sujeitos para se adaptarem a uma realidade que se altera a todo instante, e que € multipla e
desconectada de uma pratica social global. Sendo essa perspectiva educativa sustentada pela
visdo individualizante e fragmentada tanto do desenvolvimento humano quanto da propria
realidade.

A essas afirmagdes é vinculada no texto uma perspectiva psicologica socio-historica,
amparada no pesquisador Lev Vigotski, que justifica a aprendizagem focada nas diferencas
para propor uma pratica pedagdgica que va “[...] alem do pilar do aprender a conhecer,
construindo vivéncias e experiéncias que proporcionem também o aprender a fazer, o
aprender a conviver e o aprender a ser” (Minas Gerais, 2018b, p. 15). Uma vez que, essa
pratica levaria a uma formacdo que valoriza a diversidade e contribui para a construgdo de
relagbes com a realidade social em que os alunos estéo inseridos.

As ideias sobre o aprender a aprender e a psicologia da educacdo no CRMG estéo

expressas nos seguintes trechos:
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Os campos da Psicologia e da Psicandlise trouxeram contribui¢cGes importantes para
se pensar o conceito da formacdo humana e seus tempos e vivéncias, entre essas se
destacam as discussoes trazidas pela perspectiva socio historica, cujo representante
mais expressivo é Lev Vygotsky (Corti, 2004). Essa perspectiva considera o ser
humano fruto de uma construcédo historica e social e, ao mesmo tempo, dotado de
individualidade e singularidade, [...] Portanto, ao buscar-se definir as idades, a partir
de um modelo l6gico de inferéncia e repeticdo, é preciso considerar os varios
aspectos hiologicos, psicoldgicos e sociais, compreendendo que as alteragdes no
corpo sofridas por esses sujeitos em cada fase da vida séo reais, mas sdo significadas
e ressignificadas a partir dos contextos e das relacdes sociais. Por isso, educador, é
fundamental que a implementacédo do curriculo e dos planos de aula deve ir além do
pilar do aprender a conhecer, construindo vivéncias e experiéncias que
proporcionem também o aprender a fazer, o aprender a conviver e o0 aprender a ser
(Minas Gerais, 2018b, p. 15).

Essa proposta é expressdo da perspectiva do Relatério Jacques Delors, o qual defende
qgue, em vista da sociedade em constante mudanca, a apropriacdo dos conteddos ndo é
suficiente para que os sujeitos sejam plenamente inseridos na mesma, logo é necessario que a
formagé&o escolar ensine a fazer, a ser e a aprender (Delors et al., 1998). Duarte (2004) mostra
como essa concepcao educacional, na qual se apoiam as pedagogias do “aprender a aprender”,
estdo estreitamente vinculadas as mudancas econdmico-ideoldgicas proprias do periodo de
reestruturacdo do capital ap6s a década de 1970, com as teorias pds-modernas em diversas
areas do conhecimento e com a ascensdo do neoliberalismo.

O autor evidencia que essas pedagogias ao contrario de aprimorarem a qualidade da
formacdo psiquica e cognitiva dos estudantes frente a realidade complexa, restringem as
possibilidades de desenvolvimento de suas capacidades abstrativas. Por meio delas, 0s
curriculos s&o intencionalmente esvaziados dos conhecimentos sistematizados que seriam
capazes de mediar as transformacdes subjetivas necessarias a concretizacdo de uma leitura
objetiva da realidade objetiva. Esvaziamento esse que favorece a consolidagdo do projeto
politico-social-ideoldgico neoliberal por meio da restricdo da formag&o escolar, que molda os
estudantes a aprenderem a aprender comportamentos, atitudes e conhecimentos que se
adequam as necessidades desse mundo de relacdes subjetivas e objetivas fragmentadas e
individualizadas (Duarte, 2004).

A fundamentacdo da BNCC e, consequentemente, do CRMG na pedagogia das
competéncias é expressdo da forca que essas relagbes tém no campo educacional
brasileiro. Martins (2013), ao elucidar a base tedrico-metodoldgica da teoria vigotskiana, qual
seja 0 materialismo historico-dialético, nos da respaldo para afirmar a contradicdo posta na
utilizacdo de Vigotski como justificativa da referéncia pedagogica adotada nesse curriculo.

Pois, a visdo marxista de ser humano, sociedade e de desenvolvimento humano é
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diametralmente oposta & concepcdo da ldgica formal e liberal de ser humano, sociedade e
educacéo.

Considerando a oposicédo entre a concepcao de educacdo assumida nesse curriculo e a
teoria psicoldgica de Lev Vigotski, coloca-se a questdo: por que a teoria do desenvolvimento
psiquico desse autor é referenciada no texto como fundamento para as suas propostas
pedagogicas?

E reconhecido que a psicologia histérico-cultural, ao adentrar o espaco académico e
escolar no Brasil, sofreu distor¢cdes e descaracterizacdes concernentes a sua base materialista
historica e dialética e ao posicionamento marxista dos seus formuladores, o que levou a
destituicdo da criticidade da psicologia histérico-cultural (Prestes, 2010). Assim, é possivel
que esse referencial tedrico esteja presente no CRMG em funcdo dessa descaracterizagéo,
levando a sua adogdo sem a compreensdo de que seus fundamentos epistemoldgicos sdo
opostos a visdo de mundo e educacio que ampara o documento. E importante apontar que, a
mencao a teoria psicoldgica vigotskiana somente aparece nos trechos apresentados acima,
tendo em vista a leitura dos textos introdutérios referentes ao ensino fundamental e a parte
especifica da area de ciéncias da natureza.

Evidencia-se, assim, que o eixo central do CRMG tem por base a visdo de mundo
neoliberal, pois se ampara em uma concepg¢éo subjetivista do ser humano e em fragmentos da
realidade social. Essas, como mostrado na secdo caracterizadora do fendémeno do
neoliberalismo no ambito educacional, sdo elementos fundantes de sua perspectiva ideoldgica
para a visdo de mundo a ser formada pela institui¢do escolar.

Além de tambem serem elementos centrais da concepgdo pos-moderna, a qual, como
mostra Malanchen (2016), tem se hegemonizado nas politicas educacionais e curriculares no
pais desde o século XX com o relativismo cultural e o multiculturalismo, e que, dessa forma,
colabora com o neoliberalismo na legitimacao ideoldgica do capitalismo.

Em seguida a apresentacdo do eixo central, sdo indicados e descritos 0s seis eixos
estruturantes que estdo ligados a ele e, em suas especificidades, mostram as relacdes entre a
concepgdo de ser humano, sociedade e educagdo desse curriculo e do projeto politico-
pedagogico decorrente dela. Os eixos estruturantes e sua caracterizagdo com base no CRMG

estdo discriminados no Quadro 1.
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Quadro 1 — Caracterizagéo dos eixos estruturantes do CRMG

Eixo Central

Eixo Estruturante

Caracterizacdo

Os sujeitos e
seus tempos
de vivéncia

Direito a
aprendizagem

A educacdo é entendida como um direito social, em que sdo direitos de
aprendizagem as habilidades e competéncias elencadas para cada area
do conhecimento, visando o exercicio pleno da cidadania pelos alunos.

Curriculo e
educagdo integral

O curriculo deve ser pensado para além da garantia do aprendizado dos
conteddos e se expandir para os ambitos do aprender a conhecer, do
aprender a ser, do aprender a fazer e do aprender a viver, a partir de
uma organizacéo interdisciplinar que promova a formagéo integral dos
estudantes.

Escola participativa
e democratica

Os processos educativos e de gestdo devem ser pensados com toda a
comunidade escolar e serem desenvolvidas visando o fortalecimento
das relacBes com os territérios em que a escola se insere.

Equidade, A educacdo deve ter uma légica libertadora que promova a igualdade
diversidade e de oportunidades, a reducdo das desigualdades e a incluséo,
inclusdo valorizando e respeitando a diversidade.

Curriculo e A forrpagéo continuada € apresent_ada no intuito ~de destacar~ a

formacao |mportgn0|a dos profe§sores se apropriarem dg concepgéo de,educagao,

continuada dos de ensino e de~ aprendlzagem, prpposta a partir do novo curriculo, e da

orofessores sua organizagao quarJto as habilidades, para que possam se adequar a
essa nova configuracéo.

A avaliagdo é vista como um ponto de partida, de apoio, um elemento a

Curriculo e mais para repensar e planejar a agdo pedagdgica e a gestdo educacional,

avaliacdo das
aprendizagens

ancorada em objetos e expectativas que buscam ajusta-las a
aprendizagem dos estudantes. Os pontos de chegada sdo o direito de
aprender e o avanco na melhoria da qualidade do ensino.

Fonte: elaborado pela autora, a partir de Minas Gerais (2018b).

O eixo Direito a Aprendizagem define a educacdo como direito social, 0 que esta

previsto na Constituicdo Federal de 1988, e é reafirmado em outros dispositivos juridicos e
institucionais apos a década de 1980, seja na constituicdo de espacos de participacdo social,
como o CNE e os conselhos regionais, estaduais e municipais, ou na definicdo de politicas
educacionais direcionadas a garantia desse direito, como os PCNS, DCNs, o FUNDEB e a
prépria BNCC.

O desdobramento dessa ultima no curriculo aqui analisado € fruto dessa visdo de
educacdo como direito social. Porém, em que consiste esse direito social nos termos da BNCC
e, consequentemente, no CRMG? Como definido nesse documento, esse direito representa o
direito a aprendizagem das habilidades e competéncias desenvolvidas e mobilizadas a partir
dos conhecimentos de cada area do conhecimento, tendo em vista a formagdo para a
cidadania.

A partir da BNCC, o curriculo mineiro deve promover direitos de aprendizagem
expressos na formacéo de habilidades e competéncias, definidas:

[...] como a mobilizagdo de conhecimentos (conceitos e procedimentos), habilidades
(praticas cognitivas socioemocionais), atitudes e valores para resolver demandas



93

complexas da vida cotidiana, com vistas ao pleno exercicio da cidadania e do mundo
do trabalho (Minas Gerais, 2018b, p. 9-10).

Ou seja, 0s conhecimentos sistematizados sé importam se levarem ao exercicio da
cidadania e do trabalho nos termos da constituicdo social neoliberal. Nesse sentido, o ensino é
estruturado a partir de uma concepgdo pragmatista dos conhecimentos sistematizados, sendo
que, essa perspectiva é fruto das relacGes caracteristicas das concepcdes de educagdo e
sociedade do periodo pds-redemocratizacdo no Brasil, as quais expressam as ideias
pedagogicas hegemdnicas nesse tempo.

Saviani (2021b) explicita que:

Em suma, as ideias pedagdgicas no Brasil da Ultima década do século XX
expressam-se no neoprodutivismo, nova versdo da teoria do capital humano que
surge em consequéncia das transformacdes materiais que marcaram a passagem do
fordismo ao Toyotismo, determinando uma orienta¢do educativa que se expressa na
‘pedagogia da exclusdo’. Em correspondéncia, o neoescolanovismo retoma o lema
‘aprender a aprender’ como orientagdo pedagogica. Esse reordena, pelo
neoconstrutivismo, a concepgao psicoldgica do sentido de aprender como atividade
construtiva do aluno, por sua vez objetivada no neotecnicismo, enquanto forma de
organizacdo das escolas por parte de um Estado que busca maximizar os resultados
dos recursos aplicados na educacédo (Saviani, 2021b, p. 442).

O neoprodutivismo, 0 neoescolanovismo, 0 neoconstrutivismo e 0 neotecnicismo sao
as expressdes educacionais da visdo de mundo neoliberal, o que esta posto na afirmacgédo que o
direito social a educacdo é principalmente o direito a desenvolver habilidades e competéncias
para se inserir como cidad&o ativo nessa sociedade neoliberal.

Importante evidenciar a que ideia de cidadania esse eixo estruturante se refere e suas
limitacOes. Se trata de uma concepcdo de cidadania amparada na tradi¢do liberal da nogéo de
sociedade civil, em que se pressupde o “individuo autocentrado (egoista) como unidade social
ultima e irredutivel” (Tonet, 2005, p. 51), e que funda a organizacé&o juridica e institucional no
Estado capitalista, denominada de estado democratico de direito®. E sua expressio tende a se
centrar no exercicio do voto, embora, mesmo na cidadania liberal seja necessario a existéncia
de outros elementos, como o controle social da administracdo publica, para que ela
efetivamente seja plena (Vieira, 2001).

A essa concepc¢do de cidadania, porém, ndo interessa a erradicacdo da desigualdade

social, mas somente seu controle, dada sua concepgéo de ser humano, e da qual decorre sua

9 E preciso frisar que a cidadania e suas conformagcdes sob o estado democratico de direito, e ele proprio, ndo
podem ser analisados e definidos fora de seus determinantes historicos em cada tempo e espago em que se
expressam.
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visdo de sociedade. A cidadania a qual o CRMG se refere, é esta: que ndo ameaga e ndo
questiona a estrutura da sociedade.

Essa explicagdo ¢ relevante pois, os termos “direito social” e “cidaddo ativo” ndo sao
evidentes em si mesmos e carregam consigo questdes historicas, ideoldgicas e politicas que se
ndo forem desveladas levam a uma compreensao vazia e rasa de quais sdo suas implicagdes e
consequéncias para a educacao, e aqui especificamente para o ensino de ciéncias no estado de
Minas Gerais.

Em sintese, se inserir como cidadao ativo nessa sociedade neoliberal significa sujeitar-
se as formas existentes de controle social disponiveis no limite dos interesses da classe
hegemonica no capitalismo. Ou seja, uma cidadania passiva.

As ideias contidas na citacdo de Saviani (2021b) estdo evidenciadas também no eixo
estruturante Curriculo e Educacdo Integral, em que a integralidade da formacao escolar é
definida pela nocao de curriculo que ensina a “aprender a aprender”, “aprender a fazer” e
“aprender a viver”.

De acordo com o Conselho Estadual de Educacdo de Minas Gerais:

[...] o curriculo reafirma a centralidade da escola como locus do processo educativo,
mas ndo se limita a ela, propondo a exploragdo de outros espagos da cidade,
tornando-os espacos educativos. Busca-se, também, a expansdo do conceito de
educacdo integral, além da expansdo do tempo de permanéncia na escola, mas na
busca pelo desenvolvimento integral e integrado da crianga e do adolescente, e na
expansao de tempos e espaco (Minas Gerais, 2018c, p. 2).

A educacdo integral corresponde, assim, a ampliacdo dos tempos e espacos de
vivéncia, no intuito de possibilitar o desenvolvimento das habilidades e competéncias. Sendo
que, embora o trecho indique que 0 CRMG “reafirma a centralidade da escola como locus do
processo educativo”, logo em seguida mostra que a perspectiva de educagdo integral contida
nesse documento faz justamente o contrario dessa indicacao.

As ideias apresentadas na citacdo de Saviani (2021b) também se expressam nos

objetivos para a elaboracdo do CRMG, qual seja, conferir ao curriculo mineiro:

[...] um carater préprio, incorporando as diretrizes e normativas da BNCC, bem
como dos preceitos de uma educacao libertadora, que vise a equidade e a qualidade
educacional dos sistemas de ensino, promovendo a inclusdo, reconhecendo e
valorizando as diversidades (Minas Gerais, 2018b, p. 7).

Aqui é importante destacar o termo “educagéo libertadora”, o qual aparece como algo
que deve nortear a elaboracdo do curriculo analisado. Para a pedagogia histérico-critica,
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educacao libertadora é aquela que possibilita, por meio de sua préatica, o fornecimento de
instrumentos tedricos para a emancipagdo da classe trabalhadora, ou seja, para a superagdo do
capitalismo (Saviani, 2021c). Dessa forma, entendemos que € incoerente que a educacdo
libertadora seja elencada como base pedagdgica desse documento.

Em continuidade, é afirmado que:

Minas Gerais avanca ao propor um curriculo referéncia que coloca as criancas,
adolescentes, jovens e adultos no centro do processo de ensino e aprendizagem; que
dialoga e considera os sujeitos numa visdo integral, com mudltiplos anseios e
necessidades de formacdo; que reverbera o processo de ensino e aprendizagem de
forma participativa e produtora de conhecimentos, imanente as realidades dos atores
participantes; que inova numa visdo de formagao para além dos contetidos escolares,
e também para as préaticas na relacbes sociais no e com o mundo (Minas Gerais,
2018b, p. 8).

Porém, como ja demonstrado, ndo ha inovacdo nessa perspectiva de educacdo, uma
vez que essas ideias estdo presentes nas politicas educacionais anteriores a BNCC (Saviani,
2021b). Os eixos estruturantes Escola participativa e Democratica e Equidade, Diversidade e
Inclusdo trazem questdes que destoam da clara adocdo de uma concepcdo educacional
neoliberal dos eixos anteriores. O primeiro afirma a importancia da democratizagcdo dos
processos educativos e da gestdo da escola, trazendo a necessidade de participacdo de toda a
comunidade escolar nas elaboracbes e decisdes acerca de sua organizacdo. Enquanto o
segundo afirma que a educacdo deve ser libertadora, promover a igualdade de oportunidades,
a reducdo das desigualdades e a incluséo, valorizando e respeitando a diversidade.

As ideias representadas por esses dois eixos sdo expressas também na seguinte

passagem, em que é afirmado que o CRMG defende:

[...] uma educacdo que garanta a isonomia e igualdade, que consiga promover uma
educacdo de qualidade, nos preceitos estabelecidos no Plano Nacional de Educacéo,
reconhecendo e valorizando os atores participantes do processo, bem como as
maultiplas dimensdes da formacdo humana; uma educacdo que promova a incluséo e
0 acesso; que reconheca e valorize as diversidades; que reconhega seus sujeitos e
tempos de vivéncia e estabeleca lagcos com a comunidade e seu territério (Minas
Gerais, 2018b, p. 13).

Como discutido na secdo sobre as relagGes entre neoliberalismo e educacdo, foi
apontado que, a gestdo escolar pautada em uma perspectiva gerencialista e empresarial € uma
caracteristica fundamental dos designios neoliberais, orientados pelos organismos
internacionais na organizacdo escolar dos paises em desenvolvimento. Essa perspectiva tem

se concretizado na educacdo brasileira por meio dos processos de privatizagdo da gestdo
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escolar, com o estabelecimento de parcerias publico-privadas entre empresas interessadas no
mercado educacional, os estados e a Unido (Galzerano, 2021). Em Minas Gerais, 0 Instituto
Unibanco e o Instituto Relina tém protagonismo no estabelecimento desses vinculos, com o
segundo atuando também na venda de materiais didaticos e na oferta de processos de
formagéo de professores (Peroni; Caetano, 2015; Pinto; Melo, 2021).

Por essa razdo, afirmar que um dos eixos estruturantes do CRMG é a gestdo
democratica e participativa vai, aparentemente, na contramao dos processos concretos que
permeiam a organizacdo escolar mineira. No entanto, a entrada da perspectiva gerencialista na
gestdo escolar ndo exclui a participacdo social, mas tem como objetivo final dessa
participacdo a eficiéncia e eficicia dos processos educativos e da prépria gestdo. Isso
representa, mais uma vez, uma perspectiva pragmatista da educacéo, além de incorporar a
participacdo em niveis estreitos, quando se considera a totalidade da organizacgéo escolar.

E essas € uma das contradicdes presentes na democracia burguesa, em que ha a
existéncia e afirmacdo da necessidade de mecanismos de participacdo social, como mostra
Vieira (2001), mas que se restringem a uma formalidade e sdo desprovidos de politizacéo e
contetdo social.

E importante recuperar aqui a propria elaboracdo do CRMG, em que se foi afirmado
pelo estado que esse processo havia sido salutar em termos da participacdo da comunidade
escolar. Contudo, as autoras Pinto e Melo (2021) demonstram que essa participagdo foi
restrita ao nivel de consulta online a essa comunidade, sem real participacdo nas instancias
decisorias. Com essa discussao, intentamos mostrar que a afirmacdo da participacdo e da
gestdo democratica como eixo estruturante do curriculo oculta o real significado e concretude
desses lemas na educagdo mineira.

Uma relagdo semelhante a essa se da com o eixo Equidade, Diversidade e Inclusdo. A
proposicdo de uma educacdo libertadora que busque a diminuicdo das desigualdades e
promova a valorizacdo e o respeito a diversidade é uma proposta articulada as pedagogias
progressistas. Mas, como 0s outros eixos mostram, a pedagogia e as concepgdes educacionais
em que se ampara esse curriculo estdo em vinculo direto com a formagdo necessaria a uma
sociedade que é desigual e exploratoria. Assim, parece incongruente que essa proposicdo
esteja presente no documento. N&o obstante, a defesa da valorizacdo, do respeito a
diversidade e da inclusdo tambem estdo presentes nos discursos educacionais liberais, como

mostram os documentos orientadores dos organismos internacionais, uma vez que, 0 abraco a
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diversidade!® pode favorecer maior ampliagdo das possibilidades de geragdo de lucro e capital
para a burguesia (Delors et al., 1998).

E preciso ndo esquecer que o capitalismo supera crises e se fortalece na medida em
que abocanha espacos que fornecam aumento de capital para a classe dominante (Harvey,
2011). Na educagéo brasileira, isso se manifesta na defesa feita nesse curriculo, na BNCC,
nos proprios PCNs e em outras politicas educacionais. Assim, embora aparente propor uma
perspectiva progressista por meio desse eixo estruturante, os atravessamentos historicos,
econémicos e politico-ideoldgicos mostram que se trata de uma perspectiva neoliberal e
conservadora (no sentido de manutencao da préatica social vigente) para a educacao.

O eixo estruturante Curriculo e Avaliacdo das aprendizagens afirma que a
compreensdo de avaliacdo, como ponto de partida do processo educativo, € um norte para o
CRMG. Desse modo, esta se configura como um guia para a estruturacéo e reestruturacdo das
praticas pedagogicas e dos planejamentos escolares, sendo que, o ponto de chegada deve ser o
direito a aprender e a melhoria na qualidade de ensino. Porém, essa € uma definicdo carente
dos determinantes que condicionam o0s processos avaliativos nas escolas mineiras. E
necessario, assim, verificar quais sdo esses condicionantes para compreender concretamente
de que se trata esse eixo.

As avaliagOes externas sdo parte constitutiva da organizacdo escolar, tornando-se
referéncia principal para a elaboracdo das praticas escolares no Brasil, como mostra Freitas
(2016), e em Minas Gerais, como apontado por Fernandes e Gomes (2016, 2018). Logo, esse
eixo estruturante ganha um sentido que ndo o das relacGes dialdgicas e dindmicas entre
avaliagéo e praticas escolares, mas sim o de avaliagdo como fim definidor dessas praticas. O
ponto de partida é a avaliagdo — ou melhor, a avaliacdo externa —, a qual reconfigurara as
praticas e o curriculo, tendo em vista os resultados dessas avaliagdes como fim, especialmente
ao sinonimizar a qualidade de ensino a partir deles.

E importante destacar que, o documento s6 se refere a essas politicas de
responsabilizacdo e ranqueamento das escolas e professores por meio das avaliacfes externas
para negar que as avaliacdes de forma geral tenham esse objetivo. Isso esta posto na seguinte

passagem:

10 £ jmportante indicar que a critica feita ndo é a pluralidade de expressdes da vida humana e a necessidade de
caminhar em direcdo a uma sociedade que abrace e respeite a diversidade, mas sim a forma como o capital se
apropria das lutas pela superacdo das opresses e preconceitos. Especialmente ao esvazia-las por meio do
discurso alienante neoliberal que mascara as estruturas politicas, econdmicas e sociais responsaveis pela
constituicdo dessas opressdes, tornando a sua superacdo uma questdo individual e isolada da préatica social
global.
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A avaliacdo deve ser vista, portanto, como um ponto de partida, de apoio, um
elemento a mais para repensar e planejar a acdo pedagdgica e a gestdo educacional,
ancorada em objetos e expectativas que buscam ajusta-las a aprendizagem dos
estudantes. [...] E para que isso ocorra é importante que todos os profissionais
envolvidos no processo educativo compreendam os dados e informac@es produzidas
pelas avaliacbes de tal modo que, além de utiliza-los para a elaboragdo e
implementacdo de acgdes, desmistifiquem a ideia de que a avaliagdo é apenas um
instrumento de controle, ou ainda, que a sua funcdo é comparar escolas ou
determinar a promocao ou retencdo dos estudantes (Minas Gerais, 2018b, p. 23).

Novamente, se revela o ocultamento da pratica social existente, pois o discurso
presente nesse documento destoa da concreticidade das politicas e praticas educacionais para
avaliacdo no estado que apostam nas avaliagdes externas e em larga escala. Essa € a
concretude do eixo Curriculo e Avaliacdo que ao se pautar, junto aos outros eixos
estruturantes, em uma concepc¢do mercadoldgica de educacdo, destitui as praticas avaliativas
da possibilidade de orientarem a gestdo, organizacdo e praticas escolares com fins a melhoria
da qualidade desses processos, no sentido de cumprimento da funcéo social da escola. Defesa
esta, realizada pela pedagogia historico-critica.

Por fim, o eixo Curriculo e Formacdo Continuada dos Professores define a formacéo
continuada como a adequacdo das praticas pedagogicas dos(as) professores(as) as novas
formas e contetdos propostos no curriculo, ou seja, restringe todo um processo formativo as
demandas especificas desse documento, 0 que demonstra, mais uma vez, o carater pragmatico
da visdo de educacéo do curriculo em questéo.

Podemos indicar, aqui, como essa definicdo pragmatica da formacdo continuada de
professores no CRMG é mais um exemplo do processo mais amplo de fragmentacdo e
precarizacdo da formacdo de professores como um todo no Brasil. E, como discute Freitas
(2018), expressdo da necessidade de adequacdo da formacdo dos professores para uma
subjetividade neoliberal. Isso é evidenciado pela BNC-formagdo, a qual, como ja discutido
nas se¢des acima, rebaixa o nivel dessa formacdo visando a implementagdo da BNCC.

A articulagdo entre os eixos estruturantes e o eixo central define quais sdo o0s
fundamentos pedagogicos do CRMG. Sendo assim, o desvelamento da rede de mediagdes que
atravessam a constituicdo desse curriculo, a politica educacional em que se ampara e a
conjuntura politico-econémica do pais e do estado de Minas Gerais, articulada a estruturacdo
das necessidades produtivas no capitalismo sob a égide neoliberal, mostra que esses
fundamentos pedagdgicos estdo ancorados em uma concepgao de sociedade, de conhecimento
e educacdo neoliberal e ndo-critica.

Essas fundamentacGes tedricas sobre a educacdo e seu papel sdo para o Coletivo de

Autores (1992, p. 27) o eixo curricular a partir do qual é delimitado “[...] 0 que a escola
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pretende explicar aos alunos e até onde a reflexdo pedagogica se realiza. [E] a partir dele se
delineia o quadro curricular, ou seja, a lista de disciplinas, matérias ou atividades
curriculares”.

Esse papel do eixo curricular esta expresso na seguinte passagem do CRMG:

E o direito a aprender se materializa no curriculo uma vez que ele define o que
ensinar, 0 porqué ensinar e o quando ensinar, conectando tudo isso as aspiracfes e as
expectativas da sociedade e da cultura na qual a escola esta inserida (Minas Gerais,
2018b, p. 11).

Temos, entdo, como discutido no eixo direito a aprendizagem, a educacdo como
direito social, em que as reflexdes pedagogicas serdo norteadas pelas “[...] aspiracOes e
expectativas da sociedade ¢ da cultura na qual a escola esta inserida” (Minas Gerais, 2018Db,
p. 11). Essa afirmacdo é correspondente a uma pedagogia ndo-critica, isto €, coloca-se que o
papel da escola é de harmonizacdo dos sujeitos a sociedade ja existente. O que, como mostra
Malanchen (2016), ndo € uma novidade, pois:

Fazem parte do discurso dos representantes dos organismos internacionais, de
governantes e de intelectuais alinhados & ideologia dominante, questdes como a
formacdo do individuo flexivel, criativo, adaptavel e empreendedor, formag&o para a
cidadania, o trabalho, a adaptacdo ao meio sociocultural imediato, bem como a
formacdo para a tolerancia, a paz e o respeito a diversidade cultural e, como sintese
de tudo, o desenvolvimento, no individuo, da capacidade de aprender a aprender. As
questbes do respeito ao pluralismo de ideias e da diversidade cultural também sdo
citadas frequentemente nos documentos elaborados na década de 1990, tais como:
Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, Lei 9394 de 1996, (BRASIL,
LDBEN, 1996), Parametros Curriculares Nacionais (BRASIL, PCNs, 1997), Planos
Nacionais de Educacdo, 2001 e 2014 (PNE), Diretrizes Curriculares Nacionais
(DCNSs) e novas DCNSs, elaboradas entre 2006 e 2012 (Malanchen, 2016, p. 12).

Logo, as aspiragcdes e expectativas da sociedade irdo definir o que sera ensinado,
qguando e como. Por isso, é preciso explicitar, para analisar esse curriculo: qual sociedade é
essa? Quais sdo as suas multiplas determinacfes? E qual é a forma da sua existéncia?

Agem sobre o CRMG os determinantes das relacGes entre educagdo e sociedade
proprios do modo de producéo capitalista sob o neoliberalismo, qual seja, a necessidade de
formagdo para uma sociedade desigual, em que o trabalho é precarizado, uberizado e
fragmentado. Com isso, os produtos do alto desenvolvimento tecnoldgico e cientifico sdo
privatizados, o acumulo de capital se d& majoritariamente pela especulagdo financeira e a
crise ambiental € um variavel inescapavel. Essa é uma sociedade em que poder e riqueza sdo
acumulados nas maos da classe burguesa e na qual o trabalho precarizado é exercido pela

classe trabalhadora. Por essa razdo, o CRMG, assim como os outros curriculos brasileiros,
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deve ser capaz de formar para o exercicio eficiente e eficaz do trabalho. Para isso, ndo é
suficiente ensinar o que deve ser feito, é preciso também ensinar como se deve ser para fazer.
Por qué? Justamente pelo acirramento da barbarizag&o social®!.

As reformas neoliberais ndo foram capazes de solucionar a crise capitalista e
aprofundaram as desigualdade sociais, principalmente nos paises da periferia capitalista,
assim, a forga coercitiva da ideologia neoliberal € um instrumento necessario para 0
apaziguamento da classe trabalhadora diante das injusticas sociais (Harvey, 2011).

A aprovacdo aligeirada da Base Nacional Comum Curricular e da Reforma do Ensino
Médio, logo ap6s o golpe juridico-parlamentar que recolocou no poder o projeto liberal-
conservador brasileiro, ¢ uma face das necessidades de conformacéo da classe trabalhadora as
“aspiragdes e expectativas da sociedade” neoliberal, barbarizada e excludente em que a escola
estd inserida (Motta; Frigotto, 2017). Com isso, a escolha dos conteldos, a sua dosagem e 0
sequenciamento no curriculo serdo definidas pelas necessidades da classe hegemdnica nessa
sociedade.

Considerando que as ideias pedagogicas que sustentam o CRMG, assim como o
curriculo mineiro anterior a BNCC, sdo o0 neoprodutivismo, 0 neotecnicismo, 0
neoescolanovismo e o neoconstrutivismo, e que o eixo curricular é determinante para a
selecdo, organizacdo e sistematizagdo dos conhecimentos, passamos a descricdo desses
elementos nos dois curriculos para que possamos identificar as semelhancas e diferencas entre

eles.

5.2 A selecdo, organizacao e sistematizacdo dos conhecimentos cientificos no CRMG e no
CBC

O Conselho Estadual de Educacdo de Minas Gerais define da seguinte forma o que é

curriculo:

O Curriculo diz respeito a organizagdo escolar. E, no curriculo, que se materializa o
direito a aprender, uma vez que ele define o que ensinar, 0 porqué ensinar e 0
quando ensinar, conectando, tudo isso, as aspirac@es e as expectativas da sociedade
e da cultura na qual a escola esta inserida. Dessa forma, curriculo € uma construcéo
social do conhecimento, pressupondo a sistematizacdo dos meios para que essa

1O crescente nivel de corrosdo das relagdes sociais, do meio ambiente e das condices de vida da classe
trabalhadora sob o capitalismo requer iguais niveis de assujeitamento dessa classe a essa realidade. Para isso a
classe dominante, em suas diferentes configuracfes ao redor do globo langa mdo de instrumentos de
apagamento das contradicfes engendradas pela estrutura social capitalista. A educagdo organizada para a
formacdo de competéncias e habilidade em geral e de competéncias socioemocionais em especifico ¢ uma
forma de controlar os comportamentos da classe trabalhadora por meio da formacéo de subjetividades que
aceitem passivamente os discursos que fazem o apagamento das contradicGes (Silva, 2018).
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construcdo se efetive; trata-se da selecdo dos conhecimentos historicamente
produzidos e construidos e as formas distintas de assimila-los (Minas Gerais, 2018c,

p. 2).

A vista disso, a selecdo dos conhecimentos sistematizados e as formas de assimila-los,
nesse curriculo, serdo definidas em funcdo das habilidades e competéncias a serem formadas
no processo de ensino/aprendizagem, como sustenta o eixo curricular do CRMG.

No curriculo de ciéncias, o principal critério para a selecdo dos contetdos cientificos e
a sua forma de organizagdo no CRMG (Minas Gerais, 2018b) e no CBC (Minas Gerais, 2014)
€ expresso nos seguintes trechos desses dois documentos, apresentados no Quadro 2.

Quadro 2 — Critérios para a sele¢do dos conhecimentos cientificos no CBC e no CRMG

Documentos Critérios para a selecao dos contetidos cientificos

No Componente Curricular Ciéncias, o processo de
ensino e aprendizagem pode ser desenvolvido dentro
de contextos sociais e culturalmente relevantes, que
potencializam a aprendizagem significativa. Os temas
devem ser flexiveis o suficiente para explorar a
curiosidade e os questionamentos dos estudantes,
proporcionando a sistematizagdo dos diferentes
conteddos e seu desenvolvimento histérico, conforme
as caracteristicas e necessidades dos estudantes e do
meio em que estdo inseridos.

CRMG (Minas Gerais, 2018b, p. 733)

Os estudantes, com frequéncia, apresentam
dificuldades em estabelecer relacbes entre o0s
contetdos da ciéncia escolar e as situagbes da vida
cotidiana. Além disso, tém dificuldades em fazer
inferéncias e tirar conclusdes a partir das
CBC (Minas Gerais, 2014, p. 15) contribui¢Bes desses conteidos para se relacionar no
mundo e com o mundo. Desse modo, ao fazermos
escolhas de topicos de contelidos, é importante temas
préximos ao cotidiano dos estudantes e que
favorecam a compreensdo de conceitos basicos de
ciéncias.

Fonte: elaborado pela autora, a partir de Minas Gerais (2014) e Minas Gerais (2018b).

Os dois curriculos afirmam que a selecdo dos contetdos deve estar vinculada a sua
proximidade com o cotidiano dos estudantes, a partir da justificativa de que essa articulagdo
com a imediaticidade da experiéncia dos mesmos seria necessaria para a facilitacdo do
processo de ensino-aprendizagem. Porém, ha algumas diferencas entre os dois. O CBC afirma
gue essa imediaticidade favorece a compreensdo dos conceitos cientificos, termo que néo
aparece no trecho do CRMG.

Nas diretrizes para o ensino de ciéncias no CBC, o trabalho com os conceitos é

apresentado da seguinte maneira:
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A aprendizagem de conceitos constitui elemento fundamental da aprendizagem das
ciéncias. Os conceitos sdo 0s nossos instrumentos de assimilacdo. Através deles
interpretamos e interagimos com as realidades que nos cercam. Por outro lado, essa
acdo sobre as realidades a serem interpretadas e transformadas nos leva a rever
constantemente nossos conceitos, ou seja, a acomoda-los as novas circunstancias
que se nos apresentam. Assim, os conceitos vdo se modificando, tanto em extenséo
quanto em compreensédo. O aprendizado de conceitos cientificos € um processo lento
e dificil, pois as concepces prévias dos estudantes diferem usualmente dos aspectos
centrais das formulacBes cientificas. O ensino de modelos e conceitos cientificos
envolve, portanto, um planejamento que permita, ao estudante, ir progredindo de
aspectos mais externos aos fendmenos até mecanismos mais abstratos (Minas
Gerais, 2014, p. 13).

Além disso:

O campo Contetido tem como objetivo relacionar as habilidades dos CBC com o0s
conteudos de Ciéncias, em sua forma tradicional, uma vez que, so se desenvolvem
habilidades por meio do trabalho com os contetdos a elas relacionados (Minas
Gerais, 2014, p. 8).

E importante, no entanto, ndo perder de vista, que essa apropriacdo de conceitos esta
diretamente vinculada a necessidade da formacdo de competéncias cognitivas e
socioemocionais. As habilidades e competéncias constituem-se no objeto central com o qual o
curriculo lida e, a0 mesmo tempo, no seu alvo final. E esses sdo elementos das primeiras
tendéncias dos estudos sobre curriculo, com o progressivismo social de Dewey, e as
perspectivas de Bobbit e Tyler enfocadas no tecnicismo. Sendo que essas Ultimas tiveram
influéncia no Brasil principalmente durante a década de 1960, mas que perduram nos
curriculos ao longo de todo o século XX e com a BNCC ha o aprofundamento das
consequéncias degenerativas desses fundamentos pegagogicos e curriculares sobre a educagéo
no pais (Malanchen, 2016). Isso é evidenciado no CRMG, pois, diferente do curriculo
anterior, o ensino de ciéncias, tendo em vista a apropriagdo dos conceitos cientificos, é citado

somente nos anos iniciais do ensino fundamental, na seguinte passagem:

Nos anos iniciais 0 estudante terd contato com a linguagem cientifica e com os
instrumentos desse campo do saber, incluindo os principios basicos da ciéncia, com
0s conceitos minimos para iniciacdo, estudos e construcdo de conhecimentos
cientificos, para que eles se apropriem destes, bem como sua aplicabilidade no
cotidiano (Minas Gerais, 2018b, p. 745).

Sendo que, no &mbito de organizacdo geral do curriculo, o objetivo do ensino de

ciéncias se vincula a concepcao de letramento cientifico, como descrito no trecho a seguir:

Desse modo, o Ensino de Ciéncias ndo se resume na apresentacdo de conceitos
cientificos, como em muitos livros didaticos, em geral, fora do alcance da
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compreensdo dos alunos. Deve-se, em todo caso, dar uma atencdo especial ao
letramento cientifico para que o componente curricular Ciéncias ndo seja um
compéndio de conceituacGes sem significados para os estudantes (Minas Gerais,
2018Db, p. 738).

Essa afirmacéo se correlaciona a outra diferenca entre o CBC (Minas Gerais, 2014) e 0
CRMG (Minas Gerais, 2018b) nas passagens que explicitam os critérios principais para a
selecdo dos conteudos cientificos. Qual seja, a mencdo no CRMG a conduc¢éo do ensino para
a aprendizagem significativa e a énfase na necessidade de flexibilidade dos conteddos para
que a curiosidade e os questionamentos dos estudantes sejam explorados, 0 que sao marcas do
construtivismo e escolanovismo (Moreira, 2007; Duarte, 2004).

Assim, enquanto no CBC o trabalho com os conceitos cientificos € ressaltado, no
CRMG eles sdo mencionados, no ensino fundamental, somente a fim de afirmar a necessidade
de ir além deles para que ndo sejam apenas um amontoado conceitual sem significados para
0s estudantes.

A esses critérios une-se a definicdo de qual é a concepc¢do de ciéncia e a fungdo do
ensino de ciéncias delimitada nesses curriculos. No CRMG, a ciéncia é definida como um
empreendimento historicamente constituido e vinculado a necessidade humana de resolver

problemas, com seu ensino possibilitando a compreenséo da:

[...] percepcdo do mundo ndo como verdade absoluta, mas, sim como processo de
investigacdo, de como as relagbes se estabelecem, considerando que conhecer é
poder olhar sobre a natureza e a vida compreendendo os processos fisicos, quimicos,
bioldgicos e sociais no avango tecnolégico da humanidade (Minas Gerais, 2018b,
p. 731).

E a area de ciéncias da natureza é caracterizada como aquela que:

[...] aborda o conhecimento cientifico nos aspectos fisicos, quimicos e biol6gicos,
por meio da investigacdo da natureza para interpretar de forma critica e analitica os
fendmenos naturais observados, resultantes das relagdes histéricas, sociais e
econdmicas, visando a formacdo de sujeitos que atuem como agentes questionadores
e transformadores, conscientes de sua responsabilidade frente aos fenémenos
naturais (Minas Gerais, 2018b, p. 731).

Sendo definidas como habilidades gerais a serem desenvolvidas nessa area de
conhecimento aquelas relacionadas aos procedimentos do fazer cientifico, devendo ainda
“[...] enfatizar as relagcdes no ambito da vida, do Universo, do ambiente e dos equipamentos
tecnoldgicos que poderdo melhorar e situar o estudante em seu mundo” (Minas Gerais, 2018b,

p. 732-733).
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Para mais, é considerado como fun¢do do ensino de ciéncias:

[...] cooperar para a transformacéo da sociedade, ao tratar dos saberes que Ihes séo
inerentes, permitindo ao estudante o desenvolvimento de habilidades para a
construcdo, reconstrucdo ou desconstrucdo dos conhecimentos, premissa que requer
a implementacdo de um conjunto de encaminhamentos que contribuam para a
formacdo de estudantes questionadores e investigativos (Minas Gerais, 2018b,
p. 737).

E para o CBC:

[...] dada a importancia da ciéncia e tecnologia em nossa sociedade, espera-se que o
ensino de ciéncias possa promover uma compreensao acerca do que é a ciéncia e
como o conhecimento cientifico interfere em nossas relagbes com o mundo natural,
com o mundo construido e com as outras pessoas. Sendo a ciéncia uma producéo
cultural, ela representa um patriménio cultural da humanidade e, nesse sentido, o
acesso a ciéncia é uma questdo de direito. Além disso, o ensino de ciéncias deve
estar comprometido com a promocdo de uma crescente autonomia dos estudantes,
visando seu desenvolvimento pessoal e provendo-os de ferramentas para 0 pensar e
agir de modo informado e responsavel num mundo cada vez mais permeado pela
ciéncia e tecnologia. Para isso, o ensino de ciéncias deve abordar principios
cientificos mais gerais e, também, aplicacBes tecnolégicas. Os conceitos e teorias
cientificas ndo tém valor em si mesmo como sistemas abstratos de pensamento, mas
enquanto instrumentos que nos auxiliam a compreender 0 mundo em que vivemos
de modo a orientar nossas a¢fes em nivel individual e social. O projeto curricular de
ciéncias deve, pois, ser capaz de estabelecer pontes entre fenémenos e processos
naturais ou tecnoldgicos, de um lado, e conceitos, modelos e teorias cientificas, de
outro (Minas Gerais, 2014, p. 9-10).

No CRMG (Minas Gerais, 2018b) ressoa a concep¢do de uma relacdo imediata entre
sociedade e ciéncia, com a Ultima contribuindo para a transformacdo da primeira, sendo
central para isso alunos letrados cientificamente por meio do desenvolvimento de habilidades
que os capacitem para ser questionadores e investigativos. Ja no CBC (Minas Gerais, 2014), a
compreensdo da pratica e producdo cientificas também sdo justificadas pela sua relagéo intima
com a configuracdo da sociedade atual. Objetivando, assim, que os alunos sejam capazes de
agir de forma responsavel nessa sociedade, no entanto, o papel do ensino de ciéncias esta
centralizado na apropriacéo dos conceitos cientificos e nas suas relacbes com o mundo natural
e a sociedade.

Percebe-se, entdo, que do CBC para 0 CRMG ha um aprofundamento das ideias
pedagogicas hegemonicas responsaveis pela desvalorizacdo da apropriacdo dos conceitos
cientificos para a formacdo escolar (Saviani, 2021b). A partir dessa caracteristica, das
concepcdes de sociedade e educacdo desses documentos, das condi¢des politico-sociais

objetivas em que foram elaborados e dos critérios acima apresentados, decorre uma dada



105

selecdo de conteudos, bem como a organizacdo e sistematizacdo dos mesmos, ou seja, uma
dada dosagem e sequenciamento dos conteudos.
No CBC (Minas Gerais, 2014) e no CRMG (Minas Gerais, 2018b) o curriculo de

ciéncias é organizado em temas, como discriminados no Quadro 3.

Quadro 3 — Estrutura geral do CBC e do CRMG

Documento Organizacao

. Temas
Curricular geral

Matéria e Energia

Curriculo Referéncia Unidades Vida e Evolucao

de Minas Gerais e .
tematicas Terra e Universo

(2018b) Ciéncia e Tecnologia

Diversidade da vida

Diversidade de materiais

Formacdo e manejo dos solos

Ambiente e Vida Decomposicdo de materiais

Qualidade e tratamento da agua

Energia e ambiente

Evolucao dos seres vivos

Curriculo Bésico Dindmica do corpo

Comum Eixo curricular Sexualidade

(2014) Corpo Humano e Sadde InteragGes do corpo com
estimulos do ambiente

Mundo muito grande

Mundo muito pequeno

Construindo Modelos Mecanismos de heranca
Processos de transferéncia de
energia
Ciéncia e Tecnologia Energia nos ambientes

Fonte: elaborado pela autora, a partir de Minas Gerais (2014; 2018b).

A estrutura curricular do CRMG é definida pela BNCC, desse modo, a sua
centralidade estd no desenvolvimento de habilidades e competéncias, ao que concorre a
seguinte formatacdo: as &reas de conhecimento sdo subdivididas em componentes
curriculares, que por sua vez sdo divididos em unidades tematicas, dentro das quais sdo
estabelecidos os objetos de conhecimento a serem mobilizados por meio das habilidades
definidas em cada etapa da escolarizagdo para os componentes curriculares. Sendo as
habilidades intituladas de “direitos de aprendizagem” (Minas Gerais, 2018Db).

A disciplina (componente curricular) ciéncias encontra-se dentro da &rea de
conhecimento Ciéncias da Natureza e subdivide-se nas seguintes unidades tematicas a serem
trabalhadas em todos os anos do ensino fundamental: matéria e energia, vida e evolucdo, terra

e universo, ciéncia e tecnologial?. As quatro unidades tematicas se repetem ao longo dos

2 A unidade tematica Ciéncia e Tecnologia ndo estava prevista na BNCC, sendo especifica do CRMG, e de
acordo com o documento foi criada “[...] objetivando a construgdo de uma educacdo contemporanea e critica,
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quatro anos finais do ensino fundamental e se desdobram em objetos de conhecimento, os
quais devem ser ensinados tendo em vista a formacao de habilidades definidas em direitos de
aprendizagem que se modificam entre 0 6° e 9° anos.

O CBC (Minas Gerais, 2014) também € organizado visando o desenvolvimento de
habilidades e competéncias, porém seu formato diferencia-se do CRMG (Minas Gerais,
2018b) em alguns aspectos. Em cada componente curricular hd eixos teméticos que se
repetem a cada ano e que se dividem em temas. Os quais, por sua vez, se subdividem em
topicos onde sdo definidos os contelidos a serem mobilizados pelo desenvolvimento das
habilidades definidas a cada ano do ensino fundamental. Assim, embora haja mais
subdivisdes no CBC, o formato da distribuicdo dos conteidos é semelhante ao da BNCC.
Porém, hd uma mudanca crucial nessa distribuicdo. Nele, as habilidades sdo trabalhadas em
um continuo a cada ano, por meio da progressao: iniciar, ampliar e consolidar, as quais podem
aparecer juntas ou separadas ao longo dos anos.

Nos quadros 4, 5, 6 e 7, respectivamente, estd a comparagdo entre 0 CBC e 0 CRMG
para 0 6°, 7°, 8° e 9° anos, em relacdo a distribuicdo dos conteddos da disciplina de ciéncias
por area de conhecimento, aglutinados em tematicas definidas pela autora.

As temdticas correspondem a aglutinagdo dos conhecimentos definidos
respectivamente, no CBC (Minas Gerais, 2014) e no CRMG (Minas Gerais, 2018b) ao nivel
de organizacdo “contetidos” e “objetos de conhecimento”, uma vez que eles, embora tenham
nomes diferentes, se referem a quais conhecimentos cientificos serdo trabalhados a cada ano

do ensino fundamental anos finais.

Quadro 4 — Comparativo da distribui¢do dos contetidos da disciplina de ciéncias no 6° ano

6° ano

Area de CBC (2014) CRMG (2019)
conhecimento Tematicas Contetdos Tematicas Contetidos

Biosfera
Atmosfera
Agua
O Solo Terrestre e
Subsolo
Formagcédo do solo - -

Tipos de solo
Intemperismo
Solo e fertilidade
Queimadas e fertilidade
Permeabilidade

Biologia Geologia

baseada no conhecimento cientifico e socioambiental”, sendo que essa unidade tematica ja existia no CBC, no
formato de eixo curricular (Minas Gerais, 2018b, p. 734).
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Erosdo do solo
Importancia e tratamento
da agua, do solo e esgoto
Técnicas de Conservacdo
do Solo (Curva de Nivel,

Rotacdo de Cultura,
Adubacéo Verde)

Praticas para a

conservacao do solo, ar e
0s problemas na
atmosfera

O Mundos dos seres
Vivos
Biomas brasileiros

Ecologia Cadeia e Teia Alimentar
Fonte natural de energia i i
Decomposicao por
microrganismos e
producéo de lixo
Evolugéo Evolucéo dos seres vivos
bioldgica Estudo dos fdsseis i i
Ciclos A &gua no Planeta Terra

biogeoquimicos

O Ciclo da agua na
Natureza

Anatomia e Fotossintese e respiracao
fisiologia Transformacéo da - -
vegetal energia luminosa
Bioquimica Fermentacéo - -

Parasitologia

Prevencdo de doencas
infecciosas e parasitarias

Doengas relacionadas

Microbiologia ) - -
com a 4gua, ar e solo
. . « . . Interacdo entre os sistemas
Anatomia e Alimentacao e saude Anatomia e ¢
. ; L . ; locomotor e nervoso
fisiologia Higiene corporal fisiologia Lentes corretivas
humanas Atividade fisica humanas
Drogas
Citologia Célula como unidade da
vida
- - Histologia Tecidos animais
- - Bioética Bioética
Reacdes ~ T Reacdes ~ .
P Reac6es quimicas g Transformagdes quimicas
guimicas quimicas

Propriedades e
composicdo do

Ar, mistura de gases
O ar, composicdo e

ar propriedades
N Pressdo atmosférica e
Presséo x L - -
pressdo em liquidos
Quimica Mudancas de estado
Agua fisico da 4gua - -
Propriedades da agua
Misturas homogéneas e
Substancias e . heterogéneas L.
- - . Propriedades dos materiais
Misturas N .
Separagdo de materiais
Materiais sintéticos
A Terra no universo Forma. estrutura e
Fisica Astronomia Modelo Geocéntrico e Astronomia '

Heliocéntrico

movimentos da Terra
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Energia

Transformacdes e
transferéncias de energia
Formas alternativas de
energia
Producdo de energia e
Impacto Ambiental
Utilizaclo da energia
encontrada na natureza

Eletricidade

Energia elétrica
Usinas hidro e
termoelétricas

Conteudos
pertencentes
a todas as
areas acima

Conhecimento
cientifico e
tecnoldgico

Produgéo de CC e suas
implicacOes para a
humanidade e meio

ambiente

Papel das ciéncias e da
Tecnologia na vida

cotidiana

Inovacdes cientificas e

tecnoldgicas: sua
importancia para a
agricultura e Industria.

Beneficios e maleficios

Utilizacdo dos recursos

tecnoldgicos no
tratamento da agua e do
cultivo do solo
Reciclagem e
preservacdo ambiental
Producdo do lixo

Conhecimento
cientifico e
tecnoldgico

Conhecimento cientifico
Sustentabilidade

Fonte: elaborado pela autora, a partir de Minas Gerais (2014, 2018b).

Quadro 5 — Comparativo da distribuicdo dos contetidos da disciplina de ciéncias no 7° ano

7° ano
Avreas de CBC (2014) CRMG (2019)
conhecimento Tematicas Conteudos Tematicas Conteudos
Biosfera
Atmosfera Fendmenos naturais e
O Solo Terrestre e Subsolo . . ,
Formagéo do solo impactos amblenta_ls
Tinos de solo Fenbmenos naturais
Int?emperismo (vulcdes, terremotos e
. Solo e fertilidade . tsunanzls_)
Geologia s - Geologia Placas tectbnicas e
Queimadas e fertilidade . .
Permeabilidade derlva_contlnental
Eroso do solo Efeito estufa
. . Técnicas de Conservacdo do Camada de 0zonio
Biologia : Forma, estrutura e
Solo (Curva de Nivel, .
Rotagéo de Cultura, movimentos da Terra
Adubacéo Verde)
O Mundo dos Seres Vivos
Os Seres Vivos e suas
Interacdes
. Obtencdo de energia para a . Diversidade de
Ecologia s Ecologia .
sobrevivéncia dos seres ecossistemas
Biomas brasileiros
Obtencao de energia pelos
Seres vivos
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Decomposicéo por
microrganismos e producao
de lixo
Fluxos de energia entre os
seres vivos e 0 meio ambiente

Ciclos
Biogeoquimicos

A é4gua no Planeta Terra
O Ciclo da agua na Natureza

Classificacdo
dos seres vivos

Seres Vivos: diversidade e
classificacdo
Caracteristicas Gerais dos
Seres Vivos
Niveis de organizagéo dos
seres vivos
Os Grandes Reinos

Classificacao
dos seres vivos

Classificacdo dos seres
Vivos

Fermentacéo
Acéo do fermento bioldgico

Bioguimica nos alimentos - -
Microrganismos e sua a¢éo
nos alimentos
Anatomia e Fotossintese e respiracdo
fisiologia Transformacdo da energia - -
vegetal luminosa
Adaptacdo das espécies
x Evolucdo dos seres vivos
Evolugéo o
biologica Estudoﬂdos fésseis - -
Selecgéo natural
Teorias de Darwin e Lamarck
Reproducéo dos Seres Vivos
Processos

reprodutivos

Reprodugéo Sexuada
Reproducéo Assexuada

Anatomia e
fisiologia
humanas

Como funciona a integracédo
dos sistemas
Funcdo de nutri¢do (digestdo
e respiracdo)
Alimentacdo e salde
Higiene corporal
Atividade fisica
Adolescéncia
Mudangas fisicas e
psicolégicas

Parasitologia

Prevencdo de doencas
infecciosas e parasitarias

Sexualidade e Vida

Sexualidade Sadde e Sexualidade i i
- - Microbiologia Micrprgan,isrr_los €
salide publica
Programas e
- - Saude publica indicadores de satde
publica
Reacdes Reacbes Quimicas
quimicas A Quimica no Cotidiano i i
Quimica Propriedades e
- - composicdo do Composicéo do ar
ar
Energia Fontes de energia - -
Temperatura Temperatura - -
Fisica Maquinas simples

Termodinamica

Equilibrio
termodinamico e vida
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na Terra
Histoéria dos
combustiveis e das
maquinas térmicas

Calor

Formas de propagacéo
do calor

Conteudos
pertencentes
a todas as
areas acima

Conhecimento
cientifico e
tecnoldgico

Papel das ciéncias e da
Tecnologia na vida cotidiana
Implicaces éticas e
ambientais
Reciclagem e preservacao
ambiental
Producdo do lixo

Conhecimento
cientifico e
tecnoldgico

Impactos ambientais
Inovacdes tecnologicas

Fonte: elaborado pela autora, a partir de Minas Gerais (2014, 2018b).

Quadro 6 — Comparativo da distribui¢do dos contetdos da disciplina de ciéncias no 8° ano

8° ano

Areas de
conhecimento

CBC (2014)

CRMG (2019)

Tematicas

Contetdos

Tematicas

Contetdos

Biologia

Citologia

Composigdo da célula e dos
Seres vivos

Histologia

Tecido

Anatomia e
fisiologia
humanas

Adolescéncia
Mudangas fisicas e
psicoldgicas
Higiene corporal
Atividade fisica
Sistema Nervoso: estrutura e
funcéo
Neurdnios
Impulsos Nervosos
AlteracGes no
funcionamento do sistema
Nervoso
Drogas/Consequéncias
Sentidos
Visao
Fungdo da Nutri¢do
(Digestéo, Respiracéo,
Circulagdo e Excrecéo)
Como funciona a integragdo
dos sistemas
Integracdo entre os sistemas
Doencas
Circulatérias/Prevencgéo
Fatores ambientais que
interferem no sistema
respiratorio/Fumo e
poluicdo
Habitos alimentares
saudaveis
Sistema excretor e salde
Rins, estrutura e funcéo
Sistema Reprodutor
masculino e
feminino/Estrutura e funcéo
Acdo dos hormonios nos
caracteres sexuais

Anatomia e
fisiologia
humanas

Fungdes de nutricdo
(Integracéo dos sistemas
digestorio, respiratorio,
circulatorio e excretor)

Sistema enddcrino
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Saulde preventiva

Obtencdo de energia pelos
seres vivos

Ecologia Fluxos de energia entre 0s - -
seres vivos e 0 meio
ambiente
Geologia Atmosfera Geologia Clima
Bioguimica Fermentacéo - -
Anatomia e
fisiologia Fotossintese e respiracdo - -
vegetais
Gravidez/Prevencéo e
cuidados
Sexualidade C'CI% menstruall Sexualidade Sexualidade
DST*/prevencéo
Métodos Contraceptivos
AIDS/prevencéo
. . . Doencas relacionadas com a
Microbiologia . - -
agua, ar e solo
. . Prevencédo de doengas
Parasitologia . : - - -
infecciosas e parasitarias
Genética
Hereditariedade
Gendtipo
" Fendtipo
Genetica Leis de Mendel - -
Transmisséo dos caracteres
hereditarios
Processos de clonagem
transgénicos
Processos . .
- - . Mecanismos reprodutivos
reprodutivos
Classificagdo Reino Plantae
- - dos seres : N
. Reino Animalia
Vivos
I Reacdes Reacbes Quimicas
Quimica guimicas A Quimica no Cotidiano
Temperatura
Temperatura NN - -
Sensacdo Térmica
Calor
Calor Propagacéo e conducéo do - -
calor
Fisica Energia Fontes de energia Energia Fontes e tipos de energia
Transformacdo de energia
- - Astronomia Sistema Sol, Terra e Lua
Célculo de consumo de
- - Eletricidade energia elétrica

Circuitos elétricos

13 Aqui se coloca a sigla DST, correspondente as doencas sexualmente transmissiveis, uma vez que, essa é a
forma com que esse contetdo é denominado no Curriculo Basico Comum. Porém, é importante apontar que a
nomenclatura correta é infecgcdes sexualmente transmissiveis (IST), dado que, essas infecgcdes ndo sdo em si
doengas, mas podem levar a um quadro de adoecimento dos individuos infeccionados.
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Uso consciente de energia
elétrica

Contetdos
pertencentes
a todas as
areas acima

Conhecimento
cientifico e
tecnoldgico

Papel das ciéncias e da

Tecnologia na vida cotidiana
Saber Cientifico: mudancas

e permanéncias do saber
cientifico
Ciéncias e Tecnologia ao
longo da histdria
Industria e consumo

Conhecimento
cientifico e
tecnoldgico

Sustentabilidade

Fonte: elaborado pela autora, a partir de Minas Gerais (2014, 2018b).

Quadro 7 — Comparativo da distribuicdo dos contetidos da disciplina de ciéncias no 9° ano

9° ano
Areas de CBC (2014) CRMG (2019)
conhecimento Teméticas Contetdos Temaéticas Conteldos
Geologia Atmosfera - -
Fluxos de energia entre os x
. . . . Preservacgdo da
Ecologia seres vivos e 0 meio Ecologia LTS
; biodiversidade
ambiente
Fermentacéo
Microrganismos e sua
Bioguimica acédo nos alimentos - -
Acéo do fermento
bioldgico nos alimentos
Anatomia . N
. . - . Fotossintese e respiragao - -
Biologia fisiologia vegetal
Anatomia e Visdo Audicdo
. - Estrutura e
fisiologia . . - -
h funcionamento do ouvido
umanas . ,
Audicdo e salde
- - E.VOI,U(-‘:aO Ideias evolucionistas
bioldgica
. . Nucleo celular
- - Citologia A
Diviséo celular
- - Genética Hereditariedade
- - Biotecnologia Biotecnologia
A Quimica no Cotidiano
Reacdes Reacdes Quimicas Reacdes Aspectos quantitativos das
quimicas Conservacao das massas quimicas transformacdes quimicas
em uma reacdo quimica
Estrutura e Matéria e Suas Estrutura e
propriedades da Propriedades propriedades Estrutura da matéria
matéria Estados fisicos da matéria da matéria
Substancias e Substancias e Misturas i i
misturas Separacdo de Misturas
Quimica Pressdo atmosférica e
Pressdo pressdo em liquidos - -
Molecular
Modelos atbmicos
Modelo Cinético
Molécula
Atomistica Eletrosfera e Niveis Atomistica Modelos atdbmicos

energéticos
Atomo/estrutura
Particulas do 4tomo
Prétons e elétrons
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Tabela periddica

Elemento quimico e sua
classificacdo periddica
Tabela Periédica

Radioatividade

Radiacdes e suas
aplicacOes na salde

Fisica

Optica

Luz
Propagacéo da luz
Sombras
Espelhos
Lentes
Cores dos objetos
Formacé&o de imagens
Modelo ondulatério
Fendmenos
ondulatério/reflexao e
refracdo

Acustica

Som e ondas
Propagacédo do
som/qualidades do som

Astronomia

Sistema Solar
Modelo Geocéntrico e
Heliocéntrico
Aterraealua
Fases da Lua

Astronomia

Composicéo, estrutura e
localizacdo do Sistema
Solar no Universo
Astronomia e cultura
Vida humana fora da
Terra
Ordem de grandeza
astrondmica
Evolucdo estelar

Mecanica

Leis de Newton
Forca gravitacional
Nocéo de Peso dos

objetos
Fatores que influenciam o
peso
Forca e sua medida

Cinematica

Inércia
Repouso e Movimento
Atrito

Energia

Transformac6es e
transferéncias de energia
Fontes de energia
Formas alternativas de
energia

Eletricidade

Eletricidade
Carga elétrica
Corrente elétrica
Energia elétrica
Circuito elétrico
Resisténcia elétrica
Poténcia elétrica
Usinas hidro e
termoelétricas
Producdo de energia e
impacto ambiental
Choques elétricos/
prevencao

Calor

Calor
Propagacéo e condugdo
do calor

Temperatura

Temperatura
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Sensacdo Térmica
Isolantes térmicos

Papel das ciéncias e da

Contetdos . . .
Conhecimento tecnologia na vida
pertencentes L >
cientifico e cotidiana - -
a todas as . T
. . tecnoldgico Implicaces éticas e
areas acima S
ambientais

Fonte: elaborado pela autora, a partir de Minas Gerais (2014, 2018b).

A partir das informagdes contidas nos quadros 4, 5, 6 e 7, contabilizamos as teméticas
trabalhadas por area de conhecimento e por ano nos dois curriculos. Esse quantitativo esta

descrito no Quadro 8.

Quadro 8 — Comparativo da quantidade de tematicas/area do conhecimento

Areas do conhecimento Ano CBC (2014) CRMG (2019)

6° 9

7° 11

Biologia 8o 11

90

[¢,]

60

. 7°
Quimica

80

90

60

0
Fisica !

80

90

60

: ; 7°
Temas referentes a todas as areas acima

PRk lolwNw|o(k|k |

80

9 1

OlFRr(FPIFPIFPIWINIFR|[~OFRINOTOTOT| &

Fonte: elaborado pela autora (2023).

A comparagdo quantitativa entre o CBC e o CRMG evidencia a diminuigdo de
teméticas estudadas entre 0 6° e 0 9° ano em Minas Gerais, principalmente em relacdo a
biologia no 6°, 7° e 8° anos, e a fisica no 9° ano. Isso que ndo quer dizer que ndo houve perdas
em relacdo aos outros anos e areas de conhecimento, uma vez que, como mostram o0s quadros
4,5, 6 e 7, ndo é somente a quantidade de tematicas trabalhadas que se alterou. Os conteudos
a serem ensinados ao longo dos anos também foram modificados, tanto em relagdo a selecao
guanto a organizagdo dos mesmos, 0 que denota uma sistematizacao diferente.

Como indicado acima, no CBC, os contetdos, visando o desenvolvimento das
habilidades e competéncias, sdo apresentados em um movimento progressivo de aproximacao
com os conhecimentos cientificos. Isso é confirmado pelos quadros dos contetdos em cada
ano de escolarizacdo. Por exemplo, a temética rea¢fes quimicas esta presente em todos 0s

anos do ensino fundamental (anos finais), sendo que, no 6° ano, o conteddo reacfes quimicas
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é introduzido, ao que se soma a quimica no cotidiano nos 7° e 8° anos e o conceito de
conservacao de massa nas reagdes quimicas no 9° ano.

No entanto, ndo sdo todas as tematicas que se repetem integralmente ao longo dos
anos. O Quadro 9 descreve as tematicas e suas repeticbes no CBC, para cada area de
conhecimento.

Quadro 9 — Tematicas e suas repeticdes no CBC

Areas de

. R | o) T m'i (] n 70 n 0 n 0 n
conhecimento | RePEUIGOes ematicas 6° ano ano | 8%°ano | 9°ano

Classificacdo dos seres vivos X
Processos reprodutivos X
1 Citologia X
Histologia
Genética
Evolucdo bioldgica X X
Ciclos biogeoquimicos
Biologia Microbiologia
Sexualidade
3 Parasitologia
Geologia
Ecologia
4 Anatomia e fisiologia vegetais
Bioguimica
Anatomia e fisiologia humanas

x

x

x
x

x

XX XX [X|X|X
XX XX [X X[ X [X
XX [ XX | X

Propriedades e composicéo do ar
Agua
Estrutura e propriedades da matéria
Substéncias e misturas

Quimica Atomistica

Tabela periddica

2 Presséo X
3 -
4 Reacles quimicas X X X

XX XX [X X[ X [X

XX [X X | X

Optica
Aclstica
Mecanica

Cinematica
Fisica Astronomia X
2 Calor X
Eletricidade X
Temperatura X X

Energia X X X

XX XXX XX [X[|X|X

Temas
comuns as
areas acima

Conhecimento cientifico e tecnolégico X X X X

A WOIN|IFP|A~W

Fonte: elaborado pela autora (2023).

Quadro 10 — Tematicas e suas repeticdes no CRMG

Areas de

- Repeticdes Tematicas 6°ano | 7°ano | 8%ano | 9%ano
conhecimento

Histologia X
Microbiologia X

Biologia 1
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Salde publica X
Sexualidade X
Genética X
Evolucdo bioldgica X
Biotecnologia X
Citologia X X
Anatomia e fisiologia humanas X X
2 Geologia X X
Ecologia X X
Classificacdo dos seres vivos X X
3 -
4 -
Substancias e misturas X
Propriedades e composicdo do ar X
1 Estrutura e propriedades da matéria X
Quimica At_om?st_ica X
Radioatividade X
2 Reacdes quimicas X X
3 -
4 -
Termodinamica X
Calor X
1 -
Energia X
Fisica Eletricidade X
2 -
3 Astronomia X X X
4 -
1 -
Temas\ 5 N
comuns as - — —
4reas acima j Conhecimento cientifico e tecnoldgico X X X

Fonte: elaborado pela autora (2023).

De acordo com o quadro 9, 18 temaéticas se repetem duas ou mais vezes do 6° ao 9°
ano no CBC (Minas Gerais, 2014), sendo que oito delas se repetem nos quatro anos do ensino
fundamental anos finais. Enquanto no CRMG (Minas Gerais, 2018b) oito tematicas se
repetem duas ou mais vezes, sendo que nenhuma se repete quatro vezes. Assim, em
contraposicdo a organizagdo mais verticalizada dos conteddos no CBC, o CRMG o0s organiza
de maneira bastante horizontalizada, ou seja, no curriculo anterior a BNCC o0s contetddos
cientificos séo trabalhados com maior continuidade ao longo dos anos escolares.

Os dados contidos nos quadros 9 e 10 mostram que houve aumento da fragmentacao
da organizacéo curricular do CRMG em relacdo ao CBC. Isso significa que o objetivo de o
ensino de ciéncias levar a apropriacdo dos nexos internos dos fenémenos naturais torna-se
menos propicia a se desenvolver a partir da sistematizacdo dos conteudos cientificos no novo
curriculo mineiro, assim como o desenvolvimento da capacidade intelectiva de constatacéo,
interpretagdo, compreensdo e explicacdo da realidade objetiva. Pois, nele os contetdos

aparecerem de forma pontual e, possivelmente, desarticulados de suas relagdes com outros
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contetidos e com a pratica social que os originaram e sobre a qual incidem. A necessidade de
um curriculo mais verticalizado para que a funcdo social da escola seja concretizada sera
retomada adiante.

Temos, entdo, definido que o CBC (Minas Gerais, 2014) e 0 CRMG (Minas Gerais,
2018b) se diferenciam em relacdo a organizagdo dos contetdos ao longo dos anos de
escolarizacdo. E, além da fragmentacdo do curriculo por meio da horizontalizacdo da
organizacdo dos contetdos por ano de escolarizacdo, ha a questdo de quais sdo os conteudos
gue permaneceram, quais apareceram e quais foram excluidos do CBC para 0 CRMG.

H& 21 teméticas que permaneceram no CRMG em comparacdo ao CBC. No que diz
respeito as tematicas referentes a biologia, trés delas deixaram de ser trabalhadas no CRMG
(parasitologia, anatomia e fisiologia vegetais e bioquimica), e duas que ndo estavam
explicitadas no CBC surgiram no CRMG (salde publica e biotecnologia). Porém, essas duas
teméticas podem ser trabalhadas no CBC por meio de outras tematicas, como a propria
parasitologia, a microbiologia, a citologia, a genética, etc.

Em relacdo a quimica, também trés temaéticas deixaram de ser trabalhadas no CRMG
(dgua, tabela periddica e pressdo) e uma tematica que ndo existia no CBC passou a ser
trabalhada no novo curriculo (radioatividade), embora o estudo da atomistica, presente no
CBC, possa abrir possibilidades para o estudo dessa tematica.

Em relacdo a fisica, quatro temaéticas desapareceram no CRMG (Optica, acustica,
mecanica, cinematica e temperatura) e uma que nao havia no CBC apareceu (termodinamica),
embora pudesse ser trabalhada por meio das tematicas temperatura e pressao.

Por fim, em ambos 0s documentos uma unica tematica que envolve as trés areas das
ciéncias da natureza é trabalhada: conhecimento cientifico e tecnoldgico. Ela esta presente em
todos os anos no CBC e somente no 6°, 7° e 8° anos no CRMG. Ambos os contelidos previstos
dizem respeito & producdo do conhecimento cientifico, das tecnologias e o conceito de
sustentabilidade, porém o detalhamento deles no CBC é maior que no CRMG. No 6° ano, por
exemplo, os seguintes conteddos deveriam ser trabalhados: producdo de conhecimento
cientifico e suas implica¢fes para a humanidade e meio ambiente; papel das ciéncias e da
tecnologia na vida cotidiana; inovagdes cientificas e tecnoldgicas (sua importancia para a
agricultura e industria, beneficios e maleficios); utilizacdo dos recursos tecnologicos no
tratamento da agua e do cultivo do solo; reciclagem e preservacdo ambiental e producéo do
lixo. Enquanto no CRMG, os conteudos sdo descritos apenas como conhecimento cientifico e

sustentabilidade.
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Ainda, ao adentrarmos nas tematicas, encontramos 0s conteudos e objetos de
conhecimento, que geraram as proprias tematicas em questdo e as habilidades a serem
desenvolvidas por meio delas. Isso possibilitou que identificassemos qual é a sistematizacédo
dos contetdos nesses curriculos, ou seja, como se da a “[...] explicacdo das regularidades e
dos nexos internos do conhecimento, os tragos essenciais dos objetos e fenomenos” nesses
documentos (Gama; Prates, 2020, p. 84). Em outras palavras, por meio das habilidades
definidas podemos identificar qual a qualidade da reflexdo pedagdgica perpetrada pelo CBC e
pelo CRMG.

Lembramos que o CBC e o CRMG compartilham da centralidade da formacéo de
habilidades e competéncias como norte para a defini¢cdo do trato com o conhecimento. Esse é
um fator fundamental da sistematizacdo dos contetdos, justamente porque define qual é o
objetivo final da socializacdo dos contetdos cientificos. No entanto, a simples definicdo da
centralidade das habilidades e competéncias para o curriculo ndo é suficiente para entender
qual é a sistematizacdo dos conteidos que o permeia.

Aqui retomamos duas importantes questdes: os critérios de selecdo dos contetidos e a
definicdo do papel do ensino de ciéncias para esses curriculos, que nos ajudam a definir os
elementos que mediam a sistematizacdo dos contetidos no CBC e no CRMG.

No CRMG (Minas Gerais, 2018b), o principal critério para o trato com o
conhecimento é a formac&o da aprendizagem significativa, ao que se articula a necessidade de
conhecimentos flexiveis o suficiente para se adequar as realidades e interesses especificos dos
estudantes. Enquanto no CBC (Minas Gerais, 2014), embora, 0 trato com o conhecimento
também esteja submetido as necessidades imediatas do alunado, a formacdo de conceitos
aparece como um importante critério, o que como dito anteriormente, foi excluido no CRMG.

Ainda, para esse Ultimo, o papel do ensino de ciéncias é contribuir para a
transformacéo da sociedade por meio da formacéo de sujeitos questionadores e investigativos.
E para o CBC, o papel do ensino de ciéncias é permitir que os alunos saibam o que é ciéncia,
quais a suas implicacbes para a relacdo do ser humano com a natureza, com a sociedade e
com eles mesmos, possibilitando a¢des responsaveis frente a um mundo altamente permeado
pela ciéncia e pela tecnologia, o que esta vinculado a perspectiva do letramento cientifico.

E nitida a diferenca de enfoque dos contetidos a partir dessa descricdo. Mesmo que
ambos os curriculos estejam vinculados a uma concepcao pragmatista dos conteudos, ha um
afastamento fundamental entre eles quando se trata do processo pelo qual o ensino de ciéncias
pode contribuir para a formagdo de sujeitos ativamente participativos na sociedade. Leia-se

ativamente participativos como adequadamente moldados as necessidades imediatas da
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sociedade capitalista. O CBC d& a formacdo de conceitos importancia central para que as
habilidades e competéncias necessarias ao letramento cientifico sejam desenvolvidas,
enquanto no CRMG, o critério central esta pautado em uma perspectiva mais explicitamente
subjetivista da importancia dos conhecimentos cientificos, ao excluir o trabalho com
conceitos, e dar centralidade as experiéncias e realidades imediatas com que os alunos se
defrontam na definicdo do que deve ser ensinado em ciéncias.

Essa diferenca se expressa na forma como os contetdos aparecem nesses curriculos,
para além da sua presenca ou auséncia ao longo dos anos de escolarizacdo. Assim, olhemos
para quais habilidades, mobilizadas pelo ensino dos contetdos, devem ser desenvolvidas pelo
CBC e pelo CRMG, por temética compartilhada por esses curriculos. Esses dados encontram-

se no Quadro 11.

Quadro 11 — Comparacdo entre habilidades por teméaticas em comum no CBC e CRMG

Area de
conhecimento

Tematicas

Habilidades CBC (2014)

Habilidades CRMG (2019)

Biologia

Classificacéo
dos seres vivos

Compreender 0os modos adotados
pela ciéncia para agrupar os seres
Vivos

Compreender a organizagdo
taxondmica adotada pela ciéncia ao
longo da histéria para agrupar os
seres vivos

Utilizar como caracteristicas para
agrupamento dos seres Vivos 0s
seguintes critérios: modo de
nutricdo, modo de obtengdo de
oxigénio, modo de reproducdo e
tipo de sustentacdo do corpo

Utilizar como caracteristicas para
agrupamento dos seres vivos 0s
seguintes critérios: modo de nutricdo,
modo de obtencdo de oxigénio, modo
de reproducdo e tipo de sustentacéo
do corpo

Ideia geral sobre os grandes reinos:

Monera, Protista, Fungi, Plantae,
Animalia e Virus

Identificar as principais
caracteristicas dos cinco reinos
(Monera, Protista, Fungi, Plantae e
Animalia) e dos Virus

Reconhecer os principais
representantes dos cinco reinos
(Monera, Protista, Fungi, Plantae e
Animalia) a partir de representacdes
figurativas

Identificar os principais
representantes do reino Plantae e
compreender suas caracteristicas

gerais

Identificar os principais
representantes do reino Animalia e
compreender suas caracteristicas
gerais

Reconhecer alguns padrdes
adaptativos de grandes grupos de
seres vivos por meio de
exemplares, com énfase nas
relagdes entre as estruturas
adaptativas e suas fungdes nos
modos de vida do ser vivo em seu

Relacionar estruturas e
comportamentos dos seres vivos as
chances de sobrevivéncia nesses
ambientes
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ambiente

Processos
reprodutivos

Compreender o papel da
reproducédo sexuada na evolucdo e
diversidade das espécies

Diferenciar reproducdo sexuada e
assexuada

Reconhecer diferentes
comportamentos de localizacdo e
atracdo de parceiros,
compreendendo sua importancia
evolutiva para a espécie

processos reprodutivos em plantas e
animais em relacdo aos mecanismos

Reconhecer e comparar diferentes

adaptativos e evolutivos

Citologia

estrutural e funcional dos seres vivos

Explicar a organizagéo bésica das
células e seu papel como unidade

Identificar na estrutura de diferentes
seres vivos a organizacéo celular

como caracteristica fundamental de
todas as formas vivas, reconhecendo
as funcdes de cada estrutura celular

Reconhecer a organizagéo celular
como caracteristica fundamental

Compreender a composicéo do
nGcleo celular e identificar a presenca
de material genético (DNA e RNA)

das formas vivas

Reconhecer a importancia da mitose

nos processos de reposicao das

células do corpo, no desenvolvimento

embrionario e na reproducéo dos
seres unicelulares

Reconhecer a importancia da meiose
no processo de formacéo de células
reprodutivas (gametas nos animais e
esporos nos vegetais)

Histologia

Né&o h& habilidade que
especificamente trate dos estudos
dos tecidos

Identificar os tipos de tecidos como
parte integrante na organizagdo dos
seres vivos

Genética

Compreender que o meio ambiente
pode alterar o fenétipo de um
individuo

Entender como as leis de transmissdo

e a importancia do ambiente séo

fundamentais na expressao das
caracteristicas hereditarias

Associar o processo da
hereditariedade com a transmissao
de caracteristicas de pais para seus

filhos

Associar 0s gametas a transmissao
das caracteristicas hereditérias,
estabelecendo relagdes entre
ancestrais e descendentes

Analisar o trabalho de Mendel,
sobre a transmissdo dos caracteres
hereditérios e a possibilidade de
sua manifestacdo em geracGes
alternadas (12 Lei de Mendel)

Discutir as ideias de Mendel sobre
hereditariedade (fatores hereditarios,
segregacdo, gametas, fecundacgdo),
considerando-as para resolver
problemas envolvendo a transmissao
de caracteristicas hereditarias em
diferentes organismos

Compreender informagdes basicas
sobre clonagem e transgénicos,
considerando implicagdes éticas e
ambientais envolvidas

Compreender informagdes basicas
sobre clonagem e transgénicos,
considerando implicagoes éticas e
ambientais envolvidas.
Avaliar a importancia do aspecto
econdmico envolvido na utilizacdo da
manifestacdo genética em saude:
melhoramento genético, clonagem e
transgénicos
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Comparar diferentes posicionamentos
de cientistas sobre assuntos ligados a
biotecnologia, terapia génica e
clonagem, avaliando a consisténcia
dos argumentos e a fundamentacéo
tedrica
Relacionar estruturas e
comportamentos dos seres vivos as
chances de sobrevivéncia nesses
ambientes
Comparar as ideias evolucionistas de
. . ~ . Lamarck e Darwin apresentadas em
Relacionar informagdes obtidas por

Associar as estruturas e
comportamentos de adaptacdo dos
seres vivos e as chances de
sobrevivéncia nesses ambientes

; PO textos cientificos e historicos,
meio do estudo dos fdsseis a : e
. identificando semelhancas e
caracteristicas da Terra no passado, . S
. . diferengas entre essas ideias e sua
seus habitantes e ambientes

importancia para explicar a
diversidade bioldgica
Discutir a evolucdo e a diversidade
das espécies com base na atuacéo da
selegdo natural sobre as variantes de
uma mesma espécie, resultantes de
processo reprodutivo
< Associar processos de selecéo natural
Evolucdo . x . .
a evolucdo dos seres vivos, a partir de
descricdes de estudos de casos
Construir argumentos, favoraveis ou
contrarios as diferentes formas de
explicar as origens dos seres vivos

Comparar as explicagdes de
Darwin e Lamarck sobre a
evolucédo

. x Analisar textos histéricos que
Associar processos de selecao descrevem o ambiente da qurra
natural a evolucéo dos seres vivos, rimitiva (composicao de gases
a partir de descricOes de situagdes primitive POSIGA0 de gases,
reais radiacdo e reacGes quimicas),

identificando os argumentos que
corroboram com a hipotese de Oparin
sobre a origem da vida na Terra

Analisar textos que descrevem 0s
experimentos de Redi e Pasteur e
identificar as diferencas entre as
ideias de cada um
Argumentar sobre a importancia da
vacinacao para a salde publica, com
base em informac®es sobre a maneira
€omMo a vacina atua no organismo e o
papel historico da vacinagéo para a
manutencéo da sadde individual e
coletiva e para a erradicacéo de
doencas
Identificar as principais doengas
causadas por virus, bactérias,
protozoarios e fungos
Analisar e explicar as transformacées
que ocorrem na puberdade
considerando a atuacéo dos
hormdnios sexuais e do sistema
Nervoso
Comparar 0 modo de agdo e a
eficacia dos diversos métodos
contraceptivos e justificar a
necessidade de compartilhar a

Identificar as doengas humanas
Microbiologia | comuns veiculadas pela 4gua, solo

ear

Associar mudangas hormonais ao
amadurecimento sexual durante a
puberdade, surgimento de
caracteristicas sexuais secundarias
Sexualidade e possibilidade de gravidez
Caracterizar o ciclo menstrual
regular, conhecendo sua duracédo
média e 0s principais eventos
durante a ovulacdo e a menstruacdo
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responsabilidade na escolha e na
utilizacdo do método mais adequado
a prevencéo da gravidez precoce e
indesejada e de InfeccBes
Sexualmente Transmissiveis (IST)
Identificar os principais sintomas,
modos de transmissdo e tratamento
de algumas IST (com énfase na
AIDS), e discutir estratégias e
métodos de prevencao.
Selecionar argumentos com bases
cientificas que evidenciem as
maultiplas dimensdes da sexualidade
humana (bioldgica, sociocultural,
afetiva e ética) com intuito de
promover a inclusdo e combater
preconceitos

Identificar os principais métodos

contraceptivos relacionando-os as
doencas sexualmente

transmissiveis e & AIDS.

Associar a formacao dos solos com
a acdo do intemperismo e dos seres

Vivos Relacionar as queimadas com a morte
- - dos seres vivos, destruicdo e perda de
Relacionar a presenca de himus e x
L fertilidade do solo, aceleragdo do
com a fertilidade dos solos A ~
- - processo de desertificacdo e erosdo
Relacionar as queimadas com a

morte dos seres vivos do solo e
com a perda de fertilidade
Analisar a permeabilidade do solo
e as consequéncias de sua alteragdo

em ambientes naturais ou
transformados pelo ser humano

Analisar a permeabilidade do solo e
as consequéncias de sua alteracdo nos
diferentes ambientes, compreendendo
a importancia da agroecologia como
Analisar acbes humanas e efeitos forma de recu peragéo ambjental e de
de intemperismo a erosdo do solo sustentabllldad«_a _da agricultura
familiar
Descrever 0 mecanismo natural do
efeito estufa, seu papel fundamental
para o desenvolvimento da vida na
Terra
Discutir as a¢fes humanas
Geologia responsévgis pelo aumento artificial
do Efeito Estufa (queima dos
combustiveis fosseis, desmatamento,
gueimadas, etc.)
Selecionar e implementar propostas
para a reversdo ou controle do Efeito
Estufa
Justificar a importancia da camada de
0zOnio para a vida na Terra,
identificando os fatores que
aumentam ou diminuem sua presenca
na atmosfera e discutir propostas
individuais e coletivas para sua
preservacao
Interpretar fendmenos naturais (como
vulcBes, terremotos e tsunamis) e
justificar a rara ocorréncia desses
fendmenos no Brasil, com base no
modelo das placas tecténicas
Justificar o formato das costas
brasileiras e africanas com base na
teoria da deriva dos continentes

Explicar técnicas de conservagao
dos solos, como plantacéo em
curva de nivel, rotagdo de cultura e
de pastagem, correcdo do solo,
adubacdo verde e outras.
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Identificar as diferentes camadas que
estruturam o planeta Terra (da
estrutura interna a atmosfera) e suas
principais caracteristicas

Identificar diferentes tipos de rocha,
relacionando a formagdo de fosseis as
rochas sedimentares em diferentes
periodos geoldgicos, compreendendo
a importancia dos fdsseis como
evidéncias para remontar a evolucéo
dos seres vivos

Relacionar climas regionais aos
padrdes de circulagdo atmosférica e
ocednica e ao aquecimento desigual

causado pela forma e pelos
movimentos da Terra

Identificar as principais variaveis
envolvidas na previsao do tempo e
simular situa¢bes nas quais elas
possam ser medidas

Discutir iniciativas que contribuam
para restabelecer o equilibrio
ambiental a partir da identificacdo de
alteragdes climaticas regionais e
globais provocadas pela intervencédo
humana

Ecologia

ldentificar ambientes brasileiros
aquaticos e terrestres, a partir de
caracteristicas de animais e
vegetais presentes nesses
ambientes

Caracterizar os principais
ecossistemas brasileiros quanto a
paisagem, a quantidade de agua, ao
tipo de solo, a disponibilidade de luz
solar, & temperatura, etc.,
correlacionando essas caracteristicas
a flora e a fauna especificas

Reconhecer a importancia da agua,
do alimento, da temperatura e da
luz nos ambientes

Identificar o Sol como fonte bésica
de energia na Terra, a presenca de
vegetais no inicio das teias
alimentares

Avaliar como 0s impactos
provocados por catastrofes naturais
ou mudangas nos componentes
fisicos, bioldgicos ou sociais de um
ecossistema afetam suas populagdes,
podendo ameacar ou provocar a
extincao de espécies, alteracdo de
habitos, migracdo, etc.

Identificar o alimento como fonte
de energia

Justificar a importancia das unidades
de conservacédo para a preservagdo da
biodiversidade e do patriménio
nacional, considerando os diferentes
tipos de unidades (parques, reservas e
florestas nacionais), as populagdes
humanas e as atividades a eles
relacionados

Identificar fluxos de energia entre
0S organismos e o ambiente:
energia proveniente dos alimentos,
energia gasta no metabolismo,
calor dissipado no ambiente e
trabalho realizado

Propor iniciativas individuais e
coletivas para a solucdo de problemas
ambientais da cidade ou da
comunidade, com base na analise de

Identificar alteracBes no corpo de
aves e mamiferos que permitem
manter a temperatura corporal em
diferentes condicdes de
temperatura ambiente

acdes de consumo consciente e de
sustentabilidade bem-sucedidas
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Anatomia e
fisiologia
humanas

Identificar alguns sistemas ou
6rgdos do organismo humano em
representacdes figurativas

Analisar mecanismos de integracdo
de sistemas em situacdes cotidianas

Concluir, com base na analise de
ilustracdes e/ou modelos (fisicos ou
digitais), que os organismos sdo um
complexo arranjo de sistemas com

diferentes niveis de organizacéo

Reconhecer a importancia da
passagem de nutrientes e dgua do
tubo digestorio para os capilares

sanguineos

Reconhecer a importancia da
passagem de nutrientes e dgua do
tubo digestorio para os capilares

sanguineos

Reconhecer a importancia do
transporte e da absorcdo dos
nutrientes na nutricdo humana

Reconhecer a importancia das trocas
gasosas para 0 organismo humano

Reconhecer que o sangue é
composto, principalmente, por
agua, onde se encontram
dissolvidos materiais nutritivos e
residuos metabolicos

Reconhecer que o sangue é composto

por elementos figurados e,
principalmente, dgua (onde se
encontram dissolvidos materiais
nutritivos e residuos metabolicos)

Associar a manutencgéo das
condices internas do corpo com a
eliminagdo de residuos através da

urina e do suor

Associar a manutengéo das condicdes

internas do corpo com a eliminagéo
de residuos através da urina e do suor

Reconhecer os fatores de risco
associados as doencas circulatdrias
e as formas de prevencao

Reconhecer fatores ambientais
(fumo e poluicdo) em doencas do
sistema respiratorio

Identificar habitos alimentares
saudaveis

Examinar problemas no sistema
excretor, formas de tratamento e
cuidados de prevencdo

Compreender que a estrutura,
sustentacdo e a movimentagéo dos
animais resultam da integracéo entre
0s sistemas musculares, 4sseos e
Nervosos

Relacionar o funcionamento
hormonal com o aparecimento de
doencas

Identificar o sistema endécrino como
regulador das atividades no nosso
organismo

Identificar os 6rgdos do sistema
reprodutor no corpo humano

Diferenciar o sistema reprodutor
masculino do feminino em relacéo
aos 6rgdos e suas funcdes

Reconhecer e discutir mudancas
fisicas e psicoldgicas na
adolescéncia

Reconhecer e valorizar habitos de
salde relacionados a alimentacéo,
exercicios fisicos e higiene
corporal

Relacionar os hormonios e suas
funces, assim como as
consequéncias para 0 organismo em
caso de alteracdo

Compreender a estrutura do
sistema nervoso e sensorial

Compreender a estrutura do sistema
nervoso e a transmissdo dos impulsos
Nervosos

Explicar a transmissdo de impulsos
nervosos

Justificar o papel do sistema nervoso
na coordenacéo das acdes motoras e
sensoriais do corpo, com base na
analise de suas estruturas basicas e
respectivas funcbes

Relacionar o efeito das drogas com
a alteracdo do funcionamento do

sistema nervoso

Explicar como o funcionamento do
sistema nervoso pode ser afetado por
substancias psicoativas e suas
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Identificar drogas que alteram o
sistema nervoso

possiveis consequéncias (disturbios,
doencas, etc.)

Avaliar as consequéncias do uso
das drogas no convivio social

Discutir o efeito das drogas no
organismo e suas alteragdes no corpo
e no ambiente onde ele vive,
avaliando as consequéncias do seu
uso no convivio social

Analisar o processo de visdo como
resultado da reflexéo da luz pelos
objetos, da acdo da retina quando

estimulada por luz e do
processamento e coordenacao das
informacdes pelo cérebro

Explicar a importéncia da viséo
(captagdo e interpretacdo das
imagens) na intera¢do do organismo
com 0 meio

Descrever estruturas e
funcionamento do ouvido humano

Discutir o problema de perdas
auditivas relacionadas a exposicgao
a ruidos

Selecionar o uso de lentes adequadas

para a correcdo de diferentes defeitos

da visdo, com base no funcionamento
do olho humano

Quimica

Propriedades e
composicdo do
ar

Compreender o ar atmosférico
como mistura de gases

Reconhecer a presenca de
componentes do ar atmosférico em
reagdes quimicas como a
combustdo, fermentagdo,
fotossintese e respiracédo celular

Demonstrar que o ar € uma mistura
de gases, identificando sua
composicdo, camadas da atmosfera e
discutir fendmenos naturais ou
antrépicos que podem alterar essa
composicao

Estrutura e
propriedades da
matéria

Relacionar os estados fisicos da
matéria ao modelo cinético
molecular: movimento, distancia e
organizacao das particulas

Investigar as mudangas de estado
fisico da matéria e explicar essas
transformagdes com base no modelo
de constituicdo submicroscopica

Nomear as mudancas de estado fisico
da matéria e associar essas mudancas
com a permanéncia das unidades
estruturais, isto é, reconhecer que a
substéncia ndo muda

Reconhecer as variagdes de energia
envolvida nas mudancas de estado
fisico da matéria

Substancias e
misturas

Identificar as propriedades
especificas dos materiais,
densidade, solubilidade,
temperaturas de fusdo e ebulico,
em situacGes de reconhecimento de
materiais e de processos, separacao
de misturas e diferenciagdo entre
misturas e substancias

Diferenciar substancia pura de
mistura

Classificar como homogénea ou

heterogénea a mistura de dois ou

mais materiais (agua e sal, agua e
6leo, agua e areia, etc.)

Selecionar métodos mais adequados
para a separacdo de diferentes
sistemas heterogéneos e homogéneos
a partir da identificacdo de processos
de separacao de materiais (como a
producéo de sal de cozinha, a
destilacdo de petroleo, entre outros)

Identificar as propriedades
especificas da matéria, com énfase na
agua, como densidade, solubilidade,
temperatura de fusdo e ebuli¢do, em
situacdes de reconhecimento do
cotidiano
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Atomistica

Reconhecer os seguintes aspectos
do modelo de particulas e utiliza-
los para interpretar fendmenos: a
matéria é feita de muitas particulas
e espaco vazio entre elas; as
particulas estdo em constante
movimento em todas as direcdes;
as particulas interagem umas com
as outras

Explicar fendbmenos diversos:
como dissolucdo, crescimento dos |
cristais, difusdo, transferéncias de
calor, dilatagdo e mudancas de
estados fisicos, usando o modelo
cinético de particulas

Identificar e caracterizar as
particulas constituintes do d&tomo e
sua organizacdo

Interpretar a carga elétrica como
propriedade essencial de particulas
que compdem a matéria (elétrons e
prétons)

Interpretar fendbmenos
eletrostaticos simples como
resultado de transferéncia de

elétrons entre materiais

estrutura da matéria (constitui¢do do

dentificar modelos que descrevem a

atomo e composi¢do de moléculas
simples) e reconhecer sua evolugdo
historica

Reacdes
guimicas

Identificar os conhecimentos
guimicos presentes em atividades
do cotidiano

Reconhecer que uma transformacéo

guimica pode ocorrer com liberagao

ou absorc¢éo de energia na forma de
calor e/ou luz

Reconhecer a ocorréncia de uma
reacao quimica por meio de
evidéncias e da comparagdo entre
sistemas inicial e final

Reconhecer a ocorréncia de uma
transformac&o quimica por meio de
evidéncias e da comparacéo entre
sistemas inicial e final

Comparar quantidades de reagentes e
produtos envolvidos em
transformagdes quimicas,
estabelecendo a proporcao entre as
suas massas

Reconhecer uma transformacgéo
quimica como uma transformagéo
que envolve o rearranjo de atomos € a
conservacdo da massa

Reconhecer a conservacéo da
massa nas reag0es quimicas

Reconhecer que os elementos
quimicos e 0 nimero de atomos se
conservam nas transformagoes
quimicas, mas que as substancias
mudam

Compreender e interpretar equacGes
quimicas balanceadas como
representacdes para transformacgdes
guimicas mais comuns

Fisica

Astronomia

Compreender que vivemos na
superficie de uma Terra que é
esférica e se situa no espago

Selecionar argumentos e evidéncias
que demonstrem a esfericidade da
Terra

Diferenciar os modelos geocéntrico
e heliocéntrico do Universo e
reconhecé-los como modelos
criados a partir de referenciais

Inferir que as mudancas na sombra de
uma vara (gnémon) ao longo do dia
em diferentes periodos do ano sdo
uma evidéncia dos movimentos
relativos entre a Terra e 0 Sol, que

diferentes
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podem ser explicados por meio dos
movimentos de rotacdo e translacédo
da Terra e da inclinagdo de seu eixo
de rotacdo em relagdo ao plano de sua
orbita em torno do Sol

Explicar as evidéncias e
argumentos usados por Galileu a
favor do heliocentrismo (nocédo de
inércia e observacdes ao telescopio
da aparéncia da Lua, fases do
planeta Vénus e satélites de
Jupiter)

Identificar os distintos modelos

representativos do Sistema Solar

(heliocéntrico e geocéntrico) ao
longo da historia

Justificar, por meio da construgéo de
modelos e da observacdo da Lua no
céu, a ocorréncia das fases da Lua e
dos eclipses, com base nas posi¢des
relativas entre Sol, Terra e Lua

Representar os movimentos de
rotacdo e translagdo da Terra e
analisar o papel da inclinagdo do eixo
de rotacdo da Terra em relagéo a sua
Orbita na ocorréncia das estacBes do
ano, com a utilizagdo de modelos
tridimensionais

Descrever a composicao e a estrutura
do Sistema Solar (Sol, planetas
rochosos, planetas gigantes gasosos e
COrpos menores), assim como a
localizacdo do Sistema Solar na nossa
Galéxia (a Via Léactea) e dela no
Universo (apenas uma galaxia dentre
bilhdes)

Relacionar diferentes leituras do céu
e explicacdes sobre a origem da
Terra, do Sol ou do Sistema Solar as
necessidades de distintas culturas
(agricultura, caca, mito, orientacdo
espacial e temporal, etc.)

Selecionar argumentos sobre a
viabilidade da sobrevivéncia humana
fora da Terra, com base nas
condigdes necessarias a vida, nas
caracteristicas dos planetas e nas
distancias e nos tempos envolvidos
em viagens interplanetarias e
interestelares

Analisar o ciclo evolutivo do Sol
(nascimento, vida e morte), baseado
no conhecimento das etapas de
evolugdo de estrelas de diferentes
dimensdes e os efeitos desse processo
no nosso planeta

Calor

Diferenciar calor e temperatura e
estabelecer relacéo entre esses
conceitos

Diferenciar temperatura, calor e
sensacdo térmica nas diferentes
situacOes de equilibrio
termodindmico cotidianas
estabelecendo relacdes entre eles

Explicar a ocorréncia de equilibrio
térmico como resultado de
transferéncias de calor

Explicar o principio de
funcionamento de alguns
equipamentos (garrafa térmica,
coletor solar, etc.) e/ou construir
soluc@es tecnoldgicas a partir desse
conhecimento
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Identificar materiais como bons e
maus condutores de calor na
analise de situagOes praticas e
experimentais

Utilizar o conhecimento das formas
de propagacéo do calor para justificar
a utilizagdo de determinados
materiais (condutores e isolantes) na
vida cotidiana

Identificar materiais como bons e
maus condutores de calor na analise
de situacdes praticas e experimentais

Energia

Associar impactos ambientais ao
uso intensivo de energia e
examinar alternativas energéticas
disponiveis

Reconhecer que é possivel utilizar
a energia encontrada na natureza

Descrever fendmenos e processos
em termos de transformacéo e
transferéncia de energia

Reconhecer energia armazenada

em sistemas (energia potencial

gravitacional, energia potencial
elastica, energia potencial quimica)

Identificar e classificar diferentes
fontes (renovaveis e ndo renovaveis),
os tipos de energia utilizados em
residéncias, comunidades ou cidades
e analisar os impactos ambientais
gerados

Eletricidade

Descrever o funcionamento de
usinas hidro e termoelétricas em
termos de transformacdes e
transferéncias de energia

Discutir e comparar impactos
ambientais de usinas geradoras de
energia elétrica

Discutir e avaliar usinas de geracéo
de energia elétrica (termelétricas,
hidrelétricas, edlicas, etc.), suas
semelhangas e diferengas, seus
impactos socioambientais e como
essa energia chega e é usada em sua
cidade, comunidade, casa ou escola

Reconhecer circuitos elétricos

simples, identificando o que é

necessario para que a corrente
elétrica se estabeleca hum circuito

Construir circuitos elétricos com
pilha/bateria, fios e [ampada ou
outros dispositivos e comparé-los a
circuitos elétricos residenciais

Compreender as instalagdes
elétricas de nossas casas como um
grande circuito, identificando os
principais dispositivos elétricos
utilizados

Classificar equipamentos elétricos
residenciais (chuveiro, ferro,
lampadas, TV, rédio, geladeira, etc.)
de acordo com o tipo de
transformac&o de energia (da energia
elétrica para a térmica, luminosa,
sonora e mecanica, por exemplo)

Compreender as instalagdes elétricas
de nossas casas como um grande
circuito, identificando os principais
dispositivos elétricos utilizados e
reconhecendo a importancia da
seguranca no uso da energia elétrica e
0 risco de choque elétrico

Reconhecer o significado da
poténcia de aparelhos elétricos em
situacOes praticas envolvendo
avaliacdo de consumo de energia
elétrica

Calcular o consumo de
eletrodomeésticos a partir dos dados
de poténcia (descritos no proprio
equipamento) e tempo médio de uso
para avaliar o impacto de cada
equipamento no consumo doméstico
mensal

Temas que
envolvem as
trés areas

Conhecimento
cientifico e
tecnoldgico

Compreender a ética que monitora
a producdo do conhecimento
cientifico

Reconhecer a ética como principio
necessario a producédo do
conhecimento cientifico

Considerar o impacto do progresso
pelo conhecimento cientifico e suas

aplicacdes na vida, na sociedade e

Considerar 0 impacto do progresso
pelo conhecimento cientifico e suas
aplicacdes na vida, na sociedade e na
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na cultura de cada pessoa

Compreender que o saber cientifico
esta sujeito a mudancas

cultura de cada pessoa

Conhecer a natureza da ciéncia
entendendo como os
conhecimentos sdo produzidos e
suas implicacdes para a
humanidade e 0 meio ambiente

Conhecer a natureza da ciéncia
entendendo como o0s conhecimentos
sdo produzidos e suas implicacdes
para a humanidade e 0 meio ambiente

Perceber o papel das ciéncias e das
tecnologias na vida cotidiana,
compreendendo a maneira como as
ciéncias e as tecnologias foram
produzidas ao longo da histéria

Perceber o papel das ciéncias e das
tecnologias na vida cotidiana,
compreendendo a maneira como as
ciéncias e as tecnologias foram
produzidas ao longo da histéria

Analisar historicamente o uso da
tecnologia, incluindo a digital, nas
diferentes dimens@es da vida
humana, considerando indicadores
ambientais e de qualidade de vida,
associando os problemas causados
pelo uso inadequado das tecnologias
e recursos midiaticos

Reconhecer a importancia das
inovacOes cientifico-tecnoldgicas
para a agricultura,
transporte/transito e inddstria,
desenvolvendo posigdo critica em
relagdo aos seus beneficios e
maleficios

Reconhecer a importancia das
inovacgoes cientifico-tecnoldgicas
para a agricultura, transporte/transito
e indUstria, desenvolvendo posicéo
critica em relacdo aos seus beneficios
e maleficios

Discutir e avaliar mudancas
econdmicas, culturais e sociais tanto
na vida cotidiana quanto no mundo
do trabalho decorrente do
desenvolvimento de novos materiais
e tecnologias (como automacéo e
informatizacdo)

Identificar os recursos tecnoldgicos
utilizados no tratamento da agua e
no cultivo do solo

Identificar os recursos tecnoldgicos
utilizados no tratamento da agua e no
cultivo do solo voltados para o
desenvolvimento sustentavel e a
cultura empreendedora

Interpretar informacdes de
diferentes fontes sobre
transformacdes nos ambientes
provocadas pela acdo humana e o
risco de extin¢do de espécies

Relacionar a reciclagem dos
materiais com a preservacao
ambiental

Interpretar informacdes de diferentes
fontes sobre transformacGes nos
ambientes provocadas pela agéo
humana e o risco de extin¢do de

espécies

Identificar aspectos relacionados
com 0 consumo, embalagem e
estocagem de alimentos

Examinar o problema do lixo nas
sociedades modernas e discutir as
alternativas

Propor ac¢des coletivas para otimizar
0 uso de energia elétrica em sua
escola e/ou comunidade, com base na
selecdo de equipamentos segundo
critérios de sustentabilidade
(consumo de energia e eficiéncia
energética) e habitos de consumo
responsavel

Fonte: elaborado pela autora, a partir de Minas Gerais (2014, 2018b).
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A partir do Quadro 11 extraimos os seguintes dados relacionados a sistematizacéo dos
contetdos no CRMG (Minas Gerais, 2018b) em comparacdo ao CBC (Minas Gerais, 2014).
Apesar do CRMG ndo possuir o mesmo sequenciamento de habilidades por ano, em 12 das
tematicas compartilhadas pelos dois curriculos (classificacdo dos seres vivos, genética,
evolugéo, sexualidade, geologia, anatomia e fisiologia humanas, propriedades e composi¢éo
do ar, substdncias e misturas, reacBes quimicas, astronomia, calor, eletricidade e
conhecimento cientifico e tecnoldgico) ha habilidades semelhantes a serem desenvolvidas.
Sejam semelhancas na redacdo das habilidades ou em quais conceitos serdo trabalhados por
meio das habilidades em cada tematica.

H4 ao mesmo tempo, dentre essas teméticas algumas diferencas quanto as
habilidades. O CBC possui um trato com conhecimento pautado no desenvolvimento de
habilidades e competéncias, o que é por si s6, uma grande caracteristica de um curriculo
orientado ao pragmatismo e as ideias pedagolgicas apresentadas acima, principalmente o
neoprodutivismo e neotecnicismo. Porém, ha uma acentuacdo desse relevo no CRMG por
meio da redacdo das habilidades, com destaque para o exemplo a seguir.

Na tematica genética, é descrita a seguinte habilidade no CBC: “Analisar o trabalho de
Mendel, sobre a transmissdo dos caracteres hereditéarios e a possibilidade de sua manifestacédo
em geragdes alternadas (1* Lei de Mendel)” (Minas Gerais, 2014, p. 68). Enquanto no CRMG,
essa habilidade é alterada para:

[..] discutir as ideias de Mendel sobre hereditariedade (fatores hereditarios,
segregacdo, gametas, fecundagdo), considerando-as para resolver problemas
envolvendo a transmissdo de caracteristicas hereditarias em diferentes organismos
(Minas Gerais, 2018b, p. 774, grifo nosso).

A redacdo dessa habilidade centraliza a razdo de estudar os conceitos da genética
mendeliana a resolucdo de problemas que exijam esse conhecimento. Embora os
conhecimentos tenham importancia na medida que mediam a compreensdo da realidade e
indiretamente as a¢des no mundo, ndo é de uma acdo direcionada pela apropriagdo dos
conceitos que se trata essa habilidade. Como discute César Santos (2012), o ensino de
ciéncias voltados a resolucdo de problemas esta articulado a uma concepc¢éo de ciéncia que
rompe o eixo teoria/pratica, tornando a producdo cientifica reféem de uma prética esvaziada e
tecnicista. E, considerando os determinantes epistemoldgicos que orientam a elaboracdo da
politica educacional normatizadora do CRMG, é esse 0 sentido que 0 termo “resolver

problemas” adquire nessa habilidade.
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O pragmatismo e o utilitarismo atravessam, ainda, as habilidades que se diferem entre
as tematicas comuns ao CBC e ao CRMG. Na temética energia, por exemplo, a Unica
habilidade descrita no CRMG ¢ “[...] identificar e classificar diferentes fontes (renovaveis e
ndo renovaveis), os tipos de energia utilizados em residéncias, comunidades ou cidades e
analisar os impactos ambientais gerados”, subjugando todo um corpo de conhecimento a sua
mera utilidade para a sociedade (Minas Gerais, 2018b, p. 768-769). Enquanto no CBC, sdo
descritas quatro habilidades, as quais permitem que as relacBes entre energia e sociedade
sejam debatidas, mas que ndo restringe o nivel da reflexdo pedagodgica a energia utilizavel
pela humanidade em seu cotidiano imediato.

Duarte (2016) propde o termo “obsolescéncia programada do conhecimento” como
paralelo a obsolescéncia programada dos bens de consumo sob o desenvolvimento neoliberal
no capitalismo para discutir que, assim como os produtos frutos desse modo de producédo tem
validade e tempo de utilidade cada vez mais curtos em funcéo da velocidade com que novas
demandas e necessidades de consumo s&o criadas pelo mercado, os conhecimentos, nessa
sociabilidade, “sdo considerados bens para consumo imediato, que se tornam rapidamente
obsoletos” (Duarte, 2016, p. 2).

A centralizacdo do processo de ensino/aprendizagem nas experiéncias imediatas e
individuais dos alunos, demonstrada no seguinte trecho do CRMG acerca dos critérios para
sele¢do dos conteudos cientificos, evidencia a anélise de Duarte (2016).

Os temas devem ser flexiveis o suficiente para explorar a curiosidade e o0s
questionamentos dos estudantes, proporcionando a sistematizacdo dos diferentes
contedos e seu desenvolvimento histérico, conforme as caracteristicas e
necessidades dos estudantes e do meio em que estdo inseridos (Minas Gerais, 2018b,

p. 733).

E ao observarmos especificamente a redacdo das habilidades do curriculo de ciéncias
no CRMG (Minas Gerais, 2018b), em comparagdo ao curriculo anterior a BNCC, é possivel
afirmar o acirramento do processo de obsolescéncia programada dos conhecimentos
cientificos no atual curriculo de Minas Gerais.

Por meio do quadro também identificamos mais contetidos que ndo estdo presentes no
CRMG, além das tematicas ja& mencionadas acima (parasitologia, anatomia e fisiologia
vegetais, bioguimica, tabela periddica, agua, pressdo, Optica, mecanica, cinematica e
temperatura). Séo eles: reproducdo sexuada e assexuada, ciclo menstrual, intemperismo,

fluxos de energia no ecossistema, sistema excretor, sistema reprodutor, audicdo, salde e
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adoecimento, adolescéncia, caracteristicas atdbmicas da matéria, provisoriedade do
conhecimento cientifico e lixo.

Além disso, identificamos que no CRMG ha contetdos que aparecem nas habilidades
e que ndo estdo presentes de maneira explicita no CBC. E o caso do estudo das organelas
celulares, da diviséo celular, teorias para origem da vida, biogénese e abiogénese, vacina,
dimensdes da sexualidade humana, tectonismo, camadas da terra, efeito estufa, camada de
ozonio, clima, sistema muscular, sistema 0sseo, balanceamento de reacdes quimicas,
termodinamica, tecnologias digitais, tecidos e modelos atbmicos. Esse ultimos dois, embora
ndo tenham habilidades correspondentes descritas no CBC, estdo previstos como contetdos a
serem estudados. Assim como ndo hd no CBC as tematicas saude publica, biotecnologia,
radioatividade e termodinamica, que estdo no CRMG.

Em complementariedade a isso, 0 Quadro 11 mostra que as habilidades do CRMG
trazem para dentro do curriculo mais discussdes que relacionam a ciéncia, a sociedade, a
tecnologia e 0 ambiente.

Para exemplificar isso, trazemos a tematica geologia, a qual possui quatro habilidades

no CRMG que centralizam relag6es entre ciéncia, tecnologia e sociedade. Séo elas:

[...] analisar a permeabilidade do solo e as consequéncias de sua alteracdo nos
diferentes ambientes compreendendo a importancia da agroecologia como forma de
recuperacdo ambiental e de sustentabilidade da agricultura familiar (Minas Gerais,
2018b, p. 767-768).

[...] discutir as a¢cBes humanas responsaveis pelo aumento artificial do Efeito Estufa
(queima dos combustiveis fdsseis, desmatamento, queimadas etc.) (Minas Gerais,
2018b, p. 767).

[...] justificar a importancia da camada de ozbnio para a vida na Terra, identificando

os fatores que aumentam ou diminuem sua presenca na atmosfera, e discutir
propostas individuais e coletivas para sua preservacdo (Minas Gerais, 2018b, p.
767).

[...] discutir iniciativas que contribuam para restabelecer o equilibrio ambiental a
partir da identificacdo de alteragdes climaticas regionais e globais provocadas pela
intervencdo humana (Minas Gerais, 2018b, p. 772).

Enquanto no CBC, as habilidades que envolvem a temaética geologia ndo especificam,
como no CRMG, ac¢bes antrépicas responsaveis por solucionar ou agravar a destruicdo
ambiental. A primeira vista, essa especificidade do CRMG quanto as relacdes existentes entre
sociedade, ciéncia, tecnologia e ambiente pode parecer positiva, no sentido de contribuicdo da
educacdo para a “transformacdo da sociedade” almejada como funcdo do ensino de ciéncias

nesse curriculo.
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Para desvelar o que estd por trds dessa aparéncia, acrescentamos outras duas
habilidades, pertencentes a temética ecologia e conhecimento cientifico e tecnolégico,

respectivamente:

[...] propor iniciativas individuais e coletivas para a solucdo de problemas
ambientais da cidade ou da comunidade, com base na analise de a¢fes de consumo
consciente e de sustentabilidade bem-sucedidas (Minas Gerais, 2018b, p. 775).

[...] identificar os recursos tecnoldgicos utilizados no tratamento da agua e no
cultivo do solo voltados para o desenvolvimento sustentdvel e a cultura
empreendedora (Minas Gerais, 2018b, p. 763).

Essas habilidades identificam que existem problemas ambientais causados pelos seres
humanos e esbocam que héa alternativas a forma como nos relacionamos com o ambiente para
causar menos impactos negativos. O que estd vinculado também a afirmacdo de que o
curriculo de ciéncias “[...] deve promover situa¢des nas quais os alunos possam: observar,
analisar, propor, planejar, investigar, relatar, desenvolver e implementar acdes de intervencao
para melhorar a qualidade de vida individual, coletiva e socioambiental” (Minas Geralis,
2018b, p. 738).

O objetivo apresentado por essas habilidades é alcancar a sustentabilidade por meio de
acOes individuais e coletivas, expressas na conscientizacdo, no uso de tecnologias, na
agroecologia e na cultura empreendedora.

Em adicdo a essas habilidades especificas, somamos duas habilidades gerais,
provenientes da BNCC e presentes no CRMG, para discutir o sentido pedagdgico subjacente

as suas afirmacoes. Elas definem que os alunos devem aprender a:

[...] valorizar a diversidade de saberes e vivéncias culturais, apropriar-se de
conhecimentos e experiéncias que lhe possibilitem entender as relagdes prdprias do
mundo do trabalho e fazer escolhas alinhadas ao exercicio da cidadania e ao seu
projeto de vida, com liberdade, autonomia, consciéncia critica e responsabilidade
(Minas Gerais, 2018b, p. 10, grifo nosso).

[...] e compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informagdo e comunicacéo
de forma critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas praticas sociais
(incluindo as escolares) para se comunicar, acessar e disseminar informacdes,
produzir conhecimentos, resolver problemas e exercer protagonismo e autoria na
vida pessoal e coletiva (Minas Gerais, 2018b, p. 10, grifo nosso).

Subjaz nessas habilidades a perspectiva individualista sobre as possibilidades de
transformacéo da sociedade, tendo em vista a resolugdo dos problemas ambientais e, de forma
mais ampla, dos problemas sociais. Assim, ndo ha como pano de fundo dessas propostas a

efetiva transformacdo da sociedade, e sim a humanizacdo do capitalismo. Por qué? A



134

perspectiva de que a acdo consciente, explicitada no termo “consumo consciente” ou N0 USO
de tecnologias no tratamento da agua e cultivo do solo, leva a resolugdo dos problemas
ambientais é errbnea, pois € parcial quanto a analise dos fatores que levaram, em primeiro
lugar, a ocorréncia dos problemas ambientais.

No que concerne a utilizagdo dos recursos hidricos e sua preservacao, por exemplo, 0
ensino de ciéncias ndo pode prescindir de apresentar que agbes individuais, embora
necessarias, ndo sdo capazes de solucionar a questdo da escassez de agua em funcdo da
destruicdo dos recursos hidricos. Os dados da Base Nacional de Referéncia de Usos
Consultivos de Agua no pais nos auxiliam a evidenciar esse argumento, pois 0 consumo de
agua para abastecimento urbano, na sequéncia histérica de 1970 a 2020, manteve-se
constante, em torno de 24%, enquanto o0 uso para irrigacdo, uso animal, inddstria e mineracéo
somados, foram de 61,1% para 69,7% em cinquenta anos (Agéncia Nacional de Aguas e
Saneamento Baésico, 2023).

Considerando que esses setores produtivos estdo sob o jugo das necessidades de um
modo de producdo centralizado no acUimulo de capital por meio da exploracdo dos
trabalhadores e do meio ambiente, esses dados nos mostram que a economia de uso da agua
no ambito doméstico surte infrutifera frente ao uso da agua na inddstria, mineracdo e
agropecudria. Principalmente em funcdo da projecdo de crescimento desses usos para 74,6%
nos préximos vinte anos, enquanto a projecdo para o abastecimento urbano prevé sua
diminuicdo para 19,5% em 2040 (Agéncia Nacional de Aguas e Saneamento Bésico, 2023).
Ou seja, a solucdo para o problema da escassez de dgua passa necessariamente por questionar
e transformar o0 modo como se produz o que consumimos, desde o alimento até nossas
moradias e outros bens materiais.

O CRMG, ao ndo apresentar a complexidade de mediagOes que causam a destrui¢do
ambiental, principalmente a estrutura produtiva capitalista, ao mesmo tempo que coloca como
solugdo essa perspectiva parcial, esta assumindo um lado: o lado da conformacdo as
condigdes que geram os problemas que dizem contribuir para transformar.

Ainda, destacamos a presenca da habilidade no CRMG, pertencente a temética
sexualidade, que propde “[...] selecionar argumentos com bases cientificas que evidenciem as
multiplas dimensfes da sexualidade humana (biologica, sociocultural, afetiva e ética) com
intuito de promover a inclusdo ¢ combater preconceitos” (Minas Gerais, 2018b, p. 770). O
combate & LGBTQIA+FOBIA ¢é necesséario e a presenca de uma habilidade especifica para
tratar dessa questdo no novo curriculo mineiro, aparentemente, se constitui em avanco em

relacdo ao curriculo anterior. Mas, € preciso indagar: o desenvolvimento dessa habilidade, ou
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seja, ter argumentos com bases cientificas que evidenciem as multiplas dimensdes da
sexualidade humana iré efetivamente levar a incluséo e eliminar os preconceitos contra essa
comunidade? Em outras palavras, desenvolver essa habilidade contribui para o fim da
LGBTQIA+FOBIA e para a realizagdo de uma sociedade efetivamente plural, diversa,
igualitéria e justa?

Embora o fim das opressdes de género e de sexualidade seja fundamental para a
construcdo dessa sociedade, desenvolver uma habilidade ou competéncia para discutir que
existem multiplas dimensdes da sexualidade humana ndo é o0 mesmo que estabelecer as bases
para a sua construcdo. As habilidades e competéncias séo a capacidade de agir a partir de
demandas especificas, contudo, se ndo ha conteudo que leve ao desenvolvimento das mesmas,
como agir?

No CRMG, ndo se ensina sobre ciclo menstrual e sistema reprodutor, os quais
possuem dimensdes bioldgicas e socioculturais. A auséncia desses contetidos, fundamentais
para compreender o funcionamento do corpo humano, ndo elimina a possibilidade de debater
as questdes historico-sociais que atravessam a constituicdo da sexualidade humana, porém, no
ambito do ensino de ciéncias, a sua especificidade enguanto area do conhecimento € o nucleo
de contribuicdo que pode levar a construcdo de uma sociedade igualitéria, livre e justa.

Sem abarcar a historicidade e materialidade dos contetdos, o ensino é falho e
insuficiente, mas sem os conteidos o ensino é impossivel. Essa discussédo € valida para todas
as outras habilidades que propdem, por meio delas, contribuir para a transformacéo social,
ambiental, politica, etc.

Por essa raz&o, é necessario evidenciar que, embora as habilidades do CRMG tragam
explicitamente questbes que envolvam relacGes entre ciéncia, sociedade, tecnologia e
ambiente, o esvaziamento de contetdos e a sua fragmentacdo ao longo dos quatro anos finais
do ensino fundamental nesse curriculo dificultam a concretizacdo das potencialidades que
essas relacOes carregam de possibilitar uma leitura mais rica da pratica social em que a
natureza e a ciéncia se constituem.

Os conhecimentos historicamente produzidos pela préatica cientifica, e 0s conceitos
gue dela emergem, sdo atravessados por fatores politicos, sociais, econdmicos e ideoldgicos
do tempo e espaco em que foram desenvolvidos, e a0 mesmo tempo, mesmo imersos em uma
pratica interessada e ndo-neutra, podem ser compreendidos como conhecimentos objetivos,
dado a relacdo dialética entre subjetividade e objetividade prépria da pratica cientifica
(Saviani, 2021c). Ou seja, mesmo a ciéncia moderna, estando articulada ao tenro

desenvolvimento do modo de producéo capitalista e se estruturando sob a sociabilidade dessa
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sociedade, seus conhecimentos, na medida de suas contribuigdes para a explicacdo objetiva da
realidade concreta, carregam a potencialidade de levar a uma compreenséo de mundo mais
rica e profunda.

Porém, essa potencialidade ndo se concretiza se 0s conceitos cientificos forem
apresentados como conhecimentos inertes, isolados, imdveis, e descolados tanto do processo
historico que os produziu, quanto de sua propria historicidade e materialidade enquanto
reflexo do movimento real da natureza.

E nesse sentido que afirmamos a incapacidade do trato com o conhecimento expresso
no CRMG levar a formac&o de consciéncia critica e a uma transformagao social real, a ndo ser
a transformacao social restrita e passiva propria da democracia burguesa.

O ensino de ciéncias que pode contribuir com a transformacéo radical da sociedade é
aquele em que a mediacdo do processo de ensino/aprendizagem se da por conhecimentos
cientificos historicizados, compreendidos enquanto reflexo da realidade objetiva que é
historica, dialética e materialmente determinada, ou seja, em relacdo com a pratica social. Pois
é o desvelamento dessas relacbes que levam a transformacéo da subjetividade dos alunos, e

indiretamente a alguma contribuicdo a sua maneira de agir sobre e na realidade.
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6 CONCLUSAO: A dinamica curricular em Minas Gerais: uma critica a luz da
pedagogia histdrico-critica e da abordagem critico-superadora

Tendo definido as mudancgas no trato com o conhecimento do CBC (Minas Gerais,
2014) para 0 CRMG (Minas Gerais, 2018b), € necessario discutir a manifestacdo dos dois
outros polos da dinamica curricular para nos aproximarmos da totalidade constituida no
CRMG. Séo eles a normatizagdo e organizacdo escolar, os quais se referem, respectivamente,
as normas, legislaces, resolugdes, regras e politicas que incidem tanto sobre o trato com o
conhecimento quanto sobre a organizacdo escolar; e as formas com que o tempo e espaco
escolar sdo organizados (Coletivo de Autores, 1992).

A normatizagdo que incide sobre esse curriculo esta centralizada na politica
educacional BNCC, a qual, como afirmado por Pina e Gama (2020), institucionaliza um
curriculo minimalista necessario ao atendimento dos interesses da classe burguesa brasileira e
mundial, sendo uma manifesta¢do da conjuntura econdmica e politico-ideoldgica que assola o
pais. Conjuntura essa em que se aliam denominadores conservadores e liberais em um projeto
de educacdo que “[...] limita a educacdo escolar a mera formacdo dos filhos das classes
trabalhadoras para 0 mercado de trabalho informal e precarizado, compativel com as novas
demandas do capital deste novo século, voltadas para a acumulacdo flexivel” (Lagoa, 2019,
p. 12). Desse modo, a materializacdo da institucionalizacdo desse curriculo minimo € a
hegemonizagédo das pedagogias do aprender a aprender na educacdo brasileira, por meio da
BNCC, entre outras politicas educacionais.

Com a mediacdo dessa politica, as discussdes feitas acerca do trato com o
conhecimento ganham uma nuance mais definida do porqué ha perda de contetdo do CBC
para 0 CRMG e porqué ha fragmentacdo da dosagem e sequenciamento dos conteudos
remanescentes, bem como uma diminuicdo da qualidade das possibilidades de apropriacéo
dos nexos internos dos mesmaos.

Nesse sentido, a afirmacédo feita pelo Coletivo de Autores (1992), no fim do século
XX, se sustenta. Nas escolas constituidas a partir de um eixo curricular tecnicista e apoiado na

perspectiva liberal e conservadora:

[...] as explicacBes pedagogicas sdo sistematizadas a partir de uma légica formal,
uma pedagogia ndo critica e um conhecimento técnico. Trata-se de um curriculo
conservador, porque a natureza da reflexdo pedagégica ndo explicita as relacdes
sociais e mascara seus conflitos (Coletivo de Autores, 1992, p. 28).
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Essa formatacdo curricular atende as necessidades expostas acima de adequacdo da
formacdo da classe trabalhadora aos condicionantes de uma sociedade que, em sua
cotidianidade, exige a passividade e a compreensdo fragmentada da pratica social. A essa

configuracdo concorre a assertiva de Marsiglia e Lavoura (2021):

As determinacGes fundamentais da vida cotidiana - sua heterogeneidade,
imediaticidade e superficialidade extensiva - nos marcos do capitalismo
contemporaneo acaba por implicar uma forma de racionalidade em que o requisitado
ndo € o conhecimento de processos e relagBes internas da dindmica dos fendmenos
sociais, mas sim, respostas funcionais as situacdes dadas (Marsiglia; Lavoura, 2021,
p. 194).

Assim, a objetividade dos conhecimentos cientificos é relegada a segundo plano, o que
leva ao encurtamento das possibilidades de o ensino de ciéncias contribuir para a expanséo e
aprofundamento das compreensfes dos alunos acerca do funcionamento e desenvolvimento
da realidade.

Para mais, a BNCC assume a perspectiva de que a importancia da educacdo e dos
conhecimentos cientificos é adequar a formacdo da juventude brasileira ao mercado de
trabalho e as estruturas da sociedade vigente (Santos; Orso, 2020). Perspectiva essa que esta
presente no ideario educacional brasileiro desde o fim dos anos 1990, de modo que, 0 CRMG
se constitui em uma continuidade das concepcdes de educacdo do CBC (Saviani, 2021b).

Isso se d& em razdo das relacBes, que se estabelecem entre a educacdo escolar e o
mundo do trabalho e entre a producéo e difusdo das ciéncias e o sistema produtivo, serem, em
sua universalidade, as mesmas no periodo em que o CBC vigorou e no periodo atual em que a
BNCC e o CRMG foram implementados. Por essa razdo, nossa hipotese inicial era que o trato
com o conhecimento no ensino de ciéncias néo se alteraria no CRMG.

Porém, as analises realizadas mostraram que ha diferencas na quantidade de
conteddos, em quais conteldos permaneceram e quais desapareceram, assim como na forma
com que os contelidos se apresentam nas habilidades e no sequenciamento deles.

Trazer para o processo analitico o cenario politico-ideoldgico estadual e nacional, em
que ambos os documentos foram produzidos, nos ajuda a entender a razdo para essas
mudangas, especialmente ao lancar luz sobre a configuragdo singular-particular-universal dos
mesmos. No periodo em que o CBC (Minas Gerais, 2014) foi elaborado e implementado, o
estado de Minas Gerais tinha no comando do Poder Executivo governadores do partido da
social democracia brasileira, o qual € historicamente alinhado a perspectiva neoliberal, sendo

este mais um fator para esse documento assumir a concep¢édo educacional que o orienta.
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Isso é corroborado por Lima e Mendes (2016) ao mostrarem que o CBC é:

[...] uma proposta sintonizada com o Choque de Gestdo do governo de estado de
2003 a 2014 que coloca a educacdo do estado de Minas Gerais sob mecanismos de
regulacdo gerencial e de resultados, ambos a favor da economia (Lima; Mendes,
2016, p. 714).

Ou seja, os elementos do projeto neoliberal para a educacdo foram abracados pelo
governo do estado. Ja no periodo de elaboracdo do CRMG, o governo estava sob o mandato
de Fernando Pimentel (2015-2018), do Partido dos Trabalhadores, o qual é um partido
alinhado a esquerda politica; assim, seria esperado haver alguma resisténcia as reformas
educacionais. Porém, como afirma Figueiredo (2016), é necessario se atentar ao fato de que
ainda no governo de Dilma Roussef foi dada abertura as parcerias publico-privadas por meio,
dentre outros, do programa Ensino Médio Inovador, ao associa-lo ao projeto Jovem do Futuro
da Fundacdo Unibanco. Por isso, embora o ex-governador Fernando Pimentel tenha
suspendido a sua implementacdo no estado, ao assumir seu mandato, as relacdes de trabalho
gue acompanhavam o programa nao foram alteradas.

Isso mostra uma das contradicdes que permeiam a estrutura de poder e seus aparatos,
ja que, mesmo que o Partido dos Trabalhadores seja historicamente aliado a luta pela
transformacéo social no Brasil, ao estar no governo, este assumiu escolhas que se articulam
aos interesses neoliberais. Essa ndo é uma contradicdo somente desse partido, mas da prépria
estrutura do Estado e da constituicdo das forcas politicas sob o sistema produtivo capitalista.

O CBC foi, entdo, fruto do periodo do governo do PSDB em Minas Gerais, enquanto o
CRMG foi elaborado no periodo em que o estado tem o PT no comando do Executivo, sendo
que, como mostram Lima e Mendes (2016) e Figueiredo (2016), as escolhas feitas em termos
da gestdo e administracdo educacional ndo se alteraram em sua base nesses dois periodos.
Ainda, no meio tempo em que Fernando Pimentel ¢ eleito, até o fim de seu mandato, a BNCC
é aprovada, exigindo por forca de lei a reelaboracao do curriculo mineiro.

Nesse sentido, pesa sobre a educagdo mineira, assim como em todos o0s outros estados,
a partir de 2017, os determinantes da politica educacional nacional. A BNCC, apesar de ndo
ser um curriculo, determina quais serdo os temas, qual serd a forma dos curriculos da
educacdo basica e 0 minimo que deve estar presente nos curriculos, havendo mobilidade dos
estados para acrescentar habilidades, mas ndo para propor um projeto politico-pedagdgico
diferente do que esta definido nela.
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Embora o0 CBC (Minas Gerais, 2014) e 0 CRMG (Minas Gerais, 2018b) estejam sob
as mesmas determinagcfes universais, no que se refere & mediagdo do neoliberalismo no
Brasil, as particularidades dessa mediacdo nos periodos em que cada um foi elaborado e
implementado sdo diferentes. Como ja descrito, a época da elaboracdo do CBC, as politicas
educacionais curriculares vigentes a nivel federal ndo tinham peso de lei, oferecendo maior
autonomia aos estados para a construgdo de seus curriculos estaduais e municipais. No
entanto, como ja mostrado, os governos de Aécio Neves, Antonio Anastasia e Alberto Pinto
Coelho ndo tinham interesse em oferecer resisténcia a entrada dessas ideias pedagdgicas na
educacéo do estado.

Por outro lado, sobre 0 CRMG incide a BNCC enquanto politica educacional
normativa, 0 que da menos margem de autonomia ao governo de Pimentel para oferecer
resisténcia ao adensamento do neotecnicismo, do neoprodutivismo, do neoescolanovismo, do
neopragmatismo e do neoconstrutivismo, e isso poderia significar que o resultado curricular
seria 0 mesmo em ambos 0S €asos.

Porém, como mostrado, a dimensdo politico-econémica a nivel federal no periodo
entre 2005, quando ¢é instituido o CBC, e 2018 quando é aprovado o CRMG, passa por
mudancas em direcdo ao aprofundamento e aumento do poder da alianca liberal-conservadora
em torno de projetos e reformas estruturais alinhadas as necessidades da classe dominante. E a
relacbes entre os aspectos politico-econdmicos e ideolégicos no ambito federal com os
governos do estado em um e outro periodo é o que leva ao enxugamento e rebaixamento da
qualidade da reflexdo pedagdgica perpetrada pelo CRMG, de forma geral e em rela¢do ao
ensino de ciéncias.

E nesse sentido que mesmo havendo semelhancas entre os governos do PSDB e do PT
em Minas Gerais em relacdo a politica educacional, ndo sdo 0os mesmos determinantes que
condicionam a materializacdo curricular do estado em cada um deles, como discutido a seguir.

Motta e Frigotto (2017), Piccinini e Andrade (2018) e Galzerano (2021) mostram que
a elaboracdo e aprovacdo da BNCC e de outras reformas empresariais, como a reforma do
ensino médio, se dao sob disputas acirradas acerca dos caminhos e pressupostos
epistemoldgicos, socioldgicos e ontolégicos que deveriam nortear a educacdo brasileira,
sendo premente a mediacdo da mercantilizacdo e empresariamento da educacdo. Esses
conceitos definem o processo pelo qual as formas de atuacdo do mercado financeiro adentram
0 espaco educacional. Isso acontece por meio da infiltracdo de empresas tipicamente ndo
vinculadas & educagdo nesse espago, seja pela venda de sistemas educacionais, recursos

didaticos, planos de ensino e terceirizacdo da gestdo escolar nos sistemas publicos de
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educacao ou pela aquisicdo de novas empresas que atuam na educacdo basica e superior, 0
que se da no ambito da educacdo privada, como a abertura de escolas e faculdades
particulares. Sendo que, o ponto de diferenca entre 0 empresariamento e a privatizacao é que a
acao do empresariamento € movida pelos termos da financeirizacdo do capital.

Esse novo tipo de agenciamento privado sobre a educagdo é uma expressdo da lei da
transformacéo da quantidade em qualidade. Ao longo dos anos de aprofundamento do projeto
politico-ideoldgico neoliberal no Brasil, como forma objetiva de manutencdo da hegemonia
burguesa brasileira, o discurso privatista sobre a educacdo foi se infiltrando nas politicas
educacionais, por meio de reformas na gestdo, nos curriculos, nos materiais didaticos, na
formacdo de professores, etc. Nesse interim, as caracteristicas dos agentes privados foram se
transformando com a entrada de empresas educacionais no mercado financeiro, abrindo seu
leque de possibilidades de lucro as bolsas de valores (Galzerano, 2021).

E, com a hegemonizacdo e consolidacdo do discurso privatista, por meio de um
processo circular de precarizacdo da escola publica e da exigéncia de reformas para sanar a
crise educacional, essas empresas tiveram um campo frutifero para influenciar a constituicdo
de politicas educacionais coniventes com seus interesses de lucrar sobre a nova configuracédo
educacional que se delineava. Uma configuracdo em que a educacdo é sinénimo de horizonte
de lucro empresarial, a partir dos determinantes do mercado financeiro (Andrade; Motta,
2020).

Galzerano (2021) evidencia que os processos de abertura da educacdo ao capital
financeiro estdo atrelados as reformas neoliberais do Estado brasileiro em meados da década
de 1990 e que com elas se abriu caminho para a privatizacdo da educacdo. A autora destaca a
importancia que os conglomerados empresariais tém nessas reformas, pressionando os paises
a aderirem as negociagdes internacionais com o intuito de “[...] expandir a desregulacdo e a
liberalizacdo do comércio de servigos sociais, ignorando as regulagdes e normativas estatais,
em [seu] beneficio” (Galzerano, 2021, p. 6). O Brasil aderiu a essas negocia¢des em 2016,
embora as primeiras ofertas publicas ao mercado financeiro na educacdo datem de 2007. Ou
seja, a época da vigéncia do CBC, a financeirizacdo da educacdo ja se iniciava, contudo, foi
somente no periodo em que o CRMG foi elaborado e implementado que as consequéncias da
abertura da educacdo a esse processo comecaram a se consolidar. Temos, entdo, uma
dindmica curricular imersa na amalgama neoliberal movida pela globalizacdo do capital
financeiro.

Amaélgama essa que corroeu as estruturas democraticas brasileiras levando ao golpe

juridico-parlamentar que destituiu a presidente Dilma Roussef e colocou no lugar um
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representante politico que levasse a cabo as infindaveis reformas estruturais que atendessem
aos interesses da burguesia liberal e conversadora brasileira. Fatores esses que culminaram na
eleicdo de Jair Messias Bolsonaro em 2018, um representante da extrema-direita que nédo
ofereceria perigo aos interesses dessa burguesia. Igualmente, a BNCC é a politica educacional
que ndo oferece perigo a essa classe.

Fernandes e Gomes (2016, 2018), ao discutirem as relacfes entre o Programa de
Avaliacdo da Aprendizagem Escolar (PAAE) e o CBC, apresentam outro importante fator de
normatizacdo para compreender a dindmica curricular expressa nos curriculos mineiros, quais
sejam, as avaliacOes externas.

Os autores, ao analisarem o curriculo de histéria do CBC, mostram que ha “[...]
convergéncia entre as concepcdes de ensino e aprendizagem de histdria presentes no CBC e
os itens de teste utilizados no programa” e afirmam que os objetivos formativos desse
curriculo constituem maior influéncia sobre o PAAE do que o contrario (Fernandes; Gomes,
2016, p. 183). Porém, em artigo posterior, outras relacbes sdo feitas, mostrando que embora a
elaboracdo dos CBCs de historia e a sua revisdo em 2011 tenha sido mais norteada pelas
pesquisas na area de ensino de historia do que pelas avaliagbes externas, ainda assim havia a
necessidade de se adequar a politica de avaliacdo do estado. Subordinando, entdo, a
organizacao curricular as demandas do PAAE, o qual apresenta itens que remetem a uma
pedagogia tradicional e meramente memoristica, levando a uma concepcao reducionista sobre
o curriculo e ao estreitamento deste. Embora esses dois artigos sejam sobre a area de historia,
entendemos que ele pode ser extrapolado para a area de ciéncias, uma vez que, o PAAE
incide sobre toda a educago mineira4,

No que se refere ao CRMG, Souza e Fernandes (2022) mostram que as avaliagdes
externas tém grande influéncia sobre a selecdo dos conteudos do ensino de ciéncias. As

autoras afirmam que:

[...] a formacdo dos estudantes, pautada em habilidades, determina o que deve ser
desenvolvido nas escolas de maneira vaga e que engloba saberes que facilitam uma
aprendizagem cada vez mais mecanizada com a intencionalidade de que responda
aos parametros de avaliagdo “esperados” pelo governo (Souza; Fernandes, 2022,
p. 23).

14 De acordo com Arcas e Borges (2020, p. 4), “atualmente o PAAE foi substituido pelas Avaliacdes Diagnostica
e Intermediéria elaboradas por meio do Sistema de Gestdo das Avaliaces da Aprendizagem — Banco de Itens
que sdo aplicadas on-line ou impressas pelas escolas aos estudantes do 3° ano do ensino fundamental e aos do 3°
ano do ensino médio”.
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Freitas (2018) discute, ainda, que a utilizacdo de avaliagdes externas faz parte de um
conjunto de agBes que, no seio da educacdo publica, atuam para direciona-la a adogdo de
formas gerencialistas e empresariais em sua organizacao a partir da conducéo ideoldgica a
aceitacdo do discurso privatista. 1sso se da pela aderéncia a testes padronizados que medem os
indices de qualidade escolar e, em seguida, agem sobre as escolas e corpo docente por meio
das politicas de responsabilizacdo e recompensa, levando em consideracdo os resultados
obtidos pelos sistemas educacionais.

E importante, aqui, recuperar o agenciamento dos organismos internacionais sobre 0s
paises da periferia capitalista mediante a justificativa de melhorar tais indices educacionais.
Isto posto, ndo é por acaso que as avaliagcdes externas tém se alastrado como medidoras da
qualidade da educacéo no Brasil. Por meio de seus resultados, justifica-se o discurso da crise
educacional e da faléncia do Estado para gerir a educacdo, 0 que consequentemente leva a
percepcéo da positividade das reformas empresariais.

A apresentagdo do cenario politico-ideoldgico brasileiro e mineiro nos mostra que
embora a universalidade do sistema capitalista em sua fase neoliberal e globalizada incida
sobre a educacdo brasileira desde meados da década de 1990, essa incidéncia é marcada por
mediagdes particulares que se diferem no CBC (Minas Gerais, 2014) e no CRMG (Minas
Gerais, 2018b), como as alteragdes nas formas da relacdo entre mercado e escola de um para o
outro e o aprofundamento da utilizagdo dos resultados das avaliagbes externas como
parametro de qualidade educacional, o que provoca configuracdes de curriculo que carregam
diferentes caracteristicas.

O trato com o conhecimento nesses dois curriculos demonstra as especificidades das
relacdo singular-particular-universal e o movimento dialético da totalidade com a qual
lidamos, qual seja, o curriculo de ciéncias de Minas Gerais. No movimento de disputa entre
projetos de educagdo, 0 CRMG nasce como fruto do aprofundamento da vitdria provisoria do
projeto neoliberal para a educacgéo, proveniente da aprovacdo da BNCC. Este conta com a
centralizacdo do objetivo formativo no desenvolvimento de habilidades e competéncias e com
0 esvaziamento e fragmentacdo dos contetidos remanescentes no curriculo de ciéncias.

Ademais, esse aprofundamento é resultado do acumulo de transformacdes
quantitativas nas esferas politicas, econémicas e ideoldgicas do pais, que conforme avangaram
ocasionaram mudancas qualitativas nessas esferas. A partir desse processo de subsuncéo, a
educacéo se transformou em algo mais precarizado, mais esvaziado e mais fragmentado, mas
que ainda carrega os tragos de um tipo de educagdo que j& existia antes. Uma educacéo

vinculada aos interesses da classe dominante.
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Nesse sentido, as concepcdes de educacdo e ciéncia que norteiam o CBC (Minas
Gerais, 2014) e 0 CRMG (Minas Gerais, 2018b) séo e ndo sdo as mesmas. Ambas afirmam
que a ciéncia € um empreendimento humano constituido historicamente e que possui relacées
intimas com a configuracdo da sociedade atual, sendo papel da educacéo, de forma geral e do
ensino de ciéncias, contribuir para agdes responsaveis e informadas frente a realidade. Porém,
no CRMG desaparece a definicdo da importdncia dos contelddos sistematizados para a
formacdo almejada por esse curriculo, o que esta presente no CBC, mesmo que de forma
aligeirada e incipiente.

O ensino de ciéncias em ambos os documentos se encerra a realidade imediata dos
alunos, ensinando sobre um mundo em uma perspectiva fragmentada da préatica social.
Contudo, no ambito do trato com o conhecimento e da normatizacdo hd mais espagos
possiveis para ensinar 0s conhecimentos sistematizados necessarios a compreensdo da préatica
social no CBC, por ter maior quantidade de conhecimentos cientificos a serem ensinados ao
longo dos anos escolares, pela maior horizontalizagdo da sistematizacdo desses contetdos no
curriculo, e pela importancia atribuida ao trabalho com conceitos, como ja demonstrado
anteriormente. Enquanto isso, mesmo que o CRMG afirme que o ensino de ciéncias deve
contribuir para a compreensdo do “mundo em que vivemos” e possibilitar acdes responsaveis
frente a esse mundo, ao seguir suas diretrizes, a abertura e a concretizagdo desses objetivos €
reduzida.

N&o obstante, as limitagfes quanto as possibilidades de uma reflexdo pedagogica rica
de determinac@es para compreender a pratica social em relacdo as ciéncias da natureza ndo se
restringem & normatizacio e ao trato com o conhecimento. E preciso olhar também para a
organizacdo da escola e discutir esse pélo no &mbito das condi¢cdes de trabalho dos(as)
professores(as) do sistema educacional publico mineiro, uma vez que, essas fazem parte de
como se da a materializacdo dos espacos e tempos designados para as atividades escolares.

Desde a implementacdo do CRMG, os planos de curso da rede publica escolar séo
definidos pelo proprio estado e disponibilizados para as escolas no inicio do ano letivo, com a
descri¢do de conteudos e habilidades a serem trabalhadas em sala de aula em cada bimestre,
sendo renovados a cada ano. Essa sequéncia de ensino é verificada por meio de avaliacGes
externas bimestrais (Minas Gerais, 2023).

Garcia-Reis e Callian (2021) trazem contribuicdes para compreendermos quais as
repercussdes desse tipo configuracdo para a pratica pedagdgica por meio de analise do
estatuto do trabalho docente no CRMG. De acordo com elas:
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O texto introdutério revelou-nos que os professores sdo actantes do processo
educacional, ao ocuparem a posicao de agentes, ou seja, ndo sdo considerados atores
reais do processo de ensino, com motivos e inten¢des proprias, sdo postos como
executores dos principios, contelidos e metodologias que estdo ali prescritos
(Garcia-Reis; Callian, 2021, p. 20).

Ou seja, os professores séo relegados ao papel de meros executores de uma préatica
curricular e pedagdgica ja delineada, o que também € evidenciado por Vargas, Cunha Junior e
Moreira (2019). Os autores identificaram a grande influéncia ideoldgica de mercado nos
CBCs da educacdo fisica, a partir da valorizacdo de uma ldgica gerencialista, o que, de acordo
com eles, é um dos fatores que levam a desvalorizacdo da profissdo docente, ja que a esses
trabalhadores fica relegado o papel de implementacdo de politicas curriculares alheias a eles.
Assim, ha um processo de restricdo a autonomia dos(as) professores(as) desde o CBC, que se
adensa com a normatizacdo curricular a partir da BNCC e da implementacdo dos planos de
curso impostos de cima para baixo no estado.

A partir dessa constatacdo, recuperamos 0 eixo estruturante do CRMG intitulado
“escola democrética e participativa”, em que se define que a gestdo escolar deve ser orientada
pela perspectiva da participacdo social, visando uma escola democratica. A implementacdo
dos planos de curso na forma atual em Minas Gerais € mais uma contradi¢do ao pressuposto
educacional desse eixo estruturante.

Considerando o0s determinantes até aqui apontados acerca do trato com o
conhecimento, da normatizacéo e da organizacdo escolar no CBC e no CRMG, somos capazes
de responder a questdo de pesquisa colocada.

As mudancas ocorridas na selecdo, organizacdo e sistematizacdo dos conteudos de
ciéncias da natureza no curriculo de Minas Gerais, sob a determinacdo da BNCC, estdo
atravessadas pelo adensamento do projeto neoliberal de sociedade. O qual se manifesta na
educacdo: pela implementagdo de politicas e praticas gerencialistas e privatistas no &mbito da
organizacdo escolar, alinhadas aos interesses da classe burguesa brasileira; pela
hegemonizagdo das pedagogias do aprender a aprender, correspondentes as imposicdes dos
organismos internacionais; e pela institucionalizagdo de um curriculo minimo em que a
selecdo, organizacdo e sistematizacdo dos conhecimentos historicamente produzidos esta
fundamentalmente amparada nas possibilidades que os mesmos tém de contribuir para a
formacéo da subjetividade e das capacidades da classe trabalhadora. Isso parte da vontade de
responder as exigéncias de um sistema produtivo em que as relagdes entre trabalho e préatica

social sdo fragmentadas e as condi¢Oes de vida precarizadas.
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A andlise do curriculo de ciéncias de Minas Gerais, elaborado sob a determinacéo da
BNCC, mostra que a sistematizacdo dos conteudos que permanecem no curriculo mineiro
possibilita que seja desenvolvida a capacidade de identificar, discutir e agir sobre as relacfes
entre ciéncia, tecnologia, sociedade e ambiente. No entanto, a qualidade desse
desenvolvimento é precaria, pois 0s conceitos que permitiriam explicar e, quica, transformar,
0 que implica formar uma visdo totalizante e complexa da natureza, do ambiente, da
sociedade, da ciéncia, da tecnologia e das relagdes historicas, materiais e dialéticas que as
permeiam estdo ausentes, fragmentados e subjugados a uma logica tecnicista e pragmatista.

Assim, a habilidade:

[...] valorizem e utilizem os conhecimentos historicamente construidos sobre o
mundo fisico, social, cultural e digital para entender e explicar a realidade, continuar
aprendendo e colaborar para a construgdo de uma sociedade justa, democratica e
inclusiva (Minas Gerais, 2018b, p. 10).

Se mostra infrutifera e o ensino de ciéncias resulta destituido da sua dimensao critica

possivel. Diante disso, Marsiglia e Lavoura (2021) acreditam que:

Reproduzir intelectivamente 0 movimento da realidade exige uma forma l6gica de
raciocinar que rompa radicalmente com a faticidade imediata da cotidianidade, nada
concedendo ao empirico, ao imediato, & factualidade fenoménica do real que, na
auséncia da possibilidade de sua superacdo, condiciona o pensamento a fetichizacéo
dos processos historico-sociais, uma vez que a razdo nao se torna capaz de dissolver
tal imediaticidade (Marsiglia; Lavoura, 2021, p. 194).

Por essa razdo, o trato com o conhecimento no CRMG ndo permite que a esséncia dos
fendmenos naturais e sociais seja apropriada pelos estudantes, sendo esse impedimento o que
representa a real intencdo desse curriculo. Todo cenario debatido ao longo da dissertacéo
evidencia que desvelar as contradicbes e mediagdes que determinam a prética social néo
atende aos interesses do capital.

Assim, de acordo com Lavoura (2021), a educacdo escolar € destituida de sua
dimensdo ontologica, ou seja, descaracteriza-se a natureza e especificidade da educagéo
enquanto uma atividade de trabalho ndo-material, inserida no seio da pratica social e que
contribui para o desvelamento dos condicionantes historicos, dialéticos e materiais da
realidade a partir da transmissdo dos conhecimentos sistematizados.

Apesar disso, € preciso lembrar que a historia ndo estd fechada ou terminada e que a
realidade, justamente por ser dialética, sempre abrigard a possibilidade de mudanga, mesmo
que o sistema produtivo aja no sentido de apagamento dessa possibilidade. E, assumindo essa
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perspectiva, é necessario apontar para um outro caminho possivel de se constituir na escola: o
caminho da dialética, o caminho de, a partir das contradi¢es existentes na instituicdo escolar
e na sociedade, agir em direcdo a superacdo das mesmas, visando a construcdo de uma
sociedade que seja efetivamente igualitaria, justa e democrética.

A contribuicdo que a escola e o curriculo de ciéncias podem dar para a pavimentacdo
desse caminho é a socializa¢do dos conhecimentos cientificos, a partir de uma logica dialética,

materialista e historica.

Quanto mais saturado o pensamento do aluno estiver com as determinagdes e o
sistema de mediagdes que constituem os conteidos representativos das formas de ser
do objeto do conhecimento - visando a transformacdo qualitativa dos sujeitos-
destinatarios da aprendizagem e, portanto, da realizagdo da categoria catarse em
termos de método pedagdgico -, mais este ensino corresponderd as exigéncias de o
trabalho educativo estar imbricado & necessidade de edificacdo da razdo dialética
capaz de instrumentalizar os sujeitos para o enfrentamento radical dos problemas do
mundo contemporaneo objetivados na pratica social (Marsiglia; Lavoura, 2021,
p. 191).

Para isso, outra dindmica curricular, oposta a que se materializa no CRMG, é
necessaria. Gama e Prates (2020), ao discutirem as relacfes entre a pedagogia historico-critica
e a abordagem critico-superadora para pensar o curriculo, nos fornecem elementos para
projetar um curriculo de ciéncias comprometido com a transformac&o radical da sociedade.

Em contraposicdo a configuracdo do trato com o conhecimento do CRMG, pensa-se
em principios metodoldgicos e para a selecdo dos contetdos que se coloquem a favor do
desvelamento das mediacBes que permeiam a constituicdo da producéo cientifica em relacdo a
pratica social. Nessa forma de trato com o conhecimento, entende-se que, a sistematizacao
dos conhecimentos deve permitir o0 movimento da sincrese a sintese, o que s6 pode ocorrer se
as leis dialéticas do movimento da realidade forem a base dessa sistematizacéo.

Por isso, a provisoriedade, a historicidade e a simultaneidade dos conhecimentos,
enquanto dados da realidade, s&o elementos fundamentais para que a sua apropriacdo pelos
alunos se efetive. Os conteddos que devem estar no curriculo, entdo, sdo aqueles que
carreguem em si a leitura objetiva da esséncia dos fenbmenos naturais, pois sdo eles que, ao
proporcionarem um salto qualitativo nas capacidades abstrativas dos alunos, permitirdo que a
sua relacdo com a pratica social se altere. Nisso, reside a concepcdo de que a
contemporaneidade e a relevancia social dos contetudos sdo fatores fundamentais para que o
movimento da sincrese a sintese ocorra.

Nesse sentido, a transmissdo dos conhecimentos cientificos que desvele a rede de

mediacdes que permeiam a sua producdo e reproducdo na pratica social € a defesa da
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pedagogia historico-critica. Uma vez que, é essa relacdo entre forma e contetudo que pode
levar a concretizacdo da fungdo precipua da escola de contribuir para a transformacao radical
da sociedade. O que é reiterado por Newton Duarte, em entrevista com Souza (2020, p. 466),
ao afirmar que: “[...] ensinar ciéncias da natureza numa perspectiva critica exige essa visao de
totalidade”. Isto é, um curriculo e uma pratica educativa verdadeiramente critica ndo se refere
a mera transmissao dos conhecimentos cientificos, mas a conducéo e elaboracéo da reflexao
pedagdgica em uma légica dialética, materialista e histérica, oposta as pedagogias tradicionais
e as pedagogias do aprender a aprender.

Trazemos, aqui, um exemplo acerca da selecdo, organizacdo e sistematizacdo dos
contelldos no CRMG, para discutir a falta de visdo de totalidade nas diretrizes para o ensino
nesse curriculo. Ha na disciplina de ciéncias a proposicdo de se ensinar sobre as relacdes entre
a agroecologia e a sustentabilidade, mas sem a mediacdo dos conhecimentos bioldgicos
necessarios a compreensdo do funcionamento fisioldgico das plantas. De que maneira 0s
alunos poderdo se apropriar da totalidade que envolve a agricultura se 0s conceitos que
permitem a explicacdo da capacidade de cultivar as plantas ndo estdo presentes? A resposta é:
ndo poderdo, ja que uma parte significativa da esséncia do fendmeno em questdo ndo sera
apropriada pelos alunos.

Para identificar, explicar e analisar em que consiste a pratica da agricultura é
necessario a apropriacdo da rede de mediac6es que a definem como um fenémeno imerso em
uma dada préatica social, o que significa se apropriar das condi¢Ges historicas, politicas,
sociais, econémicas, ideoldgicas e biologicas em que ela se da.

Assim, é compreendendo a necessidade de explicar os fendmenos em sua totalidade
que fazemos a defesa da centralidade dos conteudos historicamente produzidos para a
construcdo dos curriculos escolares.

A sistematizacdo dos conteudos deve levar & apropriagdo dos nexos internos dos
fendbmenos naturais. A vista disso, a abordagem critico-superadora, a partir de ciclos de
escolarizacdo amparados na adequacdo dos conteddos as possibilidades sociocognitivas do
aluno, propde que o0s conceitos cientificos sejam ensinados em uma espiral de aproximacgao
com os determinantes da préatica social. Busca-se, também, a ampliacdo da complexidade do
conhecimento com o objetivo de desenvolver a capacidade intelectiva de constatacdo,
interpretacdo, compreensdo e explicacdo da realidade social (Coletivo de Autores, 1992;
Gama; Prates, 2020). Capacidades essas necessarias ao objetivo de transformar, por meio da
subjetividade, as relacbes que os alunos estabelecem com a prética social. Essa é a medida da

contribuicdo que a formacéo escolar pode dar ao movimento mais amplo da luta de classes.
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A partir dessa defesa e do conceito de dindmica curricular, os resultados e o proprio
processo de concretizagdo da presente pesquisa abrem caminho para outras investigagoes
sobre o polo da organizacgdo escolar sob a normatizacao e trato com o conhecimento expressos
no CRMG, a fim de identificar quais mudancas ocorreram na pratica pedagdgica dos
professores de ciéncias, por exemplo, sob a determinacdo desse documento. Assim como,
buscar identificar quais possibilidades existem de resisténcia e transgressdo as suas diretrizes,
considerando a necessidade de enfrentamento ao cenario de desmonte da educacgéo publica,
explicitado nessa dissertacdo no ambito das politicas curriculares vigentes.

Como exposto anteriormente, embora 0 CRMG nédo seja estruturado a partir dos
principios teodrico-metodolédgicos defendidos nessa pesquisa e contribua com o objetivo
oposto ao que a pedagogia historico-critico entende como funcéo precipua da educacéo, faz-se
necessario pontuar que a dinamica curricular se concretiza na escola a partir da préatica
pedagogica é no &mbito da atuacdo docente que as brechas para trabalhar com a perspectiva
da transformacéo social no ensino de ciéncias podem se concretizar. Tendo sempre em mente
gue a maior brecha para a superacdo da sociedade de classes é o proprio movimento da

historia.
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