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RESUMO

A partir da constituigdo de 1988, em que os indigenas finalmente conseguiram
um espago para a preservagao de seus direitos culturais, étnicos e lingiiisticos, procurou-
se pensar em politicas eficazes que os garantissem, ¢ uma delas, sem duvida, ¢ uma
educagdo escolar indigena de qualidade, que busca se consolidar como “plurilingiie e
intercultural, especifica e diferenciada, como necessaria, indispensavel e um direito”, tal
qual varios pesquisadores ressaltam. Este ¢ um passo muito importante, uma vez que,
segundo Maher (2005), a educacdo indigena, desde a colonizagdo até os anos 1970, era
um verdadeiro massacre para esses povos. Porque, tomando Grupione (2006), os
indigenas foram considerados ignorantes ao longo desse tempo e essas atitudes se
justificavam sob o pretexto de “ajuda-los a serem civilizados”. Diante dessas questdes, 0
ensino sobre leitura e produgdo de texto ¢ fundamental enquanto instrumento para
aprendizagem e para preservagdo cultural indigena e porque se propde uma analise
critica de fato, cuja correcao ira além de maniqueismos de certo/errado, sempre visando
especificidades de cada texto para se conceber quais conhecimentos atenderao melhor
as necessidades de cada professor ou aluno, o que permite maior consciéncia textual e
argumentativa. Estes sdo interesses dos proprios juruna, povo com quem trabalhamos,
afirmados em seu Projeto Politico Pedagdgico, pela mesma idé€ia de preservacao cultural
e interagdo com o0s nao-indios. Sdo os proprios indigenas quem véem a escola como
meio de ascensdo social, como afirma Ladeira (2004). Assim, nos posicionamos a favor
de projetos de revitalizagdo lingiiistica que promovam os direitos culturais e de uma

educagdo escolar de qualidade.

Palavras-chaves: Linguistica textual, Educacao Escolar Indigena, Preserva¢ao Cultural
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INTRODUCAO

Os indigenas no Brasil foram muito oprimidos durante séculos de contato e
muitas tribos desapareceram, ou melhor, foram dizimadas. Essa opressdo perpassa a
educacdo escolar, com um massacre desde a época da coloniza¢do até quando eram
obrigados a estudar na cidade, se deslocando para muito longe da aldeia e ainda
passando por preconceitos e conflitos culturais, uma vez que o meio social etnocentrista
desaprendeu a considerar a relevancia dos indios em sua propria constitui¢ao.

Esses fatores nos mostram que a educagdo escolar indigena ¢ essencial, mas
também ¢ algo que nos instiga a varias reflexdes: Como dialogar com professores
indigenas? Quais as melhores formas de ensino e aprendizagem, na escola, para alunos
e professores de uma dada etnia?

Diante disso, se propde este trabalho interdisciplinar por natureza, pois, apesar
de ser essencialmente de linguistica pelo foco na produgdo textual, transcorre por varias
areas do saber, como teorias e praticas pedagogicas e ainda uma curiosidade
antropologica.

Diz Paulo Freire que leitura ndo ¢ meramente decodificar letras para se “saber o
que se estd escrito”, mas ¢, antes de tudo, um ato politico, pois ¢ a partir dele que os
individuos se expressam reivindicando seus direitos ¢ em fun¢do de preservagdo da
cultura, adquirindo consciéncia critica e se transfigurando como sujeitos de sua propria
Historia. Escrever, portanto, ¢ um ato que visa promover, entre os indigenas também,
uma autonomia em relacdo a comunicagdo e uma postura cidada.

Por essas questoes, este estudo ¢ voltado para alunos da escola Kamadu, da
aldeia juruna Tubatuba e também voltado para a formacdo de professores, através de
propostas que objetivam a reflexdo sobre suas proprias praticas pedagogicas e, claro, se
torna um trabalho de interagdo com professores, alunos ¢ a comunidade da aldeia, a
favor da preservagdo da cultura juruna, através da linguistica e de conhecimentos

diversificados.



OBJETIVOS

® Oferecer subsidios de coesdo e coeréncia conforme a necessidade de cada texto de
professores e alunos indigenas.

® (ontribuir com a formagdo de professores da escola indigena, auxiliando-os a
aprimorar sua leitura e escrita e a pensar estratégias para um ensino mais eficiente em
sua comunidade.

® (Conseguir com que os indigenas aprimorem suas habilidades na Lingua Juruna e na
Lingua Portuguesa, possibilitando melhores interagdes com os ndo-indigenas e
preservacdo de seus direitos culturais, lingliisticos e de identidade.

® Possibilitar aos indigenas a reflexdo e consciéncia sobre a lingua portuguesa e a
lingua Juruna, de modo que atenuem possiveis preconceitos lingiiisticos arraigados aos
discursos das ideologias dominantes.

® Se possivel, contribuir com a elaboragdo de materiais didaticos feitos pelos
indigenas, essenciais para uma educacao indigena de qualidade.



CAPITULO I: DISCUTINDO OS FUNDAMENTOS DE UMA
EDUCACAO ESCOLAR INDIGENA DE QUALIDADE

1.1. Aspectos histéricos e concepg¢des atuais sobre a educacao escolar

indigena

A Educacdo Escolar Indigena de qualidade ¢ algo bastante recente,
principalmente se considerarmos todas as injustigas historicas a que foram submetidos
os indios. Maher (2005), por exemplo, ressalta que sofreram um verdadeiro massacre
em sua educagdo escolar, desde a época da colonizacdo até os anos 1970, uma vez que
lhes foi imposta uma educacdo jesuitica e um portugués obrigatério, reforcado com o
documento do Marqués de Pombal, que proibiu o uso de outro tipo de lingua no Brasil.

Além disso, conforme menciona Grupione (2004), os indigenas foram, por muito
tempo, obrigados a se retirarem de suas familias em decorréncia dos estudos em
internatos que doutrinavam criangas, ¢ as proibiam de se comunicar em lingua indigena.
o que implicava em perda da lingua e da cultura, vistos que, quando voltavam para a
aldeia e ndo conseguiam se adaptar a tribo nem falar sua lingua. Pacheco (2011)
menciona ainda que parece redundante falar desse massacre indigena e que, em meados
do século XIX havia discursos como os de Francisco Adolfo de Varnhagem escrevendo
sobre “sociedade selvagem”, da qual se fazia acreditar que os indigenas eram canibais e
por isso precisavam ser combatidos, ideologia enraizada com os cristdos € com o
reducionismo “indio” para etnias bastante diferentes. (PACHECO, 2011, p.2) Maher
(2005) também ressalta que eram tomados pelo paradigma assimilacionista, que forcava
o indio a abdicar de sua lingua e sua cultura, com catequese as criangas. A pesquisadora
ressalta ainda a existéncia de documentos que o indio era visto como um “bicho” que
precisa ser civilizado, o colocando como agressivo, irracional e domado pelos instintos.
Ou entdo vistos como ingénuos e protetores da floresta. (Maher, 2005, p.20) Sem contar
a generalizacao indigena feita pelo nao-indio, com a imagem do indigena usando cocar
e falando tupi-guarani, ideologia enraizada principalmente no Ensino Fundamental, que

se torna inclusive instrumento de dominagdo. Quaisquer desses discursos refletem
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apenas o senso comum com que o indigena ¢ visto e sdo pouco relevantes no que diz
respeito as suas realidades.

A partir dos anos 1980, esses povos procuraram maior visibilidade da midia para
reivindicar seus direitos, que foram posteriormente assegurados pela Constituicdo de
1988. A lei foi fundamental para eles, uma vez que busca promover maior igualdade,
que passa a ser obrigatoria para o Estado. Tal reconhecimento se reflete na escola, que
passa de mais um dos varios meios de opressdo indigena para instrumento politico-
social que reafirma esses direitos. Também houve a Lei das Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional 9.394, com seu Artigo 78, que prevé o desenvolvimento de uma
educacdo escolar favoravel pra o indigena, com educacdo bilingue e intercultural,

contemplando os seguintes objetivos:

I- proporcionar aos indios, suas comunidades e povos a recuperagao
de suas memorias historicas; a reafirmacao de suas identidades étnica;
a valorizacdo de suas linguas e ciéncias;

II- garantir aos indios, suas comunidades ¢ povos, 0 acesso as
informacdes conhecimentos técnicos e cientificos da sociedade
nacional e demais sociedades indigena e nao-indias; (Lei das
Diretrizes e Bases apud Pacheco, 2011)

Ressalta-se também o artigo 70, que prevé o cumprimento de uma educacao

intercultural:

I- fortalecer as praticas socio-culturais e a lingua materna de cada
comunidade indigena;

II- manter programa de formacgao de pessoal especializado, destinado
a educagdo escolar nas comunidades indigenas

I11- desenvolver curriculos e programas especificos, neles incluindo os
contetidos culturais correspondentes as respectivas comunidades;

IV- elaborar e publicar sistematicamente material didatico especifico e
diferenciado (Lei das Diretrizes e Bases apud Pacheco, 2011)

Pacheco (op.cit.) ainda ressalta que houve maiores reivindicagdes dos
professores indigenas para que tivessem escolas em suas comunidades, algo que
também acarretou para o MEC em 1990 a elaboracdo do Referencial Curricular
Nacional para as Escolas Indigenas, o RCNE/Indigena, que retne fundamentos
historicos, antropologicos, socioldgicos e politicos para fundamentar o quanto essa

educagdo deve ser diferenciada e orientar politicas publicas para tanto. (op.cit., p.4). A



concepgao de uma educacdo ideal indigena foi defendida por Geraldo Veloso Ferreira
Tukano, que traca defini¢des muito assertivas sobre esse tipo de educagdo escolar, as
quais se tornam consenso para educadores, antropologos e linguistas em seus

respectivos estudos. Para Tukano, a Educacgdo Escolar Indigena deve ser:

a) Comunitdria: conduzida pela comunidade indigena, de acordo com
seus projetos, quanto aos modos de administra-los, suas concepgdes e
seus principios. Inclui liberdade de decisdo quanto ao calendario
escolar, a pedagogia, aos objetivos, aos conteudos, aos espagos e
momentos utilizados para a educagao escolarizada;

b) Intercultural: reconhecer ¢ manter a diversidade cultural e
linguistica, promover uma situagdo de comunicacao e experiéncias
socio-culturais, lingliisticas e historicas diversas, ndo considerando
uma cultura superior a outra, mas com entendimento e o respeito. (,,,)
no mundo indigena e no mundo ndo indigenas ha diversidade cultural,
nao sendo nenhuma melhor ou superior a outra.

¢) Multilingue: a reproducao socio-cultural das sociedades indigenas,
como tradigdes culturais, crengas, a organizacao politica, os projetos
de futuro sdo na maioria dos casos manifestado através do uso de mais
de uma lingua.

d) Especifica e Diferenciada: cada escola indigena deve ser concebida
e planejada como reflexo das aspiragdes particulares de cada povo e
com autonomia em relacdo a determinados aspectos que regem o
funcionamento e a orientacao a escola ndo-indigena. (TUKANO, p.
84/85 apud Pacheco, 2011)

Com esses ideais e leis, tem-se atualmente uma concepgao bem soélida de como
esse tipo de educagdo escolar deve se afirmar, ¢ um conjunto de reflexdes bastante
congruentes com os principais anseios dos indigenas pois, como afirma Gorete Neto
(2005), a educagdo escolar passa a ser um instrumento de luta, que valoriza a cultura e
serve como instrumento de resisténcia indigena. Dessa forma, se passou a conceber ¢ a
praticar diversos projetos que objetivam essa educacao de qualidade e também se

passou a refletir sobre os varios desafios que essa educagdo pode oferecer.

1.2. Ideais e desafios da escola na aldeia

A partir do momento de reafirmag¢do dos direitos indigenas, sua educacao

escolar passa a ser um grande instrumento de luta e preservagao cultural, porque ¢ uma

educacdo que permite a diversidade. Mas esse tipo de educagdo escolar apresenta varios
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desafios a serem considerados. O primeiro destes ¢ o hibridismo, afirmado por
Bhabha apud Neto, que o define como entrelagamento de duas culturas arraigado a uma
tensdao que ndo se resolve. Considerando-se que a escola reflete uma dada sociedade, o
hibridismo estara, com efeito, presente na educacdo escolar indigena pois terd tracos de
colonialismo e pos-colonialismo, e também no momento em que o individuo utiliza a
linguagem, na oralidade e na producao de texto. Por isso, novamente tomando o autor, a
escola indigena tem a tensao de ser indigena ou nao ser. (op.cit., p. 406).

Outro dos desafios para a escola indigena ¢ o bilinguismo, efeito da questdo
hibrida. Primeiramente, porque, como ressalta Maher (1994). O portugués ¢ a lingua do
dominador, pois a desvantagem em relagdo a este € recorrente, com posicao subalterna,
de modo que existam relagdes de poder presentes em questdes linguisticas, € sdo
relacdes que se interagem, e ainda com o fator de muitos “brancos” se considerarem
favoraveis com essa posi¢ao. Deste modo, o bilinguismo ¢ compulsoério, ndo facultativo.
(op.cit., p. 70). Depois, porque ele ocorre em varios niveis, ja que ha bastante
heterogeneidade entre a fluéncia de portugués de um indigena para outro, havendo
desde aqueles que tém poucos problemas com o portugués até os que apenas
compreendem a lingua, mas ndo a falam. Essa ¢ a importancia de a escola indigena se
afirmar com novas propostas bem diferentes do massacre historico e de o ensino de
portugués ser critico € colocado em funcao da preservacao cultural, de modo que essa
propria implicacao de interculturalidade gere carater politico-pedagdgico na escola.

A escola, portanto, deve tratar a pluriculturalidade, de acordo com elementos
sociolinguistico dos alunos. Para isso, ¢ necessario estimular em professores e alunos
uma postura de cidaddo indigena e um olhar diferente a sua cultura, que deve ser
refletida e documentada na producao textual. Deve se afirmar com um modelo proprio
e propostas politico-pedagdgicas ligadas as proprias necessidades da comunidade. Nao
pode imitar o modelo ndo indigena, pois este leva um estigma de fracasso escolar,
permeada por uma homogeneizacdo forgada, em que o estudante deve ou se adaptar a
ela ou ser reprovado, estigmatizando a questdo ideoldgica de aluno bom ou aluno ruim.
Na educacdo escolar indigena, ndo ha como nem porque de homogeneizar uma
sociedade hibrida, que prioriza a diversidade cultural e linguistica. Dessa forma, a
prioridade é contraria, pois é a escola que se adapta ao aluno. Porque deve fornecer

subsidios para que o indigena se torne sujeito de sua cultura e preserve sua identidade.
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Ha ainda a questdo governamental, pois, tal como ressalta Ladeira (2004), a
Educagao Escolar Indigena esta entre a contribui¢do a uma sociedade ou mero projeto
politico, e que ha abandono de escolas da aldeia e auséncia de propostas educativas
voltadas a realidade indigena (op.cit., p.3) Também segundo a autora, hd algumas falhas
no que diz respeito a 6rgdos administrativos, como o de Collor ter colocado o MEC
como responsavel pela educagdo escolar indigena, instituicdo que nao estd preparada
para isso ou implicagcdes do Conselho Nacional de Educacdo, que oferece técnicos
inexperientes com questdes de Educacdo Escolar Indigena e que, além do mais, ndo
recebem acréscimo de saldrio mesmo com viagens longas e pouco conforto. (op.cit., p.
6) E, como ressalta Mindlin (2004), ¢ preciso que ressaltemos varios questionamentos,
como o principio do governo sobre a pluralidade cultural e a inclusdo, como se
combatem os preconceitos diante da nossa cultura e ideal brasileiro de sociedade
homogénea em determinado padrdo de consumo, como lidar com a questdo de que o
portugués nao € o unico paradigma no Brasil, como se admitem as diferencas e os
direitos dos povos diante de um passado colonial e qual a distancia entre a teoria e a
pratica. (op.cit., p. 102) Mas que, ao mesmo tempo, ha uma Declaracdo Universal dos
Direitos Linguisticos, da qual o Brasil ja assinou. (op.cit, p.111)

Nota-se, portanto, que a Educagdo Escolar Indigena de qualidade procura se auto
afirmar entre desafios e avancos. Mas que antropdlogos e linguistas, juntamente com o0s
indigenas, procuram conduzi-la para uma educacao indigena “plurilingiie e intercultural,
especifica e diferenciada, como necessaria, indispensavel e um direito”. Um desafio em

forma de aspiragdes sociopoliticas.
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CAPITULO II - COMO OS JURUNA VEEM A EDUCACAO ESCOLAR? UMA
ANALISE DE UMA AULA DE UM PROFESSOR INDIGENA, AULAS DE
LEITURA E DO PROJETO POLITICO PEDAGOGICO DA ESCOLA KAMADU

A proposta deste capitulo ¢ levantar um debate sobre questoes referentes a
educagdo escolar vista pelos proprios indigenas, no nosso caso, a partir dos juruna. Pois
mencionou-se anteriormente os massacres historicos das etnias, bem como os varios
ideais que explicitam maneiras de a educagdo indigena se afirmar, transfigurando a idéia
de “escola”, essencialmente ndo-indigena para um modelo que atenda as suas demandas
e especificidades, de tal forma que a escola passe de mais um dos varios instrumentos
de opressao para instrumento de luta e resisténcia com o intuito de se preservar uma
identidade.

Linguistas, antropdlogos e educadores estdo atentos a esse ideal de luta e
procuram pensar trajetorias para esse ideal, atrelando-se sensibilidade e preocupacoes.
Contudo, questionou-se sobre como essas varias propostas sao recebidas pelos proprios
indigenas, no caso os juruna, o que significa ensinar e aprender para eles e quais as
limitagdes entre a teoria e a pratica. Para tal, se propdem algumas andlises do Projeto
Politico Pedagodgico da escola juruna, de uma aula de um professor indigena, em
pesquisa de campo realizada em Setembro de 2011 e uma oficina de leitura, ministrada
pela pesquisadora, também em pesquisa de campo. E, diante dessas consideragdes,
serdo repensadas as melhores formas de se ensinar producgdo textual para professores e

alunos de uma escola da aldeia.

2.1. Discussoes acerca do Projeto Politico Pedagogico da Escola Kamadu

O Projeto Politico Pedagdgico da Escola Kamadu, aldeia Tubatuba foi elaborado
pela comunidade indigena a partir de oficinas de elaboracdo do Projeto, ministrada por
ndo-indios. Isso acarreta varias criticas, porque ha evidéncias de que ndo indigenas
elaboraram algumas passagens do material por eles, como em expressdoes do tipo

“discussdo sobre a formagao de palavras e classes dessas palavras”
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Ainda assim, o documento ¢ um avango importante € conta com propostas bem
interessantes e congruentes com os ideais indigenas e com as teorias recomendadas por
educadores e pelas normas oficiais elaboradas para esse tipo de educagao.

Os indigenas ressaltam, primeiramente, o massacre educacional, as dificuldades
de se estudar na cidade e o despreparo de alguns professores, situacdes que consideram
preocupantes. Eles proprios ressaltam, porém, que nem sempre isso ocorreu, pois
desconfiavam do termo “educagdo diferenciada”, imaginando-o como uma recusa dos
brancos a oferecer-lhes o0 mesmo tipo de educagdo. Por isso, a priori, um dos obstaculos

da escola foi a propria relacdo com a comunidade, conforme se explicita no fragmento:

(...) A dificuldade encontrada também era em relagdo a escola (sic) e a
comunidade. Antes a comunidade pensava que a escola era somente
do professor e que ia acabar com a cultura. Por isso, a comunidade
fazia muita critica a escola.

Ao mesmo tempo os professores eram muito jovens e nao tinham

poder de explicar o objetivo da escola, entdo ndo havia didlogo entre a
escola e a comunidade. Como resultado disso, alguns pais de alunos
mandavam seus filhos estudarem na cidade e isso preocupava os
professores, porque causava uma influéncia muito grande na nossa
cultura, principalmente em relagdo ao desrespeito as regras
tradicionais (...) (Projeto Politico Pedagogico da Escola Estadual
Indigena de Educacao Béasica Central Kamadu, p. 13 e 14)

Mas depois assimilaram o sentido destes termos, percebendo que se trata da educagao
que eles proprios t€ém como objetivo, visto que, de acordo com posi¢des encontradas em
seu Projeto Politico Pedagdgico, doravante PPP, querem muito que a escola contribua
para a preservar a cultura e documentar o conhecimento da lingua, cujo sistema de
escrita possui apenas dezessete anos. E, além disso, querem documentar textos em
portugués pra que suas culturas tomem dimensdes maiores e querem também elaborar
documentos e textos argumentativos para interacdo com nao-indios.

Esses ideais educacionais aparecem no PPP de forma bastante nitida. Por
exemplo, 0s juruna explicam que a escola tem como nome Kamadu, que em portugués
significa “bonita”, porque, segundo eles, a escola deve ser atrativa para criangas, jovens
e adultos para que aprendam e ensinem de forma coletiva. Criaram a escola para
aprenderem a escrita do ndo-indio € ao mesmo tempo, aprenderem sua propria cultura,

para que ela se preserve, o que € explicitado no seguinte fragmento:
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A comunidade decidiu criar a escola na aldeia se preocupando com as
futuras geragdes do povo. Tendo a escola na aldeia as novas geragoes
poderiam estudar e aprender a escrever a escrita do nao indio e ao
mesmo tempo aprender sua propria cultura e seu modo de viver para
que nao se perdessem. (Idem, p. 13 e 14)

Esses ideais de educacao de acordo com a realidade da comunidade e em fungao
da preservacdo da cultura também estdo presentes no que diz respeito a linguagem.
Alids, quanto a Lingua portuguesa, objeto de nossas pesquisas, fica claro em varias

passagens do PPP que ha bastante interesse em aprender e ensinar a Lingua Portuguesa:

Habilidades na area de linguagem e comunicagao

Dominar a leitura e escrita da lingua portuguesa e materna
Falar bem a lingua, conjugando bem os verbos

Ter facilidade para falar o portugués, conjugando bem os verbos
Conhecer as palavras da lingua erudita

Fazer radiograma e oficio

Saber fazer projeto e relatorio

Saber fazer documentos

Saber a soma, multiplicagdo, divisao, subtragdo, porcentagem e
medida

(Idem, p.27)

Para a formacdo de um bom escritor é necessario um leitor
competente” (Idem, p. 28)

Mas também ¢ ressaltado o aprendizado de cartas (Idem, p p. 32)

Mas também prevé, para o primeiro ano, o aprendizado de pontuagao
no portugués (Idem, p. 31).

A escola deve ensinar a escrita e a fala do nao indio para se comunicar
com falantes de outras linguas, também deve ensinar a escrita da nossa
lingua e fortalecer nossa cultura. (Idem, p 21)

Por essas citagdes, ¢ possivel inferir o quanto a vontade de falar a lingua do nao-
indigena é bastante intensa em toda a comunidade. E fato que o portugués é a lingua do
dominador, como ja ressaltamos, mas, por outro lado, também ¢ grande instrumento de
resisténcia e luta dos indigenas, uma vez que precisam dar forma as ideias em
portugués, lingua oficial do pais. Por essas razdes, aprender a falar em portugués ¢ um

elemento de interagao com os brancos. Aprender a falar e a escrever bem em portugués
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significa inclusdo. E aprender a falar e a escrever bem em portugués, conforme
caracteristicas de uma dada cultura e situacdo de usos do idioma em segunda lingua
significa um grande instrumento politico do qual se constroi algo, uma educagao

libertadora e que garante os direitos ambicionados pelos juruna.
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2.2. Relato de uma aula observada em campo

Durante o periodo em que um dos professores ministrou uma aula na educagdo
infantil, ficou evidente a cultura hibrida e diferenciada da escola. Por que ela recebe
criangas entre cinco e oito anos de idade, situagao incomum na escola nao indigena.
Além disso, as aulas sdo explicadas em juruna, mesmo as de portugués.

A primeira aula foi de Educagdo Fisica, em que o professor propds que as
criangas fizessem uma brincadeira tipica da cultura. Depois, chamou uma senhora idosa
para contar historias que eles ndo sabiam, e que as criancas teriam de fazer um desenho
sobre ela. Isso ¢ uma préatica do projeto politico pedagogico, do qual se 1€: “historinhas
para educarem as criangas, e saber desenhar personagem dessas histdrias (idem, p.37)”
E bem interessante o quanto a atividade tem relagiio com a propria vivéncia dos juruna e
as criancas aprendem desde cedo a preservar sua cultura.

O curioso dessa etapa da aula ¢ que algumas criangas ndo entenderam a
atividade proposta, que era o desenho de acordo com a historia ouvida, e fizeram outro
tipo de desenho. Mas ndo hd um critério de avaliagdo ou maniqueismos como
certo/errado, de adequacdo ou inadequacao. Tanto que, propositalmente, perguntamos:
“mas voc€ nao vai falar para o menino que ele fez um desenho errado?”’, ao que o
professor apenas confirmou que sdo criangas e que portanto “estdo comegando a
aprender agora”. O professor em questao também mencionou que ndo devolve trabalhos
aos alunos, “a gente guarda tudo na escola”, ficando claro ndao haver alguma
necessidade de “correcdo” ou “avaliagdo”, conceitos que, além de tudo, sdo exercidos
equivocadamente na escola do “branco”. Ha apenas respeito e valorizagdo do
desenvolvimento da aprendizagem na escola.

Mas existem também elementos tipicos da educacdo nao-indigena, como o fato
de o professor elaborar, em um caderno, o planejamento de aula, que conta com a data,
a disciplina e o que o professor ird ensinar naquela aula. Mas estes ndo parecem ter
sentido para o professor indigena, uma vez que ndo ha uma divisao rigida de disciplinas.
Por exemplo, na aula de geografia, foi proposto o mapa da aldeia e a localizagdo da casa
na aldeia. E uma aula interessante e que pde em pratica as idéias do PPP (p.40). Mas

outro ponto curioso ¢ que algumas criangas ja fizeram essa atividade no momento em
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que era prevista a elabora¢do do desenho de acordo com a historia da senhora idosa, o
que nos mostra que os indigenas t€ém uma concepg¢ao de tempo diferente.
Ainda assim, parece haver uma autonomia. Mas, em alguns momentos, parece
que o professor segue algo preparado por outra pessoa, pois ndo soube responder a
pergunta “que matéria que ¢ agora”? Por isso, ¢ questiondvel a delimitacdo de
disciplinas no PPP. H4 outros fatos curiosos na aula: ndo ha um critério para a
frequéncia dos alunos, hd corre¢do com o sinal grafico de “certo”, como na escola do
branco, mas isso parece nao fazer muito sentido, ha listas de objetos em portugués, em
que as criangas fizeram ilustrag¢des e alguns alunos fazem desenho que ndo tém relacdo
com a aula, mas o professor ndo chama a aten¢do quanto a isso em nenhum momento.
Isso ndo significa uma atitude permissiva do professor indigena, mas que ndo existe o
conceito de indisciplina. Tanto que, quando o professor sai da sala de aula, ndo ha
mudancgas de comportamento dos alunos por causa disso. Entdo, ha sim muita influéncia

da cultura ocidental, mas professores e alunos sabem deixar marcas da cultura juruna.

2.2. Oficina de leitura ministrada na escola

Além da aula observada, ministramos algumas aulas de leitura de textos em
portugués na escola Kamadu, para uma idéia mais concreta sobre os alunos. A classe era
heterogénea, composta por adolescentes e alguns adultos. A proposta foi trabalhar com
o género conto, para incentivar a leitura, ver como eles interpretam um texto em
portugués e quais as principais dificuldades encontradas pelos indigenas diante de textos
da segunda lingua.

Assim, cada aluno recebeu uma copia da coletanea de contos. Os textos tinham
linguagem simples, embora estilistica, marcando o fator de que os participantes tém o
portugués como segunda lingua. Constatou-se ainda que os alunos entendiam o
portugués quando o ouviam, mas poucos deles sabiam se expressar oralmente nessa
lingua, de modo que ficassem um pouco intimidados. Ainda assim, houve meios de
interpretar os textos, com leituras em voz alta, dividas de vocabulario em portugués, de
palavras que parecem Obvias, mas que para eles ndo sdo, e estratégias de identificacdo

dos temas e do que eles podem significar. E mesmo o conto em sua estética e arte, com
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fungdo de comover e entreter. Outra solugdo foi o diretor da escola traduzir os principais
pontos da aula em juruna.

Apesar de dificuldades como essa, pdde-se perceber concretamente o interesse
dos juruna com a segunda lingua, algo que se explicitava inclusive em sua linguagem
ndo-verbal, desde uma postura mais atenta até o fato de continuarem a ler os contos

mesmo depois das aulas e em outros momentos.

2.3. Consideracoes

A partir do PPP e das aulas observadas e ministradas, é possivel constatar o que
os indigenas esperam da educacdo escolar. Apesar de alguns pontos negativos, ha,
felizmente, muita aplicacao pratica do PPP na sala de aula, porque a tonica ¢ realmente
a preservacao da cultura e porque o professor em questdo procurou desenvolver
atividades referentes a algumas disciplinas, muito embora essa concepgdo de
“disciplina” pareca ndo fazer muito sentido. Também se constata que os alunos
aproveitaram as aulas de leitura e trouxeram duavidas. Ficou claro que eles sabem o
porqué de aprender habilidades necessarias para a segunda lingua. Um professor
relatou, posteriormente, que as aulas de leitura lhe trouxeram varias idéias para se
trabalhar o portugués com os indigenas. Por isso, em resumo, querem uma educagdo
escolar com qualidade para aprimorar suas habilidades em lingua portuguesa e sabem da
importancia disso para se expressarem mais e assegurar a preservagdo cultural. E isso

que sera aplicado no ensino de professores e alunos quanto a producao de texto.
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Capitulo III: Praticas de Lingiiistica Aplicada em texto de professor e aluno da

escola Kamadu

De acordo com as propostas de inclusdo do indigena e se considerando que eles
proprios objetivam uma boa educacdo escolar, defende-se a producdo de texto como
necessaria e imprescindivel para essa aspiracdo. Levando isso em conta, se pensou em
estratégias diferenciadas para o ensino da pratica de leitura e produgdo de texto com os
alunos da etnia. O que existe na escola regular em termos de producdo de texto ¢ o
professor encarar a atividade como mera tarefa escolar, lida apenas pelo professor, a que
lhe ¢ atribuida uma “nota”. Nesse contexto, muitos professores da escola regular, devido
a diversos fatores, ndo questionam o texto escrito pelo aluno e ndo o instigam a
questionar, fazendo apenas a atribuigdo de certo/errado em seus textos.

E dizer que um texto estd certo ou errado ¢ mero senso comum. Por isso,
defende-se a posicdo de analisar criticamente o texto dos juruna e a pensar em
estratégias eficientes para ensinar os indigenas. Mas ensinar a aprender e, no caso dos
professores, ensinar a ensinar. Isso tudo implica especificidades, numeradas a seguir.

Para isso, levam-se em consideracdo duas maneiras da metodologia que se entrelacam:

3.1. Metodologia

3.1.1. O texto enquanto contexto: a realidade dos juruna

Conforme nos diz a Teoria da Relevancia, explicitada por Souza apud Sperber e
Wilson, um texto depende do contexto em que esta inserido, construido no processo de
comunicagdo (SOUZA, p. 2). Dessa forma, se planejou trazer os principais objetivos
dos indigenas para a producdo de texto, que estdo de acordo com sua realidade na
aldeia, num contexto de preservagdo cultural e interacdo com nao-indios. Nesse estudo
que se tece, o foco foi de interagdo com indios e ndo-indios, e a principal habilidade
trabalhada foi a argumentagdo.. Os indigenas querem e precisam tomar a palavra em

portugués. A interagdo com brancos também sera pano de fundo de aprendizagem.
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3.1.2. Intervencdes orais e escritas do docente enquanto construtores de uma

articulacao logica.

Ao se deparar com um texto de um aluno, ndo ha como nem porque fazer
julgamento de valores ou apenas coteja-lo como um texto bem escrito. Porque, antes
de tudo, é necessario olhar para o texto: Por que o texto do aluno ou do professor
nao ¢ coerente? O que ¢ que falta para que o texto se apresente de forma clara, sem
que isso afete a identidade escrita dos juruna? O que eles entendem por um texto
bem escrito? Quais as interferéncias proprias da lingua juruna presentes no
portugués deles? Como isso pode ser trabalhado? Como explicar os elementos de
um bom texto em portugués? O que ¢ “o certo” para eles em termos de linguagem
escrita?

Com essa visdo critica ¢ que se propdem perguntas-sugestdes que
estejam de acordo com sequéncias logicas que visam preencher lacunas de coeréncia
e coesdo. Vejamos como se dao essas duas propostas na pratica. Observa-se,
contudo, o fator de interagdo primeiramente visto em um texto de professor indigena
da escola Kamadu e, posteriormente, um texto de aluno, a partir de uma situagado

preocupante ocorrida na aldeia.

3.2. Analise de textos de professor e aluno indigenas

De acordo com essas aspiragdes, buscamos fazer as analises mais
prudentes possiveis. Destacam-se um texto de um professor juruna sobre Belo

Monte e um texto de aluno sobre o fogo na aldeia.

3.2.1. Belo monte: uma questiao de argumento

Em outubro de 2010, realizou-se uma oficina com trés lideres juruna que
vieram de Xingu-MT para Piraciaba — SP. O trabalho foi realizado com a vinda
dos indigenas na cidade porque nao foi posivel uma atividade de campo no ano

de 2010, devido as reivindicagdes dos indigenas sobre Belo Monte. Assim o
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foco foi o ensino de leitura e escrita e também coleta de dados para andlises
posteriores. O trabalho contou com o tema Belo Monte, que foi debatido visando
posterior producdo de texto por parte dos indigenas, com a finalidade de se fazer
melhor diagnoéstico sobre o0 modo como argumentam e de que modo conseguem
lidar com a lingua portuguesa escrita. Com base nisso, pode-se pensar estratégias
melhores e mais especificas para produgdo de textos desses indigenas, para essa
oficina e para oficinas posteriores.

Com esse objetivo de diagndstico, oferece-se a proposta de redacao sobre
a constru¢do da usina hidrelétrica de Belo Monte, tema relevante e de que eles ja
possuem algum conhecimento. Os textos de apoio dessa proposta foram
principalmente retirados do site do Instituto Socioambiental, ISA, por contar
com informag¢des mais precisas e mais complexas. Mas, além disso, a proposta
contou com outros tipos de linguagem, como graficos, mapas, fotos e desenhos
em caricaturas. Mas, para um melhor trabalho com os professores indigenas
demos, durante as leituras e os debates sobre o textos, maiores explicacdes
quanto ao vocabulario destes pois ndo estao habituados a palavras comuns aos
nao-indigenas.

Quanto aos textos escolhidos, traziam diferentes visdes sobre o tema em
questdo. Um dos textos mencionava todos os prejuizos da usina, outro texto
informava sobre a aprovacao do projeto pela Funai, outro texto, sobre os direitos
dos indigenas de serem consultados antes da aprovacao de quaisquer projetos
semelhantes e outro falando que o projeto dard pouco lucro. Além desses
argumentos, os indigenas complementaram com argumentos proprios, como o de
que uma comunidade indigena foi paga para aceitar a constru¢do da usina, o que
deixa claro que nao t€m idéia de seu real prejuizo. Dessa forma, os textos foram
debatidos, e as trocas de informagdes entre nos e os indigenas foram bastante
enriquecedoras e essenciais para a elaboragdo do texto.

Depois dessa atividade, a proposta de texto foi a reda¢do de uma carta
para o Presidente da Republica, com todos os argumentos sobre a usina
anteriormente discutidos e, durante isso, esclarecemos duvidas quanto a

elaboragdo do texto.

Assim sendo, apresenta-se um trecho de texto de um dos professores

indigenas:
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IXMO. Presidente

Viemos por meio desta manifestar em relagdo a construcdo da
hidreletrica de Belo Monte, porque o povo Yudja ndo aceita construgdo.

A FUNA deu parecer sem cosultar os povos indigenas que habitaram
aquela regido (povos da funai)

Os indigenas nunca foram convidados a participar da audiéncia publica
a discutir questoes necessarias ou que serdo afetadas pela barragem. Nenhuma

das reunioes que foram realizados os indios ndo marcaram presengas.

Na primeira versao dos textos dos indigenas, constata-se que tem um
bom dominio da lingua portuguesa. Com o objetivo de apontar maneiras de
melhorar os textos, percebeu-se menor dominio de elementos de coesdo textual e
que € preciso portanto dar um enfoque nisso e se notou também que ensinar
textos para os indigenas ¢ pensar ainda em estratégias que visam ampliar o
vocabulério, algo que ndo ¢ comum na escola dos “brancos”.

Quanto ao trecho do texto, ¢ perceptivel que este professor possui um
bom dominio da lingua portuguesa, pois, j& em sua primeira versdo, o texto ¢
bastante claro. Contudo, sdo perceptiveis algumas questdes de escrita para serem
aprimoradas, como ¢ o caso de “ndo aceita construgdo”. Essa estrutura ¢
intervencdo da lingua juruna, que ndo apresenta elementos como artigos, por
exemplo. Mas percebe-se a falta de outros fatores de textualidade. Por exemplo,
poderia haver algum conectivo entre o segundo e o terceiro paragrafos. E ainda
ha repeti¢des de idéias, como o fato de os indigenas nao serem convocados em
momentos decisivas sobre a constru¢do de Belo Monte. Isso poderia ficar mais
articulado, por exemplo, com inversdes da tltima frase.

Entdo, foram trabalhados os processos de reescrita, para que o professor
soubesse como isso funciona, por que funciona e de como isso ¢ uma pratica
eficaz para que eles empreguem na sala de aula com alunos da escola Kamadu,
processo pelo qual inclusive se pode ensinar a escrever na lingua materna.
Depois das explicagdes, houve uma reescrita inicial, para que os professores
juruna notassem na pratica o quanto a reescrita ¢ importante para o texto, € o

porqué de adotar tal pratica na sala de aula.



23

Segue abaixo a segunda versao na integra:

Exmo. Sr. Presidente Luiz Indcio Lula da Silva

Viemos mediante desta, reportar nossa preocupagdo que temos
com a Usina de Belo Monte, que trara grande impacto, prejudicando a vida das
populagoes, biodiversidade e vegeta¢do nativa da regido. Diminuiu muito o
volume d’agua e quantidade dos peixes e ca¢a da qual nos a comunidade
indigenas necessitamos para a nossa sobrevivéncia.

Por isso, presidente, recusamos o projeto porque eles ndo
consideram os estudos feitos por especialistas, ou auditoria publica insuficiente
e leildo em que sabem o que aconteceu, porque ndo consultaram comunidade
indigenas nem proprio técnico do meio ambiente antes de aprovarem esse
projeto.

Deveria ser submetido ao Congresso Nacional. Isso é injusto,
porque a Constitui¢cdo garante que os indios participem de decisoes que afetam
diretamente nossa comunidade. Percebemos que fomos enganados pelo governo
brasileiro.

Além dos prejuizos que a barragem causara, ela também vai
fazer com que entre mais pessoas nessa regido e com isso terd exploragdo de
madeira e minério.

Ressaltamos ainda que a usina ndo tera nem mesmo beneficio na
energia elétrica, porque consideramos que esse projeto trard mais impacto
generalizado do que beneficio, ndo tendo real motivo para Belo Monte ser

construida.

Apenas com estratégias para uma melhor escrita, foi possivel sugerir
mudangas e houve melhoras muito interessantes. E visivel, a comegar pela nogéo
de paragrafacdo e o fato de cada paragrafo ter uma idéia especifica, o que por si
s6 ja daria indicios de coeréncia e coesdo. E interessante a forma com que ele
utiliza os conhecimentos dos textos do material elaborado para leitura, se
apropriando adequadamente, e os utilizando para ampliar seu proprio
conhecimento, assim como ampliar a argumentac¢do. Ele entendeu que o impacto

de Belo Monte ndo € s6 ambiental e implica sobrevivéncia dos indigenas, mas
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que nem mesmo especialistas e técnicos do ambiente recomendam a obra e que
ela nem mesmo gerard tanta energia quanto previsto.

Sobre o contetido, ele se apresenta de forma bastante clara e visa ressaltar
os objetivos argumentativos do professor juruna em questdo. Os elementos de
coesdo “Por isso, presidente/Isso € injusto porque/ressaltamos ainda” foram
explicados pela pesquisadora, mas surpreendentemente empregados pelo
indigena em questdo, de forma que seu argumento se fizesse ainda melhor.
Pode-se constatar, enfim, que ainda ha problemas no texto, como algumas
inadequagdes quanto a pontuacdo e que poderia empregar mais argumentos
apreendidos do material de leitura sobre a hidrelétrica. Mas que, ainda assim, ¢é
um belo exemplo de texto argumentativo, que traz em si a norma culta da lingua

portuguesa, juntamente com a identidade étnica do professor juruna.

3.2. Fogo na aldeia: a realidade enquanto situacio de aprendizagem

O texto de um aluno juruna nos deixa nitida a relevancia da produgdo textual
para a comunidade, uma vez que seu contexto ¢ genuinamente de uso lingiiistico. Isso se
deve pelo fato de que o proprio indigena teve a iniciativa de nos procurar, pois era
preciso expressar para indigenas e ndo-indigenas um acontecimento preocupante no
Parque Xingu: alguém, naquele periodo recente, havia ateado fogo na mata, algo que
acarreta diversos prejuizos naquele ambiente. Nao foi, portanto, uma proposta levada
pelo “branco”, muitas vezes de carater artificial, com uma situagao hipotética, ainda que
esta tivesse relacdo com a cultura dos alunos, mas foi algo espontaneo e bastante
realista. Isso, claro, nos traz uma situagdo lingliistica distinta, por ter uma fungao
especifica e fazer todo o sentido, uma vez que ¢ essencial naquela comunidade e
naquele contexto. Tanto que o aluno em questdo aprendeu muito rapidamente sobre os
varios elementos textuais, desde estrutura, ordem dos argumentos e paragrafagdo até
elementos da coeréncia, da sintaxe e da semantica, dada essa urgéncia e preocupacao de
divulgar o fato ocorrido. Ora, mais do que em qualquer outra situagdo, era preciso
naquele dado momento que esse indigena se fizesse entender por todos, sendo preciso,
portanto, aprender técnicas de construgdo e producao de texto. Esse fato nos mostra com

bastante propriedade qual deve ser o papel da escola na aldeia que, alias, e deveria ser o
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papel da educagdo do “branco”, e como deve ser dado o entrelagamento entre expressao
escrita e o cotidiano. E, neste caso em especifico, entrelagamento entre a escrita e

sobrevivéncia de uma comunidade indigena.

3.3. Analise do tema e das varias versoes do texto escrito

Vejamos como isso ocorreu na pratica. O aluno em questdo informou a
pesquisadora sobre o fato ocorrido e a necessidade de comunicagdo, apresentando, em
seguida, a primeira versdo de seu texto. Nesta, ¢ possivel constatar, a priori, uma
composi¢do em que ha expresso muito mais o conceito sobre a aspiracao do indigena do
que os termos, pois ha comeco, meio e fim, mas ainda ¢ um texto pouco provido de

argumentacdo, coesao e maiores detalhes sobre o caso:

No dia 22 de agosto nesse ano o fogo esta queimando mato entre aldeia parurida e
balsa travessia do rio Xingu o fogo atingiu muito mato +- 10 mil metros de queimada
parente kaiabi tocou fogo no campo para poder cagar filhote de periquitinha.

Precisamos uma conscientizagdo nas comunidade.

Essa primeira versao do texto nos mostra apenas alguns dados da situag¢do, com
apenas a seqiiéncia de informagdes: a de que o fogo atingiu muita mata e a de que ¢
preciso haver uma conscientizagdo na comunidade. Sdo informagdes importantes.
Contudo, tem-se um texto com varios problemas de forma e contetido, fazendo-se
necessario trabalhar, antes de qualquer coisa, o contetdo da situagdo e os argumentos a
serem utilizados.

Sendo assim, utilizou-se uma metodologia que, ainda tomando Souza, passa pela
Teoria da Relevancia, segundo a qual a cogni¢do humana tende a ser dirigida para a
maximizacdo da relevancia e que ha expectativa de relevancia nos enunciados.

Relevancia ¢ propriedade de enunciados e memorias direcionados ao processo
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cognitivo. Um enunciado dentro do conjunto de suposi¢des cognitivas do individuo, terd
um efeito especifico.(SOUZA, 2006)

Considerando-se essa questao, ¢ necessario direcionar a seqiiéncias que possuem
relevancia para a comunidade juruna em decorréncia do fogo na aldeia. Por isso, foram
elaboradas perguntas sugestdes, fazendo-se intervengdes orais e escritas no texto do
aluno. Tal interven¢@o ocorreu com sublinhados, sugerindo desde grifos para pontuacao
e mudan¢a na ordem de um argumento até perguntas como “Quais sdo 0s prejuizos
ambientais causados pelo fogo no mato?/ O que acontece na natureza com a queimada?

Com isso, o aluno indigena refletiu um pouco mais sobre a situagdo e sobre

como expressa-la, resultando na seguinte versao do texto:

No dia 22 de agosto deste ano, o fogo que o parente kaiabi colocou no campo para
poder pegar o filhote de periquito esta atingindo muito mato da varzea entre aldeia
parurida e balsa, travessia do rio Xingu

E esse fogo atingiu mais ou menos 10km de mata silia onde o fogo fez maior estrago do
peé de frota do peixe. Também estragou varios tipos de flores em essa imensa queimada
ndo vai ter os alimentos para peixe no enchimento do rio, nem comida para macaco
mutum, jacu. Também ndo vai ter produgdo de mel

Se ndo tive esses alimento peixe vai embora para outro luga onde tive muita comida.

Sendo assim vai fica muito dificil de pesca ai a comunidade vai querer reclamar que
ndo tem peixe para sobreviver.

Mel de abelha servi como remédio também para intoxicag¢do de ervas medicinais.

Nessa segunda versdo, ¢ possivel averiguar uma diferenga notavel. Houve
maior ligacdo entre o ocorrido e o sujeito que pratica a agdo, com “o fogo que o parente
kaiabi colocou no campo”, a agdo breve do verbo ‘“atingiu” por um tempo mais
constante “esta atingindo”, uma vez que o indigena informou que o fogo ainda estava no
mato no momento da escrita do texto, ja que ele mesmo relatou que ninguém conseguia
apaga-lo. Também foram trabalhados elementos referenciais, como “esse fogo” e mais
detalhes de prejuizos atingindo animais e indigenas.

A partir dessa segunda versao, houve mais intervencdes orais e didlogos com

o indigena sobre que outros detalhes seriam relevantes para compor o texto, tais como
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“por que o fogo ¢ tdo prejudicial?” /Que tipos de animais e plantas sdo prejudicados
pelo fogo?” “Como podemos deixar a Gltima frase mais coesa com o texto inteiro?” e

melhorar a comunica¢do. Com base nisso, vejamos uma terceira versao do mesmo texto:

No dia 22 de agosto deste ano, o fogo que o parente kaiabi colocou no campo para
poder pegar o filhote de periquito estd atingindo muito mato da varzea entre aldeia

parurida e balsa, travessia do rio Xingu

estragou muito pé de fruta e comida do peixe, também estragou os varios tipos
de flores de abelhas com essa queimada de flores e de frota ndo vai ter os alimentos
para peixe no enchimento do rio, nem comida para o macaco. Também ndo vai ter
produgdo de mel. Se ndo tiver esses limento peixe vai embora para outro lugar. Onde

tiver muita comida.

Seno assim vai ficar muito dificil de pescar ai as comunidade vai passar fome se ndo
tive mel ndo vai ter suco de mel e para remédio mel serve para remédio para

autoxicagdo de alguma erva tradicional.

Essa versdo do texto mostra maiores elementos argumentativos. O primeiro
deles ¢ com relacdo de causa e efeito, nos imprimindo a idéia de que, se ha queimada na
mata, também se queimaram comidas necessarias para o peixe, que vai em busca de
outro habitat, para a sua sobrevivéncia. Isso resultara em falta de peixe para que os
indigenas pesquem, mostrando que as queimadas atingem a natureza e aos indigenas,
causando impactos ambientais graves e irreversiveis.

O indigena também utilizou outro argumento importante, o de que ha pessoas
que foram treinadas por bombeiros para apagarem fogos em situacdes de grandes
queimadas, ressaltando que ¢ um absurdo haver esse prejuizo ambiental mesmo assim.

Os argumentos em questdo sdo bem adequados a proposta de o indigena
comunicar sobre o fato, e promover conscientizagao através da interacdo com indigenas

e ndo-indigenas. A aprendizagem da escrita, nessa situacao, se torna bastante nitida.
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Houve mais intervengdes orais e escritas, semelhantes a “podemos acrescentar

mais detalhes para seu argumento?” “Quem colocou o fogo sabe que prejudica tanto?”
“Sao so os indigenas que colocam fogo no mato?”’, “O que pode acontecer no ambiente

com a fumaga do fogo?” e o aluno apresentou a quarta versao do texto:

No dia 22 de agosto desse ano de 2011 o fogo que o parente kaiabi da aldeia capivara
colocou no campo para poder pegar o filhote de periquito esta atingindo mato da

vdrzea entre aldeia parurida e balsa da travessia do rio Xingu.

Esse fogo atingiu 10 km de mato isso e muito prejudicial porque estragou o
meio ambiente, também queimou varios tipos de pé de fruta na aquela regido e vai ficar
muito dificil do mato recuperar peixe, macaco, aves, abelhas outros animais vdao passar
necessidade sem alimentagdo sendo assim o peixe vai ficar muito dificil de pescar para

qualquer evento que acontece em cada lugar aqui na regido do Xingu.

Todo isso mostra que quem colocou fogo no tem ideia quando prejudica acha que o

fogo vai pegar lugar pequeno.

Entdo precisamos uma conscientiza¢do maior nas comunidade xinguana baixo, médio,

alto, leste.

Também precisamos conscientizar o branco em torno da nossa reserva para fumaga

ndo prejudica a saude da nossa comunidade.

A fumaga deixa maio polui¢do de ambiente prejudica nosso respiratorio assim facilita
muito introdugdo de gripe, diarreia nas criangas e outras doengas que pegamos através

de circulacdo de ar

Tudo isso deixa a gente preocupa na mata do varzea existe varios tipos de fruta arvores

que produzi comida do peixe.

Nessa versao do texto, seus elementos se entrelacam melhor ainda. O aluno em
questao enumerou os varios prejuizos causados pelo fogo, mas que o sujeito praticante

da acdo ndo tem idéia de todos os prejuizos enumerados por ele. E ele associa tudo isso
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ao fato de se precisar de uma consciéncia, com o conectivo “entdo”. Também o aluno
coloca mais fatores para melhor argumentar, como o fato de a fumaga causada pela
queimada prejudicar a saude, trazendo varias doengas. Mas hd ainda elementos
deslocados de um todo coeso, como ¢ o caso da ultima frase “Tudo isso deixa a gente
preocupa na mata do varzea existe varios tipos de fruta arvores que produzi comida do
peixe”

Depois de mais orientagdes para refazer o texto, o indigena lembrou de outro

argumento importante, € o coloca na quinta versao do texto:

No dia 22 de agosto deste ano, o fogo que o parente kaiabi colocou no campo para
poder pegar o filhote de periquito estd atingindo muito mato da varzea entre aldeia

parurida e balsa, travessia do rio Xingu

E esse fogo atingiu mais ou menos 10km de mata silia onde o fogo fez maior estrago do
pé de frot do peixe. Também estragou varios tipos de flores em essa imensa queimada
ndo vai ter os alimentos para peixe no enchimento do rio, nem comida para macaco

mutum, jacu. Também ndo vai ter produgdo de mel
Se ndo tive esses alimento peixe vai embora para outro luga onde tive muita comida.

Sendo assim vai fica muito dificil de pesca ai a comunidade vai querer reclamar que

ndo tem peixe para sobreviver.

Mel da abelha serve para uso de remédio como remédio também para antoxicagdo de

erva medicinais.

Engracado no antigo piv como agora sdao reconhecido como aldeia paracu nessa aldeia
estd o coronel mariano e tenente llson franca e agente indigna que foram capacitado
que sdo representante do corpo de bombeiro, para combate do fogo, ndo tiveram peito

para conscientiza¢do da queimagao da floresta.

Todo isso mostra que quem colocou o fogo nao tem ideia quando isso prejudica acha

que o fogo vai pegar lugar pequeno entdo precisamos uma consentiza¢do da
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comunidade xinguana e tambem do homem branco em torno do territorial indigena

porque varias vezes tocar fogo no mato

Um argumento importante foi o estrago de flores, o que acarretara na falta de
producdo de mel, usado pela comunidade como remédio. E ainda o de que houve um
coronel treinado pelo corpo de bombeiros para aprender a apagar fogo em caso de
queimada. Mas sdo fatos que aparecem com certa incoeréncia € que precisam ainda ser
colocados com articulacdo pelo juruna. Depois de explanacdes sobre elementos de

coesdo e coeréncia, o resultado foi a seguinte versdo do texto:

No dia 22 de agosto deste ano de 2011 percebemos que tinha muito fogo na
mata. Os moradores desta regido afirmam que foi o proprio povo kaiabi da aldeia
capivara, que colocou fogo no campo para poder pegar filhote de periquito. Também
se diz que tem branco que coloca fogo no acampamento e depois ndao apagam o fogo.

Esse fogo esta atingindo o mato da varzea entre a aldeia Parurida e balsa da
travessia do rio Xingu e ja atingiu 10 km de mato. Isso é muito prejudicial porqu
estragou o meio ambiente. Varios tipos de frutas e darvores que produzi comida que
alimentam peixe e outros animais. Essa queimada é dificil para o peixe, macaco, aves,
abelha e outros animais que vdo passar necessidade sem alimentagdo. Sobre o peixe,
vai ficar muito dificil de pescar para qualquer evento que acontece em cada lugar aqui
na regiao do Xingu.

Alem disso a fumaga do fogo prejudica o meio ambiente, porque muda o clima
fica mais quente e ar fica mais poluido e prejudica a saude de nossa comunidade, e do
homem branco, porque prejudica nossa respiragdo e assim facilita muito introdug¢do de
gripe diarreias nas criangas e outras doengas que pegamos através da circulagdo do
ar.

Tudo isso demonstra que quem colocou fogo ndo tem ideia do quanto prejudica
e acha que vai pegar o lugar pequeno.Engracado e que existe gente de aquela regido
que foi treinado pelo corpo de bombeiro para aprender apagar fogo mas ninguém
tomar providencia. Entdo precisamos uma conscientizagdo maior nas comunidade
xinguana, do baixo, médio, alto e leste. Também precisamos de conscientizar o branco

em torno da nossa reserva. Juntos podemos cuidar do meio ambiente.
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Nessa ultima versdo do texto, vemos melhoras consideraveis € mesmo
surpreendentes. S6 o trecho do bombeiro e a ultima frase estdo em rascunhos separados,
mas foram unidas ao texto pelo computador. No computador, alias, foi feita outra parte
do processo, que ¢ a leitura em voz alta. Isso foi bem interessante, porque o aluno pdde
reler o seu texto em voz alta, marcando as entonagdes corretas e entendendo onde fica a
pontuacdo do texto, percebendo uma ponte entre o uso da pontuagdo e as pausas feitas
normalmente em uma leitura oral.

O aluno em questdo queria divulgar seu texto na internet. Tal aspiragdo foi
possivel, pois este processo resultou em um texto passivel de divulgacdo, que foi
digitado na internet como o indigena queria, para ser divulgado a sua maneira. As vozes
da identidade juruna sdo bem nitidas em um bom texto de lingua portuguesa. Eis um
texto que esta mais proximo e mais materializado com o pensamento do aluno. Foi uma
pratica que deu resultados. Tanto que ele escreveu um e-mail para outro tipo de
interagdo com nao-indios. Um e-mail tem linguagem simples e outras fungdes diferentes
do texto que o aluno vem escrevendo, ¢ verdade. Mas ele escreveu um texto com muito
mais clareza e articulacdo, sem nossa ajuda. Tal autonomia constatada ¢ a prova de
nossa pratica linguistico-pedagdgica. Com isso, percebe-se que ele percebeu o quanto ¢
importante materializar seu pensamento para divulgar situagdes preocupantes como

essa. E o0 que os juruna esperam da escola.
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CONCLUSAO

No presente trabalho, expuseram-se alguns pontos fundamentais no que diz
respeito a Educagdo Escolar Indigena e Producdo de Texto com base em estudos de
teorias e praticas que ja se mostraram eficazes. Através de didlogos entre a linguistica e
praticas pedagogicas, pensou-se com cuidado sobre o que ¢ realmente relevante para
esse tipo de educagao e para o uso eficiente da lingua portuguesa. Assim, elaboraram-se
propostas, como uma carta argumentativa sobre a usina de Belo Monte para os
professores e recebemos uma proposta, que era a de auxiliar um aluno indigena a
elaborar um texto argumentativo sobre todos os impactos causados pelo fogo na mata,
para divulgacdo na internet.

Constatou-se que essas recomendagdes estdo sendo e ainda serdo muito
eficientes para que os indigenas aprendam a modalidade escrita da lingua portuguesa,
para que reflitam sobre ela e para que reflitam até mesmo sobre a lingua juruna. Além
do mais, os indigenas se mostraram bastante empenhados, e engajados em suas proprias
propostas de uma educacao escolar indigena de qualidade atrelada em seus anseios de
aprender de fato a se expressarem em sua segunda lingua.

Por isso, as investigagdes se seguirdo com outros tipos de perguntas e respostas.
Afinal, de que forma a estrutura sintatica da lingua juruna influencia na escrita do
portugués? Qual o limite disso? Como os indigenas véem outros géneros textuais, como
narrativas e poesias? E, quanto a estrutura, qual a melhor forma de se ensinar
pontuacgao, artigo e preposi¢ao? Sao questdes que certamente partiram desse processo de
aprimoramento € nos instigam a buscar cada vez mais fatores e praticas de linguistica e
de ensino para se delinear de fato qual € o portugués com a fei¢do do juruna, para que
ele possa ser ensinado e aprendido com éxito, por eles e para eles, de modo que o texto
promova para a comunidade maiores conhecimentos de interacdo, preservacdo da
cultura, de resisténcia e de entretenimento e seja um importante instrumento politico-

social e retrato de sua identidade.
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APENDICES

1. Texto do professor da escola Kamadu
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2. Ultima versio do texto de aluno

WD i 98y £ Lot DY Balp 4l

AT ='£ (7 ,-fi.xa /9’ f;&fffﬁL,
.?fjf __,..-" g ;‘_:"/I;!J!:E ,4; ﬂ&,‘;;ﬂ;ﬁl

Y/
. .x’r 'y Xt ¢
e ' / 117

" =18 i

VoL A ;;f;!;'-?f ﬁﬁ*’ﬁu?’fvﬁﬁﬁ a-’r?:ff; ﬂ?‘fd’ufmln
iﬂ’ﬂﬂ'ﬂé ": Wiy L ﬁf’.Lw,—-"" . {) *’f‘sd-‘ﬁ c.hf
S zs  CgnidA '?r" s Al ;;Mm_,M_

£ # ﬁ"!l-:"*:. i L Ij gm
: 008 0 4 ffw%
2t A : . q]ﬁi 1 £¥;£5;

f;;.;g f-,:;m“- J:sf;-wsmf :’J mﬁwﬁ%




Lhim  disty 2 Cugmsgs ol PLe?
i A e A madyda Tl Flnd e o

”{1&.‘}; ?ﬂ PN ) 1

b=, ; .
{ #—M .
A . e ,{r; Ms* ,ﬂ;f{ﬁ"

f& e 204 E{[gf;,;gbr;? Ar
mrdin AT o L&D, [Pmin

I A L1800 298 p Mavm
o R Jr ete  2earRyP4

35



37

BIBLIOGRAFIA

FRANCHETTO, B. A guerra dos alfabetos: os povos indigenas na fronteira entre o
oral e o escrito. Mana vol.14 no.1 Rio de Janeiro Apr. 2008. Disponivel em:
http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S0104-
93132008000100002. Acesso: 06/04/2011.

FRANCHI. E. P. E as criancas eram dificeis...1982. Dissertacdo (Mestrado em
Educagdo). Faculdade de Educagdo. Universidade Estadual de Campinas, Campinas.
GERALDI, Joao Wanderlei. (Org.) “Unidades basicas do ensino de portugués”. Joao
Wanderlei Geraldi. O texto na Sala de Aula. Sdo Paulo. Atica, 1999.

FREIRE, P. A importancia do ato de ler em trés artigos que se completam. 23*
edi¢do. Colecdo Polémicas do nosso tempo. N° 4. S3o Paulo. Autores Associados.
Cortez. 1989.

., J W. CITELLI, B., [Coord.] Aprender e ensinar com textos de alunos. In:
CHIAPPINI, L. [Coord.] Cole¢cdo Aprender e ensinar com textos. Vol. 1. 2 ed. Sao
Paulo: Cortez, 1998.

MACEDO, A. M. Pontuacdo e organizacdo sintatica: problema (s6) do aluno?.
2004. Dissertagdao (Mestrado em Letras) Universidade Federal do Mato Grosso do Sul.
Trés Lagoas, Mato Grosso do Sul.

NETO, M. G. Construindo interpretacées para entrelinhas: cosmologia e
identidade étnica nos textos escritos em portugués, como segunda lingua, por
alunos indigenas Tapirapé. 2005. Dissertacdo (Mestrado em Lingiiistica Aplicada).
Instituto de Estudos da Linguagem. Universidade Estadual de Campinas, Campinas.



	CAPA
	FOLHA DE ROSTO
	DEDICATÓRIA
	RESUMO
	SUMÁRIO
	INTRODUÇÃO
	OBJETIVOS
	CAPÍTULO I - DISCUTINDO OS FUNDAMENTOS DE UMA EDUCAÇÃO ESCOLAR INDÍGENA DE QUALIDADE
	CAPÍTULO II - COMO OS JURUNA VÊEM A EDUCAÇÃO ESCOLAR? UMA ANÁLISE DE UMA AULA DE UM PROFESSOR INDÍGENA, AULAS DE LEITURA E DO PROJETO POLÍTICO PEDAGÓGICO DA ESCOLA KAMADU
	CAPÍTULO III - PRÁTICAS DE LINGUÍSTICA APLICADA EM TEXTO DE PROFESSOR E ALUNO DA ESCOLA KAMADU
	CONCLUSÃO
	REFERÊNCIAS BIBLIOGRÁFICAS
	APÊNDICES
	BIBLIOGRAFIA

