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RESUMO

Este trabalho visa facilitar a inclusdo do aluno portador de deficiéncia auditiva na
classe comum, utilizando atividades |adicas como os jogos cantados, brincadeiras de
roda e brinquedos populares. Para isso, utilizou-se duas classes da 1% série do Ensino
Fundamental, de uma Escola Municipal na cidade de Asss/SP, no ano de 2001 ambas
com aunos deficientes auditivos recém incluidos, sendo um menino de dez anos
deficiente auditivo profundo e uma menina de oito anos, com consideravel residuo
auditivo. A primeira etapa, consistiu em uma entrevista com dez alunos escolhidos de
forma aleatéria. e fotografias e filmagens, que registraram a posi¢cdo dos alunos na
classe, bem como os momentos de recreio, e as aulas de Educacdo Fisica. Na outra
etapa, aplicou-se o0 programa de atividades |Udicas adaptadas ao contexto da inclusdo,
constituindo 24 atividades, divididas segundo objetivos e simbologias, sendo que essas
foram filmadas e posteriormente analisadas, utilizando como pardmetro um protocolo
de observacdo que apontou 12 criangas de cada classe, dos quais seis mantinham
pouca relacdo com o companheiro deficiente, e os outros seis aunos, mantinham
freqUentemente relacdes de amizade com o auno deficiente, somando-se a elas as
outras dez criangas que participaram da entrevista diagnéstica e foram pré-
selecionadas para uma segunda fase de entrevistas, onde utilizou-se 0 mesmo roteiro
da fase inicial. Essas entrevistas foram transcritas na integra, € juntamente com as
outras formas de coleta de dados foram submetidas a uma andlise descritiva, tendo
como resultados que a inclusdo, melhorou a caracterizacdo dos deficientes, aliado a
uma conscientizacdo do grupo sobre a acessibilidade, e melhoria nas relagbes
interpessoais do grupo. E acompanhando a classe no periodo de 2002 constatou-se que
agueles alunos que ndo possuiam relacdes de amizade com os deficientes auditivos,
passaram a se relacionar, ndo somente na classe, mas também nos intervalos onde
brincam de vérias atividades, inclusive as do programa aplicado.



ABSTRACT

This work aims facilitate student's inclusion bearer of hearing deficiency in the
common class, using ludicrous activities as the sung games, jokes of runs and popular
toys. For that, it used two classes of the la series of Teaching Fundamental, of a
Municipal School in the city of Assis/SP, in year of 2001 both with deficient students
hearing recently included, being a boy ten year hearing profound deficient and a girl
eight year with considerable hearing residue. The first stage, it consisted in an
interview with ten students chosen of aleatory form. And pictures and filmings, which
they registered students position in the class, as well as the recreation moments, and
the classes of Physical Education. In the other stage, it applied the program of
ludicrous activities adapted to the context of the inclusion, constituting 24 activities,
divided objective second and symbologies, and these were filmed and afterwards
analyzed, using as parameter a protocol of observation that pointed 12 children of each
class, of the which ones six kept little relation with the companion deficient, and the
others six students, kept frequently friendship relations with the student deficient,
joining to them the others ten children who they took part in the interview diagnostica
and were pre-selected for a second interviews phase, where it used the same script of
the initial phase. These interviews were transcripts in the totality, and together with the
others data collection forms were submitted to a descriptive analysis, having as results
that the inclusion, improved the characterization of the deficient, ally to an
understanding of the group about the accessbility, and improvement in the
interpersonal relations of the group. And accompanying the class in the period of 2002
it verified that those students who didn't own friendship relations with the hearing
deficient, they passed to be related, not only in the class, but aso in the intervals where
play of several activities, inclusive the ones of the applied program.
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1.1 Inclusao

No periodo de 7 a 10 de junho de 1994, ocorreu na cidade de Salamanca/Espa-
nha, a Conferéncia Mundia sobre Necessidades Educativas Especiais, que estabeleceu

como principio fundamental, na educag&o, o que se segue:

[..] promover o acesso a escola regular de todas as criangas, sem
discriminagfes, independente de suas condigbes fidcas, intelectuals,
socials, emocionas, lingliisticas ou outras, sendo que pela proposta, as
escolas especias ou classes especials, devem ser destinadas, somente
em casos pouco freglientes, nos quais se demonstre que a educacéo
nes classes comuns ndo irda atender as necessidades educativas ou
socials das criangas, ou quando necessario para 0 bem-estar da crianca
deficiente e das demais criancas. (UNESCO, 1994, p. 12).

Tal posicdo é reforcada num outro item do documento, no qual é referido que as
escolas especiais ou departamentos nas escolas integradoras, podem continuar
educando os poucos alunos que ndo podem ser atendidos nas escolas ou classes
comuns.

Essa proposta num primeiro momento, se apresenta como algo novo; mas
estudos realizados por Omote (1995) revelam que ja na década de 30, registrava-se que
a aprendizagem do aluno deficiente podia apresentar melhores resultados quando este
estavainserido nas classes regulares.

Mas o fato é que, somente apos a conferéncia promovida pela Unesco (1994),
gue de modo geral, os autores da &rea da Educacdo, tém dado um enfoque maior a

temati ca da proposta da escolainclusiva.
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Essa proposta foi até certo ponto, bem aceita pela comunidade académica e
cientifica, pois tem como objetivo, diminuir o desvio social entre os portadores de
deficiéncia e dar relativo guste ao padrdo de normalidade, consequentemente
diminuindo os efeitos do julgamento social, que traz a rotulacdo, 0 preconceito e o
estigma.

Este julgamento social desfavordvel coloca os portadores de necessidades
especiais a uma condicdo de status inferior e de descrédito social. Nesta perspectiva
Goffman (1975) afirma que o aluno da classe especial € estigmatizado, isto é, recebe
um atributo negativo fruto das relagdes previamente estabel ecidas.

Isso justifica a fartura de trabalhos que abordam o tema da inclusdo. De acordo
com Schulz & Carpenter (1995) a inclusdo pode e deve ser sempre que possivel
realizada de maneira total, que consiste na préatica de educar os alunos deficientes em
classesregulares de formaintegral, respeitando seus comprometi mentos.

JaMarchesi & Martin (1995) definem a inclusdo como sendo um processo com
varios nivels, através do qual se pretende que o sistema educaciona tenha os meios
adequados para atender as necessidades graduais dos alunos. De acordo com esses
autores, uma escola aberta a integracéo de alunos com necessidades especiais, deve ser
extremamente flexivel em sua organizacdo e na provisao de seus recursos para atender
a heterogenei dade de seus alunos.

N&o foram somente os educadores e pesquisadores que adotaram essa proposta
no sentido de favorecer o aluno. Segundo Capovilla (2001) a politica governamental,
vaeuse do discurso inclusivo, mas para arrumar uma desculpa para reduzir gastos

com a Educacdo do deficiente. Deste modo, o aluno deficiente que era colocado em
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classes especiais, utilizando profissionais especializados, recursos diferenciados,
materiais e estrutura fisica adaptada, dém de outras necessidades que encarecem a
Educacéo do deficiente ma classe especial, a partir da proposta inclusiva, na viso da
politica governamental, o aluno passou a ser apenas mais um, agora inserido em uma
classe comum que ja sofre, muitas vezes, com 0 problema da superlotacdo, néo
trazendo nenhum custo adicional para o or¢camento da educacéo.

Neste contexto ambiguo, 0 governo, através do Congresso Nacional, em 1996,
promulgou em forma de lei a proposta inclusiva, ro capitulo V artigo 58, da Lei de

Diretrizes e Bases da Educacéo Brasileira, onde consta que:

A educacdo especid como modalidade de educacdo escolar oferecida
preferencialmente na rede regular de ensino, para educandos com
necessdades especiais e sera feita em classes, escolas ou servigos
especializados, sempre que, em fungdo das condigbes especificas dos
aunos, néo for possivel a sua integracdo nas classes comuns do ensno
regular. (grifo nosso). (LDB, 1996, p. 34).

O fato €, que essa proposta por néo ser bem compreendida, ou por ser utilizada
com fins politicos e econémicos, tém gerado muitas vezes um efeito contrério aos
portadores de deficiéncia. Assim, ao invés de serem integrados a classe comum, sendo
aceitos pelos outros companheiros, professores, pela comunidade escolar, na maioria
das vezes, sdo incluidos sem a minima condicdo de acompanhar o restante da classe.

Com a proposta de Progressdo Continuada, também respaldada pela LDB
(1996), a qual extingue a repeténcia por falta de rendimento, aliada a escola inclusiva,
tem se tornado uma estratégia sutil e eficaz de ndo educar o deficiente, e enganar a

sociedade disseminando ndmeros estatisticos, que de fato ndo correspondem a

realidade da educagéo do deficiente no Brasil; como afirma Gramsci (1984):



De nada adiantard, apés determinado periodo de tempo, nos
vangloriarmos de termos conseguido a incluséo de tantos e quantos
aunos com necessdades educativas especias s ndo houver um
incremento gradativo, continuo e condstente, do nimero de inclusdes
efetivadas. (GRAMSCI, 1984, p. 177).

Além disso, a méa interpretacdo da proposta de escola inclusiva gerou uma
repulsa a todos 0s outros recursos educacionais destinados a portadores de
necessidades especiais, dentre eles a escola especial, a classe especial, a classe
hospitalar e até mesmo a sala de recursos'. Sao taxadas como sendo segregatistas, pois
trabalham somente com deficientes.

Essa visdo muitas vezes tem sido equivocada, pois para um deficiente que antes
somente ficava em casa e ndo tinha a condicdo de freguientar sequer a escola especial,
como mostra Omote (1999), € um elemento educaciona inclusivo; ja para um
deficiente que tém condigdes de estar na classe comum, mas por ingeréncia, continua
na classe especial, essa de fato esta sendo segregatista pois impede que o desvio entre
adeficiéncia e a normalidade seja amenizado.

Desse modo, Omote (1995), acrescenta que

[..] por estarem sendo mad utilizados, os recursos do ensno especia
néo tém gdo vidos como indrumentos auxiliares dos professores do
ensno comum no aendimento de alunos com necessdades educativas
epecials, sgam estes deficientes ou ndo. Ao contr&rio, a classe
especia passou a ser vista como um recurso capaz de retirar da classe
comum criangas indesgavels na visdo dos professores, possibilitando
gue edes trandfiram para outros a responsabilidade de solucionar
problemas que consderam dificels. (OMOTE, 1995, p. 55).

! sala de recursos, é 0 nome dado no Estado de S&o Paulo, a0 método educacional, onde o deficiente recebe
adaptacéo do contetido da classe comum, ao tipo de deficiéncia do aluno. Essa adaptagcdo normalmente é feita
no periodo inverso aclasse comum.
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Além disso, a “escola inclusiva’ ndo tem cumprido o seu papel de trazer a
classe comum criancas que estejam sendo atendidas em escolas especiais, ou que
estegjam em casa sem atendimento educacional.

Desse modo, realmente nos ultimos tempos, tais classes tém funcionado como
um recurso segregativo, recrutando junto a0 ensino comum os alunos que iréo
constitui-las, os quais dificilmente terdo a possibilidade de retornar as classes comuns,

Mas, mesmo para aqueles alunos considerados aptos para serem incluidos nas
classes comuns, a proposta inclusiva no Brasil, também tém tido o efeito contrario,
pois a inclusdo na maioria dos casos, hdo € acompanhada de um processo de adaptacéo
desenvolvido em conjunto com os aunos da classe comum, os aunos deficientes, e
com os professores. E ndo ocorrendo esse fator, os alunos deficientes se deparam com
um ambiente novo, onde lhe é exigido uma maior autonomia, para a qua ee
normalmente ndo esta preparado. Ja os outros alunos, que poderiam auxiliar no
processo de inclusdo e acomodacdo, por Nndo serem adaptados a lidar com a diferenca,
normalmente estigmatizam e rotulam o deficiente, ndo 0 aceitando em seus ciclos de
amizade.

Mrech (1999) levantou esse problema, descrevendo que a colocagdo do aluno
portador de necessidades especiais na classe comum, sem que o professor e 0s outros
alunos recebam qualquer suporte na area de educagéo especial, esperando que o
estudante incluido demonstre a todo custo que € capaz de permanecer na classe
comum. Na impossibilidade disto acontecer, isso resulta na exclusdo do aluno incluido

dentro da classe tida como integradora.
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Ja o professor, normalmente por ndo ser orientado, utiliza-se do que pode ser
chamado de profecia auto-realizadora. Um estudo realizado por Schneider (1974)

mostrou que:

[..] a0 ingresso/eem na escola, os aunos incluidos, eram imediata:
mente classficados como maturos ou imaturos pela professora da
classe comum. A partir de ta categorizacdo, as criangas tachadas

como sendo imaturas passavam a receber um aendimento educaciond
diferenciado, o qua enfdizava atividades gerais de jardim de infancia,
deixando de lado a dfabetizacdn. Entéo, a profecia auto-redizadora
condste na seguinte ideologia, “esse duno é deficiente, ndo tém jeito
mesmo”. (SCHNEIDER, 1974, p. 67).

O mais agravante, € que os aunos deficientes, em sua grande maioria,
incorporam esse julgamento e realmente o seu rendimento na classe comum é
prejudicado.

E possivel concordar novamente com Omote (1996) quando ele diz que um
fator que dificulta a inclusdo do aluno deficiente a classe comum € que, nesse sistema

educacional, ndo ha uma articulacdo entre 0 ensino comum e 0 ensino especial. Ainda,

Cardoso (1992) destaca que:

a inclusio sO acontecera se 0s educandos se sentirem identificados uns
com 0s outros, todos pertencentes ab mesmo grupo escolar, sgam ees

aunos previamente rotulados ou ndo. (CARDOSO, 1992, p. 90).
Reforcando essa posicéo, Glat (1995) explica que a integracdo escolar néo
resulta necessariamente em uma integragdo social. O fato do aluno deficiente dividir o
mesmo espaco fisico, no caso a classe comum, ndo é um indicativo de que ele esteja

integrado ao grupo, podendo estar sendo excluido ndo s6 no interior da classe como

também dentro da comunidade a que pertence.
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Ao discutir o processo de integracdo, ndo se pode deixar de considerar as
variaveis referentes ao sujeito que vai ser integrado e aquelas referentes ao contexto,
no qual a integracdo ocorrerd. Assim, antes de se pensar na integracdo da crianca
deficiente, deve-se verificar se 0 meio esta preparado técnica, social e emocionalmente
para recebé-la e se a crianca esta preparada intelectual, social e emocionalmente para
integrar-se, segundo Kadlec & Glat (1984).

Frente a todas essas dificuldades para implementacdo da Escola Inclusiva no
Brasil, ainda assim é possivel concordar com Omote (1995) quando afirma que a
convivéncia entre alunos deficientes e ndo deficientes representa uma conquista ndo so
para 0 deficiente, como também para os demais alunos, que tém a possibilidade de
aprender a conviver com as diferencas presentes na col etividade.

Portanto, a Declaragdo de Salamanca possibilitou um efetivo avanco com
relacdo a escola na sociedade moderna. Considere-se que, permite a revisdo das
politicas e praticas educacionais que tém excluido da escola largas parcelas da
populacéo; além de possibilitar, em relacdo a educagéo especial, a revisdo critica e

radical de seus principios, fundamentos e praticas.

1.2 Estigma

Para que se compreenda a questdo do estigma, Goffman (1982), por exemplo,

resgata el ementos historicos do periodo da Grécia antiga:
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onde as pessoas como, por exemplo, proditutas, ex-presididrios, e
outras tidas como sendo “ inferiores’ eram marcadas em Sseus corpos
normalmente com marcas a ferro. A essas marcas se dava 0 nome de
estigma, e servia para avisar 0 restante da populacéo para que néo
tivesse nenhum tipo de relagdo com aquelas pessoas que sociamente
possuiam um “saus socid inferior”. Sendo possivel digtinguir trés
tipos de edigmas nitidamente diferentes at€ os dias auas. Em
primeiro lugar, h4 abominagbes no corpo, as véias deformidades
fiscas. Em segundo, as culpas de caréter individua, percebidas como
vontade fraca, paixdes tiranicas ou ndo naturas, crencas fasas e
rigidas, desonestidade, sendo essas inferidas a partir de reatos
conhecidos de, por exemplo, distdrbio mentd, paix&o, vicio,
alcoolismo, homossexualismo, desemprego, tentativas de suicidio e
comportamento  politico radicd. Por ultimo, o autor gponta o0s
estigmeas tribais de raga, nacdo e religido, que podem ser transmitidos
aravés de linhagem e contaminar por igud todos os membros de uma
familia (GOFFMAN, 1982, p. 32).

O estigma ainda esta presente em nossa sociedade, ndo como forma de marca
fisica, mas sim como forma de segregacéo socia a determinados grupos julgados pela
sociedade como sendo inferiores e de um baixo status social e capacidade de producéo.

E importante entender como esse processo de estigmatizagdo se processa,
observando que os grupos citados sG0 de uma maneira ou de outra grupos consi-
derados“ diferentes’, por apresentarem desvios seja ha esferafisica, moral ou social.

Isso forca a coletividade a mudar de atitudes frente a determinados habitos e
valores que estdo arraigados a sua vida cotidiana. Como essas mudangas trazem um
relativo incdmodo social, 0 mecanismo de defesa que a coletividade se utiliza € julgar
esses grupos, aplicando-lhes rotulos e preconceitos, levando-os a estigmatizacéo e
consequiente excluséo do convivio social, nas relacdes de trabalho e de lazer.

O mais grave, € que as pessoas estigmatizadas, incorporam esse julgamento
social que lhes € gplicado, levando-os a um rebaixamento em sua auto-estima,

provocando a apatia e acomodacdo a esse sistema que afeta diretamente a sua

qualidade de vida
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Isso talvez explique porque esses grupos anteriormente mencionados por
Goffman (1982) segjam considerados problemas sociais, 0 que ndo corresponde a
realidade, por que esses problemas ndo sdo causados pelos grupos, mas sim, pela
prépria sociedade que discrimina e exclui, levando-os a marginalidade, em uma
situacdo de total descrédito social.

Com relacdo aos deficientes que estdo ligados a linha de pesquisa em Educacéo
Especial, desde crianca sdo embutidas, visdes deturpadas sobre as deficiéncias; por
exemplo, em relacéo a deficiéncia fisica sustenta-se uma visdo de concebé-los como
complexados; os deficientes visuais sdo tidos como dbceis; 0os mentais sd0 incapazes,
assm ndo deve-se levar suas atitudes em conta; e os auditivos sd0 agressivos. E para
agravar, ndo se tem contatos capazes de possibilitar amizades com nenhum deles.

Esses preconceitos, ndo atingem somente a esfera do rotulo e discriminagéo,
afetam também: a vida social, profissional, educacional, sexual e afetiva, prejudicando
o pleno exercicio da cidadania.

Como o deficiente € visto pela sociedade capitalista como incapaz, com baixa
capacidade e producéo, Ihes é privado o direito de ter uma vida social ativa, uma vez
gue a sociabilidade esta ligada a quanto a pessoa pode produzir. Conseqlentemente
sua capacidade de afetividade fica reduzida, pois a questéo da afetividade, acarreta
consegiiéncias atingindo também a questéo da sexualidade.

Depara-se, entdo, com um problema que a Educacdo Especial até certo ponto
tém feito vistas grossas: um aluno que esta excluido da sociedade produtiva, tem sua

vida social limitada muitas vezes aos companheiros deficientes da classe especial.
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Além de ter sua vida sexual carregada sobre um julgamento social que os coloca como
sendo “assexuados’ ndo possuindo o direito de ter umavida sexua ativa.

E obvio que isso resulta num baixo rendimento escolar e reforcando a afirmacio

de Lapierre & Aucouturrier (1984) em que:

nada adianta a escola tentar desenvolver, na crianga, 0S aspectos
cognitivos, ignorando as questdes afetivas que emergem intensamente
nes aividades infatis (LAPIERRE & AUCOUTURRIER, 1984,
p. 142).

Portanto, ndo se deve ficar insistindo em ensinar os alunos deficientes sem se
importar com sua condicdo sbcio-afetiva, pois quando se busca quaidade em
Educacdo Especial, €la estéa condicionada num desenvolvimento do aluno em seus
diversos aspectos: fisico, psiquico, cognitivo, sdcio-afetivo, e psicomotor; colaborando
ndo somente com o processo de escolarizagdo, mas visando, sobretudo uma melhoria
na qualidade de vida do portador de deficiéncia

Ver-se-a na sequéncia, que este trabalho se efetivou com a participacdo de

alunos deficientes auditivos, dai a necessidade deste topico especifico, a seguir.

1.3 Inclusdo de Deficientes Auditivos

Com base em indices estimados a partir das estatisticas recomendadas pela
Organizagdo Mundial de Saude (1980-1990), no Brasil existem aproximadamente
2.475.000 deficientes auditivos, sendo que deste montante residem no Estado de S&o

Paulo 528.000, o que corresponde a 1,5% da popul agéo.
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Segundo Davis (1965) é considerado deficiente auditivo, o individuo cuja
audicdo ndo é funciona na vida comum. E parciamente surdo, aguele cuja audicdo
ainda que deficiente, € funcional com ou sem a utilizagdo de protese auditiva. Dessa
forma com uma conceituacdo quantitativa uma pessoa que perde 25 dB (decibéis) de
volume, podera ter problemas de audicdo; enquanto que a perda de 95 dB pode
ensurdecer totalmente uma pessoa.
Assim, segundo Davis (1965), pode-se considerar como perda auditiva todo
individuo com limiares acima de 25 dB em alguma das frequéncias pesquisadas na

audiometria, seguida a seguinte classificacéo:

Quadro 1 - Classificagdo da deficiéncia auditiva conforme Davis (1965)

CLASSIFICACAO LIMIAR EM dB LIMITACOES

Perda auditivaleve 6a40dB Necessriamente ndo terd efeto muito
grande no desenvolvimento e podera néo
usar préotese auditiva

Perda moderada 41 e55dB Podem afetar e atrasar, mas nd&o impedir o
desenvolvimento da faa e da linguagem.

Perda moderada severa 55a70dB Com esforgo de intervencdo, podem se
desenvolver quase sempre normamente.

Perda severa 70 a90dB Sem intervencdo, pode impedir o

desenvolvimento da fda e linguagem.
Com adeguada reabilitacdo, pode-se
eperar um bom desenvolvimento.

Perda profunda.com 91 a 100dB A audicdo oferece informagbes sobre
consideravel residuo entonacdo e articulacao de consoantes.
auditivo

Perda profunda com 101 a110dB A audicdo pode oferecer informagbes de
pouca audicéo resdual intensdade, duragdo, ritmo e tavez,

aguma entonacéo e pistas de vogais.

Perda profunda com limiar médiode 110 |Podem responder a sons aravés de
nenhum residuo auditivo dB. sensacles tateis. A audicdo ndo terd um

limiar papd principad no desenvolvimento.
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Pela proposta inclusiva atual, essas pessoas, com perda acima de 25dB quando
estdo em idade escolar, ndo importando o nivel de comprometimento, sdo matriculadas
nas classes comuns, sendo que muitas delas, freqlientam em outro periodo a sala de
recursos.

Lucena (1987), num trabalho realizado com deficientes auditivos, constatou que
esses alunos, ao serem integrados em classes comuns, eram normalmente segregados
em funcdo do prejuizo que apresentavam em relacdo a comunicacdo oral, o que
dificultava ainteracdo com alunos ouvintes.

Para que essa segregacdo ndo ocorresse seria necessario segundo Capovilla
(2001), que essas criancas incluidas acumprissem de fato e sistematicamente todas as
atividades da classe; incluindo as ligdes de casa, os exercicios de aula, as redacdes e as
apresentacdes orais, e engajarem-se nas atividades sociais e ludicas no pétio durante o
recreio e os intervalos, bem como nas aulas de Educacéo Fisica e Artes. Para isso seria
necessario um investimento por parte do governo em computadores e equipamentos de
ata tecnologia que digitalizem a voz do deficiente auditivo, aumentando a sua
autonomia e diminuindo o desvio entre a deficiéncia e a normalidade.

Mas, o que ocorre no Brasil, e mais especificamente no Estado de S&o Paulo, &
gue esse investimento ndo tem sido feito, e normamente essas criancas sdo colocadas
nas classes comuns, sem nenhum suporte. E com isso tanto o professor da sala comum,
guanto o professor da sala de recursos, e 0s outros alunos tentam se comunicar com 0s
alunos deficientes auditivos através de métodos de comunicacdo alternativa.

Segundo Manzini (2001) a expressdo comunicacdo alternativa vem sendo

utilizada para designar um conjunto de procedimentos técnicos e metodol dgicos junto
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a pessoas acometidas por algumas doengas, deficiéncia ou alguma situacéo temporéria
gue impeca a comunicagd0 com as demais pessoas pelos recursos usualmente
utilizados, mais especificamente, afaa

Para Tetzchener & Jensem (1996), a comunicagdo alternativa € usada quando o
individuo comunicase face-aface por meio de outros caminhos que ndo a fala. Signos
manuais, codigo Morse, escrita, séo formas alternativas de comunicagdo de individuos
gue perderam a habilidade parafaar.

Thiers (1995), j4 entende a comunicagdo alternativa como um campo da
Educacdo Especial dedicado a pesquisa e ao desenvolvimento de meios que permitam
as pessoas com perda ou retardo no desenvolvimento da linguagem falada ou escrita
fazerem-se entender pel os seus interlocutores.

No Brasil, sistemas de comunicacdo dternativa, baseado em representactes
gréaficas, sdo utilizados na sala de recursos, como o sistema Bliss, desenvolvido por
Charles Bliss (1965) eo P.C.S. (1980) Picture Communication Symbols, sendo que
este Ultimo € mais utilizado com criangas que possuam paralisia cerebral, autismo e
apraxiamotora.

No entanto, os alunos deficientes auditivos incluidos nas classes comuns
normalmente se comunicam com as pessoas ouvintes atraves de mimicas, afabeto
digital e leitura labial, e com a comunidade de surdos através das LIBRAS (Lingua
Brasileira de Sinais). O que ndo tem sido suficiente, pois ndo tem promovido a
inclusdo total desses alunos junto a comunidade escolar, principamente no que se
refere as relagbes interpessoais sem a presenca do professor, pois segundo Smolka

(1989):
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um processo interpessoal se transforma em processo intrapessod, e
essa trandformacdo € resultado de uma S&ie de eventos de
deservolvimento. A linguegem € uma aividade conditutiva de
conhecimento e, por isso mesmo, transformadora. (SMOLKA, 1989,
p. 42).

1.4 Educagéo Fisica como Elemento Facilitador

Roberts, Pratt & Leach (1991) dizem que os alunos deficientes auditivos em
sala de aula ndo conseguem interagir com os alunos néo deficientes, e no horario do
recreio, 0s autores verificaram gue os estudantes deficientes interagiram ainda menos
com 0s seus colegas, sendo gque, na maior parte do tempo, foram observados brincando
sozinhos ou interagindo com adultos.

E mesmo com o grande nimero de trabalhos na &rea de inclusdo, essa temética
da sociabilizagdo, fora da sala de aula nos parece pouco contemplada, pela Educacéo
Especial e a Educacéo Inclusiva.

Isso talvez se justifique pela maior dificuldade de se analisar qualitativamente
as relagbes dos alunos fora da sala de aula, mas o fato € que isso interfere diretamente
em seu rendimento escolar e impossibilita a real implementacdo da proposta inclusiva,

pois, segundo Marchesi & Martin (1995):

o professor, da classe onde houve a integracéo, deve estar atento a
interacdo estabelecida entre os aunos deficientes e ndo deficientes,
propiciando, sempre que possivels, atividades que favorecam ndo O a
gorendizagem académica, como também o reacionamento entre os
aunos e 0 aumento da auto-estima da crianca deficiente, auxiliando a
suaintegracéo naclasse. (MARCHESI & MARTIN, 1995, p. 23).



Desenvolver o fator socio-afetivo no ensino fundamental, exige do educador,
uma estrutura capaz ce suportar uma relagdo com seus alunos de “corpos livres’, ou
sgja, fora dos habitos estereotipados da sala de aula, onde o aluno normalmente fica
em uma carteira, sentado, em posi¢do passiva, sem movimento e com pouca liberdade
e forma de expressdo, e sem poder se expressar afetivamente. Tornando bem
complicado trabalhar com o aspecto sdcio-afetivo da inclusdo, que geralmente envolve

movimentagdo; inclusive Drummond (1975) poeticamente relata que:

brincar com crianca ndo é perder tempo, € ganhéa-lo; se é tise ver
meninos sem excola, mais trige é vé-los sentados enfileirados, em
sdas sem ar, com exercicios estéreis sem vdor para a formacdo do
homem. (DRUMMOND, 1975, p. 54).

Dentro dessa problematica, uma outra area que poderia auxiliar nesse processo,
€ a Educacdo Fisica Escolar, pois segundo York et a (1992) as aulas de Educacéo
Fisica, sGo as mais indicadas para a participacdo de alunos deficientes com alunos
comuns, Visto que essas apresentam componentes ludicos, permitindo que o aluno
desenvolva sua criatividade e liberdade de expressdo. No entanto, percebe-se que essas
aulas, de modo geral, sdo mais desorganizadas que das outras disciplinas, quando em
sua maioria sdo direcionadas ao esporte.

Registre-se a natureza dessas aulas, 0 que pode levar a essa idéia de
desorgani zagéo.

O mais agravante é que essa disciplina utiliza geralmente como exemplo, o
esporte de alto nivel, que possui uma visdo eugénica, pois seleciona os melhores para
determinada modalidade esportiva, sendo que a grande maioria dos alunos fica

excluida das atividades. E entre os excluidos estdo os deficientes, isso aliado a um
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processo de alienacdo do projeto pedagogico da escola. Ou segja, enfatizando essas
atividades, a Educacdo Fisica Escolar, acaba ndo demonstrando objetivos educacionais
claros, no conjunto das atividades integradoras.

Nesse contexto, a Educacdo Fisica, tem se prestado ao papel contrario no
aspecto socio-afetivo, ao invés de sociabilizar, segregar, ao invés de integrar, reforcar
0 estigma.

De inicio, surge a pergunta: “Os profissionais de Educacdo Fisica estéo
preparados parareceber e orientar pessoas com deficiéncia?’.

Segundo Sassaki (1997), a resposta costuma ser negativa. Isto se deve
principalmente a idéia que se formou ao longo de muitos anos, segundo a qual seria
bastante dificil lidar com pessoas deficientes e por isso essa tarefa deveria ser de
exclusiva responsabilidade de especidistas, preferencialmente com formagéo
académica especificaem cadatipo de deficiéncia.

Isso ndo corresponde a realidade, pois as proprias pessoas com deficiéncia, as
mais diretamente interessadas em se desenvolverem integralmente, demonstraram que
desgjam ser incluidas e tratadas como as demais pessoas em recintos comuns. Em
alguns casos, acresce-se apenas a necessidade de algum conhecimento especifico sobre
certos aspectos da deficiéncia. No mais, o importante € que haja primeiro um contato
direto dos profissionais de Educacdo Fisica com pessoas deficientes e a partir dai
buscar solucbes para cada dificuldade que surgir, respeitando as necessidades e
possibilidades individuais.

Sassaki (1997) diz que:
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[..] é aravés das atividades de lazer, turismo e recreacdo, que se
comega Com Sucesso 0 processo de inclusdo de pessoas com
deficiéncia na classe comum. (SASSAKI, 2001, p. 22).

Lazer e recreacdo, deste modo, consiste em um resgate do ludico, ou sga,
atividades |udicas, divertidas e prazerosas, 0 jogar para brincar, distrair-se, ampliar as
possibilidades de estar com pessoas de sua idade que jogam.

Entende-se que 0 jogo é uma das esferas do simbdlico, e uma das manifestactes
culturais. Porém, 0 jogo tem estado presente, na educacdo infantil e na educacgéo
especial, muito mais como material didatico do que como uma das formas culturais de

entretenimento e lazer.

1.5. Semiologia e o Poder Simbdlico

Para entender como 0 jogo se manifesta no aspecto simbdlico, e como esse
processo ocorre, € necessario recorrer ao estudo dos simbolos, ou sgja, a semiologia,
gue deve ser entendida como um conjunto dos principios formais que disciplinam a
compreensado, aguisi¢ao e sistematizacdo dos simbol os.

Para Pierce (1939), o simbolo deve ser entendido como um objeto, ou uma
gualidade de um objeto, cuja representacdo leva a uma outra representacdo associada a
€ela, ou no caso de qualidade, a uma outra qualidade.

O primeiro objeto e a primeira qualidade sdo chamados de significante e a

representacdo a que levam denomina-se significado.
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Dessa forma, o simbolo tem existéncia por forca de uma idéia que o liga ao
objeto. No simbolo ha sempre um nexo entre o significante e o significado. Tal ligacéo
submete-se a uma convencéo, que pode ser elaborada expressamente, ou decorre de
um hébito. E essencial para a configuracdo do simbolo que haja compreensio de sua
ligagdo com uma espécie de objeto.

Ainda segundo Pierce (1939), etimologicamente, a palavra simbolo significa
“uma coisa que corre junto com outra’. Para melhor compreensdo, pode-se dizer uma
Ccoisa gque ocorre junto com outra ou gue leva a outra. Seu uso inicial deriva datécnica,
reportando-se ao ponto de contato das partes de um objeto que se gjustam. Uma parte
como que compara e reconhece a outra, estabelecendo-se entre elas uma
correspondéncia, que permite umaligacéo entre si.

Os simbolos constituem uma classe, portanto sdo recursos utilizados para
compreensdo do mundo. Uma variada gama de manifestacOes naturais ou produzidas,
como sons, formas, forgas, movimentos, cores, e outras representacoes, atingem as
pessoas, que por meio dos simbolos, buscam encontrar sentido nelas.

Cassier (1952), chama de formas simbdlicas as representacdes objetivas, no
sentido de que elas ndo sdo imitacdo da realidade, mas criagbes nossas, considerando
como tais os produtos da cultura, como a linguagem, a ciéncia, 0 mito, a arte, a
religido. Taisformas sdo simbolos no sentido de propiciar significacdo darealidade.

Com elevada freguéncia, as manifestacOes se apresentam por toda parte atuando
como forma de poder, que quanto mais ignorado mais se firma, havendo, deste modo,
necessi dade de que seja descoberto e revelado.

O caréter semidtico do desenvolvimento humano, segundo Vigotski (1987):
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[..] é a aividade especifica da linguagem, que providencia os
ingrumentos auxiliares para a solucdo dos problemas, e que direciona
a vontade, planga a agdo, controla e regula o comportamento.
(VIGOTSKI, 1987, p. 106).

As agbes humanas, mais do que agbes condicionadas por estimulos externos,
s80 acbes mediadas por simbolos. As préticas culturais sGo praticas discursivas e a
verdadeira esséncia do comportamento humano complexo é aatividade simbdlica com
funcéo organizadora especifica que penetra o uso dos instrumentos fazendo nascer
novos modos de ser.

O conceito marxista de uma psicologia humana historicamente determinada € o
pano de fundo para a hipétese fundamental de que cognicdo e linguagem sdo
socialmente formadas e culturamente constituidas, nas relacfes concretas de vida. A
linguagem, entendida como trabalho constitutivo exclui, de modo radical, a
possibilidade de que o desenvolvimento cognitivo possa acontecer desvinculado da
linguagem do outro e dos simbolos; impossivel pensar desenvolvimento cognitivo fora
da cultura e da linguagem; impossivel pensar isso tudo sem o papel fundamental dos
processos de significagdo. Processos de significagdo que se criam entre as pessoas, no
meio social. Cada objeto, cada acdo, cada palavra, cada aprendizagem adquire,
segundo Bakhtin (1992), “significacdo interindividual”, ou sgja

0 que faz da pdavra uma pdavra € a sua sgnificacdo. O que faz
da atividade psiquica uma dividade psiquica € da mesma forma, sua
ggnificacdo, sendo que toda dividade menta revela-se no terreno
semidtico. (BAKHTIN, 1992, p. 34).

Dentro dessa mesma perspectiva, Bourdieu (1973) descreve o poder simbdlico,

gue se refere aum poder invisivel, o qual s6 pode ser exercido com a cumplicidade
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daqueles que o estdo exercendo. Assim, faz-se necessario compreender sua atuacéo e
efetivacdo a partir do uso da linguagem por aqueles que ndo querem saber que O
exercem, possibilitando visualizar o horizonte de referéncia em que permanece
implicito.

Como todo sentido do mundo encontra uma possibilidade de objetivacdo, a
tradicdo idedlista do estudo a restringe no senso e consenso. No entanto, a fungdo
estruturante ndo reconhece que os simbolos sdo instrumentos da integracdo social e
gue permitem o consenso do mundo vivido.

Marx (1989) jadiziaque:

0 poder smbdlico nasce de uma perspectiva relacionada com os
interesses da classe dominante, sendo que a producdo meaterid da
exigéncia humana condiciona a dominacdo entre classes. (MARX,
1989, p. 53).

Desta maneira, a classe dominante luta pela hierarquia dos principios de
hierarquizagdo, sendo que a legitimacdo dos dominados faz-se tanto pela producgéo
simbdlica quanto pelos idedlogos conservadores, servindo aos interesses dominantes
desviando em seu proveito adefinicdo do meio social.

Os sistemas simbdlicos também devem ser considerados como estruturas
condicionadas no interior da divisdo social do trabalho, por meio do corpo ortodoxo
gue o legitima, apos ter transformado o mito em religido, o poder dominante opera
como um sistema de conservacdo do controle e efetivacdo do dominio.

E na correspondéncia de estrutura, em que essa estrutura realiza a funcdo
propriamente ideologica do discurso dominante, ja que possibilita a imposicdo da

apreensdo de uma ordem estabelecida como natura através de uma méscara de
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sistemas de classificacdo e de estruturas mentais objetivamente gjustadas és estruturas
sociais.

Dentro dessa tematica € possivel concordar com Bourdieu (1989) pois como o
poder simbdlico produz o mesmo efeito daquilo que se poderia ter conseguido com a
forca, permite-se dizer que o poder ssmbdlico se defina numa relagdo determinada na

propria estrutura do campo em que se produz e reproduz a crenca.

1.6 Aspectos Conceituais do L udico

O termo ludico advém do latim ludus e existem inUmeras palavras para designa-
lo. Se considerar os substantivos registrados em diciondrios da lingua portuguesa,
referentes ao termo ludico, pode-se concluir que, além da imprecisdo do termo, o
|Gdico possui um cardter abrangente em termos de manifestacéo.

Dessa forma, procurase compreender a interdependéncia dos atos de jogar e
brincar e sua carga de subjetividade. Isso acontece quando se tenta analisar o contetido
concreto da atividade [Gdica

O que se tem visto, é que tanto as andlises dos contelidos das atividades
lGdicas, como as andlises puramente conceituais ndo tém contribuido para uma
caracterizacdo do jogo, do brinquedo e da brincadeira, através de tragos construtivos

de cadaum deles.
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E importante ressaltar que o significado da vivéncia ltdica cultural da crianca
ndo é unico, mas multiplo, podendo ser entendido tanto como evasdo, como meio de
insercdo na realidade. Assim, Oliveira (1986) caracteriza o brinquedo como objeto
individual, enquanto o jogo e a brincadeira estariam relacionados a agdo coletiva,
voltado paraa disputa.

Para Huizinga (1971), o ludico se manifesta no jogo, nas festas e sua esséncia
esta no prazer, no divertimento, na alegria.

Para Bontempo (1996) o jogo € distinguido como comportamento e o brinquedo
enquanto “objeto”. Mas baseando-se em exemplos de contelidos, sobre a subjetividade
dos julgamentos, quando se trata de estabelecer diferencas entre jogo e o brinquedo.

Marcelino (1990) reconhece o luddico como um componente da cultura
historicamente situada. A cultura € entendida, em sentido amplo, num conjunto global
de fazer, ser, interagir e representar. O ludico, entdo, pode ser entendido como
produto e processo:

€ importante registrar que a separacéo contetido/ forma, /produto/ processo é
aqui efetuada apenas para fins de andise e inclusive, procurando demonstrar
a sua vinculagdo, mas que iso, sua indissolubilidade e portanto, a
necessdade de que ambos sgam consderados no processo educativo.
(MARCELINO, 1990, p. 98).

Vygotsky (1987) entende que: “O alvo do brinquedo reside no préprio processo
e ndo no resultado daagdo” (VYGOTSKY, 1987, p. 56).

Dessa forma, o brinquedo é um estdgio entre as restricbes puramente
situacionais da primeira infancia e o pensamento adulto, que pode ser totalmente

desvinculado de situagdes reais.
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O fato € que, por mais subjetiva que sgja a conceituacdo do ludico, ele € uma
forma de permitir as pessoas, 0 exercicio do movimento, constituindo um ato mental
gue se desenvolve a partir do ato motor. E a motricidade, comega pela atragdo sobre o

mei o social, numa perspectiva transformadora.

1.7 Simbologia nas Atividades L udicas

Segundo Almeida (1990):

brincar ndo é um ao ingénuo, indefinido, imprevisive, mas um ao
higérico (tempo), cultura (valores), socid (relacbes), psicolégico
(intdligente), afetivo e exigencid (concreto) e acima de tudo politico,
pois, numa sociedade de classes, nenhuma acdo € smplesmente neu
tra, sem consciéncia de seus propdsitos’. (ALMEIDA, 1990, p. 79).

Dentro dessa perspectiva, varios autores trabalharam a questdo da ssimbologia
nas atividades | idicas, dando enfoques diferentes sobre a questéo.
Klein (1932) sob umaviséo psicanditica, diz que:
“0 que impulsiona a crian¢a a brincar, € uma pulsdo de, draves das
brincadeiras, descarregar suas fantasias masturbatorias’ (Klein,
1932:77)
Essas conclusdes sdo fruto de um trabalho clinico com criancas que durou cerca
de 40 anos. Sua técnica terapéutica dizia que as diferentes operacdes que as criancas
fazem durante os seus jogos séo 0 equivalente infantil das associagdes livres do adulto.

Por exemplo, uma crianga brincando com cubos ou um carrinho e uma menina

vestindo ou tratando de uma boneca, acariciando-a ou destruindo-a, entrega a analise
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umn material que depois de interpretado, permite chegar as representacoes
inconsci entes da crianga para com 0S paiS ou para com seu proprio corpo.

Ja segundo Vygotsky (1996), 0 que ocorre no jogo:

€ uma reproducdo da situacdo real. E sendo um aspecto do
brincar, é a criacdo de uma nova relacéo entre o campo do significado
e 0 campo da percepcdo visual — ou sga, entre situagbes no
pensamento e situagbesreais. (VYGOTSKY, 1996, p. 36).

Essas visfes sdo aparentemente ambiguas, mas se correlacionam no sentido de
entenderem as atividades ludicas como elemento simbdlico, que segundo Klein sdo
representacoes inconscientes e segundo Vygotsky sdo situagOes reais.

Pode-se conceber as duas visdes como corretas, pois ndo se pode dissociar o
gue é inconsciente com a situagdo real, e vice versa, pois ambas interferem na vida da
pessoa.

O interesse em trabalhar com jogos ludicos é oriundo da infancia e adoles-
céncia do pesquisador, pois sua familia, fazia parte de uma comunidade evangdlica,
gue sempre realizava intercambios com outras comunidades, e como em todas as
igrejas evangélicas, era proibido o consumo de bebidas alcodlicas e musicas dangantes
nessas reunioes, as pessoas da comunidade, para se divertirem durante os momentos de
sociabilizagado e festa, valiam-se de jogos cantados, brincadeiras de roda, e brinquedos
populares, muitos deles inventados pel os proprios integrantes das comuni dades.

Isso era uma estratégia que, além de ser muito divertida, tinha um poder de
aglutinar todos os membros das comunidades, ndo importando diferencas de idade,
sexo, raga, entre outras. As pessoas divertiam-se sem distingdes, brincando por

periodos prolongados, cerca de duas atrés horas.
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Essas atividades possuiam conteldos que para igreja evangélica pareciam ser
profanos, mas mesmo aquelas pessoas mais religiosas participavam das brincadeiras, e
ninguém aparentemente reclamava dessas atividades.

O interessante desses jogos € que eles, em sua maioria, desenvolviam nas
pessoas reagbes de dfetividade, como abracos, beijos, cumprimentos, dancas
acompanhadas, dentre outras.

Toda essa ludicidade vivenciada na infancia e adolescéncia do autor colaborou
em sua carreira académica, na opcéo pelo curso de Licenciatura em Educacéo Fisica,
onde descobriu que agquelas brincadeiras que eram desenvolvidas na igreja tinham uma
forte smbologia intrinseca, pois a maioria das atividades, por exemplo, incentivavam a
relacdo entre homens e mulheres, sendo um mecanismo facilitador para as chamadas
“pagueras’ dentro de um ambiente repressivo, que no caso era a comunidade
evangédlica

Essas brincadeiras possuiam uma carga erética, mas gue as pessoas exerciam de
maneira inconsciente. E o que Bourdieu (1989) chama de poder simbdlico, ou sgja, 0
simbolismo s6 tem uma funcdo enquanto ele for velado. Pois a partir do momento que
e revelado, perde o efeito subconsciente, passando a ser uma atitude consciente,
desfigurada, sem magia e sociamente nula.

Se as pessoas da comunidade evangélica percebessem, que aguelas brincadeiras
possuiam um fundo erdtico, elas com certeza ndo brincariam, pois envolviam pessoas
casadas, solteiras, jovens, adolescentes, criancas, 1dosos, entre outras. Mas de uma
maneira ssimbodlica e velada, todos se divertiam, se envolviam afetivamente, e nem se

apercebiam da erotizac8o que estavam também incorporando.
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Mas, as atividades ludicas também podem ser utilizadas como mecanismo de
segregacdo, como, por exemplo, no jogo “O macaco na roda’, que sem a andlise
adequada, e sem objetivos educacionais claros, foi recomendado pela CENP -
Coordenadoria Estadual de Normas Pedagdgicas (1988), para ser aplicado no 1° ciclo
do Ensino Fundamental, como forma de recreagéo.

Esta atividade sem o devido cuidado reforca a questdo da discriminagdo, pois o
macaco que geralmente € uma figura animal associada de maneira racista aos negros,
nesta atividade € o centro das atencdes, tendo que redlizar atitudes impostas pelo
grupo, e for¢cando a pessoa pressionada a todo custo sair do circulo que quer que ele
continue nessa situagéo até o fim da brincadeira.

Nesse caso, a atividade com un objetivo educacional, necessita promover um
processo de revelagcdo da simbologia, pois 0s aunos reproduzem esses conceitos, de
maneira subconsciente, e nesse caso, a partir do momento que eles souberem o que o
jogo significa, essa atitude passa a ser consciente, ndo tendo mais um sentido
discriminatério, e sim funcionando como estratégia para mudar o comportamento das
pessoas, perante grupos discriminados.

Dentro dessa perspectiva, € possivel entender as atividades |Udicas, desde que
bem direcionadas e com objetivos claros, como um importante meio de educagéo.
Principalmente em relacdo aconceitos, e mudancgas de comportamento, pois segundo
Freire (1989), € necessario sua incorporacéo para que haja um processo de ruptura, e
essa incorporacdo ndo € redlizada através de explanacbes, mas sm através de

atividades motoras, tendo como estratégia a ludicidade desses jogos.



45

Adaptando esses jogos ao contexto da educacdo inclusiva, € possivel visumbra

los como uma forma de facilitar o processo de inclusdo do aluno deficiente na classe
comum; tendo como estratégia, o fato de que sempre que a atividade promover a
sociabilizac8o e integracdo entre os elementos do grupo, ela devera ter a simbologia
preservada, e quando a atividade promover a segregacéo ou dificultar o processo de

inclusdo, ela deverater a sua simbologiarevelada.

1.8 Jogos Cantados, Brinquedos Populares e Brincadeir as de Roda

A Educacdo Fisica possui vérias estratégias para serem adaptadas dentro do
contexto da Educacdo Inclusiva. S&0 diversas formas de aplicagdo, como 0s jogos
cantados, dentre eles as brincadeiras de roda, os brinquedos populares, e adanca.

Jogos cantados: esta forma de atividade, segundo Froebel (1972), representa
uma forma simples e eficaz de se transmitir conceitos, pois funde numa mesma
atividade, dois componentes ladicos muito importantes que sdo 0 jogo e a musica,
tornando a atividade agradavel e dinamica.

Os jogos cantados séo classificados da seguinte forma:
Brincadeiras de roda — onde em formato de circulo se desenvolve a
atividade, sendo que em algumas atividades utilizam-se de componentes no

meio do circulo.



Defileira— onde os componentes est&o dispostos | ateralmente.

De marcha — onde a atividade € realizada caminhando por um percurso
aleatorio ou dirigido. Esse tipo de jogo pode ser desenvolvido tanto

individual mente, como em duplas, trios, etc.
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De pegar — onde a movimentagdo € livre com 0 objetivo de pegar em

qualquer parte do corpo do companheiro que étido como alvo

Para se trabalhar com brinquedos cantados, num contexto inclusivo, o
professor tem que saber escolher corretamente a atividade que se encaixe ao objetivo
daaula, ou sgja, tendo cuidado com 0s seguintes aspectos:

A letra deve ir ao encontro do objetivo da aula, onde sua aplicacdo sgja
justificavel, a fim de se conseguir que as criangas brincando, fantasiem uma atividade
gue retrate a sua realidade. Deve-se ensinar a letra, precedendo-a de uma peguena
palestra com elarelacionada, enunci&|la, depois com clareza, comentar seu contetdo.

Assim sua memorizacdo serd mais facil e sua apresentagdo sera melhor e mais
atraente. Havendo alguma palavra na letra da musica de dificil compreenséo, o
professor deve explic&laprimeiro.

Em relacdo a melodia, é preciso optar por cangdes cuja extensdo media de voz
exigida ndo sgja nem muito grave e nem muito aguda, e o ritmo sgja de facil

assimilagéo.
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Passada a aprendizagem destas duas fases, deve-se ensinar a crianga um outro
aspecto: a movimentacdo, ou segja, os tipos de formagdo e formas de locomocédo. O
professor deve explicar exemplificando, e a crianca através de imitagdo, tera a
aprendizagem facilitada.
Para o0 aprendizado dessa movimentacdo consideram-se quatro aspectos:
1) O que serefere asformulagdes e figuras decorrentes.
2) O que se refereaatividade envolvida.
3) O queserefereasimbologia

4) O que se refere aos objetivos propostos.



2- MATERIAL EMETODO




2.1 Participantes e Procedimentos I niciais

A preparagcdo para redlizagdo desse trabalho consistiu em uma sondagem nas
escolas publicas da cidade de Assi/SP, para locaizacdo de criangas deficientes
auditivas que tivessem sido recém incluidas nas classes comuns.

A cidade de Assis foi escolhida, por ser o local onde o autor exerce as suas
atividades profissionais como professor de Educacdo Fisica.

Essa sondagem foi realizada no periodo de fevereiro de 2001, junto as
professoras das salas de recursos para deficientes auditivos, da rede municipal de
ensino, que nos indicaram um aluno de dez anos de idade, deficiente auditivo profundo
com pouca audicdo residual, e uma outra aluna de oito anos de idade, deficiente
auditiva profunda com consideravel residuo auditivo.

A escolha desses alunos ocorreu porque foram os Unicos alunos deficientes
auditivos recém-incluidos na 1° série do Ciclo | do Ensino Fundamental neste ano.

Ambos estudavam em uma mesma Escola Municipal, no periodo vespertino, e
freqlientavam a sala de recursos que funciona nessa escola, ho periodo da manha

Nesse contexto, 0 menino estava em uma classe com 30 alunos matricul ados,
na faixa etaria de sete a dez anos de idade, e a menina em uma outra classe com 34
alunos matriculados na faixa etaria 7 a 09 anos de idade, somando 64 participantes. Foi
conseguida a permissdo da diretora da escola e dos responsaveis pelas criancas

deficientes, para a participacao na pesquisa.
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2.2 Documentacgéo da Pesquisa

Para a documentacdo deste trabalho, foram utilizados:

FilmadoraJvC
Novefitas devideo JVC (EHG HI-H)

Protocolo de observagdo previamente elaborado, constituido de seis itens a

serem observados com espago para outras observacoes relevantes. (Anexo B)
Maquinafotografica Y ashica

Computador Intel Inside Celeron

Impressora HP Laser Jet 4100 PCL6

Scanner de mesa Lexmark

Programa Word for Windows (2000)

Programa Access for Windows (2000)

Papel sulfite A4

Gravador de audio Sony

Oito fitas cassetes Sony

Roteiro de entrevista previamente elaborado, constituido por questbes

abertas, com varias subsequientes. (Anexo A)

2.3 Fases de Desenvolvimento da Pesquisa

Em funcdo dos objetivos propostos, este trabalho foi realizado em varias etapas.

A primeira etapa diagnéstica, consistiu em uma entrevista com dez alunos envolvidos
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na pesquisa, escolhidos de forma aleatdria, sendo cinco de uma classe e 0s outros cin
co da outra classe onde os deficientes estavam matriculados. Essas entrevistas foram
baseadas em um roteiro previamente elaborado, (Anexo A) constituido de questbes
abertas, com vérias subseqguentes, além de fotografias e filmagens, que registraram a
posicdo dos alunos na classe, bem como 0os momentos de recreio, e as aulas de
Educacdo Fisica.

Em uma outra etapa da pesquisa, foi aplicado um programa de atividades
|Gdicas adaptadas ao contexto da inclusdo, previamente selecionadas; sendo que essas
atividades foram filmadas, sem intervencdo, pois a camera esteve sobre um tripé,
fixada em um ponto estratégico onde se tinha uma visdo geral da area onde os alunos
se encontravam.

Estas filmagens foram posteriormente analisadas, utilizando como parametro
um protocolo de observacdo (Anexo B), previamente elaborado, constituido de seis
itens a serem registrados, e com espaco para outras observacdes rel evantes.

Através da andlise dessas filmagens, foram escolhidas 24 criangas, sendo 12 de
cada classe envolvida, dos quais seis mantinham pouca relagdo com o companheiro
deficiente, e os outros seis alunos mantinham frequientemente relacdes de amizade com
o auno deficiente, somando-se a elas as outras dez criangcas que participaram da
entrevista diagnostica e foram pré-selecionadas para uma segunda fase de entrevistas,
em que foi utilizado o mesmo roteiro dafaseinicial.

Essas entrevistas foram transcritas na integra e, juntamente com as outras

formas de coleta de dados, foram analisadas em conjunto com o orientador.
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A seguir, serd descrita a fase de construcéo do roteiro de entrevista, do progra
ma de atividades |udicas, do protocolo de observacdo, das fotografias e filmagens, e da

andlise dos dados.

2.3.1 Elaboracgéo doroteiro deentrevistas

O roteiro de entrevista teve como modelo o roteiro ja utilizado por Martins
(1999) em sua dissertacéo de mestrado intitulada “A Integracdo do aluno deficiente na
classe comum: O ponto de vista de alunos do Ciclo | do Ensino Fundamenta”, que o
aplicou com o objetivo de diagnosticar a visdo que os alunos das escolas publicas da
cidade de MariliaSP, tinham com relacdo a inclusdo de alunos deficientes na sua
classe, tendo como parémetro escolas que possuiam classes especiais e escolas que ndo
possuiam classes especiais, sendo que esse roteiro, foi desenvolvido através de
discussoes livres nas classes pesquisadas, que foram posteriormente reformuladas por
12 juizes, sendo oito professores do Ciclo | do Ensino Fundamental e quatro
professores da Educacéo Especial.

A partir desse modelo, adaptou-se o roteiro ao contexto da Educacéo Inclusiva
através de atividades ludicas, incluindo questdes referentes ao aspecto socio-afetivo,
ndo contempladas pelo roteiro inicial.

Dessa forma o roteiro de entrevistas passou a atender os objetivos desta
pesquisa. Quanto sua estrutura pode-se observar que ele é constituido por oito questdes

abertas e varias subguestdes, conforme o relacionado abaixo:



1. Vocé conhece alguma crianca deficiente?
1.1. Deonde?
1.2. Como é o deficiente que vocé conhece?
2. O que édeficiéncia para vocé?
3. A criancadeficiente pode estudar?
3.1. Porqué?
4. O que vocé acha de estudar junto com uma crianca deficiente?
4.1. Por qué?
5. A suaprofessorafala sobre deficientes na classe?
()Sim
5.1. Oaquefaa?
() Néo
5.2. Por qué?
6. O aluno deficiente precisaria de gjuda dentro da classe?
6.1 Quetipo de gjuda?
6.2 Quem o gudaria?
7. Vocé tem ou teria amizade com uma crianga deficiente?
7.1 Por qué?
8. Vocéjabrincou com uma crianca deficiente?
()Sim
8.1 O que achou?
() Néo

8.2 Por qué?



2.3.2 Aplicagéo das entrevistas na fase diagnostica

Num primeiro momento, o0 objetivo das entrevistas diagnésticas, foi o de fazer
uma avaliacdo inicidl com dez alunos envolvidos na pesquisa, escolhidos de forma
aleatoria, sendo cinco de uma classe e 0s outros cinco respectivamente da outra classe,
verificando qual a idéa que tinham com relacéo a deficiéncia, a inclusdo desses alunos
em sua classe, e a relacdo socio-afetiva que possuem ou podem possuir com essas
criangas.

Essas entrevistas, realizadas no periodo do recreio, foram gravadas, individual -
mente, com o consentimento dos alunos participantes. Feitas na sala de recursos para
deficientes auditivos, visto que essa sala no momento do recreio ficava vazia e néo

expunha o problema que estava sendo pesquisado para o restante da classe.

2.3.3 Fotografias efilmagens na fase diagnostica

As fotografias e as filmagens, num primeiro momento da pesquisa, tiveram a

funcdo de registrar 0s seguintes aspectos:

- A posicdo dos aunos na classe, podendo diagnosticar os alunos que se
sentavam mais proximo aos deficientes, e conseqlentemente 0s que se
sentavam mais longe.

- A posicdo na classe dos alunos deficientes perante o professor, ou sgja, se

eles sentavam proximo ao professor, ou se sentavam em outro local da sala.



56
- As aulas de Educacdo Fisica e os momentos de recreio, e os alunos que
mantinham relacdo com os aunos deficientes fora da classe e sem a

presenca do professor.

Essas fotografias e filmagens foram registradas de maneira velada e discreta,
com a preocupacdo de ndo expor o problema pesquisado, e algumas vezes no recreio,
guando os aunos questionavam o0 motivo das filmagens, respondiase sempre da
mesma maneira: “Vocés vao aparecer na televisdo! ndo é legal aparecer na televisao?’.
O que os contentava, pois continuavam brincando, eventuamente fazendo poses para

aparecerem nas filmagens, mas nunca sabendo dareal raz&o das mesmas.

2.3.4 Elaboracdo do programa de atividades ludicas adaptadas ao contexto da

inclusao

O programa de atividades procurou atender a temética levantada na introducéo
desse trabalho, com relacéo a Educacdo Fisica como elemento facilitador para incluséo
de deficientes na classe comum e tendo em vista a importancia que o ludico possui na
vida das criancas e a simbologia que envolve essas atividades, dentre elas 0s jogos
cantados, os bringuedos populares, e as brincadeiras de roda.

Elaborou-se um programa de atividades, que tem como objetivo principa
facilitar o processo de inclusdo do aluno portador de deficiéncia na classe comum,
utilizando como estratégia, atividades de dominio publico, que normalmente ja séo

desenvolvidas na Educacdo Infantil e Ensino Fundamental, mas que foram adaptadas
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ao contexto da escola inclusiva, trabahando com a simbologia embutida nestas
atividades, buscando tornar o processo de inclusdo em algo prazeroso, divertido e
interativo, fazendo que os alunos internalizem os conceitos trabalhados, que é o fator
principal para que haja uma mudanca de comportamento, e um processo de ruptura nas
relacdes interpessoais frente a deficiéncia.

Para isso, adaptaram-se 24 aividades, sempre com a preocupacdo de ndo
sdlientar as diferencas perante 0 grupo, pois se essas atividades ndo tiverem esse
critério, podem trazer efeito contrario, que seria exacerbar o desvio social entre as
deficiéncias e a normalidade, desvios estes que poderiam estar sendo imperceptiveis
perante o grupo.

Levando em conta essa sSituagdo, utilizourse como estratégia sempre
correlacionar as atividades com uma explanacéo sobre a sua simbologia, direcionando
ao objetivo de facilitar as relacBes interpessoas entre os alunos e a inclusdo de
deficientes, principalmente os auditivos gue consistem em nosso objetivo de pesquisa.

Para isso, essas atividades foram adaptadas no sentido de sempre trabalharem
com movimentos simples, de facil compreensdo, utilizando como forma de marcagéo
do ritmo as palmas e movimentos de bater o pé.

Esse programa foi aplicado no periodo de marco a junho de 2001, sendo que as
atividades eram redlizadas uma vez por semana, nos horarios das aulas de Educacéo
Fisica, gentilmente cedidas pelas professoras das classes participantes. Cada sesséo
durava cerca de 40 minutos, onde os aunos realizavam atividades pré-selecionadas
conforme a classificagdo das atividades, que se da pela simbologia e objetivos

rel acionados abaixo:



Quadro 2- Programa de atividades ludicas adaptadas ao contexto da incluséo

classificada quanto a simbologia e objetivo especifico.
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. Atividades que Atividades -
Atividades At|V|df_;1d_es de trabalham coma | queenfocam Atividades que
o Agressividade ~ desenvolvem o
Diagnosticas - guestdo do problemas na o
e Afetividade . ~ Cooperativismo
Egigma Incluséo
Fui naBahia Domind O MacaconaRoda | Casado zZé Historiada
Serpente
Trés Solteiros | Bocade Forno Vocegggrgece ° TchucaTcha Choquinho
TraLalala Vive na Tchu-Tehu Bonecade lata Gao quebrou a
Zaz Traz Companhia asa
OlaAmigo Morename da sua Segue o
Como Vai méo Vdentim Chap, Chap
N . Membrana
Pereré A Carrocinha SHeiva
O GdoeaGdinha Pega-Pega
Solidaio

Para ilustrar melhor a proposta, sera descrito cada exercicio, sua simbologia e

forma de execucéo.

2.3.4.1 Atividadesdiagnosticas
Essas atividades, dentro do objetivo inclusivo, visam diagnosticar as pessoas
gue sdo menos escolhidas pelos companheiros, e possivelmente elegiveis a serem

julgadas como desviantes e excluidas das rel agdes sociais do grupo.
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Fui na Bahia
“Fui na Bahia buscar um chapéu
Azul e branco dacor do céu
N&o € meu, ndo € de ninguém

Mas é da pessoa gque eu quero bem”

Essa atividade € um jogo cantado que € realizado em circulo onde a pessoa que
esta no centro com um chapéu na cabeca, tem que escolher alguém que supostamente
gueira bem para passar o chapéu, e a pessoa escolhida vai para o centro e assm

sucessivamente.

ApOs essa atividade é necessario que o professor levante quais foram os fatores
gue levaram as criangas a escolherem mais um companheiro, em detrimento de n&o
escolher outros. E necessario o professor tomar cuidado para ndo salientar os desvios
dos aunos escolhidos por ultimo, pois muitas vezes esses desvios ndo sdo estigmati-
zados, mas a partir de uma atitude de exacerbar essas diferencas, o grupo pode tomar

uma outra postura.



Tréssolteiros
“Trés solteiros a passear, a passear, a passear
trés solteiros a passear, bem cedo de manha
Seus amigos a chamar, a chamar, a chamar

seus amigos a chamar, bem cedo de manh&’

Essa brincadeira € um jogo cantado que € realizado em circulo onde trés
pessoas ficam no centro passeando, e cada uma tem que escolher um amigo que
caminha num primeiro momento com a pessoa que a escolheu e num segundo

momento sozinha, procurando uma outra pessoa para escol her.

Esta atividade tem 0 mesmo sentido do “fui na Bahid’, ou sga diagnosticar as
pessoas que sd0 menos escolhidas pelos companheiros, mas com um elemento
diferente, pois a pessoa vai estar acompanhada de mais dois elementos, o que faz com
gue ela divida o centro da atencéo do grupo e diminua o risco de escolher uma pessoa

no qual ela ndo considere seu amigo, mas que perante 0 grupo sga “politicamente
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correto”, escolhé-la, ou seja aquela pessoa escolhida, somente para ficar bem perante o
grupo.

Neste jogo € importante, ndo haver interferéncia do professor, no sentido de

direcionar quem deve ser escolhido, pois para que a atividade obtenha um caréter

lGdico e fidedignidade, as criangas devem sentir a liberdade de escolher quem acharem

melhor para ser seus amigos.

Tralalalazaztraz
“la estou eu procurando alguém,

N&o quer Vir VOCE para ser meu par
todos cantam com alegre voz
vamos nos cantar e passear,

traalaazaz traz traldaazaz traz,
giro eu pracavai vocé prala
giro eu pracavai vocé prala

trraaaazaz traz, traldalazaz traz”

Essa atividade € um jogo cantado que € realizado em circulo onde trés pessoas
ficam no centro passeando, e cada uma tem que escolher um companheiro do sexo
oposto para dangarem juntos. sendo que esse ira continuar na roda para escolher outro

companheiro e dar continuidade a brincadeira.
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Dentro do objetivo inclusivo, esta brincadeira visa diagnosticar as pessoas que
s80 maiss escolhidas pelo grupo e consequientemente as que séo menos escol hidas pelos
companheiros, sendo que necessariamente a pessoa escolhida deve ser do sexo oposto,
0 que faz o aluno lidar com a diferenca de sexo, pois na escola, principalmente no 1°
ciclo do ensino fundamental, os ciclos de amizade das criancas, sdo feitos com
criangas do mesmo sexo e, se a crianga ndo consegue incluir uma outra crianca do sexo
oposto no seu ciclo de amizades, dificilmente, conseguird incluir uma crianca
deficiente, e nessa perspectiva que o professor deve trabalhar no sentido das criancas
aceitarem as diferencas dos companheiros, sega ela sexual, racia, religiosa,

morfol dgica, entre outras.

2.3.4.2 Atividadesde agressividade e afetividade

Essas atividades tém como objetivo desenvolver atitudes de afetividade se

contrapondo a atitudes de agressivi dade. Nessa perspectiva, € possivel constatar se o
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grupo apresenta o que pode ser designado de déficit afetivo, ou sgja uma pré
disposicéo para agredir se contrapondo a uma resisténcia de demonstrar atitudes de

afeto.

Domino
“Dois amiguinhos domind / se encontraram dominé
deram um beijinho domind/ e um abrago domino
trocou de par
Dois amiguinhosdominG/ se encontraram dominé
deram um aperto de méo domind / um tapinha no bumbum domind / pegaram na

orelha domind / puxaram aorelhadomind / puxaram o cabelo

Os aunos ficam em pares e realizam com 0 seu par, tudo que o professor pedir,

sempre trocando de par.
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Nessa atividade pode-se constatar se 0 grupo apresenta 0 que se denomina
déficit afetivo, que € uma pré-disposicéo para agredir se contrapondo a uma resisténcia
de demonstrar atitudes de afeto.

Isso pode dificultar a inclusdo, pois em um ambiente de agressividade, atitudes
de exclusdo como a rotulacéo e o preconceito, se tornam mais faceis de serem aceitas
pelo grupo, portanto o professor deve levantar a questéo e trabalhar no sentido de
valorizar e incentivar atitudes de afeto e reprimir atitudes de agressividade trabalhando

em um superavit afetivo, para que nesse contexto ainclusdo sejafacilitada.

Boca deforno
“bocadeforno, forno sinha
assando o bolo, bolo sinha
agora vamos pegar na bochecha de nosso amiguinho

bocade forno, forno sinha
assando o bolo, bolo sinha

agoravamos pegar naorelha,

No nariz, No Pescoco, no ombro,
dar um tapa no bumbum, um aperto de méo,

um abrago, um beijo etc. de nosso amiguinho”

Nesse jogo, os aunos sdo dispostos a vontade, e o professor comega ensinando

a musica dizendo qual atitude com relacdo a0 companheiro deve ser realizada pelo
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grupo, que tem que executar com 0 maior niumero de companheiros possiveis e cada

vez que amusicafor repetida, muda-se a atitude.

Dessa maneira, pode-se desenvolver dois objetivos: o primeiro, trabahar a
guestdo do toque no corpo do companheiro, diminuindo as barreiras de timidez e
diferencas entre o grupo; e o segundo, trabahar questbes de afetivi dade e afeto,

procurando proporcionar um superavit afetivo dentro do grupo.

Vive na companhia
“quem brinca, descansa e estuda também
vive nacompanhia
guem danca, quem joga e faz tudo bem
vive nacompanhia
vive mas vive mas vive no amor
vive no amor, vive no amor, vive nacompanhia’
Os aunos em circulo de maos dadas, vao realizando movimentos laterais,

andando e mudando o sentido (horario e anti-horério), e quando a misica diz “vive na
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companhia’, o circulo se fecha e imediatamente se abre, terminando a atividade com o

grupo fechado.

Essa atividade transmite a idéia da necessidade do companheirismo para as
atividades rotineiras como estudar, brincar, dancar, jogar entre outras.
Cabe a0 professor, incentivar a questdo do companheirismo, pois em um

ambiente solidario ainclusdo ficafacilitada.

Ol& amigo, como vai?
“Olameu amigo, como vai ?
asuafamiliacomovai ?
asuava bem, aminhatambém

€ tdo bom ter amigos pra abracar”

Nesse jogo cantado as criancas ficam posicionadas em duplas,
cumprimentando-se e abracando-se, e quando a musica acaba, elas trocam de pares, e

repetem a atividade com outro companheiro.
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“Ola amigo como va?’ visa promover a afetividade entre os componentes,
ndo importando as diferencgas, pois os participantes devem cumprimentar e abracar a
todos os outros companheiros, pois num ambiente de afetividade a inclusdo fica

facilitada.

Pereré
Pereré, pereré, pererepepepepepepe

Pereré, pereré, pererepepepepepepe

Essa atividade € um exercicio de imitacdo onde os alunos readlizam os
movimentos que 0 professor sugerir, como colocar a méo na cabega, na orelha, nos
ombro, na cintura, nas nadegas, no joelho, no pé entre outras. Num segundo momento,
colocar a m&o no corpo do companheiro, nos mesmos lugares que colocou no seu, e

num terceiro momento, realizar esses movimentos andando juntamente com o circulo.



O objetivo do “pereré’, é trabalhar com a questdo da corporeidade, tanto com
0 Seu proprio corpo, como em relacdo ao corpo do companheiro. Dessa forma,
pretende-se diminuir a timidez entre os componentes do grupo, e através do toque,
levar as criancas a entenderem as diferencas corporais, que € um fator importante para

facilitar ainclusao.

2.3.4.3 Atividades que trabalham com a questdo do estigma

Essas atividades visam trabalhar a questdo do estigma nas diferentes formas
em que se apresenta, objetivando diminuir o descrédito social que algumas criangas

sofrem em relacdo ao grupo, buscando melhorar suas relagdes interpessoais.
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O macaco naroda

“olha o macaco naroda,
olha o macaco girando,
olha o macaco pulando,
eelequer sair, e ele quer sair, e ele quer sair,
olha o macaco naroda,
olha o macaco naroda,
olha o macaco naroda

e ele quer sair”

Nesse jogo, 0 grupo forma um circulo com as maos dadas, sendo que um
elemento fica no centro querendo sair da roda, e 0 grupo faz pressdo para ndo deixalo

sair. Quem deixa-lo sair, automaticamente entra naroda.

O macaco simboliza pagar um mico, ou Sgja uma pessoa num estado de
descrédito social. E o circulo simboliza a sociedade pressionando para que o compa-
nheiro continue nessa situacdo e tudo continue do jeito que esta, pois quem deixa-lo

sair é que entrard no centro da roda, na situacdo de estigma. Mas a pessoa que esta
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representando 0 macaco ndo se conforma com essa situagéo, assim pretende de todas
asformas sair e seintegrar ao grupo.

Isso faz com que as criangas compreendam a questdo do estigma num prisma de
vivenciar a pressdo socia que o individuo estigmatizado sofre, e que em nenhum
momento as pessoas estigmatizadas tém que se conformar com essa situacéo. Pois
podem lutar contra essa pressao, pois as pessoas gue estdo julgando na roda, ndo estédo
estigmatizando porque sd0 maldosas, mas porque se e€las ndo tiverem esse
comportamento, elas também irdo ser estigmatizadas, é o que Omote (1999) chama de
estigma de cortesia, ou sgja, a pessoa ser estigmatizada porgue se identifica ou convive

COM 0S grupos estigmatizados.

V océ conhece 0 J0&o0?
“V océ conhece 0 Joéo?
N&o, mas gqueremos conhecer,
ele teve umador no brago e ficou assim,
dor naperna, dor nabarriga,
dor no pé, dor nacabeca,

dor nalingua, dor nacinturaetc...”

Nessa atividade, as criangas respondem a pergunta do professor, que faz um
movimento que corresponde a parte do corpo do “Jo&o” que esta dolorida, e esse
movimento € imitado pelos alunos. Cada vez que a atividade for repetida se coloca

mais um movimento que é repetido de maneira acumulativa.
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O “Jodo”, nessa brincadeira, representa um menino que possui varios
problemas fisicos, e quando o professor pergunta “vocé conhece o Jodo?’ e os alunos
respondem “ndo, mas queremos conhecer” abre a perspectiva do professor trabalhar a
inclusdo de forma a aceitar a deficiéncia do companheiro, conhecendo as suas

limitages, promovendo aamizade.

Tchu-tchu

“No meio dafloresta morava umacoruja
em noite enluarada escutava o seu cantar

tchu tchu, tchu tchu ai ai tchu tchu”

Esta brincadeira € desenvolvida num circulo onde todos ficam abragados com
as maos nos ombros dos companheiros laterais, sendo que um companheiro fica no
centro e quando a musica canta o tchu tchu todos abragam o companheiro do centro, o

gud é pressionado de todos os lados.
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Com isso os alunos podem vivenciar na prética a questdo da pressdo socia
sobre determinadas pessoas e como isso € incémodo. O professor deve explanar no
sentido de diminuir essa pressdo, principalmente para com as pessoas desviantes,

tomando cuidado para néo salientar os desvios.

M orena, me da sua mao
“morena, me da sua méo, gosto muito de voceé.
morena me da sua méo que ndo vai se arrepender
chega bem juntinho a mim que néo vai se arrepender
chega bem juntinho a mim que néo vai se arrepender

pode ser que sim, pode ser que ndo, eu lhe darei meu coracéo”

Nesse jogo cantado, os alunos ficam posicionados cada um com 0 seu par do
Sexo oposto, e vao caminhando de méos dadas até o momento da musica “pode ser que
sim pode ser que ndo, eu te darei meu coracdo”, onde eles batem palmas um de frente

para o outro e depois trocam de par.
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Esse jogo retrata a relacdo de conquista num contexto heterossexual, sendo que
0 homem faz de tudo para que a mulher The dé o seu coracdo, mas no fim do jogo a
garota, transmite adivida e cadaum vai procurar o Seu par até encontra|o.

Essa atividade retrata um dos problemas que norteiam as deficiéncias, que é o
estigma de assexuado. Como o deficiente também sofre o estigma de improdutivo,
consequientemente, quando demonstra de alguma forma atitudes de sexuaidade, é
julgado como sendo algo anormal, e reprimido. Contudo, se fosse qualquer outra
crianga, provavelmente teria o comportamento reforcado como forma de demonstracéo
da virilidade no caso dos garotos, e de feminilidade, com relacdo as meninas. O
professor, através dessa atividade, deve trabahar no sentido de aceitacdo da
sexualidade como sendo algo normal, natural e prazeroso, e desmistificar a relagéo

produtividade/sexualidade.
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A carrocinha
“a carrocinha pegou dois cachorros de umavez
a carrocinha pegou trés cachorros de umavez

tralald que gente é essa, tralala que gente ma’

Essa brincadeira € um jogo cantado que € realizado em circulo onde trés
pessoas ficam no centro passeando, e cada uma tem que escolher um companheiro

para dancarem juntos, sendo que esse ird continuar na roda para escolher outro

o
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A carrocinha é um veiculo de tortura e morte que captura todos os cachorros e

companheiro e dar continuidade a brincadeira.
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gatos que se encontram abandonados res ruas. O objetivo da carrocinha é diminuir as
zoonoses, e controlar a populagdo de animais e, apesar da musica atribuir aos
funcionarios da carrocinha uma carga de maldade, na verdade, eles acham que estéo

prestando um beneficio a populagéo.
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Da mesma forma funciona o estigma, que julga as pessoas desviantes,
rotulando, discriminando e as excluindo da sociedade, e, apesar de parecer ser algo
maldoso a sociedade que estigmatiza, ndo o faz por mal, mas sim, como mecanismo de
manutencdo social, e garantia de direitos de uma maioria sobre uma minoria. Cabe ao
professor, portanto, revelar aos alunos que muitas vezes o estigma ocorre de maneira
subconsciente, e dertar para que eles tomem cuidado para ndo reproduzi-lo, através de

atitudes de rotulagéo e preconceito.

O galoeagalinha
“O galo eagainhaforam afesta em Portugal,
o galofoi de saiae agalinhade avental
eradefrente prafrente eradetraz pratraz,

erade frente prafrente erade traz pratraz”

Esse jogo cantado é realizado em circulo onde trés pessoas ficam no centro

passeando, e cada umatem que escolher um companheiro para dancarem juntos.
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A simbologia dessa atividade retrata a histéria de um galo que representa a

virilidade, mas que nessa musica se apresenta de saia, agredindo a masculinidade, e a

gainha que representa a feminilidade, mas, no entanto, foi a festa de aventd,

agredindo a vaidade feminina. Mas, quando chegaram na festa, eles manifestaram

diversas formas de expressar sua felicidade e prazer, sgja ele de frente pra frente ou de
tras paratras.

Esta atividade trabalha com a questdo do homossexualismo que constitui um

dos grupos gue sofrem rotulacdo, preconceito e estigma. E também possibilita que o

professor trabalhe a questéo de tolerar e aceitar a diferenca do companheiro para que

toda a coletividade possa usufruir desses beneficios.

2.3.4.4 Atividades que enfocam problemas nainclusdo

Essas atividades visam diminuir os varios problemas que ocorrem na incluséo
de deficientes na classe comum, dentre eles, principamente a aceitagcdo do

companheiro no grupo, e nos ciclos de amizade da classe.

Casadoze
“Praentrar nacasado Zé
VOCé tem que bater o pé
E tem que bater palmatambém,

e tem gue rebolar também



E tem que se gjoel har tambeém,
etem que fazer caretatambéem,
E tem que suplicar também,
faz assim ,faz assm , faz assim, faz assim,
rebola, bate palma,
bate o pé praentrar nacasado Zé
entra agora vocé pode entrar,

entra agora vocé pode entrar”

Os aunos ficam dispostos em um circulo e realizam, em forma de imitac&o,
tudo que o professor pedir, em uma ordem crescente e decrescente, sempre
aumentando um exercicio cada vez que repetir a musica. No final, eles fecham a roda,

representando que entraram na casa do Zé.

A casa do Zé ssimboliza, um local de dificil acesso, onde para se poder entrar €
necessario realizar uma série de tarefas até certo ponto ridiculas como rebolar, fazer
caretas, goelhar-se, suplicar, implorar, entre outras atitudes. 1sso reflete a dificuldade

gue as pessoas, encontram para poderem ser incluidas em grupos relativamente
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fechados, tendo que demonstrar uma série de atributos, qualidades e até mesmo
defeitos que séo tidos como pré-requisitos paraainclusdo.

No contexto escolar ocorre a mesma coisa, ou Sgja, para ser incluido nos ciclos
de amizade da classe, a crianga tem que provar que € capaz de corresponder as
amizades. 1sso forca muitas vezes as pessoas a terem atitudes que ndo correspondem
com asuarealidade.

Cabe a0 professor, através dessa atividade, trabalhar no sentido de se valorizar
as pessoas pelo gque as pessoas sdo, e ndo pelo que demonstram ser. Dessa forma, a

inclusdo podera ocorrer de formatotal.

Tchucatcha
“Assim dolém, dolém
Assim dolém, dolém
Bracos esticados, polegares pro ato, uma perninhatorta, a outra também,
joelhinho dobrado, olhando pracima
Linguinha prafora, balancando a cabeca e rebolando

Tchucatchg, tchucatcha, tchucatcha dolém”

Nesse jogo cantado as criangas ficam em um circulo, sendo que, num primeiro
momento, eles cantam a musica e tocam em seus proprios joelhos e nos joelhos dos
companheiros. Num segundo momento, a atividade torna-se um exercicio de repeticéo,

onde os alunos realizam tudo o que o professor pedir, ou sgja, estendem os bragos,
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levantam os polegares e os colocam debaixo dos bracos, flexionam os joelhos, olham

para cima, colocam alingua parafora e movimentam circularmente a cintura.

No fina dessa atividade os alunos estéo realizando movimentos parecidos com
0 padrdo de movimentos de um deficiente com paralisia cerebral. O professor, ao final
da atividade, pergunta o que parece uma pessoa que se movimenta dessa forma, tendo
um parametro de diagnostico sobre os grupos eleitos estigmatizaveis. Em seguida,
indaga se eles teriam amizade com uma crianca que andasse dessa maneira. Dentro
dessa perspectiva, o professor abre a discusséo sobre a relagdo entre a deficiéncia e a

amizade.

Boneca delata
“minhabonecade lata
bateu com a cabeca no chéo
demorou uma hora prafazer a operagdo conserta aqui
minha boneca de lata
bateu com a orelhano chéo

demorou duas horas prafazer a operacdo conserta aqui



bateu com o nariz, com a boca, com o ombro
com o peito, com abarriga

com acintura, com acoxa ,etc”.

Nessa brincadeira os alunos ficam dispostos lateramente de frente ao
professor, 0 qual vai cantando a musica e realizando movimentos que correspondem

com as partes gquebradas da boneca de lata. Os alunos imitam os movimentos que,

conforme amusicavai sendo repetida, sdo aumentados.

“Boneca de lata” permite direcionar para o fato de que os defeitos, diferencas,
imperfeicdes das pessoas que sdo representadas pelas fraturas da boneca de lata, ndo
sd0 corrigidas imediatamente, mas que demoram um certo tempo para serem
corrigidas. O professor deve desenvolver no grupo a consciéncia de se entender e

tolerar as diferencas para gue haja um ambiente bom paratodos do grupo.

Segue 0 Valentim

“Segue o Vaentim, Vaentim zaz traz,
segue o Vaentim que ele é bom rapaz,
segue o Valentim, Valentim sou eu

larga essa morena que esse par € meu”
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“Segue o Vdentim” é uma danca de duplas mistas, parecida com o forro, onde
as criancas ficam dispostas a vontade no espaco, e sempre ao final da masica troca-se

0 par.

Essa atividade faz as criancas dangarem com 0 sexo oposto, trabahando o
toque e diminuindo a timidez; além disso, 0 Vaentim representa 0 companheiro no
gual se esta dancando, e a musica pede para seguir o Vaentim porque o Valentim é
bom rapaz e, no final, pede para largar a morena, que representa a menina, porque essa
menina € de outra pessoa.

Dentro disso, pode-se desenvolver a questdo da confianga no companheiro e a
guestéo da disputa e ciumes, aqui representados pelo amor da garota.

O professor deve trabalhar no grupo a consciéncia de observar as qualidades
de seus companheiros, desenvolvendo a confianga, pois, num ambiente de
confiabilidade, surge o companheirismo, 0 cooperativismo e aincluséo.

Mas, nessa atividade, cabe ao professor também alertar sobre a questdo do

cilme que gera a disputa por afetividade, que por sua vez, arapalha as relactes

Interpessoais do grupo.
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2.3.4.5 Atividades que desenvolvem o cooperativismo

Essas atividades tém como objetivo desenvolver o cooperativismo e a

solidariedade no grupo, visto que, em um ambiente solidério, ainclusio ficafacilitada.

Historia da serpente
“Essa é a historia da serpente
gue desceu do morro a procura de seu rabéo
ei! vocé também
faz parte do meu rabada0!”

Esse jogo cantado é também disposto em forma de circulo onde o professor
comeca caminhando pelo meio escolhendo pessoas para fazerem parte do rabo da
serpente, mas, para isso, € necessario que e€la passe por debaixo das pernas dos
companheiros que jafazem parte do rabo.

Para a eficacia da atividade, o professor tem que ter o cuidado de priorizar a

escolha dos alunos mais altos e obesos, e deixar por Ultimo as alunas que por acaso

estiverem de saia.




Essa dindmica trabalha a questédo do cooperativismo, pois, para que o rabo da
serpente sgja grande e bonito sdo necessarios o esforco e a presencade todos. Porém, a
necessidade de se passar por debaixo das pernas dos companheiros, demonstra a
necessidade de atitudes de humildade para 0 bem do grupo, atitude, muitas vezes,
dificil de ser aceita por alguns componentes do grupo que demonstram resisténcia.

A fata de cooperativismo, compreensdo e intolerancia dificultam o processo de
inclusdo. Dessa forma o professor deve trabalhar no sentido de promover a amizade e

aunido do grupo para que ainclusio sgjafacilitada

Choquinho

Os alunos posicionados em um circulo ficam com os bragos entrelagcados com
os companheiros dos lados e, partindo do professor, comecam através de um movi -
mento de balancelo, passar uma corrente para o companheiro que va passando o
movimento até alcancar todo o circulo. O importante é que 0 movimento segja

gradativamente mais vigoroso, até que um elemento do grupo quebre a corrente.
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Essa dindmica, num primeiro momento, trabalha a questdo do cooperativismo,
pois transmite a idéia de que se todas as pessoas do grupo fizerem o mesmo, esse
movimento val ficando cada vez mais forte. Num segundo momento, retrata a questéo
da presséo social, pois, por maior que sgja a pressdo externa, ndo se deve abandonar o
companheiro. Essa é a idéia, de que o professor tem que direcionar com o objetivo
inclusivo, afinal, por maior que sgja a pressao do estigma, rotulacéo e preconceito, nos
nd devemos de maneira aguma ceder a pressdo, e abandonar nosso companheiro

estigmati zado.

O galoquebrou aasa
“meu galo quebrou uma asa,
meu galo n&o pode voar
meu gal o quebrou uma asa e néo pode voar
meu galo quebrou um pé
meu galo n&o pode andar
meu galo quebrou um pé

guebrou uma asa e ndo pode voar”
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Nesse jogo cantado, os alunos ficam dispostos lateramente de frente ao
professor que vai cantando a musica e realizando movimentos que correspondem com
as partes quebradas do corpo do galo. Os alunos imitam os movimentos que, conforme

amusicavai sendo repetida, s8o aumentados.

“O gao quebrou a asa’ pode ser direcionado no sentido de promover uma
cooperacdo nas atividades cotidianas para com as pessoas gque estdo sofrendo algum
tipo de limitagcdo, representada pelo galo que sofre fraturas maltiplas que atrapalham
de redizar seus movimentos basicos. I1sso é fundamental para que a incluséo do
deficiente aconteca, fazendo com que o0s outros companheiros entendam que o

deficiente necessita de adaptacéo para ser incluido.

Chap, chap
“Fui praNova Y ork visitar aminhamae
e elame ensinou a dancar o chap chap
danca do chap chap,
danca do chap chap,
danca do chap chap

chap chap aué ui!”
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Nessa brincadeira os alunos ficam posicionados em circulo e o professor, ao
centro, vai escolhendo um dos alunos que demonstra um movimento em forma de
danca, que é executado por todos os componentes. Apos isso 0 aluno gue demonstrou
a danca segue atras do professor fazendo uma fila que vai se movimentando no centro

daroda.

Em “chap chap’” o objetivo principa € trabahar a danca de uma maneira
cooperativa, pois todos devem redlizar 0 movimento que o companheiro esta
sugerindo, porque vai chegar a hora que o seu movimento também vai ser executado
por todos. Isso dentro da inclusdo € muito importante, pois um dos aspectos do estigma
€ que a pessoa estigmatizada, por estar em descrédito, muitas vezes as suas opinides
ndo sdo levadas em conta. Cabe ao professor trabalhar com o grupo no sentido de
todos respeitarem as opinides dos companheiros para que todo o grupo sga

beneficiado.
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Membrana seletiva
Essa atividade se assemelha a0 “jogo do pegador” ou “pega-pega’, mas com
uma dinadmica diferente, o grupo forma um circulo de méos dadas com um membro no
centro, e fora do circulo tem um outro elemento que € o pegador. O grupo precisa
proteger 0 membro que esta no centro, de forma que o pegador néo penetre o circulo,
mas se 0 pegador penetrar, cabe a0 grupo, mandar 0 seu companheiro protegido para
fora e prender o pegador dentro do circulo, e nessa dinamica segue-se a atividade, que

acaba quando o pegador, conseguir tocar no elemento protegido.

“Membrana seletivad’ trabalha com a questdo do cooperativismo, pois o
pegador representa uma ameaca externa, e cabe ao grupo proteger seus companheiros
dessa ameaga, criando estratégias e priorizando afidelidade ao colega.

Dentro dessa perspectiva, o professor pode trabalhar a promog&o do cooperati-
vismo, pois por maior que sgja a ameaca, que no caso da inclusdo € o estigma e a
pressdo social, os companheiros em nenhum momento devem ceder e abandonar o
amigo para que ele sgja pego. Por outro lado, precisam criar estratégias para proteger o
amigo e integralo ao grupo. Incorporacdo desse conceito tende a facilitar o processo

de inclusdo de deficientes na classe comum.



Pega-pega solidario

E um jogo de pega-pega em que se é escolhido um pegador e uma outra
crianga que vai $r perseguida por esse pegador, sendo que todos os outros partici-
pantes, devem proteger o companheiro gque esta sendo perseguido, colocando o seu

corpo afrente do amigo.

Essa atividade, assm como a “membrana seletiva’, também trabalha a questdo
do cooperativismo, mas com um componente diferente, pois na membrana seletiva
todos estédo juntos de méos dadas para proteger o companheiro, jA no pega-pega
solidario estdo todos separados, cada um indo para uma direcdo diferente, 0 que
dificulta a protecéo e facilita o trabalho do pegador. Dentro disso o professor deve

levantar a questdo da necessidade de uni&o para que o cooperativismo seja eficaz.
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2.3.5 Filmagens e fotografias sobre a integracdo dos alunos deficientes nas

classes

Além das entrevistas diagnésticas e formativas, foram fotografados e filmados
eventos importantes na classe, com 0 objetivo de registrar como estava se dando o pro-
cesso de inclusdo dos alunos deficientes e sua integragdo com a classe. Dessa forma,
num primeiro momento, foram fotografada as posi¢des que os aunos tinham na classe,
observando os aunos que tinham relacdes de amizade e cooperagdo com os alunos
deficientes, e 0s mais distantes, e menos receptivos a inclusdo. Nos intervalos, foram
filmados momentos de sociabilizagdo e interacdo entre os alunos, sempre com 0O
cuidado de n&o expor o problema pesquisado.

Dessa forma, os intervalos ndo foram fotografados e quando nas filmagens,
aguns aunos questionavam 0 objetivo das referidas filmagens o pesquisador sempre
respondia da mesma maneira: “vocés vao aparecer na televisdo! NEo € legal aparecer
natelevisdo?’.

Num segundo momento as filmagens e fotografias foram utilizadas para
registrar as mudangas que estavam ocorrendo ha classe durante a pesquisa, para depois

serem comparadas com a fase diagnostica.

2.3.6 Filmagensno programa de atividades|udicas

Na aplicacdo do programa de atividades ludicas adaptadas ao contexto da

inclusdo, as filmagens tiveram o papel de coleta de dados para serem anadisadas
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através do protocolo de observacdo. Deste modo, as filmagens para serem fidedignas,
foram registradas sem a intervencéo do filmador, ou segja, a camera foi colocada em
um ponto estratégico do local onde seriam redlizadas as filmagens, sob um tripé, afim
de que tivesse um angulo amplo das atividades.

Tendo esse procedimento, o aplicador ligava a filmadora, reunia o grupo e

aplicava as atividades, desligando o equipamento somente ao fim dos trabal hos.

2.3.7 Elaboracéo do protocolo de observagdo (Anexo B)

O protocolo de observacéo foi formulado no sentido de auxiliar e organizar as
observacOes obtidas nas filmagens do programa de atividades |Udicas adaptadas ao
contexto da inclusdo. Para isso, foram considerados alguns aspectos importantes para
averiguar se essas atividades estavam a cancando os obj etivos propostos.

Esse protocolo foi utilizado para se ter uma visdo global da atividade
observada; assim, cada protocolo corresponde a uma atividade de determinada classe,
constando data e atentando para as relagfes interpessoais no grupo, e também, aos
problemas na inclusdo dos deficientes auditivos. Em sintese, o protocolo foi estrutu-
rado levando em conta seis itens a serem observados tendo espaco para outras
informagdes que o aplicador julgar importante.

A aplicacdo desse protocolo de observacdo e andlise das filmagens, foram
realizadas, na casa do aplicador, em uma sala fechada sem interferéncia de outras

PESS0as.
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2.3.8 Aplicagdo daentrevista formativa

O objetivo da entrevista formativa, € averiguar se 0 programa de atividades
| Gidi cas facilitou no processo de inclusdo do aluno deficiente na classe.

Entdo, nesse segundo momento, o nimero participantes entrevistados foi de 34
alunos, dos quais dez foram pré-selecionados, por terem participado da entrevista
diagnostica e as outras 24 criangas foram selecionadas através da andlise das filmagens
do programa de atividades ludicas, tendo como critério a relacdo que estabeleciam
com os alunos deficientes.

Dessa forma, foram escolhidas 12 criancas de cada classe, dos quais seis
mantinham pouca relacdo com o companheiro deficiente, e 0s outros seis, mantinham
frequentemente rel acbes de amizade com o aluno deficiente.

Essas entrevistas, assim como na fase inicial, foram gravadas individua mente,
com o consentimento dos alunos participantes durante o periodo de aula, com a

autorizacéo da professora e na sala dos professores.

2.39 Andlisededados

Esta etapa foi iniciada pela transcricdo das entrevistas diagnosticas na integra,
seguida da analise das filmagens nos momentos de recreio e as fotografias da posicéo
dos alunos na sala de aula, a fim de verificar, num primeiro momento, como estava

ocorrendo a inclusdo de deficientes auditivos nessas classes. Todas essas informacdes
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foram passadas no computador via programa Access, para organizacéo e classificacéo
dessas informagdes qualitativas.

Concluida essa etapa preliminar, iniciou-se a andlise das filmagens do programa
de atividades, utilizando o protocolo de observacéo. Este consta de varios aspectos a
serem considerados, com o fim de observar como estava acontecendo a assimilacéo do
programa de atividades e se os objetivos especificos de cada atividade estavam sendo
alcancados.

ApOs essa andlise, fez-se a transcricdo (na integra) das entrevistas formativas
gue utilizaram o mesmo roteiro de entrevi sta da fase diagndstica. Essas entrevistas,
gue também foram registradas no programa Access, foram comparadas com as
informacdes dos 10 alunos que repetiram a entrevista, com o objetivo de aferir se apos
0 programa de atividades, seus conceitos sobre a inclusdo de alunos deficientes tinham
mudado, ou se estavam da mesmaforma.

A Ultima etapa da andlise de dados foi comparar qualitativamente as entrevistas
dos 12 alunos selecionados nas filmagens, com os outros alunos que participaram de
ambas as fases.

Todas essas informagdes propdem a averiguar se as atividades ludicas sGo uma
importante estratégia para facilitar ainclusdo de deficientes na classe comum, podendo

ser uma propostainteressante para ser adotada por outros profissionais.



3- RESULTADOSE DISCUSSAO




3.1 Resultados e Discussdo das Entrevistas Diagndsticas

Este trabalho pretendeu verificar até que ponto um plano elaborado através de
atividades ludicas, pode facilitar o processo de inclusdo e integracdo do auno
deficiente recém incluido na classe comum. Para isso, inicialmente utilizou-se o
roteiro de entrevistas de forma diagnostica, valendo-se de dez alunos escolhidos de
forma aleatdria: sendo cinco de uma classe com um aluno deficiente auditivo profundo
bilateral recém incluido, referido por grupo A; e outros cinco de outra classe com uma
aluna deficiente auditiva severa bilateral recém incluida, referido por grupo B. Dessa
forma, realizou-se uma analise comparativa entre o0s sujeitos do grupo A e os do grupo
B, sem considerar neste primeiro momento o sexo dos sujeitos entrevistados, por nao
se ter visualizado, numa andlise preliminar das entrevistas, diferencas que pudessem
ser atribuidas a esta variavel.

A seguir, analisou-se cada uma das questdes do roteiro, buscando observar as
principais diferencas e/ou semelhancgas entre as opinides dos alunos do grupo A e do
grupo B.

O primeiro tema investigado tratou do conhecimento que os sujeitos tinham de
alguma crianca deficiente. As respostas foram sim e ndo conforme as transcrigbes. A

Tabela 1 mostra as freguiéncias das respostas fornecidas pelos sujeitos.
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Tabelal- Freguéncias referentes ao conhecimento que 0s sujeitos tinham sobre
criancas deficientes na fase diagnéstica.

RESPOSTAS GrupoA GrupoB TOTAL

Sm 5 4 9
N&o 0 1 1
TOTAL 5 5 10

Considerando a frequiéncia das respostas que 0s sujeitos de ambos 0s grupos
forneceram em relacdo ao conhecimento que tinham sobre criangas deficientes,
verificou-se que nove sujeitos disseram conhecer alguma crianca deficiente, e um
aluno do grupo B disse ndo conhecer nenhum deficiente. Mas, logo depois, lembrou-se
gue conhecia um menino surdo, e que ele o via na hora do recreio. Isto leva supor que
ele estava dando uma conotacdo diferente para o conceito “conhecer”, ou sgja, ndo
somente reconhecer a presenca destes alunos na escola, mas sim, de manter um
relacionamento mais proximo com eles, fato que ndo acontecia. Outro fato importante,
€ que ele ndo reconheceu a aluna deficiente auditiva incluida em sua classe como
sendo deficiente.

Com relacdo aos outros sujeitos, a freqiiéncia de se conhecer alguma crianga
deficiente pode ser atribuida ao fato de todos os alunos entrevistados conviverem com
alunos deficientes em suas classes e em sua escola, Vvisto que a escola possui sala de
recursos para deficientes auditivos e visuais, além de outros alunos incluidos em outras
classes.

Essa resposta parece relevante, pois todos os alunos estdo recém matriculados
na escola, tratando-se de classes da primeira série d ensino fundamental. Ainda, a

escola ndo possui educacdo infantil e, em 13 dias de aula, os alunos ja conseguiram
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identificar os alunos deficientes dos outros. Essa andlise € ainda mais relevante se
levar em conta que a deficiéncia auditiva € visuamente menos perspectiva que 0s
outros tipos de deficiéncia. Tais dados nos levam a supor que, para que esses aunos
saibam identificar os aunos deficientes auditivos das outras criancas da escola, ou
tiveram que interagir com essas criangas, ou as diferencas entre a dficiéncia e a
normalidade foi exacerbada por outras pessoas da comunidade escolar.

Dentro da mesma tematica, num segundo momento, dentre as nove alunos que
afirmaram conhecer alguma crianca deficiente, foi perguntado de onde a conheciam.

Tabela 2 - Categorias referentes as circunstancias nas quais 0s sujeitos conheciam
alguma crianca deficiente na fase diagnodstica

CATEGORIAS GrupoA GrupoB TOTAL
Estuda na mesma classe 3 3 6
Estuda na mesma escola 2 1 3
E membro da familia 1 0 1
TOTAL 6 4 10

Um sujeito forneceu duas respostas a esta questao, alterando o valor de N.

Quanto a0 grupo A, observouse, através dos dados apresentados na Tabela 2,
gue trés alunos relataram conhecer o deficiente de sua classe, sendo que os outros dois
disseram conhecer da escola, sem informar a que classe pertenciam, e uma auna além
de conhecer o deficiente de sua classe, salientou 0 caso de sua prima, que também é
deficiente, na qual através da analise descritiva do discurso, pareceu ter uma relagéo
proxima.

Ja no grupo B, um auno disse num primeiro momento ndo conhecer deficien

tes, sendo excluido dessa segunda pergunta, dentre 0s outros quatro sujeitos, um disse
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conhecer o deficiente da escola, sem informar a classe: Os outros trés, entretanto,
relataram conhecer apenas os deficientes de sua classe.

Esses dados reforcam a questdo que a convivéncia com deficientes auditivos
incluidos na classe comum favorece o contato de criancas tidas como normais com
criancas deficientes.

Para os mesmos sujeitos, perguntou-se como era o deficiente que conheciam.
Essa pergunta teve o objetivo de avaliar se os aunos que afirmaram conhecer
deficientes sabiam caracterizar o deficiente que conheciam, chegando as seguintes
respostas:

Tabela 3 - Categorias referentes as descri¢des que os sujeitos fizeram do deficiente
gue conheciam nafase diagnéstica.

CATEGORIAS GrupoA GrupoB TOTAL
Descreve pelo uso de protese 1 1 2
auditiva

Descreve a partir de

incapacidade observada 5 5 10
Confunde com outra

car acterizagao 0 1 1
TOTAL 6 7 17

Quatro sujeitos forneceram duas respostas a esta questdo, alterando o valor de N.

Sobre esta questdo, dois aunos, sendo um do grupo A e outro do Grupo B,
descreveram o deficiente pela protese auditiva, mas isso aliado a incapacidade
observada, que foi a resposta de todos os sujeitos. Além disso, um aluno do grupo B,
gue no primeiro momento da entrevista disse ndo conhecer criangas deficientes,

lembrou que conhecia um menino que € surdo pela caracterizagcdo. Outra auna
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confundiu a deficiéncia auditiva com adeficiéncia mental, isso talvez pela dificuldade
na comunicagdo oral.

Dentro dessa problemédtica, investigorse a caracterizacd0 dos deficientes em gerd,

fazendo a seguinte pergunta: O que é deficiéncia para vocé?

Tabela 4 - Categorias referentes a car acterizagéo dos deficientes nafase diagnostica.

CATEGORIAS GrupoA GrupoB TOTAL
N&o soube responder 2 2 4
Descreve indicando semelhangas 0 3 3
Descreve apontando diferengas 2 0 2
negativas

Outrasrespostas 1 0 1
TOTAL 5 5 10

Analisando as respostas fornecidas a esta questéo foi possivel observar que
guatro criangas ndo souberam responder 0 que é para elas uma pessoa deficiente,
sendo que as outras trés descreveram indicando as semelhancas entre os deficientes.
Esta descricdo confirma a afirmagdo de Omote (1999) que para que 0 estigma segja
mantido, € necessario a formula de minimizar as diferencas e exacerbar as
semel hancgas entre os sujeitos de grupos desviantes.

Outros dois alunos deram conotacBes negativas as pessoas deficientes como
tristeza, ou uma “doenca ruim”. Um aluno do Grupo A, disse que deficiéncia ndo é
nada, com uma conotacao de n&o representar diferenca entre os normais e deficientes.

Diante dessas ocorréncias, pode-se afirmar que quando se refere a aunos

deficientes, as criangas respondem de uma maneira \elada sobre a caracterizagcdo da
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deficiéncia. Mas, quando sdo questionadas de uma maneira geral, elas se hegam a
responder, mesmo tendo suas opinides, ou colocam conotacdes negativas, revelando o
gue realmente pensam da deficiéncia. Além de que, somente um do universo de dez
sujeitos respondeu gque a deficiéncia ndo representa nada. Assim, ndo se tém elementos
suficientes paraavaliar 0 quanto essarespostafoi politicamente correta.
O terceiro tema investigado tratou da possibilidade da crianca deficiente poder
estudar. Essa pergunta tinha como objetivo averiguar se os sujeitos entendiam a

necessidade de deficientes terem direito a educagéo.

A crianca deficiente pode estudar?

hY

Tabela5 - Freguéncias referentes a possibilidade de a crianca deficiente poder
estudar na fase diagnostica.

CATEGORIAS GrupoA  GrupoB TOTAL
Sm 5 4 9
N&o 0 0 0
N&o soube responder 0 1 1
TOTAL 5 5 10

A maioria, ou sga, nhove entre os dez sujeitos entrevistados, disseram que a
crianca deficiente poderia estudar, sendo gue somente uma ndo soube responder. 1sso
mostra a assimilac@o por parte das criancas do discurso, de que a Educacéo é algo
importante para todas as criangas. E, dentro dessa afirmativa, perguntou-se o porqué
dessas respostas, com o objetivo de verificar se as criangas conseguiam justificalas de

maneira coerente.
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Por qué ?

Tabela6 - Freguéncias referentes as justificativas sobre a crianca deficiente poder
estudar nafase diagnostica.

CATEGORIAS GrupoA GrupoB TOTAL
N&o souberam responder 1 3 4
Dificuldades em atividades 1 0 1

académicas devidas aos
recur sos didaticos da escola

Dificuldades em atividades 2 0 2
académicas devidas a
incapacidade da crianca

Capacidade académica 3 1 4
Outrasrespostas 0 1 1
TOTAL 7 5 12

Dois sujeitos forneceram duas respostas a esta questao, alterando o valor de N.

Dentro do universo de nove alunos que afirmaram que os deficientes poderiam
estudar, quatro sujeitos ndo souberam justificar sua resposta; outros quatro justificaram
salientando a capacidade do deficiente em estudar, e trés pessoas na hora de justificar
sua opinido. Nesse segundo momento, acabaram modificando suas respostas,
condicionando 0 acesso a educacdo a uma mudanca nos recursos didaticos da escola e
acessibilidade. Uma garota fez um discurso de que toda crianca tem o direito de
estudar.

Mediante isso, pode-se constatar que o discurso inclusivo foi assimilado pelas
criancas, mas na hora de argumentar a importancia da inclusdo, esses conceitos
parecem ficar confusos na fala deles, o que faz pensar que eles acreditam que as
criancas devam estudar, porque ouvem isso de adultos. Mas, na verdade, néo

compreendem a real necessidade da inclusdo. Diante dessa observacdo, fez-se aos
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sujeitos 0 seguinte questionamento: O que vocé acha de estudar junto com uma

crianca deficiente?

Tabda7 -

Freguéncias relativas as opinides dos sujeitos em relacdo a estudar junto
com uma crianga deficiente na fase diagnostica.

CATEGORIAS GrupoA GrupoB TOTAL
Bom 5 3 8
Ruim 0 1 1
Depende 0 1 1
TOTAL 5 5 10

A grande maioria dos alunos considera bom estudar com alunos deficientes.

Somente um auno considerou ruim. Outro afirmou que era bom, mas em seguida disse

gue ndo gosta de conviver com deficientes, mas se vé obrigado, porque ele também

tem que estudar, e caiu em uma classe com deficientesincluidos.

Esta opini&o mostra que o “bom”, que ele diz, é o politicamente correto de dizer

mas, naverdade, ele considera ruim, mas nao assume essa posi ¢&o.

Mediante respostas, solicitorse para que os dunos judificassem sua resposta:

Por qué?
Tabela8- Freguéncias referentes as judtificativas de se estudar com aunos
deficientes na mesma classe nafase diagnéstica
CATEGORIAS GrupoA GrupoB TOTAL
N&o soube responder 1 1 2
Relacgdes afetivas 3 2 5
Cooperagdo no ambiente escolar 2 0 2
Outrasrespostas
1 2 3
TOTAL 7 5 12

Dois sujeitos forneceram duas respostas a esta quest&o, alterando o valor de N.
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Pode-se observar que quando se interrogou o porqué dos alunos considerarem
bom estudar com deficientes, dois ndo souberam responder, afirmando sem justificar;
outros dois enfatizam a cooperacéo com os alunos deficientes, como dividir o lanche e
emprestar materiais. A grande maioria dos alunos deu uma conotacéo afetiva, ou sga,
gostam de estudar com os alunos deficientes, porque gostam deles. Outros trés alunos
deram respostas diferentes, sendo que um disse que € bom estudar com deficientes, por
gue eles ndo fazem nada, n&o brincam, n&o correm e ndo machucam ninguém.

Isso reflete uma falta de interacdo com esses alunos a ponto de ndo perceber as
relagbes estabelecidas na classe. Uma outra aluna que disse gostar de estudar com
deficientes, quando foi interrogada. Mudou de opinido a seguir, com uma resposta
negativa, afirmando que ndo sabe falar do jeito que eles falam, (ou sga, através de
sinais) e, por isso, a interacdo fica pregudicada. Um outro aluno, que ja ndo conside-
rava bom estudar com deficientes, reafirmou sua posi¢éo, dizendo que era obrigado a
estudar com essas pessoas.

Diante desses elementos foi vidumbrada a necessidade de se investigar as
atitudes das professoras das classes envolvidas, com relagdo a inclusdo de deficientes
em suas classes. Fez-se entdo a seguinte perguntas A sua professora fala sobre
deficientes na classe?

Tabela9- Frequéncia relativa a intervencdo expositiva da professora com relacéo a
inclusdo de alunos deficientes na classe na fase diagnostica.

CATEGORIAS GrupoA GrupoB TOTAL
Realiza 4 2 6
N&o realiza 1 3 4

TOTAL 5 5 10
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Dentro das ocorréncias registradas nas entrevistas, pode-se constatar uma
contradicdo, pois, dentro da mesma classe, alguns aunos responderam dque a
professora realiza intervencdes, e outros responderam negativamente. E importante
salientar que, no grupo A, amaioria dos alunos respondeu afirmativamente.

No grupo B, a maioria dos alunos respondeu negativamente, 0 que nos faz
entender que a resposta dos alunos equivale a assimilagcdo que eles tiveram dos
conceitos de inclusdo trabalhados através da exposicdo da professora. Assim sendo,
gue os gue responderam afirmativamente, em algum momento assimilaram esses
conceitos. Em contrapartida, as respostas negativas sdo resultados de uma falta de
assimilacéo, o que induz a afirmar que no grupo B, essa exposicdo, Se € que ocorreu,
no minimo foi menos eficiente que no grupo A. Ta resposta nos faz averiguar o que
essas professoras falavam com relacéo a incluséo de deficientes na classe comum: O

gue falavam as professoras?

Tabelal0- Frequéncias relativas ap conteldo das intervencbes realizadas pelos
professores com relacéo ainclusdo de deficientes na fase diagnostica.

CATEGORIAS GrupoA  GrupoB TOTAL
N&o fala 0 3 3
Enfatiza relagbes de amizade 4 2 6
Enfatiza cooperagéo 2 0 2
Adverte com relagdo a agressividade 1 1 2

para com os deficientes
Outrasrespostas 1 0 1

TOTAL 8 6 14

Quiatro sujeitos forneceram duas respostas a esta questéo, alterando o valor de N.




104

No grupo B, trés alunos reafirmaram que a professora ndo falava sobre
deficientes na sala de aula, e os outros dois disseram que ela enfatiza a questéo da
promocdo da amizade entre as criangas, advertindo sobre atitudes de agressividade.
Esta € uma postura utilizada ndo somente no contexto inclusivo, mas de uma maneira
geral, paramelhorar arelacdo socio-afetiva do grupo.

Ja no Grupo A, todos os aunos enfatizaram que a professora falava sobre a
inclusdo de deficientes, dando enfoque a amizade e cooperacdo com 0s aunos
deficientes. Uma aluna, aém disso, relatou que a professora ensinou para a classe
algumas palavras basicas na lingua de sinais, para facilitar a interacdo dos alunos
surdos com 0s ouvintes.

Mediante essas informagoes, € possivel afirmar que a intervencéo da professora
na classe é fator fundamental para facilitar o processo de inclusdo. Mas, para isso, €
necessario preparo por parte do professor, e a colaboracdo de todos os alunos para que
haja ruptura e mudanca de comportamento.

E para esse comportamento, 0 qual necessita ser formulou-se a seguinte
pergunta: “O aluno deficiente precisa de ajuda dentro da classe?’

Tabelall - Fregléncias relativas as opinides dos sujeitos durante a fase diagnéstica,

em relacéo a possibilidade de a crianca deficiente apresentar dificuldades
na escola.

CATEGORIAS  GrupoA GrupoB TOTAL

Sm 4 4 8
Nao 0 0 0
Depende 1 1 2
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Os aunos foram unanimes em afirmar que os deficientes precisam de gjuda

dentro da sala de aula, mas: “Quetipo de gjuda?”.

Tabela 12 - Freguéncias relativas as opinides dos sujeitos durante a fase diagnostica
em relacdo ao tipo de dificuldade que o aluno deficiente teria na escola.

CATEGORIAS GrupoA GrupoB TOTAL
Dificuldades em atividades 4 4 8

académicas

Dificuldades decor rentes da 1 1 2

incapacidade

TOTAL 5 5 10

Maioria dos aunos relatou as dificuldades académicas, sendo que somente dois

alunos apontaram as incapaci dades desses alunos.

O que é interessante é que dois alunos do grupo A disseram que, constante-

mente, a professora realizava as licdes dos alunos deficientes, 0 que representa uma

atitude que reforca o estigma de improdutividade em relacdo aos deficientes. Atitudes

Ccomo essa, ao invés de diminuir o desvio social, exacerba a deficiéncia do aluno tanto

gue um auno disse, “quando a gente termina, a gente mostra para elas, ja que paraa

gente, normal € diferente’.

Ou sga, os aunos perceberam as diferencas entre os

deficientes e os normais, e diante dessa questdo surge um outro guestionamento:

“Quem gjuda o deficiente?'.
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Tabela 13 - Frequéncias relativas as pessoas que auxiliam o deficiente na classe
durante afase diagndstica.

CATEGORIAS GrupoA GrupoB TOTAL
O proprio entrevistado 4 3 7
Outros colegas 5 3 8
A professora 3 3 6
Outras pessoas 0 0 0
TOTAL 12 9 21

Nove sujeitos forneceram duas ou mais respostas a esta questéo, alterando o valor de N.

A maioria dos entrevistados forneceu mais de uma resposta, o que reflete que
vérias pessoas da classe gjudam o deficiente. Entre essas pessoas estdo o proprio
entrevistado, outras criangas e a professora. O interessante é que no grupo A, a pessoa
gue foi apontada como a que mais guda o aluno deficiente, € um outro aluno
deficiente auditivo com perda moderada, 0 que mostra que o principal companheiro do
aluno deficiente € um outro aluno também deficiente, 0 que gera uma Vvisdo
segregatista no processo de inclusdo. Deste modo, outra pergunta foi feita ao grupo:

“V océ tem ou teria amizade com uma crianca deficiente?’.

Tabelal4- FreqUéncias relativas as opinides dos sujeitos em possuir relacdes de
amizade com o aluno deficiente nafase diagnostica.

CATEGORIAS GrupoA GrupoB TOTAL
Possui 5 3 8
N&o possui 0 1 1
Gostaria de possuir 0 1 1

TOTAL 5 5 10
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Maioria dos entrevistados afirmou possuir relacbes de amizade com os

deficientes, inclusive um disse que gostaria de ter, e somente um outro aluno disse que

ndo possui e nem gostaria de ter relagcbes de amizade com deficientes. Dentro dessas
afirmativas foi solicitado que os alunos justificassem suas respostas. “ Por qUE?’

Tabela 15 - Fregléncias relativas a justificativa de se possuir relacbes de amizade
com o aluno deficiente nafase diagnostica.

CATEGORIAS GrupoA GrupoB TOTAL
Enfatiza relag0es afetivas 4 2 6
Enfatiza relagbes [udicas 2 1 3
Outrasrespostas 0 2 2
TOTAL 6 5 11

Um sujeito forneceu duas respostas a esta questao, alterando o valor de N.

Dentre os dez sujeitos da pesquisa, seis justificaram sua amizade, enfatizando
gue gostavam dos alunos deficientes pelo simples fato deles serem legais e amigos.
Outro sujeito disse que era amigo do deficiente porque ele deve ser amigo de todo
mundo, e outro aluno confirmou que ndo tinha amizade com deficientes. Um fato
importante foi que trés sujeitos enfatizaram que eram amigos dos alunos deficientes
porque gostavam de brincar com eles, que isso € algo normal, quando se tem relactes
de amizade nessa faixa etaria de sete e oito anos, onde 0s colegas em seu tempo livre,
brincam de diversas atividades. Portanto, para reafirmar essa posicdo de amizade, faz-
Se necessario interrogar com relacdo as brincadeiras e as atividades lUdicas com essas

criangas: “Vocé ja brincou com uma crianga deficiente?’



108

Tabelal16- Frequéncias relativas as opinides dos sujeitos em possuir relagdes ludicas

com o auno deficiente nafase diagnostica.

CATEGORIAS GrupoA GrupoB TOTAL

Possui 5 4 9
N&o possui 0 1 1
TOTAL 5 5 10

A maioria dos aunos disse que brincam com os deficientes na escola,

normalmente no intervalo (recreio) e, no final da aula, na tabela seguinte foram

elencadas as atividades citadas e a ocorréncia de frequéncia.

Tabelal7- Freguéncias relativas as atividades ludicas entre os alunos das classes

envolvidas nafase diagnostica.

CATEGORIAS GrupoA GrupoB TOTAL
Trepa-trepa 4 1 5
Futebol 2 0 2
Pega-pega 3 2 5
Esconde-esconde 3 2 5
Pular corda 0 1 1
Piguerda 0 1 1
Boliche 0 1 1
Quemada 1 0 1
TOTAL 13 7 21

Nove sujeitos forneceram vérias respostas a esta questéo, alterando o valor de N.

Dentre as atividades citadas pode-se destacar:
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Pega-pega: € o tradicional, onde todos correm de um pegador que, quando alcancam
umacrianga, essa se transforma em pegador.
Piquerela: €umavariante do pega-pega com mais pegadores.
Trepa-trepa: um tipo de pega-pega, onde os alunos correm de um pegador e para se
salvarem precisam subir em algum local (por exemplo: arvore, mesa, cadeira entre
outros.)
Futebol: normalmente eles adaptam o futebol em espacos reduzidos como o pétio da
escola, e normalmente utilizam bolas plasticas.
Esconde-esconde: o pegador fica com os olhos fechados, enquanto os outros
participantes vao se esconder em uma érea pré-determinada. Apds essa fase, 0 pegador
procura 0s outros participantes, sendo que o primeiro a ser encontrado passa a ser o
pegador.
Pular corda: dois alunos balancam uma corda, cada um em uma extremidade, e os
outros participantes pulam a corda cantando diversas musicas, que exigem
movimentos diferenciados.
Queimada: O grupo se divide em dois, onde 0 objetivo € jogar a bola no adversario,
ganhando a equipe que queimar todos os adversarios.

Essas atividades fazem parte das brincadeiras infantis, sendo uma vivéncia
importante para a crianga, principamente quando € realizada com deficientes, pois
ocorre uma interacdo divertida entre essas criancas. Entdo, faz-se necessario a seguinte

pergunta: “O que achou de brincar com um deficiente?’
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FreqUéncias relativas as opinides dos sujeitos em relacdo a brincar junto
com uma crianca deficiente.

CATEGORIAS GrupoA GrupoB TOTAL
Bom 5 4 9
Ruim 0 0 0
N&o soube responder 0 1 1
TOTAL 5 5 10

A maioria absoluta dos sujeitos, ou sgja nove entre dez alunos, disseram que

brincar com alunos deficientes € uma experiéncia boa. Para entender melhor estas

afirmativas foi necessario observar ajustificativa dessas respostas:

Tabela 19 -

Freguéncias referentes as justificativas de se brincar com aunos defi-
cientes nafase diagnostica.

CATEGORIAS GrupoA GrupoB TOTAL
Relagdes ludicas 4 3 7
Relacgdes afetivas 2 2 4
Cooperagéo no ambiente 1 0 1
escolar

N&o soube responder 0 1 1
TOTAL 7 6 13

A maioria das ocorréncias justificou que era bom brincar com deficientes, por

guestes ludicas, ou segja, porque eles sao divertidos, legais, entre outros atributos.

Quatro alunos, no entanto, enfatizaram a questéo afetiva, dizendo que gostavam dos
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alunos deficientes, porque eles eram bons, apesar desse termo “bom”, ser subjetivo,
pois os alunos podem ser bons na brincadeira, ou podem ter um cardter de bondade,
gentileza, entre outros.

Outro auno, disse que ja deu salgadinho para eles, enfatizando a cooperacédo no
horério de recreio, onde ocorreu a maioria das relagbes ludicas e socio-afetivas na

escola.

3.2 Resultados e Discusséo das Filmagens e Fotogr afias

Dentro dessas afirmativas, procurou-se investigar a relacdo desses alunos na
escola, para saber se as entrevistas correspondiam com a realidade da classe no
contexto inclusivo.

Para isso fez-se 0 acompanhamento das classes envolvidas, fotografando e
filmando eventos importantes na classe. Sendo que, nesse primeiro momento, as
fotografias procuraram registrar as posicbes que os alunos tinham na classe,
observando os aunos que tinham relacdes de amizade e cooperagdo com os alunos

deficientes, e os mais distantes, e menos receptivos ainclusdo.
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Figural - Faixa colocada no portdo da escola desde o primeiro
diado ano letivo.

A faixa colocada no portdo principal da escola tinha o objetivo de receber os

alunos, propagando a idéia de que todos sdo bem vindos, numa tentativa de reforcar

um discurso inclusivo.

Figura2 - Posicdo do auno deficiente auditivo do grupo A na classe antes do
programa de atividades [udicas.
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No grupo A, o auno deficiente auditivo, antes da intervencdo do programa de
atividades ludicas, sentava-se proximo a professora, tendo perto dele uma menina e
dois outros meninos, sendo um del es deficiente auditivo moderado.

Essa posicéo, proximo a professora, pode facilitar a leitura labial desse aluno,
mas dificulta a integracdo dele com outros alunos. Caso ele estivesse no centro, teria
relacdes interpessoais e de cooperativismo com outros alunos, além de diminuir a

monitoragao da professora.

Figura4 - Posicdo da aluna dficiente auditiva do grupo B na
classe antes do programa de atividades ludicas.
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No grupo B a auna deficiente, ficava em uma posicdo no fundo da classe,
proxima a porta, tendo contato com poucos aunos, mas especialmente com uma
menina que se sentava ao seu lado, pois nessa classe as carteiras ficavam juntas para
facilitar a aprendizagem, sendo um recurso didético da professora. Além de promover

ainclusdo e cooperacdo entre os alunos.
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Figura6 - Posi¢do dos outros alunos do
grupo B naclasse.

Outro momento que foi observado na escola foram os intervalos, onde a
sociabilizagdo se dava de uma maneira livre, sem a intervengao do professor, e deste
modo 0s préprios alunos em seus grupos, podem escolher com guem querem brincar.
O que possibilitou observar a interagcdo dos alunos deficientes com os demais, nesses
momentos. Os intervalos foram entdo filmados e ndo fotografados, sempre com o
cuidado de ndo salientar o que estava sendo observado, para ndo expor a diferenca e
ndo provocar atitudes politicamente corretas, como brincar com o deficiente somente
para aparecer nas filmagens.

Assim sendo, os intervalos foram filmados de maneira geral, sendo que, por
aguns momentos, se focalizava os aunos deficientes. Quando outros alunos
perguntavam sobre o objetivo das filmagens, o pesquisador justificava (sempre da
mesma maneira) dizendo: “vocés vao aparecer na televisdo, ndo é lega aparecer na
televisdio? A partir disso, a maioria dos alunos se contentava com a resposta e
continuava realizando poses para as filmagens.

Dentro dessa estratégia, as filmagens coletadas revelaram as brincadeiras
citadas na entrevista diagnostica, realmente aconteciam nos momentos de intervalo.
Mas, com relacdo a redlizar essas atividades com os aunos deficientes, isso néo
acontecia, pois ha maioria das vezes que os aunos deficientes foram flagrados nas
filmagens, apareciam isolados dos outros alunos, comendo seu lanche sozinho e se
comunicando com outros alunos deficientes auditivos, ou com adultos, enquanto as
outras criangas brincavam de pega-pega, trepa-trepa, futebol e esconde-esconde, entre

outras atividades.
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O auno deficiente do grupo A, nas aulas de Educacdo Fisica, sempre
participava do futebol, por ele ser maior que seus companheiros, tinha um bom
desempenho na competicdo, mas em aguns momentos demonstrava atitudes de
agressividade, um bom exemplo pode ser o registrado na fotografia que segue (Figura
7), momento em que ele briga como a que foi registrada através da fotografia, onde ele
briga através de agressdes fisicas com um auno de sua classe que queria passar a

perna parafazer ele cair.

[ —
Figura7 - Momento em que o auno deficiente do grupo A briga com
outro garoto durante a aula de Educacéo Fisica.

O auno deficiente do grupo A, nas filmagens, aparece nesse primeiro momento
mais isolado do que a aluna do grupo B, que, as vezes, aparecia lanchando com outras
meninas, além de brincar de pular corda.

Essas observacdes indicam que apesar das entrevistas diagnosticas relatarem
gue os aunos fregientemente brincavam com os deficientes e que consideravam boas
essas atividades, pois esses alunos eram legais, na patica isso ndo acontecia. Por
conseguinte, essas respostas aparentam ser, até certo ponto, o que pode ser classificado
de politicamente corretas, aliado a um discurso inclusivo decorado pelos alunos
através da intervencdo de adultos, como professores, diretores, coordenadores, e a

propriafamiliadas criancas.
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3.3 Resultados e Discussao das Filmagens no Programa de Atividades

L Udicas

Como pode ser observado nas filmagens durante os intervalos, a inclusdo,
apesar de nas entrevistas estarem se mostrando em algo eficaz, ou a integracdo desses
aunos com os demais, de fato ndo acontecia. Principamente nos momentos de
recreacdo, como o intervalo e as aulas de Educacdo Fisica. Dentro dessa perspectiva,
gue o programa de atividades ludicas foi aplicado de maneira integral, realizando as
atividades e expondo os conceitos trabalhados nessas atividades. Esse programa foi
filmado na integra, com a filmadora sob um tripé, sem interferéncia do filmador.
Posteriormente, foram analisadas através do protocolo de observacdo e fotografadas

para documentacdo e ilustracéo no trabal ho.

Figura8 - Exposi¢éo dos conceitos trabal hados nas atividades |Gdicas no grupo B.
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3.3.1 Fui naBahia

Figura 9 - Atividade no grupo A.

Durante as atividades, tanto no grupo A como no grupo B, os aunos ndo
apresentaram nenhum comportamento significativo de timidez, inibicdo e agressivi-
dade, sendo que todos tiveram tolerancia e concentracdo. O auno deficiente
acompanhou atividade no mesmo ritmo que os demais alunos e foi um dos ultimos a
ser escolhido. Mas, quando houve a escolha, um outro aluno segurou no brago do
menino que iria escolher o aluno deficiente, pedindo para ser escolhido. Contudo esse
ndo mudou de opinido, e o auno deficiente passou 0 chapéu para uma garota negra,
gue foi aUltima garota a ser escolhida.

Ja no grupo B, aaluna foi escolhida pela sua colega que se senta ao lado de sua
carteira na classe, e passou 0 chapéu para uma outra garota que, na entrevista

diagnostica, disse possuir umarelacdo de amizade com aauna.
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Figura10 - Atividade no grupo A, no momento em que o auno deficiente €

escolhido, apesar de outro aluno pedir o chapéu para o aluno do centro
daroda.

L .
Figural1l - Atividade no grupo B.
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3.3.2 Tréssolteir os

Figural2 - Atividade no grupo A, no momento em que o auno
deficiente é escolhido.

Nessa atividade diagnostica, os alunos do grupo A, ndo apresentaram nenhum
comportamento significativo de agressividade, mas ocorreram algumas dispersdes de
alunos que sairam do grupo.

Durante a atividade, foi possivel observar que na hora de escolher o compa
nheiro houve uma resisténcia tanto dos meninos em escolher as meninas, quanto das
meninas em escolher os garotos, demonstrando atitudes de timidez e inibicéo.

Com relagéo aos dunos deficientes, no grupo A o aluno foi escolhido no meio
da atividade por uma aluna que senta proximo de sua carteira na classe, e escolheu o
aluno deficiente auditivo moderado que também senta proximo dele na salade aula.

Ja no grupo B com relacdo afalta de toleréncia e agressividade, ocorreram 0s
mesmos problemas que no grupo A, mas com um fato diferente, pois por diversas
vezes, quando um auno escolhia uma garota, essas corriam e se negavam a segurar na
mao do menino que a escolheu, o que retratatimidez em ter relacdes de amizade com

0 SEX0 0posto.
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A aluna deficiente foi escolhida por um garoto que também senta préximo a ela
na classe, e escolheu novamente a sua colega, a qual se sentava ao lado de sua carteira

naclasse.

3.3.3 Tralalalazaztraz

Figura 13 - Atividade no grupo B, no momento em que o professor
escolhe e danca com a auna deficiente.

Figural4 - Atividade no grupo B, no momento em que a auna
deficiente escolhe outra aluna para dangar.



Figural5 - Atividade no grupo A, no momento em que o auno
deficiente escolhe outra aluna para dangar.

No “tralalaazaztraz”, os alunos do grupo A, ndo apresentaram nenhum compor-
tamento significativo de agressividade e falta de tolerancia, demonstrando, no entanto,
comportamento de timidez para com 0 sexo oposto.

No grupo A, o auno deficiente foi escolhido pela mesma garota que o escolheu
no “Trés solteiros a passear”, sendo que ele escolheu num primeiro momento uma
outra garota que ndo quis dancar com ele, dessa forma escolheu novamente a garota
negrada primeiraatividade “ Fui naBahid’.

No grupo B, além de apresentar os mesmos problemas que no grupo A ninguém
gueria escolher a aluna deficiente, e para ndo expor 0 problema pesquisado, 0
professor pesquisador escolheu a auna, que em seguida selecionou uma outra aluna,

gue continuou a atividade.
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3.3.4Domind

Figural6 - Atividade no grupo B, no momento em que o professor
abraca a aluna deficiente.

Figural7 - Atividade no grupo A, no momento em que o auno
deficiente beija outro aluno que repudia sua atitude.

O domin6é é uma atividade que trabalha questdes de agressividade e afetivi-
dade, visando diagnosticar se a classe tem um déficit afetivo, ou sgja, uma pré-

disposicéo maior paraagredir do que demonstrar atitudes de afeto.
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Nessa perspectiva, os aunos de ambos 0s grupos ndo apresentaram nenhum
comportamento significativo de agressividade fora do contexto da brincadeira e, todos
eles, tiveram boa participagao.

Com relagdo as atitudes pode-se observar que quando o professor sugeria
atitudes agressivas, como pegar na orelha, puxar os cabelos, dar tapas, a maioria dos
alunos realizavam as atividades, normamente com o0 companheiro do mesmo sexo e,
guando se sugeria atiitudes de afetividade como abracar e beijar, os alunos ficavam
inibidos e ndo realizavam nem com o companheiro do mesmo sexo e nem com o do
Sexo oposto.

Tanto no grupo A quanto no grupo B, os aunos deficientes tiveram uma boa
participacdo, realizando as atitudes de agressividade e afetividade, apesar de alguns
outros alunos ndo aceitarem principalmente beijos, como no grupo A onde o auno
deficiente foi beijar um de seus companheiros que é deficiente auditivo moderado, e
principal colega na classe, e esse menino repudiou a atitude do aluno deficiente,

fazendo movimentos parafugir.

3.3.5 Bocadeforno

Figura 18 - Atividade no grupb A na primei r e daaividade.
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Figura 19 - Atividade no grupo B, no momento em que uma duna aperta
aorelha da aluna deficiente.

Essa atividade, assim como o “doming”, trabalha questdes de agressividade e
afetividade, mas por ser uma brincadeira menos dirigida, teve alguns alunos de ambos
0S grupos que dispersaram, ndo participando.

Outro fato que ocorreu foi que alguns alunos confundiram a brincadeira com
pega-pega, correndo para ndo serem pegos, O que gerou alguns choques entre 0s
alunos gque cairam e ficavam rolando no chéo.

Com relacgéo as atitudes, os resultados foram parecidos com o doming, pois em
relacOes de agressividade, a maioria readlizava, j4 nas atitudes afetivas, ocorreu um
comportamento de inibi¢&o de maioria dos sujeitos.

Os aunos deficientes de ambos 0s grupos tiveram uma boa participagéo,
realizando as atitudes de agressividade e afetividade, ndo apresentando inibicdo, apesar
da incompreensdo de alguns alunos que por ndo quererem ter relacOes afetivas néo

gostavam quando eram abordados.
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3.3.6 Vive na companhia

Figura20 - Atividade no grupo B.

Vive na companhia € uma atividade que trabalha a questdo da afetividade e sua
importancia, para um bom convivio socidl.

A atividade teve uma boa participacdo, apesar do professor ter dificuldade para
organizar a brincadeira, sendo que os alunos, num primeiro momento, ndo entenderam
como ela se desenvolvia, mas depois de assimilado, a atividade correu bem tendo boa
participacdo de todos os alunos de ambos os grupos.

Os aunos deficientes realizaram a atividade dentro do ritmo, interagindo com
os demais. O interessante é que, nessa atividade, ndo ocorreu inibicdo, pois 0s

movimentos ndo foram explicitos, e o conceito foi velado.
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3.3.7 Olaamigo, como vai?

Figura2l - Atividade no grupo A em que o auno deficiente abraga um
companheiro.

Esse jogo cantado possui 0 mesmo objetivo do “Vive na companhia’, obtendo
uma boa participagdo de ambos os grupos. Mas utilizando o abrago, o que gerou
inibicdo de alguns alunos que se mostraram resistentes em abracar companheiros de
classe.

Nessa atividade ndo ocorreu repudio por parte de alguns alunos que nas outras
atividades tinham esse comportamento, o que pode ser considerado um avango no
déficit afetivo de ambos 0s grupos, principalmente os alunos deficientes que foram

mais compreendidos, obtendo boa participagéo.
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3.3.8Pereré

Figura22 - Atividade do grupo A.

Figura23 - Atividade do grupo B.
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Figura24 - Atividade do grupo B.

Essa atividade, trabalha com a questdo do toque no corpo do companheiro, que
€ um dos problemas que provoca ainibicdo nas relacdes de af etividade.

Dentro dessa perspectiva, o Pereré obteve boa participacdo de ambos os grupos.
Assim, a atividade é dirigida e o conceito velado, sendo que os alunos deficientes
participaram dentro do ritmo da atividade, tendo contato com os companheiros de
ambos os lados, que no grupo A era o aluno deficiente auditivo moderado, e outro que
se senta proximo do deficiente auditivo severo. Ja no grupo B, a aluna deficiente

esteve acompanhada de um menino e uma menina, que ela nd mantinha muito contato

dentro eforadasaa
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3.3.9 O macaco naroda

Figura25 - Atividade no grupo B.

O macaco naroda faz com que todos os alunos vivenciem a questdo do estigma.
Nesta perspectiva, 0S grupos tiveram boa participagdo, mas ocorreu um fato
interessante; os alunos ficavam pedindo para entrar na roda, mas quando entraram,
sentiram como eradificil sair, e se cansavam de tanto tentar furar o bloqueio do grupo.

Alguns alunos para entrar na roda facilitavam a passagem do aluno que estava
no centro, mas, quando ocorria situacdo, eu escolhia para entrar na roda o
companheiro do lado, que estava de maos dadas. Essa estratégia foi utilizada para que
0 jogo ndo perdesse aldgica da resisténcia do grupo perante 0 aluno estigmatizado.

Os aunos deficientes tiveram uma boa participagdo, sendo que o menino do
grupo A, por ser maior em estatura do que seus companheiros, teve facilidade para sair
do circulo. JA a menina do grupo B teve mais dificuldade, mas, depois de algum
tempo, conseguiu passar por debaixo dos bragcos de dois alunos, e acancar sua

liberdade.
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3.3.10 Vocé conheceo Joao ?

Figura26 - Atividade no grupo B.

Na atividade “Vocé conhece o Jodo?’, os aunos, adém de vivenciarem 0s
comprometimentos que norteiam as deficiéncias, sdo também trabalhados no conceito
daimportancia da amizade com todas as pessoas.

Essa atividade é um exercicio de imitacdo dirigido e que desenvolve o conceito
da problematizagdo do estigma de forma velada. Dessa forma, os aunos de ambos os
grupos, tiveram uma boa participacdo sem dispersdes com um bom nivel de tolerancia
e concentrago.

O interessante foi que os aunos realizaram 0s movimentos e, em nenhum
momento, perceberam que estavam reproduzindo movimentos de deficientes fisicos e
mentais. Somente no momento da exposi¢cdo quando foi revelado o objetivo, que os
alunos entenderam a questdo do estigma se identificando com essa figura do Jodo

representada na atividade.
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Os alunos deficientes realizaram as atividades nos grupos, sem transparecer
nenhuma diferenca, o que foi importante para ndo salientar o desvio socia deles

perante o grupo.

3.3.11 Tchu-tchu

Fgura 27 - Atividade no grupo B.

Nessa atividade, que tem o objetivo de demonstrar a pressdo social que o grupo
realiza sobre determinadas pessoas, ocorreu em ambos as classes, que os alunos ndo
tiveram tolerdncia para redizar a atividade. Ao invés de redizar a brincadeira,
desrespeitaram os companheiros, com relacéo ao espago e mesmo com atitudes de
agressividade, visto que no grupo B um aluno comegou a agredir outro que tinha o
empurrado. Nesse momento, 0 pesquisador, hum primeiro momento, aparta a briga, e
depois a situacdo foi levada para o grupo resolver, levantando a questéo, se era certa

ou errada a atitude dos companheiros envolvidos na briga.
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O grupo foi unanime em julgar que a aitude ddes foi erada Dessa forma, o
pesquisador num segundo momento, procurou indagar sobre o que deveria ser feito com eles.
Um menino disse para mandé-los para diretoria, outro disse para tira-los da brincadeira. Mas,
0 pequisador sugeriu que des se cumprimentassem, pedissem desculpas e continuassem na
brincadeira

O grupo acatou a sugestdo, mas, um dos aunos ndo queria cumprimentar o
outro. A situacdo foi novamente levada para o grupo julgar, sendo que uma menina,
sugeriu que se ele ndo cumprimentasse o companheiro ele deveria ir para diretoria, e
essa proposta foi aprovada pelo grupo. Assm, o auno envolvido preferiu
cumprimentar o outro companheiro e a atividade prosseguiu, apesar de ndo conseguir
chegar a seu objetivo, devido afalta de tolerancia e concentracdo na atividade.

Os alunos deficientes tiveram um papel discreto, ndo se expondo, e também ndo
tiveram tolerancia suficiente para readlizar a atividade, talvez porgue tenham sido
influenciados com o clima de desorganizacéo que a atividade desenvolveu.

3.3.12 Morena, me da suamao

Figura28 - Atividade no grupo B.
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Esta atividade, originamente, tem o objetivo de trabalhar com a questdo da
sexualidade principalmente os estigmas e preconceitos que norteiam a sexualidade de
deficientes. Mas, como nessa faixa de idade as criancas ndo possuem conceitos béasicos
para essa discussdo e, devido a inibicdo apresentada em outras atividades que
envolviam contatos corporais com 0 sexo oposto, direcionou-se a aividade para a
guestédo do contato corporal e afetivo entre pessoas diferentes, no caso, meninos e
meninas.

A atividade ficou confusa, pois muitos alunos ndo entenderam a dindmica da
brincadeira. Depois de assimilada foi desenvolvida com a participacdo de maioria dos
sujeitos de ambos 0s grupos.

Alguns alunos apresentaram inibicdo para com determinadas pessoas, chegando
até a fugir correndo para ndo dar a méd ao companheiro. Foi 0 caso do auno
deficiente do grupo A, que ficou inibido de pegar na méo, passear, abracar e dancar
com agumas garotas, que fugiram dele. Ja a garota deficiente do grupo B néo
apresentou timidez e inibicdo, apesar de alguns alunos demonstrarem repudio a

atividade.

3.3.13 A carrocinha

Essa atividade, aém de sua smbologia em trabalhar a questdo do estigma, ela
também tem um aspecto diagndstico, pois os alunos escolhem com quem querem
dancar e continuar a atividade.

Os dois grupos ndo apresentaram comportamento significativo de agressivi-
dade, falta de tolerancia, tendo um bom nivel de atencédo dos alunos, que assimilaram o

ritmo e o desenvolvimento do jogo cantado.
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Figura29 - Atividade no grupo B no momento em que o professor danca com a auna
deficiente.

Durante a atividade, o aluno deficiente, do grupo A, foi escolhido no meio da
atividade pela mesma aluna que senta proximo de sua carteira e que o tinha escolhido
nas atividades passadas. E ele escolheu também o mesmo aluno deficiente auditivo
moderado que nos parece ser seu melhor amigo na escola.

No grupo B, a aluna deficiente, foi escolhida por um garoto que também senta
distante a ela na classe, mas que, na Educacéo Fisica, segundo a professora, sempre
brinca com ela. Sendo que a auna deficiente escolheu novamente a colega que se
senta ao lado de sua carteira na classe.

Com relagdo a questdo dos estigmas trabalhados na carrocinha, quando foi
exposto o conceito, surgiu uma discussao fomentada pelo professor pesquisador, sobre
a questdo da maldade do dono da carrocinha, que para ele aguilo tudo era certo, mas

para a comunidade, ele era tido como um homem mau. O que possibilitou fazer uma
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correlagdo com o julgamento social e o estigma que, muitas vezes, ndo € reproduzido
por maldade, mas como mecanismo de defesa.

Com certeza, essa atividade serviu de alerta para as criangas compreenderem a
guestdo e mudarem seu comportamento, que aparentemente foi assimilado por ambos

0S grupos.

3.3.140 galoeagalinha

Figura30 - Atividade no grupo B.

“O gdo e gdinha’ trabalha a necessidade das pessoas serem aceitas pelo grupo
do jeito que elas sdo, além de ser também uma atividade diagnostica.

Ambos 0s grupos ndo apresentaram nenhum comportamento significativo de
agressividade, falta de tolerancia, tendo um bom nivel de atengéo e ritmo.

Durante a atividade o aluno deficiente, do grupo A, foi escolhido no meio da

atividade por uma aluna, que se senta distante dele na classe, e que, garentemente,
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ndo possui uma relacdo de amizade com esse aluno. Ja ele escolheu 0 mesmo aluno
deficiente auditivo moderado.

No grupo B, a aluna deficiente foi escolhida por um outro garoto que apesar de
sentar-se relativamente proximo a ela na classe, garentemente também ndo possui
uma relacdo proxima a ela. Por sua vez, a aluna deficiente escolheu um outro menino
até entdo nunca escolhido por ela em nenhuma outra atividade, que também n&o é
amigo dela.

Com relagdo a exposicdo dos conceitos, aparentemente também foram

assimilados por ambos 0s grupos.

3.3.15CasadoZé

.......

=

Figura31 - Atividade no grupo B.
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Figura 32 - Atividade no grupo B.

A “Casa do Z€" demonstra as atitudes até certo ponto ridiculas, que as pessoas
s80 obrigadas a representar para serem aceitas e integradas pelo grupo. Os grupos néo
apresentaram comportamento significativo de agressividade, falta de tolerancia, tendo
um bom nivel de atencdo e ritmo.

Durante a atividade, o auno deficiente, do grupo A, teve um bom aproveita
mento realizando todos 0s movimentos na seqiiéncia e ritmo corretos, e no grupo B, a
aluna deficiente, também teve uma boa participacéo.

Com relacdo a exposicdo dos conceitos, foi trabalhada a importancia de se
integrar as pessoas como elas sdo, e ndo modificélas através de comportamentos que
ndo fazem parte de sua personaidade. Esses conceitos aparentemente foram

assimilados por ambos 0s grupos, que ndo problematizaram a exposi ¢&o.
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3.3.16 Tchucatcha

Figura 34 - Atividade no grupo A no momento em que o aduno deficiente rediza
movimentos parecidos com o padréo de paraisia cerebra.
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Figura35 - Primeira parte da atividade no grupo B.

No “Tchucatchd’, os alunos vivenciam os comprometimentos das deficiéncias,
sendo um exercicio de imitagcdo dirigido através de um jogo cantado. Assim, os alunos
de ambos os grupos, tiveram uma boa participacdo, sem dispersdes, com um bom nivel
de tolerancia e concentracao.

O interessante é que, muito préximo ao que aconteceu em “Vocé conhece o
Jodo?’, os alunos realizaram 0s movimentos e em nenhum momento perceberam que
estavam reproduzindo movimentos de deficientes fisicos e mentais. Somente no
momento da exposi¢cdo quando foi revelado o objetivo, que os alunos entenderam a
guestédo do estigma se identificando com os deficientes. Outro fato interessante, foi
quando no grupo A, quando perguntou-se O que uma pessoa que se movimentava

daguela maneira parecia, alguns dsseram, bébados, outros doente, outros deficiente e
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um garoto apontou para o deficiente auditivo e disse: “professor ele € surdo”,
exacerbando a diferenca entre ele o garoto deficiente.

Quando surgiu esse apontamento 0 pesquisador levantou a questdo de que todas
as pessoas possuem um grau de deficiéncia, sendo que uns usam Oculos, outros
aparelhos dentarios, outros préteses auditivas e outros objetos, o que ndo impede

rel agOes de amizade.

3.3.17 Bonecadelata
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Figura 37 - Atividade no grupo A.

Nessa atividade vivenciaram a questdo dos defeitos, diferencas, e imperfeicdes
das pessoas, que sdo representadas pelas fraturas da boneca de lata, e que essas ndo séo
corrigidas imediatamente, mas demoram um certo tempo; os alunos de ambos os
grupos tiveram uma boa participacdo com um bom nivel de toleréncia e concentracao.

O interessante foi que o conceito foi trabalhado de forma velada, e os alunos
realizaram 0s movimentos. Somente no momento em que foram revelados os
obj etivos, que os alunos entenderam a questdo dos comprometimentos das deficiéncias
e o quanto é dificil para se conseguir avangos, nessa atividade. Os alunos deficientes
tiveram boa participagdo sequéncia de movimentos e ritmo, tendo um bom
aproveitamento, e ambos 0s grupos aparentemente assimilaram 0s conceitos, mas ndo

discutiram.

3.3.18 Segue o Valentim

Figura 38 - Atividade no grupo B.
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Essa atividade trabalha a danca com o sexo oposto, explorando o toque e
diminuindo atimidez.

A atividade ficou confusa, pois muitos alunos ndo entenderam a dindmica da
brincadeira. SO depois de ser compreendida € que ela se realizou com a participacdo de
maioria dos sujeitos, de ambos 0s grupos.

Alguns aunos apresentaram inibicdo com determinadas pessoas, mas essa
inibicdo foi muito menor do que nas outras atividades que envolviam toque no
companheiro do sexo oposto. Todos os aunos realizaram a atividade e os deficientes
auditivos de ambos os grupos, em nenhum momento demonstraram atitudes de timidez
e inibicdo. E possivel que isso deva ser resultado do trabalho desenvolvido, que aos

poucos foi assimilado e incorporado pelos alunos.

3.3.19 Historia da serpente

Figura 39 - Atividade no grupo B no momento em que a aduna deficiente passa
por debaixo das pernas dos companheiros.
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Figura4l - Atividade no grupo B.

No jogo cantado “O rabo da serpente”’, o principal objetivo a ser desenvolvido &
a guestdo do cooperativismo. Os alunos de ambos o0s grupos tiveram uma boa
participacdo, com um bom nivel de toleréncia e concentragdo. E os alunos deficientes
de ambos o0s grupos, também tiveram uma boa participacdo na atividade, ndo

demonstrando nenhum comportamento de timidez e inibic&o.
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E interessante ressaltar que no desenvolvimento da atividade, quando alguns
alunos passavam por debaixo da perna dos companheiros, eram agredidos com tapas,
ou se fechava as pernas para ndo deixar 0 companheiro passar, ou Sentava-se nas
costas dele. No entanto, esses fatos foram diagnosticados pelo professor pesquisador
gue no momento da exposicdo dos conceitos, foram abordados, enfocando a

importancia do respeito, que é primordial para promover a cooperagdo no grupo e

propiciar um ambiente inclusivo.

3.3.20 Choquinho

Figura42 - Atividade no grupo B.

Essa atividade assm como “o rabo da serpente’, enfoca a questdo do
cooperativismo. Todos os alunos participaram da atividade tendo um bom nivel de
tolerancia e concentragéo.

Um fato que ocorreu varias vezes no desenvolvimento da atividade, e que é

Interessante relatar, refere-se a atitude de aguns alunos que realizavam a atividade
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com uma for¢a maior que a intensidade do grupo e quando isso acontecia, normal-
mente a corrente se quebrava. No entanto, no momento da exposi¢éo, 0 pesquisador
levantou a questdo de que em um ambiente cooperativo se deve facilitar a tarefa do
companheiro, e ndo dificultar como estava sendo realizado. E por maior que sgja a
pressdo externa, nunca se deve abandonar 0 companheiro que na atividade esta
simbolizado através da atitude de soltar a méo e quebrar a corrente.

Tanto os aunos deficientes, quanto o restante da classe aparentemente

assimilaram os conceitos trabalhados, sem discutir a questéo.

3.3.21 Galo quebrou a asa

Figura43 - Atividade no grupo B.

Esse jogo cantado teve uma boa participacéo de todos os alunos com um bom
nivel de tolerancia e concentracdo, inclusive os alunos deficientes de ambos 0s grupos,

realizaram a sequiéncia de movimentos dentro do ritmo estipulado.
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No momento da exposi¢éo dos conceitos, o professor pesquisador, direcionou
a discussdo para 0 objetivo inclusivo, procurando promover a cooperacdo has
atividades cotidianas para com as pessoas que demonstram algum tipo de limitacéo,
representada pelo galo que sofre fraturas maitiplas que atrapalham de realizar seus
movimentos basi cos.

Aparentemente, todos os aunos envolvidos assimilaram 0s conceitos
trabalhados, a ponto de um aluno do grupo A dizer que gudava 0 seu amigo deficiente
a fazer a licdo. O professor interveio e falou sobre a importancia de se gjudar néo
somente os alunos deficientes, pois a cooperacdo tem que ser algo presente dentro da

rotina da classe.

3.3.22 Chap, chap

.

Figura44 - Atividade no grupo B.

o L0 e
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Figura45 - Atividade no grupo B.

Na danca do “chap chap”’, o objetivo principa é trabalhar a danca de uma
maneira cooperativa; todos devem redizar 0 movimento que o companheiro esta
sugerindo. A maioria dos alunos realizou a atividade com um bom nivel de toleréncia
e concentracdo. Somente alguns alunos de ambos 0S grupos, que enquanto Nndo eram
escol hidos para dancar, se dispersavam do grupo, voltando somente no final.

Os alunos deficientes de ambos os grupos participaram da atividade realizando
todos os exercicios sugeridos. Quando tiveram que sugerir um movimento a auna
deficiente do grupo B realizou um passo lateral movimentando os bragcos no mesmo
sentido, e 0 menino do grupo A, fez um movimento parecido com uma luta de boxe.

No momento da exposicdo dos conceitos trabalhados, o professor-pesquisador
ressaltou sobre a importancia de se respeitar a opinido das pessoas, de maneira
igualitaria. Em “chap chap”, todas as atividades sugeridas pelos aunos deveriam ser
feitas por todos de maneira igual. Aparentemente, o conceito foi assimilado pelo

grupo, que ndo também ndo discutiu a questéo.



149

3.3.23 Pega-pega solidario

Figura47 - Atividade no grupo B.

No “Pega-pega solidario”, por ser uma atividade mais livre, ocorreram alguns
momentos de dispersdo, pois alguns alunos sairam da atividade, mas a grande maioria,

realizou com um bom nivel de tolerancia e concentracao.
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Os aunos deficientes, de ambos 0s grupos, correram e protegeram Seus

companheiros e, no momento em que foram protegidos pelos companheiros, os

pegadores demoraram em conseguir tocar nos alunos deficientes, principalmente no
grupo A, onde o aluno tinha boa vel ocidade de reagéo.

No momento de expor 0s conceitos, o professor levantou a necessidade de

proteger os companheiros, dentro de um ambiente cooperativo e inclusivo, sendo que

o0s aunos aparentemente assimilaram o conceito, que ndo foi discutido pelo grupo.

3.3.23 Membrana seletiva

Figura48 - Atividade no grupo B.

A “Membrana seletiva’ € uma atividade que possui 0s mesmos objetivos do
“Pega-pega solidario”, poréem, de uma maneira mais dirigida, pois os alunos ficam em

circulo.



151

Todos os alunos, de ambos 0s grupos, readlizaram a atividade com um bom nivel
de tolerancia e concentracdo, ndo ocorrendo dispersdes. Os alunos deficientes, de
ambos 0S grupos, protegeram seus companheiros e quando estavam na posicdo de
pegador, o aluno do grupo A foi veloz em apanhar 0 companheiro. Quando teve de ser
protegido, também teve um bom desempenho. A menina do grupo B demorou em
conseguir pegar a companheira, mas quando foi protegida pelo grupo, resistiu por um
bom periodo de tempo, protegendo-se das ofensivas do pegador, que era um menino
veloz e agil.

No momento de expor 0s conceitos, 0 professor levantou a mesma tematica da
necessidade de se proteger os companheiros, dentro do ambiente escolar, e que todos
do grupo devem ser capaz de resistir a pressdo externa, criando estratégias para
proteger os companheiros. Esses conceitos, aparentemente foram assimilados pelos

alunos, que ndo fomentaram a discussao.

3.4 Resultados e Discusséo das Entrevistas Formativas

O objetivo da entrevista formativa é averiguar se o programa de atividades
lGdicas facilitou no processo de inclusdo do aluno deficiente na classe comum,
comparando com os resultados da entrevista diagnéstica, pois se utilizou 0 mesmo
roteiro de entrevista

O numero de participantes entrevistados nessa segunda fase foi de 34 aunos,
sendo 17 do grupo A e 17 do grupo B, dos quais dez foram pré-sel ecionados por terem
participado da entrevista diagnodstica e as outras 24 criangas, sendo 12 de cada grupo,

foram selecionadas através da andlise das filmagens do programa de atividades
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|Gdicas, tendo como critério a relacdo que estabeleciam com os alunos deficientes.
Dessa forma, foram escolhidas 12 criancas de cada classe, das quais seis mantinham
aparentemente, através das filmagens e fotografias na classe, pouca relacdo com o
companheiro deficiente. Os outros seis utilizando os mesmos critérios de escolha,
mantinham aparente-mente freqlientes relacbes de amizade e companheirismo com o
aluno deficiente.

Essas entrevistas, assim como na fase inicial, foram gravadas individua mente,
com o consentimento dos alunos participantes durante o periodo de aula, com a
autorizacao da professora, sendo realizadas na sala dos professores.

A seguir, pretende-se analisar cada uma das questbes do roteiro, buscando
observar as principais diferencas e/ou semelhancas entre as opinides dos alunos do
grupo A e do grupo B, comparando as ocorréncias com as da fase diagndstica.

O primeiro tema a ser investigado tratou do conhecimento que os sujetos tinham de
aguma crianca deficiente. As respostas foram sm e ndo conforme as transcricdes. E a Tabela
1 modra as freqiéncias das respostas fornecidas pelos sujeitos. “Vocé conhece aguma

crianca deficiente?’.

Tabela20- Frequéncias referentes ao conhecimento que os sujeitos tinham sobre
criancgas deficientes nafase formativa

RESPOSTAS GrupoA GrupoB TOTAL

Sm 17 15 32
N&o 0 2 2
TOTAL 17 17 34
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Analisando a fregiéncia das respostas, verificou-se que 32 sujeitos disseram
conhecer alguma crianca deficiente, e dois alunos do grupo B disseram ndo conhecer
nenhum deficiente.

Comparando com as respostas da fase diagnostica, todos os nove alunos
confirmaram a resposta, sendo que o aluno que apresentou uma resposta negativa na
primeira fase. Nesse segundo momento, afirmou conhecer criangas deficientes, o que
gualitativamente € relevante, pois esse aluno entende o termo conhecer, ndo somente
como reconhecer, mas sim, com uma conotacdo de amizade.

Com relacdo aos dois sujeitos do grupo B, que disseram ndo conhecer
deficientes, ambos foram selecionados por ndo possuirem relactes de amizade com a
aluna deficiente, o que nos faz entender que estes também atribuem o termo conhecer
com uma conotacao de rel acionamento.

Dentro da mesma tematica, num segundo momento, dentre os nove alunos que
afirmaram conhecer alguma crianca deficiente, foi perguntado de onde o conheciam:
“Deonde?’.

Tabela21- Categorias referentes as circunstancias nas quais 0s sujeitos conheciam
alguma crianca deficiente nafase formativa

CATEGORIAS Grupo A Grupo B TOTAL
Estuda na mesma classe 13 14 27
Estuda na mesma escola 1 1 2
E membro da familia 1 2 3
Outros 2 0 2

TOTAL 17 17 34
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Analisando a frequéncia das respostas, verificou-se que 27 aunos disseram
conhecer o deficiente de sua classe, sendo que outros dois disseram conhecer da
escola, trés relataram possuir deficientes na familia e outros dois do grupo A
forneceram outras respostas, sendo que um aluno disse conhecer um deficiente fisico
na sua rua, e o outro disse que freqlenta uma igregja junto com uma crianca com
Sindrome de Down.

Comparando com as respostas da fase diagnOstica, os seis alunos, que
afirmaram conhecer deficientes da classe, confirmaram a resposta, e os seis alunos,
gque no primeiro momento disseram conhecer os deficientes da escola, na fase
formativa relataram conhecer deficientes em sua classe. A aluna, que possui deficiente
na familia confirmou sua resposta, sem falar da aluna de sua classe. Este fato é
gualitativamente relevante, pois essa aluna, no contexto escolar, ndo entende mais a
aluna deficiente auditiva como deficiente, 0 que representa que o desvio social foi
amenizado. Na sua familia, onde ndo houve nenhuma intervencéo, e pela convivéncia,
continua entendendo sua prima como sendo deficiente.

Com relagdo aos sete sujeitos que apresentaram outras respostas, todos que
foram selecionados (para a entrevista) ndo apresentarem nas filmagens e fotografias
relacbes de amizade com os alunos deficientes.

Essas ocorréncias reforcam os elementos apontados na fase diagnostica, ou sgja,
gue a convivéncia com deficientes auditivos incluidos na classe comum, favorece o
contato das criancas com alunos deficientes.

Para os mesmos sujeitos fezse a pergunta “Como era o deficiente que conheciam?
Essa pergunta teve o objetivo de avdiar se os aunos que afirmaram conhecer deficientes

sabiam caracterizar o deficiente que conheciam.
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Tabela22- Categorias referentes as descricdes que os sujeitos fizeram do deficiente
gue conheciam nafase formativa

CATEGORIAS Grupo A Grupo B TOTAL
Descreve pelo uso de protese 8 7 15
auditiva

Descreve a partir de 8 9 17
incapacidade observada

Confunde com outra 2 1 3

caracterizagao

TOTAL 18 17 35

Um sujeito forneceu duas respostas a esta questdo, alterando o valor de N.

Analisando a freguiéncia das respostas, verificou-se que 15 alunos descrevem o
deficiente através da protese auditiva, 17 através da incapacidade observada e trés
confundem com outra caracterizacao de deficientes.

Comparando com as respostas da fase diagnostica, dos dez aunos, que
inicialmente descreviam através da incapacidade observada, quatro deles mudaram sua
resposta, descrevendo pelo uso da prétese auditiva. Os dois alunos que caracterizavam
pela prétese auditiva mantiveram suas respostas, e um aluno que confundia a
deficiéncia auditiva com deficiéncia mental, caracterizou nesse segundo momento pela
Incapacidade observada.

Essas ocorréncias mostram que a caracterizagdo dos deficientes apds o
programa de atividades ludicas passou de ser realizado pela maioria dos alunos através
da incapacidade observada, para ser descrito através da utilizagdo da prétese auditiva,
0 que demonstra uma diminuicdo do desvio social e uma compreensdo melhor por

parte do grupo da deficiéncia auditiva.
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Dentro dessa problematica, investigou-se a caracterizagdo dos deficientes em

geral, fazendo a seguinte pergunta: “ O gue € deficiéncia para vocé?’

Tabela 23 - Categorias referentes a caracterizacdo dos deficientes nafase formativa.

CATEGORIAS Grupo A Grupo B TOTAL
N&o soube responder 6 2 8
Descreveindicando 8 10 18
semelhancas

Descreve apontando 3 3 6

diferencas negativas
Outrasrespostas 2 2 4

TOTAL 19 17 36

Dois sujeitos forneceram duas respostas a esta questéo, alterando o valor de N.

Ao andisar as respostas fornecidas a esta questédo, pode-se observar que oito
criangas ndo souberam responder o0 que € para elas uma pessoa deficiente. Assim, 18
descrevem indicando semelhangas em diversos aspectos como social e psicomotor e
seis citam diferencas negativas principalmente com relagdo aos comprometimentos
dos deficientes. Quatro, entretanto, forneceram outras respostas, como uma auna do
grupo A, gque disse que “deficiéncia para ela € algo normal, pois todos nds temos
comprometimentos’, 0 que demonstra uma incorporacdo do conceito trabalhado no
programa de atividades |Udicas.

Comparando com as respostas da fase diagnostica, dos quatro alunos, que na
primeira etapa ndo souberam responder, apenas um confirmou sua resposta, e 0s outros
trés alunos descreveram indicando semelhangas, isso somado com outros trés alunos

gue confirmaram suas respostas, e outros dois que descreveram no primeiro momento
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apontando diferencas negativas e na formativa também apontaram semelhangas
demonstrando uma mudanca qualitativa na caracterizac@o das deficiéncias. Este relato
remete ao fato que o conceito de diferenca e semelhanca apesar de ter tido uma
evolucgdo, precisava ser mais trabalhado no programa.

Diante disso, fez-se a pergunta: “A crianca deficiente pode estudar?’

Tabela 24 - Frequéncias referentes a possibilidade de a crianca deficiente poder
estudar nafase formativa

CATEGORIAS Grupo A GrupoB TOTAL
Sm 17 14 31
N&o 1 1 2
N&o soube responder 0 1 1
TOTAL 18 16 34

Anadlisando a freqUéncia das respostas, verificou-se que 31 sujeitos disseram
gue a crianca deficiente pode estudar, dois alunos responderam negativamente e um

nao soube responder.

Comparando com as respostas da fase diagnostica, todos os nove alunos
confirmaram a resposta, e 0 auno que antes do programa ndo sabia se o deficiente
poderia estudar, na fase formativa afirmou positivamente.

Essas ocorréncias demonstram uma evolugdo por parte dos grupos na
conscientizagdo sobre acessibilidade de deficientes na escola. E os dois alunos que
responderam negativamente e o outro que ndo soube responder foram selecionados
para a entrevista formativa por ndo possuirem relagdes com os deficientes. Solicitou-se

gue as criangas justificassem suas respostas: “Por qué?’.



158

Tabela25 - FreqUéncias referentes as justificativas sobre a crianga deficiente poder
estudar nafase formativa.

CATEGORIAS Grupo A Grupo B TOTAL
N&o soube responder 3 4 7
Dificuldades em atividades 1 0 1

académicas devidas aos r ecur sos
didaticos da escola

Dificuldades em atividades 2 1 3
académicas devidas a incapacidade

dacrianga

Capacidade académica 8 9 17
Direito & Educagéo 3 3 6
TOTAL 17 17 34

Segundo as ocorréncias, sete sujeitos ndo souberam responder, 17 afirmaram
gue o fator principal do deficiente poder estudar é a capacidade deles, e seis alunos
disseram que toda crianga precisa estudar. quatro criangas mudaram de opinido, sendo
gue dessas, trés salientaram as incapacidades dos deficientes e uma condicionou o
ensino do deficiente, a mudancas na escola.

Comparando com as respostas da fase diagndstica, dos quatro alunos que ndo
sabiam responder na primeira entrevista, na fase formativa dois continuaram sem
resposta, e os outros dois mudaram de opinido, salientando a capacidade académica,
juntamente com 0s outros seis sujeitos envolvidos na pesquisa, que também afirmaram
gue o deficiente pode estudar porque é capaz.

Pode-se avaliar que ocorreu uma melhoria qualitativa na justificativa das

repostas, 0 que mostra que, apos a intervencdo, tanto os alunos do grupo A, guanto os



159
alunos do grupo B, acreditam na capacidade académica dos deficientes, o que €
relevante no processo inclusivo.

A pergunta seguinte foi: “O que vocé acha de estudar junto com uma crianca
deficiente?’.

Tabela26 - Freguéncias relativas as opinides dos sujeitos em relacdo a estudar junto
com uma crianca deficiente nafase formativa.

CATEGORIAS GrupoA Grupo B TOTAL

Bom 15 14 29
Ruim 1 2 3
Depende 1 1 2
TOTAL 17 17 34

Analisando a frequéncia das respostas, 29 alunos disseram achar bom estudar
com deficientes, trés consideraram ruim, e dois condicionaram suas respostas com as
capacidades do aluno sendo que um ressaltou também problemas de acessibilidade na
escola.

Comparando com as respostas da fase diagnostica, todos os dez alunos
envolvidos na primeira entrevista, na segunda fase, afirmaram achar bom estudar com
deficientes.

Pelas ocorréncias registradas, pode-se avadiar que houve uma melhoria na
opinido dos sujeitos de se estudar com deficientes, e a minoria de trés alunos que
responderam negativamente, foram selecionados por ndo possuirem relagbes de

amizade com os deficientes.
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Mediante essas respostas, solicitou-se que os alunos justificassem sua resposta:

“Por qué?’.

Tabela27 - FreqUéncias referentes as justificativas de se estudar com aunos
deficientes na mesma classe durante a fase formativa.

CATEGORIAS Grupo A Grupo B TOTAL
N&o soube responder 3 2 5
Relagdes afetivas 9 6 15
Cooper agdo no ambiente 4 6 10
escolar

Outrasrespostas 1 3 4
TOTAL 17 17 34

Conforme a fregliéncia das respostas, cinco alunos ndo souberam responder, 15
ressaltaram motivos afetivos, dez enfocaram a questdo da cooperagdo na classe, e
quatro forneceram outras respostas.

Comparando com as respostas da fase diagnéstica, os dois aunos que na
primeira etapa, ndo souberam justificar suas respostas, nesse segundo momento
atribuiram a questdo da cooperagdo escolar.

Dentre os trés alunos que num primeiro momento forneceram outras respostas,
na segunda fase, dois disseram que gostam de estudar com deficientes porque eles sao
“legais’, sendo classificados, como relagdes afetivas. Outro aluno, que na fase
diagnostica disse que os deficientes ndo fazem nada, na fase formativa ndo soube

responder, apenas afirmando. E as outras sete ocorréncias mantiveram suas posi coes.
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Essas respostas confirmam que a maioria das crian¢as gosta de estudar com

deficientes, porque eles sdo legais e cooperam no ambiente escolar, 0 que € uma
justificativa coerente, e que propicia um ambiente propicio paraainclusao.

Assim, em relacdo a questdo: “A sua professora fala sobre deficientes na
classe?'.

Tabela 28 - Frequéncias relativas a intervencdo expositiva da professora com relagdo
ainclusdo de alunos deficientes na classe durante afase formativa.

CATEGORIAS GrupoA GrupoB TOTAL

Realiza 16 12 28
Nao realiza 1 5 6
TOTAL 17 17 34

Dentro das ocorréncias registradas nas entrevistas, pode-se constatar que 28
alunos disseram que a professora fala sobre a inclusdo de deficientes na classe e seis
disseram que a professora néo fala de deficientes na sala de aula.

Comparando com as respostas da fase diagnostica, todos os dez alunos
envolvidos mantiveram suas respostas, sendo que seis afirmaram que a professora
realizava intervencbes na sada de aula, e os outros quatro aunos responderam
negativamente.

Estas respostas, mantém a contradicdo diagnosticada na primeira entrevista,
pois no grupo B, aguns aunos relatam que a professora fala de deficientes enquanto
outros negam essa intervencao.

Avdiase que essa intervencdo realmente ocorre como a maioria da classe

afirma, mas ela ndo esta sendo assimilada por toda a classe.
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A outra perguntafeitafoi: “O que aprofessorafala?’.

Tabela29 - Freguéncias relativas a0 conteldo das intervencdes realizadas pelos
professores com relacéo aincluséo de deficientes na fase formativa.

CATEGORIAS GrupoA GrupoB TOTAL
N&o fala 1 5 6
Enfatiza relagbes de amizade 11 8 19
Enfatiza cooperagdo

3 2 5
Adverte com relagéo a
agressividade para com 0s 1 1 2
deficientes
Outrasrespostas 2 1 3
N&o soube responder 1 0 1
TOTAL 19 17 36

Dois sujeitos forneceram duas respostas a esta questao, alterando ovalor de N.

Analisando a freqiéncia das respostas, seis alunos reafirmaram que a professora
ndo fala sobre deficientes na classe, 19 disseram que ela enfatiza relagdes de amizade,
cinco relataram que ela enfoca a cooperacdo, quatro disseram que ela ressata a
guestdo da agressividade no grupo, principal mente com relacéo aos alunos deficientes,
e trés forneceram outras respostas e um ndo soube responder.

Comparando com as respostas da fase diagnostica, os trés alunos que na
primeira etapa, relataram que a professora ndo fala sobre deficientes na classe,
reafirmaram sua resposta, bem como os seis que disseram que ela enfatiza relagtes de

amizade.
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Dos dois que relataram a cooperacdo,1 também disse, nesse segundo momento,
gue ela ressalta a questdo da agressividade no grupo, juntamente com os outros dois
alunos que reafirmaram sua resposta.

Portanto, pode-se avdiar que a abordagem que ambas as professoras estéo
realizando em suas classes ndo sdo suficientes para uma mudanca de comportamento,
visto que no gupo B ndo esta sendo assimilada pelos alunos. No grupo A esta sendo
assimilada, mas ndo tem sido incorporada, para que possa gerar uma mudanca de

comportamento.

Outra quest&o: “ O auno deficiente precisa de guda dentro da classe?’.

Tabela30 - FreqUéncias relativas as opinides dos sujeitos em relacdo a possibilidade
da crianca deficiente apresentar dificuldades na escola durante a fase
formativa.

CATEGORIAS GrupoA GrupoB TOTAL

Sim 11 13 24
N&o 4 2 6
Depende 2 2 4
TOTAL 17 17 34

Analisando a fregtiéncia das respostas, 24 alunos responderam afirmativamente,
e seis negativamente e quatro correlacionaram as dificuldades do deficiente na classe
com as condi¢des que a escola proporciona.

Comparando com as respostas da fase diagnostica, todos os dez sujeitos
envolvidos na primeira etapa, nessa segunda entrevista responderam afirmativamente.

Avaliando essas ocorréncias constatou-se que a compreensdo para com alunos

deficientes esta evoluindo na classe no sentido de compreender a diferenca e propiciar
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0 cooperativismo que, nesse caso, € importante para a integracdo e inclusdo desses

individuos naclasse. Perguntou-se também:” Que tipo de gjuda?’.

Tabela3l - Freguéncias relativas as opinides dos sujeitos durante a fase formativa
em relacdo ao tipo de dificuldades que o aluno deficiente terianaescola.

CATEGORIAS GrupoA GrupoB TOTAL
Dificuldades em atividades 10 14 24
académicas

Dificuldades decorrentes da 5 2 7
incapacidade

Dificuldades de relacionamento 2 1 3
N&o necessita 1 1 2
TOTAL 18 18 36

Dois sujeitos forneceram duas respostas a esta questdo, alterando o valor de N.

Anadlisando a frequéncia das respostas, 24 aunos ressaltaram dificuldades em
atividades académicas como, por exemplo, fazer a licdo, sete alunos enfocaram as
incapacidades, e trés dificul dades de relacionamento pela dificuldade de comunicacéo.

Comparando com as respostas da fase diagnostica, dos oito sujeitos que na
primeira entrevista ressaltaram somente dificuldades académicas, dois deles, na fase
formativa, citaram problemas nos relacionamentos e 0s outros seis alunos reafirmaram
suas respostas, bem como 0s outros dois que ressaltaram a incapacidade dos
deficientes na classe.

Pode-se entender que houve uma evolugdo principalmente na questdo socio-
afetiva, pois na fase diagnéstica, as dificuldades nem se quer foram citadas, o que
mostra uma preocupacao por parte dos alunos, ndo somente académica e cooperativa,

mas também, interpessoal no grupo.
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A questéo seguintefoi: “Quem o gjuda?’.

Tabela32- Frequéncias relativas as pessoas que auxiliam o deficiente na classe

durante afase formativa.
CATEGORIAS GrupoA  GrupoB TOTAL
O préprio entrevistado 10 8 18
Outros colegas 6 10 16
A professora 4 7 11
Outras pessoas 4 5 9
TOTAL 24 30 54

Doze sujeitos forneceram duas ou mais respostas a esta questdo, alterando o valor de N.

A maioria dos entrevistados forneceu varias respostas para essa questéo, o que
reflete que varias pessoas da classe gudam o deficiente, entre essas pessoas 18
relataram que eles proprios gjudam os deficientes.

Ocorreram 16 respostas que atribuiam a outros colegas a tarefa de auxiliar os
deficientes, 11 citaram a professora e nove outras pessoas como s funcionarios da
escola, o inspetor de aluno, a coordenadora pedagdgica. Um entrevistado citou o
professor pesquisador que estava realizando a entrevista como uma das pessoas que
também gjuda o deficiente naescola.

Comparando com as respostas da fase diagnostica, todos os dez sujeitos
envolvidos na primeira entrevista reafirmaram suas ocorréncias. Das 16 ocorréncias
gque falavam de outras pessoas fora o entrevistado, incluindo outros colegas e a
professora, sete pessoas nesse segundo momento relataram que também gudam os

deficientes naescola
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Essas ocorréncias mostram que mais pessoas tém gjudado os deficientes, e dos

34 sujeitos, 18 admitiram gjudé-los na classe. Outro fato interessante foi que um dos

alunos apontou 0 pesquisador que aplicou 0 programa de atividades como uma das

pessoas que gudam os deficientes, o que mostra que de certa forma esse aluno

incorporou a idéia transmitida nas atividades, e viu nelas uma forma de guda aos
deficientes.

Outra perguntafeita: “Vocé tem ou teria amizade com uma crianga deficiente?’.

Tabela33- Frequéncias relativas as opinides dos sujeitos em possuir relacdes de
amizade com o auno deficiente na fase formativa

CATEGORIAS GrupoA GrupoB TOTAL
Possui 15 14 29
Nao possui 2 2 4
Gostaria de possuir 1 2 3
TOTAL 18 18 36

Dois sujeitos forneceram duas respostas a esta questao, alterando o valor de N.

A maioria dos entrevistados, ou sgja, 29 sujeitos, disse que possui amizade com
deficientes, sO quatro responderam negativamente, e desses, trés disseram que

gostariam de ter amizade com alunos deficientes.

Comparando com as respostas da fase diagnostica, todos os dez sujeitos
envolvidos na primeira entrevista relataram nesse segundo momento, possuirem
amizade com os deficientes.

Um fato interessante é que quatro alunos disseram ndo possuir relacdes de
amizade com os deficientes. Porém, para a selecdo da entrevista formativa foram

escolhidos 12 alunos gque aparentemente ndo mantinham relacéo de amizade com os
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alunos deficientes. I1sso € contraditorio, pois esses alunos em muitas outras questfes
responderam negativamente a inclusdo.

Ainda, desses quatro alunos, trés demonstraram interesse em possuir amizades
com deficientes, o que mostra que a intervencdo de certa forma trouxe um resultado
positivo.

Continuando o estudo, a pergunta seguinte foi: “Por qué?’.

Tabela34 - Frequéncias relativas a justificativa de se possuir relacdes de amizade
com o aluno deficiente nafase formativa.

CATEGORIAS GrupoA GrupoB TOTAL
Enfatiza r elagbes afetivas 10 14 24
Enfatiza relagbes lUdicas 4 1 5
Enfatiza relagbes de 2 3 5
cooper ativismo

Outrasrespostas 1 2 3
N&o soube responder 1 0 1
TOTAL 18 20 38

Quatro sujeitos forneceram duas respostas a esta questéo, alterando o valor de N.

Analisando a frequéncia das respostas, 24 alunos ressaltaram relagOes afetivas
cinco relacdes ludicas, cinco relacbes de cooperativismo e trés forneceram outras
respostas.

Comparando com as respostas da fase diagnodstica, 0os seis sujeitos, que na
primeira entrevista ressaltaram relagcOes afetivas afirmaram suas respostas. E dois

deles, citaram também relacbes de cooperativismo, enguanto outros trés aunos,
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enfatizaram também relagdes ludicas, juntamente com outro grupo de trés alunos que
desde a primeira entrevista abordam esta relacéo, reafirmaram suas respostas.

Ainda dois alunos gue forneceram outras repostas, mudaram de opinido e
ressaltaram, também, relacdes afetivas e ludicas.

Essas respostas sdo positivas para a inclusdo, pois os alunos gostam de ter
amizade com deficientes, pelo que eles sGo e ndo somente pelo que fazem ou

representam, mas sim, porque gostam deles enquanto amigos e companheiros de sala

deaula

A pergunta: “Vocé ja brincou com uma crianca deficiente?’, também fez parte
da pesguisa.

Tabela 35 - FreqUéncias relativas as opinides dos sujeitos em possuir relagdes ludicas
com o aluno deficiente na fase formativa.

CATEGORIAS GrupoA GrupoB TOTAL

Possui 17 15 32
N&o possui 0 2 2
TOTAL 17 17 34

A maioria, ou sgja, 32 alunos, disse que brinca com os deficientes na escola, e
dois disseram que ndo possuem nenhuma relacdo | adica com os alunos deficientes.

Comparando com as respostas da fase diagnostica, todos os dez aunos
envolvidos na primeira pesquisa afirmaram, nessa segunda etapa, que possuem

relacoes afetivas com deficientes normalmente no intervalo (recreio), e no final da

aula
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As ocorréncias demonstram que as relagbes ludicas e a integracdo na classe

tiveram uma melhoria qualitativa, e os aunos deficientes, segundo as entrevistas,

brincam com os aunos deficientes de diversas atividades que foram citadas na tabela
adiante.

Tabela36 - Fregléncias relativas as atividades ludicas entre os alunos das classes
envolvidas nafase formativa.

CATEGORIAS GrupoA GrupoB TOTAL
Trepa-trepa 8 3 11
Futebol 5 5 10
Pega-pega 6 8 14
Esconde-esconde 7 8 15
Pula corda 3 4 7
Piquereda 2 4 6
Boliche 1 1 2
Quemada 2 5 7
Volei 3 5 8
O gatoeorato 2 2 4
Policia e ladr&o 4 2 6
O macaco naroda 1 3 4
A carrocinha 1 0 1
Chap chap 2 1 3
TOTAL 47 51 98

22 sujeitos forneceram varias respostas a esta questao, alterando o valor de N.
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Dentre as atividades citadas destacase aguelas que também foram citadas na

fase diagnéstica que séo: Pega-pega, Pique rela, Trepa-trepa, Futebol, Esconde-
esconde, Pular corda, Queimada.

E as que apareceram somente nafase formativa que foram:

Volei: adaptacéo do esporte, sem preocupagdo, com contagem de ponto.

O gato e o rato: atividade semelhante a membrana seletiva trabalhada no

programa de atividades ludicas.

Policia e ladr&o: atividade semelhante ao pege-pega solidario trabalhada no

programa de atividades |Udicas.

O macaco na roda: jogo cantado aplicado no programa de atividades

[Udicas.

A carrocinha: jogo cantado aplicado no programa de atividades lUdicas.

Chap chap: jogo cantado aplicado no programa de atividades | tdicas.

Essas atividades, com excecdo a0 volei, foram trabalhadas no programa de
atividades ludicas, e conforme as ocorréncias registradas nas entrevistas da fase
formativa foram incorporadas no cotidiano dos alunos. Foram realizadas também nos
momentos de intervalo e nas aulas de Educacdo Fisica, visto que a professora das
classes envolvidas também participou do programa de atividades, anotando todas as

brincadeiras, para posteriormente serem desenvolvidas com os alunos.
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Isso demonstra a incorporacdo do programa de atividades e seus conteldos,

sendo utilizados ndo somente de forma diretiva nas aulas de Educagéo Fisica, mas

também, nos momentos livres dos alunos.

A Ultima questdo: “O que achou de brincar com um deficiente?’

Tabela 37 -

FreqUéncias relativas as opinides dos sujeitos em relagdo a brincar junto
com uma criancga deficiente nafase formativa.

CATEGORIAS GrupoA GrupoB TOTAL
Bom 14 15 29
Ruim 2 1 3
N&o soube responder 1 1 1
TOTAL 17 17 34

A maioria, ou sgja, 29 alunos, considera bom brincar com os alunos deficientes,

trés acharam ruim, e um n&o soube responder.

Comparando com as respostas da fase diagnostica, todos os dez aunos

envolvidos na primeira pesguisa responderam positivamente nessa segunda etapa.

Os dez alunos que consideraram ruim e 0 que ndo souberam responder, foram

selecionados para a fase formativa por ndo apresentarem relacdes com os deficientes.

Entretanto, os resultados foram positivos, pois a grande maioria entendeu que é

bom brincar com deficientes e integr&| 0s em seus grupos sociais.

Para entende melhor estas afirmativas € necess&rio observar a justificativa

dessas respostas:
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Tabela38 - Frequéncias referentes as judtificativas de se brincar com aunos
deficientes nafase formativa.

CATEGORIAS GrupoA GrupoB TOTAL
Relagdes ludicas 12 9 21
Relacbes afetivas 6 4 10
Cooper agéo no ambiente 1 3 4
escolar

N&o soube responder 2 2 4
Outrasrespostas 1 1 2
TOTAL 22 19 41

Sete sujeitos forneceram duas respostas a esta questdo, alterando o valor de N.

A maioria, ou sga, 21 ocorréncias, atribuiu as relacbes ladicas um papel

~

Importante, acrescentando, por exemplo, que os deficientes sdo “divertidos’ e “legals’.
Outros dez alunos enfatizaram a questdo afetiva, dizendo que brincavam com
deficientes porque gostavam deles, quatro enfatizaram a cooperagéo escolar e outros
guatro ndo souberam responder, se posicionando apenas favoraveis em estabelecer

relagdes com surdos, enquanto apenas dois forneceram outras respostas.

Comparando com as respostas da fase diagndégtica, os sete dunos que na primeira
pesquisa, judtificaram enfocando a questéo da ludicidade, na fase formativa mantiveram suas
repostas. Assm trés deles judtificaram que seus contatos de davam também aravés de
rlagbes dfetivas, isso, somado aos 4 adunos que mantiveran sua resposta Um dees
justificou, também, que as relacbes com os deficientes se davam aravés da cooperacéo
escolar, somado a um auno que manteve sua resposta e 0 auno que na fase diagnégtica ndo

soube responder, nesse segundo momento, justificou através de relagdes IUdicas e afetivas.
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3.5 Fotografias Formativas ap6s o Programa de Atividades L idicas

Em junho de 2001, ou sgja, dois meses apds a aplicacdo do programa de
atividades ludicas, houve um acompanhamento das classes envolvidas para constatar
se a pesguisa trouxe de fato uma mudanca de comportamento dos grupos para com 0s
alunosincluidos, e se aintegracdo de fato estava acontecendo.

O que se pode observar foi que os alunos deficientes que antes eram observados
solit&rios nos momentos de intervalo, comecaram a participar das atividades ludicas
com as outras criangas, principamente o deficiente auditivo do grupo A, que foi
integrado nas diversas brincadeiras no recreio e nas aulas de Educacéo Fisica, como

pode-se constatar nas fotografias a seguir:

Figura49 - Aluno deficiente do grupo A jogando
futebol no horério do intervalo apds a intervencéo
do programa de atividades | Udicas.
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Figura 50 - Aluno deficiente do grupo A jogando futebol no horério do intervalo apis a
intervencdo do programa de atividades |Udicas.

Figura 51 - Aluno deficiente do grupo A jogando futebol no horério do intervalo apés a
intervenc&o do programa de atividades |Udicas.
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Aluno deficiente do grupo A jogando futebol no momento em que marca um gol, apos
aintervencao do programa de atividades ludicas.

Figura52 -

Outro fator relevante foi que muitas das atividades trabalhadas no programa de
atividades |udicas adaptadas a0 contexto da inclusdo foram adotadas pelos alunos de
ambos 0s grupos, que as redlizaram nos momentos de intervalo e nas aulas de
Educacdo Fisica. Temse que considerando que a professora de Educacdo Fisica da
escola assistiu a todas as sessbes de filmagem e continuou desenvolvendo as
brincadeiras no decorrer do ano letivo.

Dentre as brincadeiras mais utilizadas no momento do intervalo, pode-se desta
car 0 Chap-chap, Fui na Bahia, Pereré e Boca de forno, no entanto, nas aulas de
Educacéo Fisica a professora desenvolveu todas as atividades, conforme os objetivos e
a simbologia especifica.

Um outro momento de acompanhamento dos grupos ocorreu um ano apés a
pesquisa, em Abril de 2002, quando o pesquisador visitou as classes, e fotografou a
posicdo em que os alunos estavam dispostos na sala de aula no segundo ano do Ensino

Fundamental, e 0 que se pode observar foi que os alunos que antes da intervencao
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sentavam longe dos deficientes, nesse segundo ano estdo mais préximos, como No caso
do grupo A, em que o aluno deficiente continua se sentando proximo a professora por
motivo de redlizar leitura labial, mas apresentando relacbes de amizade e
cooperativismo com outros alunos.

O auno deficiente auditivo moderado, que se sentava atras dele, passou a
sentar-se naprimeiracarteira, mas a duasfileiras ao lado.

Comparando com a primeira foto, percebe-se que houve uma grande mudanca
das pessoas que se sentavam proximas ao d&uno deficiente na classe, além de que
somente uma garota continuou, em 2002, sentanda ao lado do deficiente. O
interessante, € que 0s outros alunos, que no ano de 2001, sentavam-se ao lado e atras
do deficiente, mudaram de local, mas ndo para longe, sentando-se ainda proximos aos
alunos incluidos sendo que somente um aluno companheiro em 2001 mudou-se de

escolaem 2002.

il

|
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5

Figura55 - Posicdo do duno deficiente auditivo do grupo A na classe um
ano apds a aplicacdo do programa de atividades |Gdicas.
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Ja no grupo B, a aluna deficiente que no primeiro ano sentava-se no fim da sala
proximo a porta, nesse segundo ano, senta-se o meio da classe. I1sso faz com que ela
tenha um contato muito maior com os outros companheiros. A aluna que no primeiro
ano sentava-se ao seu lado em 2002, continua sentando em uma carteira proxima ao
fundo. A auna deficiente sentou-se com outra companheira, que parece ser sua melhor
amiga na classe, entretanto possui uma relacdo compartilhada com outros elementos da
classe. Inclusive um auno, que para a fase formativa da pesquisa, foi selecionado por
ndo possuir relagdes com ela, mas que na entrevista relatou que gostaria de ser seu
amigo e, no segundo ano, sentou-se ao seu lado e aparentemente mantém relactes de

amizade e af etividade com a aluna deficiente.

Figura56 - Posicdo da auna deficiente auditiva do grupo B na classe um ano apos a
intervencdo do programa de atividades ludicas.
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_ A
Figura57 - Posicdo na classe da aluna deficiente auditiva no grupo B, um ano apos a
intervencdo do programa de atividades lUdicas (centralizado).

- - T =

Figura58 - Posicdo dos outros aunos do grupo B, um ano apds a intervengéo do
programa de atividades | Udicas
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4 — CONSIDERACOESFINAIS
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Mediante a analise de informagfes das trés etapas da pesquisa, pode-se chegar a
algumas consideracdes importantes:

1. A convivéncia com deficientes auditivos incluidos na classe favorece o
contato das outras criangas com 0s mesmos, sendo um fator importante na
compreensdo da pluralidade e diferencas.

Isso resultou em uma melhor caracterizagdo dos deficientes, aiado a uma
conscientizagdo sobre a acessibilidade desses alunos ao sistema de ensino, e uma
melhoria qualitativa na maneira de entenderem a deficiéncia do companheiro.

Essa afirmativa se comprova, tendo em vista que a maioria absoluta dos sujeitos
de ambos 0s grupos considera ser uma experiéncia positiva estudar com deficientes
auditivos naclasse.

2. Apesar das professoras das classes envolvidas falarem da proposta inclusiva
na classe, esses conceitos foram decorados, mas ndo foram incorporados pelos alunos
gue, nas entrevistas, citavam conceitos da proposta inclusiva. Por sua vez, ndo os
colocavam em pratica excluindo os alunos deficientes de suas brincadeiras.

3. A mudanca de comportamento dos alunos com relagdo aos deficientes, sO
ocorreu gquando, através das atividades |udicas, os conceitos foram incorporados pelo
grupo. O que demonstrou que essa estratégia possui um efeito mais eficaz no processo
deinclusdo naclasse, e integracdo nas relagdes interpessoai s do grupo.

4. O programa de atividades ludicas trouxe uma melhoria quantitativa e
gualitativa no repertério de brincadeiras que as criangas desenvolviam nos momentos

livres, ou sgja, sem a presenca do professor, pois antes praticavam nos intervalos
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atividades como Pega-pega, Trepatrepa e Futebol, e apds o programa, algumas
brincadeiras foram acrescidas as outras.

5. Os aunos deficientes auditivos de ambos 0s grupos passaram a participar
dessas atividades.

6. As aulas de Educagdo Fisica da escola tiveram uma melhoria qualitativa e
guantitativa, pois antes maior parte das aulas destinava-se a atividades esportivas e
recreativas sem objetivos inclusivos, e apds a aplicacdo da pesguisa a professora
adotou a estratégia do programa, e desenvolveu as atividades ndo somente nas classes
envolvidas, mas em todas as classes da escola, dém de adaptar outras atividades que
ela ja conhecia ao contexto da inclusdo. E inclusdo ndo somente de deficientes, mas de
todas as pessoas que por diversos fatores sdo excluidos das relacdes interpessoais dos
grupos.

Isso demonstra que o programa de atividades, ndo é algo fechado, mas sm uma
estratégia dindmica que pode ser acrescida de outras ativi dades, desde que respeitada a
guestdo da simbol ogia e objetivosinclusivos.

7. A aplicacdo da pesquisa gerou uma melhoria nas relagbes dentro da sala de
aula, principalmente no grupo B onde a aluna antes que sentava ao fundo da classe,
apos 0 programa, passou a sentar ao meio, interagindo com outras criangas; e 0 aluno
do grupo A que interagia somente com um aluno deficiente auditivo moderado, passou
aformar amizades com outras pessoas da classe.

Essa mudanca de locdizacdo na classe € diada a0 desgo dos dunos entrevistados de
cooperarem com as criangas deficientes na sda de aula, proporcionando um ambiente

solidario, onde ainclusio fica facilitada
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Considerando as informacBes obtidas acredita-se que essa pesquisa, dém de abordar
um tema relevante como a inclusio, e ter chegado a resultados sgnificativos, comprova a
efichkcia das atividades ludicas como forma de facilitar 0 processo de inclusio de aunos
deficientes no ensno comum. Promovendo sua integracd no grupo e trazendo uma melhoria
quditativa tanto no cardter educaciond, quanto na questéo do desenvolvimento sdcio-afetivo
dos sujeitos envolvidos.

Sugere-se que outros profissonais da area da Educacéo desenvolvam em suas classes
esta proposta de trabaho, tendo sempre o cuidado de ndo <sdientar os desvios socias das
deficiéncias, mas ndo ignorando que parte do sucesso dependerda também dos lagos de
afetividade necessirios na relacdo professor-duno, pois s6 se pode interferir no aspecto cio-
afetivo do educando, se este ediver bem resolvido nos educadores. E, somente pode-se
trabdhar uma mehoria nas reagdes interpessoais da classe quando os professores obtiverem
boas relages interpessoals com seus a unos.

Acredita-se que a Eacdo ensno-gprendizagem SO pode ser concreta em um ambiente
de amizade, solidariedade e afetividade. Dessa forma, a Educacéo Inclusiva deixa de ser uma
smples atitude de se colocar pessoas que necessitam de cuidados especias em uma clase

comum, e passa a ser uma atitude de amor ao préximo.
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ANEXO A (Respostas fornecidas pelos alunos dos grupos A e B durante a

entrevista diagnéstica).

VOCE CONHECE ALGUMA CRIANGA DEFICIENTE?

Grupo A
Aluno 1- Sim, o Fabio e o Welton

Aluno 2 - Sim da escolamesmo, o Fabio e 0 Welton

Aluno 3- Sim, o Fabio

Aluno4—-Sim

Aluno 5- Sim, asua primaJuliana, o Fabio e o Welton que é da minha classe

GrupoB
Aluno 1 - Sim, umamenina pequenando sei 0 nome dela

Aluno 2—SmaCamilaeaBruna

Aluno 3—Sim aBrunada minha classe
Aluno 4 — N&o nenhum deficiente

Aluno 5—Sim, ndo masnao sel o nome dela

DE ONDE?

GrupoA
Aluno 1- Daescola

Aluno 2 - Sim da escolamesmo

Aluno 3- Daclasse

Aluno 4 — Daminha classe mesmo

Aluno 5- A suaprimaJuliana, o Fabio e 0 Welton que sdo da minha classe

GrupoB
Aluno 1 - Daescola mesmo

Aluno 2—- Daclasse
Aluno 3—Daclasse
Aluno 1 - Daescola
Aluno 5—-Daclasse

COMO E O DEFICIENTE QUE VOCE CONHECE?

Grupo A
Aluno 1 - Mudo, s6 um, o outro tem um aparelho que ouvi e fala um pouco ruim, O

Fabio ndo escuta e ndo fala
Aluno 2 - O Fabio ndo fala e nem escuta, e o Welton escuta um pouco e fala um pouco
também.
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Aluno 3 - Ele émudo e surdo.

Aluno 4 — Ele ndo fala e ndo escuta, tem que ver nossos |&bios para poder entender.
Aluno 5 - A prima ndo falae ndo anda, o Fabio é surdo e mudo e o Welton fala um
pouCO e n&o escuta.

GrupoB
Aluno 1 - Elaémuda

Aluno 2 — Elas sdo deficiente mental, surda e muda as duas

Aluno 3 — Deficiente de ouvido, usa um aparelhinho, ndo fala, e faa diferente, a gente
néo entende o que elafala, a gente tem que fazer gesto paraela

Aluno 4 — Eu conhego um menino que € surdo, acho que tem 11 anos

Aluno 5— A Bruna é muda

O QUE E DEFICIENCIA PARA VOCE?

GrupoA
Aluno 1- N&o sel

Aluno 2 - N&o sei

Aluno 3- N&o é nada

Aluno 4 — Ser deficiente para mim € uma coisa triste, por ndo poder falar e ndo poder
ouvir, sO por ser deficiente ninguém brinca com ele, ficachamando el e de mudinho.
Aluno 5 - E uma doenga muito ruim, porque é ruim a gente ndo falar, ndo fazer nada,
asvezesfaz e as vezes n&o.

GrupoB
Aluno 1 — A pessoa ser muda, néo falar, ndo andar

Aluno 2 — Paramim é ser uma pessoa surda e muda

Aluno 3 — Uma pessoa que ndo consegue escutar, ndo consegue falar direito
Aluno 4 — N&o sei

Aluno 5— Né&o sei

A CRIANCA DEHCIENTE PODE ESTUDAR?

Grupo A
Aluno1l-sim

Aluno 2-sim
Aluno 3-sim
Aluno 4—sim
Aluno5-sim

GrupoB
Aluno1—-sim

Aluno 2—-sim
Aluno 3—sim
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Aluno 4 —ndo sai
Aluno5—sim

POR QUE?

Grupo A
Aluno 1 - ndo sai

Aluno 2 - porque toda crianca deve estudar

Aluno 3 - porgue eles sabem

Aluno 4 — Porque eles entendem a professora, sd que a professora ndo sabe muito lidar
com eles e adiretora deu um papel para professoraconversar com eles,

Aluno 5 - Porque tem alguns que sabem estudar, e outros ndo tem como ir para escola
estudar.

GrupoB
Aluno 1 - porquesim

Aluno 2—- porque sim

Aluno 3 - s6 porque ela é deficiente ndo pode aprender?

Aluno 4 — s6 se for fazendo sinal com as maos com as professoras dos mudos na classe
Aluno 5—néo sel

O QUE VOCE ACHA DE ESTUDAR JUNTO COM UMA CRIANCA
DEFICIENTE?

Grupo A

Aluno 1- acholega

Aluno 2 - acho legal

Aluno 3- acholegd

Aluno 4 — acho legal

Aluno 5 -. Ndo acho nada demais estudar com deficiente

GrupoB
Aluno 1 — n&o acho muito bom, por causa que a gente ndo sabe falar do jeito que eles

faam

Aluno 2 — acho legal pbr que elas séo legais

Aluno 3—acho legd

Aluno 4 — acho que é bom, mas talvez eu ndo queira, mas se for estudar tem que ir,
fazer o qué, setem que estudar

Aluno 5-acho legal

POR QUE?

Grupo A
Aluno 1- porquesim
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Aluno 2 - Por que eles sdo legais, e porgque eles emprestam material para gente, e eu
também empresto material paraeles e dou coisas paraeles.

Aluno 3 - porque eu gosto dele

Aluno 4 — Por que eles sdo legais, brincam com a gente e dividem o lanche.

Aluno 5 -. Por que eles ndo fazem nada, ndo brincam , ndo correm, nd machucam
ninguém essas Coisas.

GrupoB
Aluno 1 - pdr causa que agente ndo sabe falar do jeito que elesfalam

Aluno 2 — acho legal por que elas séo legais

Aluno 3 — porque gosto de ficar com ela

Aluno 4 — acho que é bom, mas talvez eu ndo queira, mas se for estudar tem que ir,
fazer o qué, setem que estudar

Aluno 5—acho legal, estudar com a Bruna

A SUA PROFESSORA FALA SOBRE DEHCIENTES NA CLASSE?

GrupoA
Alunol-Sm

Aluno 2- Sim

Aluno 3- Sim

Aluno 4—Sim

Aluno 5 - Néo fala, sb as vezes ela fala que ndo é para brigar com o Fabio nem com o
Welton e sim brincar com eles.

GrupoB
Aluno 1 — a professora também ndo fala nada sobre deficiente na sala, por causa que

elando gostade faar disso pragente

Aluno 2—sim

Aluno 3 — aprofessora néo fala nada, por que pode deixar a pessoartriste
Aluno 4 — aprofessora ndo falanada

Aluno 5- Devez em quando

O QUE FALA?

Grupo A
Aluno 1 - Esgqueci, falague deve ser amigos dele

Aluno 2 - Fala que a gente deve ser amigo deles também, deve lanchar juntos e fazer
tudo com eles.

Aluno 3 - Falague tem que brincar com ele no recreio, gjudar ele nalicdo.

Aluno 4 — Ela fala que primeiro vai ensinar a gente a licdo de casa, e que depois vai
ensinar a gente a falar com eles, ela ensina a falar pai, méae, tio pedir agua. Desde o
primeiro dia a professorafalou que erapara ser amigo deles.
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Aluno 5 - Néo fala, sb as vezes ela fala que ndo € para brigar com o Fabio nem com o
Welton e sim brincar com eles.

GrupoB
Aluno 1-ndo faa

Aluno 2 — aprofessorafalaparabrincar com elas, ndo bater ndo brigar, ser amigos.
Aluno 3—ndofaa

Aluno 4—ndo fala

Aluno 5 - que deve ser amigo e que tem que brincar.

O ALUNO DEHCIENTE PRECISA DE AJUDA DENTRO DA CLASSE?

Grupo A
Aluno 1- Asvezes precisade gjuda

Aluno 2 - precisasim
Aluno 3-sim
Aluno4—-sim
Aluno5-.sim

GrupoB
Aluno1—sim

Aluno 2—sim

Aluno 3 — precisa um pouco
Aluno 4—sim

Aluno 5— sim, de vez em quando

QUE TIPO DE AJUDA?

GrupoA
Aluno 1 - Jaensinel duas vezes porque ele ndo estava conseguindo fazer uma coisa na

aula.

Aluno 2 - A gente mostra o caderno de vez em quando para eles copiarem fomos para
eles copiarem do caderno de alguém amatéria.

Aluno 3- Nahoradefazer alicio, aprofessorafaz licdo paraele.

Aluno 4 — A professora precisou juntar ele com os outros da sala, que ndo séo
deficientes, ai o Fabio olhava o caderno do outro e a professorafalava com ele.

Aluno 5- Nahoradefazer alicéo, aprofessorafaz licdo paraele.

GrupoB
Aluno 1 - nahoradefazer atarefa

Aluno 2 — se elas ndo souberem as coisas, a professora ou a gente tem de gudar,
guando a gente termina a gente mostra para elas, ja para gente normal é diferente.
Aluno 3 — quando ela ndo entende alguma coisa
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Aluno 4 — quando ele ndo souber de alguma coisa o colega gjuda, se machucar também
guda
Aluno 5 - quando ela ndo sabe fazer alicéo, a professora deixa a gente gjudar ela.

QUEM O AJUDA?

Grupo A
Aluno 1- EuaMichele e Welton

Aluno 2 - Eu, o FelipealLarissa

Aluno 3 - A professora, e tem dia que eu gudo, falo para ele as coisas, guda dar
plural, o Welton também gjuda tem amizade com ele.

Aluno 4 — O Felipe o Mateus e o Tiago, quando ndo sento muito longe, eu também
gudo ele.

Aluno 5 - A professora, e tem dia que eu gudo, falo para ele as coisas, guda dar
plural, o Welton também gjuda tem amizade com ele.

GrupoB
Aluno 1 - ninguém gjuda ela, so a professora quando ela ndo entende

Aluno 2—eu e aCamila, suaprima. quando nasalade aulasd eu eela

Aluno 3 — aprofessora gjuda ela, ninguém mais gjuda, porque a professoranéo deixa
Aluno 4—eu e o Rafadl, ele também ja me gjudou

Aluno 5 - a professora gjuda a Bruna, eu de vez em quando tomo lanche com ela

VOCE TEM OU TERIA AMIZADE COM UMA CRIANCA DEFICIENTE?

Grupo A
Aluno 1 - eutenho

Aluno 2 - eu tenho

Aluno 3 - eu tenho

Aluno 4 — Eu tenho desde o 1° dia de aula, depois entrou mais um deficiente na classe,
ele pode falar tudo, s n&o escuta muito.

Aluno 5-Eu tenho

GrupoB
Aluno 1 — eu tenho amizade com a Bruna e com 0s dois meninos

Aluno 2 — tenho amizade com todas da classe, também com aBruna e a Camila
Aluno 3 - tenho com aBruna

Aluno 4 — gostaria de Ter amizade com um deficiente

Aluno 5 — ndo tenho amizade
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POR QUE?

GrupoA
Aluno 1- Porqueele élegal.

Aluno 2 - porque eles sdo legais

Aluno 3 - Porque eles brincam comigo.

Aluno 4—Porque ele élegal.

Aluno 5 - Porque eu gosto dele e porque ele brinca comigo

GrupoB
Aluno 1 - porque tem que ser amigo de todo mundo

Aluno 2 — porque elas sdo amigas e legais e ndo brigam
Aluno 3— porque elaélegal

Aluno 4 — porque da para brincar com ele

Aluno 5 - porgue nunca conversei com ela

VOCE JA BRINCOU COM UMA CRIANCA DEFICIENTE?

GrupoA
Aluno 1 - Sim, eu brinco de trepa-trepa, futebol na escola

Aluno 2 - Eu brinco de trepa-trepa, pega-pega, O trepa-trepa, a gente tem que trepar,
assim a gente fica correndo e um ta com ele, ele tem que pegar a gente se a gente
trepar, ai ele ndo pode pegar a gente. . Na Educacdo Fisica a gente brinca de queimada
chinesa

Aluno 3- Sim. De pega-pega, trepa-trepa, esconde-esconde, todo diano recreio

Aluno 4 — Sim, brinco na hora do recreio e no fina da aula de pega-pega, esconde-
esconde.

Aluno 5- Sim. De pega-pega, trepa-trepa, esconde-esconde, todo diano recreio

GrupoB
Aluno 1 - eu brinco com a Bruna de pega-pega, trepa-trepa, pula corda e jogar bola

Toda Terca e Quinta na aula de Educacdo Fisica. Quando ndo tem Educacdo Fisica,
também brinca s na horado recreio todo dia.

Aluno 2 — eu brinco todo dia, de escolinha, de esconde-esconde, e um monte de coisa,
brinca na Educacéo Fisica, come com ela todo dia no recreio, reparte as coisas, no
recreio brincam de boneca.

Aluno 3 — eu brinco de pega-pega, esconde-esconde, na Educagéo Fisica na fora do
recreio O Gabriel (inspetor) ndo deixa correr.

Aluno 4 — nunca brinquei com um deficiente. porque eles sd gostam de brincar com os
outros mudos, com a gente eles ndo entendem.

Aluno 5 — ja brinquei com ela de pique-rela, a gente corre, e o outro tem que relar na
gente. N&o brinca na Educacéo Fisica, fica fazendo o que a Professora manda, tem vez
gue ela manda a gente brincar de bola, jogar bola nas pecinhas, brincar de pular corda
Eu brinco mais ou menos com a Bruna.
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O QUE ACHOU DE BRINCAR COM UM DEFICIENTE?

Grupo A
Aluno 1 - Legal, eu brinco no recreio, com o Fabio e o0 Welton ja dei salgadinho pra

eles.

Aluno 2 - E super legal brincar com eles. Na educacdo Fisica a gente brinca de
gueimada chinesa. Um fica com a bola, tem gque queimar um o que for queimado tem
gue sentar no meio do pétio e se conseguir catar abolaficalivre de novo.

Aluno 3 - E legal, na Educagio Fisica a gente brinca de bola, ele joga futebol, acho
legal brincar com ele porgue ele é bom.

Aluno 4 — Legal, as meninas brincam com ele quando eu vou embora, na educacéo
Fisica todos os meninos brincam juntos, as meninas vao para um lado, e 0s meninos
para 0 outro, 0s meninos jogam futebol, as Meninas brincam das coisas que a
professora da, da corda joguinho, €las brincam de queimada, devolei.

Aluno 5 - E legal, na Educacéo Fisica a gente brinca de bola, ele joga futebol, acho
legal brincar com ele porgue ele € bom.

GrupoB
Aluno 1 —acho legal brincar com ela, porque ela precisa de amigos muitos amigos.

Aluno 2 — acho legal brincar com das, porque sdo assim legais, elas brincam, elas
conversam.

Aluno 3—acho legal brincar com a Bruna, porque ela é legal.

Aluno 4 — sem resposta

Aluno 5- acho legal, acho bom.
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ANEXO B (protocolos de observacao referentes as filmagens do programa de
atividadesludicasnosgruposA eB)
PROTOCOL O DE OBSERVACAO (MODELO)

Clasz Data Atividade:

Objetivo:

Comportamentos de timidez e inibi¢ao:

Comportamentos de fata de toleréncia e concentracéo na atividade:

Comportamentos de agressividade:

Comportamentos de afetividade:

Interac&o com o auno deficiente:

Comportamento do auno deficiente perante o grupo:

Outras informag0es.




PROTOCOLO DE OBSERVACAQO

Clase Grupo A eB Data: 21/03/01 Atividade: Fui naBahia

Objetivo: diagnogticar as pessoas que s80 menos escolhidas pelos companheiros, e
possvemente eegivels a serem julgadas como desviantes e excluidas das relaghes
socials do grupo.

Comportamentos de timidez e inibi¢do:

Durante a atividade, nenhum auno apresentou comportamento de timidez e inibicéo

Comportamentos de fata de tolerancia e concentragdo na atividade:

Os aunos gpresentaram um bom nivel de tolerancia e concentracéo

Comportamentos de agressividade:

N&o ocorreu comportamento de agressividade percebido pelo orientador

Comportamentos de afetividade:

N&o ocorreu comportamento de afetividade percebido pelo orientador

Interacdo com o auno deficiente:

O duno deficiente foi um dos dltimos a serem escolhidos, mas ocorreu um fao
interessante, que Quando o auno iria escolher 0 deficiente, outro aluno segurou em seu
braco, pedindo para ser escolhido, mas 0 aluno ndo mudou de opinido.

Comportamento do aluno deficiente perante 0 grupo:

O duno durante toda a dividade, esteve concentrado, batendo pamas no ritmo da
mUsica, e escolheu umagarota, negra e obesa, que foi a Ultima a ser escolhida

Outras informagoes.

Durante as atividades, tanto no grupo A como no grupo B, os aunos ndo apresentaram
nenhum comportamento dgnificativo de timidez, inibicdo e agressvidade, sendo que
todos tiveram tolerdncia e concentracdo € o0 auno deficiente acompanhou atividade no
mesmo ritmo que os demais dunos e foi um dos Ultimos a serem escolhidos, mas quando
houve a escolha, um outro auno segurou no bragco do menino que iria escolher o auno
deficiente, pedindo para ser escolhido, mas esse ndo mudou de opinido, e o auno
deficiente passou o chapéu para uma garota negra, que foi a Ultima garota a ser escolhida

Ja no grupo B a duna foi escolhida pela sua colega que se senta a0 lado de sua carteira na
classe, e passou 0 chagpéu para uma outra garota, que na entrevista diagnéstica disse
possuir uma relagdo de amizade com aauna
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PROTOCOL O DE OBSERVACAO

Classe: Grupo A eB Data: 21/03/01 Atividade: Trés solteiros

Objetivo: diagnosticar as pessoas que s@0 menos escolhidas pelos companheiros, e
possvedmente degiveis a serem julgadas como desviantes e excluidas das relactes
sociais do grupo.

Comportamentos de timidez e inibicao:

Na hora de escolher 0 companheiro houve uma ressténcia tanto dos meninos em escolher
as meninas, quanto das meninas em escolher os garotos

Comportamentos de fata de tolerancia e concentragdo na atividade:

Ocorreram algumeas dispersdes de alunos que sairam do grupo.

Comportamentos de agressividade:

N&o ocorreu comportamento de agressividade percebido pelo orientador
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Comportamentos de afetividade:

N&o ocorreu comportamento de afetividade percebido pelo orientador

Interacéo com o auno deficiente:

No grupo A o aduno foi escolhido no meio da aividade por uma auna que senta préximo
de sua carteira na classe, e escolheu 0 duno deficiente auditivo moderado que também
senta proximo dele na sda de aulaJa no grupo B com relacdo a fdta de tolerdncia e
agressvidade, ocorreram 0s mesmos problemas que no grupo A, mas com um fato
diferente pois por diversas vezes quando um auno escolhia uma garota, essas corriam e
S negavam a segurar na méo do menino que a escolheu, 0 que retrata timidez em ter
rdagbes de amizade para com 0 sexo oposto. A duna deficiente, foi escolhida por um
garoto que também senta proximo a ela na classe, e escolheu novamente a sua colega que
Se senta ao lado de sua carteira na classe,

Comportamento do auno deficiente perante 0 grupo:

O duno durante toda a atividade, esteve concentrado, batendo pamas no ritmo da
mUsica, e escolheu uma garota, negra e obesa, que foi a Ultimaa ser escolhida.

Outras informagdes.

Nessa atividade os aunos do grupo A, ndo gpresentaram nenhum comportamento
sgnificaivo de agressvidade, mas ocorreram agumeas dispersdes de aunos que sairam
do grupo. Durante a atividade, pude observar que na hora de escolher o companheiro
houve uma resgéncia tanto dos meninos em escolher as meninas, quanto das meninas em
escolher os garotos, demonsirando atitudes de timidez e inibigéo
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PROTOCOL O DE OBSERVACAO

Clase: Grupo A eB Data: 21/03/01 Atividade tralalalazaz traz

Objetivo: diagnogticar as pessoas que s80 menos escolhidas pelos companheiros, e
possvemente eegivels a serem julgadas como desviantes e excluidas das redacOes
socials do grupo.

Comportamentos de timidez e inibi¢do:

Durante a atividade, apresentaram comportamento de timidez para com 0 Sexo oposto

Comportamentos de fata de tolerancia e concentragdo na atividade:

Os aunos gpresentaram um bom nivel de toleréncia e concentracéo

Comportamentos de agressividade:

N&o ocorreu comportamento de agressividade percebido pelo orientador

Comportamentos de afetividade:

N&o ocorreu comportamento de afetividade percebido pelo orientador

Interacéo com o auno deficiente:

No gupo A, o aduno deficiente foi escolhido pela mesma garota que o escolheu no "trés
solteiros a passear”, sendo que de escolheu num primeiro momento uma outra garota que
ndo quis dancar com ele, dessa forma  escolheu novamente a garota negra da primeira
atividade "Fui naBahid'. No grupo B, aém de apresentar 0s mesmos problemas que
no grupo A ninguém queria escolher a duna deficiente,

Comportamento do aluno deficiente perante o grupo:

O duno durante toda a atividade, esteve concentrado, batendo palmas no ritmo da musica,
e escolheu uma garota, negra e obesa, que foi a Ultima a ser escolhida.

Outras informagdes.

No "trdddazaztraz', os dunos do grupo A, ndo goresentaram nenhum comportamento
dgnificativo de agressvidade e fdta de toledncia, apresentando no entanto
comportamento de timidez para com 0 Sex0 0Oposto, € para ndo expor O problema
pesquisado, o professor pesquisador, escolheu a duna, que escolheu em seguida uma outra
auna, que continuou a atividade.
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Clase Grupo A eB Data: 28/03/01 Atividade: Domind

Objetivo: desenvolver titudes de afetividade se contrgpondo a atitudes de agressividade,
Nessa perspectiva, podemos condtatar se 0 grupo  apresenta o que chamamos de déficit
afetivo, ou sga uma pré-disposicdo para agredir se contrgpondo a uma resisténcia de
demongtrar atitudes de afeto.

Comportamentos de timidez e inibi¢ao:

Durante a atividade, nenhum aluno gpresentou comportamento de timidez e inibicdo

Comportamentos de falta de tolerancia e concentracéo na atividade:

Os aunos gpresentaram um bom nivel de tolerancia e concentracdo

Comportamentos de agressividade:

N&o ocorreu comportamento de agressividade percebido pelo orientador

Comportamentos de afetividade:

N&o ocorreu comportamento de afetividade percebido pelo orientador

Interac&o com o auno deficiente:

Com relacdo as ditudes podemos observar que quando o professor sugeria atitudes
agressvas, como pegar na ordha, puxar os cabelos, dar tgpas, a maoria dos aunos
redizavam as dividades, normalmente com 0 companheiro do mesmo sexo, e quando se
Sugeria atitudes de afetividade como abracar e beijar, os dunos ficavam inibidos e néo
redlizavam nem com o companheiro do mesmo Sexo € nem com 0 do Sexo oposto.

Comportamento do aluno deficiente perante 0 grupo:

Tanto no grupo A quanto no grupo B, os dunos deficientes tiveram uma boa
participagdo, redlizando as ditudes de agressvidade e dfetividade, apesar de aguns
outros alunos ndo aceitarem principadmente bejos, como no grupo A onde o auno
deficiente foi bejar um de seus companheiros que é deficiente auditivo moderado, e
principad colega na classe, e esse menino repudiou a atitude do auno deficiente, fazendo
movimentos para fugir dessa atitude.

Outras informag0es.

O domin6, € uma dividade que trabaha, questdes de agressvidade e dfetividade,
visando diagnogticar se a classe tem um déficit afetivo, ou sga uma pré-disposicdo maior
para agredir do que demonstrar atitudes de afeto. Nessa perspectiva os alunos de ambos
0S grupos, ndo apresentaram nenhum comportamento significativo de agressividade foral

do contexto da brincadeira, e todos e es, tiveram boa participacao.
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Classe Grupo A eB Data: 28/03/01 Atividade: Boca de forno

Objetivo: desenvolver atitudes de afetividade se contrgpondo a atitudes de agressividade,
Nessa perspectiva, podemos constatar se 0 grupo  apresenta 0 que chamamos de déficit
afetivo, ou sga uma prée-disposicdo para agredir se contrgpondo a uma ressténcia de
demongtrar atitudes de afeto.

Comportamentos de timidez e inibi¢ao:

Durante a atividade, nenhum aluno gpresentou comportamento de timidez e inibicdo

Comportamentos de fdta de tolerancia e concentracéo na atividade:

Os dunos gpresentaram falta de toleréncia e concentracéo

Comportamentos de agressividade:

Confundiram a brincadeira com pega-pega, correndo para ndo serem pegos, 0 que gerou
aguns choques entre os aunos que cairam e ficavam rolando no chéo.

Comportamentos de afetividade:

Ocorreram comportamento de afetividade percebido pelo orientador

Interacéo com o auno deficiente:

pois em relacles de agressvidade, a maioria redizavam, ja nas ditudes afetivas, ocorreu
um comportamento de inibigdo de maioria dos sujetos.

Comportamento do aluno deficiente perante o grupo:

Os dunos deficientes de ambos os grupos, tiveram uma boa participac@o, redizando as
ditudes de agressvidade e dfetividade, ndo goresentando inibicdo, apesar da
incompreensdo de alguns aunos que pbr ndo quererem ter relagies afetivas Nndo gostavam
guando eram abordados.

Outras informag0es.

Essa teve dguns dunos de ambos 0s grupos que dispersaram, ndo participando. Mas com
relacdo as atitudes, os resultados foram parecidos com o domind.
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Clase Grupo A eB Data: 28/03/01 Atividade: vive nacompanhia

Objetivo: desenvolver atitudes de afetividade se contrapondo a atitudes de agressividade,
Nessa perspectiva, podemos constatar se 0 grupo  apresenta 0 que chamamos de déficit
afetivo, ou sga uma pré-disposicao para agredir se contrgpondo a uma ressténcia de
demongtrar atitudes de afeto.

Comportamentos de timidez e inibi¢ao:

Durante a atividade, nenhum aluno gpresentou comportamento de timidez e inibicdo

Comportamentos de falta de tolerancia e concentracéo na atividade:

A atividade teve uma boa participacdo apesar do professor ter dificuldade para organizar
a brincadeira, sendo que os aunos num primeiro momento ndo entenderam como e€a se
desenvolvia, mas depois de assmilado, a atividade correu bem tendo boa participacdo de
todos os aunos de ambos 0s grupos.

Comportamentos de agressividade:

N&o ocorreu comportamento de agressividade percebido pelo orientador

Comportamentos de afetividade:

N&o ocorreu comportamento de afetividade percebido pelo orientador

Interac&o com o auno deficiente:

A atividade teve uma boa participacdo apesar do professor ter dificuldade para organizar
a brincadeira, sendo que os aunos num primeiro momento ndo entenderam como da se
desenvolvia, mas depois de assmilado, a atividade correu bem tendo boa participacdo de
todos os aunos de ambos os grupos.

Comportamento do auno deficiente perante o grupo:

O duno durante toda a atividade, esteve concentrado, batendo pamas no ritmo da
mulsica, e escolheu uma garota, negra e obesa, que foi a lltima a ser escolhida.

Outras informagdes.

Vive na companhia é uma dividade que trabdha a questéo da dfetividade e sua
importancia, para um bom convivio socid. Dessa forma Os dunos deficientes redizaram
a aividade dentro do ritmo, interagindo com os demas, 0 interessante € que nessa
aividade, nd ocorreu inibicdo pois 0s movimentos Ndo eram explicitos, e o conceito é
velado.
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Classe Grupo A eB Data: 28/03/01 Atividade: ola amigo como vai

Objetivo: desenvolver atitudes de afetividade se contrgpondo a atitudes de agressividade,
Nessa perspectiva, podemos constatar se 0 grupo  apresenta 0 que chamamos de déficit
afetivo, ou sga uma pré-disposicao para agredir se contrgpondo a uma ressténcia de
demongtrar atitudes de afeto.

Comportamentos de timidez e inibi¢ao:

Utilizando o abrago, o que gerou inibicdo de aguns adunos, que se mostraram resstentes
em abracar alguns companheiros de classe. Mas nessa atividade néo ocorreu repudio por
parte de alguns aunos que nas outras atividades tinham esse comportamento

Comportamentos de fata de tolerancia e concentracéo na atividade:

Os dunos apresentaram um bom nivel de toleréncia e concentracdo

Comportamentos de agressividade:

N&o ocorreu comportamento de agressividade percebido pelo orientador

Comportamentos de afetividade:

N&o ocorreu comportamento de afetividade percebido pelo orientador

Interacd0 com o auno deficiente:

0s aunos deficientes que foram mais compreendidos, obtendo boa participagéo.

Comportamento do aluno deficiente perante o grupo:

O duno durante toda adtividade, esteve concentrado, batendo palmas no ritmo da misica,
e escolheu uma garota, negra e obesa, que foi a Ultimaa ser escolhida.

Outras informagdes.

Esse jogo cantado, possui 0 mesmo objetivo do "vive na companhid’, obtendo uma boa
participacéo de ambos os grupos. Mas, 0 que podemos considerar um avango, no deficit
afetivo de ambos 0s grupos.
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Classes Grupo A eB Data: 28/03/01 Atividade: pereré

Objetivo: desenvolver atitudes de afetividade se contrgpondo a atitudes de agressvidade,
Nessa perspectiva, podemos constatar se 0 grupo  apresenta 0 que chamamos de déficit
afetivo, ou sga uma pré-digposicdo para agredir se contrgpondo a uma ressténcia de
demondrar ditudes de afeto.

Comportamentos de timidez e inibi¢ao:

Durante a atividade, nenhum aluno gpresentou comportamento de timidez e inibicdo

Comportamentos de falta de tolerancia e concentracéo na atividade:

Os dunos gpresentaram um bom nivel de tolerdncia e concentragéo

Comportamentos de agressividade:

N&o ocorreu comportamento de agressividade percebido pelo orientador

Comportamentos de afetividade:

N&o ocorreu comportamento de afetividade percebido pelo orientador

Interac&o com o auno deficiente:

os aunos deficientes participaram dentro do ritmo da atividade, tendo contato com os
companheiros de ambos os lados que no grupo A era o duno deficiente auditivo moderado
e outro que se senta proximo do deficiente auditivo severo. JA no grupo B a duna deficiente
edeve acompanhada de um menino e uma menina no qua ea ndo mantinha muito contato
dentro eforadasda

Comportamento do aluno deficiente perante 0 grupo:

O aduno durante toda a atividade, esteve concentrado, batendo palmas no ritmo da muisica, e
escolheu uma garota, negra e obesa, que foi a Ultimaa ser escolhida

Outras informag0es.

Essa aividade trabalha com a questdo do toque no corpo do companheiro, 0 que podemos
congtatar € um dos problemas que provocam a inibicdo nas relactes de afetividade. Dentro
dessa perspectiva 0 pereré, obteve boa participacd de ambos os grupos. Pois a atividade é
dirigida, e o conceito velado.
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Classe: Grupo A eB Data: 04/04/01 Atividade: O macaco naroda

Objetivo: trabdhar a questdo do estigma nas diferentes formas em que se gpresenta, com 0
objetivo de diminuir o descrédito socid que agumas criangas sofrem em relacdo ao grupo,
buscando melhorar suas relages interpessoais.

Comportamentos de timidez e inibicao:

Durante a atividade, nenhum auno gpresentou comportamento de timidez e inibicio

Comportamentos de falta de toleréncia e concentragdo na atividade:

Os aunos gpresentaram um bom nivel de tolerancia e concentracdo

Comportamentos de agressividade:

N&o ocorreu comportamento de agressividade percebido pelo orientador

Comportamentos de afetividade:

N&o ocorreu comportamento de afetividade percebido pelo orientador

Interacéo com o auno deficiente:

Os dunos deficientes tiveram uma boa participaco sendo que o menino do grupo A por ser
maior em estatura do que seus companheros, teve facilidade para sar do circulo ja a
menina do grupo B teve mais dificuldade, mas depois de agum tempo conseguiu passar por
debaixo dos bracos de dois aunos, e conseguir sua liberdade.

Comportamento do aluno deficiente perante 0 grupo:

O auno durante toda a atividade, esteve concentrado, batendo palmas no ritmo da misica, e
escolheu uma garota, negra e obesa, que foi a Ultima a ser escolhida

Outras informagoes.

O macaco na roda faz com que todos os aunos vivenciem a questéo do estigma, e nesta
perspectiva 0s grupos tiveram boa participacdo, mas ocorreu um fato interessante, pois os
aunos ficavam pedindo para entrar na roda, mas quando entraram, sentiram como era
dificil sar, e se cansavam de tanto tentar furar o blogqueio do grupo. Alguns aunos para
entrar na roda facilitavam a passagem do aduno que estava no centro, mas quando ocorria
Stuacdo eu escolhia para entrar na roda o companheiro do lado, que estava de méos
dadas. Essa edratégia foi utilizada para que 0 jogo ndo perdesse a logica da ressténcia do
grupo perante o auno estigmeati zado.
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Classe Grupo A eB Data: 04/04/01 Atividade: V océ conhece 0 Jodo?

Objetivo: trabdhar a questdo do estigma nas diferentes formas em que se gpresenta, com 0
objetivo de diminuir o descrédito socid que dgumas criancas sofrem em relacdo a0 grupo,
buscando melhorar suas relagtes interpessoais.

Comportamentos de timidez e inibicao:

Durante a atividade, nenhum auno gpresentou comportamento de timidez e inibicio

Comportamentos de falta de toleréncia e concentragdo na atividade:

Os dunos gpresentaram um bom nivel de tolerancia e concentracdo

Comportamentos de agressividade:

N&o ocorreu comportamento de agressividade percebido pelo orientador

Comportamentos de afetividade:

N&o ocorreu comportamento de afetividade percebido pelo orientador

Interacdo com o duno deficiente;

Os dunos deficientes redizaram as atividades nos grupos, sem trangparecer nenhuma diferenca,
0 que foi importante parando sdientar 0 desvio social deles perante 0 grupo.

Comportamento do aluno deficiente perante o grupo:

O duno durante toda a atividade, esteve concentrado, batendo pamas no ritmo da misica, e
escolheu uma garota, negra e obesa, que foi a Ultima a ser escolhida.

Outras informag0es.

Na atividade vocé conhece 0 Jodo? os dunos dém de vivenciarem 0s comprometimentos que
norteiam as deficiéncias, € também trabahado o conceito da importancia da amizade com todas
as pessoas. Essa atividade € um exercicio de imitacdo dirigido e que desenvolve o conceito da
problematizacdo do estigma de forma velada, dessa forma, os aunos de ambos os grupos,
tiveram uma boa participacdo sem dispersdes com um bom nivel de tolerdncia e concentracéo.
O interessante foi que os dunos redizaram 0s movimentos e em nenhum momento perceberam
gque edtavam reproduzindo movimentos de deficientes fiScos e mentals, somente no momento
da exposicéo quando foi revelado o objetivo, que os adunos entenderam a questéo do estigma se
identificando com essa figura do Jo&o representada na atividade.
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Classe: Grupo A eB Data: 04/04/01 Atividade: tchu-tchu

Objetivo: trabdhar a questdo do estigma nas diferentes formas em que se gpresenta, com 0
objetivo de diminuir o descrédito socid que agumas criancas sofrem em relacdo a0 grupo,
buscando melhorar suas relages interpessoais.

Comportamentos de timidez e inibicao:

Durante a atividade, nenhum auno gpresentou comportamento de timidez e inibicio

Comportamentos de falta de toleréncia e concentragdo na atividade:

Os dunos néo tiveram tolerancia para redizar a atividade

Comportamentos de agressividade:

No grupo B um auno comegou a agredir outro que tinha o empurrado

Comportamentos de afetividade:

N&o ocorreu comportamento de afetividade percebido pelo orientador

Interac8o com o auno deficiente:

Os aunos deficientes, tiveram um papel discreto, ndo se expondo, mas também ndo tiveram
tolerancia suficiente para redizar a atividade, tavez tenham sdo influenciados com o dima
de desorganizacdo que a atividade incorporou.

Comportamento do aluno deficiente perante o grupo:

Os aunos deficientes, tiveram um papel discreto, ndo se expondo, mas também ndo tiveram
toleréncia suficiente para redizar a atividade, tavez tenham sdo influenciados com o dima
de desorganizacdo que a atividade incorporoul.

Outras informagoes.

Nessa atividade, que tem o objetivo de demonstrar a pressdo socid que 0 grupo rediza
sobre determinada pessoa, ocorreu em ambos 0s grupos, que e invés de redizar a
brincadeira, desrespeitaram 0s companheiros, com relacdo a0 espago e mesmo com aitudes
de agressividade, viso que no grupo B um aduno comegou a agredir outro que tinha o
empurrado, nNesse momento eu num primeiro momento, gpartel a briga, e depois leve a
Situacdo para 0 grupo resolver, vantando a questdo, se era certa ou errada a atitude dos
companheiros envolvidos na briga O grupo foi undnime em julgar que a aitude deles foi
erada, dessa forma levante num segundo momento sobre 0 que deveria ser feito com eles,
um menino disse para mandar para diretoria, outro disse para tirar eles da brincadeira, e eu
sugeri que des s cumprimentassem, pedissem desculpas e continuassem na brincadeira E
0 grupo acatou a minha sugestdo, mas um dos aunos nNdo queria cumprimentar 0 outro, a
level de novo a Stuacdo para 0 grupo julgar, sendo que uma mening, sugeriu que se e ndo
cumprimentasse 0 companheiro ele deveria ir para diretoria, e proposta foi gprovada
pelo grupo. Dessa forma o aduno envolvido preferiu cumprimentar 0 outro companheiro ea
atividade prosseguiu, apesar de ndo conseguir chegar a seu objetivo devido a fdta de
tolerancia e concentracdo na atividade.
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Classes Grupo A eB Data 11/04/01 Atividade: morena me da suamao

Objetivo: trabadhar a questéo do estigma nas diferentes formas em que se gpresenta, com 0
objetivo de diminuir o descrédito socid que dgumeas criancas sofrem em relacdo ao grupo,
buscando melhorar suas relages interpessoais.

Comportamentos de timidez e inibi¢ao:

Alguns aunos gpresentaram inibicdo para com determinadas pessoas, chegando até a fugir
correndo para ndo dar amao para 0 companheiro

Comportamentos de fata de tolerancia e concentragdo na atividade:

Essa atividade ficou um tanto confusa pois muitos adunos ndo entenderam a dindmica da
brincadeira

Comportamentos de agressividade:

N&o ocorreu comportamento de agressividade percebido pelo orientador

Comportamentos de afetividade:

N&o ocorreu comportamento de afetividade percebido pelo orientador

Interacéo com o auno deficiente:

O auno deficiente do grupo A que ficou inibido de pegar na méo passear abracar e dancar
com agumas garotas, que fugiram dele. Ja a garota deficiente do grupo B néo agpresentou
timidez e inibicdo, apesar de aguns aunos demonstrarem repudio a atividade.

Comportamento do aluno deficiente perante 0 grupo:

O aduno durante toda a atividade, esteve concentrado, batendo palmas no ritmo da musica,
e escolheu uma garota, negra e obesa, que foi a Ultima a ser escolhida.

Outras informag0es.

Eda dividade origindmente tem o objetivo de trabdhar com a quetdo da sexudidade
principdmente os estigmas e preconcetos que norteiam a sexudidade de deficientes, mas
como nessa faixa de idade, as criangas ndo possuem anceitos basicos para essa discussio
e devido a inibicdo apresentada em outras atividades que envolviam contatos corporais
com 0 Sexo oposto, direcionamos atividade para a questdo do contato corporal e
afetivo entre pessoas diferentes, no caso meninos e menines. de gpds ser assmilada
conseguiu ser realizada com participacdo de maioria dos sujeitos de ambos os grupos.
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Classe: Grupo A eB Data: 11/04/01 Atividade: A carrocinha

Objetivo: trabdhar a questéo do estigma nas diferentes formas em que se apresenta, com o
objetivo de diminuir o descrédito socid que dgumas criangas sofrem em relagcdo a0 grupo,
buscando melhorar suas relages interpessoais.

Comportamentos de timidez e inibicéo:

Durante a atividade, nenhum auno gpresentou comportamento de timidez e inibicio

Comportamentos de falta de toleréncia e concentragdo na atividade:

Os aunos gpresentaram um bom nivel de tolerancia e concentracdo

Comportamentos de agressividade:

N&o ocorreu comportamento de agressividade percebido pelo orientador

Comportamentos de afetividade:

N&o ocorreu comportamento de afetividade percebido pelo orientador

Interacéo com o auno deficiente:

O duno deficiente, do grupo A, foi escolhido no meio da aividade pela mesma auna que
senta proximo de sua carteira e que o tinha escolhido nas atividades passadas. E de escolheu
também o mesmo duno deficiente auditivo moderado que nos parece ser seu melhor amigo
na escola. Ja no grupo B, a auna deficiente, foi escolhida por um garoto que também senta
disante a €la na classe, mas que na Educacdo Fisica, segundo a professora, sempre brinca
com da Sendo que a duna deficiente escolheu novamente a sua colega que se senta ao lado
de sua carteirana classe.

Comportamento do auno deficiente perante 0 grupo:

O auno durante toda a atividade, esteve concentrado, batendo palmas no ritmo da misica, e
escolheu uma garota, negra e obesa, que foi a Ultimaa ser escolhida

Outras informagoes.

Essa atvidade dém de sua smbologia trabadhar a questéo do estigma, ea também tem um
aspecto diagnostico, pois 0s aunos escolhem com quem quer dancar e continuar a atividade.

Dessa forma, ambos 0s grupos, ndo apresentaram nenhum comportamento significativo de
agressividade, fdta de toleréncia, tendo um bom nivel de aten¢do dos dunos que assmilaram
0 ritmo e o desenvolvimento do jogo cantado. Com relacéo a questdo do estigma trabalhados
na carrocinha, quando expomos o conceito, surgiu uma discussio fomentada pelo professor
pesquisador, sobre a questédo da maldade do dono da carrocinha, que para ele aquilo tudo era
certo mas para a comunidade e era tido como um homem ma. Dessa forma fizemos uma
corrdacd com o julgamento socid e 0 edigma, que muitas vezes ndo € reproduzido por
maldade, mas como mecanismo de defesa. Cremos que aividade serviu de derta para as
criancas compreenderem essa questdo e  mudarem seu comportamento, que aparentemente
foi assmilado pdr ambos 0s grupos.
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Clase: Grupo A eB Data 11/04/01 Atividade: O gao eagdinha

Objetivo: trabadhar a questéo do estigma nas diferentes formas em que se gpresenta, com 0
objetivo de diminuir o descrédito socid que dgumas criangas sofrem em relacdo ao grupo,
buscando melhorar suas relages interpessoais.

Comportamentos de timidez e inibicao:

Durante a atividade, nenhum auno gpresentou comportamento de timidez e inibicio

Comportamentos de falta de tolerancia e concentracdo na atividade:

Os aunos gpresentaram um bom nivel de tolerancia e concentracdo

Comportamentos de agressividade:

N&o ocorreu comportamento de agressividade percebido pelo orientador

Comportamentos de afetividade:

N&o ocorreu comportamento de af etividade percebido pelo orientador

Interacéo com o auno deficiente:

O duno deficiente, do grupo A, foi escolhido no melo da atividade por uma auna, que
senta distante dele na classe, e que gparentemente, ndo possui uma relagdo de amizade
com esse duno. Ja ele escolheu 0 mesmo auno deficiente auditivo moderado. JA no grupo
B, a duna deficiente, foi escolhida por um outro garoto que apesar de sentar-se
relativamente proximo a €a na classe, gparentemente também ndo possui uma reacéo
proxima a da Ja a duna deficiente escolheu um outro menino até ent& nunca escolhido
por ela em nenhuma outra atividade, que também gparentemente ndo é amigo dela.

Comportamento do auno deficiente perante 0 grupo:

O duno durante toda a atividade, esteve concentrado, batendo pamas no ritmo da musica,
e escolheu uma garota, negra e obesa, que foi a Ultima a ser escolhida

Outras informagoes.

O gdo e galinha trabaha a necessdade das pessoas serem aceitas pelo grupo do jeito que
edas 8o, dém de s também uma aividade diagnostica Ambos 0S grupos, néo
goresentaram  nenhum  comportamento  significativo de agressvidade, fdta de tolerancia,
tendo um bom nivel de aencdo e ritmo. Com relacd a exposicdo dos conceitos,
gparentemente também foram assimilados por ambos 0s grupos.
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Classes Grupo A eB Data: 18/04/01 Atividade: Casado Zé

Objetivo: diminuir os vaios problemas que ocorrem na inclusio de deficientes na clase
comum, dentre des principdmente a aceitacd do companheiro no grupo, e nos ciclos de
amizade daclasse.

Comportamentos de timidez e inibicao:

Durante a atividade, nenhum auno gpresentou comportamento de timidez e inibicio

Comportamentos de fata de tolerancia e concentragdo na atividade:

Os aunos gpresentaram um bom nivel de tolerancia e concentracdo

Comportamentos de agressividade:

N&o ocorreu comportamento de agressividade percebido pelo orientador

Comportamentos de afetividade:

N&o ocorreu comportamento de afetividade percebido pelo orientador

Interacéo com o auno deficiente:

O 4duno deficiente, do grupo A, teve um bom aproveitamento redizando todos os
movimentos na sequéncia e ritmo corretos, e no grupo B, a aduna deficiente, também teve
uma boa participagéo.

Comportamento do aluno deficiente perante o grupo:

O auno durante toda a aividade, esteve concentrado, batendo palmas no ritmo da misica, e
escolheu uma garota, negra e obesa, que foi a Ultimaa ser escolhida

Outras informagoes.

A "Casa do Z€' demonstra as atitudes até certo ponto ridiculas, que as pessoas s80
obrigadas a representar parar serem aceitas e integradas pelo grupo. Dessa forma, ambos os
grupos, ndo goresentaram nenhum comportamento significativo de agressvidade, fata de
toleréncia, tendo um bom nivel de atencéo e ritmo. Com relagdo a exposicéo dos conceitos,
foi trabahado a importancia de se integrar as pessoas como eas sdo, e ndo modifica-las
através de comportamentos que ndo fazem parte de sua persondidade, esses conceitos
aparentemente foram assmilados por ambos o0s grupos, que ndo problematizaram a

eXposi G&0.
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PROTOCOL O DE OBSERVACAO

Classe: Grupo A eB Data: 11/04/01 Atividade: tchuca-tcha

Objetivo: diminuir os vérios problemas que ocorrem na inclusio de deficientes na clase

comum, dentre eles principamente a aceitagdo do companheiro no grupo, € nos ciclos de
amizade da clase.

Comportamentos de timidez e inibicao:

Durante a aividade, nenhum auno gpresentou comportamento de timidez e inibicéo

Comportamentos de falta de toleréncia e concentragdo na atividade:

Os aunos gpresentaram um bom nivel de tolerancia e concentracdo

Comportamentos de agressividade:

N&o ocorreu comportamento de agressividade percebido pelo orientador

Comportamentos de afetividade:

N&o ocorreu comportamento de afetividade percebido pelo orientador

Interacéo com o auno deficiente:

Os aunos de ambos 0s grupos, tiveram uma boa participacdo sem dispersdes com um bom
nivel de toleréncia e concentragao.

Comportamento do aluno deficiente perante o grupo:

O duno durante toda a aividade, esteve concentrado, batendo pamas no ritmo da musica, e
escolheu uma garota, negra e obesa, que foi a Ultima a ser escolhida.

Outras informag0es.

No Tchuca-Tcha os dunos vivenciam os comprometimentos das deficiencias, sendo um
exercicio de imitagdo dirigido aravés de um jogo cantado, dessa forma, os dunos de
ambos 0s grupos, tiveram uma boa participagcdo sem dispersdes com um bom nivel de
tolerancia e @ncentracdo. O interessante foi que parecido com a atividade "Vocé conhece 0
Jo&n", os dunos redizaam 0s movimentos € em nenhum momento perceberam que
edavam reproduzindo movimentos de deficientes fiscos e mentals, somente no momento
da exposicdo quando foi revelado o objetivo, que os aunos entenderam a questdo do
edigma se identificando com os deficientes. Outro fato interessante, foi quando no grupo A
perguntamos 0 que uma pessoa que e movimentava daguela maneira parecia, aguns
disseram, bébados, outros doente, outros deficiente e um garoto gpontou para o deficiente
auditivo e disse "professor e € surdo’, exarcebando a diferenca entre €e o garoto
deficiente. Quando surgiu esse gpontamento eu levante a questdo de que todos nés temos
um grau de deficiéncia, sendo que uns usam 6culos, outros aparelhos dentarios, outros
préteses auditivas etc. levantando o problema de que devemos ser amigos das pessoas como
elas sfo.
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PROTOCOL O DE OBSERVACAO

Clase: Grupo A eB Data: 11/04/01 Atividade: bonecade lata

Objetivo: diminuir os vaios problemas que ocorrem na inclusio de deficientes na clase
comum, dentre eles principamente a aceitagdo do companheiro no grupo, € nos ciclos de
amizade daclasse.

Comportamentos de timidez e inibi¢ao:

Durante a atividade, nenhum auno gpresentou comportamento de timidez e inibicio

Comportamentos de falta de toleréncia e concentragdo na atividade:

Os aunos gpresentaram um bom nivel de tolerancia e concentracdo

Comportamentos de agressividade:

N&o ocorreu comportamento de agressividade percebido pelo orientador

Comportamentos de afetividade:

N&o ocorreu comportamento de afetividade percebido pelo orientador

Interacéo com o auno deficiente:

Os dunos deficientes tiveram boa participacéo sequéencia de movimentos e ritmo, tendo
um bom aproveitamento.

Comportamento do aluno deficiente perante o grupo:

O duno durante toda a aividade, esteve concentrado, batendo pamas no ritmo da musica, e
escolheu uma garota, negra e obesa, que foi a Ultimaa ser escolhida.

Outras informag0es.

Nessa atividade vivenciaram a questdo dos defeitos, diferencas, e imperfeicbes das pessoas,
que s20 representadas pelas fraturas da boneca de lata, e que essas ndo s&0 corrigidas
imediatamente, mas demoram um certo tempo, sendo que os aunos de ambos 0S grupas,
tiveram uma boa paticipacdo com um bom nivel de tolerdncia e concentracdo. O
interessante foi que o conceito foi trabdhado de forma velada, e os dunos redizaram os
movimentos sendo que somente no momento da exposicdo quando foi revelado o objetivo,
gue os aunos entenderam a questdo dos comprometimentos das deficiéncias, e o quanto €
dificil para se conseguir avancos, nessa dividade, e ambos 0S grupos agparentemente
assimilaram os conceitos, mas néo problematizaram a discusséo.
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PROTOCOL O DE OBSERVACAO

Classe Grupo A eB Data: 11/04/01 Atividade: Segue o Vaentim

Objetivo: diminuir os vaios problemas que ocorrem na inclusio de deficientes na classe
comum, dentre eles principamente a aceitagdo do companheiro no grupo, € nos ciclos de
amizade daclasse.

Comportamentos de timidez e inibicao:

Durante a atividade, nenhum auno gpresentou comportamento de timidez e inibicio

Comportamentos de fata de tolerancia e concentragdo na atividade:

Os aunos gpresentaram um bom nivel de tolerancia e concentracdo

Comportamentos de agressividade:

N&o ocorreu comportamento de agressividade percebido pelo orientador

Comportamentos de afetividade:

N&o ocorreu comportamento de afetividade percebido pelo orientador

Interacéo com o auno deficiente:

Os deficientes auditivos de ambos os grupos, em nenhum momento demondtraram atitudes
de timidez einibicdo

Comportamento do aluno deficiente perante o grupo:

O duno durante toda a aividade, esteve concentrado, batendo pamas no ritmo da musica, e
escolheu uma garota, negra e obesa, que foi a Ultima a ser escolhida.

Outras informag0es.

Essa atividade trabalha a danca com o0 sexo oposto, trabalhando o toque e diminuindo a
timidez, Essa dividade ficou um tanto confusa pois muitos dunos ndo entenderam a
dindmica da brincadeira de apds ser assmilada conseguiu ser redizada com participacdo de
maioria dos sujeitos de ambos os grupos. Alguns aunos apresentaram inibicdo com
determinadas pessoas, mas inibicdo fol muito menor do que nas outras aividades que
envolviam toque no companheiro do sexo oposto, sendo que todos os aunos redizaram a
aividede e acreditamos que isso deva ser resultado do trabaho desenvolvido que aos
poucas foi assmilado e incorporado pelos adunoes.
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PROTOCOL O DE OBSERVACAO

Classe: Grupo A eB Data: 18/04/01 Atividade: historia da serpente

Objetivo: desenvolver o cooperativismo e a solidariedade no grupo, viso que em um
ambiente solidério, aindusdo ficafacilitada

Comportamentos de timidez e inibicdo:

Durante a atividade, nenhum aluno gpresentou comportamento de timidez e inibicéo

Comportamentos de falta de toleréncia e concentragéo na atividade:

Os dunaos apresentaram um bom nivel de tolerancia e concentracéo

Comportamentos de agressividade:

N&o ocorreu comportamento de agressividade percebido pelo orientador

Comportamentos de afetividade:

N&o ocorreu comportamento de afetividade percebido pelo orientador

Interacéo com o auno deficiente:

Os dunos deficientes de ambos 0s grupos tiveram uma boa participacdo na atividad

Comportamento do aluno deficiente perante o grupo:

O duno durante toda a atividade, esteve concentrado, batendo pamas no ritmo da misica, e
escolheu uma garota, negra e obesa, que foi a Ultimaa ser escolhida.

Outras informag0es.

No jogo cantado "O rabo da serpente’, o principal objetivo a ser desenvolvido é a questdo
do cooperativismo, dessa forma, os aunos de ambos os grupos, tiveram uma boa
participacdo com um bom nivel de toleréncia e concentracdo. E os aunos deficientes de
ambos os grupos tiveram uma boa participacdo na dividade, nd demongtrando nenhum
comportamento de timidez e inibicdo. Um fao que ocorreu dgumas vezes na atividade, foi
quando aguns alunos passavam por debaixo da perna dos companheiros, eram agredidos
com tapas, ou se fechava as pernas para ndo deixar 0 companheiro passar, ou sentava-se nas
costas dele. Esses fatos foram diagnosticados pelo professor pesquisador que no momento
da exposicdo dos conceitos, foram abordados, enfocando a importancia do respeito, que é
primordia para promover a cooperacdo no grupo e propiciar um ambiente inclusivo.




PROTOCOL O DE OBSERVACAO

Classe Grupo B Data: 18/04/01 Atividade: choquinho

Objetivo: desenvolver o cooperativismo e a solidariedade no grupo, visso que em um
ambiente solidério, aindusdo ficafacilitada

Comportamentaos de timidez e inibi¢éo:

Durante a atividade, nenhum aluno gpresentou comportamento de timidez e inibicéo

Comportamentos de fata de tolerancia e concentragdo na atividade:

Os dunaos apresentaram um bom nivel de tolerancia e concentracéo

Comportamentos de agressividade:

N&o ocorreu comportamento de agressividade percebido pelo orientador

Comportamentos de afetividade:

N&o ocorreu comportamento de afetividade percebido pelo orientador

Interacéo com o auno deficiente:

Alguns dunos redizavam a dividade com uma forca maior que a intensdade do grupo e
guando isso acontecia, normamente a corrente se quebrava

Comportamento do auno deficiente perante 0 grupo:

O auno durante toda a atividade, esteve concentrado, batendo palmas no ritmo da misica, e
escolheu uma garota, negra e obesa, que foi a Ultimaa ser escolhida.

Outras informag0es.

Essa atividade assm como "o rabo da serpente’, enfoca a questdo do cooperativismo, sendo
que todos os dunos paticiparan da aividade tendo um bom nivel de tolerancia e
concentracd0. Um fato que ocorreu véias vezes foi que aguns dunos redizavam a
atividade com uma forca maior que a intenddade do grupo e quando iSO acontecia,
normamente a corrente se quebrava, dessa forma no momento da exposicdo eu levante a
questdo de que em um ambiente cooperativo se deve facilitar a tarefa do companheiro, e
ndo dificultar como estava sendo redlizado. E por maior que sga a presso externa, nunca
se deve abandonar o companheiro que na aividade esta smbolizedo através da atitude de
soltar a méo e quebrar a corrente. Tanto os aunos deficientes, quanto o restante da classe
gparentemente assimilaram os conceitos traba hados, mas n&o problematizaram a discussio.
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PROTOCOL O DE OBSERVACAO

Classet Grupo A eB Data 25/04/01 Atividade: gao quebrou aasa

Objetivo: desenvolver o cooperativismo e a solidariedade no grupo, visso que em um
ambiente solidério, aindusdo ficafacilitada

Comportamentos de timidez e inibicdo:

Durante a atividade, nenhum auno gpresentou comportamento de timidez e inibicéo

Comportamentos de fata de tolerancia e concentragdo na atividade:

Os dunaos apresentaram um bom nivel de tolerancia e concentracéo

Comportamentos de agressividade:

N&o ocorreu comportamento de agressividade percebido pelo orientador

Comportamentos de afetividade:

N&o ocorreu comportamento de afetividade percebido pelo orientador

Interacéo com o auno deficiente:

Um aluno do grupo A disse que gudava 0 seu amigo deficiente afazer alicéo

Comportamento do aluno deficiente perante o grupo:

O duno durante toda a atividade, esteve concentrado, batendo pamas no ritmo da musica, e
escolheu uma garota, negra e obesa, que foi a Ultimaa ser escolhida.

Outras informagles.

Esse jogo cantado teve uma boa participacéo de todos os aunos com um bom nivel de
tolerancia e concentracdo, sendo que os aunos deficientes de ambos 0s grupos, redizaram a
sequéncia de movimentos dentro do ritmo egtipulado. No momento da exposicdo dos
conceitos, 0 professor pesquisador, direcionou a discusséo para o objetivo inclusivo, no
sentido de promover a cooperagdo nas atividades cotidianas para com as pessoas que
demongram agum tipo de limitacdo, representada pdo gado que sofre fraturas multiplas
que argpdham de redizar seus movimentos bésicos. Aparentemente todos os dunos
envolvidos assmilaram os conceitos trabahados, sendo que um auno do grupo A dise que
gudava 0 seu amigo deficiente a fazer a licdo, o professor interveio e fadou sobre a
importéncia de se gudar ndo somente os alunos deficientes mas que a cooperacéo tem de
ser algo presente dentro da rotina da classe.
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PROTOCOL O DE OBSERVACAO

Classes Grupo A eB Data 25/04/01 Atividade: chap chap

Objetivo: desenvolver o cooperativismo e a solidariedade no grupo, visso que em um
ambiente solidério, aindusdo ficafacilitada

Comportamentos de timidez e inibicdo:

Durante a atividade, nenhum duno apresentou comportamento de timidez e inibicéo

Comportamentos de fata de tolerancia e concentragdo na atividade:

Alguns alunos de ambos 0s grupos, que enquanto ndo eram escolhidos para dancar
dispersavam do grupo voltando somente no fina

Comportamentos de agressividade:

N&o ocorreu comportamento de agressividade percebido pelo orientador

Comportamentos de afetividade:

N&o ocorreu comportamento de afetividade percebido pelo orientador

Interacdo com o auno deficiente:

Os dunos deficientes de ambos o0s grupos, paticiparam da atividade redlizando todos os
exercicios sugeridos e quando tiveram que sugerir um movimento a duna deficiente do
grupo B redlizou um passo lateral movimentando os bragos no mesmo sentido, e 0 menino
do grupo A, fez um movimento parecido com uma luta de boxe.

Comportamento do aluno deficiente perante 0 grupo:

O auno durante toda a aividade, esteve concentrado, batendo pamas no ritmo da misica, e
escolheu uma garota, negra e obesa, que foi a Ultima a ser escolhida

Outras informagdes.

Na danca do chap chap, o objetivo principd é trabdhar a danca de uma maneira
cooperdiva, pois todos devem redizar 0 movimento que o companheiro esta sugerindo.
Dessa forma a maioria dos dunos redizaram a dividade com um bom nivel de toleréncia e
concentracd. No momento da exposicdo dos conceitos trabahados, o professor ressatou
sobre a importancia de se respeitar a opinido das pessoas, de maneira iguditéria, sendo que
na atividade todas as atividades sugeridas pélos aunos deveriam ser feitas por todos de
mandra igud. Aparentemente o conceito foi assmilado pelo grupo, que ndo problematizou
adiscussio.
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PROTOCOL O DE OBSERVACAO

Classe: Grupo A eB Data: 25/04/01 Atividade: pega-pega solidario

Objetivo: desenvolver o cooperativismo e a solidariedade no grupo, viso que em um
ambiente solidério, aindusdo ficafacilitada

Comportamentos de timidez e inibicdo:

Durante a atividade, nenhum aluno gpresentou comportamento de timidez e inibicéo

Comportamentos de falta de tolerancia e concentracéo na atividade:

Ocorreram aguns momentos de dispersfo pois aguns aunos sairam da atividade

Comportamentos de agressividade:

N&o ocorreu comportamento de agressividade percebido pelo orientador

Comportamentos de afetividade:

N&o ocorreu comportamento de afetividade percebido pelo orientador

Interacéo com o auno deficiente:

Os dunos deficientes de ambos 0s grupos, correram e protegeram seus companheros,
sendo que no momento em que foram protegidos pelos companheiros o pegador demorou
para conseguir tocar nos dunos deficientes principdmente no grupo A onde o auno tem
boa velocidade de reacéo

Comportamento do aluno deficiente perante o grupo:

O duno durante toda a atividade, esteve concentrado, batendo pamas no ritmo da misica, e
escolheu uma garota, negra e obesa, que foi a Ultimaa ser escolhida.

Outras informag0es.

No pega-pega solidario, por ser uma dividade mais livre, ocorreram aguns momentos de
dispersio pois dguns dunos sairam da atividade, mas a grande maioria redizaram com um
bom nivel de tolerdncia e concentragd. No momento de expor os conceitos, 0 professor
levantou a necessidade de proteger os companheiros, dentro de um ambiente cooperativo e
inclusvo, sendo que o0s duncs gparentemente assmiladam o0 conceto, que nd foi
problematizado pelo grupo.
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PROTOCOL O DE OBSERVACAO

Classe Grupo A eB Data: 25/04/01 Atividade: membrana saletiva

Objetivo: desenvolver o cooperativismo e a solidariedade no grupo, viso que em um
ambiente solidério, aindusdo ficafacilitada

Comportamentos de timidez e inibi¢ao:

Durante a atividade, nenhum auno apresentou comportamento de timidez e inibicéo

Comportamentos de falta de tolerancia e concentracéo na atividade:

Os dunos apresentaram um bom nivel de tolerancia e concentracdo

Comportamentos de agressividade:

N&o ocorreu comportamento de agressividade percebido pelo orientador

Comportamentos de afetividade:

N&o ocorreu comportamento de af etividade percebido pelo orientador

Interacéo com o auno deficiente:

O duno do grupo A foi veoz em gpanhar 0 companheiro, e quando teve de ser protegido,
também teve um bom desempenho, ja a menina do grupo B demorou para conseguir pegar a
companheira, mas quando foi protegida pelo grupo resistiu por um bom periodo de tempo,
se protegendo das ofensivas do pegador, que eraum menino veloz e &il

Comportamento do auno deficiente perante 0 grupo:

O aduno durante toda a atividade, esteve concentrado, batendo palmas no ritmo da muisica, e
escolheu uma garota, negra e obesa, que foi a Ultimaa ser escolhida

Outras informagoes.

A membrana sdetiva, € uma atividade que possui 0s mesmos objetivos do pega-pegal
solidario, mas de uma maneira mais dirigida, pois os dunos fican em circuo, dessa forma,
todos os dunos de ambos 0s grupos, redizaram a atividade com um bom nivel de toleréncia
e concentragdo, ndo ocorrendo dispersdes, sendo que os aunos deficientes de ambos os
grupos, protegeram seus companheiros, e quando estavam na posicdo de pegador. No
momento de expor 0s conceitos, 0 professor levantou a mesma temética da necessidade de
Se proteger os companheiros, dentro do ambiente escolar, sendo que todos do grupo devem
ser capaz de resistir a pressdo externa, criando estratégias para proteger os companheiros.
Esses concetos, gparentemente foram assimilados pelos aunos, que ndo problematizaram a
discusséo.
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ANEXO C (Respostas fornecidas pelos alunos dos grupos A e B durante a
entrevista formativa).
VOCE CONHECE ALGUMA CRIANCA DEFICIENTE?

Grupo A
Alunos selecionados por terem participado da entrevista diagnostica

Aluno 1- Sim, o Fébio

Aluno 2 - Sim o Fabio e o Welton daminha classe

Aluno 3- Sim

Aluno4—-Sim

Aluno 5- Sim, aminha prima Juliana.

Alunos selecionados por possuirem relacdes com o deficiente
Aluno 6 - Sim, o Fabio e o Welton

Aluno 7 - Sim da escola mesmo, o Fabio e o Welton

Aluno 8- Sim, o Fabio

Aluno 9— Eu conheco 0s meninos que estudam aqui

Aluno 10- Sim

Aluno 11 - Sim, o Fabio e o Welton

Alunos selecionados por ndo possuirem relacoes com o deficiente
Aluno 12 - Sim da escola mesmo, o Fabio e o Welton

Aluno 13- O Fabio

Aluno 14— Sim

Aluno 15 - Sim, é daminhaclasse

Aluno 16 - Sim, o Fabio e o Welton

Aluno 17 - O Fabio e o Welton

GrupoB

Alunos selecionados por terem participado da entrevista diagnoéstica
Aluno 1-Sm, aCamila

Aluno 2 — Eu conheco a Camilae aBruna

Aluno 3— Sim aBrunadaminha classe

Aluno 4 — Sim da minha classe mesmo

Aluno 5— Sim, aCamilae aBruna

Alunos selecionados por possuirem relacées com o deficiente
Aluno 6 — Sim, uma menina peguenando sei 0 nome dela

Aluno 7— Sim aCamilaeaBruna

Aluno 8- Sim aBrunaeaCamila

Aluno 9— A Bruna

Aluno 10— Sim

Aluno 11 — Conheco a Camila

Alunos selecionados por ndo possuirem relacdes com o deficiente
Aluno 12— Sim, umamenina

Aluno 13— Sm aCamilaeaBruna

Aluno 14 — Sim aBruna da minhaclasse

Aluno 15— N&o nenhum deficiente

Aluno 16 — Nao, ndo sel o nome dela

Aluno 17— Sim, mas ndo sel 0 nome dela




DE ONDE?

Grupo A
Alunos selecionados por terem participado da entrevista diagnostica

Aluno 1 - Daclasse

Aluno 2 - Daminhasaa

Aluno 3 - Naminhaclasse tem dois

Aluno 4 — Daminha classe mesmo

Aluno 5- A minhaprima

Alunos selecionados por possuirem r elacdes com o deficiente
Aluno 6 - Naclasse

Aluno 7 - Eu conhego 0s meninos que vem de perua

Aluno 8- Dasaa

Aluno 9 — Daminha classe mesmo

Aluno 10 - Naminhaigrejatem um menino doente

Aluno 11 - Nasda

Alunos selecionados por ndo possuirem relacdes com o deficiente
Aluno 12 - Sim daclasse

Aluno 13 - A minharuatem um menino

Aluno 14 - Daminhasaa

Aluno 15 - Sdo daminhaclasse

Aluno 16 - Da escola, estudam comigo

Aluno 17 - Dasala

GrupoB
Alunos selecionados por terem participado da entrevista diagnostica

Aluno 1 - Sdo daminhaclasse

Aluno 2 — Daminha classe mesmo

Aluno 3— Daminhasada

Aluno 4 - Daclasse

Aluno 5— Nasala

Alunos selecionados por possuirem r elacdes com o deficiente
Aluno 6 — Dagui dasaa

Aluno 7— Meu primo &

Aluno 8 — Daclasse

Aluno 9 - Sd daminhaclasse

Aluno 10— Daclasse

Aluno 11— Meu tio de Campinas

Alunos selecionados por ndo possuirem relacdes com o deficiente
Aluno 12 — Daminhaclasse

Aluno 13- Daclasse

Aluno 14 — Daclasse

Aluno 15 - Daqui daescola

Aluno 16 — Naminhaclasse

Aluno 17 — Daminhaclasse
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COMO E O DEFICIENTE QUE VOCE CONHECE?

Grupo A
Alunos selecionados por terem participado da entrevista diagnostica

Aluno 1 - Ele é mudo e tem um aparelho no ouvido.

Aluno 2 - O Fabio é surdo e mudo

Aluno 3 - Ele usaum aparelhinho.

Aluno 4— O Fabio faladiferente

Aluno 5 - A prima n&o fala, ndo anda, o Fabio é surdo e mudo e usa um aparelhinho na
orelha

Alunos selecionados por possuirem relacdes com o deficiente
Aluno 6 - Ele tem que olhar agente falar

Aluno 7 - Ele usaum aparelhinho na orelha

Aluno 8 -. Ele ndo ouve e eu ndo entendo o que elefala

Aluno 9 — Ele tem um aparelho que aumenta a voz.

Aluno 10 - N&o sabem o que faz, batem, correm atras das meninas, tém doenca mental.
Aluno 11 - E surdo e mudo e usa um aparel ho.

Alunos selecionados por ndo possuirem relacdes com o deficiente
Aluno 12 - o Fabio é surdo e mudo

Aluno 13 - Ele é mais ou menos esquisito, mas é igual atodo mundo*
Aluno 14 - Ele ndo ouve e eu ndo entendo o que ele fala, ele olhaanossabocafaar.
Aluno 15— Usaum aparelho no ouvido

Aluno 16 - O Fabio é surdo, fala engracado

Aluno 17 - Ele usaum aparelhinho laranjado

GrupoB

Alunos selecionados por terem participado da entrevista diagndstica
Aluno 1-Elaémuda

Aluno 2 — Elas sdo surdas e mudas

Aluno 3 - Deficiente de ouvido, usa um aparelhinho

Aluno 4 — amenina da minha sala usa um aparelho para escutar

Aluno 5- A Brunaé muda mas ouve pelo aparel ho.

Alunos selecionados por possuirem relacées com o deficiente
Aluno 6 — Ela é surda e ndo escuta

Aluno 7 — Usaum aparelhinho

Aluno 8 — Elastem de ver a nossa boca para entender

Aluno 9 - Elas ndo ouvem nada

Aluno 10— Ela é surdas e mudas

Aluno 11— Nao entende 0 que agente falapraela

Alunos selecionados por néo possuirem relaces com o deficiente
Aluno 12 — A Brunanéo sabe falar

Aluno 13— ela precisa usar um aparelho para escutar

Aluno 14 — Elasé mudas

Aluno 15— Falaenrolado

Aluno 16 — elatem um aparelho que faz escutar

Aluno 17 — eu acho que elatem problema




O QUE E DEFICIENCIA PARA VOCE?

Grupo A
Alunos selecionados por terem participado da entrevista diagnostica

Aluno 1 - E ndo saber andar efaar

Aluno 2 - N&o sel

Aluno 3 - Eles sdo todos surdos

Aluno 4 — nao falam e ndo escutam

Aluno 5- E ser mudinho, falar por gestos

Alunos selecionados por possuirem r elacées com o deficiente
Aluno 6 - E uma coisatriste

Aluno 7 - Umadoenca que deixa a pessoa sem poder fazer as coisas
Aluno 8- E ndo saber falar, nem escutar, é muito ruim.

Aluno 9— N&o sei, 0 que € deficiente

Aluno 10 - N&o entendo

Aluno 11 - Deficiente é ndo poder conversar

Alunos selecionados por ndo possuirem relacdes com o deficiente
Aluno 12 - Elestem problemas parafaar

Aluno 13 - Néo sei

Aluno 14 - Eles sdo todos surdos € uma coisatriste

Aluno 15— Néo sei

Aluno 16 - € ndo poder fazer nada, € umadoencaruim

Aluno 17 - Néo sai.

GrupoB

Alunos selecionados por terem participado da entrevista diagnoéstica
Aluno 1- SdoiguaisaBruna

Aluno 2 — ndo escutam e falam diferente

Aluno 3—elestem dificuldade parafazer alicdo

Aluno 4 — ndo conseguem falar e olham a gente falar

Aluno 5- édificil de entender o que elesfalam

Alunos selecionados por possuirem relacdes com o deficiente
Aluno 6 — é ndo conseguir andar

Aluno 7 — é ser diferente

Aluno 8 — E uma coisartriste, porque ndo pode falar

Aluno 9 — Paramim ndo é nada

Aluno 10— Eles séo surdos

Aluno 11— Néo sei

Alunos selecionados por ndo possuirem relacdes com o deficiente
Aluno 12— Néo sei

Aluno 13— é ser surdo

Aluno 14 — E umadoencaruim

Aluno 15— Elesfalam s6 com eles

Aluno 16 —éruim

Aluno 17 — é ndo falar, ndo andar, ndo ver pramim isso € ser deficiente.
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A CRIANCA DEFICIENTE PODE ESTUDAR?

Grupo A
Alunos selecionados por terem participado da entrevista diagnostica

Aluno1-sim

Aluno 2-sim

Aluno 3-sim

Aluno 4 —sim

Aluno5-sim

Alunos selecionados por possuirem r elacdes com o deficiente
Aluno6-sim

Aluno 7-sim

Aluno 8-sim

Aluno 9—sim

Aluno 10- sim

Aluno 11-sim

Alunos selecionados por ndo possuirem relacdes com o deficiente
Aluno 12 - sim

Aluno 13- sim

Aluno 14 —-sim

Aluno 15- sim

Aluno 16 - ndo

Aluno 17 - sim

GrupoB
Alunos selecionados por terem participado da entrevista diagnostica

Aluno1-sim

Aluno 2—-sim

Aluno 3—-sim

Aluno 4—sim

Aluno5-sim

Alunos selecionados por possuirem r elacdes com o deficiente
Aluno 6—sim

Aluno 7-sim

Aluno 8—-sim

Aluno 9—sim

Aluno 10—sim

Aluno 11-—sim

Alunos selecionados por ndo possuirem r elacées com o deficiente
Aluno 12-sim

Aluno 13 -sim

Aluno 14 — ndo sei

Aluno 15—-sim

Aluno 16 — n&o pode

Aluno 17 —sim
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POR QUE?

Grupo A
Alunos selecionados por terem participado da entrevista diagnostica

Aluno 1 - ndo sei

Aluno 2 - porque eles sdo bons

Aluno 3 - se aprofessora ensinar direitinho eles podem aprender afazer alicéo
Aluno 4 — eles sdo inteligentes

Aluno 5 - porque eles sabem dalicéo.

Alunos selecionados por possuirem relacdes com o deficiente
Aluno 6 - eles podem, mas a professora tem gque saber conversar com eles
Aluno 7 - porque sim

Aluno 8 - eles podem se melhorarem

Aluno 9— porque eles podem aprender

Aluno 10 - ndo é porgue eles séo surdos gque eles ndo podem estudar
Aluno 11 - porque todo mundo tem que estudar

Alunos selecionados por nédo possuirem relacoes com o deficiente
Aluno 12 - eles podem aprender afalar com agente

Aluno 13 - porgue toda criancatem de estudar

Aluno 14 — eles aprendem é s6 agente falar do jeito deles

Aluno 15 - as criancas precisam estudar

Aluno 16 - porque n&o

Aluno 17 - crianga ndo pode ficar em casa, tem de vir paraaescola.
GrupoB

Alunos selecionados por terem participado da entrevista diagnéstica
Aluno 1 - elas sdo surdas mas eles podem aprender

Aluno 2 — porque eles sabem

Aluno 3— porque sim

Aluno 4 — eles podem aprender

Aluno 5- porque a gente fala e eles entendem

Alunos selecionados por possuirem relacdes com o deficiente
Aluno 6 — eles ndo falam, mas entendem tudo

Aluno 7 - porque sim

Aluno 8 — aprofessoraexplicae elesfazem alicdo

Aluno 9 — porgue eles séo bons

Aluno 10— se eles souberem falar eles podem estudar

Aluno 11 — porque eles podem aprender

Alunos selecionados por ndo possuirem relacdes com o deficiente
Aluno 12 — porgue el es séo capazes

Aluno 13 — a professora disse que eles entendem tudo o que agente fala
Aluno 14 — néo sei

Aluno 15— a professora disse que eles tem gque vir naescola

Aluno 16 — porque ndo

Aluno 17 — porgue eles podem estudar
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O QUE VOCE ACHA DE ESTUDAR JUNTO COM UMA CRIANCA
DEFICIENTE?

Grupo A
Alunos selecionados por terem participado da entrevista diagnostica

Aluno 1- élega

Aluno 2 - acho legd

Aluno 3- ébom

Aluno 4 — eu acho bom

Aluno 5 - agora eu acho bom

Alunos selecionados por possuirem relacées com o deficiente
Aluno 6 - acho legal

Aluno 7 - acho lega

Aluno 8 - acho legal

Aluno 9—acho bom

Aluno 10 -. Ndo tem nada demais

Aluno 11 - eles séo legais

Alunos selecionados por ndo possuirem relacoes com o deficiente
Aluno 12 - se aescola gjudar eu acho legal

Aluno 13- élegd

Aluno 14 — acho legal

Aluno 15 - é muito bom

Aluno 16 - eu ndo gosto porque ndo entendo o que elesfalam
Aluno 17 - acho legal

GrupoB
Alunos selecionados por terem participado da entrevista diagnostica

Aluno 1- élegal

Aluno 2 - é bom

Aluno 3 - acho legal

Aluno 4 — ndo tem problema nenhum

Aluno 5-. €ébom

Alunos selecionados por possuirem relacdes com o deficiente
Aluno 6- éjdia

Aluno 7 - seelafor legal eu gosto quando ela é chata eu n&o gosto
Aluno 8 - acho legal

Aluno 9—elas séo legais

Aluno 10- é bom

Aluno 11 - ndo acho ruim, porgue eles séo legais

Alunos selecionados por ndo possuirem relacbes com o deficiente
Aluno 12 - acho bacana

Aluno 13 - acho legal

Aluno 14 — eu acho ruim, porque ela é chata

Aluno 15 - acho legal

Aluno 16 - n&o gosto porque elando falacom a gente

Aluno 17 - é bom
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POR QUE?

Grupo A
Alunos selecionados por terem participado da entrevista diagnostica

Aluno 1 - porgue eu gjudo ele afazer alicéo

Aluno 2 - Por que eles sdo legais

Aluno 3 - porque eu gosto dele

Aluno 4 — Por que eles séo legais

Aluno 5 - porque eles sdo legais

Alunos selecionados por possuirem relacdes com o deficiente
Aluno 6- porguesim

Aluno 7 - porque as vezes ele é chato

Aluno 8 - porgue eles séo bons

Aluno 9— porgue eles brincam

Aluno 10 - porque eles séo legais e fazem alicéo

Aluno 11 - porque ele é divertido

Alunos selecionados por nédo possuirem relacoes com o deficiente
Aluno 12 - porque eles sdo legais

Aluno 13- porque sim

Aluno 14 —porque sim

Aluno 15 - porque as vezes eu gudo ele afazer alicéo

Aluno 16 - porgue é ruim

Aluno 17 - porque ele me da salgadinho.

GrupoB

Alunos selecionados por terem participado da entrevista diagnostica
Aluno 1 - porque eles gjudam agente

Aluno 2 — acho legal por que elas séo legais

Aluno 3 - porque gosto de ficar com ela

Aluno 4 — porgue eu gjudo ele afazer alicéo

Aluno 5- acho legal, estudar com a Bruna

Alunos selecionados por_possuirem relacdescom o deficiente
Aluno 6 — porque elas séo legais

Aluno 7 — porgue as vezes ela é chata

Aluno 8 — porque ela é legal

Aluno 9 — porgue ela é minha colega

Aluno 10— porgue ela brinca comigo

Aluno 11— porque eu sou amigadela

Alunos selecionados por ndo possuirem relacbes com o deficiente
Aluno 12 — porque eles gjudam a gente

Aluno 13— porque elas séo legais

Aluno 14 — porque ela é chata

Aluno 15 - porgue elas gostam da gente

Aluno 16 — elando falacom agente

Aluno 17 — porque ela é legal
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A SUA PROFESSORA FALA SOBRE DEFICIENTES NA CLASSE?

Grupo A
Alunos selecionados por terem participado da entrevista diagnostica

Aluno 1- elafaa

Aluno 2- Sim

Aluno 3- sempre elafaa

Aluno4—-Sim

Aluno5- Sim

Alunos selecionados por possuirem relacdes com o deficiente
Aluno 6- Sim

Aluno 7 - elafadade vez em quando

Aluno 8- Sim

Aluno 9—Sim

Aluno 10 - N&o fala pranéo deixar elestristes

Aluno 11- Sm

Alunos selecionados por ndo possuirem relacdes com o deficiente
Aluno 12- Sim

Aluno 13- Sim

Aluno 14—-Sm

Aluno 15- sim

Aluno 16- Sim

Aluno 17 - Sim

GrupoB
Alunos selecionados por terem participado da entrevista diagnostica

Aluno 1 — a professora também ndo fala nada sobre deficiente na sala, por causa que
elando gosta de falar disso pragente

Aluno 2—-sim

Aluno 3 - aprofessoranéo falanada, por que pode deixar a pessoa triste
Aluno 4 — aprofessora ndo falanada

Aluno 5- Devez em quando

Alunos selecionados por possuirem relacdes com o deficiente
Aluno 6—€elafaa

Aluno 7—sim

Aluno 8- de vez em quando

Aluno 9—sim

Aluno 10—sim

Aluno 11 —-fala

Alunos selecionados por ndo possuirem relacdes com o deficiente
Aluno 12—sim

Aluno 13—sim

Aluno 14 —sim

Aluno 15—sim

Aluno 16 — ndo faanada

Aluno 17 —sim
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O QUE FALA?

Grupo A
Alunos selecionados por terem participado da entrevista diagnostica

Aluno 1 - diz que temos gque ser amigos

Aluno 2 - Fala que a gente deve ser amigo deles

Aluno 3 - Falaque tem que brincar com eles na escola

Aluno 4 — Elafalaeraparaser amigo deles.

Aluno 5 - fala, que ndo € para brigar e brincar com eles.

Alunos selecionados por possuirem relacdes com o deficiente
Aluno 6 - que tem que ser amigo deles

Aluno 7 - tem que gudar eles afazer alicéo

Aluno 8 diz que é para ser colega deles, conversar com eles e gjudar quando eles
precisar.

Aluno 9— que é paraser legal com eles, porque eles sdo legais

Aluno 10 - Néo fala*

Aluno 11 - diz para gjudar os meninos

Alunos selecionados por ndo possuirem relacdes com o deficiente
Aluno 12 - eladiz que eles sGo normais

Aluno 13 - esqueci

Aluno 14 — que a gente tem que gostar dele ajudando afazer licéo.
Aluno 15 - que agente deve fazer alicdo paraeles

Aluno 16 - que agente tem que ser amigo deles

Aluno 17 - que a gente gosta deles

GrupoB

Alunos selecionados por terem participado da entrevista diagnostica
Aluno 1 - néo faanada

Aluno 2 — aprofessorafalaparabrincar com elas, ndo bater ndo brigar, ser amigos.
Aluno 3— néo falaporque no quer ver elastristes

Aluno 4—ndo fala

Aluno 5- que deve ser amigo e que tem que brincar.

Alunos selecionados por_possuirem relacdes com o deficiente
Aluno 6 — néo fala por que ndo quer

Aluno 7 — diz que é importante a gente ser amigo delas

Aluno 8 —diz que elas sdo legais

Aluno 9 — que n&o pode maltratar as pessoas

Aluno 10— ser amigo das meninas surdas

Aluno 11 — pragente gudar elas nalicéo

Alunos selecionados por ndo possuirem relacoes com o deficiente
Aluno 12— elaémuito legal

Aluno 13— que se agente ser amigo delas Deus vai ser bom com a gente
Aluno 14 —-ndo fala

Aluno 15 — que a gente tem de ser amigo e gjudar elas nas coisas
Aluno 16 — a professora diz que as meninas querem ser amigas

Aluno 17 — gque elas sdo muito legais, s ndo sabem falar direito




O ALUNO DEFICIENTE PRECISA DE AJUDA DENTRO DA CLASSE?

Grupo A
Alunos selecionados por terem participado da entrevista diagnostica

Aluno1-sim

Aluno 2 - precisasim

Aluno 3-sim

Aluno4—-sim

Aluno5-sim

Alunos selecionados por possuirem r elacdes com o deficiente
Aluno 6 - Asvezes eles precisam de gjuda na classe parafazer alicdo
Aluno 7 - precisasim

Aluno 8- sim

Aluno 9—sim

Aluno 10- sim

Aluno 11 - Asvezessim

Alunos selecionados por ndo possuirem relacdes com o deficiente
Aluno 12 - acho que ndo

Aluno 13- precisa

Aluno 14 —-sim

Aluno 15- ndo

Aluno 16 - ndo precisa

Aluno 17 - ndo

GrupoB
Alunos selecionados por terem participado da entrevista diagnostica

Aluno1-sim

Aluno 2 - sim precisam

Aluno 3—sim

Aluno 4 — precisa

Aluno5-sim

Alunos selecionados por possuirem r elacdes com o deficiente
Aluno 6—sim

Aluno 7—sim

Aluno 8 — eles podem as vezes precisar de gjuda

Aluno 9—sim elas precisam

Aluno 10— sim

Aluno 11— precisasim

Alunos selecionados por ndo possuirem relacdes com o deficiente
Aluno 12 —sim

Aluno 13—-nédo

Aluno 14— acho quesim

Aluno 15 — depende

Aluno 16 —sim

Aluno 17 —néo
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QUE TIPO DE AJUDA?

Grupo A
Alunos selecionados por terem participado da entrevista diagnostica

Aluno 1 - Jaensinel duas vezes porque ele ndo estava conseguindo fazer uma coisa na
aula.

Aluno 2 - A gente gjuda eleafazer alicdo e brincacom ele no recreio

Aluno 3- Nahorade fazer alicdo, aprofessorafaz licéo paraele.

Aluno 4 — A professora precisou juntar ele com os outros da sala, que ndo séo
deficientes, ai o Fabio olhava o caderno do outro e a professora falava com ele.

Aluno 5 - eu gosto de gudar ele na classe na hora da licdo porque sou amigo dele e
entendo o que elefala

Alunos selecionados por_possuirem relacdes com o deficiente

Aluno 6 - ele precisafalar devagar para ele entender

Aluno 7 - ele tem que fazer alicdo e ndo consegue

Aluno 8 - ele é surdo e ndo entende o que agente falaparaele

Aluno 9 — se a gente conversar com ele, giudar ele, ser amigo dele, a gente consegue
fazer ele aprender

Aluno 10 - ele precisa ser gudado na horade fazer alicéo

Aluno 11 - ele é surdo e mudo e ndo consegue fazer alicéo

Alunos selecionados por nédo possuirem relacoes com o deficiente

Aluno 12 - eles ndo sabem falar

Aluno 13 - nahorade fazer alicdo a gente tem que gjudar

Aluno 14 — ele ndo entende

Aluno 15 - néo precisa

Aluno 16 - ndo consegue falar com ninguém

Aluno 17 - ndo aprende nada, é surdo.

GrupoB

Alunos selecionados por terem participado da entrevista diagnostica

Aluno 1 - nahoradefazer atarefa

Aluno 2 — se elas ndo souberem as coisas, a gente tem de gjudar

Aluno 3 - quando ela ndo entende alguma coisa

Aluno 4 — quando ela ndo souber de alguma coisa 0 colega guda, se machucar
também gjuda

Aluno 5 - quando elando sabe fazer alicéo, agente gjudaela

Alunos selecionados por possuirem relacfes com o deficiente

Aluno 6 — nahoradefazer atarefa

Aluno 7 — quando precisafazer alicdo naescola

Aluno 8 — quando elando faz alicéo

Aluno 9 — quando ele ndo souber de alguma coisa o colega guda

Aluno 10— a professora deixa a gente gjudar na licdo

Aluno 11— nahorade fazer atarefa

Alunos selecionados por nédo possuirem relacoes com o deficiente

Aluno 12 — se ela entende a gente ndo guda, mas se ela ndo entende ela precisa
aprender.

Aluno 13- alicdo édificil e elaprecisade gjuda




Aluno 14 — n&o precisa.

Aluno 15— ela precisa de gjuda na escola para fazer as continhas
Aluno 16 —nahoradalicéo

Aluno 17 — ela é surda e ndo entende

QUEM O AJUDA?

Grupo A
Alunos selecionados por terem participado da entrevista diagnostica

Aluno 1- eualarissao Bruno e o Welton

Aluno 2 - eu as vezes gjudo ele afazer alicdo quando ele precisa
Aluno 3 - eu sou amigo dele e gosto de gjudar ele afazer alicéo

Aluno 4 — tem muita gente na classe que gjuda ele, o Welton principa mente
Aluno 5 - eu peco paraa professorae agente gudaele

Alunos selecionados por possuirem relacdes com o deficiente
Aluno 6 - eu gosto de gjudar eles

Aluno 7 - aprofessorafaz alicéo para ele porque ele é ndo pode escutar
Aluno 8- eu eo Welton gjudaele

Aluno 9 — a L arissagudaele comigo

Aluno 10 - as meninas da minha classe gjudam ele, eu também gjudo
Aluno 11 - aprofessora gjuda ele, e nés também

Alunos selecionados por nédo possuirem relacoes com o deficiente
Aluno 12 - eu, o Bruno, o Welton a Carol, e aprofessora

Aluno 13 - Eu gudo

Aluno 14 — meus colegas, a professora e outras pessoas da escola
Aluno 15 - eu as vezes gjudo ele quando ele precisa

Aluno 16 - muita gente guda ele agui naescola

Aluno 17 - aprofessora

GrupoB

Alunos selecionados por terem participado da entrevista diagnostica
Aluno 1-eu, aluana eaGisde

Aluno 2 - o Felipe, aMarcinha, e eu de vez em quando

Aluno 3—eu gjudo afazer alicdo naclasse

Aluno 4 — eu também gjudo

Aluno 5— O Gabriel, aDona Rosana, eatia

Alunos selecionados por_possuirem relactes com o deficiente
Aluno 6 — muita gente gosta de ajudar ela, aMarcia, o Felipe,e o Gabriel
Aluno 7 — eu as professoras e aLuana

Aluno 8 — A Dona Rosa da merenda para€elae aluana.

Aluno 9 - eu e um monte de gente da classe

Aluno 10— eu, quando eu vejo que ele precisa

Aluno 11— préprio

Alunos selecionados por ndo possuirem relacbes com o deficiente
Aluno 12 — a professora e os colegas delas

Aluno 13 — eu gjudo quando a professora pede, ela pede pratodo mundo
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Aluno 14 — ela precisa de gjuda da professora mas a L uana também gjuda
Aluno 15— eu ensino elaafazer licdo
Aluno 16 — a professora gjuda, a Luana também

Aluno 17 — a professora tem que gjudar mas tem umas meninas que também gjudam.

VOCE TEM OU TERIA AMIZADE COM UMA CRIANCA DEFICIENTE?

Grupo A
Alunos selecionados por terem participado da entrevista diagnostica

Aluno 1 - eutenho

Aluno 2 - tenho

Aluno 3 - eu tenho com o Fabinho

Aluno 4 — eu tenho desde o comeco das aulas

Aluno 5 - eu tenho

Alunos selecionados por possuirem relacdes com o deficiente
Aluno 6 - tenho com o Fabio e o Welton

Aluno 7 - eu tenho

Aluno 8- tenho com os dois

Aluno 9 - eu tenho

Aluno 10 -eu tenho com o Welton

Aluno 11 - eu tenho

Alunos selecionados por ndo possuirem relacdes com o deficiente
Aluno 12 - ndo , mas gostaria de ter

Aluno 13 - eu tenho

Aluno 14 - tenho

Aluno 15- nédo

Aluno 16 - eu tenho

Aluno 17 - ndo

GrupoB

Aluno 1 - eutenho

Aluno 2- tenho

Aluno 3 - eutenho com a Bruna

Aluno 4 — eu tenho desde o0 comego da escola

Aluno 5- eu tenho

Alunos selecionados por possuirem r elacées com o deficiente
Aluno 6 - tenho com amizade com aBruna

Aluno 7 - eutenho

Aluno 8- tenho

Aluno 9 - eu tenho com ela

Aluno 10 -eu tenho com a Bruna

Aluno 11 - eu tenho

Alunos selecionados por ndo possuirem r el acdes com o deficiente
Aluno 12 - ndo , mas gostariade ter

Aluno 13 - eu tenho

Aluno 14 - tenho
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Aluno 15- ndo
Aluno 16 - eu ndo tenho
Aluno 17 - ndo

POR QUE?

Grupo A
Alunos selecionados por terem participado da entrevista diagnostica

Aluno 1 - porque eles sdo muito legais

Aluno 2 - porque ele ndo tem boca pra nada

Aluno 3-. porque eles sdo legais

Aluno 4 - porgue ele élegal

Aluno 5 - porgue eles brincam comigo

Alunos selecionados por possuirem relacdes com o deficiente
Aluno 6 - porque eu gosto dele

Aluno 7 - porgue eles séo legal

Aluno 8 - porgue eu gosto de brincar com eles

Aluno 9—eles sdo legais

Aluno 10 - porque eles me gudam

Aluno 11 -. porque eles brincam comigo

Alunos selecionados por ndo possuirem relacdes com o deficiente
Aluno 12 - porque eles sdo legais

Aluno 13- porque eles séo legais

Aluno 14 — porque eles brincam comigo

Aluno 15 - porgue eles brincam comigo

Aluno 16 - porgue eles sdo mais ou menos

Aluno 17 - porque sim

GrupoB

Alunos selecionados por_terem participado da entrevista diagnodstica
Aluno 1 - porque eles sdo legais

Aluno 2 - porque eles sdo legais

Aluno 3 - porque eles sdo legais

Aluno 4 — porque eles sdo legais e gjudam

Aluno 5- porque eles sdo legais

Alunos selecionados por_possuirem relacdes com o deficiente
Aluno 6 — porque eles sdo legais

Aluno 7 — porque eles sdo legais

Aluno 8 — porgue eles s8o legais e gjudam

Aluno 9 - brincar

Aluno 10— porgue eles sdo legais

Aluno 11— porque eles sdo legais

Alunos selecionados por nédo possuirem relacoes com o deficiente
Aluno 12 — e gudam

Aluno 13- porque eles sdo legais

Aluno 14 — porque elas sdo legais
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Aluno 15— porgue eles sdo legais
Aluno 16 — porque eles sdo legais
Aluno 17 — porque nuncafalei com ela

VOCE JA BRINCOU COM UMA CRIANCA DEFICIENTE?

Grupo A
Alunos selecionados por terem participado da entrevista diagnostica

Aluno 1- Sim, eu brinco de trepa-trepa, futebol na escola

Aluno 2 - Eu brinco de trepa-trepa, pega-pega, O trepa-trepa, a gente tem que trepar,
assim a gente fica correndo e um ta com ele, ele tem que pegar a gente se a gente
trepar, ai ele ndo pode pegar a gente. . Na Educacéo Fisica a gente brinca de queimada
chinesa

Aluno 3- Sim. De pega-pega, trepa-trepa, esconde-esconde, todo diano recreio

Aluno 4 — Sim, brinco na hora do recreio e no final da aula de pega-pega, esconde-
esconde.

Aluno 5- Sim. De pega-pega, trepa-trepa, esconde-esconde, todo dia no recreio

Alunos selecionados por possuirem relacdes com o deficiente

Aluno 6 - Sim, eu brinco de trepa-trepa, futebol na escola

Aluno 7 - Eu brinco de trepa-trepa, pega-pega, O trepa-trepa, a gente tem que trepar,
assim a gente fica correndo e um t4 com ele, ele tem que pegar a gente se a gente
trepar, ai ele ndo pode pegar a gente. . Na Educacéo Fisica a gente brinca de queimada
chinesa

Aluno 8- Sim. De pega-pega, trepa-trepa, esconde-esconde, todo diano recreio

Aluno 9 — Sim, brinco na hora do recreio e no fina da aula de pega-pega, esconde-
esconde.

Aluno 10 - Sim. De pega-pega, trepa-trepa, esconde-esconde, todo dia no recreio

Aluno 11 - Sim, eu brinco de trepa-trepa, futebol na escola

Alunos selecionados por ndo possuirem relacbes com o deficiente

Aluno 12 - Eu brinco de trepa-trepa, pega-pega, O trepa-trepa, a gente tem que trepar,
assim a gente fica correndo e um ta com €ele, ele tem que pegar a gente se a gente
trepar, a ele ndo pode pegar a gente. . Na Educacéo Fisica a gente brinca de queimada
chinesa

Aluno 13- Sim. De pega-pega, trepa-trepa, esconde-esconde, todo diano recreio

Aluno 14 — Sim, brinco na hora do recreio e no final da aula de pega-pega, esconde-
esconde.

Aluno 15 - Sim. De pega-pega, trepa-trepa, esconde-esconde, todo diano recreio

Aluno 16 - Sim, eu brinco de trepa-trepa, futebol na escola

Aluno 17 - Eu brinco de trepa-trepa, pega-pega, O trepa-trepa, a gente tem que trepar,
assim a gente fica correndo e um ta com ele, ele tem que pegar a gente se a gente
trepar, a ele ndo pode pegar a gente. . Na Educacéo Fisica a gente brinca de queimada
chinesa
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GrupoB
Alunos selecionados por terem participado da entrevista diagnostica

Aluno 1 - eu brinco com a Bruna de pega-pega, trepa-trepa, pula corda e jogar bola.
Toda Terca e Quinta na aula de Educacdo Fisica. Quando ndo tem Educacdo Fisica,
também brinca sb na horado recreio todo dia.

Aluno 2 — eu brinco todo dia, de escolinha, de esconde-esconde, € um monte de coisa,
brinca na Educacdo Fisica, come com ela todo dia no recreio, reparte as coisas, no
recreio brincam de boneca.

Aluno 3 — eu brinco de pega-pega, esconde-esconde, na Educacéo Fisica na hora do
recreio O Gabriel (inspetor) ndo deixacorrer.

Aluno 4 — nunca brinquei com um deficiente. porque eles s6 gostam de brincar com os
outros mudos, com a gente eles ndo entendem.

Aluno 5 — ja brinquei com €ela de pique-rela, a gente corre, e 0 outro tem que relar na
gente. N@o brinca na Educac&o Fisica, fica fazendo o que a Professora manda, tem vez
gue ela manda a gente brincar de bola, jogar bola nas pecinhas, brincar de pular corda
Eu brinco mais ou menos com a Bruna.

Alunos selecionados por possuirem relacdes com o deficiente

Aluno 6 - eu brinco com a Bruna de pega-pega, trepa-trepa, pula corda e jogar bola
Toda Terca e Quinta na aula de Educacdo Fisica. Quando ndo tem Educacdo Fisica,
também brinca so na horado recreio todo dia.

Aluno 7 — eu brinco todo dia, de escolinha, de esconde-esconde, e um monte de coisa,
brinca na Educacéo Fisica, come com ela todo dia no recreio, reparte as coisas, no
recreio brincam de boneca.

Aluno 8 — eu brinco de pega-pega, esconde-esconde, na Educacdo Fisica na hora do
recreio O Gabriel (inspetor) ndo deixacorrer.

Aluno 9 — nunca brinquei com um deficiente. porque eles s6 gostam de brincar com os
outros mudos, com a gente eles ndo entendem.

Aluno 10 — ja brinquei com ela de pique-rela, a gente corre, e 0 outro tem que relar na
gente. N&o brinca na Educagéo Fisica, fica fazendo o que a Professora manda, tem vez
gue ela manda a gente brincar de bola, jogar bola nas pecinhas, brincar de pular corda
Eu brinco mais ou menos com a Bruna.

Aluno 11 - eu brinco com a Bruna de pega-pega, trepa-trepa, pula corda e jogar bola.
Toda Terca e Quinta na aula de Educacdo Fisica. Quando ndo tem Educacdo Fisica,
também brinca s na horado recreio todo dia.

Alunos selecionados por nédo possuirem relacoes com o deficiente

Aluno 12 — eu brinco todo dia, de escolinha, de esconde-esconde, e um monte de
coisa, brinca na Educagdo Fisica, come com elatodo dia no recreio, reparte as coisas,
no recreio brincam de boneca.

Aluno 13 — eu brinco de pega-pega, esconde-esconde, na Educacdo Fisica na hora do
recreio O Gabriel (inspetor) ndo deixacorrer.

Aluno 14 — nunca brinquei com um deficiente. porque eles s6 gostam de brincar com
0s outros mudos, com a gente eles ndo entendem.

Aluno 15 — ja brinquei com ela de pique-rela, a gente corre, € 0 outro tem que relar na
gente. Ndo brinca na Educacéo Fisica, fica fazendo o que a Professora manda, tem vez
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gue ela manda a gente brincar de bola, jogar bola nas pecinhas, brincar de pular corda
Eu brinco mais ou menos com a Bruna.

Aluno 16 - eu brinco com a Bruna de pega-pega, trepa-trepa, pula corda e jogar bola.
Toda Terca e Quinta na aula de Educacdo Fisica. Quando ndo tem Educacdo Fisica,
também brinca so na horado recreio todo dia.

Aluno 17 — eu brinco todo dia, de escolinha, de esconde-esconde, e um monte de
coisa, brinca na Educagdo Fisica, come com ela todo dia no recreio, reparte as coisas,
no recreio brincam de boneca.

O QUE ACHOU DE BRINCAR COM UM DEFICIENTE?

Grupo A
Alunos selecionados por terem participado da entrevista diagnostica

Aluno 1 - Legal, eu brinco no recreio, com o Fabio e o Welton ja del salgadinho pra
eles.

Aluno 2 - E super lega brincar com eles. Na educagio Fisica a gente brinca de
gueimada chinesa. Um fica com a bola, tem que queimar um o que for queimado tem
gue sentar no meio do patio e se conseguir catar abolaficalivre de novo.

Aluno 3 - E legal, na Educagio Fisica a gente brinca de bola, ele joga futebol, acho
legal brincar com ele porgue ele € bom.

Aluno 4 — Legal, as meninas brincam com ele quando eu vou embora, na educagdo
Fisica todos os meninos brincam juntos, as meninas vao para um lado, e os meninos
para 0 outro, oS meninos jogam futebol, as Meninas brincam das coisas que a
professora da, da cordajoguinho, elas brincam de queimada, de volei.

Aluno 5 - E legal, na Educagio Fisica a gente brinca de bola, ele joga futebol, acho
legal brincar com ele porgue ele € bom.

Alunos selecionados por possuirem relacdes com o deficiente

Aluno 6 - Legal, eu brinco no recreio, com o Fabio e o Welton ja dei salgadinho pra
eles.

Aluno 7 - E super legal brincar com eles. Na educaciio Fisica a gente brinca de
gueimada chinesa. Um fica com a bola, tem que queimar um o que for queimado tem
gue sentar no meio do pétio e se conseguir catar abolaficalivre de novo.

Aluno 8 - E legal, na Educagdo Fisica a gente brinca de bola, ele joga futebol, acho
legal brincar com ele porgue ele € bom.

Aluno 9 — Lega, as meninas brincam com ele quando eu vou embora, na educacéo
Fisica todos 0os meninos brincam juntos, as meninas vao para um lado, e 0s meninos
para 0 outro, 0s meninos jogam futebol, as Meninas brincam das coisas que a
professora da, da corda joguinho, elas brincam de queimada, de volei.

Aluno 10 - E legal, na Educagdo Fisica a gente brinca de bola, ele joga futebol, acho
legal brincar com ele porgue ele € bom.

Aluno 11 - Legal, eu brinco no recreio, com o Fabio e o0 Welton ja dei salgadinho pra
eles.
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Alunos selecionados por ndo possuirem relacbes com o deficiente

Aluno 12 - E super legal brincar com eles. Na educagio Fisica a gente brinca de
gueimada chinesa. Um fica com a bola, tem gque queimar um o gue for queimado tem
gue sentar no meio do pétio e se conseguir catar abolaficalivre de novo.

Aluno 13 - E legal, na Educagdo Fisica a gente brinca de bola, ele joga futebol, acho
legal brincar com ele porgue ele é bom.

Aluno 14 - Legal, as meninas brincam com ele quando eu vou embora, na educacéo
Fisica todos os meninos brincam juntos, as meninas vao para um lado, e 0s meninos
para 0 outro, 0s meninos jogam futebol, as Meninas brincam das coisas que a
professora da, da cordajoguinho, elas brincam de queimada, de volei.

Aluno 15 - E legal, na Educagdo Fisica a gente brinca de bola, ele joga futebol, acho
legal brincar com ele porgue ele é bom.

Aluno 16 - Legal, eu brinco no recreio, com o Fabio e 0 Welton ja dei salgadinho pra
eles.

Aluno 17 - E super lega brincar com eles. Na educagio Fisica a gente brinca de
gueimada chinesa. Um fica com a bola, tem que queimar um o que for queimado tem
gue sentar no meio do pétio e se conseguir catar abolaficalivre de novo.

GrupoB
Alunos selecionados por terem participado da entrevista diagnostica

Aluno 1 —acho legal brincar com ela, porque ela precisa de amigos muitos amigos.
Aluno 2 — acho legal brincar com elas, porque sdo assim legais, elas brincam, elas
conversam.

Aluno 3— acho legal brincar com aBruna, porque ela é legal.

Aluno 4 — sem resposta

Aluno 5- acho legal, acho bom.

Alunos selecionados por possuirem relacdes com o deficiente

Aluno 6 —acho legal brincar com ela, porque ela precisa de amigos muitos amigos.
Aluno 7 — acho legal brincar com elas, porque sdo assim legais, elas brincam, elas
conversam.

Aluno 8 — acho legal brincar com aBruna, porque ela é legal.

Aluno 9— sem resposta

Aluno 10— acho legal, acho bom.

Aluno 11 —acho legal brincar com ela, porque ela precisa de amigos muitos amigos.
Alunos selecionados por nédo possuirem relacoes com o deficiente

Aluno 12 — acho legal brincar com elas, porque sdo assim legais, €las brincam, elas
conversam.

Aluno 13— acho legal brincar com a Bruna, porque ela é legal.

Aluno 14 — sem resposta

Aluno 15— acho legal, acho bom.

Aluno 16 —acho legal brincar com ela, porque ela precisa de amigos muitos amigos.
Aluno 17 — acho legal brincar com elas, porque sdo assim legais, €las brincam, elas
conversam.
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