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EIXO 1- Formacao inicial e continuada de professores para a educagao bésica.

A escola atual passa por mudancas em decorréncia de novas
concepcdes sobre 0 ensino e a aprendizagem da linguagem escrita. Com
este novo olhar, surgem novas exigéncias perante as dificuldades
apresentadas na leitura e na escrita. Assim, no ambito escolar, o professor
nao consegue formar o aluno para exercer plenamente a cidadania, que
pressupde o dominio das competéncias leitoras e escritoras.

Nas consideracfes a serem apresentadas nesta comunicagéo, temos
como objetivo analisar, a partir dos referenciais tedricos, os avan¢os do
desenho infantil até o desenvolvimento da linguagem escrita.

Na sociedade contemporanea, as rapidas transformagfes, o avango
tecnologico e a globalizacdo que se instaura, requer pessoas criticas,
autbnomas e questionadoras sobre as questdes atuais. Sujeitos capazes de
fazer uso do material escrito para a busca de solu¢ges de problemas e que
tenham desejo de se inserir em outros mundos possiveis por meio das
diferentes literaturas, considerando que a escrita tem seu inicio muito antes
dos processos formais de ensino escolar, as teorias de Vygotski (2000) e
Luria (2001) revelam seu inicio nos primeiros gestos, quando o bebé aponta
um objeto para o adulto, e logo, depois com os primeiros desenhos, porém,
o desenho néo é considerado como algo elementar nesta construgao.

Transformar a escola e suas praticas tradicionais, que acentuam a
exclusdo social exige muito estudo, pesquisa e formacdo continuada. A
modernizacdo da escola passa pela pratica docente, pela formacao e por
investimentos profissionais.

A docéncia € um campo profissional cuja agdo interfere na prética
social. O fazer docente, na perspectiva historico-cultural, é analisado néo
apenas como uma dimensao técnica, mas, como parte da cultura social.
Assim, entender o processo historico da construcdo da escrita € entender a
forma como a crianca constroi a sua comunicacdo com o mundo, para, a

partir desta concepcao, utilizar a aprendizagem e dominio da lingua para a

p.5790



sua transformacéo pessoal e social.

Para uma docéncia de melhor qualidade sera preciso rever o aspecto
tedrico, fazer andlise das formas de ensinar, definir curriculo e projetos de
trabalho.

Para a compreensdo das representacbes docentes sobre a
linguagem escrita, 0 pesquisador devera proceder a historicizacdo dos
agentes e dos instrumentos de conhecimento da pesquisa em questao,
neste caso, a linguagem escrita. Apés a descoberta das relacdes historicas,
passamos a historicizacdo do agente e dos instrumentos do conhecimento,
por onde o agente constroi 0 seu objeto e o dominio social no qual é
produzido e divulgado. (BOURDIEU, 1982)

Esta busca fornece os meios para conhecer a verdadeira histéria dos
comportamentos docentes reificados e incorporados. Nosso ponto de partida
€ desvelar o ensino da linguagem escrita nas escolas através da historizacéao
dos agentes, em seguida, divulgar a hipétese da escrita como instrumento
de conhecimento, antes do ingresso na escola fundamental.

Para isto, langamos algumas questfes: Por que a escrita é ensinada
desta maneira? Por que a escrita é apresentada como atividade puramente
mecénica e reprodutora?

Nossa reflexdo sobre esta temética nos conduz a um estudo historico-
social voltado a origem da problematica sobre o ensino da lingua materna.
Para Bourdieu (1982), o que € instituido pela histéria s6 podera ser restituido
por ela. A historizacdo oferece a pesquisa 0s instrumentos de uma
verdadeira tomada de consciéncia. Esta conscientizacdo do processo e das
causas das representacdes sociais docentes do ensino da lingua sera
condicdo necessaria para o docente se libertar do inconsciente historico,
cientifico e social das geracdes passadas.

O pensamento livre, para Bourdieu (1982), é a anamnese histérica
capaz de revelar tudo o que, no pensamento, é produto esquecido. Cada vez
que utilizamos a historia social da lingua, ou qualquer outro campo social, é
possivel aperfeicoar os instrumentos de historizagédo das praticas vigentes.

A historia cultural tem como principal objeto a descoberta de como
determinada realidade foi formada. As representacbes do mundo sé&o
determinadas pelo interesse de grupos que as elaboram. As percepcdes do
social ndo sao discursos neutros, produzem estratégias, praticas escolares e

politicas, impdem sua autoridade sobre outros e legitimam seu projeto com
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justificativas falsificadas, como absolutas e necessarias.

Para Chartier (2002), a pesquisa sobre as representacbes docentes
do ensino da escrita, enuncia campos, muitas vezes, despercebidos em
termos de poder e dominacdo. As lutas de representacfes tém tanta
importancia como as lutas econbmicas, para compreender 0s mecanismos
pelos quais um grupo impde a sua concep¢do de mundo social, os valores
gue sdo os seus e 0 seu dominio.

O objeto do conhecimento, em nosso estudo, a lingua escrita, é
defendida por Bahktin (1990), Arena (1996) como fruto das relacbes entre os
homens, de carater social. A lingua evolui nas relagBes. As palavras
carregam ideologias, retird-las do texto e decodificad-las para alfabetizar, é
destitui-las do significado que trazem. Para Bahktin (1990), a lingua nao esta
fora do individuo nem dentro dele, mas, nas relacdes que sao estabelecidas
entre 0S Mesmos.

A escola, muitas vezes, tem feito uso de livros didéaticos e
metodologia do ensino da lingua escrita despojados de sentido e de valor
cultural. Ao alfabetizar a crianca de forma mecanica, relegando seu carater
dindmico e dialético da enuncia¢do de natureza social, € utilizar a lingua
como um codigo estético e imdvel, sem sentido ou significado, para 0 uso no
qual foi criada. (BAHKTIN, 1990) Esta é a justificativa desta pesquisa.

Os textos escolares sdo distantes da realidade dos alunos, poucos
professores fazem uso de lista de compras, manual de explicacdes, livros de
receitas, e-mail, cartas, jornal. Os textos escolares se apresentam fora desta
realidade. Ler na escola € diferente de ler fora dela. O professor deve
entender que o texto instrucional do livro didatico € o mesmo que vem no
modo de preparo de uma receita, que a poesia do livro esta presente no
jornal, que os problemas mateméaticos podem ser elaborados a partir de um
panfleto de supermercado, que o aluno vé nas ruas. Os contextos de
aprendizagem e situac¢des enunciativas diferem de textos como o Vovo viu a
uva, o bebé baba...

Diante da analise destes pressupostos, a historizacdo da pratica
docente e suas representacdes sociais, pretendem-se investigar duas
vertentes presentes no ensino da lingua.

A primeira objetiva o lado sonoro e grafico do signo, releva o
aspecto acustico e as marcas graficas. Utilizam as letras, posteriormente, as

silabas e em seguida as palavras. Esta base tedrica acredita que o “todo”,
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neste caso, a palavra, deve ser decodificada em partes menores, mais
simples, para melhor entendimento da construcdo do signo lingiistico. E
uma corrente tedrica com visdo positivista cartesiana. O docente ocupa o
papel de um instrutor. A lingua é ensinada como algo estavel e imobilizada,
se materializa nas marcas graficas. Vygotski (2000) nos mostra que nesta
perspectiva teérica o desenvolvimento do aspecto semantico do discurso
termina na concreticidade das palavras, ignora o desenvolvimento histérico e
dialético da linguagem. O professor instrutor ensina a sonoridade da letra,
portanto, retira a significacdo textual ao tirar a letra do contexto. Neste
percurso, inicia 0 ensino da lingua pelas vogais, depois as consoantes.
Defende pré-requisitos para o ensino e a maturidade biolégica para a
aprendizagem.

A segunda vertente do ensino da lingua, considera o texto como
uma unidade de sentido e significado dentro de um contexto e uma situagéo
concreta. Neste contexto, o signo tem forca e sentido. A palavra traz marcas
das vivéncias e das situagdes sociais. Bakhtin (1990) descreve a grande
importancia que ocupa a enunciacdo, no caso, a palavra escrita como
produto de interagéo e expresséo. Esta vertente faz uso de textos e géneros
do discurso, propostos na enunciagao.

Entendemos como texto, a escrita estruturada semanticamente numa
situacao de discurso. O sentido da palavra é determinado pelo contexto. O
professor, sob esta perspectiva, ocupa a posicdo de um mediador entre o
ensino e a aprendizagem. A crianga inicia-se no processo de escrita
escrevendo, Ao elaborar textos, a crianca atribuira sentido para o ato de
escrever, interagindo com o cddigo e se apropriando das convencdes
ortograficas. Para Arena (2006) a linguagem, nesta teoria, € objeto dinamico
de natureza social, fruto das relacdes sociais. E possivel criar e recriar,
contribuir de forma dialética com a evolucao da palavra e da enunciagao.

A analise destas correntes linglisticas apresenta resultados e
possibilidades na alfabetizagéo inicial de uma crianc¢a no inicio do processo:
uma demonstra uma forma técnica e mecéanica, e a outra, trabalha com
textos e enunciacdo nos géneros discursivos. Quando ocorre o levantamento
das andlises tedricos-praticas, percebemos os resultados diferenciados:
aquele que reproduz ou aquele que recria a realidade externa.

Apés historicizarmos os agente, que sao os docentes, investigaremos

0 instrumento do conhecimento, a escrita. A aprendizagem inicial do
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desenvolvimento grafico da crianca é o objetivo deste estudo na valorizacédo
dos processos primitivos desta aprendizagem que se produz antes da idade
escolar, na idade pré-escolar.

Na teoria historico-cultural, de Vygostsky (2000), a crian¢ca aprende
com a colaboragdo de um mediador, quando o ensino incide sobre a zona de
desenvolvimento potencial, € o que a crianga faz com auxilio dos adultos,
para posteriormente, tornar-se desenvolvimento efetivo, o que ela sera
capaz de fazer sem ajuda no futuro. Nesta hip6tese, o bom ensino adianta o
desenvolvimento e se apodia na lei fundamental do desenvolvimento, onde
todas as funcbes psicointelectuais superiores aparecem duas vezes no
desenvolvimento: nas atividades coletivas e sociais (interpsiquicas) e nas
atividades individuais (intrapsiquicas).

O desenvolvimento da linguagem € visto como paradigma, que surge
em um primeiro momento na atividade de comunicacéo e nas inter-relagdes
com os adultos, depois se converte em pensamento.

Neste sentido, a histdrico-cultural considera no desenvolvimento do
homem duas caracteristicas: a heranca bioldgica, herdada dos
antepassados e aprendizagem conquistada pelas relacdes com as geracdes
mais experientes.

O homem por meio da linguagem oral se apropria da experiéncia
humano-social, assimila as experiéncias de sua espécie, acumuladas
historicamente, faz o0 uso da generalizacdo, caracteristica exclusiva da raga
humana, adquirida na forma elementar de sua ontogénese, a linguagem
verbal.

Com a generalizagdo, o homem aprende com um mediador, se
apropria deste conhecimento, realiza sua objetivacdo e o internaliza. O
conhecimento € transposto ou transferido para outras areas de
aprendizagem e uma das funcfes da linguagem é a acao de generalizar,
porém, ndo é seu unico papel.

A linguagem é a base do pensamento. A criangca organiza o
pensamento com a linguagem, e assim, assimila as formas mais complexas
do conhecimento, realizando andlise, sintese, classificagdo e deducao.
Todas estas acdes, permitidas com o uso da linguagem verbal, regulam o
comportamento. Quando a linguagem ¢é utilizada produz uma série de

comportamentos como a capacidade de formar conceitos, assimilar relacdes
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e formas de discurso. Estes resultados sdo produzidos em ac¢des do sujeito
como participante ativo do processo, diferente do sujeito que age apenas
como testemunha ou ouvinte.

Vygotski (2000), ao citar a pré-historia da formagéo dos conceitos,
chama a atencdo para 0s processos que antecedem 0s primeiros estagios
do desenvolvimento das formas superiores. Nesta aprendizagem inicial, a
crianga conquista uma série de conceitos que a prepararam para a aquisicao
das formas mais complexas, como a escrita.

Na primeira infancia, a crianca aprende as primeiras palavras,
generaliza algumas e posteriormente utiliza vocabularios mais complexos e
distintos. Quando realiza uma acéo, evoca sempre uma experiéncia anterior,
com esta acdo regula seu comportamento, constantemente. Ao reproduzir a
linguagem verbal aprendida e copiada nas acdes dos adultos, percebemos
as etapas do desenvolvimento infantil e sua atividade principal (LURIA,
2001).

Segundo o olhar de Vygotski (2000) e Luria (2001) o desenho e o
jogo sdo analisados como fontes de desenvolvimento que antecedem a
escrita, como um sistema cultural complexo. Tais conteddos tém grande
importancia para o professor alfabetizador, alguns desconhecem estas
etapas analisadas pelos autores, e, conhecé-las, colabora para a
aprendizagem desta linguagem cultural, a escrita, como forma de interagéo e
comunicacao entre pessoas.

No desenvolvimento da escrita na crianga, Luria (2001, p. 143) afirma
que “[...] 0 momento em que uma crianga escreve seus primeiros exercicios
escolares, ndo €, na realidade, o primeiro estagio do desenvolvimento da
escrita”. O que isto quer dizer? Que ao ingressar na escola a crianca ja
adquiriu varios conhecimentos necesséarios para o ensino desta habilidade
tdo complexa. Ao atingir a idade escolar, a crian¢a ja desenvolveu uma série
de técnicas primitivas do grafismo e estagios preliminares.

A escrita € uma das funcdes que se realiza culturalmente por
mediacdo, ndo ha qualquer relacdo do traco com o contetdo, é arbitraria.
Quer dizer, que escrever é um signo auxiliar, sem sentido em si mesmo,
operagdo que remete a um significado. O homem utiliza um sistema que o
auxilia a lembrar das coisas. A escrita constitui um instrumento humano de
tracados, marcas, linhas, pontos, riscos, pictografias e signos que ajudam a

transmitir idéias e conceitos.
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Luria (2001) salienta que para surgir esta analise, é necessario que a
crianga realize algum tragado, somente por meio deles e dos rabiscos
primitivos que existirdA uma situacdo de aprendizagem inicial. A crianca
pequena nao percebe a escrita como instrumento ou meio que leva a um fim,
a observa na acdo do adulto. Neste momento, a escrita ndo € um meio de
recordar, para representar algum significado, e sim, uma acdo com
significado em si mesma, imitativa e externa.

Os rabiscos iniciais sdo indistintos, isto €, ndo tem relacdo com
sentido social nem mantém relacdo com a idéia de registro. Rabiscar um
papel, embora acdo comum em criangas pequenas (3 a 5 anos), ndo conduz
a um signo funcional ou auxiliar. Nesta fase é acdo prazerosa, apenas ha
observacdo no resultado que a linha produziu. Conforme os rabiscos
apresentam algumas alteracdes, como por exemplo, um risco em um canto
do papel, formas circulares ou pontos, estes produzem uma maneira de
auxilio técnico da memoria. Este fator de diferenciacdo, mais tarde, se
transformard na futura escrita. SAo marcas que se apresentam como 0S
primeiros signos- graficos. (LURIA, 2001).

A proxima etapa descrita por Luria (2001) € a diferenciacdo do signo
como marca subjetiva para formas de expressao com conteudo objetivo, que
sdo as mesmas marcas para todos. Ocorrerd a mudanca do rabisco para
linhas que se transformam em imagens e estas em signos. Nesta evolugéo
esta presente a base de todo o desenvolvimento gréfico infantil. A pré-
histéria da escrita caminha da transicdo primaria da fase difusa para o uso
significativos dos signos, através do desenho infantil. O desenho é um
simbolismo de primeira ordem.

Estudos sobre a forma da crianca se expressar pelo desenho vém
sendo realizados desde o inicio do século passado. Pesquisamos 0 percurso
do desenho infantil nas varias tendéncias, adotadas pelo professor em sala
de aula, ora usado como cépia fiel do objeto, ora concepcao inata no sujeito,
ora procedimento espontdneo e livre, ora usado como técnica e
aprimoramento motor e a atual, onde o desenho é cultivado. A tendéncia
contemporéanea, divulga que o desenho surge no contexto social,
enriquecido com repertorios, que fazem parte do mundo infantil, como:
desenhos de outras criangas ou parentes préximos, imagens, desenhos de
observacado, desenhos de imaginacao, oficinas de percurso criador, rodas de
leituras de desenho, entre outros.
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O desenho é para a crianga uma linguagem, como o gesto ou a fala,
€ sua primeira escrita grafica, antes de aprender a ler e escrever. A crianga
guando desenha procura expressar seus medos, alegrias, angustias, suas
descobertas e seu cotidiano. O inicio dos registros graficos plasticos se
constitui como a primeira representacdo do significado, entretanto, todo
processo do desenvolvimento do desenho poderéa sofrer um bloqueio, caso o
professor adote uma postura “iconoclasta”, vista aqui, como aquele que
destr6i o poder criativo e a capacidade de produzir imagens, portanto,
conhecer recursos e procedimentos atuais sao pré-requisitos para a
concepcao contemporanea do ensino do desenho. Esta € a base do ensino
da linguagem escrita e para o professor alfabetizador é essencial conhecer a
existéncia destas etapas anteriores, para a escrita ser construida nesta base

de conhecimentos.

RESULTADOS

Nosso projeto de pesquisa que investiga o desenvolvimento da
linguagem escrita anterior ao ingresso na escola fundamental, utiliza como
instrumento de coleta de dados, a andlise das primeiras representacdes
gréficas infantis, que é o desenho em vérias situacgdes.

Kobayashi (2008), realizou durantes trés anos (2004-2007), uma
pesquisa que buscou levantar como o0s professores concebem o
desenvolvimento grafico inicial, o0 que sabem sobre o desenho e quais 0s
seus referencias de estudo.

Os estudos realizados por Kobayashi (2008), com os professores da
Rede Municipal de Educac¢do de Bauru, que € composta por quatro divisdes
educacionais: Educacao Infantil, Ensino Fundamental, Educag¢ao de Jovens
e Adultos e Educacao Especial. O foco deste estudo estd na educacdo
infantil, que no municipio atende criancas de 0 a 6 anos.

A selecdo das escolas (A, B e C), nas quais estdo sediados os
professores que atenderam ao nosso convite de participagdo nesta pesquisa
foi decorrente das caracteristicas sdcio-econémicas da clientela atendida. A
escola C encontra-se em bairro mais carente do grupo de professorese a A
e a B com situacao econdmica mais favoravel.

As escolas estdo localizadas em bairros periféricos da cidade,

totalizam 617 alunos (escola A com 205 criangas em 8 turmas, escola B com
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167 alunos em 7 turmas e escola C com 235 alunos em 8 turmas).
Responderam ao questionario 7 professores de cada escola, sendo que, 2
professores das escolas A e C por motivos desconhecidos, ndo o fizeram. As
trés escolas atendem a criancas de 3 a 6 anos, que estéo divididas por faixa
etaria com as seguintes denominacdes: Maternal (3 anos), Jardim | (4 anos),
Jardim Il (5 anos) e Pré (6 anos).

A partir do aceite da participacdo, os professores responderam a um
guestionario semi-estruturado com trés grupos de questfes relativas a
crianca e o desenho, o desenho na sala de aula e os estudos sobre o
desenho infantil e, finalmente, o pedido de desenho de uma casa e de uma
pessoa. Os questiondrios foram entregues aos diretores das escolas que
posteriormente distribuiram aos professores. Os diretores acompanharam a
elaboracdo do instrumento, para que opinassem sobre as possiveis
dificuldades de entendimento.

Todos os professores que responderam ao questionario realizam
horas de trabalho remuneradas nas escolas fora as atividades docentes,
sendo que, as questdes deveriam ser respondidas nestes periodos. O prazo
de devolucédo para a entrega dos mesmos foi de uma semana. A coleta dos
dados ocorreu no més de novembro de 2007.

Para a categorizagdo dos dados realizamos primeiro a leitura e
classificagdo das questdes por professores/turma, assim, os professores de
Maternal - Mat, do Jardim | - JI, Jardim Il - JIl e do Pré. As turmas na Rede
Municipal sdo agrupadas por faixa etaria. Apos essa classificacdo por turmas
da escola, passamos a comparar os dados por escolas para que
pudéssemos apresentar os resultados.

Os dados coletados e categorizados serdo apresentados em trés
grupos: 1) motivos para a crianga desenhar e as possiveis mudangas no
desenho, Il) as intervencdes que o professor pode fazer e as areas do
conhecimento que o desenho pode ser utilizado, e 11l) estudos e leituras que
os professores ja realizaram sobre o desenho infantil e as possiveis davidas
gue possam ter sobre os desenhos infantis.

Em relacdo ao primeiro grupo de questbes podemos afirmar que
guanto aos motivos para as criancas desenharem: 19 professores afirmaram
gue para se expressar, 4 responderam que para brincar, 1 dos professores
afirmou que a crianga desenhava para desenvolver a coordenagdo motora,

apontando o seu ponto de vista e ndo da crianca.
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Quanto as mudancas no desenho infantil, somente uma professora
nao respondeu, as demais concordam que mudancas ocorrem, mas as
justificativas para tanto € que gravitam em trés grupos: a) 7 professores
apontam o desenvolvimento cognitivo, as fases de desenvolvimento do
desenho, que com o tempo adquirem habilidades, em funcdo da maturidade
e 1 pelo interesse da propria crianca; b) 3 apontam que os desenhos
progridem em funcéo da observacdo que as criancas fazem em relacdo aos
companheiros, ou seja por imitagdo, 5 com as experiéncias e intervencgéo do
professor, 3 em decorréncia de atividades realizadas em sala de aula e c) 2

nao argumentaram.

Quanto ao papel e a intervencéo do professor no avan¢o do desenho
infantil as respostas sao de ordens totalmente diferentes, 6 afirmaram que o
professor deve intervir, mas em seguida ndo argumentam como deve ser
essa intervencdo, somente 1 falou em facilitar as acbes, e ndo em

intervencao.

Em relacdo ao segundo grupo, que tém as questbes referentes as
areas que os professores acreditam que o desenho possa ser utilizado, ha
praticamente um consenso, pois: 17 apontam todas as areas e 4 Artes,
Portugués e Matematica. No que se refere a quando as criangas desenham,
as respostas mostram que ha um grupo que se reporta a freqiiéncia e outro
nas atividades realizadas. Sobre a frequéncias, 2 afirmam que todos os
dias, 1 sempre e 1 vez na semana, sendo que esse professor tem uma
turma de Pré, ou seja, criancas que estdo no ultimo ano da educacéo infantil
e que deveriam ter o desenho como instrumento de conhecimento,
imaginacdo, registro das acdes realizadas, e ponte entre a representacédo e
a escrita. Os demais afirmam que utilizam o desenho: 7 nas atividades de
educacgdo artistica, 5 para ilustrar e registrar as histdria contadas, 2 “no
desenho livre”, 2 para avaliagdo e 1 fixar contetdos.

Em relacdo ao terceiro grupo de questdes que sao referentes aos
estudos e leituras anteriormente realizados por eles, dos 21 professores
consultados temos: 3 citaram os RCNEI (referenciais curriculares nacional de
educacéo infantil), 5 citaram autores e titulos da area, 3 citaram revistas da
area, 8 ndo leram nada, 1 afirmou ter feito um curso e 1 disse que leu
muito,mas nao se lembrava dos titulos. Podemos notar que a metade dos

professores sabe onde encontrar material para recorrer em momentos de
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davidas, os outros desconhecem questdes relativas as representacdes
graficas das criangas.

As duvidas que os professores tém em relagdo ao desenho infantil e
seus usos na sala de aula foram: 3 professores relacionadas em como
intervir e como avaliar, 3 professores sobre “Até que ponto modelos podem
atrapalhar a criatividade”, 1 deles complementa: “[...] ja que ela aprende por
imitacdo?”, 3 apontam questdes referentes em como ajudar na criatividade,
como intervir? 2 apontam que se deve respeitar as idades, 1 que se deve
deixar a crianga desenhar livremente ou direcionar, 1 quanto ao uso do
desenho em sala de aula, 1 que devem ser colocados no caderno, 1 “Por
gue o desenho s6 tem valor na pré-escola? Por que a maioria das escolas
deixam de lado o desenho supervalorizando a escrita, leitura e matematica?
Por que razdo o desenho nao faz parte do curriculo escolar?” e, finalmente,

6 professores ndo tém duvidas quanto ao desenho infantil.

Em relacéo aos desenhos realizados pelos professores, as escolas A
e C nos ddo uma dimensdo da manutencdo de modelos estereotipados, que
nado se modificaram, pois: 10 deles reproduzem casas triangulares com
chaminés, 2 delas tém antenas e 2 apresentam um padrdo que foge as
propostas ja citadas. Os professores da escola B ndo desenharam, pois o

pedido vinha oralmente pelo diretor, e possivelmente foi esquecido.

Verificamos nesta pesquisa, que os resultados encontrados sé&o
favordveis a pratica dos professores nas tendéncias tradicionais e
espontaneistas e sugerimos maior divulgacdo da pratica na tendéncia
contemporénea e apresentamos como resultados e propostas do desenho
em sala de aula como contextos de aprendizagem. Os dados apresentados
demonstram que os professores adquiriram conhecimento restrito sobre o
processo do desenho infantii como aspecto da representacao gréfica, as
repostas sobre a sua evolucdo, ndo explicam quais sdo os fatores que
podem favorecer ou dificultar este desenvolvimento, e que pode ser
avalizado quando vamos as duvidas mais freqlientes - que incorrem em uma
série de questdes relativas: a criatividade, ao uso de modelos, a intervencao

do professor entre outras.

As leituras redlizadas pelos professores apontam defasagem na area,

sabemos que no desenho a criangca tem a oportunidade de registrar, através de
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suas representagbes gréficas, sentimentos, agdes, lembrancas, usar a
imaginacdo, a memoria e estruturar as agdes em relagdes espacos-temporais. Os
docentes desconhecem a existéncia de uma etapa que antecede o ensino da
escrita antes do ingresso no ensino fundamental. O desenho néo é visto como
insrumento de conhecimento, nem representacdo gréfica ou simbolismo de
primeira ordem. A formagdo continuada é ineficaz, por ndo propor uma

assessoria, apds a teoria e aplicabilidade dos recursos.
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