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RESUMO

A RESSIGNIFICACAO DOS ESPACOS EXTERNOS DE UMA INSTITUICAO PUBLICA
DE EDUCACAO INFANTIL COM A PARTICIPACAO DAS CRIANCAS

A tese vincula-se ao Programa de Pés-graduagdo em Educagao e a linha Processos Formativos,
Infancia e Juventude da Faculdade de Ciéncias e Tecnologia da Universidade Estadual Paulista
“Julio de Mesquita Filho” - FCT/ UNESP, campus de Presidente Prudente/SP. O objeto de
estudo ¢ a organizacao do espaco externo de uma instituicdo publica de Educagao Infantil de
Aracatuba, SP, com a participagdo das criangas a partir dos seus olhares e manifestacdes.
Partimos do problema de que os espagos externos escolares sao pouco explorados pelas criangas
e projetados a partir de uma visdo adultocéntrica. Neste sentido, o trabalho apresenta um esfor¢o
em contribuir para este campo, especialmente ao ouvir o que as criangas tém a dizer sobre os
espacos escolares e procurar incorporar os seus desejos e as suas percepgoes, qualificando-os,
tornando-os atrativos e potencialmente instigadores favorecendo a descoberta e a
experimentacdo. Partimos do principio de que as criangas sdo capazes de realizar apontamentos
sobre a organizacdo dos espagos das instituicdes de Educacdo Infantil, alinhados com a
constru¢cdo de conhecimentos e o desenvolvimento humano. Assim sendo, o objetivo foi
reorganizar os espagos externos da instituicdo investigada, juntamente com as criangas,
tornando-os mais acolhedores, atrativos e promotores de aprendizagem. Defendemos a
relevancia de assegurar momentos de liberdade, de movimento, de brincar, de contato com a
natureza e de encontros entre os pares nos espagos externos da escola. O campo de investigacao
foi uma escola publica de Educacao Infantil, localizada no municipio de Aragatuba, SP, e teve
como sujeitos 19 criangas de uma turma da pré-escola. Trata-se de uma pesquisa de natureza
qualitativa, descritiva e que contou com a revisao bibliogréafica sobre a organizacao dos espagos
e a investigacao com criangas. Foram feitos o levantamento e a analise de documentos oficiais
sobre a Educagao Infantil que versam sobre o espago escolar. Os dados foram coletados a partir
de trabalho de campo tendo como procedimento a pesquisa participante, de carater interventivo.
Foram realizadas andlises do Projeto Politico Pedagdgico da escola e do planejamento de ensino
da professora da turma. Foi feita a observagdo da rotina de uso dos espagos externos com
registros escritos no caderno de campo e a producdo de fotografias desses espacos. Também
utilizamos como instrumentos de coleta de dados, os registros fotograficos e desenhos feitos
pelas criangas, acompanhados por seus relatos no que concerne aos espacos oferecidos e as
possibilidades de transformag¢do. Foi promovido um encontro de sensibilizacdo com a equipe
escolar para apresentar os dados coletados (fotografias, desenhos e relatos) e propor agdes de
reorganizacdo dos espagos externos, a partir das manifestacdes das criangas. Apds as
intervengdes feitas nos espagos externos, foram observadas situacdes em que as criangas se
apropriaram dos mesmos. A tese defende a ideia de que essas modificagdes na organiza¢dao do
espaco engendram para todos os envolvidos sentimentos de pertencimento, de acolhimento e
de identidade que favorecem a criacao de elos afetivos e o zelo com relacao ao local vivido. A
pesquisa enaltece a participagdo das criangas e suas autorias na proposicao e reorganizag¢ao dos
espacos escolares e serve como fonte de consulta e reflexao para profissionais que atuam na
Educacao Infantil.

Palavras-chave: Educagdo Infantil; Espaco escolar; Espaco externo; Pesquisa com criangas.



ABSTRACT

RESIGNIFYING THE OUTDOOR SPACES OF A PUBLIC EARLY CHILDHOOD
EDUCATION INSTITUTION WITH CHILDREN'S PARTICIPATION

This thesis is part of the Graduate Program in Education and the Formative Processes,
Childhood, and Youth program at the Faculty of Science and Technology of the Julio de
Mesquita Filho Sao Paulo State University (FCT/UNESP), Presidente Prudente, Sdo Paulo
campus. The object of study is the organization of the outdoor spaces of a public early childhood
education institution in Aracatuba, Sao Paulo, with the participation of children through their
perspectives and expressions. We begin with the problem that school outdoor spaces are
underexplored by children and designed from an adult-centric perspective. In this sense, this
work contributes to this field, especially by listening to what children have to say about school
spaces and seeking to incorporate their desires and perceptions, qualifying them, making them
attractive and potentially thought-provoking, and fostering discovery and experimentation. We
assume that children are capable of making observations about the organization of spaces in
early childhood education institutions, aligned with knowledge construction and human
development. Therefore, the objective was to reorganize the external spaces of the institution
under investigation, together with the children, making them more welcoming, attractive, and
conducive to learning. We advocate the importance of ensuring moments of freedom,
movement, play, contact with nature, and peer encounters in the school's external spaces. The
research site was a public early childhood education school located in the municipality of
Aracatuba, S3o Paulo, and the subjects were 19 children from a preschool class. This is a
qualitative, descriptive study that included a literature review on the organization of spaces and
research with children. Official documents on Early Childhood Education that address school
spaces were surveyed and analyzed. Data were collected through fieldwork using participatory
research, an interventional approach. Analyses of the school's Pedagogical Policy Project and
the classroom teacher's teaching plan were conducted. The routine use of outdoor spaces was
observed, with written records in field notebooks and photographs of these spaces. We also
used photographic records and drawings made by the children as data collection tools,
accompanied by their accounts of the spaces offered and the possibilities for transformation.
An awareness-raising meeting was held with the school staff to present the collected data
(photographs, drawings, and accounts) and propose actions to reorganize the outdoor spaces,
based on the children's feedback. After the interventions in the outdoor spaces, we observed
situations in which the children took ownership of them. The thesis argues that these changes
in spatial organization foster feelings of belonging, acceptance, and identity for all involved,
fostering the creation of emotional bonds and a sense of belonging to the place they live in. The
research highlights children's participation and their role in proposing and reorganizing school
spaces and serves as a source of reference and reflection for professionals working in early
childhood education.

Keywords: Early childhood education; School space; Outdoor space; Research with children.
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1 INTRODUCAO

“Um menino nasceu —
o mundo tornou a comegar!”’
(Guimaraes Rosa)

Esta pesquisa de Doutorado originou-se das inquietacdes suscitadas durante a
investigacdo de Mestrado intitulada A organizacdo dos espagos na educagdo infantil:
possibilidades educativas na proposta “Fazer em Cantos” (2015) e no decorrer da minha pratica
docente. Em 2004, comecei! a lecionar para criancas de Educagio Infantil e essa experiéncia
me despertou o interesse em como tornar o espaco um elemento curricular, desafiador e que
efetivamente contribuisse para qualificar o atendimento das criangas.

Em 2015, passei a atuar como professora e, posteriormente, como coordenadora do
curso de licenciatura em Pedagogia. Em varios momentos, participei de debates em sala de aula
com o foco nos espagos da Educagdo Infantil em que, a partir de situagdes cotidianas,
ponderavamos sobre as possibilidades dos professores ressignificarem os espagos. Contudo,
confesso que a discussdo sobre a organizacdo dos espacos ndo era pautada na perspectiva das
criangas.

Durante o Mestrado, aprofundei os meus estudos sobre como os espagos das institui¢des
de Educagdo Infantil sdo planejados e organizados, bem como sobre as intencionalidades
educativas implicitas e explicitas nessa organizagdo, com foco no papel dos professores. Ao
finalizar esta etapa da minha formacao, interessei-me em identificar as manifestagcdes das
criancas diante da organizacdo dos espacos, favorecendo os seus protagonismos no contexto
escolar. Sensivel ao olhar das criangas, busquei no Doutorado encontrar caminhos para
compreendé-las e fazer valer suas decisdes. A minha intengdo para a investigacao de Doutorado
foi acessar as criangas, considerando as suas falas e os seus desejos com relagdo aos espacgos
externos da escola. Para tanto, foi importante adentrar com cautela no campo, observar com
cuidado, conhecé-las, ser aceita pelo grupo, acolher, identificar as necessidades e as
preferéncias das criangas com relacdo aos espacos da instituicdo e, principalmente, transforma-
los de acordo com as suas manifestagcdes, sem desmerecer o papel do professor diante das

possibilidades das adequagdes suscitadas.

! Na introdugéo, utilizo a primeira pessoa do singular por relatar minha experiéncia e trajetoria que culminaram nesta pesquisa.
Nas demais se¢des, emprego a primeira pessoa do plural, por acreditar que este trabalho reflete uma parceria entre orientanda,
orientadora e membros da banca.
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Lopes (2008), ao tratar da Geografia da Infancia, reconhece os avangos nas abordagens
sobre as criangas e suas infancias, mas argumenta sobre a necessidade de aprofundamentos

sobre as interagdes entre as criangas € 0s seus espacos. De acordo com o autor:

Nos ultimos anos um novo olhar sobre as criancas e suas infincias tem sido
sistematizado em diversas areas do conhecimento. Os estudos da Sociologia da
Infancia, da Antropologia da Infancia, Psicologia do Desenvolvimento, entre outras,
tem contribuido para a emergéncia de um novo paradigma, novos angulos de se
perceber e compreender a crianga e suas a¢des frente a0 mundo que se inserem, mas
uma de suas facetas tem sido constantemente negada: as interagdes entre as criancas
e seus espacos (Lopes, 2008, p. 33).

Historicamente, a organizacdo das salas de referéncia da turma das instituicdes de
Educagao Infantil foi marcada pela disciplina e controle das manifesta¢des infantis, conforme
discutido por Horn (2004), com base nos estudos de Lima (1989). Essas salas ndo eram
concebidas para atender as necessidades apresentadas pelas criangas, de modo a favorecer a
autonomia, a escolha de espacgos e parceiros, assim como as interagdes (Pessoa, 2015).

Uma pratica constatada na minha pesquisa de Mestrado refere-se a antecipac¢do da
escolarizagdo, fundamentada em concepgdes ainda presentes no contexto das instituicdes de
Educacdo Infantil. Verifiquei essa pratica pela proposta da organizacdo dos espacos e da
disposi¢ao dos materiais, o que revelou um desconhecimento das especificidades da crianca de
até seis anos de idade, por parte dos profissionais que atuavam com ela, bem como uma
exigéncia das politicas publicas locais que, ainda que de maneira sutil, teciam regulamentos
burocraticos que induziam tal antecipacdo da escolaridade.

Horn e Barbosa (2022) fazem uma reflexao critica das praticas pedagdgicas das escolas

de Educagao Infantil. Segundo as autoras, trata-se de:

[...] uma pratica pedagogica cuja identidade se alinha com um modelo tradicional de
educagdo. Ou seja, um cotidiano que ‘ensina’, em que ¢ importante prioritariamente
as mesas, os bercos, as cadeiras. Nessa perspectiva as criangas “passivamente
aprendem”, confinadas entre quatro paredes (Horn; Barbosa, 2022, p. 2).
Concordo com a ideia de Freire (2017), ao destacar que somos inacabados e que,
conscientes desse inacabamento, podemos ir mais além. Desse modo, compreendo que a
producao do Mestrado apresenta consideragdes que podem ser aperfeicoadas por meio de outras
pesquisas. A partir dessa consciéncia de inacabamento, senti-me impulsionada em apresentar
essa investigagdo de Doutorado, com a intencao de valorizar o espago externo.

Permanece o interesse, desde o Mestrado, pela organizacao dos espagos na Educacao

Infantil, porém com o foco, neste momento académico, em propor reflexdes e reorganizagdes
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dos espacos externos de uma escola publica de Educagdo Infantil, do municipio de Aragatuba,
SP, a partir do olhar e da escuta sensivel as manifestacdes e aos anseios de criangas da pré-
escola’.

Com esse proposito, apresento o estudo A4 ressignificagcdo dos espagos externos de uma
institui¢do publica de Educagdo Infantil com a participag¢do das criangas, pertencente ao
Programa de Poés-Graduagcdo em Educacdo e a linha Processos Formativos, Infancia e
Juventude, da Faculdade de Ciéncias e Tecnologia da Universidade Estadual Paulista “Julio de
Mesquita Filho” (FCT/UNESP), campus de Presidente Prudente, SP.

O objetivo geral foi reorganizar os espagos externos da institui¢do investigada,
juntamente com as criangas, tornando-os mais acolhedores, atrativos e promotores de
aprendizagem.

Com a intencdo de alcancar o proposto, o objetivo geral foi detalhado em objetivos
especificos, conforme descritos:

a) discutir a relevancia da organizagdo dos espacos na Educagdo Infantil, enfatizando o
espago externo;

b) investigar os interesses, as necessidades e as preferéncias das criangas com relagdo as
propostas de organizagdo do espago externo da escola.

Ressalto que a pesquisa emerge de uma curiosidade epistemologica, mas também de
uma historia pessoal que me fez optar por realizar a pesquisa na rede publica. A escolha se deu
pela minha identificacdo com esse universo, considerando que frequentei a escola publica desde
o meu primeiro ano do Ensino Fundamental e na mesma escola permaneci até concluir o Ensino
Fundamental II. Os anos posteriores de minha formagdo escolar e académica também foram,
em sua maioria, nos “territorios da escola publica”. Por conseguinte, entendo que, de alguma
forma, preciso contribuir com esse territério que me formou e ainda me forma. Uma das
maneiras que encontro de oferecer essa contribuicdo ¢ por meio do meu trabalho consciente
como docente, bem como com o meu envolvimento como pesquisadora.

O meu anseio foi de retribuir a escola publica, por meio do trabalho e da produgao
cientifica, o meu mais profundo sentimento de gratidao por todas as contribuigdes ofertadas ao
meu percurso pessoal e profissional.

Logo, peco licenga ao leitor para apresentar recortes da minha trajetoria, sendo ela

percorrida, em sua maioria, dentro de um ambiente escolar. Acredito que, a partir desta

2 A pesquisa foi realizada com criangas da tiltima etapa da Educagio Infantil. Sendo assim, sera utilizado o termo pré-escola
para caracterizar essa etapa, considerando que a Educag@o Infantil é dividida em creche e pré-escola.
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explanag¢ao, torna-se mais compreensivel o0 meu interesse por essa investigacdo ¢ os caminhos
percorridos para sua construgao.

Apos finalizar o Ensino Fundamental II, ingressei no Centro Especifico de Formacgao e
Aperfeicoamento do Magistério (CEFAM) e frequentei essa instituigdo por quatro anos. A partir
das situagdes vividas nesse ambiente, fiz a escolha de ser professora e me envolvi com diversos
projetos, realizei muitos estagios e tive os primeiros contatos com a experiéncia docente.

No ano de 2003, ainda frequentando o CEFAM em periodo integral (manha e tarde),
ingresseli no curso noturno de Graduacdo em Licenciatura em Pedagogia, no Centro
Universitario Toledo de Aragatuba® - SP.

Apbs a conclusdo do magistério e concomitante a minha graduacao de Licenciatura em
Pedagogia, comecei a lecionar na Educagdo Infantil, em escolas particulares. Com essa
experiéncia, compreendi que realmente havia feito a opgao profissional que atendia aos meus
anseios — atuar na Educacao Infantil.

Além das atividades regulares do Ensino Superior, também usufrui de outras
oportunidades nesse ambiente académico, como projetos de alfabetizacdo de adultos,
momentos de partilhas de leituras e participagdo em eventos académicos que oportunizaram
experiéncias singulares de muito aprendizado.

Durante a minha trajetéria no Ensino Superior, participei do programa estadual Escola
da Familia. Atuei como universitaria em projetos aos finais de semana na mesma escola onde
estudei durante o Ensino Fundamental I e II. Tal participa¢do se dava com a finalidade de
receber o custeio da minha graduagao.

No final de 2005, conclui a graduacao de Licenciatura em Pedagogia e nesse mesmo
ano prestei concurso publico para atuar na Rede Municipal de Ensino de Aracatuba, tendo uma
aprovacao satisfatoria, o que me permitiu iniciar o proximo ano letivo lecionando.

Ao ser aprovada no concurso, no ano de 2006, e retornar para a escola como professora,
pude repensar sobre tudo o que experienciei dentro da escola e o quanto esse ambiente e as
pessoas que perpassaram por ele auxiliaram no meu processo de construcao profissional € como
ser humano.

Durante esse percurso profissional, também atuei na Secretaria Municipal de Educagao,
no periodo de 2009 a 2013, no setor de orientagdo pedagogica de Educacao Infantil. Nessa
ocasido, as minhas inquietagdes concernentes a organizacao dos espagos intensificaram-se ao

constatar que a maioria das instituicdes do municipio ndo contemplava uma proposta alinhada

3 No periodo de ingresso, a institui¢io recebia o nome de Faculdades Integradas Toledo.
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ao que preconiza os documentos oficiais que versam sobre a organizagdo dos espacos nas
instituicdes de Educagdo Infantil. As salas eram organizadas, na maioria dos casos, com mesas
e cadeiras enfileiradas. Os brinquedos eram guardados em armarios de acesso restrito aos
adultos e as paredes das institui¢des ndo evidenciavam as producdes das criangas.

Para realizar o Mestrado, foi necessario me desligar da fun¢do de chefe de divisdo de
Educacdo Infantil, exercida na Secretaria Municipal de Educagdo. Sendo assim, em 2013,
retornei para a fungdo de professora de Educacdo Basica I e permaneco até os dias atuais,
lecionando em uma institui¢ao de Educacao Infantil da Rede Municipal de Ensino de Aragatuba,
SP.

Ter a oportunidade de ingressar no Mestrado, na Universidade Estadual Paulista (Unesp),
Faculdade de Ciéncias e Tecnologia, Presidente Prudente - SP, e vivenciar o cotidiano da
universidade publica me permitiu conhecer pessoas e profissionais cujos trabalhos qualificam
a Educacao, contribuindo ainda mais para a minha trajetéria.

O ensejo de realizar o sonho de ingressar como estudante em uma universidade publica
me fez sentir gratiddo e aproveitar cada momento e experiéncia vivida — por meio das
disciplinas cursadas, da participacdo em grupo de pesquisa, dos eventos académicos, bem como
pelo fato de estar em contato direto com uma professora orientadora que me ensinou nao
somente os caminhos da construcao de uma pesquisa, mas a pensar sobre a Educacado Infantil e
suas infinitas vertentes e, principalmente, a refletir sobre a minha constru¢ao como ser humano.

Tive como marco de crescimento pessoal a maternidade, que ocorreu em 2014, enquanto
finalizava a pesquisa de Mestrado e novamente em 2017. Helena e Maria me ensinam a
reconsiderar muitas prioridades que jamais cogitei, me ensinam diariamente a olhar para as
situagdes simples do nosso cotidiano com o um “novo olhar” e a partir de uma nova perspectiva,
e me ensinam, principalmente, a ser melhor a cada amanhecer.

E ¢ a partir desse movimento — de olhar de maneira mais sensivel e profunda para as
situagdes cotidianas, sejam elas no cenario pessoal ou profissional, que se entrelacam — que

entendo ser necessario expor uma citacdo que me comove todas as vezes que a leio.

Me ajuda a olhar!

Diego nao conhecia o mar. O pai, Santiago Kovakloff, levou-o para que descobrisse
o mar. Viajaram para o Sul. Ele, o mar, estava do outro lado das dunas altas, esperando.
Quando o menino e o pai enfim alcangaram aquelas alturas de areia, depois de muito
caminhar, o mar estava na frente de seus olhos. E foi tanta a imensiddo do mar, e tanto
seu fulgor, que o menino ficou mudo de beleza. E quando finalmente conseguiu falar,
tremendo, gaguejando, pediu ao pai: - Pai, me ensina a olhar! (Galeano, 2005).
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Ao me deparar com esses versos de Eduardo Galeano, permito-me parar e repensar o
que estd além do simples olhar e me autorizo a aceitar que preciso do outro para que esse olhar
seja aprimorado e sensibilizado. E ¢ a partir desse prisma que dou continuidade a minha
trajetoria.

No periodo de 2015 a 2022, tive outra oportunidade de crescimento profissional,
académico e pessoal, pois fui docente nos cursos de Licenciatura em Pedagogia, Historia e
Educagao Fisica, além de atuar por um periodo de, aproximadamente, dois anos na coordenagao
do curso de Pedagogia, do Centro Universitario Toledo de Aragatuba — SP, 0 mesmo Centro
Universitario que me acolheu e me formou Pedagoga. Em 2021, fui surpreendida pela
aprovacgao no Doutorado, o entusiasmo de retornar para a pos-graduacio reanimou o desejo de
continuar a minha caminhada académica.

Para tanto, faz-se necessario, nesta pesquisa, aprofundar os estudos ja realizados e
compreender aspectos essenciais concernentes a crianga, 8 Educagao Infantil, a organizagao dos
espacos externos das instituigoes de Educagao Infantil e sua relagdo com os interesses € anseios
das criangas.

A concepgdo de crianga neste trabalho ¢ fundamentada nas proposituras de Zabalza
(1998), Sirotta (2001), Sarmento (2007; 2008; 2011; 2018), Gouvea (2008), Kramer (2009),
Miiller e Carvalho (2009), Corsaro (2011) e Gobbi e Pinazza (2014).

Corroboro a concep¢do de uma crianca, conforme compreendida pelos autores
mencionados, como capaz, protagonista, produtora de cultura, ativa e com direitos. Com base
nos estudos apresentados por Gouvea e Sarmento (2008, p 10-11), foi feito um esfor¢o continuo
em “[...] recusar uma posicao adultocéntrica, para acentuar uma perspectiva ética, participativa
e reflexiva sobre o trabalho cientifico com criangas”.

O referencial tedrico sobre espaco escolar esta fundamentado nas obras de: Zabalza
(1998), Forneiro (1998), Frago e Escolano (1998), Edwards, Gandini e Forman (1999), Barbosa
e Horn (2001; 2022), Horn (2004), Miiller (2007), Guimaraes (2009), Kramer (2009), Faria
(2011), Cocito (2017) e Tiriba (2023).

Considero o espaco como elemento curricular e a sua relevancia para o desenvolvimento
e aprendizagem da crianga. Forneiro (1998) alude a diferenciacao dos termos espago e ambiente,
mas ratifica que estdo intimamente relacionados. De acordo com a autora, o termo espaco
refere-se ao espaco fisico, com a presenga dos objetos, materiais didaticos, mobilidrio e
decoragdo. O termo ambiente engloba o conjunto do espaco fisico e das relagdes estabelecidas
nesse espago. Nesta tese, adoto o termo espago, com referéncia a um ambiente de aprendizagem

e ndao somente a um espaco fisico (Pessoa, 2015).
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Durante a investigacdo de Mestrado, o foco de pesquisa foi o espago da sala de
referéncia da turma®, e, no Doutorado, o foco foi no espago externo (pétio, parques e jardins),
ou seja, espagos em que se espera que as criangas tenham mais contato com a natureza e
consigam explorar diversos elementos e possibilidades.

Instigada em aprofundar os estudos sobre a relevancia dos espacos externos para o
desenvolvimento e aprendizagem das criangas, a pesquisa foi construida em contraposi¢cdo com
a realidade cotidiana de criancas que permanecem longos periodos em ambientes fechados,
inoéspitos, sem contato com a natureza e seus elementos, impossibilitadas de se deslocarem em
espacos amplos.

Considero as potencialidades dos espagos externos das instituigdes como lugares de
exploracdo e de criatividade. De acordo com Azevedo e Bastos (2002, p. 153-154), “[...] o aluno
devera encontrar na escola ambientes que favoregam a exploragdo e a experimentagao,
estimulando o ‘inventar’, a criatividade, de maneira a construir seu conhecimento
individualmente e colaborativamente”.

Parto do pressuposto de que os espacos externos das instituicdes sdo locais privilegiados
e promotores de ricas e prazerosas aprendizagens, como destacado por Horn e Barbosa (2022).
As autoras avaliam que “[o]s patios, jardins e quintais s3o laboratorios abertos, ao ar livre, para
as criangas intercambiarem com a natureza” (Horn; Barbosa, 2022, p. 54).

De acordo com os estudos de Horn e Barbosa (2022), no mundo contemporaneo, as
criangas, cada vez mais, vivem suas infincias distantes da natureza. Muitas delas nao tém a
oportunidade de brincar ao ar livre, com elementos da natureza, como terra, dgua, pedras,
gravetos.

Zabalza (1998) discorre sobre a crianga como sujeito de direitos e a historia da infancia.
O autor destaca que “[...] em geral, a histéria da infancia tem sido sempre a histéria da
marginalizacdo (social, cultural, econdmica, inclusive educativa). As criangas precisaram viver
sempre em um mundo que ndo era o seu, que nao estava feito na sua medida” (Zabalza, 1998,
p. 19). Sendo assim, em oposi¢ao a realidade explicitada por Zabalza (1998), a pretensao da
pesquisa foi fazer valer os direitos das criangas, tendo como foco a organiza¢do dos espagos
externos de uma escola de Educacao Infantil.

Zabalza (1998, p. 19) demonstra a preocupacao com o “tratamento da infincia” e

salienta que

4 A terminologia “sala de referéncia da turma” foi indicada no momento da banca de qualificagdo do Mestrado, portanto,
optei por utilizé-la, em lugar de sala de aula, expressdo comumente utilizada pela maior parte dos professores, também na
Educacao Infantil. Em casos de cita¢des diretas e indiretas, mantenho a expressao utilizada pelo(a) autor(a).
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Ao longo dos anos o tratamento da infancia tem evoluido (na verdade esse tratamento
da infancia pode ser adotado como um dos indicadores do desenvolvimento cultural,
de civilizagdo, dos povos). No entanto, o que foi dado a infancia sempre foi “dado”
como fruto derivado da maior ou menor sensibilidade dos adultos. Nao como algo que
lhes fosse devido como um ‘direito’.

Diante do exposto pelo autor, no que se refere a preocupacao em realmente considerar
a crianga como protagonista, foi o que suscitou o meu interesse em apresentar esta investigagao,
vinculada as manifestacdes das criancas diante da utilizacdo dos espagos educacionais
planejados para elas.

Considero as criangas como parceiras e informantes para a pesquisa cientifica, pois sao
capazes e competentes para realizar apontamentos sobre a organizagdo dos espagos das
instituicdes de Educacdo Infantil na qual frequentam, além de expressarem os seus desejos,
preferéncias e desagrados. Parto do pressuposto de que as opinides das criangas necessitam ser
levadas em conta pelos adultos, ao planejar e organizar os espacos. Torna-se essencial olhar
além das possibilidades, pois nos, adultos, ndo compreendemos os espagos na perspectiva das
criangas.

Para tanto, utilizei procedimentos metodologicos diversificados que comportassem
diferentes maneiras de expressao das criangas para abarcar as suas singularidades e que fossem
adequados as suas capacidades de entendimento na intencdo de identificar as suas opinides.
Sendo assim, a escolha dos procedimentos e técnicas de pesquisa ocorreu com a preocupacao
que se constituissem em fontes de informacao fi€is as compreensdes e expectativas das criangas.

A inten¢do foi ampliar e aprimorar o olhar do educador e a escuta as criangas, com
enfoque, no caso desta pesquisa, em reorganizar os espagos externos da instituicao investigada,
juntamente com as criangas, tornando-os mais acolhedores, atrativos e promotores de
aprendizagem.

A atuacdo do professor frente a esse ambiente exige o olhar atento as necessidades
infantis, observando e escutando as criangas para organizar o espago de acordo com a
intencionalidade educativa que respeite as criangas como sujeitos de direitos e protagonistas
das suas aprendizagens, pois, ao considerar a crianga ativa, exploradora e criadora de sentidos,
€ necessario pensar em espacos que estimulem a criacdo e a autonomia, bem como assegurem
diversas formas de manifestacdes e relacdes, garantindo as possibilidades expressivas das
diferentes linguagens.

Assim sendo, as questdes que balizaram o estudo foram: quais sdo os interesses € as
manifestagdes das criangas da pré-escola em relagdo a reorganizacdo dos espagos externos?

Quais sdo os espagos externos preferidos pelas criangas, bem como os que nio sdo utilizados
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por elas? Quais agdes podem ser apresentadas para ressignificar esses espagos planejados e
ofertados as criangas, a partir dos olhares e das manifestacdes delas, considerando-as
protagonistas desse processo?

A hipodtese da pesquisa partiu do principio de que se faz necessario ressignificar a
organizacdo dos espagos externos das instituigdes de Educacdo Infantil, a partir das
necessidades e manifestacdes das criangas, para que sejam protagonistas desse processo,
tornando esses espagos mais atrativos e ricos de possibilidades.

A tese defendida ¢ a de que essas modificagdes na organizacao do espaco engendram
para todos os envolvidos sentimentos de pertencimento, de acolhimento e de identidade que
favorecem a criagdo de elos afetivos e o zelo com relagdo ao local vivido. A intengdo € que os
espagos se tornem mais atrativos € que suscitem o entusiasmo por parte das criangas, bem como
o enriquecimento de praticas pedagogicas por parte da equipe escolar.

A abordagem da pesquisa caracteriza-se como qualitativa. As buscas de fontes de
informagdo contaram com as etapas de revisdo bibliografica, de analise documental e de
trabalho de campo.

A revisao bibliografica foi feita no Catalogo de Teses e Dissertacdes CAPES e no Portal
de Periddicos CAPES com o objetivo de identificar os avangos e as lacunas existentes neste
campo de conhecimento, no sentido de ampliar o repertdrio teérico e compreender como a
investigacao pode contribuir com os estudos ja produzidos.

A etapa empirica ocorreu em uma escola ptblica de Educagao Infantil, do municipio de
Aracatuba, SP, e os participantes foram 19 criangas de uma sala da ltima etapa da Educacao
Infantil que manifestaram interesse em participar — mediante o termo de assentimento e a
autorizagdo dos responsaveis.

A pesquisa participante de carater interventivo teve como instrumentos: a observacao
de campo a partir de um roteiro, com registros escritos e fotograficos feitos pela pesquisadora;
desenhos e registros fotograficos produzidos pelas criangas; passeio guiado pelos espacos
externos da escola; momentos de conversa com as criangas com a finalidade de se manifestarem
sobre como gostariam que os espacos fossem reorganizados.

Por meio de um encontro de sensibilizagdo, realizado durante os horarios de Hora em
atividades de Trabalho Pedagogico Coletivo com os pares (HTPC), foram propostos dialogos e
reflexdes sobre a organizacao dos espagos de Educacao Infantil e a anélise dos dados gerados
com as criangas, o que resultou em estratégias de ressignificacdo e reorganizacao dos espagos,
a partir de suas manifestagdes. Posteriormente as intervengdes no espaco escolar, foi realizada

a observagao das criancas diante das modificagdes feitas e registradas as suas manifestagoes e
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descobertas. Neste contexto gerador, justifica-se a propositura da composi¢do das segdes
contidas nessa tese, descritas a seguir.

Apos a Introducao, na secao 2, ¢ feita a caracterizagao da pesquisa, sdo explicitados: o
objeto de estudos, o problema, os objetivos, a natureza da pesquisa, os procedimentos e as
técnicas empregadas. A secdo € composta por discussoes sobre a metodologia de pesquisa com
criangas, os dados obtidos com a revisdo bibliografica e o detalhamento da pesquisa empirica,
com uma breve caracterizacdo do universo pesquisado e do perfil dos sujeitos envolvidos na
investigacao.

Na sec¢do 3, ¢ apresentada a fundamentagdo tedrica sobre a organizagdao do espaco na
Educacdo Infantil, alinhada com o que preconizam os documentos oficiais da area, com
destaque para a significancia dos espacos externos. Parto do pressuposto de que ¢
imprescindivel que as criangas usufruam, sintam, observem, admirem e valorizem os espagos
ao ar livre e, consequentemente, que os educadores infantis compreendam e valorizem esses
espagos como essenciais ao desenvolvimento das criangas. E dada énfase na organizagio dos
espacos externos, pensados e projetados com a participacdo das criancas, como estratégia para
que elas se apropriem do ambiente e proponham acdes que permitam ressignifica-lo.

Na secdo 4, ¢ discutida a necessidade do desemparedamento da infincia, ressaltando o
convivio das criangas com a natureza e as possibilidades de encontros nesses espagos externos
e naturais.

Na secdo 5, ¢ realizada a caracterizagdo do universo pesquisado e dos sujeitos
participantes da investigagdo e apresentados e discutidos os dados gerados na pesquisa
empirica, a partir dos diversos instrumentos de coleta de informacdes. Sdo apresentadas e
analisadas as intervencdes realizadas na instituicdo de Educagdo Infantil cotejadas com o aporte
teorico.

Nas consideracdes finais, sdo retomados os objetivos da pesquisa com apontamentos
sobre a relevancia da investigacdo. Trata-se de uma pesquisa com criangas de uma realidade
especifica da rede municipal de ensino de Aracatuba, interior do Estado de Sao Paulo, mas
almejamos que os resultados sistematizados se constituam em fonte de consulta e reflexdo para

demais profissionais que atuam na Educa¢do Infantil.
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2 PERCURSOS METODOLOGICOS: OS CAMINHOS TRILHADOS DURANTE A
PESQUISA

“QOuando se fala em olhar, observar, escutar criangas,
adentramos um universo muito delicado,

muito intimo, pelo qual, antes de mais nada,
precisamos ter grande respeito e reveréncia.

O universo das criangas é sagrado.

E, nesse sentido, sdo necessarias muita delicadeza

e a humildade de — verdadeiramente —

nos curvarmos e pedir “licenca”

para adentrar os espagos sagrados infantis”.
(Friedmann, 2015)

Esta se¢do tem o propdsito de caracterizar a pesquisa, detalhar as escolhas
metodoldgicas relacionadas a natureza da investigacdo, aos objetivos, as fontes de informacao,
aos critérios de escolha do campo e dos sujeitos e aos procedimentos e técnicas. Todas as
decisdes sdo alinhadas ao rigor tedrico e aos pressupostos éticos que versam sobre a pesquisa
na area da Educacdo, principalmente as realizadas com criangas.

A pesquisa teve origem a partir de questionamentos referentes a organizacao do espaco
nas institui¢des de Educacao Infantil que permitiram delimitar o objeto de estudos e o problema
da tese. O objeto de estudo ¢ a organizacdo do espago externo da escola a partir dos olhares e
manifestagdes das criancas. Partimos do problema de que os espagos externos escolares sdao
pouco explorados pelas criangas e projetados a partir de uma visdo adultocéntrica. Neste
sentido, o trabalho apresenta um esfor¢co em contribuir para este campo do conhecimento ao
considerar as criangas como parceiras € informantes da pesquisa cientifica.

Compreendemos que muitas pesquisas cientificas ainda sdo produzidas sobre as
criancas e ndo efetivamente com elas, o que nos faz perceber que as vozes e as manifestacdes

das criangas ainda precisam de um maior destaque.

Sobre esse desatio, Friedmann (2015, p. 40) explana:

Dar voz as criangas significa oportunizar tempos ¢ espacos nos quais elas possam
‘falar, dizer, expressar-se’ de forma espontdnea, por meio de suas linguagens verbais
e ndo verbais, seus sentimentos, percepgoes, emogdes, momentos, pensamentos.

E importante destacar aqui que, quando elencamos essa citagao de Friedman (2015), ndo
estamos afirmando que as criangas ndo possuem “voz” e que cabe o adulto “dar voz a ela”, mas
que compreendemos o percurso pelo qual os estudos sobre ouvir a crianga de maneira mais

sensivel tem trilhado e avangado. Compreendemos, a partir do que Rinaldi (1999) nos mostra
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em suas proposituras, que a crianga possui voz e que cabe a nds, adultos que convivemos com
ela, escutar de maneira mais sensivel. Sendo assim, a busca constante desta pesquisa foi em
ouvir as criangas de maneira mais atenta, tendo como foco a reflexao sobre os espacos externos
da instituicdo investigada.

Muller (2007, p. 36) assevera que “[a] maior parte das pesquisas no campo da infancia
ainda ¢ feita sobre as criancas e ndo com elas, o que, de certa forma, reforca o preconceito de
que as criangas sao imaturas, totalmente dependentes e frageis”.

Defendemos a ideia de que as pesquisas cientificas necessitam ser produzidas com as
criangas e a partir disso almejar proposituras que considerem suas opinides € manifestacdes em
busca de ambientes mais adequados e propicios a elas, que considerem as suas participagdes
ativas e as tratem como parceiras do adulto-pesquisador, conforme destacado por Jobim, Souza
e Castro (2008). Os autores evidenciam que o intuito ¢ pesquisar com a crianca suas
experiéncias compartilhadas com outras pessoas em seu ambiente, tornando-as parceiras do
adulto-pesquisador, na busca da compreensao da experiéncia humana.

Konrath (2016) apresenta uma importante reflexao sobre a dificuldade que nés, adultos,
temos de compreender que a crianga ¢ um outro individuo, desconsiderando, muitas vezes, suas

potencialidades e necessidades.

E comum ainda reduzirmos as peculiaridades e individualidades das criangas, bem
como suas fantasias e o seu imaginario infantil a nossa visdo, construida a partir das
nossas concepgoes, ideais e crengas, como também das nossas proprias aspiragdes.
Temos dificuldade para compreender na pratica que a crianga ¢ um outro individuo,
que tem a sua forma peculiar de ver e olhar para o mundo. Olhamos para a crianca
com a nossa lente ja viciada com conceitos pré-concebidos que se transformam em
preconceitos e acostumam os nossos olhos a enxergarmos a infancia sob o nosso
prisma, desconsiderando, muitas vezes, suas potencialidades ¢ necessidades

(Konrath, 2016, p. 353).

Em seus escritos, Konrath (2016) destaca que, devido a essa dificuldade, passamos a
controlar o seu tempo, 0 seu espago e as suas agoes, determinando e escolhendo por ela o que
fazer, como fazer e, mediante a nossa visao de adulto, por que fazer, objetivando a construgao
de uma crianca idealizada e desejada. A autora acrescenta que “[...] € imprescindivel ouvir a
crianga, olhar com a crianca e ndo somente falar e olhar para ela com um olhar adultocéntrico”

(Konrath, 2016, p. 354).
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Anténio e Tavares (2019), em uma conversa, através do Portal Lunetas®, sobre a poética
da infancia, destacam que existe a poesia natural da infancia por véarios motivos. De acordo com
os autores, a crianga esta fazendo a descoberta do mundo € a0 mesmo tempo a descoberta da
palavra. As coisas estdo nascendo para as criangas e esse € o olhar da criagao poética. A crianga
v€ com olhos novos, olhos livres, olhos proprios. Antonio e Tavares (2019) ainda ressaltam que
o mundo estd comeg¢ando de novo, as palavras estdo comeg¢ando de novo, € isso € muito proximo
da criacao de poesia. De acordo com os autores, nés, adultos, precisamos reconhecer algumas
caracteristicas da infancia, de como a crianga pensa, sente, se expressa. Ao agir desta maneira,
nés poderemos dialogar e escutar mais, ser interlocutores e intérpretes das criangas,
contribuindo para o seu desenvolvimento e sua forma¢ao humana.

Alinhados a essas concepcoes de Educagdo e de crianca e cientes do desafio de fazer
uma pesquisa com as criangas, retomamos os objetivos almejados com este estudo. Neste
sentido, o objetivo geral foi reorganizar os espagos externos da instituicdo investigada,
juntamente com as criangas, tornando-os mais acolhedores, atrativos e promotores de
aprendizagem.

Em relacdo aos objetivos especificos, buscamos: discutir a relevancia da organizacao
dos espagos na Educacgdo Infantil, enfatizando o espago externo; investigar os interesses, as
necessidades e as preferéncias das criancas com relacao as propostas de organizacao do espago
externo da escola.

Trata-se de uma pesquisa de natureza qualitativa, descritiva, participante de carater
interventivo e que contou com varias fontes de informagdes, conforme detalhamos a seguir.
Inicialmente, realizamos a revisdo bibliografica sobre a organizagdo dos espagos e a

metodologia de pesquisa com criangas.

2.1 A organizacio dos espacos na Educacio Infantil e a Pesquisa com criangas

A revisao bibliografica foi feita em teses e dissertacdes de Pos-Graduacao e artigos de
periddicos que discorrem sobre a organizacdo dos espacos na Educagdo Infantil e sobre a

pesquisa com criangas, com o objetivo de ter maior clareza sobre o tema, identificar a producao

> O Lunetas ¢ um portal de jornalismo para familias e interessados na tematica da infancia. O site é uma iniciativa do Instituto
Alana, organizagio da sociedade civil, sem fins lucrativos, que aposta em programas que buscam a garantia de condi¢des para
a vivéncia plena da infancia.



29

cientifica e as lacunas existentes nesse campo de investigagdo. Assim sendo, a revisdo foi
realizada no Catélogo de Teses e Dissertagdes e no Portal de Periddicos da Coordenagdo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES).

O Catalogo de Teses e Dissertagdes da Coordenacao de Aperfeicoamento de Pessoal de
Nivel Superior (CAPES) ¢ um sistema de busca que opera como uma biblioteca digital e
objetiva proporcionar o acesso as informagdes sobre teses e dissertagdes defendidas nos
programas de pos-graduacao de todo o pais.

O Portal de Periddicos da CAPES foi instituido para integrar contetudo cientifico de alta
qualidade e disponibilizar a comunidade académica brasileira. O portal tem como objetivo
disseminar os conhecimentos cientificos abrangendo todo o territério nacional e pode ser
abalizado como um dos maiores acervos do Brasil.

Utilizamos como critério de selecdo para a revisdo bibliografica os trabalhos em lingua
portuguesa publicados no periodo de 2014 a 2024. As palavras-chave utilizadas para busca
foram: espago escolar, espacos externos escolares, pesquisa com criangas, educagao infantil and
espago.

A partir das palavras-chave, identificamos os titulos e realizamos a leitura dos resumos,
tendo como temas a organizacdo dos espagos das instituicdes de Educagdo Infantil e as
pesquisas realizadas com criancas®.

Alguns trabalhos foram excluidos por tratarem dos espagos no Ensino Fundamental ou
Meédio e/ou por estarem relacionados a questdes de leitura e escrita, a alfabetizacdo, a literatura
infantil, ao género ou aos demais assuntos que nao fazem parte do nosso estudo.

Expomos a quantidade das publicagdes registradas e selecionadas em cada plataforma
de busca, a partir das palavras-chave, € na sequéncia apresentamos quadros em que destacamos:
o titulo, o ano de publicag¢do, os autores, os orientadores, se sdo dissertacdo ou tese e as
universidades as quais os Programas de Pos-graduacdo em Educagdo sdo vinculados. Com
relagdo aos periodicos, foram destacados o titulo do artigo, o ano de publicagdo, os autores € o
nome da revista.

As buscas realizadas no Catdlogo de Teses e Dissertacdes da CAPES resultaram na
selecdo de 31 (trinta e uma) publicagdes, sendo oito teses e 23 dissertacdes. Utilizamos os

descritores (palavras-chave) apresentados na Tabela 1 como critérios de busca, e para refinar os

5A partir da leitura dos resumos dos trabalhos selecionados, identificamos que alguns deles apresentavam mais de uma palavra-

chave que estava relacionada com a nossa pesquisa. Diante disso, registramos no quadro aquela a partir do qual inicialmente o
material foi encontrado na base de dados.
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resultados selecionamos: Ciéncias Humanas (grande area de conhecimento), Educagao (area de

conhecimento/ area de avaliagdo e area de concentracao), Educagdo (nome do programa).

Tabela 1 - Publicacdes no Catdlogo de Teses e Dissertacdes da CAPES

Palavras-chave Publicagdes registradas Publicacées selecionadas
Espago Escolar’ 1031 11
Espagos Externos Escolares 41 02
Pesquisa com Criangas 777 09
Educacdo Infantil and Espaco 287 09
Total 2.136 31

Fonte: Elaborado pela autora (2023).

Quadro 1 - Publicagdes no Catdlogo de Teses e Dissertacdes da CAPES — titulos

Titulo Ano Autor(a) Orientador(a) | Tese/Dissertacio | Universidade
Arquitetura e 2014 Laura Ramos Fabricia Teixeira Dissertagao Universidade
educagdo: o Estrela Borges Tiradentes
espaco escolar
como componente
educativo na
construcao e
desenvolvimento
das praticas
pedagdgicas
A participagdo 2014 Lilian Vania Alves Dissertagao Universidade
infantil no Francieli Martins Chaigar Federal do Rio
cotidiano escolar: Morais de Grande
criangas com voz Bastos
e vez
O parque como 2014 Natalia Mbnica Dissertacao Universidade
espago educativo: Tazinazzo Appezzato de Sao Paulo
praticas corporais Figueira de Pinazza
num projeto de Oliveira
formacdo de
professoras para
educagdo infantil
A organizag@o dos 2015 Priscila Sales | Fatima Aparecida Dissertacdo Universidade
espagos na Rodrigues Dias Gomes Estadual
educacgdo infantil: Pessoa Marin Paulista Julio
possibilidades de Mesquita
educativas na Filho
proposta “Fazer (Presidente
em Cantos™® Prudente)
De méos dadas 2015 Eleonora das Maria Carmen Dissertagao Universidade
com as criangas Neves Simdes | Silveira Barbosa Federal do Rio
pequenas pelos Grande do Sul
espacos da escola:
interagoes,
brincadeiras e
invengdes

7 Destacamos que as trés primeiras palavras-chave deste quadro foram tratadas de maneira isolada, somente a tiltima que
cruzamos com a palavra “educagdo infantil”.
8 O trabalho ndo possui divulgagdo autorizada.
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A pratica docente 2015 Gabriela Wolff Marta Regina Dissertagao Universidade
€ a organizacao Brostolin da Catodlica Dom
tempo/espaco na Costa Bosco
pré-escola
Concepgoes € 2016 Ariadne de Fatima Aparecida Dissertacao Universidade
expectativas de Sousa Dias Gomes Estadual
criangas e de Evangelista Marin Paulista Julio
profissionais sobre de Mesquita
0 espago na Filho
educacao infantil (Presidente
Prudente)
As narrativas das 2016 Samantha Patricia de Dissertagao Universidade
criangas sobre Santos Mendes Moraes Lima Federal de
tempos e espagos Santa Catarina
escolares: a
experiéncia de
chegada na
escola’
Espaco(s) na 2016 Maria Vera Maria Tese Universidade
educag@o infantil: Ghisleny de Ramos de do Estado do
entre politicas e Paiva Brasil Vasconcellos Rio de Janeiro
praticas'®
A educagio 2017 Ana Paula Marta Regina Dissertagdo Universidade
infantil e seu Zaikievicz Brostolin da Catolica Dom
cotidiano: ouvindo Azevedo Costa Bosco
o que dizem as
criangas da pré-
escola sobre a
instituicao
educativa
O que as criangas 2017 Vivian Jamile Cleonice Maria Dissertagdo Universidade
da pré-escola Beling Tomazzetti Federal de
revelam acerca Santa Maria
das préticas
pedagogicas que
experienciam no
contexto de uma
escola de
educacdo infantil
Do espaco ao 2017 Renata Pavesi | Fatima Aparecida Dissertagdo Universidade
lugar: Cocito Dias Gomes Estadual
contribuigdes para Marin Paulista Julio
a qualificagdo dos de Mesquita
espacos para Filho
bebés e criancgas (Presidente
pequenas'! Prudente)
A organizagdo do 2018 Heloisa Marta chaves Dissertagao Universidade
espaco na Marques Estadual de
educacdo infantil: Cardoso Maringa
contribuigdes da Nunes
teoria historico-
cultural
O cotidiano na 2018 Andreia Sueli Salva Dissertagdo Universidade
educacdo infantil: Aparecida Federal de
espacos, tempos, Liberali Santa Maria
Schorn

% O trabalho ndo possui divulgagdo autorizada.
100 trabalho ndo possui divulgagio autorizada.
11O trabalho ndo possui divulgagio autorizada.
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acdes e o lugar
dos bebés

Passeios com 2018 Maria Cristina | Rita Maris Ribes Tese Universidade
criangas: cidade Soto Muniz Pereira do Estado do
em tensao Rio de Janeiro
Foto-grafando 2019 Andreia César Donizeti Tese Universidade
infancias: Regina de Pereira Leite Estadual
experiéncias Oliveira Paulista Julio
imagéticas e Camargo de Mesquita
pocéticas e Filho (Rio
curriculo na Claro)
Educacdo Infantil
Caminhar, 2019 Lilith Neiman | Marcia Aparecida Dissertacdo Universidade
fotografar, Gobbi de Sao Paulo
desenhar:
experiéncias com
criangas na Praga
da Republica
(SP)12
O Brincar da 2019 Maristela Katia Adair Dissertagdo Universidade
crianga com Della Flora Agostinho Federal de
elementos da Santa Catarina
natureza no
espaco do parque
na Educac¢ao
Infantil'3
Os bebés, as 2019 Carolina Ana Cristina Coll Tese Universidade
criancas bem Machado Delgado Federal de
pequenas ¢ a Castelli Pelotas
natureza na
educacgdo infantil:
achadouros
contemporaneos
Os desenhos na 2019 Daniel Mariangela Dissertagdo Universidade
educacgdo infantil: Medeiros dos Momo Federal do Rio
documentos para Santos Grande do
conhecer as Norte
criangas, suas
infancias e pensar
sua educacdo'*
O brincar e os 2019 Fabio Xavier | Roberto Gimenez Dissertagdo Universidade
contextos fisicos dos Santos Cidade de Sao
escolares: Uma Paulo
analise
comparativa entre
espagos fisicos de
trés escolas de
educacdo infantil"
Nos tempos de 2020 Flavia Ingrid Dittrich Tese Universidade
brincar: por uma Martinelli Wiggers de Brasilia
etnografia das Ferreira

culturas infantis
nos espagos da
escola

120 trabalho ndo possui divulgagio autorizada.
13 0O trabalho ndo possui divulgagio autorizada.
1% O trabalho ndo possui divulgagdo autorizada.
15O trabalho ndo possui divulgagio autorizada.
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A importéncia dos | 2020 Fernanda Rita de Cassia Dissertacdo Universidade
espacos para Graziele Gongalves Tuiuti do
aprendizagem e Valoto da Silva Pacheco dos Parana
desenvolvimento Santos
da crianga da
educagdo infantil
nos CMEI's de
Curitiba
“Eu gosto de 2020 Ariadne de Fatima Aparecida Tese Universidade
brincar, isso me Sousa Dias Gomes Estadual
faz feliz!” Evangelista Marin Paulista Julio
Paisagens e de Mesquita
vivéncias das Filho
criangas em (Presidente
Presidente Prudente)
Prudente (SP)

Os espagos dos 2020 Giseli Alcassas | Jarina Rodrigues Dissertagdo Universidade
bebés na creche: Masson Fernandes Federal de Sao
contribuigdes das Carlos

producdes
cientificas
brasileiras (2009-
2018)
O protagonismo 2020 Queila Maria Carmen Tese Universidade
das criangas na Almeida Silveira Barbosa Federal do Rio
escola de Vasconcelos Grande do Sul
Educagdo Infantil:
principios,
abordagem e
sustentacao
O que (quase) ndo 2020 Ana Clara Luciana Dissertagdo Universidade
se vé&: Olhares de Ribeiro Esmeralda Ostetto Federal
infancias na Nimrichter Fluminense
natureza
O espaco fisico de 2020 Aline Mariangela Dissertagdo Universidade
uma institui¢do de Constancia de Momo Federal do Rio
educagdo infantil: Figueiredo e Grande do
como as criangas Souza Norte
significam esse
lugar?
Mudangas e 2021 Simoniely Ednéia Regina Dissertagdo Universidade
permanéncias na Lilian Rossi Estadual do
cultura material Kovalczuk Maringa
das institui¢des de Serathiuk
educacgdo infantil
de Joinville: os
espacos externos e
seus usos (1996-
2018)
Pelos espacos da 2022 Juliana de Carmen Lucia Tese Universidade
escola: dialogos Oliveira Vidal Perez Federal
entre pedagogia e Borges Fluminense
arquitetura
Espacos, lugares e 2022 Valmir dos Rodrigo Saballa Dissertagdo Universidade
territorios na pré- Santos de Carvalho Federal do Rio
escola: narrativas Dorneles Grande do Sul
de vivéncias Junior

espaciais a partir
dos encontros
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entre docentes e
criangas

Fonte: Elaborado pela autora (2023)

As buscas realizadas no Portal de Periddicos da CAPES resultaram na selecao de 21

publicagdes. Utilizamos os descritores (palavras-chave) apresentados na Tabela 2 a seguir € os

filtros ativados foram: Recurso on-line (disponibilidade), Artigos (tipo de recurso), Educacao,

Educacao Infantil e Infancia (assunto), 2014 a 2024 (data de criagdo) e Portugués (idioma).

Como critério de exclusdo, foram descartadas as publicagdes referentes a outros niveis

e modalidades de ensino, considerando que elas ndo atendem ao foco desta investigacao, que

diz respeito a Educacao Infantil.

Tabela 2 - Publicac¢des no Portal de Periodicos da CAPES

Palavras-chave

Publicacées registradas

Publicacoes selecionadas

Espago Escolar 167 01
Espagos Externos 156 05
Escolares 520 08
Pesquisa com Criangas 219 07
Educag@o Infantil and
Espago

Total 1.062 21

Fonte: Elaborado pela autora (2023).

Quadro 2 - Publicacdes (artigos) no Portal de Periddicos da CAPES

escolar na educacdo infantil

Souza

Titulo Ano Autores Revista
A ética na pesquisa 2014 Maria Carmen Silveira Praxis Educativa

etnografica com criangas: Barbosa
primeiras problematizacgdes
A crianga e seu espago: uma 2015 Tammy Yoshisato Colloquium Humanarum

leitura sobre arquitetura Arlete Maria Francisco
escolar e os ideais
pedagodgicos
Metodologias de pesquisa 2015 Aline Helena Mafra Zero-a-Seis
com criangas: desafios e
perspectivas
O arranjo espacial em 2015 Cristiane Magalhaes Revista-Ibero-Americana

escolas de educag@o infantil: Bissaco de Estudos em Educacao

reflexdes sobre a proposta Ana Claudia Bonachini

fazer em cantos Mendes
Elieuza Aparecida de
Lima

Os espagos externos como 2015 Janaina de Aguiar Zero-a-seis

possibilidade de multiplas Monteiro

experiéncias na Educagdo Jessica Rodrigues

Infantil
A organizagdo do espago 2016 Renata Junqueira de Zero-a-seis
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Elianeth Dias Kanthack
Hernandes
Isabela Fernanda
Roberto da Silva

Reorganizando recursos, 2018 Monica Isabel Canuto Multi-Science Journal
espacos e tempos na Nunes
educagdo infantil
“Vocé veio olhar a gente ou 2019 Mighian Danae Ferreira Zero-a-Seis
escrever?”: usos do caderno Nunes
de campo em pesquisa com
criangas numa escola de
Educagdo infantil
Escuta da crianca em 2019 Silvia Helena Cruz Cadernos de Pesquisa
pesquisa e qualidade da Sandra Maria de Oliveira | (Fundacao Carlos Chagas)
educagdo infantil
Dando voz as vozes das 2019 Allison James Zero-a-Seis
criangas: praticas e Tradugdo Deborah
problemas, armadilhas e Esther Grajzer
potenciais
Um estudo sobre a 2019 Lilian Maria SOARES Zero-a-Seis
participag@o infantil: o que Fabiana de Oliveira
nos dizem as pesquisas?
Parque na escola: uso(s) de 2020 Priscila Lopes Revista de Educagao
materiais alternativos e Juliana Nogueira Pontes Popular
acoes coletivas para a NobreClaudia Mara
educagdo infantil Niquini
Uma pesquisa em 2020 Carmen Lucia Vidal Zero-a-Seis
movimento: criangas, terra, Pérez
minhocas e... méos a horta
Sobre os direitos naturais 2021 Circe Mara Marques Runa (Buenos Aires /
das Ana Paula de Lima Pires Argentina)
criangas.
Uma experiéncia com a
cozinha de lama em
uma escola infantil brasileira
Espacos afetivos: habitar a 2021 Adriana da Costa Santos Revista eletronica de
escola Ligia de Carvalho Abdes educacdo
Vercelli
Desemparedamento escolar 2021 Gisele Soares Rodrigues Cadernos de aplicagao
em contexto pandémico: Simoni Cezimbra Porto
experiéncias da
aprendizagem ao ar livre na
educagdo infantil
Por outros espacos 2022 Marciléa Melo Alves Revista-Ibero-Americana
educativos e o Lima Candida Maria de Estudos em Educagio
desemparedamento da Santos Daltro Alves
infincia: uma experiéncia a
partir da arquitetura
educacional
Ambientes educadores: 2022 Nébora Lazzarotto Paulo Revista Projetar

concepgdo projetual para a
Educagao Infantil

Afonso Rheingantz
Rodrigo Saballa de
Carvalho
Yuri Potrich Zanatta
Stefani Daiprai Cerutti
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Transvendo a rotina: espago- 2022 Natalia de Borba Nunes Revista de Educagado
tempo e cotidiano na Maria Cecilia da Silva PUC-Campinas
Educacao Infantil Camargo
André da Silva Mello
Projetar espacgos ludicos em 2023 Rogério Correia da Silva Olhar de professor
Escola de Educagédo Infantil Alexania de Avelar
com a participagdo das Campos
criangas Kelly Fernandes Pereira
Sena
Aprender e brincar com e na 2023 Angela Graciela Ribas Licencia&acturas
natureza: reflexdes sobre a Suelen Bomfim Nobre
pratica docente na Educacao
Infantil

Fonte: Elaborado pela autora (2023).

Ao final das buscas nas bases de dados, selecionamos 52 publicag¢des entre artigos, teses
e dissertagdes que versam sobre a tematica da nossa investigagao.

E importante enfatizar que algumas publicagdes selecionadas a partir da palavra-chave
pesquisa com criangas ndo estdo totalmente voltadas para a organizag¢ao do espago escolar, mas,
de alguma maneira, contribuem para a nossa investigacao, seja pelo referencial tedrico sobre
crianga e infancia ou até mesmo pelos instrumentos de pesquisa utilizados.

Nas publicagdes selecionadas, identificamos como referencial tedrico autores que
também utilizamos para fundamentar a nossa pesquisa, sendo: Kramer (1993; 1995; 1999;
2003; 2005), Sarmento (1997; 2000; 2007; 2018), Delgado (2004; 2007), Martins Filho (2010),
Corsaro (2011) e Oliveira-Formosinho (2016), os quais apresentam a crianca como sujeito de
direitos, capaz de opinar/participar sobre o meio em que esta inserida, além de discutirem sobre
a ética na pesquisa com criangas.

No que diz respeito ao referencial tedrico sobre espaco escolar, identificamos em sua
maioria as proposituras de Zabalza (1998), Forneiro (1998), Escolano (1998), Horn (2004) e,
no que se refere ao lugar, destacamos as contribui¢des de Tuan (2011, 2012 e 2013), citado na
maioria das pesquisas. Os autores mencionados também compdem o referencial da nossa
pesquisa.

A revisao bibliografica possibilitou a identificacao de produgdes relevantes que versam
sobre o espaco escolar, sobretudo os espagos externos das instituicoes de Educacao Infantil,
sendo algumas delas realizadas com criangas, que nos serviram de base para direcionar o nosso
percurso investigativo.

Destacamos a publicacao de Simdes (2015), intitulada De mdos dadas com as crian¢as
pequenas pelos espagos da escola: interagoes, brincadeiras e invengoes, que investiga como
as criangas atribuem significado aos espagos da escola de Educag¢ao Infantil, além de identificar

0s protagonismos das criangas pequenas na constituicao e/ou transformacao do espago. A autora
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apresenta reflexdes sobre a maneira como nos relacionamos com os espacos, moveis e materiais
da escola, entendendo estes como uma pedagogia invisivel. A metodologia de pesquisa foi a
etnografia escolar na intencao de possibilitar a aproximacao da vida cotidiana da institui¢ao. A
producao de dados partiu das trés grandes questodes tedricas: o protagonismo compartilhado, a
constitui¢do do lugar e a estética dos espagos e das relagdes. O referencial tedrico se deu a partir
de um didlogo entre autores da pedagogia italiana e foi fundamentado, principalmente, em Tuan
(1983), ao discorrer sobre a compreensao do conceito de lugar, e em Duarte Jinior (2006), ao
pensar na estética das relagdes. No decorrer da investigagao, foi possivel observar que constituir
espacos em uma instituicao de vida coletiva ¢, antes de tudo, organizar encontros e interagoes,
sem necessariamente prever como isso ird acontecer.

A tese de Castelli (2019), intitulada Os bebés, as criangas bem pequenas e a natureza
na educacdo infantil: achadouros contempordneos, trata de bebés e criancas bem pequenas, o
que difere da faixa etaria focalizada em nossa investigacao, pois realizamos a pesquisa com
criangas de cinco anos'®, mas utilizamos esse trabalho por apresentar consideracdes relevantes
a respeito do contato das criangas com a natureza no contexto da Educacao Infantil.

Castelli (2019), a partir de um estudo empirico, de carater qualitativo, fundamentado
nos trabalhos da ambientalista Tiriba (2005; 2010; 2018), na filosofia de Espinosa (2017) e em
autores da Psicologia Historico-Cultural, buscou compreender como criangas bem pequenas e
bebés podem se relacionar com a natureza na Educacao Infantil e quais os desdobramentos
dessa relacdo. Os dados foram gerados a partir de observagdes e registros (escritos, fotograficos
e audiovisuais), entrevistas e analise de documentos em uma escola de Educagao Infantil. Foi
evidenciado que o contato de criangas bem pequenas e bebés com a natureza pode provocar, a
partir das acdes das criancas e das proposi¢des das professoras, relagdes afetivas que aumentam
a poténcia de agir das criancas, sendo uma delas as relagdes concernentes a aprendizagem.

Nimrichter (2020) apresenta em sua dissertacdo, intitulada O que (quase) ndo se vé:
olhares de infancias na natureza, questionamentos sobre o lugar que a natureza ocupa em
nossas vidas cotidianas e, principalmente, na vida das criangas. A autora investiga as relagdes e
as percepcdes das criangas com e sobre a natureza. A metodologia foi pautada na pesquisa-
intervengdo (Jobim; Souza, 2006), na teoria dialogica (Geraldi, 2012), nas especificidades da
pesquisa com criancas (Pereira, 2015) e na utilizagdo de fotografias como dispositivo de

geragdo de dados (Frangella; Motta, 2013).

16 Na Base Nacional Comum Curricular (BNCC), ¢ classificado como: bebés (0-1ano e 6 meses), criangas bem pequenas (1
ano e 7 meses - 3 anos e 11 meses), criangas pequenas (4 anos - 5 anos e¢ 11 meses).
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Embora as pesquisas de Evangelista (2020), intitulada: “Eu gosto de brincar, isso me
faz feliz!” Paisagens e vivéncias das crian¢as em Presidente Prudente (SP), ¢ de Neiman
(2019), Caminhar, fotografar, desenhar: experiéncias com criangas na Prag¢a da Republica
(SP), discorram sobre o espago da cidade, elas apresentam importantes consideragdes sobre a
pesquisa com criangas, bem como relevantes apontamentos sobre a Sociologia da Infancia que,
por sua vez, contribuiram para a constru¢ao da nossa investigacao.

Junior (2022) em sua dissertagao, denominada “Espagos, lugares e territorios na pré-
escola: narrativas de vivéncias espaciais a partir dos encontros entre docentes e criangas”
apresenta contribui¢des sobre os estudos desenvolvidos no ambito da Geografia da Infancia e
da Pedagogia da Educagdo Infantil, elementos que serviram para os direcionamentos do
referencial tedrico da pesquisa.

O nosso estudo versa sobre o espaco escolar na Educacao Infantil e enfatiza os espagos
externos e suas infinitas possibilidades, com o proposito de ouvir as criangas e, a partir de suas
consideragdes, propor intervengdes juntamente com elas, ressignificando esses espagos. Para
tanto, foi necessario proceder a uma analise dos documentos oficiais sobre como os espagos sao

considerados na etapa da Educacao Infantil, especialmente os espagos externos.

2.2 A analise documental

Além da revisdo bibliografica, realizamos a andlise documental. Foram avaliados
documentos da Educag¢ao Infantil que tratam do espago escolar e também documentos da Escola
referentes ao Projeto Politico Pedagdgico e ao planejamento de ensino da professora.

Os documentos oficiais da Educacao Infantil avaliados foram: Parametros Basicos de
Infraestrutura para Instituicdes de Educacdo Infantil (2006), Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Educacdo Infantil (2009a); Indicadores da Qualidade na Educacdo Infantil (2009b);
Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacdo Basica (2013) e Parametros Nacionais de
Qualidade da Educagdo Infantil (2018).

O documento denominado “Diretrizes em A¢ao: qualidade no dia a dia da Educagdo
Infantil” (2015) ndo ¢ um documento oficial do Ministério da Educacdo, embora esteja
disponivel no site do MEC e seja referendado pelo Ministério. Trata-se de um documento
elaborado e publicado pelo instituto Avisa La que foi selecionado por conter ricas contribuigdes

sobre a tematica da pesquisa.
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A revisdo bibliografica e a andlise dos documentos oficiais que tratam sobre o espaco
possibilitaram a redagdo da fundamentagdo tedrica sobre a relevancia da organizagdo dos
espacos na Educacao Infantil, especialmente os espagos externos.

O Projeto Politico Pedagogico da escola foi analisado, com o objetivo de caracterizar a
instituicdo, ter maior clareza do contexto investigado, principalmente em relagdo aos espacos
oferecidos pela escola, aos materiais disponibilizados, aos recursos humanos, a quantidade de
criancgas atendidas e ao perfil da comunidade.

A analise do planejamento da professora da turma foi feita com a intencdo de
compreender como era prevista na rotina a utilizagdo dos espagos externos da escola. Assim
sendo, utilizamos diversas fontes de informagdo (revisdo bibliografica, analise documental e
trabalho de campo). Analisamos as informagdes em documentos, colhemos os dados na escola,
acompanhamos o cotidiano das criangas e fizemos consideragdes que sdo oportunamente

descritas neste trabalho e que marcam as contribui¢des da pesquisa para a Educacdo Infantil.

2.3 A pesquisa de Campo

A investigacdo ocorreu em uma escola publica de Educacdo Infantil do municipio de
Aragatuba, SP, inaugurada em 2003. Em 2023, quando realizamos o trabalho de campo, a escola
atendia 227 criangas, de 4 meses a 5 anos € 11 meses. Participaram como sujeitos da pesquisa
19 criangas de uma turma da Etapa II.

A escolha da institui¢do foi aprovada pela Secretaria Municipal de Educagdo do
municipio e a escolha da turma de criangas contou com as sugestoes da equipe gestora da escola
juntamente com a docente responsavel pela turma.

O periodo em que ocorreu a pesquisa de campo foi de aproximadamente cinco meses,
de junho a outubro, do ano de 2023, e teve inicio apds a aprovagdo do projeto de pesquisa'’
junto ao Comité de Etica em Pesquisa da Faculdade de Ciéncias e Tecnologia - Unesp -
Presidente Prudente (SP), por meio da Plataforma Brasil. Na ocasido, foram aprovados o Termo
de Assentimento as criancas ¢ o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido aos

pais/responsaveis.

e Pesquisa aprovada pelo Comité de Etica em Pesquisa da Faculdade de Ciéncias e Tecnologia da Universidade Estadual

Paulista - Unesp/Campus Presidente Prudente, conforme o Parecer Consubstanciado n°® 6.102.144 emitido em 05/06/2023, e
com o certificado de apresentacdo de apreciagdo ética CAAE: 68934423.7.0000.5402.
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E relevante evidenciar que o contato com os pais/responsaveis pelas criangas aconteceu
somente apds a obtencao de autorizacdes pela Secretaria Municipal de Educacdo, pela gestao
escolar e pela professora da turma.

As conversas com os pais/responsaveis legais pelas criangas e a apresentacdo do Termo
de Consentimento Livre e Esclarecido ocorreram de diferentes formas. Foram realizadas varias
tentativas para ter acesso aos pais/responsaveis das criangas e explicar as etapas e os objetivos
da pesquisa, momento em que foi entregue o termo em maos.

As primeiras agdes de aproximacgdo com as familias foram a de enviar um bilhete na
agenda fisica das criancas ¢ uma mensagem via WhatsApp no grupo da sala, criado e
administrado pela diretora da escola, nos apresentando e marcando uma reunido para explicar
sobre a pesquisa ¢ solicitar a autorizagdo dos responsaveis.

Obtivemos, nessa oportunidade, a presenga de aproximadamente 10 pais/responsaveis,
sendo que nenhum deles foi contrario a participacdo das criancas na pesquisa. Nos dias
consecutivos a data da reunido, mediante autorizagdo da diretora, permanecemos no portao de
entrada da escola para conversar com os familiares que ndo compareceram na reunido,
apresentar o documento e receber a autorizagao de cada um deles.

Nos casos das criangas que eram levadas a escola por um vizinho ou amigo da familia,
tivemos o auxilio da secretaria da escola, que entrou em contato via ligacdo telefonica e
solicitou a presenca de algum responsdvel na escola durante aquela semana para que
realizdssemos a apresentacdo da pesquisa € que os responsaveis assinassem o documento de
autorizac¢ao. Esse movimento ocorreu por aproximadamente sete dias, mas foi possivel obter as
assinaturas dos responsaveis de todas as criancas da turma.

Durante a apresentacdo da pesquisa aos pais/responsaveis legais pela crianga, foi
explicitado que a pesquisa havia sido aprovada pelo Comité de Etica e ressaltado que a
metodologia a ser utilizada ndo oferecia riscos as criangas e que as identidades delas seriam
mantidas em sigilo, uma vez que os nomes utilizados seriam ficticios e ndo seriam divulgadas
as fotos dos rostos das criangas. No entanto, foi explicitado que os resultados da pesquisa
poderiam ser apresentados em eventos cientificos, revistas ou capitulos de livros.

Sobre o termo de consentimento, Ferreira (2010, p. 161) explicita que:

Visando salvaguardar os direitos de protegdo das criangas, a pratica ética da pesquisa
procede primeiramente junto dos adultos seus responsaveis com vista a obtengao de
seu consentimento informado, associando-se-lhe um conjunto de deveres e
responsabilidade adultas relativos a salvaguarda da sua privacidade, anonimato e
confidencialidade.
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Apos ter o consentimento da escola, da professora e dos pais/responsaveis, na sequéncia,
iniciamos a fase de apresentacdo da pesquisa as criancas, com a finalidade de evidenciar as
etapas e os percursos planejados, porém ressaltando que se tratava de algo que iriamos construir
juntos, sendo essencial a participacao delas nesse processo de produgdo de dados.

Corroborando as ideias de Werle e Bellochio (2016, p. 231), “[...] obter a autorizacao
das criangas ¢ tdo importante quanto a de seus pais ou responsaveis, o que implica em refletir
sobre os aspectos €ticos na pesquisa com criangas, dando-lhes também o poder decisorio sobre
sua participagao”.

Sendo assim, tivemos o cuidado de elaborar o Termo de Assentimento Livre e
Esclarecido (TALE), em formato de Historias em Quadrinhos, além do Termo de Assentimento
escrito disponibilizado pelo programa da universidade. O objetivo foi utilizar do recurso visual
(historia em quadrinhos)'® para estabelecer um contato mais proximo com as criangas, através
de uma linguagem Iudica, atrativa, de facil compreensdo e que pudesse esclarecer por meio das
imagens acompanhadas da explicagdo oral as etapas da pesquisa.

Esse cuidado se alinha as concepgdes expressas por Konrath (2016, p. 353), quando
avalia que ha necessidade de colocar a crianga no centro da indagacao, estudando-a a partir de

si propria.

Desse modo, sustenta-se uma nova forma investigativa, ndo mais ‘sobre’ as criangas,
na visdo do adulto, mas ‘com elas’, reconhecendo-as como importantes referentes
empiricos no estudo da infincia. Ao pesquisa-la e estuda-la, coloca-se a crianga no
centro da indagagdo, estudando-a partir de si propria. Isso significa procurar e
aprender a ouvi-la e olhéd-la em seu contexto e em seus codigos de valores e sentidos.

Com esse proposito, elaboramos o seguinte Termo de Assentimento Livre e Esclarecido:

18 Torna-se importante destacar e também tornar publico o agradecimento para a especial e talentosa amiga, Maria Helena
Nunes de Sousa, que conseguiu materializar a ideia do Termo de Assentimento. Fizemos algumas reunides com a finalidade
de apresentar a proposta inicial e ela com o seu talento e generosidade fez as ilustragoes.
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Figura 1 - Termo de Assentimento Livre e Esclarecido - Histdorias em quadrinhos
£ N7 | N 3 e — T v e

As criangas tiveram um tempo para apreciar as imagens €, na sequéncia, foi realizado
um didlogo sobre o que elas representavam. Foram mencionadas as etapas principais da

pesquisa e realizados os questionamentos sobre alguns elementos contidos nas imagens (cor do
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uniforme, espago externo, maquina fotografica, criangas desenhando). Ao finalizar essa
atividade, foi feita a consulta sobre o aceite em participarem da pesquisa.

ApoOs o esclarecimento sobre o que estadvamos fazendo na escola, dos objetivos e das
etapas da pesquisa e, também, sobre os questionamentos emergidos das proprias criangas'®, elas
concordaram em participar e escreveram o nome no quadro, evidenciando o aceite?’.

Sobre a utilizacdo de materiais da cultura visual para auxiliar no processo de

investigacao, recorremos as proposituras de Marcello e Soares (2021, p. 4):

Ainda que a expressdo foto-elicitagdo aluda mais direta e literalmente a fotografia,
Prosser e Loxley (2008) destacam que, ao contrario, a PEI ndo € restrita a fotografia
(nem aquelas selecionadas, nem aquelas capturadas pelos proprios sujeitos
envolvidos, por exemplo); o método pode ser potente, inclusive, para uma eventual
explora¢do de outros materiais da cultura visual. Assim, o uso de videos, filmes,
desenhos e charges, entre outros, viriam caracterizar a técnica de elicitagdo visual por
meio de imagens, como propde também Schwertner (2019), sugerindo um uso mais
amplo do método — e, por certo, também mais coerente com a amplitude de
materiais/artefatos hoje a disposicdo dos sujeitos [...].

Conforme destacado por Guczak e Marchi (2021, p. 9), “[c]Jompreende-se que o didlogo
inicial entre a pesquisadora e as criangas demonstra o cuidado e respeito ético a serem
considerados desde o inicio das observacdes, e que se revelam também nos pequenos detalhes
desta interacao”.

Nesse sentido, torna-se indispensavel discutir sobre os principios €ticos na pesquisa com

a participacdo de criangas. Werle e Bellochio (2016, p. 356) problematizam sobre

[...] o fato de que teoricamente, na construgdo e desenvolvimento das pesquisas, as
criangas sdo consideradas protagonistas, mas, no processo de inser¢ao do pesquisador,
solicitagdo de autorizagdo para a investigacdo, registro e producdo de dados, nem
sempre as vozes das criangas sdo ouvidas e consideradas.

Devido as questdes éticas, foi esclarecido as criangas que as suas participacdes na
pesquisa eram renegociaveis, sendo assim, poderiam desistir em qualquer momento. Mesmo
recebendo o aceite das criancas, evidenciamos as reflexdes feitas por Ferreira (2010) sobre

consentimento e/ou assentimento. De acordo com a autora, ndo podemos considerar que as

19 Os questionamentos feitos pelas criangas sdo relatados e discutidos na se¢io de apresentagdo e analise dos dados.

20 Um fato importante a ser destacado ¢ que quando a pesquisa estava em andamento, houve a entrada de um aluno. A
investigacdo estava em andamento, mas consideramos prudente consulta-lo sobre sua participagdo. Contudo, ndo obtivemos o
aceite. Trata-se de um aluno com transtorno do espectro autista. Ocorreu uma situagdo, durante a pesquisa, em que ele
manifestou interesse em vivenciar, sendo assim, permitimos a sua participagdo, mas ndo fizemos nenhum tipo de registro escrito
e fotografico, a fim de preservar a sua decisdo e identidade.
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criangas ou que todas as criangas foram/estdo plenamente informadas sobre a pesquisa para
assim consentirem, também ¢ discutivel sobre até que ponto essa decisdo € voluntaria.
Ferreira (2010) destaca que o consentimento s6 pode ser validado a partir do momento
em que todos os participantes foram informados e demonstraram compreensao sobre a natureza,
as finalidades e as consequéncias da investigacdo. Nesse contexto, ¢ apropriado a utilizagao do

termo “assentimento’ em vez de “consentimento informado”.

Por todas essas razdes, nas pesquisas com criangas pequenas, mais do que falar e
consentimento informado, talvez seja mais produtivo falar em assentimento para
significar que, enquanto actores sociais, mesmo podendo ter um entendimento
lacunar, impreciso e superficial acerca da pesquisa, elas sdo, apesar disso, capazes de
decidir acerca da permissdo ou ndo da sua observabilidade e participagdo,
evidenciando assim a sua agéncia [...] (Ferreira, 2010, p. 164-165).

Kramer (2002) defende a ideia de que a crianga precisa ser consultada sobre o interesse
em participar da investigag¢ao. Carvalho e Muller (2010) também corroboram a ideia e destacam
que a crianga necessita consentir em participar da investigagdo e possui o direito de receber a
devolutiva dos resultados.

Fernandes (2016, p. 766), ao tratar dos aspectos éticos na pesquisa com criangas,
evidencia a relagao de respeito.

As discussdes sobre os modos como esses e outros aspetos éticos estdo sendo (ou ndo)
respeitados na pesquisa com criangas tém sido alvo de reflexdo na academia, em que
se apresentam argumentos e contra-argumentos a esse propoésito, tendo, no entanto,
sempre como denominador comum a defesa de que a salvaguarda é fundamental na
edificacdo de uma relagdo de respeito com a crianga, na qual seja defendido, em
qualquer momento, o seu interesse superior.

Guczak e Marchi (2021, p. 6) versam sobre essa questdo e ressaltam que “[f]alar em
ética na pesquisa com criangas € reconhecer que elas tém muito a contribuir na investigacao, ¢
entender o seu lugar na pesquisa, assim como também compreender o papel do pesquisador
nessa relacao [...]".

Mesmo considerando as relagdes de poder entre adulto e criangca como inerentes ao

processo de investigagdo, Fernandes (2016, p. 770) avalia que:

A sociologia da infancia tem vindo a discutir esse aspeto desde h4 algum tempo, no
intuito de ndo se assumir tacitamente essa relacdo hierarquica e se pensar em formas
alternativas de construir relagdes de pesquisa com as criangas, que sejam mais
horizontais e respeitadoras da crianga enquanto ator social.
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As relagdes respeitosas e acolhedoras estabelecidas com as criancas facilitaram a
imersao no campo. A abordagem metodologica da pesquisa € de natureza qualitativa, houve o
contato direto com a instituicao de Educa¢ao Infantil e entre a pesquisadora e as criangas, o que
possibilitou a produ¢do de dados que foram coletados a partir de momentos ricos de
convivéncia, abertos ao didlogo e a partilha de experiéncias.

Para Chizzotti (2003, p. 221):

O termo qualitativo implica uma partilha densa com pessoas, fatos e locais que
constituem objetos de pesquisa, para extrair desse convivio os significados visiveis e
latentes que somente sdo perceptiveis a uma atengdo sensivel e, apds este tirocinio, o
autor interpreta e traduz em um texto, zelosamente escrito, com perspicacia e
competéncia cientificas, os significados patentes ou ocultos do seu objeto de pesquisa.

Dessa forma, a pesquisa qualitativa descreve as situacdes e interagdes que sio
observadas, preocupando-se em retratar a perspectiva dos participantes. Conforme apresentado
por Liidke e André (1986, p. 13) “[...] a pesquisa qualitativa ou naturalistica envolve a obtencao
de dados descritivos, obtidos no contato direto do pesquisador com a situagao estudada, enfatiza
mais o processo do que o produto e se preocupa em retratar a perspectiva dos participantes”.

Ainda nessa perspectiva, tendo por base as proposituras de Gonzaga (2006, p. 73-75),
os pesquisadores qualitativos sdo sensiveis aos efeitos que causam sobre os objetos de estudos,
sendo estimulados a criar suas estratégias.

A opcao pela abordagem qualitativa se deve ao fato de ser a mais adequada aos objetivos
pretendidos e com potencial para compreender a complexidade da realidade pesquisada,
buscando retratd-la de maneira completa e profunda.

Assim sendo, os dados empiricos foram coletados a partir de trabalho de campo, tendo
como procedimento a pesquisa participante de carater interventivo. Por meio da observagao
participante com registro, foi possivel uma aproximacao da realidade investigada, conforme
destacado por Liidke e André (1986, p. 26), “[n]a medida em que o observador acompanha in
loco as experiéncias didrias dos sujeitos, pode tentar apreender a sua visdo de mundo”.

Quanto aos procedimentos, caracterizamos o nosso estudo nos moldes da pesquisa
participante de carater interventivo. Neste sentido, o pesquisador ¢ inserido dentro da realidade
a ser investigada, compreende os movimentos e o seu contexto, na ansia de intervir e contribuir
para a transformacdo da realidade. Destacamos que as intervengdes nos espagos externos da
escola foram planejadas, executadas e avaliadas em parceria com as criangas.

Em relacdo a pesquisa-intervencao, Castro e Besset (2008, p. 11) destacam:
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A pesquisa-intervencdo descortina um modo de fazer pesquisa fecundo na sua
articulagdo entre o que se investiga e como se investiga. Em relagdo ao campo da
infancia e da juventude, isso quer dizer que a construgdo de pesquisas com criangas ¢
jovens, ¢ ndo sobre elas, determina de modo irretratdvel o modo de investigacao.
Pesquisar criangas ¢ jovens, ou com criangas ¢ jovens, implica diretamente uma
reflexdo sobre a posi¢do do investigador, sua relagdo assimétrica — em todos os
sentidos — em relag@o aos pesquisados, e sobre os efeitos de tal assimetria no fazer da
pesquisa.

As autoras complementam sobre a pesquisa interventiva com criangas € afirmam que:

Os estudos de pesquisa-intervencdo t€ém crescido no campo da infancia e da juventude.
Isso ¢ revelador na medida em que partem exatamente da pesquisa com grupos
politicamente minoritarios os desafios de se re-pensar os modelos candnicos de
pesquisa baseados em uma distancia entre pesquisador ¢ pesquisado e em um controle
do processo de pesquisa a partir da centralidade dada a posi¢do do pesquisador
(Castro; Besset, 2008, p. 11).

Atuamos com cautela e respeito com relacdo aos sujeitos envolvidos no processo
investigativo. Embora a pesquisa ndo se caracterize como etnografica, nos inspiramos nas
proposituras de Corsaro (2005) e adotamos uma estratégia de entrada “reativa”, que consistiu
na permanéncia nos espacgos frequentados pelas criancas na espera de que elas apresentassem
algum tipo de reagdo com a nossa presenca.

Corsaro (2005, p. 448) pontua que durante a realizacdo de sua pesquisa, “[n]a minha
primeira semana na escola, fiquei continuadamente em areas dominadas pelas criangas e esperei
que elas reagissem a minha presenga”.

A vista disso, a observagdo participante ocorreu nos meses de junho, julho e inicio de
agosto de 2023 e possibilitou um olhar mais atento e sensivel as manifestagcdes do contexto. A
presenca de um sujeito alheio ao contexto escolar acarreta uma mudanca no contexto a ser
observado, bem como um certo “incodmodo” por parte dos profissionais que atuam no local.
Sendo assim, realizamos varios dias de observagdo participante, de maneira que a nossa
presenga ocorresse de maneira natural, estreitando cada vez mais os contatos e as relagdes.

Assevera Trivios (1987, p. 153) que:

Observar ¢ um ‘fendmeno social’ significa, em primeiro lugar, que determinado
evento social, simples ou complexo, tenha sido abstratamente separado de seu
contexto para que, em sua dimensdo singular, seja estudado em seus atos, atividades
significados, relagoes, etc. Individualizam-se ou agrupam-se os fenomenos dentro de
uma realidade que ¢ indivisivel, essencialmente para descobrir seus aspectos
aparéncias e mais profundos, até captar, se for possivel, sua esséncia, numa
perspectiva especifica ampla, ao mesmo tempo, de contradi¢des, dinamismos, de
relagdes etc.
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Iniciamos frequentando a escola, mas ndo fomos diretamente para a sala de referéncia
da turma investigada. Observamos as crian¢as no momento das refeicdes e durante algumas
atividades no patio externo. Caminhamos pela escola e ficamos na sala dos professores
analisando o Projeto Politico Pedagogico (PPP).

Algumas criangas nos abordaram e questionaram:

Criancga - Vocé ¢é professora nova?
Criancga - Agora vocé vai dar aula para gente? (Didrio de campo, 02.05.2023).

Nessa ocasiao, foi explicado que era professora, mas que nao estava ali para dar aulas,
mas para acompanhar a rotina delas e aprender também. Algumas criangas passavam e
acenavam, outras nos abragcavam e outras simplesmente ignoravam a nossa presenga.

Adotamos essa postura durante uma semana, permanecendo na escola no periodo da
manha, na tentativa de nos tornarmos de alguma maneira mais proximas daquela realidade. Na
semana seguinte, a diretora nos acompanhou até a sala e fomos apresentadas as criangas como
alguém que estava ali para realizar uma pesquisa.

No final da sala, observavamos a rotina da turma ¢ faziamos as anota¢des no caderno
de campo. Nos primeiros dias, as criangas nos observavam de longe, outras sentavam mais

proximas e poucas chegavam bem proximas e perguntavam:

Crianga - Por que vocé vai ficar aqui?

Crianca - Qual o nome da sua escola?

Crianga - Por que vocé, mesmo sendo adulta, ainda estuda? (Didrio de campo,
03.05.2023).

A partir desses questionamentos e dessas primeiras conversas as relagcdes foram sendo
estabelecidas e fortalecidas. Foi explicado as criancas o motivo de estarmos ali e o tempo que
aproximadamente ficariamos na escola. Evidenciamos que o estudo ¢ importante em todos os
momentos de nossa vida e que mesmo sendo “adultos” existiam muitas coisas que nao
sabiamos.

Em consonancia com as proposituras de Flick (2013), entende-se que, durante a
observagao participante, a distdncia entre o pesquisador e a situagdo observada ¢ reduzida. A
participacao do pesquisador em um periodo de tempo estendido no campo ¢ um instrumento
essencial da coleta de dados.

A relacdo com a professora da sala ocorreu de maneira tranquila. Nos primeiros dias
permanecemos na sala. Observamos o cotidiano das criangas e fizemos registros escritos,

acompanhamos a turma nos momentos do parque, do café da manha, das brincadeiras nos
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espacos externos e demais espagos internos, como na sala de leitura, no momento de culto a
bandeira, entre outras atividades previstas no planejamento da professora.

Ao andar pela escola, percebiamos no inicio que a nossa presenga poderia incomodar e
até mesmo interferir em algumas atitudes e decisdes da equipe escolar. Os adultos tinham
consciéncia de que a nossa funcdo ali era de observar e registrar, porém, a partir da nossa
presencga frequente na escola e a participacdo em todas as atividades previstas, a inser¢cao nesse
ambiente investigativo foi ocorrendo de maneira natural, tornando a nossa presenga cada vez
mais “parte” da rotina e da equipe escolar.

A observacao participante possibilitou o acompanhamento das criangas durante as
atividades planejadas pela professora, auxiliando-a quando necessario. Aos poucos, também fui
sendo acolhida pelos sujeitos.

De acordo com o que ressalva Pereira e Cunha (2007, p. 119),

[...] o envolvimento do pesquisador no contexto educativo, ¢ fundamental para
conhecer o dito e o ndo-dito nas relagdes estabelecidas entre os sujeitos levando-os
em consideragdo na constru¢do dos dados, tentando evitar, assim, uma leitura linear e
uma interpretag@o uniformizante da realidade investigada.

Os autores defendem um trabalho colaborativo na investigagdo com criangas:

Assim, a investigacdo com criangas pequenas, no contexto escolar, requer um trabalho
colaborativo que se inicia pela disponibilizacdo do pesquisador como participante
ativo na investigacdo e prolonga-se nos encontros, nas entrevistas ¢ na analise de
documentos. Podemos dizer que o conhecimento resultante desse processo exprime-
se em um texto colaborativo (Pereira; Cunha, 2007, p. 119).

Durante a observagao participante, foram realizados registros descritivos e, apds essa
etapa, avangamos para a produgdo dos dados por meio dos registros fotograficos dos espagos
externos da escola.

Para cada dia de observagdo, foi elaborado um registro escrito no caderno de campo,
com énfase nos espagos externos da instituicdo. A observacao foi norteada a partir do seguinte

roteiro (Quadro 3):
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Quadro 3 - Roteiro de observacao dos espacos externos da escola

Patios
Parques
Jardins
Quiosque

Elementos naturais

Elementos construidos

Pisos (cal¢ado, terra, gramado)

Conforto térmico

Tluminacao (natural/artificial)

Cores

Sons

Odores

Equipamentos (balangos, escorregadores, casinhas, cabanas, gira-gira)

Materiais/brinquedos

Estado de conservagdo (estrutura, mobilidrio, equipamentos, materiais/brinquedos)

Limpeza

Seguranga

Espacos atrativos

Espacos acolhedores

Espagos preferidos

Espagos ndo frequentados (escolha das criancas e¢/ou determinagdo dos adultos)

Autonomia das criangas nas escolhas: uso dos espagos, mobilidrio, equipamentos, materiais/brinquedos,
brincadeiras e definigdo de parceiros

Os espagos, os mobiliarios, os equipamentos ¢ os materiais/brinquedos disponibilizados favorecem ou
dificultam a interagdo entre as criangas

Brincar/brincadeiras

Frequéncia (dias) e tempo (horarios) de uso dos espagos

Fonte: Elaborado pela autora (2023).

Ao realizar a observagdo, nos pautamos na sensibilidade para identificar as sutilezas do
cotidiano, nem sempre percebidas na correria do dia a dia, e demos énfase na identificagdao das
manifestagdes das criangas ao usufruirem dos espacos externos, raramente notados pelo olhar

do adulto. Friedmann (2015, p. 42) acrescenta que

[...] para poder observar e escutar as criangas, ¢ necessario que o observador-
pesquisador-educador se dispa de pré-conceitos e de verdades absolutas e se abra para
o diferente, para tudo aquilo que lhe causa estranheza, para que aprenda novas
linguagens e adentre outras culturas.

Nessa conjectura, compreendemos que o tempo de permanéncia no campo foi essencial
para a producao e analise dos dados. Friedmann (2015, p. 41) faz importantes reflexdes sobre

o ato de observar: “[o]lhar pode evocar também a ideia de cuidar. Quem olha nao
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necessariamente vé. E quem observa estad se colocando ‘a servigo de’ (ob-servar), atitude de
real mergulho e respeito, também a partir das percepcdes do observador. E do siléncio”.
A autora faz relevantes apontamentos carregados de reflexdes sensiveis com base em

seus estudos.

Diferentes adultos podem observar a mesma crianga ou o mesmo grupo infantil e,
certamente, os olhares e as percepcdes serdo diferentes: cada um vé desde o seu
interior e enxerga aquilo que faz parte do seu repertério emocional, das memorias
afetivas da sua propria infancia e dos seus valores e parametros [...] (Friedmann, 2015,

p.- 41).

As fotografias dos espagos externos da escola foram tiradas com o objetivo de dar
sustentacdo aos registros e ocorreram durante observagao que fizemos inicialmente dos espagos
da escola, sem a presenca das criancas. A partir das fotografias, foi possivel desencadear novas
formas de conceber o universo investigado, conforme apresentado por Lopes, Jobim e Souza
(2002, 79), “[...] a pesquisa pode encontrar na fotografia uma forte aliada metodolégica para a
constru¢ao de um olhar critico sobre o cotidiano”.

Por meio da fotografia, foi possivel registrar e, posteriormente, refletir sobre o que foi
registrado. Foi feito o cruzamento com os dados escritos no caderno de campo e aqueles
levantados por meio da analise do Projeto Politico Pedagogico e do planejamento da professora
da turma. Todas essas acdes possibilitaram a compreensdo da organizacao do espaco externo
da escola e do uso que as criancas faziam desses espagos.

Pessoa (2015, p. 43) destaca que “[a] fotografia, além de ser um registro que evidencia
a realidade, possibilita também reflexdes e andlises mais aprofundadas sobre o objeto
investigado”. Nesse contexto, compreende-se que a fotografia foi essencial em varios
momentos da pesquisa.

A pesquisa de campo contou com a produgdo dos dados a partir das manifestagdes das

criancas € com a participagdo delas, sendo essa a etapa principal dessa investigacao.

2.4 Os instrumentos de producio de dados na busca de ouvir as criancas e propor, em

parceria, acoes de reorganizacio dos espacos externos da escola

Corroboramos as contribui¢des de tedricos, como Zabalza (1998); Gobbi e Pinazza
(2014), Sarmento (2007; 2008; 2011; 2018), Corsaro (2005), Kramer (2009) e Rodrigues
(2016,), ao conceberem a crianga como sujeito de direitos, ativa, criativa e capaz.

Rodrigues (2016, p. 25) apresenta relevantes ponderacdes sobre a crianga:
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[...] considero, ainda, a crianga — sujeito e ator do espago tempo/processo de
crescimento pessoal e social — como ativa, exploradora e capaz de significar e recriar
as relagdes de forma relativamente independente, pois ainda que necessitem do auxilio
de pessoas mais experientes para transitar em diferentes situagdes individuais e sociais
do mundo adulto, s8o competentes nas questdes que lhes dizem respeito; em outros
termos, € sujeito ativo que participa e intervém no que acontece ao seu redor.

Tendo como fundamento essa concepgdo de crianga, apresentamos os parceiros da
pesquisa e explicitamos as nossas escolhas dos instrumentos de coleta de dados. Participaram
do nosso estudo 19 criangas da ultima etapa da Educagao Infantil, de 4 anos e 6 meses a 5 anos
e 6 meses, que frequentavam o periodo da manha na sala regular, com a professora titular. No
periodo da tarde, 15 criancas permaneciam com demais profissionais nomeados como agentes
de desenvolvimento infantil. Buscamos respeitar e garantir os direitos das criangas, tendo como
foco suas manifestagdes diante da utilizagdo dos espagos educacionais planejados para elas.

Alguns dias ap6s a etapa de apresentacdo e preenchimento do Termo de Assentimento
Livre e Esclarecido, solicitamos que as criangas fizessem um autorretrato. Consideramos que
essa pratica as acolhe, possibilita que elas se expressem pelo desenho e que se sintam
representadas/caracterizadas por elas mesmas, além de ser um importante momento que
permitiu a nossa aproximacgao.

As criangas foram divididas em trés grupos. A atividade do autorretrato foi realizada na
sala de leitura da escola. Para a realiza¢do da atividade, foram disponibilizadas folha sulfite
tamanho A4 e canetinhas hidrograficas.

Ao som de uma musica classica, elas tiveram a oportunidade de fazer o seu autorretrato
apds uma roda de conversa sobre as caracteristicas fisicas, as preferéncias e os jeitos de ser.
Nao foi determinado tempo para a realizag@o dessa atividade, conforme as criangas terminavam,
1am até a sala onde a professora estava com o restante da turma.

De acordo com as contribuigdes de Bougrine e Buggenhout (2021, p. 349-350):

Os métodos visuais permitem que as criangas participem ativamente da investigacao,
como especialistas das suas proprias vidas. Pelo facto de serem métodos respeitadores
das formas de comunicacdo das criangas, os recursos visuais podem ser mais
acessiveis e compreensiveis para as criancas, e desta forma proporcionam novas
oportunidades em desenvolver investigagdes com elas.

No Quadro 4 a seguir, apresentamos as criangas, seus respectivos autorretratos € nomes

ficticios?'.

21 A apresentaciio por meio dos autorretratos foi inspirada nas teses intituladas: Retratos da infincia na cidade de Porto Alegre
de Fernanda Muller (2007) e “Eu gosto de brincar, isso me faz feliz”! Paisagens e vivéncias das criangas em Presidente
Prudente (SP)” de Ariadne de Sousa Evangelista.
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Cecilia?

Laura

Fonte: Cecilia (2023)

Fonte: Laura (2023)

Miguel

Davi

Fonte: Miguel (2023)

Fonte: Davi (2023)

Rafael

Marcelo

22 Uma crianga participante da pesquisa (Alice) ndo realizou o autorretrato, pois estava de licenga saude.

23 Trata-se de nomes ficticios.
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Fonte: Rafael (2023)

Fonte: Marcelo (2023)

Luciana

José

Fonte: Luciana (2023)

Fonte: José (2023)

Elisa

Julia
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CRAR 20N IYOST iy,

Fonte: Elisa (2023)

Fonte: Julia (2023)

Antonio

Sara

Fonte: Antonio (2023)

Fonte: Sara (2023)

Marcos

Luisa




Fonte: Marcos (2023)

Fonte: Luisa (2023)

Lucas

Joaquim

Fonte: Lucas (2023)

Fonte: Joaquim (2023)

Carlos

Daniel
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Fonte: Carlos (2023) Fonte: Daniel (2023)
Fonte: Elaborado pela autora (2023).

Em relagdo a discussdo sobre o sigilo do nome, ndo existe consenso nem mesmo uma
regra a ser estabelecida. Kramer (2002) defende a ideia de que o pesquisador deve ter o bom
senso ao julgar a melhor maneira de apresentar a criancga, evitando o constrangimento. A autora
se posiciona contraria ao uso de nimeros ou iniciais do nome, pois alega que essa forma de
identificacdo nega a condicdo de sujeito da pesquisa.

Farias e Miiller (2017) sdo favoraveis ao uso de pseudonimos para identificacdo de
criancas, adultos e instituicdo. Refor¢am que jamais a pesquisa realizada sobre e com as
criancas deve revelar suas informagdes, bem como detalhes de sua vida, sem que haja a
permissao do participante. Nessa investigacdo, fizemos a opgao por utilizar nomes ficticios.

Kramer (2002), ao versar sobre as questdes éticas na pesquisa com criangas, adverte

que:

O compromisso de devolver dados exige que o pesquisador e sua equipe discutam a
natureza dos relatorios, a forma da escrita, os modos de circulagdo de informagdes.
Surge, desse modo, a delicada necessidade de repensar modos de abordar nomes,
rostos e fontes (Kramer, 2002, p. 57).
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Ap6s o periodo de realizag@o do autorretrato, com a turma ainda dividia em trés grupos,
partimos para a etapa de producdo de fotografias dos espacos externos da institui¢do.
Inicialmente, fizemos uma roda de conversa com a finalidade de apresentar a maquina
fotografica que seria utilizada pelas criangas para fotografar os espagos preferidos.

Delalande (2021, p. 244) enfatiza que:

As pesquisas que envolvem as criangas na recolha de dados, apesar de ainda serem
pouco frequentes, tém como objetivo uma aproximacgdo aos pontos de vista das
criancas. Algumas pesquisas participativas incluem fotografias tiradas pelas criangas
e comentadas durante as entrevistas, visitas guiadas pelas criancas a locais que lhes
sdo significativos e outras a¢des delineadas pelas proprias.

Bougrine e Buggenhout (2021, p. 348) afirmam que “As fotografias em particular tém
desempenhado um papel significativo na comunicag¢do e no relato das experiéncias das criancas
e do que consideram importante nas suas vidas”.

As criancas foram orientadas sobre como utilizar a maquina fotografica para que as
fotografias evidenciassem as suas escolhas. Para isso, tiramos fotos de varios elementos
proximos do quiosque de onde estavamos sentados em roda.

Ap6s a apresentacdo inicial da maquina fotogréfica, partimos para o passeio guiado. As
criancas nos apresentaram a escola e falaram sobre o que faziam em cada espaco, as
brincadeiras que realizavam, o que mais gostavam daquele lugar, as experiéncias marcantes que
tiveram e relataram inclusive os profissionais que as acompanhavam para a exploracdo dos
espacos. A partir desse passeio, cada crianga apresentou o seu espaco preferido e o registrou
por meio de uma fotografia. As fotografias foram reveladas e, no dia seguinte, com a turma
dividida em trés grupos, nos dirigimos até¢ a sala de leitura, onde as fotografias foram
apresentadas as criancas com a intengao de que elas identificassem qual era a sua fotografia.

Na sequéncia, as criangas foram convidadas a realizar um registro, por meio de desenho,
dos espagos externos preferidos da escola, tendo as fotografias como elemento de suporte. Para

Cohn (2005, p. 45-46):

A observagdo participante pode ainda ser complementada com outros recursos, tais
como coleta de desenhos e histérias elaboradas pelas criangas e registros audiovisuais.
As opgdes sdo muitas, e abrem-se a criatividade, aos interesses e recursos do
pesquisador, além das necessidades especificas da pesquisa. Pode-se, por exemplo,
optar por coletar desenhos realizados pelas criangas com um minimo de intervengao,
seja nos materiais, no local de realizagdo, no contetido; pode-se ao contrario, pedir
que as criancas facam desenhos a partir de um determinado tema de interesse de
pesquisa, como, digamos, a familia ou a escola. Ou ainda fornecer material, como
recortes de imagens de revistas para uma colagem. [...] Tendo os desenhos em maos,
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o pesquisador pode pedir as criangas que os comentem, ou mesmo que elaborem
historias a seu respeito.

Goldberg e Frota (2017, p. 176) explanam sobre o desenho infantil como escuta sensivel

na pesquisa com criangas:

Tendo em vista a importancia de escutarmos a crianga na pesquisa, consideramos a
arte, expressdo privilegiada da subjetividade, seja por meio do desenho, seja de
historias, seja de dramatizagdo, dentre outros formatos, um meio eficaz de acesso a
crianga e seu universo. Desta forma, devemos nos valer da arte como recurso precioso
de pesquisa junto as criangas, nas suas mais variadas expressdes, pois € no processo
expressivo e simbolico que a crianca da sentido e significado as suas vivéncias e
experiéncias, revelando para ndés muito mais do que muitas vezes podemos e
conseguimos acessar com instrumentos de pesquisa mais objetivos.

Foi realizado um momento de conversa com as criangas sobre os espagos externos da
escola que ndo eram, ou eram pouco utilizados por elas, para assim iniciarmos as etapas de
intervengao nesses espagos.

As conversas iniciais foram gravadas, com o assentimento das criancas, mas
percebemos que se sentiam incomodadas com a presenca do gravador ou, por vezes, ficavam
preocupadas com a maneira como falariam algo. Sendo assim, optamos, nos proximos
encontros, por escrever no caderno de campo as falas de cada uma delas.

A partir das manifestagdes das criangas, através dos relatos, das fotografias tiradas e dos
desenhos produzidos, estabelecemos alguns espagos da escola que foram escolhidos para a
realizagdo de intervengdes no sentido de torna-los mais atrativos, convidativos e exploraveis.

Para a efetivacdo dessa etapa da investigagdo, estivemos presentes em uma HTPC da
escola com o objetivo apresentar os dados produzidos (fotografias, desenhos e relatos das
criangas) a professora e a coordenadora da escola, com a intencdo de sensibiliza-las sobre as
manifestagdes das criancas e realizar a apresentagdo das proximas etapas da pesquisa.

Reiteramos, corroborando os estudos de Delgado e Muller (2005), sobre a necessidade
de efetivar praticas que garantam a participa¢do e a tomada de decisdes pelas criangas. As
autoras ressaltam que a questdo da participagdo das criangas ainda estd povoada de davidas e
tensoes:

Quando falamos em culturas das infancias e participagdo das criangas percebemos que
isto causa tensdes no mundo adulto, que ndo compreende como as criangas muito
pequenas podem participar e tomar decisdes. Isto ndo nos surpreende, uma vez que

vivemos em uma sociedade com regras sociais e culturais muito rigidas e pouco
flexiveis com relagdo as criancas [...] (Delgado; Muller, 2005, p. 3).
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Friedmann (2015, p. 40) advoga sobre a diferenga entre ver e olhar, bem como reflete
sobre a efetiva participacdo das criangas: “[...] devemos distinguir o que € olhar, ver, observar
e o significado de ‘participagdo infantil’: criancas entendidas como atores sociais €
protagonistas de seus cotidianos”.

A partir disso, iniciamos o processo de intervengao nos espagos externos, estabelecidos
por meio de consenso das criangas. Para cada intervencao, faziamos momentos de conversas
com a turma e as ideias iam sendo apresentadas, algumas refutadas e outras confirmadas.

Destacamos 0 nosso esfor¢o em contribuir para a efetivagao dos direitos das criangas,
para fazer valer as suas opinides, edificando praticas que contribuam para que sejam
participativas, livres, criticas e responsaveis. De acordo com Branddo (2015), a pesquisa
participante estd fundamentada a partir do papel da ciéncia e da participagao popular. Em suas

proposituras sobre a pesquisa participante, o autor ressalta os seguintes principios:

A idéia de que a ciéncia nunca ¢ neutra e nem objetiva, sobretudo quando pretende
erigir-se como uma pratica objetiva e neutra A conseqiiéncia deste ponto de partida
da pesquisa participante ¢ o de que a confiabilidade de uma ciéncia ndo esta tanto no
rigor positivo de seu pensamento, mas na contribui¢do de sua pratica na procura
coletiva de conhecimentos que tornem o ser humano néo apenas mais instruido e mais
sabio, mas igualmente mais justo, livre, critico, criativo, participativo, co-responsavel
e solidario (Branddo, 2015, p. 4).

Os detalhes das etapas de observacdo, da andlise dos documentos da escola, das
fotografias que antecederam as atividades com as criangas, da apresentacdo da pesquisa para as
criancas, da elabora¢do do autorretrato, do passeio guiado, das falas sobre suas experiéncias
nesses locais, das fotografias produzidas pelas criangas, dos desenhos dos espagos usufruidos e
dos espacos desejados, da caraterizacdo do espagos em que ocorreram as intervengdes, bem
como da exploragdo de cada espago apds as intervencdes sdo oportunamente apresentados e
discutidos na se¢do 5, onde esperamos evidenciar o protagonismo das criangas ao longo do
processo.

A partir dessa recolha sistematica de informagdes, foi possivel identificar os aspectos
mais relevantes do nosso estudo e propor, juntamente com as criangas, as intervengdes nos
espacos externos da escola, tendo como elemento central as manifestacdes e os desejos das
criancgas.

Na proxima se¢do, discutimos a relevancia da organiza¢do dos espacos na Educacao

Infantil.
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3 O ESPACO ESCOLAR NA EDUCACAO INFANTIL COMO ELEMENTO
EDUCATIVO

“Acho que o quintal onde a gente brincou

é maior do que a cidade.

A gente 56 descobre isso depois de grande.
A gente descobre que o tamanho das coisas
ha que ser medido pela intimidade que
temos com as coisas.”

(Manoel de Barros)

Nesta secdo, ¢ apresentada a fundamentacao teodrica sobre a organizagdo do espago na
Educagao Infantil alinhada com o que preconizam os documentos oficiais e discutido o papel
das criangas nas agdes de apropriacgao e transformagao dos espagos.

Consideramos o espaco como elemento curricular e a relevancia da organizagdo dos
espacos das institui¢des de Educagao Infantil para a formagao da crianga, com énfase no espago
externo (patio, parques e jardins). Partimos do pressuposto de que ¢ imprescindivel que as
criangas sintam, observem, admirem, cuidem e valorizem os espagos ao ar livre e,
consequentemente, que os educadores infantis compreendam e valorizem esses espagos como
essenciais ao desenvolvimento das criangas. Assim sendo, damos destaque para a organizagao
dos espagos externos, pensados e projetados com a participagdo das criancas, como uma
estratégia incentivadora para que elas se apropriarem e proponham agdes que permitam
ressignifica-los.

Os documentos oficiais do Ministério da Educacdo (MEC) analisados foram:
Parametros Basicos de Infraestrutura para Institui¢des de Educacao Infantil (2006); Indicadores
da Qualidade na Educacdo Infantil (2009); Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacao
Basica (2013), Diretrizes em Agdo: qualidade no dia a dia da Educagdo Infantil (2015) e
Parametros Nacionais de Qualidade da Educagao Infantil (2018).

O referencial tedrico sobre o espaco escolar esta fundamentado nas obras de: Zabalza
(1998), Forneiro (1998), Frago e Escolano (1998), Edwards, Gandini e Forman (1999), Barbosa
e Horn (2001; 2022), Azevedo e Bastos (2002), Horn (2004), Carvalho (2004), Guimaraes
(2009), Kramer (2009), Tuan (2011; 2012; 2013), Ceppi e Zini (2013), Rinaldi (2013), Cocito
(2017), Staccioli (2013) e Tiriba (2023).

Forneiro (1998) destaca que existem dois termos comumente utilizados a0 mencionar
0s espagos escolares: espago e ambiente. Apesar de considerd-los intimamente relacionados, a

autora apresenta a diferenca entre os dois termos.
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O termo espaco refere-se ao espaco fisico, ou seja, aos locais para a atividade
caracterizados pelos objetos, pelos materiais didaticos, pelo mobiliario e pela
decoragdo. Ja, o termo ambiente refere-se ao conjunto do espago fisico e as relagdes
que se estabelecem no mesmo (os afetos, as relagdes interpessoais entre as criangas,
entre as criangas e adultos, entre criancas e sociedade em seu conjunto) (Forneiro,
1998, p. 232-233).

Adotamos o termo espago, mas enaltecemos a importancia das relagdes interpessoais
entre as criangas e entre criangas e adultos para o processo de aprendizagem. Portanto, ao
utilizarmos o termo espaco, nos referimos a um ambiente de aprendizagem e ndo somente a um
espago fisico.

De acordo com Forneiro (1998), é possivel compreender o ambiente, do ponto de vista
escolar, como uma estrutura com quatro dimensdes definidas, mas interrelacionadas (fisica,
funcional, temporal e relacional). A dimensao fisica refere-se ao aspecto material do ambiente,
o espaco fisico, as suas condi¢des estruturais, os objetos e a organizagao.

A dimensao funcional diz respeito a forma de uso dos espagos, o tipo de atividade que
¢ realizada no local e se favorece ou ndo a autonomia das criangas. Os espagos podem ser
polivalentes, neste caso, sao desenvolvidas atividades diferentes num mesmo local, conforme
a intencionalidade dos profissionais.

A dimensdo temporal concerne a organiza¢do do tempo, aos momentos em que sao
usados os diferentes espagos (o tempo de brincadeira, o tempo das assembleias, o tempo das
histérias, o tempo do lanche, o tempo do trabalho individual ou em grupos). Dessa maneira,
faz-se necessario compreender que a organizacdo do espago precisa ser coerente com a
organiza¢do do tempo e vice-versa. Outro fator importante ¢ que o tempo ou a velocidade da
realizagdo das diversas atividades originam um ambiente estressante ou relaxante, conforme
salienta Forneiro (1998).

A dimensdao relacional se refere as diferentes relagdes estabelecidas, as quais
determinam as formas de ter acesso aos espacos (livremente ou por determinagdo da
professora), as normas e a maneira como sdo mantidas, os diferentes agrupamentos, a
participacao e a postura do professor nos diferentes espagos e nas atividades.

A autora destaca que:

[...] o ambiente ndo ¢ algo estatico ou que exista a priori. Embora todos os elementos
que compdem o ambiente € que reunimos nessas quatro dimensdes possam existir
independentemente, cada um por si. O ambiente somente existe na inter-relagdo de
todos eles. Nao possui uma existéncia material, como o espago fisico. O ambiente
existe a medida que os elementos que o compdem interagem entre si. Por isso, cada
pessoa o percebe de uma maneira diferente (Forneiro, 1998, p. 235).
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Horn e Barbosa (2022) defendem as dimensdes da organizagao dos espagos ligadas ao
curriculo, apontadas por Zabalza (1998): a fisica, a funcional, a temporal e a relacional, as quais,

segundo as autoras, nao norteiam apenas a organizacao dos espacos das salas de atividades.

Na verdade, essas dimensdes estdo presentes em todos os espagos da instituicdo: no
hall de entrada, nos corredores, na cozinha, no refeitorio, nos banheiros, nas salas de
atividades multiplas, e também nos patios internos e externos, considerando o
entendimento de que as criangas aprendem em todos os espagos da institui¢ao. Essa
ideia € valida porque o principio norteador dessa organizagéo ¢ convidar as criangas
a estar, habitar, conviver, descobrir ¢ criar juntas nesses espacos (Horn; Barbosa,
2022, p. 6).

Na concepgao de Forneiro (1998), ao tratar do espago, ndo fazemos referéncia
simplesmente a um acimulo de objetos situados em um lugar. “A ideia de espaco faz alusdo,
mais do que aos componentes isolados que o formam, a particular relagdo que se estabelece

entre ele e as pessoas que o frequentam” (Forneiro, 1998, p. 241).

Na sua consideracdo educativa, o espaco € um acimulo de recursos de aprendizagem
e desenvolvimento pessoal. Justamente por isso ¢ tdo importante a organizacdo dos
espacos de forma tal que constituam um ambiente rico e estimulante de aprendizagem
(Forneiro, 1998, p. 241).

Gandini (1999), ao discorrer sobre um espago que ensina, esclarece que o ambiente ¢
visto como algo que educa a crianga, “[...] na verdade, ele € considerado o ‘terceiro educador’,
juntamente com a equipe de dois professores” (1999, p. 157).

A autora complementa:

A fim de agir como um educador para a crianga, o ambiente precisa ser flexivel; deve
passar por uma modificacdo frequente pelas criangas e pelos professores a fim de
permanecer atualizado e sensivel as suas necessidades de serem protagonistas na
construgdo de seu conhecimento. Tudo o que cerca as pessoas na escola e o que usam
— 0s objetos, os materiais e as estruturas — ndo sao vistos como elementos cognitivos
passivos, mas, ao contrario como elementos que condicionam e sdo condicionados
pelas a¢des dos individuos que agem nela (Gandini, 1999, p. 157).

Horn (2004) compreende o espago como ‘“elemento curricular”, porque estrutura
oportunidades de aprendizagens por meio das interagdes entre criangas e objetos e entre elas.
“Assim sendo, o espago na educagdo infantil ndo € somente um local de trabalho, um elemento
a mais no processo educativo, mas ¢, antes de tudo, um recurso, um instrumento, um parceiro

do professor na pratica educativa” (Horn, 2004, p. 37).
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Ceppi e Zini (2013), que tiveram como foco de sua obra apresentar a filosofia
fundamental das creches e pré-escolas de Reggio Emilia em termos de ambiente escolar e
analisaram as caracteristicas fisicas desejaveis de um espaco dedicado a Educacao Infantil, nos
forneceram diversos instrumentos de analises e observagdes no que se refere a: formas
relacionais, iluminagdo, cores, materiais, odores, sons ¢ microclima, além de nos apresentar
diversos ensaios e contribui¢des de autores renomados que discutem as questdes pedagdgicas.

Apresentaremos aqui alguns pontos que consideramos pertinentes com o nosso foco de
discussdao investigativa, compreendendo os elementos de projeto, com observagdes sobre
distribuicdo espacial:

a) Identificabilidade: trata-se de criar uma linguagem arquitetonica e uma atmosfera com

uma identidade clara. De acordo com Ceppi e Zini (2013, p. 44):

Ainda que uma escola deva ser altamente flexivel e capaz de relacionar-se
continuamente com as novas “linguagens” da sociedade (e, portanto, também mudar
de aparéncia do decorrer do tempo), ¢ importante que ela mantenha sua propria
identidade especifica. Isto ndo significa simular um lar ou representar uma escola no
sentido tradicional, mas criar uma nova identidade com elementos que possibilitam a
escola ser reconhecida como tal.

b) Horizontabilidade: a disposi¢ao horizontal de um prédio escolar evidencia uma escolha
consciente de ndo criar hierarquia entre os diferentes espacos. Sendo assim, as areas de
servicos onde os adultos trabalham, as areas das criangas, as salas de aula, etc., ou seja,
todos os espagos recebem um papel importante e compartilhado. “Horizontabilidade ¢é,
desse modo, a manifestacdo fisica da democracia de fungdes, dignidade e sociabilidade.”
(Ceppi; Zini, 2013, p. 44);

¢) A piazza central: trata-se de uma area central ampla, nomeada de piazza, para o qual os
espagos principais da escola estio voltados. E um ponto de encontro, um espago coletivo,
em que o seu papel pode ser comparado ao papel de uma praca em uma cidade. Ceppi e Zini

(2013, p. 45) explicam:

Aqui , também, a escolha em termos de distribui¢do espacial tem uma conotacdo
pedagdgica: a piazza auxilia na formacdo de relacionamentos, simbolizando a
‘pedagogia dos relacionamentos’ no sentido em que promove encontros, interacdes
em grupo, historias, relagdes sociais e o inicio da aquisi¢do de uma identidade publica
pelas criangas.

d) Transformabilidade e flexibilidade: o ambiente deve ser passivel de modificacdes, tanto
por parte dos adultos como das criangas. Precisa estar aberto para diferentes usos. Conforme

apresentados pelos autores, a escola deve ser capaz de mudar no decorrer do dia e no
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decorrer do ano, sendo continuamente remodelada e reprojetada como consequéncia das
experiéncias vividas por criangas e adultos;
e) A escola como um laboratorio: a totalidade da escola ¢ considerada como um laboratério

para o aprendizado autdonomo das criancas. Os autores detalham:

Cada espaco ¢ organizado com essa premissa basica em mente e, portanto, ¢ equipado
com materiais que promovem a experimentagdo. E importante que todos os espagos
da escola, de acordo com suas caracteristicas especificas, estejam abertos e acessiveis
as criangas, para que elas possam la permanecer e utiliza-los, incluindo a cozinha e os
escritorios (Ceppi; Zini, 2013, p. 48).

f) A escola e a comunidade: a relagdo intima entre a escola e a cidade ¢ um conceito
fundamental das creches e pré-escolas de Reggio Emilia;

g) A relacdo interior-exterior: o outro elemento destacado como importante ¢€ a forte relacao
que se estabelece entre o interior e o exterior de um prédio escolar. Segundo Ceppi e Zini
(2013, p. 49), “[a] escola deve ser um lugar que ‘sente’ o que esta acontecendo no lado de
fora — do tempo até as mudangas sazonais, da hora do dia até os ritmos da cidade —
exatamente porque ela se situa em um dado lugar e momento”;

h) Comunicag¢do: a pedagogia dos projetos, da aten¢do ao proximo, da subjetividade e da
colaboracao baseia-se na relagdo entre: as criangas, os educadores e os pais. De acordo com
Ceppi e Zini (2013), com a inclusdao dos pais como participantes ativos da escola, a
“pedagogia de relagdes” foi desenvolvida, o que aumentou a demanda por espagos mais
amplos para comunicagdo e documentagdo, tanto no interior quanto no exterior do prédio

escolar. Os autores explicam:

O papel do professor evolui com os anos juntamente com a no¢do de educagdo, que
atualmente envolve procedimentos extensivos de observacao e documentacao (vistos
como interpretagdo e narragio). Esses sistemas formam a base na qual os professores
refletem e desenvolvem sua compreensdo das estratégias individuais e coletivas das
criangas em seus processos afetivos e de aprendizagem, e fornecem um instrumento
eficaz para o desenvolvimento continuo dos professores e para a comunicagdo e
discussao com outros (Ceppi; Zini, 2013, p. 50).

Ainda no que se refere a comunicagdo, os autores complementam:

Como materializagdo dessas necessidades e fung¢des, a comunicagio evoluiu e tornou-
se uma “segunda pele” que cobre a escola, uma espécie de arquitetura reveste a
arquitetura basica, incluindo fotos, desenhos, producdes das criangas, videoteipes,
impressoes, objetos, cartazes, imagens e esculturas. As portas das salas de aula,
importantes locais de passagem, também servem como apoio & comunidade e as
exploragdes que as criangas fazem (Ceppi; Zini, 2013, p. 51).
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Torna-se importante destacar que os topicos elencados acima, mesmo se tratando de
uma realidade com caracteristicas diferentes de muitas realidades brasileiras, servem como
inspiracao e reflexdo para os nossos espacos educativos. Tais apontamentos possibilitam
reflexdes nos educadores, pais, comunidade, bem como nos responsaveis pelas politicas
publicas e por desenvolverem os projetos arquitetonicos educativos.

Ao abordar os desafios que a Educacao Infantil deve enfrentar, Zabalza (1998) alude
sobre a qualidade de vida dos professores(as) e, nesse contexto gerador, destaca trés aspectos
basicos: a diminui¢do da pressdo psicoldgica, a disponibilidade e a dotagdo dos espagos ¢ a
carreira docente.

Focalizamos a discussao no segundo aspecto: a disponibilidade e a dotag@o dos espacos.

De acordo com o autor.

Como em nenhum outro nivel educativo, a qualidade de vida e de trabalho dos
professores(as) depende da qualidade dos espagos. Estes transformam-se nos grandes
protagonistas da Educag@o Infantil. E afetam, por igual, a satisfacdo das criancas que
vivem a sua escola por meio deles [...] (Zabalza, 1998, p. 28).

E possivel identificar essa mesma atengdo nas proposituras contidas no Guia Urban95.
O documento foi criado para auxiliar governos municipais e parceiros da sociedade civil a
compreenderem a importancia do investimento em bebés, criancas pequenas e nas pessoas que
cuidam deles, propondo ideias factiveis e orientagdes de como coloca-las em pratica. Trata-se
de uma iniciativa idealizada pela fundacdo internacional Van Leer e coordenada no Brasil pelo
Centro de Criagdao de Imagem Popular (CECIP).

Assim como Zabalza, esse guia®* também discorre sobre a importancia de garantir que
as pessoas que cuidam desses bebés ou criangas tenham disponivel o necessario para criar um

ambiente estavel, saudavel e estimulante.

Relagdes estaveis, responsivas e encorajadoras e experiéncias de aprendizagem ricas
durante os primeiros anos de vida proporcionam beneficios de aprendizagem,
comportamento e saude fisica e mental para a vida toda (Guia Urban95, 2018, p. 11).

Nessa direcao, o guia mostra que o entorno fisico também € um dos fatores que afetam

a saude mental.

24 No caso desse guia, as orientagdes nio sio voltadas somente para os professores, mas para todos os responsaveis pelo cuidado
e educagdo dos bebés e das criangas.
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Virios elementos ambientais como a percepcao de seguranca, niveis de ruido, calor,
qualidade do ar, presenca de pessoas, iluminagdo, espacos na natureza, oferta de
atividades e estética exercem impactos diferentes sobre a satide mental, dependendo
de sua intensidade e frequéncia (Guia Urban95, 2018, p. 15).

Azevedo e Bastos (2002) também ressaltam a preocupagdo com a qualidade de vida nas
escolas, tendo em vista a relagdo estabelecida entre a arquitetura e as interacdes usuario-

ambiente.

[...] a escola devera passar a ser, entdo, um espago aglutinador ¢ interativo,
humanizando e favorecendo as relagdes interpessoais. [...]. Ou seja, o aluno devera
encontrar na escola ambientes que favorecam a exploracdo ¢ a experimentacdo,
estimulando o “inventar”, a criatividade, de maneira a construir seu conhecimento
individualmente e colaborativamente (Azevedo; Bastos, 2002, p. 153-154).

Com relagdo a qualidade espacial, Azevedo e Bastos (2002, p. 155) destacam que “[...]
dependera da manipulacao de certas caracteristicas que afetardo o imaginario infantil — as cores,
as texturas, a adequagdo a escala da crianga ou o gigantismo das propor¢des, a comunicagao
visual etc.”.

Os autores fazem referéncia ao questionamento promovido por Sanoff (1996) sobre
como projetar uma responsive school, ou seja, “[...] como idealizar um ambiente escolar que dé
respostas, participe e interaja com a construcao do conhecimento” (Azevedo; Bastos, 2002, p.
156).

Como detalhado por Azevedo e Bastos (2002), Sanoff realizou relevante contribui¢ao
para o projeto de edificacdes escolares, defendendo a necessidade e os beneficios de um

processo participativo.

Nessas praticas projetuais participativas, no entanto, sdo reconhecidos os saberes de
todos os usudrios da escola, suas experiéncias sao compartilhadas e todo o elenco de
atores envolvidos ¢é parte essencial no cumprimento de metas e objetivos,
consensualmente (Azevedo; Bastos, 2002, p. 156).

A nossa pesquisa vai ao encontro das ideias de Sanoff e compreende a crianca como um
dos principais usuarios da Instituicdo de Educagdo Infantil, enaltecendo a sua participagao no
processo de ressignificagdo dos espagos.

Rinaldi (2013, p. 122) afirma que “[p]rojetar o espaco de uma creche ou pré-escola (ou
quem sabe possamos dizer simplesmente escola) ¢ um evento altamente criativo, ndo apenas

em termos de pedagogia e arquitetura, mas em termos sociais, culturais e politicos.”

A autora esclarece que:
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A instituicdo escolar, na verdade, pode desempenhar um papel muito especial no
desenvolvimento cultural e na experimentagdo sociopolitica, na medida em que esse
momento (projecdo) e esse lugar (escola) podem ser experienciados ndo como tempo
e espago para reproduzir e transmitir conhecimentos ja estabelecidos, mas como um
lugar para a verdadeira criatividade (Rinaldi, 2013, p. 122).

Para Rinaldi (2013, p. 122), projetar uma escola significa, primeiramente, criar um

espago de vida e de futuro.

Isso requer a pesquisa compartilhada da pedagogia, arquitetura, sociologia e
antropologia, disciplinas e areas do conhecimento que sdo convocadas a relatar suas
epistemologias e a comparar seus sistemas linguisticos e de simbolos, em uma nova
liberdade, nascida do desejo de dialogar e trocar ideias.

Escolano (1998, p. 45), ao tratar da arquitetura escolar e da decoragdo, avalia que: “[a]
arquitetura escolar pode ser vista como um programa educador, ou seja, como um elemento do
curriculo invisivel ou silencioso, ainda que ela seja, por si mesma, bem explicita ou manifesta”.

Carvalho (2004) evidencia a integragdo entre Psicologia Ambiental e do
desenvolvimento como fundamental, especialmente quanto a necessidade de uma abordagem
ecoldgica para o estudo do desenvolvimento humano. Discorre também sobre a organizago
dos espacos das instituicdes de Educacao Infantil.

Ao discorrer sobre desenvolvimento humano ¢ em relagdo ao ambiente, a autora

esclarece que:

A psicologia ambiental enfatiza a relacdo bidirecional entre pessoa e ambiente,
priorizando os aspectos fisicos do ambiente, os quais atuam sobre o comportamento
humano em interdependéncia com os demais componentes, fisicos e humanos, de um
determinado contexto ambiental (Carvalho, 2004, p. 181).

Carvalho (2004) acrescenta que, embora a Psicologia Ambiental priorize os aspectos
fisicos do ambiente e suas relagdes com o comportamento humano, ainda persiste na Psicologia
o que ¢ denominado por Stkols (1990) de perspectiva reducionista, ou seja, ainda ocorre o
negligenciamento aos aspectos fisicos ambientais. “[...] geralmente, os aspectos fisicos
ambientais sao negligenciados ou considerados como tendo uma influéncia minima sobre o
comportamento, saude e bem-estar do homem” (Carvalho, 2004, p. 182).

No que tange as pesquisas sobre o desenvolvimento infantil, bem como ao planejamento

de ambientes infantis coletivos, a autora enfatiza:

[...] as caracteristicas fisicas, geralmente, sdo negligenciadas ndo s6 em pesquisas
sobre o desenvolvimento infantil, como também no planejamento de ambientes
infantis coletivos, sejam eles creches, escolas, hospitais [...] (Carvalho, 2004, p. 182).
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Azevedo e Bastos (2002) esclarecem que as indagagdes sobre a qualidade de vida no
ambiente construido tém sido sustentadas por pesquisas na area da Arquitetura e da Psicologia
Ambiental e afirmam a necessidade de um olhar mais atento as relagdes pessoa-ambiente.

De acordo com os autores:

Recentemente, tem havido um consenso de que o ambiente da sala de aula pode afetar
atitudes e comportamentos, relacionando a qualidade do ambiente construido com a
diminuicdo da interacdo social, o aumento da agressividade e a redugdo do grau de
concentragdo. Ainda ¢ bastante comum, contudo, desassociar os aspectos fisicos do
edificio escolar do processo de aprendizagem, negligenciando assim os mecanismos
perceptivos e cognitivos da crianga (Azevedo; Bastos, 2002, p. 154).

Carvalho (2004) considera a visdo de desenvolvimento humano baseada em uma
perspectiva sistémica e ecoldgica. A autora enfatiza a relagdo bidirecional e interdependente

entre pessoa e ambiente. No caso da crianga, faz importantes consideragoes:

[...] seus comportamentos sdo influenciados pelo ambiente fisico e social, fornecido
pelos adultos, que o organizam de acordo com seus objetivos pessoais, explicitos ou
implicitos; estes objetivos foram construidos com base em suas expectativas
socioculturais sobre os desenvolvimento e comportamentos infantis, dentro de um
contexto socio historico especifico (Carvalho, 2004, p. 182).

Por outro lado, a autora pondera que a crianga possui uma participagdo ativa no seu
desenvolvimento por meio de suas relacdes em seus contextos ambientais: “[...] a crianga
explora, descobre e inicia agdes em seu ambiente; seleciona parceiros, objetos e areas para suas
atividades, mudando o ambiente através de seus comportamentos” (Carvalho, 2004, p. 182).

Nesse contexto gerador, Carvalho (2004, p. 183) assevera que:

Diferentes maneiras de organizar o espago oferecem suporte para diversas formas de
organizagdo social, especialmente em ambientes de educacdo coletiva, tais como
creches, onde um adulto cuida simultaneamente de varias criangas, geralmente
coetaneas. Em nossa opinido, as interagdes entre criangas sdo tdo importantes quanto
das interagdes adulto-crianga para o desenvolvimento infantil, ambas servindo a
diferentes fungdes e exigindo competéncias diversas das criangas.

No que concerne as interagdes que ocorrem nas institui¢des de Educagao Infantil, Verba

e Isambert (1998) corroboram as ideias de Carvalho (2004).

[...] sabe-se as interagdes com os adultos ndo constituem para as criangas as Unicas
possibilidades para ampliar o seu campo de agdo. As pesquisas realizadas nos ultimos
anos, relativas as trocas entre criangas na creche, mostram que as interagdes entre
‘pares’ traduzem em informagdes diversas e constituem experiéncias novas por causa
da relativa simetria de competéncias e de possibilidades de identificagdo com o
parceiro (Verba; Isambert, 1998, p. 246).
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Em nossa investigagdo, tivemos a preocupacao em promover didlogos entre as criangas,
que se constituiram em ricos momentos de reflexao e trocas de opinides sobre o espago ofertado
e o espago desejado por elas.

Verba e Isambert (1998) enfatizam também a relevancia das interagdes entre criancas

de diferentes idades e os beneficios dessa pratica, concluindo que:

[...] a mistura de idades pode enriquecer o grupo em certas condi¢des. E preciso que
as situagdes sejam de um lado organizadas e, de outro, muito pouco limitantes, para
permitir que as criangas expressem a propria criatividade e as suas proprias
capacidades de exploracdo e que tenham relagdes harmoniosas.

Para Sarmento (2004), a interatividade se constitui em um dos eixos estruturadores da

cultura da infancia.

A cultura de pares permite as criangas apropriar, reinventar e reproduzir o mundo que
as rodeia. A vivéncia com seus pares, através das atividades e rotinas, permite lhes
exorcizar medos, representar fantasias e cenas do quotidiano, que assim funcionam
como terapias para lidar com experiéncias negativas (Sarmento, 2004, p. 14).

De acordo com Tiriba (2023), nas institui¢des de Educacdo Infantil convivem mulheres
(mdes e educadoras), pais, familias, irmdos e vizinhos, em um “[...] contexto de tantas
interagdes humanas, as instituicdes sdo lugares da diversidade, de encontro e confronto de
infinitas formas de sentir e de viver a vida” (Tiriba, 2023, p. 35).

Staccioli (2013), ao apresentar os lugares da experiéncia na institui¢ao infantil, destaca
que a estrutura do jardim deve oferecer uma série de espagos oportunos para as criangas
realizarem toda a sua gama de atividades.

De acordo com o autor, “[a]s experiéncias mais ricas das criancas (do ponto de vista
socioafetivo, motor e cognitivo) sao aquelas feitas em pequenos grupos flutuantes, em que cada
colega ¢ identificado pelo nome e cada individuo influi no andamento da brincadeira”
(Staccioli, 2013, p. 181).

Ele complementa: “[é] preciso pensar no jardim como um conjunto de lugares de
experiéncias, um espaco articulado em subespagos ligados de maneira fluida, no qual as
criangas podem se encontrar em grupos pequenos” (Staccioli, 2013, p. 181).

Quando nos apoiamos nas discussdes sobre a necessidade da diversidade nas interacdes,
sejam elas entre coetaneos, entre criancas de diferentes faixas etérias e entre criangas e adultos,

no cotidiano das instituicdes de Educagdo Infantil, refletimos sobre como a organizacao dos
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espagos e a intencionalidade dos profissionais t€ém um papel preponderante para possibilitar ou
ndo essas interagdes. Repensar sobre como os espagos sdo planejados e ofertados as criancas
tem se tornado foco de discussao e pesquisa no cenario académico.

Guimaraes e Kramer (2009) realizaram pesquisas com o objetivo de conhecer interagdes
entre criangas e adultos em creches, escolas de Educagdo Infantil e escolas de Ensino

Fundamental. A partir de suas investigacdes, as autoras concluiram que:

Varios estudos do campo da educacdo infantil apontam como o espaco fisico exprime
e consolida opg¢des pedagogicas. Ao se focalizar o espago de uma instituigdo, marcas
materiais ¢ humanas indicam préticas, interagdes e concepgdes vigentes (Guimaraes;
Kramer, 2009, p. 82).

Horn (2004), ao discutir o espaco educacional sob a perspectiva da arquitetura,
considera essencial destacar as contribui¢cdes de Lima (1989), sobretudo no que se refere a

abordagem historica do espaco escolar.

Sua énfase recai sobre o0 modo como o espago interfere no disciplinamento das
criangas e no controle dos movimentos corporais. [...] Tais espagos impunham ordem
e disciplina em detrimento as necessidades das criancas. A propria planta dos prédios
escolares previa os espacos como modo de controle da disciplina, com as salas de aula
organizadas com filas, corredores de circulagdo estreitos, etc. (Horn, 2004, p. 23).

Forneiro (1998) enfatiza que, quando entramos em uma escola, as paredes, os moveis €
a sua distribuicdo, os espagos, a decoracdo, tudo isso nos fala do tipo de atividades que se
realizam, da comunicagdo estabelecida e dos interesses dos alunos e dos professores.

Barros (2018), quando se propde a discutir sobre educacdo integral, territorios
educativos e bem-estar da comunidade, elenca alguns pontos as serem repensados: o que ¢&,
afinal, o espaco escolar? O que ele nos conta sobre a concep¢ao de educacdo adotada por cada
escola? Como podemos relacionar os espagos de aprender com a educacao integral dos alunos?
Qual ¢ o didlogo possivel entre a escola e a cidade? E entre as escolas e as areas verdes das
cidades?

Vale a pena destacar que a autora apresenta a educagao integral de maneira mais ampla
do que o regime de horario atendido ou da composi¢ao de atividades oferecidas, seja no turno
ou contraturno. Barros (2018) compreende a educagdo integral como algo que favorece o

desenvolvimento integral do estudante.

A arquitetura dos espagos escolares reflete muito a concep¢ao de conhecimento, de
aprendizagem e de sociedade que embasa o projeto politico-pedagdgico de cada
instituicdo. Ainda hoje, grande parte das escolas considera a sala de aula como o lugar
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de aprender, a via cognitiva como a forma privilegiada para a construcdo de
conhecimento e o patio escolar como exclusivo a recreagdo ou como ambiente de
transi¢do, e ndo como um espago educativo e de interagdo (Barros, 2018, p. 29).

Cruz (2022) destaca que, quando prevalece a n3o escuta das criangas e a
desconsideragdo das suas reais necessidades, as institui¢des de Educacdo Infantil reproduzem
preconceitos, receios e crengas presentes e enraizadas na sociedade. A autora complementa sua
ideia ao evidenciar que um dos resultados disso ¢ a énfase na suposta transmissdo de
conhecimentos e habilidades preestabelecidos como necessarios € importantes para o sucesso
na proxima etapa, ou seja, o Ensino Fundamental.

De acordo com Cruz (2022), o espaco interno € visto como o espaco das aprendizagens,
realmente importantes, e que geralmente estdo restritas a conteudos escolares, com énfase para
a alfabetizagdo ou atividades preparatorias para ela. Ja o espaco externo € concebido como local
de “escape”, conforme destaca a autora, onde as criangas podem apenas correr, pular, balangar.
Sendo assim, esses patios, geralmente, ndo merecem muita atencao dos educadores no que se
refere a sua qualidade, e o tempo destinado para sua ocupacao ¢ delimitado.

Nesse sentido, percebemos o quanto o espaco interfere no disciplinamento das criangas,
além de promover ou ndo possibilidades de interacdo. Corredores largos ou estreitos, a
disposicao do mobiliario e materiais, a auséncia ou presenca de alguns elementos sdo favoraveis
ou ndo para que ocorram as trocas entre as criangas e entre criangas ¢ adultos.

Pessoa (2015, p. 53) considera que:

[...] mesas e cadeiras dispostas uma atras da outra impedem o encontro, o olho no
olho, o toque, aspectos fundamentais para o desenvolvimento das criangas. Se
acreditarmos na ideia de que as criangas necessitam de interagdes para se desenvolver,
a forma como os modveis e objetos sdo dispostos na sala de aula se tornam fatores
determinantes para esse desenvolvimento.

Rabinovich (2004, p. 65), por meio da apresentagdo de suas investigacdes sobre espacos,
cultura e desenvolvimento, nos revela que: “[o]s espacos infantis, controlados pelos adultos,
sao unifuncionais, sem novidade, complexidade e surpresa”.

Guimaraes (2014), ao explanar sobre a Educagdo Infantil, espacos e experiéncias,
discute sobre a preocupagdo constante no cendrio escolar em controlar os corpos das criangas e
consequentemente impedir que as interagdes ocorram. A autora versa sobre esse assunto a partir

de uma reflexdo sobre o ato de educar.
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Educar é escutar? o outro-crianga, mobilizando ampliagdes de suas possibilidades de
exploracdo do mundo. Assim, a educagdo compromete-se com a ‘cognicdo
corporificada®’, ou seja, relaciona-se ndo s6 com o que acontece na mente, no
racional, na l6gica, mas envolve espacialmente o corpo ¢ a emog¢ao (Guimaraes, 2014,
p- 90).

E, na sequéncia, complementa:

Se considerarmos uma crianga ativa, exploradora e criadora de sentidos, € preciso
pensar um espaco e um educador que deem apoio aos seus movimentos, que
incentivem sua autoria e autonomia, que contribuam para a diversificacdo de suas
possibilidades. Compreender a educacao como mobilizadora da capacidade da crianga
de produzir sentido sobre o0 mundo e ndo repetir padrdes ja existentes implica um
desenho de espago ¢ um determinado papel de educador (Guimardes, 2014, p. 90).

Segundo Lima (1989), o espago ndo se define somente pela sua metragem, mas sim pela
maneira como ¢ vivenciado, transformando-se em ambiente de interacdes. A materialidade do
espaco, juntamente com as interagdes humanas, revelam concepgdes de infancia, praticas
culturais e principios que asseguram o trabalho diario com as criangas. Nesse sentido, Gobbato
(2022, p. 32) assevera que “[a] identidade pedagdgica das institui¢des repercute no modo de
ambientacao dos espacos”.

Staccioli (2013, p. 35) reverbera que o ambiente preparado e organizado para a crianca
¢ um local que expde mensagens e solicitacdes. “Nao ¢ um lugar neutro, uma zona
culturalmente sem forgas, nem um espago casual. Em um ambiente bem preparado, as pessoas
sao levadas a agir de um modo e nao de outro [...]".

O autor complementa:

Esse viver da crianga em um espago organizado é apenas aparentemente ‘casual’:
sabemos todos que reagimos de maneira diferente de acordo com os lugares e as
situagdes que estamos vivendo. Um ambiente confuso produz situagdes confusas, um
ambiente muito rigido da origem a comportamentos desviantes, um ambiente muito
vazio torna-se desmotivador etc. Um ambiente preparado expde a crianga a estimulos
precisos e lhes envia sinais identificaveis (Staccioli, 2013, p. 35).

As Diretrizes Curriculares Nacionais da Educagao Basica (2013) apresentam a visdo de
crianga como sujeito do processo de Educagdo. A partir do que ¢ versado nessa publicacao,
compreende-se que, mediante ao acesso ao conhecimento cientifico, a crianca, desde o seu
nascimento, busca atribuir significado a sua experiéncia e, nesse processo, empenha-se em

conhecer o mundo material e social, ampliando gradativamente sua curiosidade e inquietagoes,

25 A autora faz uma explicagdo ao utilizar o termo escutar, pois alega que se refere especialmente a ideia dos educadores
italianos da “escuta como metafora”, pois compreende-se a escuta com os diversos sentidos: o olhar, o sentir, 0 ouvir a crianga.
26 A autora faz uma explicagio sobre o termo utilizado, explicita que a ideia da cognigdo ou aprendizagem corporificada e
como criacdo de sentidos ¢ fundamentada no trabalho de Kastrup (1999).
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mediadas pelas orientagdes, materiais, espacos € tempos que organizam as situagdes de
aprendizagem.

O documento destaca que:

As institui¢des de Educacdo Infantil devem tanto oferecer espago limpo, seguro e
voltado para garantir a saide infantil quanto se organizar como ambientes
acolhedores, desafiadores e inclusivos, plenos de interagdes, exploragdes e
descobertas partilhadas com outras criangas e com o professor. Elas ainda devem criar
contextos que articulem diferentes linguagens ¢ que permitam a participacdo,
expressdo, criagdo, manifestacdo e consideragdo de seus interesses (Brasil, 2013, p.
91).

Nessa conjectura, ¢ reconhecida a necessidade de o planejamento curricular assegurar
condi¢des para a organizagdo do tempo cotidiano das instituicdes de Educacdo Infantil de
maneira que ocorra o equilibrio necessario para o desenvolvimento infantil no que concerne a
concentragdo e movimentacdo, seguranga e desafios, vivéncias pessoais e experiéncias

coletivas. O texto explicita que:

[...] é preciso haver a estruturacdo de espagos que facilitem que as criangas interajam
e construam sua cultura de pares, e favorecam o contato com a diversidade de produtos
culturais (livros de literatura, brinquedos, objetos e outros materiais), de
manifestagdes artisticas e com elementos da natureza. Junto com isso, ha necessidade
de uma infra-estrutura e de formas de funcionamento da instituicdo que garantam ao
espago fisico a adequada conservacao, acessibilidade, estética, ventilagdo, insolacdo,
luminosidade, acustica, higiene, seguranca e dimensdes em relagdo ao tamanho dos
grupos e ao tipo de atividades realizadas (Brasil, 2013, p. 91).

E reconhecida a importancia do professor diante da proposta de organizagdo dos

espacos, tempos, materiais e das interacdes nas atividades, conforme destacado:

A professora e o professor necessitam articular condigoes de organizacdo dos espacgos,
tempos, materiais ¢ das interagcdes nas atividades para que as criangas possam
expressar sua imaginagdo nos gestos, no corpo, na oralidade e/ou na lingua de sinais,
no faz de conta, no desenho e em suas primeiras tentativas de escrita. A crianca deve
ter possibilidade de fazer deslocamentos € movimentos amplos nos espagos internos
e externos as salas de referéncia das turmas e a instituicao, envolver-se em exploragdes
e brincadeiras com objetos e materiais diversificados que contemplem as
particularidades das diferentes idades, as condi¢des especificas das criangas com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotacao,
e as diversidades sociais, culturais, étnico-raciais e linguisticas das criangas, familias
e comunidade regional (Brasil, 2013, p. 93).

Os Indicadores da Qualidade na Educacao Infantil (2009) apresentam consideragdes
relevantes sobre critérios de autoavaliacdo das instituicdes. O documento elaborado sob a

coordenacdo conjunta do Ministério da Educacgdo, por meio da Secretaria da Educagdo Basica,
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da Acao Educativa, da Fundagdo Orsa, UNDIME ¢ do UNICEF, se caracteriza como um
instrumento de autoavalia¢dao da qualidade das institui¢des de Educagdo Infantil através de um
processo participativo.

Esse documento tem por objetivo principal apresentar contribui¢des para as equipes das
instituicdes de Educagdo Infantil elaborarem praticas educativas que respeitem os direitos
fundamentais das criangas e colaborem na constru¢do de uma sociedade mais democratica.

E apresentado, com brevidade, o percurso historico que a Educacdo Infantil percorreu
na busca de qualificar o seu atendimento. Sdo apresentados alguns critérios para que a gestao,
juntamente com os profissionais que atuam na institui¢ao, pais e também a comunidade escolar,
possam avaliar a qualidade da institui¢do a qual pertencem, considerando as especificidades do
cenario em que estao inseridos.

O documento visa oferecer auxilio as equipes que atuam na Educagdo Infantil, com
familias e pessoas da comunidade, a participarem de processos de autoavaliagdo da qualidade
dessas institui¢des. Destacamos o item do documento denominado “A avaliagdo da Dimensao
Espago, Materiais ¢ Mobiliario”, em que sdo apresentados trés indicadores para serem refletidos
e avaliados pela equipe: espagos e mobilidrios que favorecem as experiéncias das criangas;
materiais variados e acessiveis as criangas; espagos, materiais e mobiliarios para responder aos
interesses e necessidades dos adultos.

Ressalta a importancia de professores terem a disposi¢do materiais, brinquedos e livros
em quantidade suficiente para que as criancas os utilizem com tranquilidade. Entretanto, ¢
destacada a necessidade de levar em conta ndo somente a existéncia desses materiais, mas
também sua acessibilidade e a maneira como sdo apresentados as criangas, como sao guardados
e conservados.

Quanto aos espagos, ¢ sublinhado no documento que estes devem proporcionar os

registros dos projetos desenvolvidos, assim como as producdes infantis.

Desenhos, fotos, objetos em trés dimensdes, materiais escritos e imagens de
manifestagoes da expressdo infantil estimulam as trocas e novas iniciativas,
demonstram resultados do trabalho realizado e constituem um acervo precioso da
instituig¢do (Brasil, 2009b, p. 50).

Sobre os registros das atividades e projetos desenvolvidos, Costa (2023, p. 78) destaca
que “[a] documentacdo das atividades registra as etapas do processo de desenvolvimento das

criangas ¢ esta alinhada ao fortalecimento da relagdo com a familia”.
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A autora complementa que “[o]s registros possibilitam aos professores e aos familiares
acompanharem a evolucdo das criangas, saberem sobre o que estd acontecendo na institui¢ao,
e as proprias criancgas se identificarem como integrantes daquele espaco” (Costa, 2023, p. 78).

Gandini (1999, p. 155-156) versa sobre a potencialidade do espago para a documentacao

das atividades e faz ponderagdes importantes sobre o espaco que documenta.

[...] as exposi¢des internas, além de serem bem-desenhadas e de contribuirem para o
aconchego do espago, oferecem documentacao sobre atividades especificas, sobre o
enfoque educacional e sobre as etapas de seu processo. Acima de tudo, ¢ um modo de
transmitir aos pais, aos colegas e aos visitantes o potencial das criancas, suas
capacidades em desenvolvimento e o que ocorre na escola. Naturalmente, também
torna as criancas conscientes da consideracdo que os adultos tém por seus trabalhos.

Para discutir sobre a qualidade na Educagdo Infantil, como versa o documento, ¢
necessario refletir sobre as praticas adotadas no cotidiano escolar, as relagdes estabelecidas com
as criangas e o desenvolvimento do sentimento de pertencimento.

Marandola Junior (2012, p. 7), ao prefaciar o livro: Espaco e lugar: a perspectiva da
experiéncia — autoria de Tuan (2013), destaca que, a partir das proposituras do autor, é possivel
compreender que “[...] lugar € construido a partir da experiéncia e dos sentidos, envolvendo
sentimento e entendimento, num processo de envolvimento geografico do corpo amalgamado
com a cultura, a histéria, as relagdes sociais e a paisagem”.

Tuan (2012, p. 7), em suas obras, apresenta o termo 7Topofilia e explica sua esséncia:
“[...] topofilia € o elo afetivo entre a pessoa e o lugar ou ambiente fisico”. Marandola Junior
(2011) reflete sobre o termo em destaque e complementa que o objetivo do autor em suas obras
¢ enfatizar o “amor ao lugar”, o lago afetivo que nos envolve ao ambiente, em busca de
esperanca e for¢a necessarias para superar momentos dificeis.

Sobre o processo de transformagao de espago em lugar, Cocito (2017, p. 137) assevera
que “[ulm espago sO se tornard significativo e se transformard em lugar se nele existir
acolhimento, apropriagcdo e pertencimento, esses sdo os elementos chaves que devem ser
considerados durante o processo de organizacao do espaco e arranjo espacial”.

De acordo com Cocito (2017, p. 128):

E pertinente destacar que a qualidade em Educagdo Infantil refere-se essencialmente
a acodes dotadas de intencionalidade pedagogica e fazeres genuinos e auténticos,
embasados no respeito a crianga e a praticas ancoradas na sensibilidade, humanidade
e comprometimento com a infancia. E fundamental que a crianga se sinta segura,
protegida na institui¢do de Educag@o Infantil. Torna-se essencial que construa lagos
afetivos com a instituigdo e as pessoas, e desenvolva sentimentos de pertencimento.
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Ao tratar sobre o elo afetivo entre as pessoas € o ambiente vivido e o conceito de lugar,
Cocito (2017) se apoia nas ideias de Geografia humanista, que tem entre 0s seus representantes

Tuan (2012; 2013).

Nessa perspectiva, quando fazemos mencao ao termo lugar estamos nos referindo ao
espago/ambiente vivido e interiorizado pelo sujeito. E um processo individual,
singular, imensuravel, particular, subjetivo, cuja génese esta dentro de cada sujeito
que habita e vive em espagos ¢ ambientes. Lugar ¢ emogdo, sentimento, afeto, valor
(Cocito, 2017, p. 92).

Tuan (2011), ao discorrer sobre Espaco, Tempo e Lugar: um arcaboug¢o humanista,

destaca sobre a intensidade das experiéncias com o lugar durante a infancia.

Trés anos de experiéncia na infancia ou na adolescéncia ndo sdo a mesma coisa que
trés anos na maturidade. Muitas das experiéncias mais profundas com o lugar ocorrem
na infancia. O mundo sensorial da crianca ¢ um mundo ao qual os adultos, de vez em
quando, desejam voltar mas ndo podem (Tuan, 2011, p. 14).

Corroborando tal discussao, as Diretrizes em A¢do: qualidade no dia a dia da Educag¢ado
Infantil (2015) apresentam consideracdes sobre a busca pela qualidade no cotidiano das
instituicdes de Educagdo Infantil. O documento ¢é apresentado pelo Fundo das Nagdes Unidas
para a Infancia (UNICEF) e pelo Ministério da Educac¢do, por meio da Secretaria de Educagao
Basica (SEB-COEDI).

Trata-se de um guia informativo, resultante do trabalho realizado em 2011 e 2013, em
parceria com o Instituto Avisa L4, em 20 municipios da Baixada Maranhense e Imperatriz, no
Estado do Maranhdo. O projeto teve por objetivo apoiar os municipios na implementagao, em
suas praticas educativas, das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Infantil
(DCNETIs) e, consequentemente, por meio de sua publicacdo, inspirar novas praticas e reflexoes,
no sentido de contribuir para a qualidade dos processos educativos nas creches e pré-escolas de
todo o pais.

A ideia principal da publicagdo do material € que os videos e os guias sejam usados
pelas equipes técnicas dos municipios nos encontros de formagdo continuada com diretores,
coordenadores, professores e equipes de apoio, na intencdo de aproximar praticas locais de
principios e resolugdes das DCNEIs.

O documento deixa claro que as orientagdes tratam de sugestdes acerca do que pode ser
trabalhado no cotidiano das institui¢des. E apenas um material com sugestdes, haja vista que

cada cidade deve considerar sua realidade e suas respectivas necessidades.
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Destacamos os pontos relevantes sobre o espago escolar que foram elencados no
decorrer do documento, acompanhados de reflexdes sobre o trabalho que ¢ realizado nas

institui¢des de Educacao Infantil, a saber:

A concretude dos espagos e a disposi¢ao dos materiais sdo elementos decisivos para
revelar a identidade da Educagdo Infantil e, por consequéncia, o papel dos
profissionais. Portanto, observar os espagos das creches e pré-escolas, bem como
refletir sobre eles, ajuda a entender o lugar da crianga na sociedade, nas secretarias da
educagdo e junto aos profissionais da area (Avisa L4, 2015, p.14).

Nas paginas iniciais, o documento apresenta a fun¢do reveladora da identidade da
Educacao Infantil e de seus profissionais por meio da concretude dos espagos ¢ materiais, o que
¢ reforcado nas linhas posteriores. “Para valorizar a cultura local e conferir identidade aos
ambientes educativos, € preciso considerar que os espagos ndo sao neutros, isto ¢, eles revelam
valores, concep¢des de mundo e de crianga” (Avisa L4, 2015, p. 18).

O documento convida a leitura através da relacdo que estabelece com trechos das
DCNEIs e praticas pedagogicas realizadas com as criangas pertencentes ao projeto, além das
reflexdes constantes ao final de cada topico, que instigam os profissionais a repensarem sobre
as condi¢des ofertadas pelos municipios.

As fotografias das praticas e os desenhos produzidos pelas criangas, inseridos de
maneira estética no decorrer do documento, motivam os leitores a conhecer o seu teor e apreciar
suas proposituras.

Em andlise as reflexdes estabelecidas no documento, destacamos as que se referem aos

espacos externos, que se constituem no foco desta investigagao.

Fazendo uma analise dos espacos externos das creches e pré-escolas vocés diriam que
eles sdo bem aproveitados? Quantos minutos por dia as criangas ficam nas areas
externas? Vocés diriam que as criangas ficam mais nas salas? Em caso positivo, quais
passos teriam de ser percorridos para mudar essa situagdo? Além do brincar que outras
atividades podem ocorrer nos espagos externos? Como se resolve a questio da falta
de sombra nos espagos externos? (Avisa L4, 2015, p. 32).

Por meio dos questionamentos apresentados acima, compreende-se que o
emparedamento?’ das criangas é uma agio cada vez mais corriqueira em diferentes regides do

nosso pais, além de ser um ponto a ser focalizado durante essa investigagdo, servindo-nos de

27 Expressio utilizada por Tiriba (2005) para designar a acdo de manter as criangas entre paredes nos muitos espagos além
das salas de referéncia das Instituicdes de Educagao Infantil.
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alerta para os desdobramentos que a agdo de emparedar as criangas acarretam seu
desenvolvimento. As indagacdes prosseguem:
[...] Por que ¢ importante aproveitar todo o espago da escola? Quais os tipos de
atividades que podem ser desenvolvidos nas areas externas? Reorganizar os espacos
da escola envolveria quais a¢des? Quais os beneficios para o desenvolvimento e a

aprendizagem das criangas em se tratando de atividades variadas na area externa?
(Avisa L4, 2015, p. 32).

Tiriba (2017) considera fundamental investir no proposito de desemparedar e conquistar
0s espagos que estdo para além dos muros escolares, pois, de acordo com a autora, ndo apenas
as salas de aula, mas todos os lugares sao propicios as aprendizagens.

Na proxima secdo, evidenciamos a necessidade da escola de Educagdo Infantil ser de
fato um lugar de encontro, encontro entre criangas, entre criangas e adultos e entre pessoas ¢ a
natureza, permitindo uma relagao de sensibilidade, descobertas, afetos e encantamentos.

Destacamos que, para que isso ocorra, 0s espacos pouco habitados das institui¢cdes, ou
seja, os espagos externos, devem ser colocados no centro das discussoes, dada a urgéncia pela

luta do desemparedamento da infancia.
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4 O DESEMPAREDAMENTO DA INFANCIA: OPORTUNIDADES DE
ENCONTROS COM A NATUREZA E COM OS PARES

“Nos desaprendemos de ver na simples Natureza
o sumo bem pelo qual nosso espirito anseia.”
(Rudolf Steiner)

Nesta secao, apresentamos reflexdes sobre a necessidade e a urgéncia da discussao sobre
o desemparedamento da infancia e evidenciamos as inimeras possibilidades que o espago
externo da escola oferece para o desenvolvimento integral das criancas.

O documento Pardmetros Basicos de Infraestrutura para Institui¢oes de Educac¢do
Infantil (2006) destaca que ¢ comum nas instituicdes de Educagdo Infantil do Brasil a
precariedade de espagos externos ou espacos alternativos que propiciem as criangas a
possibilidade de estarem ao ar livre, em atividades de movimentag¢ao ampla, de convivéncia, de
brincadeira e de exploragdo do ambiente.

Barros (2018, p. 20-21), ao abordar os espagos das escolas, conclui que:

Algumas pesquisas nos dao pistas de que as criangas tém pouco contato com a
natureza nesses espagos. A razdo mais aparente ¢ o fato de parte das escolas ndo
possuir ambientes naturais ou espagos que potencializem o brincar e o aprender ao ar
livre. De fato, é notavel que em alguns casos os patios escolares sofrem com a
supressdo dos seus espagos, seja por serem considerados de pouca importancia em
termos pedagdgicos, ou pelo aumento da demanda por vagas e outras infraestruturas.
Porém, uma analise mais profunda do processo educacional aponta a necessidade de
refletirmos e requalificarmos também as praticas, a organizagao as rotinas e o tempo
escolar, reconhecendo no valor do brincar e do aprender com a - e na - natureza um
dos elementos centrais de uma educagao vinculada com a propria vida (Barros, 2018,
p- 20-21).

Sabemos que a escola, inclusive a escola de Educacao Infantil, € permeada de diretrizes,
rotinas pré-estabelecidas pelos adultos, orientagdes advindas dos 6rgaos responsaveis, entregas
burocraticas, prazos a cumprir e regras a seguir. Diante de tantas demandas e exigéncias, adultos
e criangas sdo, dia apos dia, envolvidos em uma rotina mecanica de afazeres que, por vezes,
ndo possibilitam “encontros”. Encontros e trocas entre as criangas, encontros € trocas entre as
criangas e os adultos e encontros e trocas entre as pessoas € a natureza, lembrando que somos
parte integrante da natureza.

Tiriba (2023, p. 195) faz um apelo em relacdo a necessidade das creches e pré-escolas
se tornarem em espagos de bons encontros: “[s]Jonhamos com uma escola que seja espaco de

acolhida e pertencimento, de liberdade, experimentacgdo e criatividade”.
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Encontros que favorecem olhares, conversas, escutas, trocas e contemplacdes em
ambientes abertos € em contato com a natureza, infelizmente, sdo secundarizados, ou
simplesmente negligenciados no processo educativo. A convivéncia nos espagos externos € o
contato com a natureza estd sendo cada vez mais reduzido, e muitas criangas passam a maior
parte da rotina escolar confinadas em espacos internos, como as salas de referéncia.

Além disso, Tiriba (2023, p. 17) faz um apelo sobre a urgéncia de pautar discussoes
sobre o fato de as criangas permanecerem a maior parte do tempo em espagos entre paredes.
“Distantes do sol, da agua, da terra, do vento, dos centros urbanos, as criangas nao brincam
mais onde historicamente os humanos brincaram [...]".

Antdnio e Tavares (2019) evidenciam que educar ¢ formagao humana, ¢ humanizagio e
que essa formagdo se desenvolve na convivéncia com outros sujeitos. Assim, a mais
significativa dimensao dessa experiéncia educativa ¢ o encontro humano, a interagdo humana,
a convivéncia de ensinar e aprender, que ¢ também criacdo e recriacdo de sentido. De acordo
com os autores, “[a] crianga € sujeito humano em formagao: precisa ser assim reconhecida e
reconhecer-se, na convivéncia com os adultos e com as outras criangas. Sujeito entre sujeitos,
o que pressupoe escuta e didlogo” (Antonio; Tavares, 2019, p. 21).

Tiriba (2018) discute a respeito da importancia das interagdes e das brincadeiras com a

natureza:

Se a Constitui¢do brasileira de 1988 declara as criangas cidadas de direito, a escuta de
seus desejos corresponde ao respeito a um principio democratico. O compromisso
com as interagdes e as brincadeiras com a natureza seria decorrente dessa escuta e
implicaria em uma pedagogia do desemparedamento. Entretanto, elas permanecem
horas a fio confinadas nas escolas, lugar obrigatoriamente frequentado por todas as
criangas brasileiras a partir dos quatro anos de idade.

Carvalho (2004), assim como Tiriba (2023), também manifesta preocupacdo das

criangas serem privadas do contato com a natureza:

[...] a de se pensar nos espacos ao ar livre, pois muitas criangas, hoje, tém pouca
oportunidade para brincadeiras com contato com a natureza, fora da creche ou pré-
escola. Contato com a natureza contribui para o desenvolvimento de interesse e
preocupagdo com o meio ambiente, passo essencial para uma educagdo ambiental;
contribui ainda para um alerta fisico e mental, para o desenvolvimento de autonomia,
oferecendo oportunidades para aprendizagens e brincadeiras mais ricas € complexas
[...] (Carvalho, 2004, p. 187).

Horn e Barbosa (2022) chamam a ateng¢do para o fendmeno do mundo contemporaneo,

em que as criangas cada vez mais vivem suas infincias distantes de oportunidades de convivio
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com a natureza. Brincadeiras com terra, dgua e pedras, por exemplo, estdo se tornando
inexistentes nesse cotidiano.

Horn e Barbosa (2022, p. 2) problematizam que:

[...] podemos pensar que muitas criangas frequentam escolas infantis e, nesses
espagos, muitas vezes, lhes ¢ imposta uma pratica pedagdgica cuja identidade se
alinha com um modelo tradicional de educago. Ou seja, um cotidiano que ‘ensina’,
em que ¢ importante prioritariamente as mesas, os ber¢os, as cadeiras. Nessa
perspectiva as criangas ‘passivamente aprendem’, confinadas entre quatro paredes.

Tiriba (2023) problematiza a realidade cotidiana de criangas nas instituigdes de
Educacdo Infantil no que se refere a longos periodos em espacos fechados, intermindveis
esperas, rotinas que ndo respeitam os ritmos proprios das criancas, sem considerar seus
interesses e desejos.

Nesse sentido, afirma que: “[a]s escolas sdo espagos onde as criancas passam,
diariamente, sistematicamente, muitas horas didrias, por longos periodos de sua vida, justo os
primeiros de sua existéncia” (Tiriba, 2023, p. 35).

Sarmento (2018), ao discutir sobre a infincia e a cidade, adverte para a
institucionalizacdo, considerando-a como um dos fatores de restricdo da cidadania infantil.

Segundo o autor, a institucionalizag3o:

tem um duplo sentido: constituicdo da infancia como um ‘fato social’, por efeito da
associagdo as criangas de um conjunto de ideias e conce¢des normativas; e colocagio
das criancas sob a égide de institui¢des sociais, isto é, de organizac¢des destinadas ao
cumprimento da missdo de se ocupar das criangas ¢ de as constituir de acordo com
aquelas mesmas concegdes normativas (Sarmento, 2018, p. 235).

Sarmento pondera que na cidade “[...] proliferam as institui¢des para as criangas —
escolas, jardins de infancia, ateli€s de tempos livres, clubes, lares e institui¢cdes de acolhimento
etc. O processo de institucionaliza¢do incrementa as regras e os limites de agdo das criancas no
espaco” (Sarmento, 2018, p. 235).

Horn e Barbosa (2022, p. 66) também discutem sobre o cotidiano nas instituicdes de

Educacao Infantil e as implicagdes decorrentes da organizagdo curricular.

Pensar no dia a dia das criancas pequenas que frequentam instituicdes de educagao
infantil, a maioria delas por mais de oito horas didrias, nos chama a ateng¢do para a
grande responsabilidade que temos como educadores, a fim de tornar esse cotidiano
qualificado, para que elas encontrem sentido pessoal naquilo que realizam. Sobretudo,
¢ importante que esse tempo seja prazeroso e instigante para todos os sujeitos
envolvidos na escola.
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Durante as leituras e estudos das obras de Horn e Barbosa (2022), nos deparamos com
o termo “desemparedamento”. As autoras se referem a Tiriba (2018), ao destacarem que: “[0]
movimento de ‘desemparedamento’ das escolas infantis traz importantes contribuigdes para as
praticas pedagogicas com as criangas a partir de uma leitura social do mundo onde vivemos”
(Horn; Barbosa, 2022, p. 29).

Horn e Barbosa (2022, p. 29) afirmam que:

Nos ultimos anos, as politicas educativas para a primeira infancia tém procurado
garantir as criangas pequenas o acesso aos espagos fora da escola, tanto nas regides
urbanizadas, como nos espagos naturais, pois é amplamente reconhecida a
importancia dessas experiéncias de acesso a lugares diferenciados.

Assim sendo, elas enaltecem os espacos ao ar livre na historia da Educacao infantil e

asseveram:

A natureza permite a a¢do das criangas com maior independéncia de liberdade, o que
qualifica a brincadeira, pois hd muitos modos de brincar e jogar nos parques, patios,
jardins e campos, e, finalmente, possibilita estabelecer novos relacionamentos entre
criancas de diferentes sexos, idades e estilos (Horn; Barbosa, 2022, p. 29).

Gobbato (2022), ao fazer um relato de experiéncia intitulado Um olhar sobre o espago
externo nas instituigoes infantis da Dinamarca: entre lembrangas e inspiragoes, percebeu na
cultura dinamarquesa a preocupagao com as questdes ambientais. A autora afirma que a relagao
da crianca com a natureza faz parte de um projeto que nao se restringe aos limites da escola,
pois as escolhas pedagogicas se relacionam a posicdes mais amplas — politicas, sociais e
culturais. “Proporcionar que as criangas frequentem o espago exterior, desde pequenas, envolve
uma perspectiva de cidadania que se refere a vida em comum, ao coletivo, a formacao integral
dos sujeitos, ao cuidado com o planeta” (Gobbato, 2022, p. 31).

A autora afirma que: “[a]o ar livre, as criangas realizam importantes aprendizagens
relacionadas a movimento, autonomia, corpo, linguagem, natureza e cultura, pensamento
matematico, mundo fisico e social, construindo conhecimentos de modo integrado” (Gobbato,
2022, p. 41).

Nesse sentido, a autora conclui:

Afinal, seja em um patio pequeno de uma escola na capital, seja no terreno amplo e
sem cercas de uma escola do campo, temos que pensar na nossa responsabilidade de
educar as criangas para cuidarem da Terra. Fortalecer uma educagdo infantil que
invista esforgos para a construgao de relagdes proximas e amaveis entre as criancas e
a natureza (Gobbato, 2022, p. 41).
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Simdes (2022, p. 62), por meio de relatos de experiéncias a partir de dados coletados de
sua pesquisa de mestrado, destaca que caracteriza o patio como um grande laboratério. “E mais
do que um lugar apenas para passar o tempo. E um outro lugar. Um lugar para a singularidade
tracar lagos afetivos e cientificos consigo e com a coletividade”.

Staccioli (2013), ao se referir ao jardim da escola, faz mengao aos “lugares escondidos”,
ou seja, lugares onde as criancas podem ficar tranquilas, inventar brincadeiras simbdlicas, entre
outras inumeras possibilidades. Tais coloca¢des sdo oportunas € vao ao encontro das
consideragdes de Lopes (2013) ao tratar dos territorios da infancia.

Para Lopes (2013, p. 291), os territorios da infancia sdo “[...] lugares dados, vedados,
transgressoes espaciais, passam a ter grande relevancia nas pesquisas da Geografia da infancia”.

Lopes (2008), diante das observagdes coletadas em sua pesquisa, na produgdo dos
territorios de infincia e nas constru¢des de suas culturas de infancia, evidencia que as criancas
vivenciam o espaco a partir de diversas dimensdes. O autor percebeu a constante capacidade de
transformagao da logica espacial, bem como o estabelecimento de lugares e territdrios e destaca
que para as criangas a pratica espacial ¢ uma pratica de lugar-territorio, posto que apreendem o
espaco em suas escalas vivenciais a partir de seus pares, do mundo adulto, da sociedade em que
estdo inseridas.

Conforme apresentado por Lopes (2008) na constituicao dos territorios-lugares, pode-

se perceber a presenga dos processos de:

. subversdo do espago, de ir contra o instituido, em que as criangas sabem dos
espagos que sdo tidos como proibidos, mas muitas vezes acessados a partir de suas
interagdes com os pares;

. nos processos de subversdo da ordem previamente instituida esta presente ndo
s6 0 acesso ao espago vedado, mas também na forma original dos objetos, nos
artefatos de infincia ¢ nas maneiras como sdo utilizados, como os brinquedos
presentes nos parques, nas pragas e em outros locais, que geral mente fogem ao padrio
inicial (Lopes, 2008, p. 78).

Horn e Barbosa (2022) defendem os espagos externos, como patios, jardins e quintais,

como locais privilegiados e promotores de ricas e prazerosas aprendizagens:

Os patios, jardins e quintais sdo laboratorios abertos, ao ar livre, para as criangas
intercambiarem com a natureza. Esses espacgos desafiam os adultos, pois eles tém a
necessidade de estabelecer uma relagdo de controle, de “garantia” de seguranga, de
protec¢do, muitas vezes excessiva, que ndo da espago para a aprendizagem livre das
criangas (Horn; Barbosa, 2022, p. 54).
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Sarmento (2018) considera que a domesticagdo ¢ um fator de restricao da cidadania.
Para o autor, a “[d]Jomesticagdo ¢ a designagdo adotada por Leverett (2011) para identificar o
facto de um conjunto alargado de atividades de uso livre pelas criancas ter, no espaco urbano,
sucessivamente vindo a ser controlado pelos adultos” (Sarmento, 2018, p. 234).

Os espacos e as rotinas escolares ainda estdo voltados para o protagonismo do adulto e
ndo da crianga. Em contraposi¢do a esta perspectiva, destacamos a necessidade de a escola de
Educagao Infantil considerar as necessidades e interesses das criangas e ser de fato um lugar de
encontro, encontro entre criancas, entre criangas ¢ adultos e entre pessoas e a natureza,
permitindo uma relagdo de sensibilidade, descobertas, afetos e encantamentos.

Alinhados com as concepgdes de Tiriba (2023), Horn e Barbosa (2022), Carvalho
(2004), Simdes (2022) e aos documentos oficiais da Educacdo Infantil que versam sobre a
relevancia dos espagos externos para que as criangas se movimentem e tenham contato com a
natureza e sobre a importancia da escuta, do didlogo e da observagdo das necessidades e dos
interesses das criangas, bem como do reconhecimento delas como capazes de ressignificar a
transformar os espagos, consideramos como objetivo deste trabalho reorganizar os espagos
externos da instituicdo investigada, juntamente com as criangas, tornando-os mais acolhedores,
atrativos e promotores de aprendizagem.

Neste contexto, nos propomos, em parceria com as criancgas, ressignificar os espacos
externos da escola e contribuir para o desemparedamento da infancia oportunizando encontros
com a natureza € com 0S pares.

O material intitulado Desemparedamento da Infancia: a escola como lugar de encontro
com a natureza, que faz parte do programa Crianca e Natureza, promovido pelo instituto Alana,
organizado por Barros (2018), e que conta com o prefacio escrito por Tiriba (2018), traz
importantes reflexdes pertinentes a tematica desta investigagdo. A obra sistematiza caminhos
do processo de ressignifica¢do dos espagos escolares como lugares potenciais para o encontro
da crianca com a natureza e como essa conexdao pode favorecer seu desenvolvimento e
aprendizado.

Esse programa tem como objetivo criar condi¢des favoraveis para que as criangas
crescam em contato com a natureza. A decisdo de investir em um programa como esse foi
pautada na percepgao de que a crianca esta cada vez mais emparedada e institucionalizada, e de
que lhe falta tempo e liberdade para interagir com espagos mais amplos e com a natureza
(Fleury, 2018).

A coordenadora do programa destaca que reconhece o brincar livre como intrinseco a

infancia, como linguagem essencial por meio da qual a crianga descobre e apreende o mundo.
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Ela ainda complementa, “[...] na natureza, a crianga brinca através da inteligéncia de seu corpo
e estd potente. Ao mesmo tempo, a natureza ¢ ninho e refugio para momentos de solitude e
introspec¢ao” (Fleury, 2018, p. 12).

No decorrer da leitura e analise do material, identificamos pontos de reflexdo que nos
conscientizam sobre a relevancia desse programa e a urgéncia de proporcionarmos esse contato
diario com a natureza a todas as criancas. De acordo com Fleury (2018), a proposta de
empreender um programa que busca resgatar o contato com a natureza em uma sociedade
desigual, predominantemente urbana e com necessidades basicas urgentes, parece incoerente

para muitos. Porém, a coordenadora do programa argumenta tal relevancia.

Para nds, ¢ validar a interdependéncia entre ser humano e natureza, contribuindo para
a construcdo de outra visdo de mundo, pautada pelo respeito a todas as formas de vida.
E a possibilidade de transformar realidades opressoras, de repensar a cidade, de
oferecer alternativas as telas (Fleury, 2018, p. 12).

A escola publica em especial foi indicada como lugar fundamental para estimular o
contato das criangas com a natureza, ap6s estudo sobre a relacdo entre a crianga e a natureza no
Brasil urbano, promovido pelo instituto Alana. “Ela acaba sendo a esperanca de vivéncia de
aspectos fundamentais da infancia, ja pouco possivel em outros ambientes” (Fleury, 2018, p.
13).

O material destaca praticas exitosas, algumas ideias e pesquisas no que concerne aos
beneficios do brincar livre e do aprendizado em ambientes naturais no contexto escolar. Fleury

(2018, p. 15) finaliza a apresentacao do documento com a seguinte explanagao:

Nosso desejo de divulgar essas boas noticias e praticas foi a principal motivagao desta
publica¢do, cuja intengdo € sistematizar e descrever alguns caminhos que, em geral,
fazem parte do processo de desemparedamento e ressignificagdo dos espacos
escolares. Apesar de sabermos que cada escola ou rede de ensino, a partir de sua
realidade, constroi a propria historia, consideramos que esses caminhos sdo essenciais,
ja que podem contribuir para formarmos uma rede muito potente de experiéncias
exitosas de ressignificacdo e requalificacdo dos espacos escolares e nao-escolares, a
partir da desregulag@o de sua natureza emparedada.

Nos causam inquietagdes os apontamentos contidos no material sobre as consequéncias
do distanciamento atual entre as criangas e a natureza, caracterizado como uma importante crise
do nosso tempo. A natureza ja nao faz parte dos contextos infantis urbanos, o mundo natural
ndo ¢ mais visto como elemento essencial da infancia e isso traz impactos significativos e
preocupantes. Algumas das consequéncias desse distanciamento apresentadas referem-se a

obesidade, a hiperatividade, ao déficit de atencdo, ao desequilibrio emocional, a baixa
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motricidade e a miopia, esses sdo alguns dos impactos na saude das criancas mais evidentes
causados por esse contexto, de acordo com Barros (2018).

A autora da sequéncia em suas proposituras discorrendo sobre o termo cunhado por
Louv (2016) “transtorno do déficit de natureza”, que esta relacionado ao impacto negativo da
falta da natureza na vida das criangas, especialmente aquelas que vivem em contextos urbanos.
Trata-se de um termo utilizado para chamar a aten¢do para uma questao emergente e urgente.

Barros (2018, p. 17) prossegue:

[...] nos ultimos anos vimos surgir muitas pesquisas que sugerem o que alguns
educadores, pais ¢ especialistas atestam hd décadas: o convivio com a natureza na
infancia, especialmente por meio do brincar livre, ajuda a fomentar a criatividade, a
iniciativa, a autoconfianga, a capacidade de escolha, de tomar decisdes e de resolver
problemas, o que por sua vez contribui para o desenvolvimento integral da crianga.
Isso sem falar nos beneficios mais ligados aos campos da ética e da sensibilidade,
como encantamento, empatia, humildade e senso de pertencimento.

Antonio e Tavares (2019) destacam que a empatia também assinala uma necessidade
vital na educagdo das criangas. Os autores alertam que a experiéncia afetiva é tdo importante
quanto o raciocinio. “Nao devemos dissociar o sensitivo e o intelectivo, fazer abismos entre o

sentir € o pensar. A crianga sente € pensa inseparavelmente” (Antonio; Tavares, 2019, p. 34).

Historicamente, no mundo moderno foi feita a separagdo cada vez mais extrema entre
o sensivel e o racional. Para noés, trata-se agora de religar sensibilidade e inteligéncia.
Essa ¢ uma necessidade vital do nosso tempo, ¢ ainda mais da educacéo das criangas.
Trata-se de reaprender a inteligéncia da sensibilidade ¢ a sensibilidade da inteligéncia.
Reaprender que o afeto é também forma de conhecimento. Reaprender que a cognicdo

tem motivagdes afetivas (Antonio; Tavares, 2019, p. 34).

Diante de tais evidéncias e atentos a essas questdes, um grupo de especialistas,
pesquisadores, pais, educadores, no Brasil e em diversos outros paises, dedicam-se a

compreender os motivos do adoecimento de muitas criangas. Barros (2018, p. 19) esclarece:

um numero significativo de especialistas, educadores e pais no mundo todo, assim
como no Brasil, vém se dedicando a entender o que estd adoecendo e tornando as
criangas nervosas, agitadas, infelizes e com dificuldades de aprendizagem e
convivéncia na escola. Um conjunto consistente de evidéncias cientificas, em sua
maior parte geradas fora do Brasil, sugere que um dos fatores seja o distanciamento
entre as criangas e a natureza. [sso porque ambientes ricos em natureza, incluindo as
escolas com patios e areas verdes, as pragas e parques e 0s espacos livres e abertos
para o brincar, ajudam na promogao da saude fisica e mental e no desenvolvimento
de habilidades cognitivas, sociais, motoras ¢ emocionais.

Amato-Lourengo et al. (2016) discorrem sobre os efeitos benéficos que o contato com

a natureza gera a satide humana. Dentre esses beneficios, destaca: “[o]s efeitos positivos do
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contato com dreas verdes foram observados em relacdo a longevidade, doencas
cardiovasculares, obesidade, sautde mental, qualidade do sono [...]” (Amato-Lourencgo et al.,
2016, p. 113).

No decorrer da revisao, Amato-Lourengo et al. (2016) apresentam uma série de estudos
que enfocam a associagdo entre areas verdes e a satide mental e fisica da populacdo. Ressaltam
que as areas verdes possuem diversos beneficios, tanto ecossistémicos como salutogénicos.

Em relacdo aos beneficios ecossist€émicos, os autores citam: regulacdo térmica,
escoamento superficial, modulacdo de doengas infecciosas transmitidas por vetores, qualidade
do ar, reducao de ruidos, valorizagdo imobilidria, produc¢ao de alimentos. No que se refere as
areas verdes e efeitos associados a saude humana, os autores destacam: saude mental,
desenvolvimento cognitivo e aten¢do, além do combate a obesidade e ao sedentarismo, dentre
outras discussoes.

Horn e Barbosa (2022), no decorrer de sua obra, apresentam algumas experiéncias
histéricas internacionais ¢ nacionais, com a intengao de discutir a relacdo entre crianga, infancia
e natureza. Percebemos por meio das experiéncias citadas que a saide, seja ela fisica ou
emocional, esta relacionada ao contato com os elementos da natureza.

Algumas das experiéncias relatadas foram:

a) As irmas McMillan: em 1911 fundaram uma open-air nursery school, devido a
preocupacao com as condi¢des de saude das criangas pequenas de familias operarias e

com a insalubridade e o confinamento presentes em varias institui¢des.

Elas redimensionaram o atendimento as criancas pequenas e agregaram a ele a
obrigatoriedade de jardins para que todas tomassem sol e ar fresco, enquanto
realizavam brincadeiras de movimento. Também definiram a importancia das
brincadeiras que envolviam agua e areia, bem como a realizagdo de passeios e contato
com a natureza (Horn; Barbosa, 2022, p. 13).

b) Jean- Ovide Decroly: afirmava que a vida se constroi nas relagdes com os meios
social e natural. Conforme apresentado na obra, o autor destaca que as salas fechadas
eram o pior local para as criancas, € o meio natural seria capaz de estimular suas
potencialidades escondidas. De acordo com as ideias apresentadas sobre o tedrico, a
escola ndo ¢ um lugar para enclausurar as criancas e a aula oficina deve substituir a aula

auditorio.

A primeira educagdo, que acontece com as criangas pequenas, se torna mais completa
se for realizada proxima aos elementos da natureza. A natureza, e sua dinamicidade,
desperta a curiosidade da crianga, pois ela € variada, ritmada e poética (Horn; Barbosa,
2022, p. 17).
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c) Escolas da floresta: no final do século XIX, pediatras e conselheiros escolares
demandaram a prefeitura de Berlim, na Alemanha, a fundagdo de escolas nas florestas
que pudessem atender criangas deficientes ou que estivessem doentes, especialmente com
tuberculose, pois ndo conseguiam acompanhar a escola regular. Segundo esses
especialistas, a vida na cidade deixava as criangas enfraquecidas, cansadas, sendo assim,
sol e ar fresco eram fundamentais para a saude e a educagdo. “[...] pouco a pouco essas
escolas comegaram a acolher criangas que ndo estavam doentes e também as pequenas”
(Horn; Barbosa, 2022, p. 17);

d) Escolas Waldorf: os materiais da natureza sdo muito relevantes, geralmente, hé
espacos amplos e naturais por onde as criangas tém a possibilidade de se movimentarem.
As brincadeiras livres nos espacos externos ocupam um longo tempo das criangas durante
a rotina da escola. Elas estdo sempre acompanhadas pelos adultos nos jardins, imitando
suas acoes na realizacdo de atividades como: plantar, organizar um canteiro e coletar

flores e essas experiéncias sociais se refletem nas brincadeiras entre as criangas.

A movimentagdo livre ¢ continua da crianga a leva a compreender sua forg¢a, como
equilibrar-se, o quéo rapido é ou pode ser o seu corpo. As brincadeiras de criangas de
variadas idades s@o estimuladas nos espacos. As materialidades naturais sdo vistas
como muito educativas as sensoridade das criangas: toquinhos de madeira, panos,
pedras, conchas, pinhas, sementes, frutos, panelinhas de cerdmica... (Horn; Barbosa,
2022, p. 19).

e) A experiéncia de Loczy: essa experiéncia, na Hungria, também tem uma importante
contribuicao para a relagdo das criancas com a natureza. A preocupagao central de sua
fundadora, Emmi Pikler, médica pediatra, foi compreender o desenvolvimento do

movimento corpdreo de bebés e criangas pequenas.

Partindo de uma analise critica do comportamento convencional dos adultos com os
bebés e do registro de suas observagdes sobre os movimentos livres das criangas,
Pikler organizou uma proposta de trabalho com criangas de 0 a 3 anos sem intervengao
direta do adulto, mas enfatizando a organizacao dos espacos, dos mobilidrios e das
materialidades (Horn; Barbosa, 2022, p. 19).

Conforme destacado por Horn e Barbosa (2022), o instituto Loczy possui alguns
principios importantes, como as relacdes harmoniosas entre cuidadoras e criangas, a valorizacao
da iniciativa das criangas e do direito ao movimento livre, a organiza¢do de grupos estaveis, a
constru¢do de uma imagem positiva de si, uma vida saudavel e tranquila e, por fim, tempo ao

ar livre.
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Uma caracteristica importante do espago externo do Instituto era estar situado em um
terreno com desnivel, isto ¢, com um ligeiro declive coberto com grama, onde bebés
e criangas brincavam. No parque também havia caixa de areia, escadas, camas de
campanha para descansar e outros jogos e brinquedos adequados. O objetivo era
fortalecer os pulmdes e criar uma identidade de povo que vive sob condigdes
climaticas inospitas, mas que aprendeu a viver e conviver em seu contexto (Barbosa;
Horn, 2022, p. 20).

f) Os parques de aventura: surgiram no Reino Unido, a partir dos anos 1950 e 1960,
inspirados na perspectiva de um arquiteto dinamarqués. Sao espagos naturais, cercados
e organizados para as criangas. Consideram-se adequados para compor um parque de
aventuras elementos naturais (pedras, palha), materiais de constru¢ao (madeira, martelo,
pregos, canos), objetos de descarte (pneus, caixas, cones), pois oferecem suporte para o
desenvolvimento da imaginagdo infantil. “Sdo as proprias criangas que organizam 0s
espacos e planejam as brincadeiras. Elas escolhem seus parceiros e tomam decisdes”

(Horn; Barbosa, 2022, p. 21).

[...] uma interessante informacao é que o primeiro playground de aventuras foi criado
em Emdrup, na Dinamarca, durante a resisténcia a ocupag@o nazista, para garantir a
brincadeira das criangas sem interferéncia dos soldados. Um movimento de liberdade
e resisténcia ante uma situagdo de controle social excessivo. (Horn; Barbosa, 2022, p.
21).

Segundo Horn e Barbosa (2022), evocar um pouco dessas experiéncias € relevante para
lembrarmos que a discussdo sobre a educagdo ao ar livre ou junto a natureza foi algo que
acompanhou as discussdes pedagodgicas ao longo da historia da Educagdo Infantil. E
interessante destacar que compreender tais experiéncias e estratégias nos ajudam a ressignifica-

las e ndo tentar reproduzi-las.

Também ¢ importante observar o quanto diferentes campos de estudo tiveram
proximos na construgdo das institui¢des educacionais para criangas de 0 a 6 anos. Os
diferentes discursos — arquitetonico, médico, higienista, historico, antropolégico,
demografico, sociologico, educativo, psicopedagodgico, feminista — datados pensaram
e pensam a infincia ontem e hoje, e, com isso, contribuem para o desenvolvimento de
pedagogia da infancia (Horn; Barbosa, 2022, p. 21).

Horn e Barbosa (2022, p. 29) evidenciam que os espagos naturais sdo de extrema
importancia para as criangas pequenas e apoiam o processo de aprendizagem, considerando que
constituem desafios, exigem atitudes, forjam ac¢des. “A natureza permite a acdo das criancas

com maior independéncia e liberdade, o que qualifica a brincadeira [...]”.
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O Instituto Alana, em parceria com a Fundacdo Van Leer, desenvolveu experiéncias de
implementagdo de parques naturalizados com municipios que fazem parte da Rede Urban 95,
iniciativa que apoia cidades no desenvolvimento de politicas voltadas a primeira infancia, tendo
como visdao o espago publico que beneficie as areas verdes das cidades, o desenvolvimento

integral das criangas e o enfrentamento da crise climatica no planeta.

Inspirados nas vivéncias e no modo de se relacionar com a natureza dos povos
originarios e comunidades tradicionais de nosso pais, e em experiéncias de
implementagdo de parques publicos para as infincias em paises como Alemanha e
Holanda, os parques naturalizados sdo espagos projetados a partir de elementos da
natureza para brincar, aprender e conviver. Além disso, colaboram com a regeneracao
ambiental e o aumento da biodiversidade, tdo necessarios para a qualidade de vida de
todos os seres vivos. Esses espacos tém se apresentado como uma alternativa aos
parquinhos infantis convencionais e como uma forma de assegurar os direitos das
criancas ¢ de suas familias a viverem em um ambiente de qualidade, promotor de
saude e bem-estar, e a brincarem livremente na natureza, sobretudo em 4reas urbanas
(Instituto Alana, 2024).

Esse guia tem por objetivo inspirar e apresentar caminhos para gestores publicos
dispostos em realizar a implementagao dos parques naturalizados. A partir do seu conteudo, ¢
possivel conhecer a respeito dos parques naturalizados e, principalmente, sobre as formas de
viabiliza-los nos municipios.

O documento apresenta, inicialmente, o que sdo espagos naturalizados para o brincar.

[...] sdo uma resposta urgente para devolver as criangas o direito as cidades, a conexao
com a natureza e oportunizar a experiéncia do corpo ao a livre como fonte de satde,
aprendizagem e lazer. S@o diversos inclusivos, com foco na paisagem e nas relagdes.
Planejados desenhados ¢ executados de forma participativa, transversa e
interdisciplinar, estdo sempre alinhados com as referéncias culturais de cada territorio
(Instituto Alana, 2024, p. 14).

Conforme destacado, entendemos que, embasados por estudos que indicam os
beneficios da natureza para o desenvolvimento integral de criangas e adolescentes, a
necessidade do desemparedamento das infancias e da superagdo dos impactos da crescente
desconexao das criangas do mundo natural (“transtorno do déficit de natureza™), esses espacos
sdo essencialmente ao ar livre e constituidos de elementos naturais destinados as criangas € suas

familias.

Os espagos naturalizados promovem também uma ampliagdo da rede de areas verdes
da cidade e a recuperacgdo de suas fungdes ecossistémicas, beneficiando a resiliéncia
das cidades e a propria natureza. Tais espagos representam uma alternativa aos locais
de brincar tradicionais e sdo considerados uma inovagdo urbana e uma solugdo
baseada na natureza, porque unem a um sé tempo espacos para brincar, regeneracao
de areas verdes e servigos ambientais (Instituto Alana, 2024, p. 15).



91

O documento esclarece que os espagos naturalizados para o brincar podem ser
construidos em diferentes contextos e situagdes, e, no Brasil, vém sendo organizados nas
seguintes categorias:

a) parque naturalizado: ideal para os espagos publicos;
b) patio escolar naturalizado: ideal para escolas e espagos educativos;
c) ecossistemas do brincar: ideal para areas protegidas e unidades de conservagao.

Sobre os parques naturalizados, o documento apresenta que:

Sao paisagens para o brincar constituidas por elementos naturais e culturais. Sao
repletos de possibilidades de interagdo, exploracdo e criacdo que incentivam o brincar
livre, a convivéncia, o vinculo e o pertencimento ao espaco publico, com a natureza e
o prazer de estar a céu aberto. Simultaneamente, representam uma estratégia que
favorece o aprendizado, o brincar ¢ o desenvolvimento integral das criangas, ¢ as
reconhece como um importante agente de transformacdo da cidade. Parques
naturalizados podem ser considerados uma solug@o baseada na natureza que beneficia
as multiplas infancias enquanto colabora com o incremento de areas verdes urbanas.
E por isso que propomos sua implementagio como uma opgio de politica
socioambiental para as criangas e suas familias (Instituto Alana, 2024, p. 17).

Sobre os beneficios e vantagens para as multiplas infancias, dos parques naturalizados,

o documento elenca:

e promovem a conexdo das criangas com a natureza, incrementando suas
habilidades e interesses por meio da interacdo entre si, com a paisagem e com
elementos naturais e culturais;

e oportunizam a vivéncia em um espago de brincar em contato com a natureza,
possibilitando que as criangas brinquem de forma mais ativa, criativa, livre,
€ por mais tempo;

e sensibilizam as criangas em relag¢do a flora e a fauna caracteristicas de sua
regido;

e favorecem a integragdo entre cultura e natureza, ao incluir elementos da
cultura das infancias de cada territorio nos brinquedos e mobiliario;

e estimulam o convivio e o vinculo intergeracional e entre as familias, a cidade
e seus espagos publicos, incentivando a valorizagdo das areas verdes;

e promovem os direitos fundamentais da crianga ao brincar, ao meio ambiente,
aos espagos publicos e a convivéncia comunitaria;

e acolhem diferentes habilidades das criangas com ou sem deficiéncia, ao
serem inclusivos (Instituto Alana, 2024, p. 21-22).

No que se refere ao espago escolar, concordamos com Barros (2018, p. 20), quando
menciona que: “[...] uma das pegas desse complexo panorama que precisa mudar sao 0s espacos
educativos escolares e urbanos e a forma como a crianga e todos nés os habitamos”. A autora

afirma que “[pJara muitas familias com dificuldade de prover o que consideram essencial, a
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escola torna-se uma aliada, sendo o tinico lugar onde, bem ou mal, as criangas terdo experiéncias
tipicas da infancia” (Barros, 2018, p. 20).

Cruz (2022) faz um apelo sobre a necessidade das criangas, principalmente aquelas
mais vulneraveis, terem acesso a creches e pré-escolas que oferegam espagos e materiais de

qualidade para as suas brincadeiras, exploragdes, aventuras e aprendizagens.

Isso se torna ainda mais importante quando lembramos que boa parte dessas criancas,
a maioria da populagdo, via de regra, ndo tem essas oportunidades em suas proprias
moradias e no entorno delas, com escassos parques e praticamente nenhuma area que
se assemelhe a uma floresta ou bosque (Cruz, 2022, s.p.).

Horn e Barbosa (2022), em sintonia com as explanagdes de Cruz (2022), também
evidenciam que a escola de educagao infantil tem o papel de oferecer espagos de qualidade. Na
opinido das autoras “[a] dificuldade de muitas familias em possibilitar as criangas espacos
ludicos e condizentes com a vida infantil pode ser superada na escola infantil” (Horn; Barbosa,
2022, p. 7).

Agdes como brincar na terra, na areia, ouvir os passaros, observar as cores de uma
borboleta ou de uma flor, ver uma joaninha nas folhas das arvores, tomar banho de chuva, criar
esculturas a partir de um galho, brincar com gravetos, fazer sopas e bolos com terra e grama,
subir nas arvores, escorregar nos barrancos de terra, sentir o cheiro das frutas no pé, sentir o
cheiro da terra molhada, fazer comidinhas com pedras, sementes e frutas coletadas no chao,
plantar e colher e tantas outras experiéncias que a natureza nos permite sdo experiéncias
importantes que, conforme destacado por Barros (2018, p. 22), “[...] colocam a crianga frente a

beleza e ao mistério da vida”.

Simultaneamente, a qualidade sistémica da natureza oferece a crianga a nogdo de
complexidade e interdependéncia, valores fundamentais para pensar sua acdo no
mundo e as proprias relagdes sociais, incluindo reflexdes sobre o paradigma
antropocéntrico. Portanto, se esses momentos ndo tiverem lugar na escola ou em
outros territorios educativos, talvez ndo acontegam na vida de grande parte das
criangas, empobrecendo o repertério de experiéncias que elas podem (e devem)
vivenciar. Experiéncias estas que permitem & crianga se misturar ao mundo
construindo aprendizagens significativas e subjetividades.

Em meio a tantas descobertas e aprendizagens que o contato com a natureza oportuniza
as criangas, a escola e a sociedade de maneira geral ainda insistem em tratar as criancas
separadas desse ambiente natural, esquecendo, portanto, a sua condi¢do humana, a sua afiliagao

ao mundo natural, como ressalta Tiriba (2018).
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Kjellsson (2017), em relato apresentado no video, organizado pelo Instituto Alana,
denominado 4 natureza como espago de acolhimento, destaca que :“ [...] ndo ¢ somente uma
questao de tornar a area escolar mais verde, ¢ também uma questdo de mudar a paisagem na
mente das pessoas.” Nessa direcdo, o foco da discussao nao pode ficar restrito ao fato de as
criangas estarem praticamente o dia todo em salas fechadas, com luz artificial e ar-
condicionado, implica também na necessidade de nds, adultos, estarmos abertos a refletir sobre
0s prejuizos aos quais nossas criangas estao sendo submetidas diariamente.

Rabinovich (2004, p. 55) constata, por meio de seus estudos, que:

[...] algumas criangas no Brasil estariam sendo criadas sem terem espago para a
locomogdo, por habitarem espagos muito reduzidos, como quartos em corti¢os e nao
poderem estar usufruindo espagos exteriores, devido a sua auséncia — areas
densamente povoadas — ou por sua inacessibilidade — falta de disponibilidade do
adulto, falta de seguranga, etc.

De acordo com a autora, “[e]studos baseados em aspectos evolutivos do
desenvolvimento humano apontam para a locomogao em espaco livre como uma das principais
alavancas para que o ser humano se constitua como tal, através dos séculos” (Rabinovich, 2004,
p. 55).

Rabinovich (2004), ao revelar os dados e as analise de suas pesquisas, evidencia sua
preocupacao em investigar sobre espaco, cultura e desenvolvimento. Para tanto, faz meng¢ao a
Tuan (1983) e destaca que o autor concebe o espago em torno de duas forcas — “lugar” e
“espagamento ou espaciosidade”. A primeira corresponde aos valores basicos de afeto e a outra
a liberdade, a exploracdo livre do espaco. “A espaciosidade ou espacamento equivaleria ao
sentimento de liberdade, de se projetar no espaco, real e/ou metaforicamente.” (Rabinovich,
2004, p. 59).

Horn e Barbosa (2022, p. 2) dialogam na mesma linha que Rabinovich (2004) sobre a
necessidade que a crianga possui de estar em movimento, “[...] sabemos que elas ndo somente
gostam, como necessitam estar e poder estar em movimento e interagir em espagos plenos de
natureza”.

Barros (2018) destaca que, no ambito da Educagao Infantil, a necessidade de movimento
e experiéncias sensoriais diversas acarretou na reflexdo sobre a arquitetura dos espacos

escolares.
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O reconhecimento da necessidade das criangas de tomar sol, estar ao ar livre,
desenvolver-se fisicamente, expandir-se em movimento, bem como outros aspectos
emocionais e sociais, fez com que os espacos externos ultrapassassem o aspecto do
paisagismo e também fossem considerados importantes para o uso e a circulagio de
criangas em escolas de educacdo infantil (Barros, 2018, p. 35).

Piorski (2016), em sua obra que busca explorar a imaginacao do brincar e sua intimidade
com os quatro elementos primordiais terra, fogo, dgua e ar, bem como revelar a voz livre e
fluente da crianga em sua trajetoria de moldar a si propria, nos indica elementos essenciais para
reflexdes sobre essa tematica. Ao tratar sobre os percursos da imaginagao, Piorski (2016, p. 26)

destaca:

A imaginacdo, na crianga, ¢ como a semente, que, em contato com a agua, sai de sua
laténcia, inibe os hormdnios anticrescimento e inicia um poderoso processo elétrico,
que acorda informagdes genéticas antiquissimas com a funcdo de reproduzir,
proliferar, manter-se fiel a vida e a sua organicidade. Especialmente nos brinquedos
da terra, a imaginag@o material cumpre essa func¢do, € comprometida em garantir o
devir, o aprofundamento da crianga em suas raizes simbolicas, ancestrais, familiares,
comunitarias e teluricas (natureza).

Piorski (2016) evidencia que a imaginagao ¢ a faculdade com a qual a crianca dialoga
com a vida, e quem tem a possibilidade de viver por mais tempo o alimento imaginario constroi
uma organizac¢do sensorial mais aprofundada, sendo assim, devemos ter o compromisso de
educar nossas criangas desde cedo e por bastante tempo nessa expressdao do imaginario.

Conforme o autor destaca em entrevista ao Instituto Alana, “[...] E na imaginagio que
residem todos os elementos do brincar [...] Nesse sentido, a for¢a imaginaria conduz a crianga
a conhecer as experiéncias mais estruturantes da vida. E essas experiéncias estdo na natureza.”

(Piorski, 2016).

Assim, nesse tempo da vida, o imaginar trabalha pela totalidade do psiquismo em seu
inicio, multiplica-se nos simbolos do inicio primordial. Se bem nutrido, amplia seu
potencial, replica multiplas possibilidades de representagdo, de subjetivacdo. Se
aviltado, causa cisdes, fraturas e se ramifica para subterfigios danosos. Ou
simplesmente atrofia, desfigurando as impressdes e sensagdes de totalidade para um

abrupto de precocidades e adultismos (Piorski, 2016, p. 27).

Ainda no que se refere aos percursos da imaginagado infantil, Piorski (2016) declara, em
seu texto, a relevancia do contato da crianga com os elementos da natureza e a possibilidade do
brincar com tais elementos, desenvolvendo, assim, a sua imaginacao, de tal maneira que consiga

recriar o real no irreal.
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Quando brincam de fazer criaturas de barro ou bonecas, de construir casinhas,
assumir papéis e destituir-se deles, quando fazem jornadas e longas viagens com seus
bonecos heroéis, batalhas de vidas e morte nas lutas de espada ou de policia e ladro,
as criangas assumem, na sua gestualidade, nos sons das suas vozes, no pensar € no
imaginar, a estrutura simbdlica, a semantica épica, celular, de arcaicos modos de
interagir, interpretar e significar o viver (Piorski, 2016, p. 27).

O autor, em seus estudos, também faz mencdo a necessidade de darmos atengdo as
narrativas infantis e, com isso, refor¢a que a imaginacao e natureza reinem-se numa cosmologia

do brincar. Piorski (2016, p. 31):

A experiéncia do mundo natural é espelhos de calhas oceanicas do imaginar. A crianga
encontra-se com a natureza, a vida social, as matérias do adulto (incluindo seus
gestos), os artefatos e a imaterialidade da cultura, para realizar a tarefa imaginaria
atemporal de desmanchar o mundo ou, num dizer alquimico, corrigir a natureza. A
crianga com sua capacidade de fabular, ¢ impulsionada a recriar o real no irreal.

Sarmento (2004) faz uma discussdo sobre os quatro eixos estruturantes das culturas da
infancia: a interatividade, a ludicidade, a fantasia do real ¢ a reiteragao.

Sobre a fantasia do real, € possivel compreender:

Nas culturas infantis, todavia, esse processo de imagina¢do do real é fundacional do
modo de inteligibilidade. Esta transposi¢do imaginaria de situagdes, pessoas, objetos
ou acontecimentos, esta ‘ndo literalidade’ (Goldman e Emminson, 1987), esta na base
da constitui¢do da especificidade dos mundos da crianga, ¢ ¢ um elemento central da
capacidade de resisténcia que as criangas possuem face as situagdes mais dolorosas
ou ignominiosas da existéncia (Sarmento, 2004, p. 16).

Barbosa (2006) explicita que os ambientes onde as criangas realizam suas brincadeiras,
se relacionam, desenvolvem estratégias, convivem, produzem as suas culturas infantis sao
fundamentais, pois € nessa interagao que elas aprendem e se constituem como sujeitos.

Horn e Barbosa (2022, p. 52) estabelecem uma relacdo necessdria entre Educacdo
Infantil e Educagdo Ambiental e fazem um alerta: “[e]m um mundo tao afastado da tradi¢do, da
memoria, da sensibilidade e cruelmente afetado pela crise climatica, a perspectiva educacional
das criangas pequenas precisa ser redimensionada”.

No que se refere a Educacdo Ambiental, Horn e Barbosa (2022, p. 50) definem como:

[...] um espago curricular e extracurricular em que os sujeitos aprendem saberes
tradicionais e conhecimentos cientificos para que possam colaborar de modo
responsavel, critico e participativo de tomadas de decisdo transformadoras na direcao
de culturas de sustentabilidade socioambiental.
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De acordo com Freitas (2018, p. 219),

A Educacdo Infantil constitui-se em um dos primeiros espagos sociais frequentados
pelas criancas, onde elas podem adquirir saberes e valores que serdo levados para toda
a vida, incluindo os saberes ambientais. E essencial a formagio da crianca para a
percepcao e compreensdo dos problemas ambientais da sua realidade para que, na
medida do possivel, possa agir de maneira a ameniza-los ou resolvé-los.

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao Basica em todas as suas etapas e
modalidades reconhecem a relevancia e a obrigatoriedade da Educagdo Ambiental. Em analise
das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educa¢do Ambiental (Brasil, 2012), constatamos
que a Educacdo Ambiental se trata de uma atividade intencional da pratica social que deve
imprimir ao desenvolvimento individual um carater social em sua relagdo com a natureza e com

os outros seres humanos.

Art. 3° A Educagdo Ambiental visa a constru¢do de conhecimentos, ao
desenvolvimento de habilidades, atitudes e valores sociais, ao cuidado com a
comunidade de vida, a justica ¢ a equidade socioambiental, ¢ a protegdo do meio
ambiente natural e construido.

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo Ambiental (Brasil, 2012)

advertem para a superacao de uma visao naturalista:

Art. 6° A Educagdo Ambiental deve adotar uma abordagem que considere a interface
entre a natureza, a sociocultura, a produgao, o trabalho, o consumo, superando a visdo
despolitizada, acritica, ingénua e naturalista ainda muito presente na pratica
pedagdgica das instituigdes de ensino.

Freitas (2018, p. 195) faz uma critica a corrente naturalista de Educa¢do Ambiental “[...]
que sugere por meio da Educacdo Ambiental uma ligacdo do ser humano com a natureza, com
discussoes sobre uma ‘educacao para o meio natural’ e uma relagao de afetividade e experiéncia
com o meio ambiente”. Neste sentido, a autora considera “[...] urgente romper com a visao
restrita de contemplag@o da natureza e considerar os aspectos sociais, econdmicos, culturais que
envolvem a questdo ambiental” (Freitas, 2018, p. 195).

Freitas (2018) defende a Educagdo Ambiental na Educacdo Infantil, mas reconhece que
ela ainda € incipiente. A autora discorre a respeito da Educagdo Ambiental em Residuos Solidos

na Educagao Infantil:
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[...] a partir de situagdes cotidianas e de atividades adequadas as possibilidades de
compreensdo das criangas. Reiteramos que defendemos uma proposta de Educagio
Ambiental em Residuos atenta a ideia de ciclo que envolve os processos de extracdo,
producdo, consumo, geracdo de residuo, descarte e disposigdo final ou reinser¢@o dos
residuos no ciclo produtivo como matéria-prima, conforme apontam os estudos de
Logarezzi (2006, 2010). Vivéncias na escola a respeito da redugdo do consumo, de
reutilizagdo (ex. reaproveitamento de embalagens, moveis feitos de sucata, construgao
de brinquedos) e de descarte seletivo sdo oportunas. Entretanto, chamamos a atengdo
que ‘[...] Ndo bastam apenas atitudes ‘corretas’ — como por exemplo separar o lixo
seletivamente para ser reciclado — se ndo forem alterados também os valores
consumistas, responsaveis por um volume crescente de lixo nas sociedades
modernas’. (GUIMARAES, 2013, p. 14). Outro aspecto que ndo pode ser
negligenciado ¢ quanto as desigualdades sociais no acesso aos bens de consumo. A
formagdo ética inclui a formacdo humana, a solidariedade ¢ a justiga social (Freitas,
2018, p. 219-220).

Nesse sentido, conforme apresentado nas diretrizes, a Educagdo Ambiental é construida
com responsabilidade cidada, na reciprocidade das relagdes entre si e com a natureza. Nao pode
ser considerada uma atividade neutra, pois nela estd envolvida valores, interesses e visdes de

mundo.

Art. 8° A Educagdo Ambiental, respeitando a autonomia da dindmica escolar e
académica, deve ser desenvolvida como uma pratica educativa integrada e
interdisciplinar, continua e permanente em todas as fases, etapas, niveis e
modalidades, ndo devendo, como regra, ser implantada como disciplina ou
componente curricular especifico (Brasil, 2012).

Horn e Barbosa (2022) evidenciam que € possivel relacionar as Diretrizes Curriculares
Nacionais de Educagdo Ambiental com as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao
Infantil (2009), pois essas anunciam o patriménio ambiental como uma das suas fontes
curriculares, assim como a relagdo com os diferentes povos e culturas que habitam o nosso pais.

A saber:

Art. 3° O curriculo da Educagao Infantil é concebido como um conjunto de praticas
que buscam articular as experiéncias e os saberes das criangas com os conhecimentos
que fazem parte do patrimdnio cultural, artistico, ambiental, cientifico e tecnoldgico,
de modo a promover o desenvolvimento integral de criangas de 0 a 5 anos de idade
(Brasil, 2009b).

Horn e Barbosa (2022) apontam que ambas as diretrizes defendem que se compreenda
0 meio ambiente em todas as suas dimensdes. Para isso, faz-se necessario adotar uma pratica
pedagdgica a partir de uma abordagem complexa e interdisciplinar, ampliando a curiosidade

das criancgas pelos saberes e conhecimentos.
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Os espacos naturais podem promover experiéncias que contemplem a producgio de
conhecimentos cientificos, sobre o cuidado a preservagdo e o conhecimento da
sociobiodiversidade e da sustentabilidade da vida na Terra. Dialogar na escola sobre
os posicionamentos institucionais ante temas como saude, seguranga, alimentacao,
ciéncia, brinquedos, cuidados com os espacos ao ar livre e 0s espagos cobertos,
interagdes sociais, participacdo na vida do territorio — bairro e cidade — ¢ o modo de
organizar uma proposta pedagogica robusta, compartilhada (Horn; Barbosa, 2022, p.
51).

Barros (2018), com a inten¢do de apresentar caminhos para o desemparedamento das
criancas e para a implementacdo de patios escolares naturalizados, faz consideracdes
pertinentes para a nossa pesquisa, ao destacar que precisamos ouvir o que as criangas tém a
dizer sobre os espacos das instituigdes e procurar incorporar seus desejos e suas percepgdes, na
busca de qualifica-los e torna-los melhores. “Nesse caminho, os patios e toda a escola podem
ser espacgos de alegria, que instigam a descoberta e a experimenta¢ao e propiciam a constru¢ao
de conhecimentos e o desenvolvimento humano” (Barros, 2018, p. 42).

Nesse processo, retomamos a urgéncia em ouvir o que as criangas tém a nos dizer sobre
0s espacos escolares a partir de sua diversidade de linguagens. Barros (2018, p. 40) reforga a

relevancia dessa investigagado:

E fundamental ouvir as criangas por meio de suas diversas linguagens, afinal sdo elas
que vao de fato habitar o espago escolar. Perguntar e sobretudo observar onde, como,
quando, com quem e com que materiais elas brincam levard a muitas pistas de como
o0 espago pode ser melhor aproveitado.

A autora complementa:

As criangas podem (e desejam!) contribuir com a transformagdo ou desenho dos
espagos escolares. Para isso, precisamos reconhecer e escutar suas outras formas de
expressdo que vao muito além da palavra, como os gestos, os grafismos, o brincar e
também as narrativas orais e escritas (Barros, 2018, p. 41).

Dessa forma, defendemos a relevancia dos espacos externos das institui¢des de
Educagado Infantil e sua influéncia no desenvolvimento e na aprendizagem das criangas, bem
como do redirecionamento do olhar, tornando-o mais sensivel € a escuta atenta das
manifestagdes das criangas. Repensar sobre a maneira como os espagos sdo planejados e
organizados ¢ essencial na pratica educativa para qualificar a Educacao Infantil.

Na proxima se¢do, convidamos o leitor a conhecer os percursos que trilhamos,
juntamente com as criangas, que culminaram em intervengdes no espago externo da escola que

proporcionaram ricos momentos de brincadeira, de convivéncia e de exploragao do ambiente.
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5 PERCORRENDO AS TRILHAS DOS DESEJOS DAS CRIANCAS

Muita gente pequena,

em lugares pequenos,
fazendo coisas pequenas,
pode mudar o mundo.
(Eduardo Galeano)

Nesta secao, evidenciamos o percurso da pesquisa e as agdes realizadas com as criangas.
Apresentamos o universo pesquisado, expomos os principais pontos destacados do Projeto
Politico Pedagégico da instituicdo que dizem respeito a caracterizacdo da escola, da
comunidade, dos profissionais que nela atuam, das criangas e do espago.

Detalhamos os momentos de assinatura do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido
(TCLE) e dos autorretratos feitos pelas criangas. Apresentamos e analisamos, tendo como
fundamento o referencial teérico os espacos da instituicdo. Ponderamos sobre as nossas
percepcdes sobre esses espacos e a rotina das criangas a partir da observagdo e do registro
fotografico que fizemos durante o trabalho de campo. Apresentamos os didlogos que tivemos
com a professora e equipe gestora, as produgdes das criangas, as suas opiniodes, as fotografias e
os desenhos dos espagos preferidos e explicitamos as suas escolhas na busca de evidenciar o
percurso que trilhamos para investigar os seus interesses, necessidades e preferéncias e
promover, em parceria com elas, agdes de ressignificagdo dos espacos externos da escola,

tornando-os mais acolhedores, atrativos e promotores de aprendizagem.

5.1 O universo pesquisado

A escola onde realizamos a pesquisa faz parte da Rede Municipal de Ensino de
Aragatuba, SP. O municipio de Aragatuba estd situado ao noroeste do estado de Sdo Paulo. Em
2024, a populagdo de Aragatuba era estimada pelo IBGE em 207 mil habitantes. Atualmente,
Aragatuba possui um sistema municipal de educagdo com 40 escolas de Educacao Infantil, com
6.475 alunos, 30 escolas de Ensino Fundamental, com 9.080 alunos, quatro institui¢des
conveniadas de Educac¢ao Infantil, com 492 alunos, totalizando 16.047 criancas atendidas.

A anélise documental do Projeto Politico Pedagdgico da instituicao (2022) possibilitou
detalhar aspectos que caracterizam a escola, os profissionais que nela atuam, bem como as

criancgas, as familias e a comunidade escolar, sendo construido de maneira democratica.
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Em 2023, ano em que a pesquisa de campo foi realizada, a escola atendia 230 criangas,
com faixa etdria de 4 meses a 5 anos e 11 meses. Dessas 230 criangas, 110 permaneciam na
escola em periodo integral. As criancas da etapa II, participantes da pesquisa, tinham 4 anos e
6 meses a 5 anos € 6 meses.

A escola foi inaugurada em 2003. Em 2012, foi ampliada passando de 770.38 para
1.645.78 metros quadrados. A constru¢do ocorreu devido a necessidade de atender as
comunidades dos bairros recém-formados na regiao, pois até entdo essas criangas estavam
sendo atendidas por escolas de bairros vizinhos provocando a superlotagao e a falta de vagas.

Assim sendo, em 2012, devido a ampliagdo de alguns bairros e também do aumento dos
atendimentos, dada a procura da escola também por criangas provenientes de outros bairros, a
administracao publica compreendeu a necessidade de ampliagao e reforma da escola.

A patrona dessa escola foi uma professora que lecionou no Sistema Municipal de Ensino
de Aracatuba, pedagoga e licenciada em Educagdo Fisica, que dedicou 25 anos de sua vida a
educacdo. Nasceu em 1952 e faleceu em 1999, vitima de cancer. Em analise ao Projeto Politico
Pedagogico, identificamos como principal caracteristica da homenageada “uma professora
dedicada e amante da natureza” (Aragatuba, 2022).

Os bairros onde a escola esta situada foram loteados de maneira popular e por acdes
sociais. A maioria das casas foram construidas através mutirdo e as familias pioneiras possuiam
um baixo poder aquisitivo. Esse contexto social foi modificado, mas parte dessa comunidade
ainda vive em condigdes precarias, o que justifica o niimero elevado de criangas em periodo
integral. “A escola neste contexto, ¢ um porto seguro, para que os pequenos sejam cuidados,
educados e tenham garantidos os direitos ao pleno desenvolvimento e a prote¢dao”. (Aragatuba,
2022). A escola conta com 26 profissionais que atendem 227 criancas, desde o bergario | até a

etapa II.
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Quadro 5 - Profissionais da Escola

Profissionais Quantidade
Coordenadora pedagogica 1
Diretora 1
Secretaria 1
Agentes de desenvolvimento infantil 4
Agentes escolares 4
Professoras®® 10
Agente de servigos gerais 1
Professora de apoio 1
Cuidadora estagiaria 1
Cozinheiras 2
Fonte: Elaborado pela autora (2023).
Quadro 6 - Criangas por turma®’
Turma Quantidade de criancas
Bergario I 5
Bergario 11 35
Maternal I 44
Maternal 11 38
Etapa I 57
Etapa II 48
Atendimento em periodo integral 110

Fonte: Elaborado pela autora (2023).

De acordo com o Projeto Politico Pedagdgico, foram disponibilizados questionarios
para as familias e a equipe escolar para caracterizar a comunidade, identificar o nivel de
satisfacdo e as expectativas em relacdo a escola com a finalidade de aprimorar a qualidade dos
servicos educativos prestados e tracar metas e agdes para nortear as proximas demandas.

Apo6s a coleta e a andlise de dados, concluiu-se que a equipe estava satisfeita em
trabalhar nessa escola. Contudo, 90% das pessoas indicaram que era necessario aprimorar o
relacionamento interpessoal entre a equipe e 10% levantaram a demanda de tornar o
relacionamento com a criang¢a mais sensivel.

A nossa pesquisa vem ao encontro dos anseios da equipe escolar, especialmente ao ouvir
0 que as criangas tém a dizer sobre os espacos escolares € procurar incorporar os seus desejos
e suas percepgdes, na intencdo de qualificé-los, tornando-os atrativos e potencialmente

instigadores, favorecendo a descoberta e a experimentagao.

28 De maneira geral, as professoras que atuavam nessa escola trabalhavam na institui¢do ha mais de cinco anos e possuiam uma
larga experiéncia profissional, conforme previsto no PPP.
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Os questionarios foram enviados as 250 familias, sendo que 151 retornaram

respondidos. A tabulagdo e andlise dos dados possibilitaram tracar o perfil da comunidade

atendida, a saber:

a)

b)

g)

a totalidade das familias respondentes afirmou reconhecer a importancia da escola para
o desenvolvimento da crianca;

a maioria das familias era composta por quatro integrantes ou mais, apenas 2% eram
compostas por dois integrantes;

em relacdo ao grau de escolaridade, 83% dos ocupantes de cada familia possuiam o
fundamental completo, apenas 7% concluiram o Ensino Médio e 10% concluiram ou
frequentaram o Ensino Superior;

praticamente metade dos responsaveis pelas criangas eram autonomos, o restante se
dividia em outras opcdes trabalhistas e 8% eram servidores publicos;

um pouco mais da metade dos respondentes declararam que fizeram a opgdo por essa
escola devido a proximidade de suas residéncias, algumas familias afirmaram terem
sido atraidas pela qualidade dos profissionais que na escola atuavam, o restante dividia
sua decisdo devido ao fato de terem amigos proximos e motivos diversos;

no tocante a religido, mais da metade das familias se declarou evangélica, seguida de
catolica e quando questionadas sobre as atividades que faziam aos finais de semana,
43% frequentavam a igreja, 28,5% brincavam na rua e os demais fizeram a opg¢ao por
restaurante e outras;

com relagdo as atividades fisicas praticadas fora da escola, 74,8% familias alegaram que
seus filhos ndo realizavam nenhum exercicio fisico e os demais destacaram o futebol, o
ciclismo, a natacao e o balé como pratica.

Sabe-se que a préatica de atividade fisica na infincia contribui para o desenvolvimento

nao somente fisico da crianga, como também o desenvolvimento mental e social.

Segundo Silva et al. (2021, p. 02), a atividade fisica oferece diversos beneficios as

criangas.

Na primeira infancia, as atividades fisicas podem reduzir o risco de desenvolver
obesidade, melhorar a qualidade do sono, a coordenacdo motora, as fungdes
cognitivas, a satde cardiometabdlica, e contribuir para o desenvolvimento de
habilidades psicologicas e sociais.
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Ritscher (2013) também faz reflexdes importantes a esse respeito, além de evidenciar
que a atividade fisica ndo precisa ser necessariamente programada, mas espontanea.

A autora enfatiza a realidade que muitas criangas vivem diante das telas e apresenta as
consequéncias frente a essa situagdo. “E incontestavel que fora da escola quase todas as criangas
passam muito tempo em frente a televisdo. Esse fato tem dois aspectos, um corporal e um

mental” (Ritscher, 2013, p. 17).

Aspecto corporal: as criangas brincam pouco ao ar livre ¢ levam uma vida muito
sedentaria. As experiéncias motoras tendem a ser de tipo programado (aula de
natagfo...) ¢ ndo do tipo ludico espontdneo. Aspecto mental: as criangas estdo
inseridas em um mundo televisivo de personagens, tramas e necessidade induzidas.
Implicita ou explicitamente, elas levam consigo esse mundo quando vao a escola. Os
brinquedos, suas frases, seus gestos, as brincadeiras de faz de conta e, inclusive, o tipo
de roupas testemunham a presenca maciga da midia em suas vidas (Ritscher, 2013, p.
18).

\

No topico relacionado a atividade predileta realizada na escola, 56% das criangas
escolheram as brincadeiras realizadas no parque, 43% preferiram as atividades em sala e o
restante estd dividido em assistir desenho e/ou filmes e em outras atividades. No que se refere
as atividades realizadas em sala, percebe-se que a maioria das criangas apresentaram
preferéncia por atividades artisticas.

Nota-se nesse topico que as criangas demonstraram preferéncia em estar nos espacos
externos, principalmente nos parques ao ar livre, onde tinham a oportunidade de realizar
brincadeiras livres.

Tiriba (2018) aborda sobre a relagdo do ser humano com a natureza e os direitos que as
criangas precisam ter garantidos no que se refere ao acesso a natureza como lugar fundamental

a constituicdo humana. A autora faz mengao a filosofia de Spinoza para ratificar suas defesas.

[...] Assim, a filosofia de Spinoza nos leva a pensar que o desejo de afundar os pés na
lama vem do fato de nossa espécie ser apenas uma entre outras, todas constituidas da
substancia unica que ¢ a vida; que os elementos do mundo natural ndo significam
sujeira, doenga, perigo, mas se constituem como lugares da liberdade, da criatividade,
da autonomia, da solidariedade; que a proximidade da terra, da 4gua, da areia ndo ¢
favor, ndo € uma concessdo, mas condi¢do para a existéncia saudavel (Tiriba, 2018,
prefacio).

Castange (2022, p. 91), em sua pesquisa, faz uma discuss@o sobre o brincar e o consumo

infantil, a qual contribui para as discussodes estabelecidas:
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[n]ao obstante, o tempo de brincar ¢ muitas vezes cerceado e desestimulado, dadas as
diferentes situagdes da atualidade: auséncia de espagos publicos de qualidade para o
brincar, pouco tempo das familias para acompanharem o brincar das criangas,
ampliacdo da agenda de afazeres para suprir todos os espagos livres que poderiam ser
destinados ao brincar. Mesmo nos espagos escolares, muitas vezes refiigios para o
brincar de algumas infancias, o tempo tem sido substituido por diferentes atividades
visando a produtividade ¢ o desenvolvimento infantis que, muitos ndo compreendem
se dar pelo brincar.

No Projeto Politico Pedagogico, especificamente na se¢do VI intitulada — Planos de
acdo, sao apontados elementos aos quais a escola precisara debrucar a atengdo e colocar seus
esforcos com o intuito de aprimoramento. Os pontos citados foram: aspectos estruturais e
equipamentos, relacionamento interpessoal (equipe escolar) e questdes socioemocionais
(alunos e familias).

Com relagdo aos espagos escolares, o Plano de Trabalho da Direcao ressaltou agdes
prioritarias, dentre elas identificamos pontos relacionados aos espacos escolares, a saber:
“Cuidar para que os ambientes ndo estejam apenas limpos, mas também organizados, evitando
desperdicio ou mau uso do erario publico” (Aracatuba, 2022).

Por meio da andlise ao Projeto Politico Pedagdgico da escola, foi possivel uma

aproximacao inicial com a realidade da realidade da escola, das criangas e suas familias, bem

como da comunidade escolar.

5.2 Conhecendo os espacos que pulsam a vida na escola

Nesta subsecao, apresentamos a escola onde a pesquisa foi realizada, as especificidades
e a riqueza de possibilidades que esse espago oferece, as intervengdes realizadas pelos
profissionais que ali trabalham, as potencialidades de aprimoramento que foram identificadas.

A porta de entrada da escola dé acesso a secretaria que fica ao lado direito e um banco
ao lado esquerdo. Um mural contém informacgdes aos pais/responsaveis e para quem visita a
escola. A decoracdo ¢ composta de imagens de criancas, mensagens educativas e a foto da
patronesse. Uma outra porta com material de divisoria foi instalada ali para que as pessoas
possam se identificar, junto a secretdria, antes de adentrarem nos ambientes nos quais as
criangas permanecem, garantindo assim a seguranca daqueles que ali frequentam.

A escola conta com um acervo consideravel de materiais pedagogicos em quantidade
adequada para todas as criangas. Tem um amplo acervo bibliografico, computadores de mesa,
notebooks para uso dos professores e das criancas, data show, tela para retroprojecdo,

equipamento de som. Todas as salas tém televisdo com acesso a internet, interfone e brinquedos.
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No Projeto Politico Pedagogico, € destacado no Plano de Trabalho da direcdo: “Garantir
a seguranga fisica do prédio, aparéncia e bom funcionamento de seus equipamentos, mobiliarios
e acessorios, sempre buscando auxilio de bons profissionais de cada area” (Aragatuba, 2022).

A escola ¢ arejada, tem o teto alto, espagos amplos e ¢ arborizada. Além disso, as salas
de referéncia das criangas, a biblioteca, a sala de video, os dormitorios, a secretaria, a sala da
coordenacdo e da direcdo possuem ar-condicionado, além de todas as salas terem ventiladores
de teto. A climatizagdo ¢ importante para garantir o conforto térmico, haja vista que a cidade
de Aracatuba apresenta temperaturas elevadas, sendo que no verdo ultrapassa a 40 graus. O
conforto térmico contribui para o bem-estar.

Os pisos sdo diversos (gramado, terra, areia, cimento e ceramica). Os odores
predominantes sdo dos alimentos sendo preparados, mas, ao nos distanciarmos da cozinha,
sentimos o cheiro da natureza, da terra e da grama, principalmente nos dias mais umidos.

A cozinha fica ao lado esquerdo de quem entra pela porta principal da escola. Como o
nosso horario de chegada era sempre por volta das 7h30, sentiamos o aroma dos alimentos do
almoco sendo preparados. Os sons, 0s aromas € 0s movimentos nos envolveram na dindmica
peculiar que caracterizava a vida na escola em aprego. Lembramos das palavras de Forneiro ao

tratar do conceito de ambiente. Para a autora, trata-se de:

[...] um todo indissociavel de objetos, odores, formas, cores, sons e pessoas que
habitam e se relacionam dentro de uma estrutura fisica determinada que contém tudo
e que, a0 mesmo tempo, ¢ contida por todos esses elementos que pulsam dentro dele
como se tivessem vida (Forneiro, 1998, p. 233).

Os sons predominantes eram das criancas em movimento, das conversas entre elas e das
falas das professoras com as criancas. Em alguns espacos externos mais afastados dos
ambientes das salas e do refeitério, os sons dos passaros evidenciavam a comunicagdo entre as
aves e anunciavam outras formas de vida no ambiente escolar. Durante a observacao da turma,
a professora da sala titular parou a atividade que estava realizando e chamou a atencao das
criangas para o som de um candario que pousava nas arvores que ficavam no fundo da escola.

A escola tem um patio coberto com a presenca de uma casinha de boneca, um palco,
varios brinquedos a disposi¢ao das criancas como motocas, gangorras, escorregadores € 0s

cadeirdes de alimentacgdo, utilizados pelas criancgas do bergario.
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Figura 2 - Patio interno

Fonte: Pessoa (2023).

Esse patio coberto fica no centro de duas alas, uma que da acesso as cinco salas de
referéncia da turma e outra que d4 acesso as salas da equipe gestora, a sala dos professores, aos
sanitarios, a biblioteca, a sala da recreacdo e a sala de descanso. A porta que da acesso as duas
salas do bergario fica bem préxima ao patio coberto.

Na extensao desse patio coberto, temos o refeitorio coberto, com a presenga de mesas e
bancos de madeira. No refeitdrio, existe um espago para o aparador onde sdo colocados os

alimentos para as criangas se servirem em sistema de self-service.

Figura 3 - Refeitorio

Fonte: Pessoa (23).
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Os alimentos sdo frescos e saudaveis, sendo preparados dentro da escola. O cardapio ¢
balanceado e planejado por uma equipe de nutricionistas. Os dias em que acompanhamos,
percebemos a Otima aceitacao das criangas dos alimentos oferecidos.

ApOs o refeitorio, com uma porta de correr de vidro como separagao, encontramos um
patio sem cobertura, com a presenca de varias lousas de azulejo, onde as criancas t€m a

oportunidade de pintarem com tinta e caneta hidrocor, de criarem os seus proprios desenhos.

Figura 4 - Patio Externo

Fonte: Pessoa (2023).

Figura 5 - Patio Externo - outro angulo
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Fonte: Pessoa (2023).
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Nesse espago, as criangas também podem desenhar no chdao com giz de lousa, brincar
com materiais diversos e participar de percursos com varios obstaculos.

No Projeto Politico Pedagdgico da Escola estd previsto no item IV - Proposta
Pedagogica, uma subsecdo que versa sobre os Espacos Pedagogicos, descrevendo os espagos

que a escola possui e as acdes que sdo propiciadas neles.

Esta unidade possui muitos espacos, além das salas de aula: refeitdrio utilizado por
todas as turmas, desde o café da manha, até o jantar. Cada turma tem o seu horario.
Patio coberto com diversos brinquedos: casinha, bicicletas, gangorra, roda-roda e
centopeia, geralmente esse espaco ¢ utilizado pelas criancas dos bercarios e maternais,
mas fica aberto a todas as criangas. Quatro paredes de azulejo externas, todas as salas
fazem uso ao menos uma vez por semana (Aragatuba, 2022).

A biblioteca foi um dos espacos que utilizamos para realizar as conversas com as
criangas, apresentar a historia em quadrinhos (Termo de Assentimento Livre e Esclarecido) e
para as criancas fazerem o autorretrato e desenhos apds a realizacdo das intervencdes. De
acordo com o Projeto Politico Pedagdgico, “[...] onde pelo menos uma vez por semana as
criangas utilizam para explorarem os livros e ouvirem a contacdo de historia pela professora”
(Aragatuba, 2022).

Trata-se de um espago com diversos livros disponiveis as criangas, a maioria deles com
qualidade literaria, além de fantoches, mesas e cadeiras coloridas, uma TV, brinquedos

didaticos e materiais utilizados para realiza¢ao de percursos de obstaculos.

Figura 6 - Biblioteca ou Sala de Leitura

Fonte: Pessoa (2023).
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Entre os espacos da escola constam ainda sala de Atendimento Educacional Especial
(AEE), sala de video, sala de estudos, dois dormitdrios, banheiros e refeitorio para funciondrios,
banheiro externo para as criangas que frequentam o parque, dispensa, deposito, lavanderia e
estacionamento.

As areas internas sdo pintadas com cores claras, inclusive as portas de madeira e as
ferragens (janelas e portas) que sdo pintadas de azul. A area externa da escola é pintada com as
cores branca e azul escuro (cores padrdo das escolas municipais de Aragatuba).

A escola possui espacos externos amplos, arborizados, com iluminag¢ao natural, bem
cuidados, limpos e organizados.

Os espagos externos tém trés parques de areia, dois deles contam com brinquedos de

ferro e de madeira e um, destinado para as criangas menores, apresenta brinquedos de plastico.

Fonte: Maisano (2025)%°.

30 profissional da escola que auxiliou na produgéo de algumas fotografias.
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Figura 8 - Parque - outro angulo

O Plano de Trabalho da Coordenagdo, contido no Projeto Politico Pedagogico
(Aragatuba, 2022), faz alusdo a importancia da utilizagdo dos espagos externos quando destaca

algumas agdes que consideram relevantes nas conquistas das criangas, dentre elas esta a
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utilizagdo dos espacos externos da escola para pratica de atividades motoras, como: circuito,
corrida com obstaculos, jogos de cooperacao.
O Projeto Politico Pedagogico descreve alguns espagos externos da escola e situagdes

em que estes eram utilizados:

Atras da escola fica o pomar com diversas arvores frutiferas plantadas, lugar que as
criancas brincam e gostam de escorregar no ‘barranco’. A escola possui trés parques
de areia que sdo utilizados conforme a escala, [...] estagdo aquatica usada
prioritariamente nos meses de verdo (Aragatuba, 2022).

Observamos que a escola dispde de um amplo espaco externo aberto a varias
possibilidades de exploracdo. Contudo, no Projeto Politico Pedagdgico, a equipe adverte no
topico Plano de Acao III para a quantidade de brinquedos no parque apresentando como
indicador que o parque € o espaco onde as criancas mais gostam de frequentar, sendo assim, ele
necessita estar equipado de maneira consideravel e atraente para que as criangas possam brincar
com seguranga ¢ entusiasmo.

Um quiosque de alvenaria foi construido atras da escola, onde também tem a presenga

de varias arvores, algumas com flores ¢ outras frutiferas.

Fonte: Pesoa (2023).

Na divisa da escola, tem um barranco de terra e as janelas das salas de referéncia da

turma ficam voltadas para esse local.
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Fonte: Pessoa (2023).

A estacdo d’agua (Figura 12) foi planejada com o objetivo de proporcionar momentos
de brincadeiras com dgua e ao ar livre. Fica proxima aos parques de areia e ¢ utilizada com

planejamento prévio.
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Fonte: Pessoa (2023).

Ao lado dessa estagdo d’agua, tem uma amarelinha africana pintada no chao (Figura

13).
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Figura 13 - Amarelinha africana
R
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Fonte: Pessoa (2023).

A disposi¢ao das criangas, como um convite a brincadeira € ao movimento corporal,

constatamos varias pinturas de amarelinha no chao.

Figura 14 - Amarelinha e pinturas no cha

Fonte: Pessoa (2023).

Existia uma trilha em fase de construgdo que fica entre o parque de areia e a grade que
da visibilidade a rua. Trata-se de um espago arborizado, com sombra, sendo um ambiente

agradavel.
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Figura 15 - Trilha

Fonte: Pessoa (2023).

Concluimos que se trata de uma escola com espacos amplos, bem cuidada, limpa e com
um olhar sensivel por parte da equipe gestora, professoras e demais funcionarios que buscam
realizar intervengdes constantes no espago, para torna-lo mais acolhedor e atrativo para as
criangas. Percebe-se a preocupagdo e o cuidado para proporcionar as criancas opgdes de
exploragdo. Constatamos que se trata de uma escola que busca estar em conformidade com o
que preconizam os documentos oficiais vigentes do Ministério da Educacdo e com alguns
referenciais sobre espago escolar.

Os Indicadores da Qualidade na Educagdo Infantil (2009) ¢ um documento oficial que
faz mengao aos ambientes fisicos das instituicdes de Educagao Infantil. Defende a necessidade
de espagos internos limpos, bem iluminados e arejados, com visdo ampla do exterior, seguros
e aconchegantes. Em relagdo aos espacos externos, ressalta a importancia de serem bem

cuidados, com jardins e areas para brincadeiras e jogos.

Os ambientes fisicos da institui¢do de educagdo infantil devem refletir uma concepg@o
de educacgdo e cuidado respeitosa das necessidades de desenvolvimento das criangas,
em todos seus aspectos: fisico, afetivo, cognitivo, criativo. [...] espagos externos bem
cuidados, com jardim e areas para brincadeiras e jogos, indicam a aten¢@o ao contato
com a natureza e a necessidade das criangas de correr, pular, jogar bola, brincar com
areia e agua, entre outras atividades (Brasil, 2009b, p. 50).

O documento Pardmetros Bésicos de Infraestrutura para Institui¢des de Educagdo
Infantil (2006) foi elaborado em parceria com educadores, arquitetos e engenheiros, com o
intuito de planejar, refletir e construir/reformar os espagos destinados a Educacao Infantil.

O texto foi construido por meio de estudos e pesquisas do Grupo Ambiente-Educacao

(GAE), o qual desenvolve projetos relacionados a qualidade dos ambientes escolares, com
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énfase nas relagdes entre o espago fisico, o projeto pedagogico e o desenvolvimento da crianga,
além de estudos sobre a adequacdo do espago ao meio ambiente.

O documento tem como um dos objetivos a proposta de incorporar metodologias
participativas, tendo como foco as necessidades e desejos dos usuarios, adequando a proposta
pedagdgica da instituicdo e pensando na interacdo com as caracteristicas ambientais.

Apresenta sugestdes aos dirigentes municipais de educacdo, a equipe multidisciplinar,
aos arquitetos, aos engenheiros, aos gestores e aos demais profissionais da Educagao Infantil,
quanto as agdes que cada profissional pode desempenhar na elaboragao e realizagao de projetos
que atendam aos padrdes de infraestrutura para espago fisico destinado a Educacgdo Infantil,
valorizando a participagdo e opinido de todos os envolvidos nesse processo.

Sao destacadas as etapas de elaboragdo do projeto, discutidos os pardmetros para a
definicdo, a edificacdio e as reformas das unidades de Educacio Infantil. E apresentado o que
dispde a atual legislacdo educacional brasileira sobre os critérios de qualidade para a
infraestrutura das Unidades de Educagao Infantil.

Ao responder a questdo: quais sdo os parametros? O documento evidencia que se deve
reconhecer a crianca como sujeito do processo educacional e como principal usuédrio do

ambiente. Dessa maneira,

[...] € necessario identificar parametros essenciais de ambientes fisicos que oferecam
condigdes compativeis com os requisitos definidos pelo PNE, bem como com os
conceitos de sustentabilidade, acessibilidade universal e com a proposta pedagogica
(Brasil, 2006, p. 21).

Nessa perspectiva, o documento apresenta o que o projeto, a edificacdo e as reformas
devem buscar, prevendo a qualidade harmoniosa com o entorno, o enfoque na sustentabilidade,
a adequacdo dos ambientes internos e externos com as praticas pedagogicas, o desenvolvimento
das criangas ¢ a acessibilidade universal.

E enfatizado ainda que a qualidade dos ambientes exerce grande influéncia na vida de
seus usudrios, principalmente nas instituicdes de Educagdo Infantil onde as criancgas e
profissionais permanecem, em média, um terco do seu dia.

O documento Parametros Nacionais de Qualidade da Educagdo Infantil (2018) ¢
apresentado pelo Ministério da Educagcao (MEC) por meio da Coordenagao-Geral de Educagao
Infantil (COEDI), da Diretoria de Curriculos e Educacdo Integral (DICEI) e da Secretaria de
Educacdo Basica (SEB). Sua primeira publicagdo, intitulada Pardmetros Nacionais de

Qualidade para a Educagado Infantil — Volumes 1 e 2 € Parametros Basicos de Infraestrutura
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para Instituigoes de Educacgao Infantil. Volumes 1 e 2, foi feita em 2006. Sendo assim, a parte
introdutoria do documento ressalta que os Parametros Nacionais de Qualidade apresentados no
decorrer do texto caracterizam desses quatro volumes em um unico documento, que apresenta
o conhecimento das versdes de 2006, acrescidas das inovagdes que o arcabougo legal posterior
trouxe. “Sendo assim, este documento contém principios e praticas organizados em oito areas
focais a serem utilizadas pelas Institui¢des de Educacao Infantil na garantia da oferta de maneira
inclusiva, equitativa e de qualidade, com eficiéncia e efetividade” (Brasil, 2018, p. 7).

No documento em destaque, sdo realizadas discussdes sobre os espacos, materiais €
mobiliarios. No decorrer do texto fica evidente a relagdo entre a garantia dos direitos das

criangas e a oferta de espagos organizados, planejados e projetados as necessidades delas.

Além disso, reconhece que os direitos das criangas sdo garantidos quando elas
convivem, expressam-se, participam, interagem e brincam em ambientes que
respeitam e nutrem sua curiosidade natural, valorizam as interagdes e capacitam suas
crescentes habilidades para tomar suas proprias decisoes (Brasil, 2018, p. 61).

Os documentos examinados aludem a questao do espago como elemento imprescindivel
na constru¢do da proposta curricular, além disso, apontam direcionamentos, oferecem sugestoes
de praticas pedagogicas e provocam reflexdes sobre a organizagdo do espago das instituigdes
de Educacao Infantil e suas implicagdes.

Tais documentos ensejam consideragdes relevantes, pois ponderam que os espagos das
instituicdes de Educa¢do Infantil exercem influéncia no desenvolvimento integral das criangas
que usufruem deles, defendem ser essencial refletir sobre como esses espacos sao planejados e
ofertados para as criangas.

Os apontamentos feitos nos documentos analisados estdo alinhados ao que os estudiosos
do espago escolar versam e defendem, mas ainda h4 um distanciamento de algumas realidades
encontradas no cendrio brasileiro.

Sendo assim, “[...] a publicagdo de documentos ndo ¢ suficiente para garantir a
qualidade defendida e manifestada neles estampada. Nesse contexto, ¢ fundamental a efetivagao
de politicas publicas que assegurem, de fato, a qualidade almejada” (Pessoa, 2015).

Com respeito aos espacos externos, o documento Parametros Nacionais de Qualidade
da Educagdo Infantil (2018, p. 62) indica: “[a] area externa € um espago importante e precisa
ser planejada incluindo brinquedos para diferentes faixas etarias, brinquedos que estimulem

multiplos usos e atividades”. E o texto prossegue:
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A 4area externa, sempre que possivel, precisa ser abastecida com objetos ou
equipamentos soltos, permitindo as criangas desenvolver sua tendéncia natural de
fantasiar, a partir de brinquedos que possam ser manipulados, transportados e
transformados. Os aparelhos fixos de recreagdo, quando existirem, devem atender as
normas de seguranca do fabricante e ser objeto de conservacdo ¢ manutencdo
periodicas (Brasil, 2018, p. 63).

Enaltecemos os esforgos dos profissionais da escola na proposi¢ao dos espagos externos
e no reconhecimento da relevancia do espago como um elemento curricular que favorece o
desenvolvimento, a aprendizagem, a interatividade e o brincar livre. Contudo, existem varias
possibilidades de transformacdo e apropriagdo dos espagos pelos profissionais e,
principalmente, pelas criangas que merecem atencdo. Neste sentido, nos pautamos em
investigar os interesses, as necessidades e as preferéncias das criangas com relacao as propostas

de organizagdo do espago externo da escola.

5.3 A sala de referéncia e a rotina das criancas participantes da pesquisa

A sala de referéncia da turma ¢ ampla, iluminada e limpa, possui ar-condicionado,
ventiladores e uma cortina de tecido. As mesas e cadeiras ficam posicionadas em dupla e as
janelas ficam na altura dos adultos. A porta fica na parede lateral e, ao entrar, o quadro branco
fica a direita e as mesas e cadeiras no lado esquerdo.

Ao lado da lousa, tem um cartaz com os nomes das criangas, onde ¢ feita a chamada. A
sala possui espelho, dois armarios de ferro que ficam no fundo e um caseldrio na altura das
criancas com materiais diversos (cadernos, estojos, livros didaticos, jogos, potes com
tampinhas, letras moveis, quebra-cabega, brinquedos, fantoches, globo terrestre, livros
paradidaticos, etc.).

Em uma das paredes da sala, tem a presen¢a de um cabideiro onde as criancas colocam
as mochilas, tem TV com acesso a internet e interfone para comunicacao entre as demais salas,
equipe gestora e secretaria. Em uma outra parede, existem varais de ferro onde sdo pendurados
cartazes com listas elaboradas coletivamente, tendo a professora como escriba, graficos
(aniversariantes, contos preferidos, pontos dos jogo de boliche), escrita de cantigas e cartazes
informativos.

A sala dispdoem de dois baldes grandes onde sdo armazenados os baldinhos que sdo
usados no parque de areia e caixas organizadoras de plastico onde sdo guardadas pecas de

encaixe.
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Motta, Santos e Corsino (2009, p. 134) discutem sobre a reproducdo de um modelo de

pré-escola, que ¢ adotada pela maioria das institui¢des.

[...] explicitou-se também na padronizacdo de objetos presentes nas salas de educagio
infantil, confeccionados em um mesmo estilo, ¢ de materiais, como chamada de
madeira, escaninho para os nomes, cabideiros para mochilas, calendario, janela do
tempo, espelho para a crianga se ver de corpo inteiro.

Nos dias em que permanecemos na sala, acompanhamos a rotina da turma, desde o café
da manha até o momento em que as criangas se dirigiam para o almogo. A professora estabelecia
uma rotina com as criangas que envolvia leitura diaria, exploragdo do calendario, contagem de
criangas presentes e situagdes educativas de registros no caderno de pauta, em folha impressa e
no material didatico adotado pelo Sistema Municipal de Ensino para todas as escolas municipais
de educacao infantil. Também foram realizadas brincadeiras no patio externo sem cobertura,
pintura com tinta na parede de azulejo, circuitos motores com varios obstaculos e idas ao parque
de areia.

Torna-se interessante salientar que, em umas das experiéncias educativas
proporcionadas pela professora, foi estabelecida uma conversa com as criancas na qual elas
tinham que manifestar o que mais gostavam de fazer na escola e as respostas foram
praticamente a mesma em toda a turma: ir ao parque! Poucas criancas manifestaram que
preferem brincar com massa de modelar.

Fica evidente, novamente, que o espago externo ¢ considerado o local preferido pela
maior parte das criangas, onde se sentem livres e com a possibilidades de fazer suas escolhas,
de forma segura e protegida.

Nessa direcdo, Staccioli (2013, p. 179), ao fazer menc¢ao ao jardim da escola, define sua
funcdo como um antidoto aos espagos muito estreitos do interior da escola: “[s]aindo para o
jardim, as criancas podem finalmente correr, gritar, soltar-se”. O autor esclarece que o espago
amplo e os grandes brinquedos do jardim certamente podem até permitir que as criangas se
soltem, mas oferecem, principalmente, oportunidades de separagdo espontaneas em pequenos
subgrupos fluidos e de encontros informais, em tempos nao preestabelecidos. Oportunizam
privacidade, iniciativa, colaboragao opcional, negociacao (Staccioli, 2013).

De acordo com o autor:

A imagem do jardim como lugar de vazao ¢ inadequada. Pode até haver vazao, mas
as criangas desfrutam o espacgo externo para realizar as mais variadas atividades, que
vao desde testar suas capacidades motoras em grandes brinquedos fixos até se aninhar
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em lugares escondidos e pequeninos, se sentar tranquilos para olhar livros, inventar
brincadeiras simbdlicas com tramas elaboradas... (Staccioli, 2013, p. 180).

Outro fato relevante é que, nos momentos em que acompanhamos as criangas no parque,
os meninos se dirigiam diretamente para ponte, escorregador, gira-gira. Ja as meninas preferiam
brincar com os gravetos, flores e sementes encontradas no parque.

Malaguzzi (1999), em seus estudos, constatou que os meninos precisavam de espagos
mais livres para a realizacdo de suas brincadeiras, ja as meninas costumavam desenvolver jogos
mais estaticos ou que precisavam de menos espacos. Mas o autor deixa claro que, de qualquer
forma, isso ndo implica que seja preciso adotar critérios sexistas no momento de organizar os
espagos.

No periodo em que permanecemos na instituicdo (junho a outubro de 2023),
acompanhamos a turma somente trés vezes no parque de areia. A professora alegava que tinha
receio de leva-los nesse ambiente, devido aos conflitos e acidentes que poderiam acontecer.
Essa justificativa ndo ¢ especifica da professora em destaque, sendo comum entre muitos
adultos que lidam com as criangas.

Kautzmann (2022, p. 78) discute sobre a necessidade de oferecer situagdes em que as

criangas vivenciem uma diversidade de experiéncias.

O grande objetivo de habitar o lado de fora estava relacionado a constituir um espago
de pertencimento de todos, em que bebés, criangas, profissionais e familias pudessem
usufruir de tempos, compartilhar saberes, construir trajetorias ¢ memorias. Um espago
de acolhimento das diferentes linguagens de adultos e criangas, de circulagdo de
histérias e brincadeiras, de pesquisas ¢ criagdo. Um espago de encontro, em que
também se aprende que quando alguém se machuca precisa de um abrago, e as vezes
de um curativo, mas que isso passa.

O brincar livre em espagos naturais garante ao ser humano a capacidade de avaliar e a
correr riscos, cair € levantar, se machucar e persistir desde cedo na interacdo com o ambiente,
conforme destacado por Herrington e Pickett (2015).

De acordo com os autores, garantir a crianga o brincar ao ar livre € proporcionar uma
diversidade de situagcdes em que se oportunizard a crianga a autonomia de escolher os riscos
que deseja correr, gerencia-los e aprender com eles. Dessa maneira, a crianca chegara a vida
adulta mais confiante e resiliente, com a capacidade para lidar com as adversidades da vida.

Em resposta a nossa solicitacao, a professora titular da turma disponibilizou um quadro
de horérios para uso das areas externas e parque. Nesse quadro, estio marcados todos os espagos
externos que a escola possui e a turma que o utilizard em cada dia da semana e horario definido.

Esse quadro € organizado no inicio do ano durante reunido coletiva com os profissionais da
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instituicdo, os quais tém a oportunidade de opinar sobre os melhores dias, horarios e espagos a
serem explorados por cada turma.

Os espagos destacados nesse quadro sao: parque I e I, amarelinhas, parede de azulejo e
biblioteca.

No quadro a seguir evidenciamos a rotina instituicional da etapa II.

Quadro 7 - Rotina Institucional - Etapa II

Dias de semana Horarios Experiéncias a serem realizadas
2% a 6° feira 07h Acolhida
2% a 6 feira 07h30 Hora da historia e Roda de
Conversa
2% a 6 feira 07h40 Higiene
2% a 6 feira 07h45 Café da manha
2% a 6 feira 10h Parque
3?* feira 08h30 Biblioteca
4* feira 10h Amarelinhas
5% feira 10h Parede de Azulejo
2% a 6 feira 10h25 Higiene
2% a 6° feira 10h30 Almocgo
5% feira 08h Hino Nacional
2% a 6* feira 11h Saida e Organizagdo

Fonte: Elaborado pela autora (2023).

Constatamos que, embora a escola disponha de um espago externo amplo, que o Projeto
Politico Pedagodgico explicite a importancia desse espago e que as criancas indiquem a
preferéncia por esses locais, os espacos externos ainda sdo secundarizados na realidade do
cotidiano escolar, o que ndo ¢ uma realidade especifica do universo pesquisado, mas da maioria
das institui¢des de Educagdo Infantil.

O Grupo Ambiente-Educagdo (GAE), ligado ao Programa de Po6s-Graduacdo em
Arquitetura da Faculdade de Arquitetura e Urbanismo da Universidade Federal do Rio de
Janeiro (PROARQ/FAU/UFR]J), esclarece que os patios escolares vém resistindo como lugares
de socializagdo, de troca, de convivio, bem como de experimentagdo e exploracdo, sendo
redutos da circulacdo de saberes, habitos, costumes e brincadeiras que fazem parte da cultura
da infancia e que tém sido transmitidas entre pares por geragdes. De acordo com Faria (2011),
se para os adultos educadores o locus central do processo educativo ¢ a sala de aula, para os
estudantes é o patio. E no ambiente externo que as criangas praticam e atualizam o motivo

principal que os faz estarem ali na escola: o encontro com o outro, com 0s outros.
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Existe o espaco a ser explorado, existe o planejamento para sua utilizagdo, mas o que
ocorre de fato na pratica ¢ diferente, pois sdo realizadas atividades dentro das salas de
referéncias. Sendo assim, sdo priorizadas situacdes educativas nas quais o professor seja o
centro da acdo e tenha o “controle” de tudo o que acontece.

Horn (2004, p. 27) afirma que “[a] maioria das escolas brasileiras ainda oferecem um
espaco que determina a disciplina, em uma relagdo de mao tinica, na qual a crianca ¢ mantida
em uma imobilidade artificial”.

A autora complementa “A propria pratica docente desenvolvida em muitas institui¢des
de educacao infantil defende o espaco como aliado ao controle dos corpos e dos movimentos
considerados importantes no que ¢ entendido como pré-alfabetizagdo” (Horn, 2004, p. 27).

Barros (2018) faz uma discussao importante sobre o desemparedamento de educadores.

Assim como o desemparedamento das criangas € essencial, o desemparedamento dos
educadores em formagdo ¢ uma necessidade e uma consequéncia. As atividades de
sensibilizacdo e de experimentacdo podem e¢ devem ganhar espago crescente nos
processos de formacdo. Afinal, se o lugar de aprender e viver ¢ o lado de fora, isso
também se aplica as formagdes de professores, que podem ser realizadas num
piquenique, nos espagos da escola ou em parques da cidade (Barros, 2018, p. 47).

Preocupagdes voltadas ao desemparedamento das criangas € o contato com os elementos
naturais nos motivam a compreender os desejos das criangas e o interesse latente que possuem

em estar “fora” das salas.

5.4 As intervencoes nos espacos externos da escola a partir das necessidades e dos

desejos das criancas

Destacamos neste topico como ocorreu a assinatura do Termo de Consentimento Livre
e Esclarecido (TCLE), os momentos de conversas com as criancas para elabora¢do do
autorretrato, as fotografias tiradas pelas criangas dos espacos preferidos, os desenhos dos
espacos preferidos acompanhados de conversas nas quais as criangas expunham suas opinides
e escolhas, a discussdo sobre as possiveis intervengdes a serem realizadas nos espacos externos
das institui¢des a partir das manifestacdes das criangas, o encontro de sensibilizacdo durante o
horario de Hora em atividades de Trabalho Pedagogico Coletivo com os pares (HTPC),
propondo didlogos e reflexdes sobre a organizacao dos espagos de Educagado Infantil e a anélise
dos dados gerados com as criangas que resultaram em estratégias de ressignificacdo e

reorganizacdo dos espagos, as intervencdes no espago escolar juntamente com as criangas e
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observagdo de suas manifestacdes diante das modificacdes feitas e registradas as suas
descobertas.
Ao apresentar a Historia em Quadrinhos para as criangas, algumas se manifestaram com

as seguintes falas:

Figura 16 - Recorte da Historia em Quadrinhos (TALE)

Fonte: Pessoa (2023).

Laura: Eu estou com medo de ser dificil. Vai ser dificil?

Antdnio: Essa atividade € sobre espago. Espaco € o lugar onde nés brincamos.
Carlos: A escola tem bastante espaco: o parquinho, o patio, a sala. Eu gosto do espago
onde da para jogar futebol.

Eu sei que essas criangas ai do desenho estdo aqui na escola por causa do uniforme.
Olha s6! E igual ao nosso.

Antdnio: Quem sera que ¢é esse? (apontando o dedo para uma crianca da imagem)
Carlos: Parece o Daniel, pois ele sempre vem de chinelo.

Percebemos na fala de Antonio que ele possui um conceito sobre espago e que o define

como lugar onde brincam. Tuan (2013, p. 8) alude sobre os termos espaco e lugar.

Na experiéncia, o significado de espago frequentemente se funde com o de lugar.
‘Espaco’ é mais abstrato do que ‘lugar’. O que comega como espago indiferenciado
transforma-se em lugar a medida que o conhecemos melhor e o dotamos de valor. Os
arquitetos falam sobre as qualidades espaciais do lugar, podem igualmente falar das
qualidades locacionais do espago. As ideias de ‘espago’ e ‘lugar’ ndo podem ser
definidas uma sem a outra. A partir da seguranga e estabilidade do lugar estamos
cientes da ampliddo, da liberdade e da ameaca do espago, e vice-versa. Além disso, se
pensamos no espago como algo que permite movimento, entdo lugar é pausa; cada
pausa no movimento torna possivel que localizagdo se transforme em lugar.
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Identificamos na fala da crianca que o elo afetivo com a escola, a sensagdo de
pertencimento e de identidade estdo relacionados ao espago onde ela pode brincar, tornando-o
em “lugar”. As criancas se identificavam com as imagens. A partir das cores das roupas,
inclusive, tentavam encontrar semelhangas entre as criangas das imagens e as criangas da turma.
Consideramos que essa identificacdo com o uniforme tem um significado positivo, denota
pertencimento a instituicdo e observamos um sentimento de alegria por fazer parte daquele
grupo de criangas. A fala da Laura nos evidencia a necessidade de acolhermos os anseios e
medos que as criangas apresentam, sao sentimentos que necessitam de atengao.

Nessa situagdo, acolhemos a crianga e a explicamos que seriam momentos tranquilos,
prazerosos e divertidos, mas que ela tinha a op¢do de ndo participar, ou se caso preferisse,
poderia aceitar e, se no decorrer da pesquisa nao se sentisse feliz, poderia desistir.

Antdnio e Tavares (2019, p. 46) alegam que:

precisamos cultivar a curiosidade, a admiragdo, o espanto da crianca em relagdo ao
mundo, aos outros ¢ a si mesma. E imprescindivel acolher as indagac¢des infantis.
Dialogar sobre suas respostas, sobre suas hipoteses.

Carlos explicitou que o espaco preferido da escola é onde tem oportunidade de brincar,
de jogar futebol. Castange (2022, p.74) apresenta que “[..] ao brincar as criangas constituem
valores, habilidades e conhecimentos e o faz geralmente de modo coletivo, ampliando suas
formas de participagao social”.

O autor faz uma discussao sobre “Do direito a educacao ao direito de brincar” e reforga:

[d]essa maneira, vemos a intrinseca liga¢do entre a escola e o brincar, uma vez que a
constitui¢@o de direitos das criangas se da de forma interligada para os dois aspectos.
Essa discussdo € importante pois nos faz refletir sobre os ‘espacos para as criancas’ e
os ‘espagos das criangas’ [...] (Castange, 2022, p. 77).

Lima et al. (2014, p. 14) esclarecem sobre o brincar:

[...] é para a crianga, muito mais do que uma atividade na qual ela meramente
representa as relagdes existentes no seu mundo, trata-se de uma necessidade
relacionada as suas possibilidades de atuagdo. No primeiro ano de vida, a atividade
principal da crianga ¢ a relagdo emocional que ela estabelece com o adulto; no ano
seguinte, essa atividade € centrada na atragdo pelo mundo dos objetos e na interagdo
com estes; no terceiro ano, o jogo de imaginagdo ou jogo de papéis predomina e a
crianga passa a privilegiar as atividades dos adultos, assim como as relagdes que as
pessoas estabelecem entre si. Durante as brincadeiras, nos papeis interpretados, as
criangas representam as formas como os adultos agem, se relacionam, resolvem seus
problemas, se comunicam, incorporam o conhecimento e os valores disponibilizados
pelos meios de comunicagdo, de forma tal que as caracteristicas do ‘papel
interpretado’ no brincar de faz-de-conta estdo em total concordancia com as
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ocorréncias do mundo real. E nesse ponto que percebemos que, no decorrer da
brincadeira, a crianga gradativamente assimila ¢ domina o mundo que a cerca (Lima
etal., 2014, p. 14).

Ao realizar o momento de apresentacdo da Historia em Quadrinhos com outro grupo de
criangas, considerando que a turma foi dividida em grupos para a realizagdo das experiéncias

propostas, também vivenciamos falas interessantes:

Flgura 17 Recorte da Hlstorla em Quadrmhos (TALE)

Fonte Elaborado pela autora 22023)

Daniel: Eu gosto dos espacos que pode desenhar com canetinha, com tinta e com giz.

Daniel: Essas criangas perecem com a gente, porque olha s, elas estdo de uniforme. (levantou
a blusa de frio e mostrou o uniforme aos demais colegas). Eu sou esse aqui. (apontou para uma
crianga).

Durante os momentos em que apresentamos o Termo de Assentimento Livre e
Esclarecido as criangas, tivemos a oportunidade de ouvir relatos importantes que nos
ofereceram pistas sobre como as criangas apreciavam e sentiam a necessidade de explorar os
espacos externos. Conforme as criangas conversavam entre si, enquanto escreviam o nome no

Termo, nos atentamos para as manifestagdes. Uma crianca disse para a outra: “Joaquim: Onde

eu mais gosto de ficar ¢ ‘14 fora™

Questionamos sobre qual seria entdo, o seu espago preferido e a crianga afirmou

novamente: “Joaquim: L& fora!!”.
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De acordo com Tiriba (2005, p. 208), “[...] as criangas tém verdadeiro fascinio pelos
espacos externos porque eles sdo o lugar da liberdade”. A autora ainda complementa sobre a
relevancia desse espaco, justificando que ¢ nesse ambiente externo onde as vivéncias tém
frui¢do, onde o adulto ndo controla seus corpos e o desenvolvimento integral ¢ a prioridade e
ndo apenas o desenvolvimento das capacidades intelectuais (Tiriba, 2005).

Nesse processo, retomamos a urgéncia em ouvir o que as criangas tém a nos dizer sobre
0s espacgos escolares a partir de sua diversidade de linguagens. Barros (2018, p. 40) reforga a
importancia dessa investigagao.

E fundamental ouvir as criangas por meio de suas diversas linguagens, afinal sdo elas
que vao de fato habitar o espago escolar. Perguntar e sobretudo observar onde, como,

quando, com quem e com que materiais elas brincam levard a muitas pistas de como
o0 espago pode ser melhor aproveitado.

Essa pesquisa nos conduziu a uma escuta mais atenta as manifestagdes infantis e as
percepgoes das criangas frente ao espaco ocupado por elas.

Ao oportunizar a experiéncia do autorretrato, tivemos por objetivo acolher as criangas e
possibilitar suas expressoes por meio do desenho para que fossem representadas/caracterizadas
por elas mesmas, além de ser um importante momento que permitiu a nossa aproximagao das
criangas.

A atividade do autorretrato foi realizada na sala de leitura da escola, com as criangas
divididas em grupos. Para a realizacdo da atividade foram disponibilizadas folha sulfite

tamanho A4 e canetinhas hidrogréficas.



127

Figura 18 - Autorretrato
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Fonte: Pessoa (2023).

Na sequéncia dessas acdes, realizamos uma conversa com as criangas, divididas em
grupos, no quiosque que fica atras da escola. Apresentamos a maquina fotografica, suas fungdes
e como podemos manipula-la. Apoés essa etapa de exploragdo da maquina, partimos para o
passeio guiado.

No momento do passeio, as criangas nos apresentaram a escola, tiveram a oportunidade
de falar sobre o que faziam em cada espaco, as brincadeiras e as experiéncias realizadas, o que
mais gostavam e o que ndo lhe agradavam. No decorrer do passeio, elas apresentaram o seu
espaco preferido e o registraram por meio de uma fotografia. Algumas criangas justificavam

suas escolhas.

Laura: Eu gosto 1a da trilha, pois 14 o sol ¢ lindo.

Daniel: Eu gosto do patio, porque tem escorregador, bicicleta e eu gosto de brincar 4.
Rafael: Eu gosto de 14 do fundo da escola, pois da para escorregar no barranco.
Lucas: Eu vou escolher o parque, porque tem um monte de brinquedo.

No encontro seguinte ao passeio, as fotografias foram reveladas e levadas até a escola,
e com a turma dividida em grupos, nos dirigimos até a biblioteca, onde essas fotos foram
compartilhadas com todos. Cada crianga identificou a fotografia que havia tirado, e diferenciou,
inclusive, as fotos dos demais colegas. Foi interessante observar que, mesmo quando 0s espagos

preferidos se repetiram, as criangas reconheciam, rapidamente, as suas fotografias.
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Na sequéncia, as criangas foram convidadas a realizar um registro, por meio de desenho,
dos espagos externos preferidos da escola, tendo as fotografias como elemento de suporte, como

apresentado no Quadro a seguir.

Quadro 8 - Os espacos preferidos dos participantes da pesquisa®!
Fotografia tirada por Cecilia Desenho feito por Cecilia

Fonte: Cecilia (2023)

Desenho feito por Laura

31 Importante esclarecer que duas criangas estavam de atestado médico no periodo em que realizamos essa experiéncia.
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Fonte: Miguel (2023)

Desenho feito por Davi
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Fonte: Davi (2023)

Fotografia tirada por Rafael
PR X,

Fonte: Marcelo (2023)
Fotografia tirada por Luciana | Desenho feito por Luciana
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Desenho feito por José
e — —— - —

Desenho feito por Elisa
M w g P 8D W

Fonte: Elisa (2023)
Fotografia tirada por Julia Desenho feito por Julia
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Fonte: Julia (2023)

Desenho feito por Anténio

Fotografia tirada por Antonio
)
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Fonte: Antonio (2023)

Fotografia tirada por Marcos

~

Desenho feito por Marcos

F onte: Marcos (2023)

Fotografia tirada por Alice

Desenho feito por Alice
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Desenho feito por Luisa
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Fotografia tirada por Carlos

Desenho feito por Carlos
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Desenho feito por Daniel

Fonte: Daniel (2023)

Fonte: Elaborado pela autora (2024).

Essa etapa da pesquisa também evidenciou a concentra¢do das criangas durante a
realizacdo dos desenhos e a riqueza dos detalhes inseridos em suas produgdes. As criangas
demonstraram muito interesse em fazer seus registros e conversavam enquanto desenhavam.

No momento em que o José desenhava a estagdo d’agua, local escolhido por ele, o

Rafael comentou: “Rafael: Nossa! Nao vai encher essa piscina®

, ndo? Eu queria tanto nadar”.

Apos a etapa de escolha, fotografia e desenho dos espacos preferidos pelas criangas,
realizamos um outro passeio guiado, mas dessa vez com a finalidade das criancas nos
mostrarem os espacos que nao eram utilizados ou pouco frequentados por elas e tivemos como

retorno falas que nos permitiram varias reflexdes.

Alice: O barranco ¢ um lugar legal, que a gente ndo usa. Eu s6 lembro de usar uma
vez.
Rafael: Eu queria usar mais o barranco, porque eu des¢o com o bumbum no papelio.

32 Ao falar em piscina, a crianga estava se referindo a estacio d’agua e em alguns casos se referiram a esse espaco como
“chuveirdo”. Percebemos que cada crianga usava um termo diferente.
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Daniel: A piscina ¢ um lugar que a gente quase nunca usa. Eu nunca tomei banho nela.
Elisa: Eu queria usar mais o parquinho, porque tem um monte de brinquedo legal de
brincar, tem escorregador, casinha.

Julia: Eu também queria usar mais o parque. Eu gosto do escorregador ¢ em baixo do
escorregador a gente usa a areia.

José: Eu queria usar mais o barranco.

Luciana: Eu queria ir mais no barranco. Eu gosto de empurrar no barranco.

Sara: Eu queria ir na piscina, porque eu nunca fui 4.

Antdnio: O barranco, porque a gente s6 foi 14 com a outra professora, com a professora
da tarde. L4 ¢ legal para descer com papeldo.

Carlos: Eu gosto de descer 14 com garrafa de refrigerante. Mas tem que amassar a
garrafa. Eu ja fiz isso 14 na pista de skate. Eu queria usar o barranco para ver o bergario,
porque la da para ver os bebés brincando.

Rafael: Parque! Futebol!

Cecilia: Eu queria brincar mais na amarelinha.

Marcos: Eu gostaria de ir mais 14 na garagem, para ver os carros.

Carlos: La tem bastante espaco para brincar de pega-pega também.

Laura: Eu também gosto de ficar na sala, para brincar de massinha.

Através desses relatos, percebemos que, na grande maioria, os desejos das criancas, ou
seja, os seus espacos preferidos, expressados no quadro, se misturavam com o0s espacos
elencados por elas como sendo os espagos pouco frequentados ou ndo utilizados.

Identificamos, entdo, a necessidade que as criangas possuiam de exploragao da escola,
pois elas conheciam os espagos, se recordavam de algumas experiéncias que tiveram, inclusive
lembravam de cenas e pessoas envolvidas e expressavam o desejo em visitd-los com maior
frequéncia. Relataram estratégias e recursos materiais que podiam enriquecer ainda mais essas
vivéncias.

De acordo com Cruz (2008, p. 13), “[b]Juscar formas de ouvir as criangas, explorando as
suas multiplas linguagens, tem como pressuposto a crenga de que elas tém o que dizer e o desejo

de conhecer o ponto de vista delas”. A autora complementa essa importante discussao.

Acreditar que mesmo criangas ainda bem pequenas tém o que dizer deriva de algumas
ideias que vém sendo construidas nas ultimas décadas. Entre elas, tem destaque o
reconhecimento de que, desde a mais tenra infincia, nas suas interagdes sociais, as
pessoas vdo somando impressdes, gostos, antipatias, desejos, medos etc.,
desenvolvendo sentimentos e percepgdes cada vez mais diversificados e definidos,
atribuindo significados, construindo a sua identidade (Cruz, 2008, p. 13).

Corroboramos o pensamento de Gobbi e Pinazza (2014, p. 12) ao considerarem as
criangas como seres ativos e capazes de participar do processo educativo, sendo esse um dos
pressupostos dessa pesquisa. Compreendemos que a crianca tem um papel fundamental nesse
processo € que suas manifestagdes sdo essenciais durante a organizagdo e reorganizagdo dos

€spacgos escolares.

Vista em suas possibilidades fisicas, cognitivas, afetivas e sociais, a crianga ¢
considerada em ser ativo, capaz de participar do processo educativo com seus
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conhecimentos e experiéncias e de alcangar, progressivamente, a autonomia. Deixa,
portanto, de ser pensada como um projeto de homem futuro para ser vista como
alguém hoje, ser ativo e sujeito de direitos, bem como de suas agdes.

Questionamentos foram levantados pelas criangas em relacdo ao fato de tentarem
compreender o motivo de ndo usarem com frequéncia alguns espagos desejados por elas e que
de acordo com suas falas eram “tdo legais de usar”. Diante das considera¢des de Anténio de

Tavares (2019, p. 47):

[...] reiteramos a necessidade de educar a inteligéncia e a sensibilidade das criangas,
sem dissociar essas duas dimensoes vitais. A educagdo do intelectivo e do sensitivo
precisa de curiosidade, de perguntas, de questionamentos. Sem desejo de saber, ndo
ha elaboragdo ativa de conhecimento. Ndo ha autoria — de ideias, de palavras, de
conhecimento, de agdo.

Na sequéncia, realizamos um outro momento de conversa com a turma, com o objetivo
das criangas se expressarem em relagdo ao que consideravam interessante modificar na escola.
O que seria possivel fazer para tornar a escola ainda mais atrativa e que atendesse as
expectativas delas. Logo no inicio da conversa uma crianga disse: “Cecilia: A escola dos meus
sonhos ¢ uma que tenha criangas brincando na natureza”.

A partir dessa fala, usamos como ponto de partida o inicio da resposta da A, ou seja, a
pergunta foi direcionada da seguinte maneira: o que poderiamos fazer para que essa escola fosse

a escola dos sonhos de vocés? E as respostas foram surgindo:

Laura: Onde tenha varios brinquedos e amigos.

Laura, Elisa e Rafael: Ficar mais 14 fora, pois tem muita natureza: arvores com amora,
borboleta, amarelinha (a fala de um foi complementando a do outro).

Criangas em geral: Queria poder usar o chuveirao.

Daniel: Parque de diversdes com o nosso nome ¢ a foto.

Lucas: Trend para a gente escorregar 14 no barranco.

Carlos: Lousa para desenhar la perto do parque.

Elisa, Julia, Alice e Sara: Eu também queria lousa 14 fora. Seria legal mesmo! (falaram
a0 mesmo tempo).

Antonio: Eu queria que tivesse gangorra, igual tem 14 na escola que a irma do José
estuda.®

José: Verdade! Na escola dela tem. Ela tem 8 anos

Daniel: Tirolesa seria legal.

Luisa e Rafael: Balango com pneus.

Nos chamou a atencao a seguinte fala: “Parque de diversdes com o nosso nome e a foto”,
pois identificamos nessa expressao da crianga a relacao de pertencimento em relagao ao lugar.

Cisotto (2013) explana sobre os conceitos de Tuan referentes ao pertencimento e ao elo afetivo.

3 A escola investigada fica ao lado de uma escola de Ensino Fundamental e as criancas que tem irmios mais velhos, na maioria
dos casos, a conhecem devido ao fato dos irmaos estudarem nessa escola. Muitos a chamam de escola dos grandes.
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Muitos dos conceitos de Tuan referem-se a emogdo com que o homem se relaciona
com uma escala do espago que faz dele um lugar humano, individualizado por sentidos
positivos de pertencimento, protecao, seguran¢a ou um territorio como uma area com
fronteiras, marcada pelo sentimento de posse, de preservacao e defesa do ponto de
vista das comunidades (Cisotto, 2013, p. 97)

Antonio e Tavares (2019, p. 35) complementam:

Para nds, o modo mais fecundo de resistir as diferentes formas de violéncia é esse
desenvolvimento das relagdes de afeto, de amizade, de cuidado, de empatia, de
encontros humanos em que as pessoas possam cada vez mais se reconhecer umas as
outras, € umas nas outras.

A empatia dos adultos ajuda muito a cuidar das criancas, a escuta de sua voz e suas
histérias, o acolhimento de suas dores e seus sonhos, o cultivar de seus desejos de
aprendizagem e de vida.

Destacamos o desejo da Laura ao caracterizar a escola dos sonhos. Para ela seria o lugar:
“Onde tenha varios brinquedos e amigos”. A interatividade, a amizade, o encontro entre os
pares sdo fundamentais para o desenvolvimento das criangas. O elo afetivo com a escola,
favorece a transformacao do espago em lugar.

A partir das manifestagdes das criancas, dos desenhos feitos por elas e das fotografias,
agendamos uma conversa com a professora da turma, na qual tivemos a oportunidade de
apresentarmos os desejos das criangas em explorar espagos disponiveis na escola que eram
pouco frequentados e que ndo teria necessidade de nenhum tipo de investimento.

A professora rapidamente aceitou a proposta e inseriu em seu planejamento dias que
teriamos a oportunidade de utilizar o barranco e a estagdo d agua. Os pais foram avisados com
antecedéncia para que enviassem roupas adequadas e que estivessem cientes da experiéncia que
seria vivenciada pelas criangas.

No dia destinado para exploracdo da estacdo d’dgua, assim que cheguei na escola, as
criancas me esperavam ansiosas. Fizemos as trocas de roupas e as criancas foram entusiasmadas
para a area externa. Brincaram, dangaram, cantaram, pularam amarelinha africana que fica ali
proximo, enfim, viveram momentos de nitida alegria e entusiasmo. Algumas criancas
preferiram ficar reservadas, sentadas observando, antes de realmente entrarem na brincadeira,
outras j& imediatamente entraram na agua. As criancas demonstravam entusiasmo na
experiéncia proposta e a todo momento agradeciam por estarem ali.

Ap0s a exploragdo da estacdo d’agua, auxiliamos as criangas na troca de roupas e em
sala demos inicio a uma roda de conversa sobre o que haviam achado da experiéncia vivenciada.

Convidamos as criancas para fazerem um registro por meio de desenho.
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Figura 19 - Espaco escolhido para exploracdo - estagdo d’agua
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Fonte: Antonio (2023).

Figura 20 - Registro da Exploracdo da Estagdo d’agua
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Figura 21 - Registro da Exploracao da Estagdao d"agua

Fonte: Laura (2023).

As figuras apresentadas ilustram a riqueza que foi esse momento, repleto de alegrias e
interagdes entre as criangas. Sarmento (2004, p. 14) versa sobre a interatividade e enaltece os
espacos de partilha, principalmente entre as criangas, para a estruturacdo das culturas da

infancia:

O mundo da crianga é muito heterogéneo, ela estd em contacto com varias realidades
diferentes, das quais vai apreendendo valores e estratégias que contribuem para a
formagdo da sua identidade pessoal e social. Para isso contribuem a sua familia, as
relagdes escolares, as relagdes de pares, as relagdes comunitarias e as actividades
sociais que desempenham, seja na escola ou na participagédo de tarefas familiares. Esta
aprendizagem ¢ eminentemente interactiva; antes de tudo o mais, as criancas
aprendem com as outras criangas, nos espagos de partilha comum. Estabelecem-se
dessa forma as culturas de pares.

Percebemos nos desenhos os detalhes dos espagos, os elementos da natureza, as imagens
das criancas brincando, a variedade de cores utilizadas e tantos outros elementos que nos
permite compreender que de fato foi um momento em que atendeu as expectativas infantis.

Antdnio e Tavares (2019, p. 91) evidenciam que “viver a infancia e viver a vida no
gerundio. O dia sendo escrito na medida em que se vive”. Os autores complementam de forma

poética: “Infancia é acontecimento. Presente do presente, aqui e agora da vida que estd a passar,
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mas que se encanta com os detalhes de um tempo da intensidade: infantil” (Antonio; Tavares,
2019, p. 91).

Um outro espago escolhido para ser explorado pelas criangas foi o barranco de terra,
que fica atras da escola, onde tem a presenga de um quiosque de alvenaria. Trata-se de um
espaco que foi consenso entre as criangas em relacdo ao desejo de exploragao.

Procedemos da mesma maneira que fizemos com o dia de exploragdo da estagdo d'agua.
Houve, primeiramente, o planejamento feito pela professora titular, seguido de comunicado as
criancas com antecedéncia. As criangas ficaram euforicas na expectativa do dia chegar.

Para essa exploragdo, foram necessarias caixas de papelao de diversos tamanhos. As
criangas fizeram suas proprias organizagdes em relacdo as duplas que formariam para
escorregar. Quem iria empurrar € quem seria empurrado, fizeram competi¢cdes de quem chegava
primeiro, subiram e desceram por varias vezes. Assim, a nossa manha ocorreu de maneira
agradavel e possibilitou que as criangas brincassem, fizessem suas negociagdes, entrassem e
resolvessem seus conflitos, dessem gargalhadas, fortalecendo as interagdes entre os pares.

Lima e Lima (2013) consideram a ludicidade como um eixo estruturador das culturas

da infancia. Para os autores:

O ceixo ludicidade colaborou para a aprendizagem em multiplos aspectos,
favorecendo, além do desenvolvimento da capacidade imaginativa das criancas, a
qualificagdo e a diversificagdo dos movimentos basicos, a ampliagdo da cultura Iudica,
avangos na capacidade de organizagdo, atitudes e consciéncia em relagdo as regras e
a demonstragdo de satisfagdo e alegria no interior da escola (Lima; Lima, 2013, p. 18).

A brincadeira ao ar livre também proporcionou que as criangas tivessem contato com a
natureza, sentissem a terra, o odor da grama e das arvores frutiferas que ali estavam, respirassem
0 ar puro e tivessem o contato com a luz solar.

De acordo com Antdnio e Tavares (2019, p. 70), “as criangas t€ém necessidade desse contato
com o mundo natural. Tocar a terra, pisar em chdo que ndo seja cimentado, pular em poga
d’agua, conviver com arvores, plantas e bichos”. Os autores complementam suas afirmagoes,

com uma reflexdo profunda e preocupante:

Em nossa sociedade cada vez mais urbana, muitas criangas tém sido afastadas desse
contato com a natureza. Nao brincam ao ar livre, com ar, luz, liberdade. Estdo
cotidianamente confinadas a ambientes artificiais, entregues as telas trémulas de video
games, celulares tabletes, televisores, de que se tornam cada vez mais dependentes.
Até mesmo escolas de Educagao Infantil e Ensino Fundamental I tém reduzido muito
o0s espagos e o tempo de brincar, tanto na dindmica das aulas como nos recreios, que
— como a propria etimologia aponta — representam a recriagdo das energias, o respirar
livremente, a passagem ladica de uma atividade a outra. Multiplicam-se
vertiginosamente, como epidemias, os casos de criangas com obesidade, ansiedade,
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depressao, hiperatividade, déficit de aten¢do e outros disturbios e transtornos fisicos
e emocionais (Antonio; Tavares, 2019, p. 70-71).

Figura 22 - Espaco escolhido para exploracéo - barranco
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Figura 23 - Registro da Explora¢do do barranco

AR LN
Fonte: Marcos (2023).



Fiéura 24 - Registro da Exploracdo do barranco
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Fonte: Luisa (2023).

Figura 25 - Registro da Exploragéo do barranco
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Fonte: Julia (2023).
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Figura 26 - Registro da Exploracao do barranco

Apo6s a producdo dos desenhos, as criangas relataram sobre suas experiéncias com a

exploragdo desse espaco.

Carlos: Eu achei legal quando a gente escorregou e eu cai embaixo do pé de manga.
Sara: Eu gostei quando escorreguei rapido.

Rafael: Quando o Lucas estava me empurrando eu fui rapido e cai no buraco.
Lucas: Eu achei mais ou menos, porque eu fui um dos tnicos que brinquei pouco.

A fala de Lucas nos permitiu refletir que, em meio a tantas situagdes do cotidiano
escolar, algumas cenas, algumas falas e algumas situacdes fogem do olhar e da percepcao do
professor, e, nesse caso especifico, ndo foi percebido que a crianga em foco ndo havia
escorregado com a mesma frequéncia que os demais, ou que talvez precisasse de mais incentivo,
de um olhar mais atento e sensivel e até mesmo atitudes encorajadoras por parte do adulto.
Esses sao alguns dos desafios que o educador enfrenta, dia apds dia, € que nos motiva a estar
em constante formagao e reflexdo para aprimorar a pratica.

No que se refere aos momentos vividos, como a experiéncia de descer pelo barranco de
terra com as caixas de papeldo, Antonio e Tavares (2019, p. 92) discorrem: “Infancia ¢
condi¢do. Condig¢do de quem est4 aberto a viver a vida. Condi¢do de quem entende que a vida
¢ composta de sentimentos: tristes, alegres, frustrantes e desafiadores, cheios de coragem e

medo. Infincia € o que se pode ser”.
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Nos dias posteriores, iniciamos uma conversa com as criangas na intencdo de que
identificassem espacgos da escola que pudessem ser melhorados, tornando-os mais atrativos e
que possibilitassem maior participagdo das criangas.

Para isso, recuperamos e analisamos os registros fotograficos produzidos pelas criangas.
Elisa e Laura, criancas em que haviam escolhido a trilha que fica logo na entrada da escola,
entre o parque de areia e a grade que dé visibilidade para a rua, foram persuasivas e conseguiram
convencer a turma de que a trilha seria uma excelente escolha para realizarmos as intervengoes.

Praticamente todas as criangas concordaram e alegaram que os outros espagcos como o
parque e o patio ja tinham materiais disponiveis, elementos decorativos e intervengdes nas quais
as criangas podiam aproveitar.

A partir dessa escolha, as criangas comecaram a discorrer sobre o que poderia ser

colocado nesse espago de trilha, para que tivesse diferentes texturas.

Julia: Algumas pedras grandes e outras pequenas.
Carlos: Tiras de corda.

Laura: Conchas, tampinhas de garrafa, casca de ovo.
Antonio: Milho.

Elisa: Se colocar milhos vai estourar e virar pipoca.
Carlos: Madeira da certo.

Nao foi necessario fazer intervengdes, pois as proprias criancas questionavam alguns
apontamentos dos colegas, refutavam algumas ideias e corroboravam as ideias de outras.

Consideramos oferecer as criangas elementos naturais.

E importante destacar a necessaria interago das criangas com o ambiente natural, que
estimula a exploragdo, a curiosidade ¢ a descoberta. Sempre que possivel, deve-se
prover um cuidado especial com o tratamento paisagistico, que inclui ndo s6 o
aproveitamento da vegetagdo, mas também os diferentes tipos de recobrimento do
solo, como areia, grama, terra ¢ caminhos pavimentados, tendo a participacdo das
criangas como uma estratégia (Brasil, 2018, p. 67).

Carvalho (2004) faz sugestdes de como explorar os elementos naturais com as criangas:

Desta maneira, é importante utilizar a vegetacdo e a propria paisagem (arvores,
arbustos, dgua, grama, gravetos, flores, animais, terreno com desnivel do solo, lugares
com sombra, para sentar, entrar, ficar embaixo, esconder, etc.) como local para as
brincadeiras, propiciando oportunidades para aprendizagem e estimulacdo dos
sentidos, muitas vezes maior que em salas (Carvalho, 2004, p.187).

Ao serem questionados sobre, além do chao da trilha, onde mais poderiamos realizar

intervengoes, as criangas complementaram:
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Antdnio: Podemos colocar quadro com desenho.

Lucas: Desenhos que a gente fez.

Carlos: Pingentes de bolinha, tipo bolinha de gude.

Elisa: Bolinha de gude ndo da para furar, Carlos.

Laura: E se for aquelas bolinhas de gatinhos? Aquelas com barulho dentro.

Percebe-se que as criangas foram criativas e capazes de pensar em materiais, refletir
sobre o que daria certo ou ndo, expor suas ideias, contestar de maneira tranquila e respeitosa e
encontrar alternativas para cada situacdo. Uma outra sugestdo apresentada pelas criangas foi em
relagcdo a fazer uma parede de lousa, préxima ao parque, sugerida pelo Carlos e que teve boa
aceitagao do grupo.

Sobre a parede de lousa, explicamos a turma que seria necessario a interven¢ao de um
adulto profissional, pois era algo que ndo seria possivel fazermos com os recursos disponiveis,
exigindo, assim, uma atuacdo de um profissional da éarea.

Com base nas colocagdes das criangas, marcamos uma reuniao com a professora titular
da sala e com a equipe gestora para apresentarmos as manifestagoes das criangas e envolvermos
os demais funcionarios da escola.

A reunido ocorreu no horario de HTPC da instituicdo e iniciamos a conversa
apresentando, por meio de slides, a nossa pesquisa. Na sequéncia, apresentamos as falas das
criangas, as fotos e algumas produgdes. Diante disso, a equipe gestora e a professora titular, que
sempre havia nos dado liberdade e apoio, se sensibilizaram, deram sugestoes e se colocaram a
disposicdo para auxiliar no levantamento de materiais e da equipe de funciondrios, caso fosse
necessario.

Assim sendo, foi possivel providenciar a parede de lousa que as criangas haviam
solicitado. Quando chegaram a escola, ap6és um feriado prolongado, encontraram a lousa na

parede onde haviam escolhido.
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Sk

Fonte: Pessoa (2023).

Torna-se importante reforcar que essa intervengao ndo foi possivel construir juntamente
com as criancgas, devido ao tipo de material necessario e as habilidades profissionais. Mas a
lousa foi pintada exatamente onde as criangas haviam sugerido e possibilitamos que a

explorassem conforme desejado.

" Fonte: Pessoa (2023).
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Figura 29 - Registro da exploracdo da Parede de lousa

Fonte: Sara (2023).

As criangas demonstravam satisfagdo em ter na escola algo que foi escolhido e definido
por elas. As expressodes dos rostos de cada uma eram de alegria, no momento em que as levamos
a area externa e elas conseguiram visualizar a lousa e constatar que as opinides delas foram
acolhidas, respeitadas e atendidas.

Conforme apresentado nas Figuras 28 e 29, os desenhos foram feitos livremente, ou

seja, nessa ocasido nao houve nenhum tipo de comando especifico para a utilizagdo da parede
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de lousa. Foi permitido que as criangas fizessem os desenhos de suas preferéncias. Foi mais
uma manha em que tivemos a oportunidade de explorar um espaco da escola que atendeu as
necessidades e os desejos das criancas a partir das suas vozes e manifestacdes.

Motta, Santos e Corsino (2009, p. 127) explicitam:

Conceber as criangas como atores sociais ndo implica uma visdo de escola e cultura
escolar que se alinhe a uma ideia de socializacdo como uma tnica dire¢do, em que
compete as novas geragdes apenas obedecer, limitar e seguir as geragdes mais velhas.
Levando em conta a possibilidade das criancas de reinterpretar e alterar o instituido
por meio de suas ac¢des ¢ interagdes, ha que considerar as tensdes e resisténcias delas
frente a essa inculcagdo.

Partindo para mais um dia de intervengao no espago externo da institui¢do, em roda com
as criangas, definimos que iniciariamos o processo interventivo na trilha da escola. A principio,

retomamos 0s materiais necessarios e as estratégias que utilizariamos.

Fonte: Elisa (2023).

A primeira etapa constituiu em fazer uma base de concreto no local para que os

elementos sensoriais fossem inseridos. Para isso, contamos com o auxilio de alguns voluntarios.
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Figura 32 - Trilha sendo preparada para interven¢do

Fonte: l;e:,ssoa (203).

Com as criangas divididas em grupo, selecionamos os materiais que foram coletados
pela equipe escolar, pelas criancas junto as suas familias, pelas pesquisadoras e voluntarios, que
foram os seguintes: pedras de varios tamanhos e formatos (cascalho), madeira (eucalipto), areia
colorida, tampinhas diversas, espaguete utilizado em piscinas e iniciamos o processo de
intervengao.

A cada dia faziamos uma parte da trilha com um tipo de material. Para essa etapa,
contamos com o apoio de um funcionario da escola que prontamente se ofereceu para ajudar.
As criangas participaram de maneira efetiva, desde o planejamento de como fariamos cada etapa

da trilha até a colocacdo de cada material. Durante o processo elas fizeram comentarios.

Antdnio: Vocé precisa mexer direito a massa. Nao € assim que usa a pa. Eu sei disso,
pois vejo o meu avd fazendo.3*

Elisa: Precisa colocar as pedras bem pertinho da outra.

Carlos: Cuidado, Laura, ndo pode pisar.

34 Comentario feito pela crianga enquanto colocdvamos a argamassa para afixar o cascalho.
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Figura 33 - Processo de intervencéo (trilha)

Fonte Pes (2023).
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Fonte: Pessoa (20233.

As criangas demonstravam contentamento conforme percebiam que a trilha ia tomando
forma, outras doagdes de materiais foram chegando e, com o passar dos dias e a participacao

das criangas, as etapas foram sendo concluidas.

de intervencao (trilha)
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Fonte: Pessoa (2023).
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Figura 37 - Processo de intervencéo (trilha)
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Fonte: Pessoa (2023).

As criancas fizeram questio de mostrar as outras criangas, aos familiares e a comunidade
as suas produgdes. Nos momentos de entrada e/ou saida, elas convidavam os pais/responsaveis
para verem como “‘estava ficando” a trilha, ao passarem pela calgada apontavam e mostravam
pela grade suas produgdes e em momentos de parque levavam criangas de outras turmas para

contemplarem suas obras.



Figura 38 - Processo de intervencéo (trilha)
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Figura 39 - Processo de intervencdo (trilha
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Fonte: Pessoa (2023).

Apos a conclusdo dessa etapa de construcao da trilha, outros processos de intervengdes
foram realizados, considerando os outros sentidos a serem explorados (visdo, olfato e audi¢ao).
Para isso, providenciamos diversos materiais, como: garrafas pet de diferentes tamanhos,
corante, baldes, pedras, areia, ervas (camomila e erva-doce), tecidos, 1as coloridas, pneus,
mudas de plantas medicinais, etc.

Construimos, utilizando as garrafas pet, agua, corante, lantejoula e glitter uma
estradinha colorida que conduzia as pessoas até o inicio da trilha. Cada crianca escolheu a cor
que desejava e os materiais a serem colocados. Essas garrafas foram colocadas no chdo e pelo
fato de ndo serem fixas tornava-se possivel modifica-las de lugar. A intengdo era que a

“estradinha colorida” conduzisse as criangas a diferentes espagos e exploragdes.



154

Figura 41 - Estradinha colorida

Fonte: Pessoa (2023).

Com as garrafas menores, fizemos algumas intervengdes na grade, que permitiram que
as criangas tivessem a oportunidade de agita-las para verem o brilho se movimentando e a 4gua

modificando de cor, conforme apresentado na Figura 42.
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Utilizamos elasticos para pendurar a maioria dos objetos, o que possibilitou que as
crian¢as mudassem os materiais de local para brincarem sentadas, ou que levassem um material
proximo ao outro para utilizé-los juntos.

As criancas também tiveram a oportunidade de encher algumas bexigas com areia,
pedras e sementes encontradas no parque e gramado e, posteriormente, decoraram essas bexigas

e as penduraram nessa mesma grade.

Figura 43 - Bonecos de bexigas sensoria;ll

Fonte: Pessoa (2023).

Com a intenc¢do de explorar o olfato, realizamos a constru¢dao de alguns sachés com
tecidos de algodao e ervas (camomila, erva-doce e horteld). Esses sachés foram pendurados nas
arvores para as criancas sentirem os diversos aromas presentes ali.

Com a colaboragdao de uma funcionaria, recebemos a doagdo de algumas mudas de

plantas aromaticas que foram cultivadas em pneus, pintados ¢ decorados pelas criangas.
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F1§ura 44 - Sachés com ervas aromatlcas
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Fonte: Pessoa 2023).

Outros materiais também foram disponibilizados nas grades e possibilitavam a
exploragdo das criangas, como: colheres de pau e peneiras, além das bexigas sensoriais e das
garrafas coloridas.

A exploragdo das criangas nesse espago, onde as intervengdes foram definidas e
realizadas por elas, proporcionou sentimentos de alegria e satisfacdo. As descobertas, os
sentidos que foram aflorados, as relagdes estabelecidas, o contato com a natureza e,
principalmente, o sentimento de pertencimento naquele espago nos permitiram compreender
como as criangas necessitam serem ouvidas em suas multiplas linguagens e como sdo potentes
em suas opinides e agoes.

As primeiras exploragdes foram realizadas com os pés, percorrendo os diferentes
caminhos das trilhas. Algumas criangas demonstravam receio em pisar em alguns materiais,
outras perguntavam para os colegas que ja haviam passado por determinado ponto se era legal
ou ndo. Algumas criangas seguravam nas maos de outros amigos para se sentirem mais seguras

ou até mesmo para terem equilibrio.
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Fonte: Pessoa (202).

Apos percorrem os caminhos da trilha, as criangas partiram para outras exploragoes.
Elas manipularam os objetos que estavam pendurados na grade e os sachés que estavam
pendurados nas arvores. Além disso, sentiram os cheiros, convidaram os colegas para sentirem
também, giraram as garrafas para visualizarem as cores e os brilhos que formavam, apertaram
as bexigas sensoriais, lembraram que haviam feito os desenhos nas bexigas e assim fizeram

suas descobertas e criaram seus enredos de brincadeiras.
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Antonio e Tavares (2019, p. 60) reiteram que “[...] brincar ¢ atividade vital, que educa
espontaneamente a sensibilidade, a inteligéncia, a imagina¢do. Uma experiéncia de alegria e

liberdade, imprescindivel para a inteireza da infancia”.

Ex lorgéo da trilha

Figura 47 -
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Fonte: Pessoa (2023).

Fonte: Pssoa (2023).
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Figura 49 - Exploracdo da trilha
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Apo6s um determinado periodo de observacdo, percebemos que as criangas comegaram
a criar novas estratégias de utilizacdo e explora¢do, como demonstrado nas Figuras 47 e 48,
pois percorriam pela trilha ndo somente com os pés, mas sentiam a necessidade de passar as
maos, apertar, sentar, etc.

Algumas criangas coletaram sementes que estavam no chdo e colocaram dentro das
peneiras e de outros utensilios disponiveis e pendurados com os elésticos nas grades, brincaram
de fazer comidinha, convidaram os amigos, criaram seus enredos e estratégias, conforme
apresentado na Figura 49.

De acordo com Antonio e Tavares (2019, p. 61),

As criangas brincam aprendendo, aprendem brincando. Um aprender alegre e criador.
Para elas, o brincar ¢ um exercicio espontdneo de conhecimento — de si mesmas, dos
outros, do mundo, assim como uma iniciacdo a convivéncia social e comunitaria. Na
geografia do brincar ha um espago natural de ser crianga. Nesse espago, a crianga se
reconhece, descobre, compreende e elabora seu mundo interno e externo através da
fantasia, da experimentagdo e no criar e recriar sentidos.

No que se refere ao fazer de conta, os autores acrescentam:

O fazer de conta desenvolve a capacidade de interpretacdo simbdlica, o reconhecer os
campos de sentido nas entrelinhas. Os sentidos sugeridos, que vém de antes e vao
além do sentido logico imediato. A atividade simbdlica € vital para a imaginagéo e
para o pensamento criativo, ndo s6 na infancia, mas em todas as idades (Antdnio;
Tavares, 2019, p. 62).
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Apos a exploracao desses espagos, as criangas realizaram seus registros € conversaram

sobre suas percepgoes e consideracdes enquanto desenhavam.

Figura 50 - Registro de exploragdo da trilha

Fonte: Sara (2023).
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Figura 51 - Registro de exploracdo da trilha
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Fonte: Rafael (2023).

Figura 52 - Registro de exploracdo da trilha

Fonte: Laura (2023).

Observa-se a predominancia do colorido inserido em cada desenho, assim como os
detalhes, os elementos da natureza a as criancas presentes nos registros. Nos chamou a atencao,
em especial, o desenho de uma crianga que havia escolhido a trilha como seu espago preferido.

O primeiro desenho feito por ela demonstra um espaco sem as marcas das criangas € sem
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interagdes. No registro feito, posteriormente as intervengdes, as mudangas ocorridas com a
ressignificagdo do espaco da trilha sdo destacadas nos detalhes inseridos, principalmente nas

cores e nas interacdes vividas. O desenho de Elisa pulsa vida, alegria e pertencimento.

Figura 53 - Registro do espago preferido antes do processo de intervencao
MR e g W 2 W

Fonte: Elisa (2023).

Figura 54 - Registro do espago preferido apds o processo de intervencao

Fonte: Elisa (2023).
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As Figuras 53 e 54 resumem o foco da nossa pesquisa € o caminho percorrido até aqui,
repleto de incertezas, angustias, descobertas, conquistas, aprendizado e principalmente em
alegria de poder viver esses momentos ao lado dos sujeitos principais desta investigagdo: AS

CRIANCAS!

Concordamos com Antonio e Tavares (2019, p. 88) quando apresentam que:

A convivéncia com as criangas também nos educa, também nos humaniza.
Aprendemos a nos libertar da insignificancia, da indiferenca, da crueldade. Essa
convivéncia desperta o desejo de respirarmos livremente ¢ a esperanga de uma vida
afetuosa e criadora.

Ap0ds esse periodo de convivéncia com as criangas que se constituiu em um processo de
humanizagao, apresentamos as consideracgoes finais da nossa pesquisa, com o intuito de retomar
os objetivos da pesquisa, apontando sua relevancia, os caminhos percorridos, as descobertas
feitas e o que essa investigagdo modificou em nossa vida académica e profissional.

Compreendemos que se trata de uma pesquisa com criangas de uma realidade especifica
da rede municipal de ensino de Aragatuba, mas almejamos que os resultados sistematizados se

constituam em fonte de consulta e reflexao para demais profissionais que atuam com criangas.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

Nesta pesquisa, tivemos como objetivo reorganizar os espacos externos de uma
institui¢do publica de Educacdo Infantil, juntamente com as criancas, tornando-os mais
acolhedores, atrativos e promotores de aprendizagem.

Iniciamos apresentando uma discuss@o sobre a metodologia de pesquisa com criangas,
os dados obtidos com a revisao bibliografica e o detalhamento da pesquisa empirica, com uma
breve caracterizagao do universo pesquisado e do perfil dos sujeitos envolvidos na investigagao.

Evidenciamos a organizacdo do espaco como elemento curricular por meio da
fundamentagdo tedrica, alinhada com o que preconizam os documentos oficiais da Educagao
Infantil sobre a organizacao dos espacos, com destaque para a significancia dos espagos
externos.

Partimos do pressuposto de que ¢ imprescindivel que as criancas usufruam, sintam,
observem, admirem e valorizem os espagos ao ar livre e, consequentemente, que os educadores
infantis compreendam e valorizem esses espagos como essenciais ao desenvolvimento das
criangas.

Enfatizamos a organizacdo dos espacos externos, pensados e projetados com a
participagdo das criangas, como uma estratégia para que elas se apropriem dos espagos e
proponham acdes que permitam ressignifica-los.

Apresentamos e analisamos as intervengdes realizadas na instituicdo de Educacdo
Infantil cotejadas com o aporte tedrico e as manifestagcdes das criangas frente as modificagdes.

Percebemos, por meio desta investigagdo, o quanto temos a caminhar em relagdo a
realizagdo da pesquisa com criancas, principalmente no que se refere ao ato de nos
desprendermos da nossa postura adultocéntrica.

Identificamos o quanto as criangas tém a nos dizer e as riquezas de suas percepgoes,
manifestagdes, ideias e contribui¢des, possibilitando, assim, uma escola mais acolhedora,
atrativa e condizente com as necessidades infantis.

As falas das criangas evidenciam o desejo que essas possuem em estar do “lado de fora”,
brincarem ao ar livre, percorrerem por caminhos desconhecidos e frequentarem espagos pouco
habitados, garantindo assim a explorag@o e o relacionamento com os outros € com a natureza.

Esta investigacdao nos permitiu refletir sobre o modelo de escola e de educacao infantil
que ainda persiste no nosso cenario educacional e o quanto as criangas sao cerceadas e caladas

durante suas infancias.
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No intuito de evidenciar as iniciativas, empenho, dedicacdo e busca constante em
oferecer um ambiente educativo que pulsa a vida, ndo podemos deixar de enaltecer os
profissionais da escola investigada, que, mesmo em meio as dificuldades impostas pelo
contexto, dedicam-se em oportunizar as criancas uma escola limpa, organizada, repleta de
intervengoes e possibilidades.

Diante desse contexto e por meio das situagdes vivenciadas com as criangas durante a
pesquisa, constatamos que elas anseiam em ser ouvidas € que nos, adultos, precisamos nos
desprender de nossa postura adultocéntrica e garantir que tenham mais espago de fala,
contribuindo, assim, para uma educagao que coloca as criangas, como aponta Malaguzzi (1990),

onde elas realmente devem estar: no centro do palco!
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