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Resumo

A Geografia das ocupacBes escolares: do territdrio-empresa as formas de resisténcia a
neoliberalizacdo do espaco escolar e as maneiras de resistir & neoliberalizacéo do espago escolar
sugere uma investigacdo profunda sobre como as ocupacbes escolares estdo interligadas a
Geografia, explorando o conceito de territério no contexto da invasdo do neoliberalismo nos
espacos escolares e suas influéncias, assim como dos territorios que nascem das experiéncias
de ocupacdo. Além disso, enfatizamos as diferentes formas de resisténcia que surgem em
resposta ao processo de neoliberalizagcdo com as ocupacdes, que implicam uma reconfiguracéo
dos espacos educacionais, que envolveu a mercantilizagédo e a variadas formas de precarizacao.
A anélise pretende abordar como essas dindmicas alteram as praticas educativas e a luta por um
espaco escolar que preserva outros valores além da esfera da mercantilizacdo.A premissa do
estudo é que os variados movimentos dos secundaristas com as ocupacdes escolares em escala
nacional possam ser vistos como resisténcias a destruicdo do sistema publico de ensino,
promovida por agentes publicos, em consonancia a uma agenda de reforma empresarial na
educacgdo. Isso tem colaborado para a constru¢do nas escolas de um espaco de dominagéo
impessoal ligado a formag&o de um territério material/imaterial de corporificacdo de saberes e
praticas mercadologicas nas escolas publicas. Portanto, através de uma territorializacdo da
razdo neoliberal vai se construindo nesses espacgos de socializacdo a materializacao de interesses
privatistas lancando-se cada vez mais para uma captura da subjetividade a construgéo do sujeito
neoliberal. Entretanto, os estudantes utilizaram-se das ocupagdes como forma de resisténcia
contraria a territorializacao do capital nas escolas publicas. Apesar de as ocupacdes surgirem
como uma demanda por mudancas no campo da educacao € possivel perceber que diferentes
respostas conservadoras foram dadas aos movimentos ocorridos, como a militarizacéo e a
Reforma do Ensino Médio. Assim, as ocupacgdes tém se apresentado ainda como um momento
crucial do atual debate sobre a educagéo no pais.

Palavras-chave: Movimento Socioespacial; Secundaristas; Ocupacdes escolares. Territorio
Corporativo escolar.



ABSTRACT

Geography of school occupations: from the territory of companies, forms of resistance to the
neoliberalization of school space and ways of resisting the neoliberalization of school space
suggests an in-depth investigation into how school occupations are interconnected with
Geography, exploring the concept of territory in the context of the invasion of neoliberalism in
school spaces and its influences, as well as the territories that are born from occupation
experiences. In addition, we emphasize the different forms of resistance that emerge in response
to the process of neoliberalization with the occupations, which imply a reconfiguration of
educational spaces, involving commodification and various forms of precariousness. The
analysis aims to address how these dynamics alter educational practices and the struggle for a
school space that preserves values other than the sphere of commercialization. The premise of
the study is that the varied movements of secondary school students with school occupations
on a national scale can be seen as resistance to the destruction of the public education system,
promoted by public agents, in line with a business reform agenda in education. This has
contributed to the construction in schools of a space of impersonal domination linked to the
formation of a material/immaterial territory for the embodiment of market knowledge and
practices in public schools. Therefore, through a territorialization of neoliberal reason, the
materialization of privatist interests is being built in these spaces of socialization, increasingly
launching into a capture of subjectivity and the construction of the neoliberal subject. However,
the students used the occupations as a form of resistance against the territorialization of capital
in public schools. Although the occupations emerged as a demand for changes in the field of
education, it is possible to see that different conservative responses were given to the
movements, such as militarization and the High School Reform. Thus, the occupations are still
a crucial moment in the current debate on education in the country.

Keywords: Socio-spatial movement; Secondary school students; School occupations.
Corporate.



Lista de fotografias
Fotografia 1- Manifestacdo dos Estudantes em SP 2016. Protesto dos secundaristas 2016
Fotografia 2-Manifestagdo em Curitiba PR em 2016. Foto de Leandro Taques.
Fotografia 3-Manifestagcdo de Rua no Rio de Janeiro em 2016.

Fotografia 4- Estudantes protestam em S&o Paulo contra a reorganizagéo proposta pelo governo
paulista.

Fotografia 5: Ocupacao de uma escola em Sao Paulo em 2015 com a frase, “reorganiza¢ao?
Ninguém pediu nossa opinido. Ocupacdo da Escola Antnio Erminio de Proenca.

Fotografia 6- Rancharia: Primeira manifestacdo de rua contraria a reorganizagdo escolar em
Séo Paulo

Fotografia 7 e 8- Rancharia: Primeira manifestacdo de rua contraria a reorganizagao escolar em
Séo Paulo

Fotografia 9- Ocupacdo de escola em Sao Paulo 2015
Fotografia 10- Ocupagdo em Minas Gerais em 2016
Fotografia 11- Ocupac¢édo no Parana em 2016
Fotografia 12- Ocupacédo no Rio de Janeiro em 2016
Fotografia 13- Ocupacéo Escola Caetano de Campos
Fotografia — 14 Escola Estadual Governador Israel Pinheiro em ltuiutaba-MG (2016)
Fotografia 15- ocupacdo em Realengo, zona oeste fluminense em 2016
Fotografia 16- Ocupacéo da E.E. José Lins do Rego em SP.
Lista de Figuras
Figura 1- Tendéncia de desempenho em leitura, matematica e ciéncias PISA
Figura 2- Como ocupar sua escola?
Lista de Graficos

Grafico 1-Investimento orcado e pago em Educacdo, Governo Federal, 2012-2019
R$ bilhdes a pregos de agosto de 2019.

Grafico 2- Variacao do gasto publico total em educacdo entre 2012 e 2018
Lista de Mapas

Mapa 1 - Paises e economias do PISA 2018.

Mapa 2- Brasil: escolas ocupadas em 2015 e 2016.

Mapa 3- S&o Paulo: escolas ocupadas em 2015

Mapa 4- Parana: escolas ocupadas em 216

Mapa 5- Rio de Janeiro: escolas ocupadas em 2016



Mapa 6-Minas Gerais: escolas ocupadas em 2016
Mapa 7-Brasil: escolas ocupadas em 2016
Lista de Tabelas
Tabela 1- Paises participantes do PISA 2000: indicadores econémicos e socialis.
Tabela 2-Data luta urbano- Movimentos socioespaciais na Educagédo-MSE- 2020
Lista de Siglas
- TDICS-Tecnologias digitais da informacéo de da comunicacao.
- DCEs (Diretorios Centrais Estudantis).
- UEEs (Unides Estaduais dos Estudantes).
- UNE (Uni&o Nacional dos Estudantes.)
- Lei de Diretrizes e Bases da Educagédo Nacional (LDB).
- PISA- Programme for International Student Assessment.
- MESP (Movimento Escola sem Partido).
- Escola sem Partido (EsP).
- Novo Ensino Médio (NEM).
- SEPE (Sindicato Estadual dos Profissionais da Educacdo do Rio de Janeiro).

- Avaliagéo da Educacéo do Estado do Rio de Janeiro (SAERJ).



Sumario

APRESENTACGAD ...t e s e s ee s ee s s s 6
INTRODUGAOD ... es e ee e 14
METODOLOGIA. ...ttt ettt e s sttt e s st et e s s aba e e e sabeeeessnbeeessabeeeesnnneeeess 18
CAPITULO 1- A ESCOLA ENQUANTO TERRITORIO EMPRESA .......coovovieeeeeeeeeeeeeeeeen, 31
1.1 A escola publica como territorio €m diSPULA ........ccveevueerieiiiieiiesie et 32
1.2. Em busca do territdrio COrporativo SCOIA...........c.eevieriieiieeiieseeeeesee st e e e e eee e 38
1.3 O discurso da qualidade como um dos componentes desse territorio ..........cceevvevvverveeveennen. 47

1.4 As contradi¢Oes do territdrio Corporativo SCOIAT ............eccveecvieiiiiiiecie e 56
CAPITULO 2- TERRITORIO ESCOLAR ANALISADO......c.vuiiiiiiieeieieieisesseseesessesessesseneenees 66
2.1 Teses e dissertacies SODre aS OCUPACHES.......cccvvieiieeerieerieeerteeerreeereeesreeesrreesreeesreeesaseeeneeas 66
2.2 Pesquisas realizadas sobre a influéncia imediata das 0CUPAGOES .......cceeevvererveeeieeesieeerree e, 69
2.3 Pesquisas realizadas aps @S OCUPAGOES ..........eevveerreerveereeiteesreeiseesseessseeseesseessessnseesseessesseens 92
2.4 Uma area de investigacdo: diversas interpretacdes do mesmo fendmeno. .........ccccceeeeveevveeenneen. 108
CAPITULO 3 - UMA ABORDAGEM GEOGRAFICA DAS OCUPACOES ESCOLARES............ 117
3.1. Movimento Socioespacial d0S EStUAANTES ........c.eeeevvieirereriee st e sree e e e e e ebaeesreeenneas 117
3.2. Ocupagdes esColares NO ChilB ........ceiiiiiiiiiie et e 137

3.3. Ocupacdes escolares em SA0 PAUIO. ........cocvieeiiiieiiee e 141

3.4. As 0cupacBes eSCOIAreS NO PArANA..........ccovveeriueieiieeeireesieeesreeesreesree e sereeesraeestaeesnseeenens 154

3.5. As ocupacdes escolares no Estado do Rio de JanEiro. ..........cocveeeeveeicieeeiiee e 158
CAPITULO 4- TERRITORIO ESCOLAR DA RESISTENCIA ..ot 171
4.1.0 que € UMa OCUPAGED BSCOIAI? ......eevieriieeieeitie sttt ettt st sttt e seteebeesaeesaneens 172
4.2, TErritOrios 0 OCUPAGAD .....ccveerueerreeitiesiteeieestee sttt et e steeseteebeesaeesaseebeesseesnseenbeesasesnseenseesnneens 189
4.2.1. Territorios em assemBICIAS. ........c.coiiiirieiieiicer et e 190
4.2.2. Territ0rios de denlinCias € reSIStENCIAS. .......coveruerieriirieriireene ettt 200
CONSIABIAGOES TINAIS ...eeuveeieeeiieitie sttt ettt sttt st sbe e sat e e bt e sae e sateenbeesaeesnteenseesneesnseeseas 210
REFERENCIAS ..ottt ettt ettt s et s s sa e sasast et eteseses st s annanesananeees 219
AINEXO ...ttt et e e e e bt e e e e bt e e e e e bttt e e e bttt e e saabee e e e abreeeeeaanees 225



APRESENTACAO

A pesquisa que ofereco® abrange uma Geografia que encontra na analise critica um
arcabouco tedrico fértil, que nos estimula e nos fornece bases para contemplar e transformar a

realidade.

A interseccdo da Geografia com as ocupacdes escolares é alimentada pela necessidade
de considerar o espacgo escolar e as desigualdades educacionais profundamente enraizadas nas
diversas redes de ensino publico deste pais. Da mesma forma, na criagdo dessas areas de

resisténcia a neoliberalizacdo dos ambientes educacionais.

Neste percurso, enfatizamos a importancia de compreender a realidade social, e se
conseguirmos, capacitar 0s outros por meio deste trabalho, com os aspectos mais complexos
das realidades educacionais e dos ambientes escolares. Portanto, estamos lidando com uma
Geografia preocupada com as questbes de escolas, movimentos socioespaciais e

socioterritoriais, questdes do nosso tempo.

Esse modo de compreender o mundo a partir da Geografia apresenta uma analise
comparativa das ocupaces escolares em quatro estados brasileiros, com foco nos anos de 2015-
2016. Baseia-se em dissertacOes, teses e fontes bibliogréaficas, fotografias, documentarios e
entrevistas. Assim, temos uma analise geografica das ocupacdes escolares que aborda a
dimensdo socioespacial quanto a socioterritorial, contrapondo-se a tendéncia neoliberal de

territorializacdo do espaco escolar.

A pesquisa examina as formas dos movimentos socioespaciais que ocorreram nas redes
educacionais, as configuracGes das ocupacfes e 0s diversos grupos sociais e politicos que
estiveram presentes, bem como as interacBes formais e informais na construcdo das
territorialidades e espacos de luta e de resisténcia contribuindo para a inser¢do dos secundaristas
como um sujeito socioespacial. A premissa do estudo é que os variados movimentos dos
secundaristas com as ocupacdes escolares em escala nacional possam ser vistos como
resisténcias a destruicdo do sistema publico de ensino, promovida por agentes publicos, em

consonancia a uma agenda de reforma empresarial na educacéo.

1 Utilizamos a primeira pessoa do singular no texto, embora ocasionalmente nos refiramos a terceira pessoa como
uma escolha estilistica na escrita.
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Isso tem colaborado para a construgcdo nas escolas de um espaco de dominagéo
impessoal ligado a formacdo de um territério material/imaterial de corporificacdo de saberes e
praticas mercadoldgicas nas escolas publicas. Portanto, através de uma territorializacdo da
razdo neoliberal vai se construindo nesses espagos de socializacdo a materializacao de interesses
privatistas lancando-se cada vez mais para uma captura da subjetividade e a construcdo do
sujeito neoliberal. Entretanto, os estudantes utilizaram-se das ocupacGes como forma de

resisténcia contraria a territorializacdo do capital nas escolas publicas.

O presente estudo tem sua origem relacionada a nossa jornada como professor da Rede
Estadual de Educacdo de S&o Paulo. Em uma dessas etapas me deparei com 0 projeto de

“reorganizagdo escolar” e o processo de fechamento de escola em 2015 nesta rede de ensino.

Ao procurar entender as ocupacdes escolares e como 0s secundaristas se organizaram
para ocupar as escolas, debrugamo-nos também como ¢é a situacéo desses espacos, e a partir dai
comecei a sistematizar as ideias que me levaram a propor hipéteses ao abordar os problemas

complexos do territério.

Uma das premissas da pesquisa € que as escolas sao territdrios em disputa o que permite
uma compreensdo mais sintonizada e sofisticada das racionalidades concorrentes subjacentes
as politicas educacionais neoliberais. Trabalhar em consideracdo da dimensdo espacial do

fendmeno educacional ilustra a construcao de um territorio corporativo escolar.

Um outro ponto a ser considerado € a nogdo de que as ocupacdes também envolvem a
producdo de um territorio. Alem disso, é através desse territdrio que se estabeleceu um arranjo
organizacional especifico para 0 movimento de ocupacfes, conferindo-lhe qualidade e
tornando-o uma estratégia de luta. De qualquer forma, é importante ressaltar que esses eventos
relacionados as ocupacdes tém influenciado o debate educacional, que tem sido permeado por

uma postura conservadora com a intencdo de limitar as oportunidades dos movimentos.

Como resultado das relacdes de poder que se estabeleceram nos espacos escolares a
favor de interesses hegemonizados, que dao ao espaco escolar um sentido de territorio, grande
parte da acdo politica do Estado esta voltada para a manutencdo desse espaco com a busca da
materializacdo de seus interesses, da mesma forma, a acdo politica dos jovens secundaristas
envolveu a conquista, por um determinado momento, do espacgo escolar. Consequentemente, €
0 que defendemos aqui, essa forma de luta dos secundaristas manifestada por um territorio
ampliou suas capacidades permitindo uma extensdo de formas de protestos através das

ocupacdes escolares. Entretanto, apesar de representar um momento de luta, as a¢oes que foram
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desenvolvidas ap06s as ocupacgdes, que marcam a atualidade do debate educacional no pais s&o
as respostas dadas aos movimentos de ocupacgdo, contraditoriamente sem foco nos desejos
manifestados pelos movimentos, mudancas alinhadas a discursos de Militarizagé&o das escolas,

escolas civicos militares e com a continuagdo da Reforma do Ensino Médio.

Nos apropriamos da referéncia tedrica do Geodgrafo Bernardo Mangano Fernandes e dos
frutos de suas manifestacGes tedricas como encontrado em Pedon (2013) e Sobreiro (2016) do
conceito de movimento socioespacial. Na minha dissertagdo de mestrado, portanto, faco a
defesa de que o movimento das ocupacdes escolares em S&o Paulo em 2015 pode ser
considerado como movimentos socioespaciais. A nossa explicacdo se fundamentou no fato de
que os espacgos escolares ndo foram somente a base que sustentava esse movimento, mas
também um territério que a partir das lutas desses secundaristas, através das ocupagdes,

conseguiram mobilizar outras escolas que se voltaram ao embate politico daquele periodo.

Naquela ocasido, tentamos buscar as razOes que levaram os secundaristas a se
organizarem na forma das ocupacdes, na qual podemos observar uma pratica de luta e protesto
intenso contra o0 fechamento de escolas e sua suposta “reorganizagdo” por parte do Estado de
S&o Paulo. Esta caracteristica aumentou os nimeros de escolas que aderiram a esse tipo de
manifestacdo, submetendo outros grupos escolares a essa tatica de luta. Em relagéo as escolas,
verificou-se uma intensa precariedade das instalacbes, condicdes de aprendizado pelos

estudantes e de ensino.

A luta pela educacdo puablica € um dos principais elementos para entendermos o
movimento da questdo educacional em nosso pais. Os avangcos, manutencdo e regressao dos
direitos dos estudantes, professores, gestores e funcionarios da educacdo dependem desses
movimentos. As ocupacdes, recentemente, se tornaram um elemento importante dessa luta e da
questdo da educacdo publica. Por meio das ocupacgfes os estudantes tém chamado a atencao e
imposto aos governos e a sociedade civil a necessidade de uma nova politica educacional e de
uma nova escola. Assim, consolidou-se meu interesse para o desenvolvimento do estudo das

ocupacdes escolares em outras redes de ensino de outros Estados.

Essa relacdo entre as escolas e as ocupac@es, condicdes de ensino e aprendizagem foi
importante para que eu pudesse pensar sobre o importante papel que a Geografia tem na
compreensdo dos processos que ocorrem nas escolas, cuja questdo de dominacéo e, ou, de
liberdade é essencialmente territorial. Desse modo, entendemos que 0s objetivos de reproducédo

ampliada do capitalismo sdo cada vez mais intenso nas redes publicas de educacdo langando-se



cada vez mais na captura desses espacos escolares para uma territorializagdo escolar com a

razdo neoliberal.

Devemos lembrar que a territorializacdo da educacédo publica pelo capital é também uma
desterritorializacdo dos direitos a educacdo. No interior desse processo de territorializacdo do
capital na educacdo publica ha a criacdo, destruicdo e recriagdo do direito a educacédo publica,
dos direitos dos servidores e dos estudantes e, que, 0S avangos €, ou, recuos desses processos
sdo determinados por um conjunto de situacGes que possuem fortes interesses econdmicos e

politicos.

Esses momentos de “ruptura”, que serdo encontrados nesta exposicao correspondem a
pontos de contato em que o problema das ocupagdes se insere em problemas mais abrangentes
que ndo podem ou que serdo tratados aqui de modo ndo integral e que deverdo ser abordados

futuramente, por mim ou ndo, mas que podem ser encontrados em outros materiais.

Ao procurar aqui expor uma interpretacdo das ocupacées escolares, acredito ndo haver
ultrapassado o ambito dos interesses da Geografia. Na investigacdo geografica, o espago se
revela como o primeiro elo da sequéncia de formacdo dos movimentos socioespaciais e
socioterritoriais e de seus desdobramentos. Como busco tornar evidente, e aqueles que se
interessam em explorar mais a fundo este assunto poderdo fazé-lo nas préximas paginas, o
espaco e o territério podem reivindicar importancia central, tanto em seu valor tedrico como na

realidade historica desses movimentos.

Como mencionado, é importante ressaltar que o espaco e o territorio envolvem um papel
central tanto em termos teoricos quanto na realidade histérica desses movimentos. Qual o
espaco das ocupacoes? Quem o produziu? Produziu com qual proposito? Como era organizado?
As ocupacOes possuem um espaco? Que espaco € esse? Ao fazer essas indagacdes
aparentemente banais, que mais parecem um trocadilho, podemos expandir em questfes mais
profundas de diversos significados permitindo didlogos e conexdes com outras areas do

conhecimento.

Ao longo desta pesquisa, arguiu-se 0 conceito de territorio empresa escolar para se
referir as influéncias neoliberais capitalista nas escolas publicas com tendéncias a precarizacéo,
organizado, programado e manifestado na forma de territério, que busca realizar, por meio de
suas agdes a captura da subjetividade dos grupos escolares, e que por essa razdo, rompe com a
possibilidade de encontrar multiplas l6gicas sociais nos espagos escolares e impde-se nesses

lugares formas de homogeneizacao.
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Do mesmo modo, utilizo o conceito de movimento socioespacial, para me referir a uma
forma coletiva, protagonizada aqui pelos secundaristas, através das ocupacdes, organizados
territorialmente e que por meio dessas manifestacdes protagonizaram manifestacdes de poder

na forma territdrio e por meio dessas acfes uma critica as politicas educacionais.

Portanto, nossas propostas, reafirmam a Geografia no campo critico da educacgdo e
baseiam-se entre outras coisas, na proposta da formulacdo do conceito de territorio empresa
escolar e também no emprego adotado nesta pesquisa do conceito de movimentos

socioespaciais para as ocupacoes escolares.

Pensar a escola enquanto territério de disputa suscita ver além do que o poder
hegemdnico territorializa, mas também, a origem de nossa perspectiva surge da experiéncia, e,
de nossa preocupacdo com 0 espago escolar, do movimento secundarista enquanto espaco e
COmo 0S mesmos movimentos socioespaciais, que além de produzirem espaco também
contestaram, lutaram e o transformaram, desta maneira de territério corporativo escolar para

um territério de luta.

Este texto € uma tese de um professor pesquisador. Isso resulta, achamos nos, que vai
além de uma pesquisa de doutoramento, pois quem conseguir |é-la podera chegar na concluséao
que se trata também de um relato de experiéncias vivenciadas por um professor da rede publica

estadual de Séo Paulo diretamente e indiretamente ligado aos fatos aqui revelados.
A narrativa é, portanto, de um professor!

Isso significa que a historia sera contada por quem de fato vivencia a situacdo de
precarizacdo, adoecimento, desprestigio e abandono que se abate sobre a educacédo publica neste
pais. O fato de nos tornarmos pesquisadores é um privilégio de alguns poucos professores do
setor publico, e acreditamos na importancia deles, assim como de professores pesquisadores de
suas realidades como intelectuais que elucidam os rumores de politicas publicas empregadas

nas diversas redes de educacéo do pais.

Nossa pesquisa, foi construida a partir de uma variedade de tentativas, vontade de pensar
e escrever e caminha junto com a nossa historia. Temos anseio em conjugar a clareza da
linguagem com a densidade e a complexidade das estruturas narradas?. Para nds a escrita ndo

se trata de inatismo, pelo contrério, o fascinio provocado por suas visitacGes diarias revela

2 “As imagens de leveza que busco ndo devem, em contato com a realidade presente e futura, dissolver-se como
sonhos” ... (Calvino, 1990, p.19).
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trabalho arduo. Nao se trata de inspiragdo como matéria prima da escrita, de uma espera que

tudo “ficasse claro”, mas do fato de que a elaboragdio da escrita se constroi no ato de fazer®.

Portanto, como a jornada de um pesquisador ndo é separada da jornada da pessoa que
estudou, é importante me colocar no processo e assim, esperamos apresentar este estudo, pois
nossa trajetoria até aqui esteve relacionada com a nossa investigacdo e com essa universidade,

e é nossa responsabilidade explicé-la.

Sou professor da rede estadual de Sdo Paulo desde 2010. Acreditamos que isso ja nos
qualifica para discutir os temas mais importantes relacionados ao ensino e identificar os
rumores da politica educacional estadual em suas diversas formas, como curriculos, ideologias,
praticas, habilidades e competéncias, testes e avaliacfes, aprendizagem dos alunos condicdes
de trabalho do professor, e assim por diante. E por isso que acreditamos que nosso estudo difere
dos demais, justamente porque a pessoa que conta a historia faz parte dela. Portanto, a grande
maioria desses processos sdo vivenciados por nos, o que quase equivale a um “didrio de

campo”.

Em forma de desabafo, é importante ressaltar que a pos-graduacdo é um desafio dificil
e talvez até impossivel para professores, como eu, gque também sdo pais de familia e
trabalhadores. A presuncdo de certos procedimentos de selecdo, as fases e etapas das provas
mostram um elitismo e uma arrogancia intelectual a favor das classes dominantes, e ndo uma

exceléncia académica como apregoam e como apoiam 0s mesmos intelectuais.

Né&o estou de forma alguma me referindo de forma depreciativa ao trabalho que fiz, nem
estou me arrependendo das tarefas que realizei ao longo desse tempo que cumpri. No entanto,
0s requisitos sdo claramente desafios e barreiras quase intransponiveis para professores como
eu. Sem considerar as limitadas op¢des de bolsas de estudo como alternativas que dificultam o
emprego e complicam ainda mais o processo para trabalhadores que atendem mais as exigéncias
do mundo desenvolvido, do que em um momento em que 0s pds-graduandos enfrentam

desemprego e privacdo social em nosso pais.

Embora as universidades tenham progredido em relagdo a matricula de professores de
redes publicas do ensino basico na pos-graduacdo, esses professores ainda enfrentam
dificuldades para serem admitidos e comecam atrasados e excluidos em seu direito de

frequentar um curso de pds-graduacdo. O cinismo, a indiferenca e a covardia intelectual

3 DIOGENES, GLORIA & BARREIRA, IRLYS. Contetidos em busca de forma: a poética na escrita. Todas
as artes. Revista Luso-brasileira de artes e cultura, 4(1), p. 12-29.
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atingem seu apice contra individuos nos cursos de pds-graduacdo, quando os alunos séo
mantidos em sistemas de avaliacdo que claramente vao contra seu povo e a realidade de seu
pais. O academicismo ¢ profundamente antipopular, “anti-intelectual, colonizante,

eurocéntrico” (Ouriques, 2017, p.15), nocivo que merece denuncia e combate.

Fato é que as redes publicas de ensino funcionam como “laboratorios” de pesquisas em
diversas areas da Geografia, mas ainda permanecem como subcampos ou sao inexistentes em
muitos programas de pds-graduacdo. O descrédito contra os professores, portanto, é multiplo,
a comecar pela prdpria universidade que forma. A mesma universidade que deveria fortalecer
as licenciaturas e dar uma resposta a sua valorizacdo nos cursos de pos-graduacao. Portanto, a

falta de valorizacdo dos professores € significativa.

Enfim, ndo poderiamos deixar nossas considera¢des sobre ser professor e a0 mesmo
tempo pesquisador, pai e trabalhador. Ndo somos demasiadamente otimistas quanto as
mudancas para uma universidade necessaria. Entretanto, aqui ficam nossos aprecos sobre o
assunto, e que fique para um tempo ndo tdo futuro assim, que se apresentem caminhos mais
atrativos e se fortalecam as condicdes de ensino e pesquisa sobre as escolas e o ato de aprender

e ensinar Geografia.
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INTRODUCAO

Embora nos seja possivel um “capuz magico” (Marx, 1867) para negar as
monstruosidades existentes, continuamos pelo caminho oposto. Acreditamos que é dos
desesperancados que a esperanca nos é dada (Bensaid, 2013) e apesar de o “frenesi de ter” ter
tomado lugar da existéncia, como “um desejo louco, doentio, opressivo, que parecia governar
o menor dos gestos” e parecendo que eles “se entregam sem moderacdo aos delirios desse
imaginério estado de coisas (Pérec, 2012) continuaremos acreditando nas “margens” do outro

lado da histéria.

Apesar das armadilhas da felicidade mercadoldgica estarem presentes em todos 0s
cantos ndo vivemos uma “tragédia tranquila” (Pérec, 2012) pois, a empreitada continua é
compreender o que realmente € o capitalismo, e por que a aparente necessidade das coisas no
estado atual da civilizagdo em todas as suas manifestagdes ¢, na verdade, “a pele do cordeiro”

para esconder o0 puro interesse de uma pequena minoria (Braverman, 1987).

Nossas reflexdes foram impulsionadas pela situacdo especifica das ocupacdes, bem
como pelos fatores que se originaram, as quais reforcamos ao abordar uma invasao
mercadologica do ambiente escolar e, posteriormente, as dinamicas e desdobramentos das

ocupacdes. Portanto, nosso objeto de pesquisa sdo as ocupacgdes escolares.

E possivel ressaltar que as ocupagdes, locais de atuacdo de estudantes e professores,
assim como 0s movimentos sociais, se transformaram em uma estratégia de resisténcia,
conferindo ao conceito de territorio* uma relevancia estratégica na oposi¢do aos imperativos do
sistema capitalista nas escolas. Exploramos alguns elementos do neoliberalismo e como isso se
estende na educacdo, desde a formulacdo de programas e discursos até a pratica cotidiana nas

escolas e na configuragdo deste territério.

Assim, fundamentamos nossa analise nos conceitos de espaco e territorio, aléem das
reflexdes sobre os movimentos de ocupacao e a teoria da producdo do espaco, para apresentar
um modelo explicativo predominantemente geogréafico, no qual sustentamos que 0 movimento

dos estudantes secundarios em 2015-2016 deve ser considerado um movimento socioespacial®.

4Nao é nossa tarefa confundir espaco e territério. Embora possam parecer semelhantes, é crucial compreender que
0 espaco escolar se metamorfoseia em um territério por meio das ocupacdes. O processo € dialético, a0 mesmo
tempo espago e territdrio.
® QUEIROZ, W, F, C. A Geografia das ocupacdes escolares.
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Podemos analisar o desdobramento e as repercussdes do movimento socioespacial em
2015, bem como seus reflexos em outras redes de ensino em 2016, além das iniciativas de
terceirizacdo, aproximacdo empresarial, abandono e distribuicdo da educacdo publica em

diversos estados brasileiros, configurando o que denominamos territério corporativo escolar.

Portanto, a nossa pesquisa sobre o movimento socioespacial/socioterritorial® para outros
estados, envolvendo os estudantes secundaristas de diversas escolas publicas, a fim de
compreender as ocupagdes escolares e correlacionar suas interagcdes com 0 movimento no
estado de S&o Paulo em 2015 e com o contexto mais abrangente das reformas na politica

educacional brasileira.

E necessario ressaltar que esta fase do contexto brasileiro ¢, paradoxalmente, o resultado
de um momento significativo na historia dos movimentos sociais, que, nas escolas, lutaram
incessantemente por melhorias, 0 que incentivou a participacdo de outros individuos de outras
escolas nas manifestacdes, culminando, anos depois, no periodo atual caracterizado pelo

desmantelamento de politicas pablicas repleto de conservadorismo e retrocessos.

Entretanto, e apesar dos resultados inesperados, as recentes mobilizagdes de jovens a
partir de junho de 2013 (Gohn, 2015) e as lutas pelo movimento de educacéo e ocupacdes de
escolas 2015-2016 em Sao Paulo e em outros estados configuraram um novo ciclo politico de
protestos no Brasil (Gohn, 2017). Podemos afirmar que as ocupagdes tiveram um carater
educativo, e sdo em tempos de violéncia, medo e descrenca uma das possibilidades de espacos

mais coletivos e civilizatérios.

Um ponto importante € que 0 movimento de ocupacdes de escolas no pais em 2015-16
possui em sua natureza de acao o espaco, (0 espaco escolar) e dessa maneira sao essencialmente
territoriais e de importancia crescente no cenario nacional. Portanto, elaboramos uma anélise
geogréafica desses movimentos, pois, conforme alerta Fernandes (2005), ndo € viavel nem
benéfico empregar exclusivamente categorias de outras disciplinas para examinar esses
movimentos sociais. Assim, é imperativo que integremos 0s conhecimentos relevantes a

Geografia.

Resisténcia e luta sdo dois tracos que caracterizam um ser humano que ainda ndo foram
afetados por esse estado de coisas na esperanca de que aquilo que nédo é, aquilo que ndo existe,

pode vir a ser, como “uma espera, no sonho, de que algo se mova para a frente, para o futuro,

& Ao longo do texto adotaremos uma abordagem socioespacial no entendimento dos movimentos de ocupagcdes de
escolas.
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tornando realidade aquilo que precisa acontecer”, forca talvez que pudesse ser chamada de
sonho, mas, acima de tudo, ndo somos nds que a temos e, sim, 0 sonho que nos tem, ele escapa
ao nosso controle, impde-se a nds tanto quanto se insinua sobre nods essa realidade que precisa
ser mudada (Coelho, 1980, p.7).

Juntamo-nos, portanto, a Fernandes (2005), Pedon (2013) e Sobreiro (2016) para o
entendimento de que as ocupacdes escolares sdo e formam excelentes exemplos materiais e
imateriais dos movimentos socioespaciais urbanos, e ¢ desse “tronco” da nossa tradigdo

geografica que buscamos a teoria e a energia necessaria para uma reflexdo sobre o tema.

Com a ajuda dos autores citados anteriormente, além de autores como Harvey (2008),
Laval (2012) e Girotto (2018), entre outros, desejamos defender nossa forma de pensar a escola
como territorio. Isso é importante porque, nestes tempos neoliberais, a captura desse espaco
para fins de instrumentalizacdo mercantil é cada vez mais comum, como evidenciam as ac¢oes
que sdo tomadas nas redes de ensino publico que coadunam com a proposta de formacéo e

transformacéo desses espacos em um territorio rede.

Né&o é de hoje que estamos testemunhando isso, mas hd uma longa lista de autores, como
Gentili (1996); Frigoto (1998); Oliveira Junior (1999); Bianchetti (2001); Laval (2004); Apple
(2005); Marchitiello e Hergesel (2011); Duarte (2013); Harvey (2014), Spring (2018); e Freitas
(2018) que ja indicam este estado de coisas, ou seja, de que 0s caminhos que se encontram 0

espaco das escolas vdo em direcdo a um territdrio corporativo escolar.

Os capitulos foram organizados de forma a mostrar 0 momento em que as ocupagdes
ocorreram, (SP, PR, RJ e MG) nosso objeto de estudo, como o foco principal, abrangem o
escopo das ocupac0es, retratando 0s eventos ocorridos durante o ano das ocupacdes, (2015-
2016) bem como os antecedentes e eventos que precederam 0s movimentos. Por fim, séo
exploradas as consequéncias das ocupacgdes, com 0 objetivo de realizar uma investigacdo

abrangente sobreo inicio, desenvolvimento e desdobramentos desses eventos.

A premissa do estudo € que os diversos movimentos de estudantes do ensino médio e as
ocupacdes de escolas em escala nacional podem ser interpretados como sinais de resisténcia a
destruicdo do sistema de educacdo publica, o que faz parte de uma agenda de reforma
empresarial na educacdo. A pesquisa parte do pressuposto de que as escolas sdo territérios em
disputa, o que possibilita uma compreensdo mais sofisticada e sintonizadas com as

racionalidades subjacentes as politicas educacionais neoliberais.
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Apesar do conhecimento e a pratica serem estudados enquanto conhecimento e préaticas
locais (Geertz, 1983) ndo caimos no pressuposto pds-moderno de que as narrativas precisam
ser limitadas em termos locais, temporais e situacionais (flick, 2009). Fugimos dos “argumentos
p6s modernistas tdo em voga na producao académica e cultural da virada do século XX para o
XXI — tais como a defesa de uma transicdo paradigmatica societaria e epistemolégica, a
celebracdo do sujeito descentrado, o apelo a um novo irracionalismo, a énfase no carater
retorico da verdade” (Rodrigues, 2006, p. 7). Embalados pelo irracionalismo contemporaneo
que nega a historia e a dialética, e glorifica o ndo entendimento, somos obrigados a ir pelo lado

oposto da histéria.

Se como afirma Lukécs, ndo ha filosofia inocente, nosso dever, nos rastros desta
tradicdo tedrica é evidenciar tal postura que se atribui a ciéncia moderna desamparada de
grandes narrativas, de grandes tarefas e de mudancas sociais, como esse mecanismo ideoldgico
irracionalista desprovida das causas sociais e, portanto, nos somar com as denuncias

preconizadas por Marx e Lukacs.

Marx tinha a nocdo de que ao conquistar o poder a burguesia iria abandonar os ideais
da ciéncia, do conhecimento da realidade como uma possibilidade, esquecer da totalidade das
relacBes sociais, e se afastar de uma ciéncia portadora de respostas revolucionarias. No
Manifesto do Partido Comunista (1848) e no 18 Dezoito de Brumario (1852) temos juizos que
fundamentam isso, “assemelha-se ao feiticeiro que ja ndo pode controlar os poderes infernais
que invocou” (1848), “ lancam na desordem a sociedade inteira e ameagam a existéncia da

2 <¢

propriedade burguesa”, “as armas que a burguesia utilizou para abater o feudalismo voltam-se
hoje a propria burguesia”, “a burguesia produz, sobretudo, seus proprios coveiros”, “a burguesia
tinha a nogdo correta de que todas as armas que ela havia forjado contra o feudalismo
comegavam a ser apontadas contra ela propria”, “ela compreendeu que todas as assim chamadas
liberdades civis e todos 0s Orgdos progressistas atacavam e ameagavam sua dominacao

classista” (1852) , no entanto, ¢ impossivel tratar aqui exaustivamente de tal critica.

Marx ao indicar isso deixa as pistas abertas para Lukacs ([1954]2020) que da o passo
seguinte nesta pesquisa ao identificar no periodo atual que “a filosofia deste periodo constitui
reflexo exato, no plano do pensamento, do compromisso social burgués renuncia a missao de
dar resposta as ultimas questdes do espirito e no plano da teoria do conhecimento esta tendéncia
se manifesta pelo agnosticismo, o qual pretende que ndo podemos nada saber da esséncia
verdadeira do mundo ¢ da realidade” (Lukacs, 1967, p. 33).
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Ademais, de nossa parte se trata de compreender 0s processos pelo qual o capitalismo
em sua esséncia real e material se adentra na corporificacdo das fungdes escolares, ou seja, na
sua territorializacdo concreta que corresponde cada vez mais a um territorio sui generis’, de
contetdo materialidade e imaterial influenciando as capacidades produtivas e cognitivas dos

individuos nos espacos escolares.

METODOLOGIA

Em Chizzotti (1991, p.79) os pressupostos da pesquisa qualitativa repousam no
fundamento de que ha uma relacdo dindmica entre 0 mundo real e o sujeito, de que existe uma
interdependéncia viva entre sujeito e o objeto, um vinculo indissociavel entre 0 mundo objetivo
e a subjetividade do sujeito pesquisado. Portanto, aqui nossa intengéo € detectar o vivido pelos

individuos e encontrar as significacbes subjetivas dos sujeitos sociais.

Pretendemos, portanto, “ir”” e “chegar” a valorizacao da dinamica social, com as escalas
de acBes tomando materialidade, intencionalidade governada de fora, cujo alcance sdo 0s mais
distintos e remotos lugares e sujeitos, indo ao fato observado, na historia, e no espaco-tempo
especificos, com a atividade criadora dos sujeitos participantes e também de quem observa,
indo as partes contraditorias, aos vinculos do todo e as partes, do saber e do agir na concretude
dos fatos, sendo nds o pesquisador, pesquisado, um descobridor dos significados daquilo que

se pretende ofuscar e obscurecer.

Entretanto, devemos lembrar que “a realidade social ¢ prenhe, sempre gravida, em
gestagdo, em fermentac¢do, como unidade de contrarios” nao se tem equilibrio, harmonia ou
estabilidade. Uma sociedade melhor, ou uma educacdo publica, é tdo possivel quanto uma
sociedade pior. Assim, “ha tentativas de manutencao do status co como ha o cultivo pela
contestac¢do” (Demo, 1995, p. 39) em todos os lugares, espacos e territorios. A utopia aqui faz
parte de nossas intengdes, ela leva “a firmar que o irrealizavel também faz parte da realidade”
(idem), portanto, a historia € um vir a ser continuamente, composto de que todo movimento traz

a esperanca de uma sociedade melhor.

De n6s, ndo somos um mero relator passivo. Nossa imerséao e familiaridade do contexto

e dos acontecimentos, assim como a nossa percep¢do dos fatos esta atrelada a nossa prética.

7 Sem semelhanca com qualquer outra realidade escolar, o ambiente educacional é caracterizado por um
comportamento empresarial, que denominamos como o territorio empresarial escolar.
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Experenciamos o espaco e o tempo vivido pelos investigados e partilhamos de suas
experiéncias. Portanto, estamos com o sentimento de empatia dos problemas envolvidos assim

como, 0 N0SSO compromisso também vai em direcdo das lutas deles.

Optamos pelo método clinico “(a descricdo do homem em um dado momento, em uma
dada cultura” (Chizzotti, 1991, p.79) buscando captar os aspectos especificos dos dados e
acontecimentos no contexto das ocupacg0es e te tudo que os cerca. Nossos dados, devemos
lembrar, que ndo sé&o isolados, ndo séo fixos e foram captados em instantes, momentos de
intensas observac6es. Defendemos que se tratam das ocupagdes como um fenémeno que ndo
se restringindo a percepgBes somente aparentes, vai além, manifestando-se em uma

complexidade de oposicdes, de revelacbes e de ocultamentos sociais, econdmicos e politicos.

Buscamos, portanto, as experiéncias das ocupagdes, 0S movimentos
socioespaciais/socioterritoriais que se formaram e que foram elaborados. Ndo apenas se
restringindo as experiéncias relatadas como o centro das referéncias de analises e
interpretagdes, mas como parte integrante e importante para a nossa analise. Também nao
descartamos os dados quantitativos. Principalmente em educacdo onde estes dados podem
identificar uma relacdo mais extensa entre o fenbmeno observado e entre fendmenos

particulares.

O fato de termos escolhida esta via metodologica (de entendimentos dos fatos) deveu-
se a varias razes,) pois 0s métodos disponiveis para a nossa coleta e analise dos dados poderiam
ser melhor apreendidos se recorréssemos, a realizacdo de uma entrevista, com uma aluna do
Parana, Ana Julia Ribeiro, entrevista concedida via aplicativo de mensagens, com perguntas
semiestruturadas, com o objetivos de compreender as motivacdes das ocupacdes, o cotidiano,
a organizacao e os desdobramentos do movimento, e a justificativa para o presente nimero de
entrevistas reside na consideracdo da quantidade de entrevistas disponiveis em outras
dissertacdes e teses, bem como na dificuldade em encontrar individuos que tenham participado

do movimento de ocupacao.

Recorremos a analise dos seguintes materiais audiovisuais: Documentarios Diarios da
Ocupacdo - A Luta dos Secundaristas. Retratos Narrativas, 9 de nov. de 2017, Escolas Ocupadas
- A verdadeira reorganizacdo (Documentario), Jimmy Bro, de 14 de dez. de 2015, A Escola E
Nossa! - Documentério sobre ocupagdo de uma escola, de Othilia Balades, com producéo de
Ingrid Fernandes Isabella Felix, Tati Cristina Yasmin, Por Que Vocé Quer Fechar a Minha
Escola? - O Filme, duracdo de 61 minutos com Dire¢do de Sophia Noronha, como também do

discurso da Aluna Ana Julia, do Colégio Estadual Manuel Alencar Guimaraes, na tribuna da
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Assembleia sobre a ocupacdo dos estudantes que ocupam mais de 850 escolas no Parana.

(Estudante na época tinha 16 anos e defendia a legitimidade das ocupacoes).

Utilizamos um conjunto de dezesseis fotografias como material visual, compreendendo

as seguintes imagens:

-Fotografia 1- Manifestacdo dos Estudantes em SP 2016. Protesto dos secundaristas 2016
-Fotografia 2-Manifestacdo em Curitiba PR em 2016. Foto de Leandro Taques.
-Fotografia 3-Manifestacdo de Rua no Rio de Janeiro em 2016.

-Fotografia 4- Estudantes protestam em Sdo Paulo contra a reorganizacdo proposta pelo

governo paulista.

-Fotografia 5: Ocupacdo de uma escola em Sao Paulo em 2015 com a frase, “reorganizacdo?

Ninguém pediu nossa opinido. Ocupagéo da Escola Antonio Erminio de Proenca.

-Fotografia 6- Rancharia: Primeira manifestacdo de rua contraria a reorganizagdo escolar em

Sao Paulo

-Fotografia 7 e 8- Rancharia: Primeira manifestacdo de rua contraria a reorganizacéo escolar

em S&o Paulo

-Fotografia 9- Ocupacdo de escola em Sdo Paulo 2015

-Fotografia 10- Ocupacdo em Minas Gerais em 2016

-Fotografia 11- Ocupacédo no Parana em 2016

-Fotografia 12- Ocupacédo no Rio de Janeiro em 2016

-Fotografia 13- Ocupacéo Escola Caetano de Campos

-Fotografia — 14 Escola Estadual Governador Israel Pinheiro em ltuiutaba-MG (2016)
-Fotografia 15- ocupacdo em Realengo, zona oeste fluminense em 2016

-Fotografia 16- Ocupacéo da E.E. José Lins do Rego em SP.

E além dessas técnicas, a analise de dissertacdes e teses, sendo sete teses, compreendo
0s seguintes Estados: Pereira (2017) a tese aborda os processos de ocupagdes de escolas
estaduais na cidade do Rio de Janeiro no ano de 2016, Fernandes (2017) ocupacdes de escolas
do estado do Rio de Janeiro, Almeida (2017) sobre o Estado de Sdo Paulo, Pinto (2018) como

em Santos (2020) também se dedicou a entender como se mobilizaram 0s ocupantes das escolas
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secundérias estaduais do Rio de Janeiro, em Favero (2021) estudou as ocupagdes em Minas
Gerais e Santana (2023) Rio de Janeiro. O estudo também identificou um total de vinte e trés
dissertacOes distribuidas em véarios estados, porém, analisamos apenas 0s materiais que
incluiam os estados do Parand, S&o Paulo, Rio de Janeiro e Minas Gerais. Entre as dissertacdes
com as ocupacOes em Sdo Paulo, destacamos Dios (2017), Rico (2017), Brito (2018), Canesin
(2018), Ribeiro e Martins (2019), no Rio de Janeiro, Diegues (2016), Correa (2017), Doyle
(2017), Gomes, (2018), Corbd e Figueiredo, (2018), em Minas Gerais, Santos (2019), e no
Parang, Pacheco (2018), Ketzer (2018) e Luz (2020).

Nestas pesquisas, foram comprovadas teses e dissertacdes que abordaram o tema das
ocupacdes escolares, e delas utilizamos no total 5 entrevistas, realizadas com os estudantes
envolvidos, atraves da observacdo e escuta das narrativas dos secundaristas. Em relacdo a
utilizacdo das entrevistas desses trabalhos, justifica-se que algumas delas conseguiram captar o
"calor dos acontecimentos” imediatamente ap0s as ocupacgdes, algo muito dificil para nos

devido a distancia temporal na identificacdo desses individuos.

Além disso, trazemos uma entrevista concedida para nos, pela deputada, ex-estudante
secundarista paranaense, Ana Julia Ribeiro, que participou ativamente das ocupacgdes no estado
do Parana. O caso de Ana Julia se destaca pela sua projecdo nacional e pela sua eleicdo como
deputada estadual, o que facilitou o contato com ela. A inclusdo dessas entrevistas nesta
pesquisa tem a intencdo de valorizar os alunos como individuos capazes de analisar suas
proprias situacdes e suas acdes, enquanto individuos que possuem conhecimento, que foram
capazes de gerar informacOes e questionamentos de importancia para a compreensdo dos

processos educacionais, das ocupagdes e dos movimentos socioespaciais®.

O meétodo de entrevistas estruturada gravada foi usado para realizar a entrevista,
seguindo um roteiro de perguntas elaboradas, de maneira que abrangessem os seguintes itens:
0s motivos de levaram a participacdo do movimento de ocupacdo, quais eram a caracteristicas
da escola enquanto infraestrura e ensino? Como engajou-se no movimento secundaristas? A
rotina da ocupacdo? Se 0 movimento contou com o apoio externo? Qual a relacdo a equipe
gestora, funcionarios e professores? A avaliacdo sobre as ocupacles e o significado das

ocupacdes em sua vida? Por fim, sobre a como foram os p6s ocupa¢do?

8 O ponto de vista dos individuos no leva a totalidade, mas ao fragmentario, a fatos desconexos. (Conceigdo..[et
al.]2023. p.42)
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A realizacdo dessa entrevista reine um conjunto de falas que formam elementos
empiricos centrais, que sdo apresentados durante a pesquisa, objetivando compreender a
significacdo das ocupacges, a compreensdo dos impactos das ocupagdes nesses individuos, a
rotina das ocupagdes, as demandas do movimento, assim como, as diferentes realidades
territoriais e educacionais destas instituicdes escolares e os distintos processos de constituigdo
do movimento de cada estado dando uma explicacdo de contetudo extremamente importante
para a interpretacdo da pesquisa, bem como de substancia extremamente relevante para nossas

interpretagdes.

Estas questdes foram formuladas em conjunto com o orientador de doutorado. O
tratamento da gravacdo seguiu 0s seguintes passos: Transcricdo da entrevista a) Leitura do
contetdo gravado, correlacionando-as com as questdes norteadoras e nogdes conceituais da
pesquisa e; b) Interpretacbes deste discurso a luz dos referenciais teoricos escolhidos e
desdobramento de analise. Além disso, a partir do acesso a entrevistas de outras pesquisas
(dissertacOes e teses) este material empirico proveniente dos discursos estudantis registrados
foi de fundamental importancia para observar e analisar as ocupacdes. A entrevista esta

integralmente nos anexos e, quando relevante, foi incorporada ao texto.

Ademais, foram extraidas informacgdes relevantes dos estudos analisados, sendo
distribuidas em S&o Paulo no ano de 2015, uma no trabalho de Coelho (2017) uma em Doyle
(2017), uma em Minas Gerais em 2016 no trabalho de Santos (2019), e uma no Rio de Janeiro
encontrada no trabalho de Pereira (2017) que sdo encontradas ao longo do texto. Destacando as
lembrancas das falas, e pesquisando as bibliografias disponiveis é possivel obter um volume
significativo de informacdes das ocupacdes escolares que nos ajudam a entender nosso objeto

de pesquisa reunindo um corpus qualitativo de informacoes.

Desse modo, nosso percurso de analise textual se aproxima e se apoia na metodologia
de analise qualitativa encontrada em Bardin (2011) que é formada pelas seguintes etapas: 1)
pré-analise, contato com os documentos, leituras, aproximacéo e formacdo de indicadores; 2)
exploracdo do material, producdo de quadros, comparages; 3) tratamento dos resultados com
inferéncia e interpretacdo indo além dos conteudos manifestados, buscando causas e efeitos aos
fendmenos em analise. Com base em Bardin, Camara (2013, p.182) destaca que nessa proposta,
“o pesquisador busca compreender as caracteristicas, estruturas ou modelos que estdo por trés
dos fragmentos de mensagens tornados em consideragdo”. Destaca entdo (Camara, 2013, p.182)
que o esforco ¢ duplo, “entender o sentido da comunicagdo, como se fosse receptor normal” e
buscar principalmente “desviar o olhar, buscando outra significagao”.
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Assim, também realizamos, leitura de material sobre metodologia de como realizar a
pesquisa e sobre como utilizar os métodos escolhidos, e por fim, um esfor¢co para a analise
tedrica e empirica para a comparacdo e possiveis generalizacdes das descobertas por nos
estudadas do campo das ocupacgdes escolares, da educacdo nesta fase neoliberal, dos
movimentos socioespaciais e do territério neoliberal que se edifica nos diversos espacos

escolares.

A fotografia aqui vai formar uma documentacao, mais que simples registro ou relato de
um acontecimento, permitindo a captacdo de detalhes socioespaciais. Por meio de vérias delas,
retiradas de diversas fontes, retrata-se o real visivel e se edifica a memdéria documental da
realidade das ocupacdes. Assim, a fotografia sera utilizada como um instrumento a mais e sua
utilizacdo serd uma ferramenta metodoldgica e de analise. As imagens fotograficas, como
recursos metodoldgicos, tém sido utilizadas por distintas areas de estudo, tais como
Antropologia, Comunicacdo Social, Sociologia e Educacdo (Maurente & Tittoni, 2007).
Analisamos a fotografia sob trés desdobramentos: (1°) como possibilidade de interpretacéo das
ocupacdes escolares; (2°) como expressao das concepcdes dos conceitos de espaco e territorio;

(3°) como representacdo do real e do simbdlico da area de estudo.

Entendemos que ndo existe uma Unica maneira de definir a pesquisa e seus métodos e
abordagens e que sao “sobretudo processos em que coexistem raizes distintas, teorias diversas

¢ estratégias metodologicas nem sempre condizentes com os postulados gerais” (Gajardo, p.16).

A pesquisa aqui elaborada (defendida) foi, e, €, uma criacdo que mobilizou tais recursos
pela opcao teorica do pesquisador, pela operacionalidade da pesquisa, pela sua materialidade,
pelo cumprimento de prazos e pela sua exequibilidade. Portanto, diante de nossas
possibilidades, e aos problemas que enfrentamos, tentaremos expor e validar por nossos meios
as técnicas adotadas buscando mostrar a cientificidade dos dados acolhidos e dos

conhecimentos produzidos sobre o assunto.

Outro aspecto aqui relevante a destacar é a nossa subjetividade de pesquisar esses
processos como parte do processo da pesquisa. Nossas reflexdes sdo também sobre nossas
atitudes, nossos cotidianos escolares como professor/aluno que ativamente participa do
primeiro movimento contrario a “reorganizagdo escolar” em Sao Paulo no ano de 2015 e que
se desdobra em ocupacdes no Estado de Séo Paulo e depois se espalha para diferentes partes do
Brasil. Portanto, nos, nossas impressdes, sentimentos, irritagdes, etc... tornam-se dados em si,

parte da interpretacdo, documentados em Vvarios contextos.
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Ademais, nossa pesquisa ndo se baseia em um conceito tedrico e metodologico
unificado (Flick, 2009), pois, sdo aqui utilizados, apesar de uma postura teérica e metodoldgica
bem clara com suas raizes e matizes, e, sabendo de nosso legado social e nossa participagéo, de
diversas abordagens teoricas e de métodos, de discussdes e de praticas de pesquisas com 0
objetivo de melhor compreender o tema.

Assim, utilizamos como destaca Flick (2009, p.33) um modelo hibrido pois utilizamos
de diversos principios metodolégicos. Assim, como também da ideia de triangulacdo (flick,
2009) € por nds absorvida como uma articulacdo de diversos métodos qualitativos, ou ainda, na
utilizacdo de métodos qualitativos e quantitativos. Portanto, a triangulacdo é uma maneira que
encontramos para superar os desafios de nossa pesquisa por combinar diversos métodos e dar-

Ihes igual relevancia.

Nas pesquisas tradicionais a “populacdo pesquisada ¢ considerada passiva” (Boterf,
1999, p. 49) “simples reservatorio de informagdes”, neste caso a pesquisa fica a cargo de
“especialistas” (economistas, socidlogos, etc.), aqui se trata de pesquisa com pessoas que
participaram e estavam envolvidas nos movimentos socioespaciais/socioterritoriais e nas
ocupacdes e ndo se trata de um estudo somente da decisdo de pesquisadores, ou de pessoas de

fora dos processos envolvidos.

Aqui os individuos serdo pensados pela intensa relacdo entre o individuo e a sociedade.
Portanto, ndo recorremos ao modelo vulgarizado de entendimentos dos individuos. Pelo
contrario, sua critica é assumida por n6s. Assim nos posicionamos, de que 0s homens criam a
sua prépria histéria e a historia nada nos revela aléem da sua acdo. Apesar de entendermos que
os individuos passaram de senhores de si, de criador de suas préprias escolhas para tornarem-
se simples produto, média estatistica, executor das leis historicas, que sdo independentes da sua

vontade.

Entretanto, ao apresentarmos a nossa consideracao sobre o entendimento dos individuos
€ preciso ndo esquecer que a sua autonomia € apenas relativa (Schaff, 1967,p.155), e, que, ndo
se trata de uma ménada misteriosa de vontade e consciéncia, isolada e sem contato com 0s
outros, pelo contrario, “¢ um individuo social, visto que, incapaz de viver sem a sociedade, é -
desde o nascimento- configurado pela sociedade e também seu produto, no plano fisico e
espiritual” (Schaff, 1967, p.155).

Finalmente destacamos que a nossa “rota” de investigagdo se seguiu, dessa maneira; a)

na “contemplagdo viva do fendmeno”, através dos estudos (teses e dissertacdes) as percepcdes
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e representacOes sobre as ocupacdes, como etapa inicial do estudo. Neste sentido, buscamos a
singularidade das ocupagdes. Fundamentalmente através de observacdes e andlises de
fotografias (dados sobre as ocupactes) buscando identificar suas principais caracteristicas. b)
na analise do fendmeno, sua apreciagdo no tempo e no espaco (2015-2016) com as nossas
amostragens, o tratamento das informac6es e dos dados quantitativos do mesmo. ¢) quando
elaboramos e analisamos as comparacOes da realidade concreta das ocupagdes buscamos
entender seu contetdo e a sua forma, o que é neste movimento singular na nossa histéria e geral,
sua necessidade e sua contingéncia, portanto, buscamos as informagdes, estudos, documentos
e videos para realizar a descricdo, a comparacao, e assim, a analise, a elaboracdo de mapas e
listas, para poder verificar nossas hipéteses de trabalho e ter uma visdo com mais precisdo das

ocupacdes.

Portanto, buscamos uma delimitacdo, que se encontra nos Estados que mais tiveram
escolas ocupadas (PR, SP, MG e RJ) objetivando assim captar em sua qualidade geral para
depois em seguida especifica-lo e compara-lo. Neste momento do estudo verificamos e
recolnemos as pesquisas sobre as ocupacdes escolares, para em seguida, do mesmo modo,
buscarmos em reportagens, videos e documentarios nossas analises. Portanto, identificamos o

que foi produzido, e, em quais areas do conhecimento e em que midias.

Esta fase foi importante, pois permitiu a criagdo de nossa hipdtese que nos guiou no
estudo, isto é, a nossa premissa € que os variados movimentos dos secundaristas e as ocupacoes
escolares em escala nacional possam ser vistos como resisténcias a destruicdo do sistema
publico de ensino, promovida por agentes publicos em consonancia a uma agenda de reforma

empresarial na educacao.

Da mesma maneira, partimos para “analise do fendmeno” e suas complexas relagdes
com o espaco escolar buscando sua dimensdo concreta e abstrata. Observamos, portanto, a
“gramatica” da raz8o neoliberal sendo implantada nas escolas, territorializando racionalidades
de fora do contexto educacional e desterritorializando formas de educacdo, direitos, dos
estudantes como dos professores, processo que se amplia depois do processo histérico do

periodo analisado.

Do mesmo modo, através dessa analise, sobrepde-se o conceito de territorio empresarial
onde permite nos somar com as analises de Freitas (2018) que vem se construindo na educagéo
publica. Ou seja, de que 0 espaco escolar € um espaco em disputa, politico e, portanto,
territorializado por exceléncia, isso resulta, em uma perda de direitos para a comunidade em

geral e assegura uma logica espacial, territorial e, em rede para os avancos da neoliberalizacéo.
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Assim, partimos para uma andlise dos movimentos socioespaciais através de fotos,
imagens e videos disponiveis para compreendermos 0s elementos que o integraram no espago
e também o diferenciaram buscando fazer relagbes socio-historicas do mesmo. Portanto,
elaboramos os juizos de comparacédo, identificando os elementos em comum e diferenciados

dessas dindmicas.

A pesquisa inclui a analise sobre as formas dos movimentos que ocorreram nessas redes
de ensino, as configuracdes das ocupacdes e os diversos grupos sociais e politicos que estavam
incluidos, bem como as interacfes formais e informais na construcdo de territorialidades e
espacialidades especificas, o que tem contribuido para a insercdo dos secundaristas nesta
categorizacdo geogréafica de um novo sujeito socioespacial/socioterritorial, capaz de reverter
politicas publicas na esfera estadual.

Portanto, o capitulo 1 destaca o territério empresa escolar. Nesse capitulo, 0 componente
da Geografia, principalmente humana, que serd discutido em relacdo ao espaco escolar é o
conceito de territorio. Neste sentido, buscamos fundamentar a ideia de um territorio escolar que
busca ampliar as formas capitalistas de ser que se intensificam na atividade educacional de
diversas maneiras implantando uma razdo neoliberal como o crescente aparecimento de temas

orientados para a um territério de influéncia do capital.

Segue-se uma revisdo de questBes especificas, tais como: a educagdo publica,
interferéncia do setor privado, o desenvolvimento de questBes transnacionais, como educacgéo
e capital humano, habilidades e competéncias, e a questdo do avanco da reforma empresarial
na educacdo, bem como uma tentativa de teorizacdo dos espacos fisicos dessas escolas

ocupadas.

Séo incluidas discussbes tedricas sobre educacdo e neoliberalismo/neoliberalismo e
educacdo e territério apresentadas por Laval (2004), Ball (2005), Martins (2016), Freitas
(2018), Spring (2018), diante dessas realidades e somando-se as indicacdes, de Raffestin
(1993), Pedon (2013), Sobreiro (2016), Moreira (2018), Fuini (2020), convidamos a pensar as
escolas e seus espacos como um territorio empresarial pois o neoliberalismo capitalista é
essencialmente territorial como forma de dominacéo transformando assim os espacos escolares

ao abandono de outras l6gicas sociais e indo ao imperativo de homogeneizacdes.

O Capitulo 2, territério analisado aborda as teorias e metodologias dos estudos das
ocupac0es escolares, apresenta uma revisdo dos estudos ja realizados sobre as ocupacées, com

0 intuito de fornecer uma viséo abrangente do "estado da arte™ que permitiu compreender néo
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s6 como esses estudos foram importantes, mas quem os realizaram, quando foram realizados,
quais universidades envolvidas, quais areas do conhecimento foram abordadas, além disso, essa
revisdo nos auxiliou a identificar possiveis lacunas na literatura, assim como, a vislumbrar uma

diversidade de interpretacdes.

Ainda nesta secéo, no capitulo 2, apés a defesa, concordamos com a sugestdo de divisdo
do capitulo em partes distintas. Assim, o capitulo é segmentado entre os estudos que foram
realizados no “calor dos acontecimentos” durante os eventos e aqueles realizados apds as
ocupacgOes, além de apresentar as diversas interpretacdo das especificidades das ocupacfes

feitas por varios autores.

O capitulo 3 destaca a abordagem geografica das ocupacdes escolares, Geografia e 0s
movimentos  socioespaciais e trata da leitura geografica dos movimentos
socioespaciais/socioterritoriais na educacdo. A Geografia e a leitura dos movimentos
socioespaciais € apresentada. Exibe a mudanca fundamental na natureza da Geografia a partir
da década de 1970 e aplica-se assim uma selecdo dessas mudangas aos movimentos sociais que
pela Geografia ganham a forma de movimentos socioespaciais/socioterritoriais e que nesta tese
o levamos especificamente para o campo educacional, dando autenticidade e ineditismo ao
tema. Parafraseando Apple (1989, p.17) ndo importa quao originais sdo as teses, sempre Sao um
empreendimento coletivo e isto é verdadeiro em relacdo a nossa pesquisa. Assim, com base em
Fernandes (2000, 2005, 2008), os movimentos socioespaciais na educacdo podem ser vistos
como um contraponto e em oposi¢do ao empreendimento a logica territorial empresarial da

educacdo que esté invadindo as redes publicas de ensino.

Por isso, a selecdo de obras de figuras-chave nessa transformacdo da Geografia é
apresentada e busca acompanhar a tradicdo de pensadores que abordam a Geografia dos
Movimentos Socioespaciais. Assim, a escolha ndo € aleatoria, uma vez que nosso pensamento
é derivado dela e tentamos, nesse sentido, ilustrd-lo por meio da aplicacdo aos temas

educacionais.

As nocdes de territdrio, lugar e espaco sdo discutidas em relacdo as escolas, as
ocupacdes e a0 movimento socioespacial, com escala sendo ilustrada em niveis local, regional
e nacional. Além disso, em termos de escalas educacionais, o papel da educacao, e sua funcao,
adequa-se perfeitamente ao contexto educacional internacional e global, alterando o papel da
escola e do que ela poderia ser (Snyders, 1988) de um polo de relagdes sociais diversas, pela
expansdo do dominio capitalista. Os sistemas de educacdo formal apesar de serem internamente

dispares, externamente se sobrepdem. Eles ndo sdo tdo distintos quanto se poderia esperar de
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uma escala global, nacional, ou regional, eles ndo estdo separados um do outro no sentido de
que se poderia esperar de um mundo inteiro. O neoliberalismo, ou seja, o0 sistema capitalista do
nosso século, independentemente da escala, pressupde uma convergéncia constante de acdes
por meio de regulamentacdes, acdes, praticas locais e especificas e de espacos. Desse modo,
pressupde que todas as a¢Oes estejam conectadas de uma maneira ou de outra por meio de regras
oficiais na area de educacdo comandadas por uma légica sempre externa, e achamos que uma
maneira de realizar isso de modo coeso se da por meio do espago, pelo territério, pelo “chio”

da escola.

Ainda no capitulo 3, tratamos do desenvolvimento das ocupacbes escolares
especificamente nos estados de SP, PR, RJ e MG, como resultado de agdes dos sistemas
educacionais locais e, especialmente, buscamos evidenciar sua diversidade interna, elaborar
comparagdes, assim como paralelos, divergéncias, conflitos e disparidade no tempo e no espaco
desses movimentos. Acreditamos que o desenvolvimento das ocupagdes seguiu a sua expansao
como forga territorial por exceléncia, que levou, em Gltima instancia, e, com efeito manifestado

em Sdo Paulo 2015, e, em seguida, 2016 outros estados no pais.

Trata-se de um movimento socioespacial urbano por exceléncia. Portanto, cresceram as
ocupacdes nas redes de ensino de SP, PR, RJ e MG considerando as esferas de influéncia das
escolas j& ocupadas. Essa pesquisa segue e considerou esses estados por serem 0s de maior

namero de escolas ocupadas.

O capitulo 4, por territorio escolar da resisténcia, busca teorizar sobre as ocupagdes
escolares trazendo momentos importantes das ocupacdes. Aqui buscamos sinalizar uma lacuna
deixada por outros estudos em relacédo a previsdo das ocupacdes por meio de seus territorios.
Nele destacamos a producdo do espaco das ocupacdes, do espaco escolar ocupado nasce o0
territorio e nele se constroem outras praticas, buscou-se a escuta, a organizacdo, a denuncia, a

apropriacdo dos estudantes, a resisténcia, assim como a projecdo de uma outra educacao.

Ademais, a visualizacdo desses fenbmenos de ocupacdes escolares atraveés dos mapas
de cada estado é por nos analisados, bem como uma perspectiva territorial das ocupacdes em
2015-2016 e, especificamente em 2016, visando evidenciar as escolas ocupadas. Segue-se uma
revisao de questdes especificas, tais como: sistemas educacionais; as escolas ocupadas; reforma
empresarial; e, a, comparacdo destes movimentos socioespaciais como também a importancia

destes movimentos como respostas a politicas publicas.
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Sabemos que generalizar sobre a realidade educacional dentro de uma gama té&o
extraordinaria de escalas de conflitos e ocupagdes é claramente impossivel. Compreendemos
também que muitas escolas estdo inevitavelmente na periferia tanto no territério quanto do
poder politico, por isso, a pergunta do porqué umas foram ocupadas e outras nao, também se
revela importante. Entretanto, esses sistemas de educacao formal publico desenvolvem-se como
parte substancial das politicas sendo uma forga motriz nos desenvolvimentos contemporaneos
da educacdo sobre uma 6tica neoliberal. Assim, as no¢oes de ocupacdes escolares de estudantes
sdo fundamentais para a geografia dos movimentos socioespaciais/socioterritoriais e, portanto,

serdo consideradas aqui.

Nas consideracdes finais, sistematizamos analise dos desdobramentos das demandas dos
estudantes secundaristas, com énfase em suas manifestacdes. Para aqueles que se interessarem
e compreendem as falhas deixadas, essas lacunas podem ser seguidas por outros pesquisadores
com o objetivo de obter uma compreensdo mais aprofundada das consequéncias de nossas

observagoes.

Portanto, a partir de nossa perspectiva analitica, € possivel compreender as ocupacdes
estudantis ndo s6 como desdobramento continuo das lutas e confrontos contra os elementos e
atores gque os estudantes se opunham, motivando assim suas a¢fes de ocupacao, mas também
projetar que esses mesmos elementos e atores, pos ocupacdo, se voltam contra 0 movimento,

disfarcados de terem atendidas as suas pautas.

Por fim, projetar uma perspectiva, que a partir dessas ocupacoes, pautas importantes que
entraram no debate educacional sdo diretamente causas dos movimentos de ocupacao e que
contraditoriamente resultaram em perspectivas conservadoras. Analisamos o potencial
resultado decorrentes de ocupacdes estdo associados aos seguintes temas: “Teto de Gastos”,

Militariza¢do Escolar, “Escola Sem Partido” ¢ Reforma do Ensino Médio.

Sabemos que apesar de ter chegado aqui, ha mais coisas que permanecem, segundo
Sabino®, e fazemos de nosso ensino. Portanto, é necessario orientar o nosso horizonte de que
nossas agdes estdo apenas comecando, que devemos continuar, que necessitamos e precisamos
ir, entender que podemos e eventualmente seremos interrompidos, que precisamos superar as
dificuldades em nosso caminho e a estratégia, apesar disso, é que devemos dar um passo sempre

a frente.

9 Sabino, Fernando. O encontro marcado.
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Humanizacédo e desumanizacédo dentro da histdria, num
contexto real, concreto, objetivo, sdo possibilidades
dos homens como seres inconclusos e conscientes de
sua inconclusdo. Mas, se ambas as possibilidades, s6 a
primeira nos parece ser o que chamamos de vocagao
dos homens (Freire, 2005, p.32)
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CAPITULO 1- AESCOLA ENQUANTO TERRITORIO
EMPRESA

Nesta secdo, portanto, buscaremos uma explicacdo mais aprofundada do conceito de
neoliberalismo e educacdo, especificamente referindo-se aos autores que o fundamentam.
Passaremos pelo item 1.1- a escola publica como territério em disputa, para uma analise
académica das consequéncias da interseccdo entre neoliberalismo e educagéo, apresentaremos

nossa tese.

O argumento defendido, € que, como forma de racionalidade, o neoliberalismo tende a
se estruturar e se organizar espacialmente. Territorializando-se como escolas publicas, comeca
a construcdo de uma rede de varias acfes que buscam entre outras coisas generalizar formas de
conduta empresarial como modelo de subjetivacdo em individuos tanto em formacéo escolar
como o0s que ja ensinam. Da mesma maneira, a desterritorializagdo de direitos, afetos e outras

I6gicas sociais mais amplas séo desfeitas.

Na parte que se segue, no item 1.2- em busca do territorio corporativo escolar
debrucamos sobre as consequéncias desses processos no espaco escolar, onde efetivamente se
sentem os efeitos do neoliberalismo. Com isso, acreditamos que, para que qualquer atividade
direcionada tenha a chance de obter uma l6gica que garanta sua eficacia, ela precisa de um

espaco, defendemos ser a escola um desses espacos.

Outra contradicdo bastante significativa no que se refere as posicdes sobre as escolas
que deriva das ocupaces € justamente seu carater de disputa. Do ponto de vista territorial, a
escola enquanto territorio, € possivel observar a aquisicdo de um territorio determinado por
meio de aliancas com forcas hegemonicas e o argumento em favor da defesa da educacéo,
amplamente utilizado pela maioria dos movimentos de ocupacao, contrasta com a realidade das
praticas educacionais nas escolas, sendo essa a justificativa principal apresentada pelos
estudantes envolvidos nas ocupac@es. Portanto, uma instituicdo educacional que ndo representa

adequadamente os seus alunos ainda esta em funcionamento.

A questdo é que ha uma falta de alinhamento entre a compreensdo do papel da escola
juntamente com a posi¢do politica sobre a sociedade que interfere concretamente nesses
espacos. Portanto, a sociedade e a escola que interessa a classe trabalhadora concreta ndo sdo

aquelas oferecidas pela classe dominante, as escolas mencionadas nesse contexto sao
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influenciadas por uma dindmica de disputa social protagonizada por atores hegemdnicos que

operam dentro dessas condicdes. E por causa dessas caracteristicas que ocorrem as ocupagoes.

1.1 A escola publica como territdrio em disputa

Ao discorrer sobre a influéncia do neoliberalismo na educacdo destacamos a
necessidade de pensa-lo sobre dominacdo no territério escolar, com/sobre o territério escolar e
através dele. O que queremos dizer é que, busca-se impor a ldgica do capital nesses espagos®
e com esses espacos aplica-lo a essa racionalidade reproduzindo-a e, assim, apesar dos espacos
de resisténcia que podem ser as escolas, a essas normas, temos a construcdo de sua defesa.
Apesar de desordenado, por um territorio-rede, contudo, esses espagos atingem um ponto em

que a razéo neoliberal pode se mover de uma maneira coordenada com interesses longinquos.

Mais do que um trabalho de identificacdo e descri¢do sobre neoliberalismo e educacéo,
0 que pretendemos aqui é capturar 0 movimento, a dinamica das relagcdes que, a todo tempo,
produzem esses espacos que sdo as escolas e principalmente dao a ele relagdes diversas, sua
construcdo pelos processos historicos, os emaranhados de relagdes sociais e politicas que por

ali passam e circulam, além daquilo que estes produzem.

A conjuntura historica que cerca o surgimento do neoliberalismo, tanto nos centros
capitalistas, como na América Latina, remontam quando o modelo definido por liberalismo
embutido (Harvey, 2005) ou, paradigma Keynesiano (Bianchetti, 2011), ndo consegue mais
conter as contradi¢des entre individuos e acumulacéo de capital e, dessa maneira, é reconstruida
uma nova proposta hegemdnica em favor do capitalismo e, portanto, contra a classe

trabalhadora.

Essa concepcdo de sociedade tem consequéncias graves para a maioria e,
consequentemente, acarreta grandes sequelas para a nossa civilizacdo, pois sua ideologia esta
baseada na sobrevivéncia dos individuos mais fortes, na ideia de que o mercado é gerador de

liberdade social e pessoal e que sdo as entidades mais importantes de qualquer sociedade.

10O ponto de partida é a escola — do seu interior, nas suas relages cotidianas. O eixo da investigacdo é o seu
espaco, ou melhor, a escola dentro de uma concepgao espacial (Marques, 2007, p.36). MARQUES, Roberto. A
escola numa perspectiva espacial. 2007. 123 f. Dissertacdo (Mestrado em Educacdo) -Faculdade de Educacéo,
Universidade Federal Fluminense, Niterdi, 2007.
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Portanto, mostra sua vocagdo “darwinista'?, que combina a ideia de sobrevivéncia do mais forte

com um ‘livre mercado’ concorrencial” (Freitas, 2018, p. 18).

O neoliberalismo tem a visdo de educacédo a partir de um livre mercado cuja prépria
I6gica produz avanco, concorréncia e qualidade. De acordo com essa ideologia, uma aplicacao
generalizada dessas concepc¢des em toda a sociedade resultara em uma sociedade melhor. Nesse
sentido, os individuos que estdo imersos nessa légica sdo definidos pela sua posicao social e
seu "sucesso" é definido como resultado de seus esforcos individuais. As finalidades da

educacgdo derivam dessa perspectiva (Freitas, 2018).

Em Gentili (1996) destacamos o reconhecimento de que a crise na educagao possui uma
natureza gerencial, “o sistema escolar depende de introduzir a eficiéncia, a produtividade, a

eficacia, em suma: a qualidade dos servicos educacionais” (1996, p.18).

Uma das questdes que gostariamos de enfatizar com o autor é que, na decada de 1990,
ja se discutia a eficiéncia escolar e que a culpa do fracasso escolar, segundo os neoliberais, € 0
carater ineficiente do Estado (Gentili, 1996) sendo uma de suas contribuicdes a identificacdo
da grande estratégia do neoliberalismo em querer demonstrar a ineficiéncia do Estado e buscar

“transferir a educagdo da esfera do direito para a do mercado” (1996, p. 20).

Dentre os discursos que protagonizaram essas dinamicas, assistimos que € necessario
estabelecer uma instituicdo educacional que seja considerada “eficiente”, com uma
administracdo fundamentada nos principios da qualidade total. Isso implica na necessidade de
requalificar os professores, implementar reformas curriculares, entre outras medidas. Assim,
para 0s neoliberais na educacéo, a falta de escolas ndo € o problema, mas sim a necessidade de
escolas de maior qualidade. Ndo faltam professores; pelo contrario, hdA uma escassez de
professores mais qualificados. Ndo ha escassez de recursos, € necessaria uma otimizacdo na
alocacdo dos recursos disponiveis para garantir uma distribuicdo mais equitativa (Gentili,
1996).

Conforme Frigotto, (1995), enfatizamos que em educacdo uma das tendéncias

125>

neoliberais mais marcantes ¢ a teoria denominada “capital humano*“” que entre outras coisas,

11 <3 teoria de Darwin (1809-1882) foi assimilada e transformada pelos intelectuais da burguesia na formulagédo
do darwinismo social que coloca a servico da justificacdo da reconstrucdo da hierarquia social que se opera no
interior da nova ordem social [...] A transposi¢do de suas ideias para o universo social -onde supostamente também
se daria uma sele¢do dos mais aptos num mundo pretensamente igualitario- resulta numa biologizagdo
mistificadora da vida em sociedade e justificadora da exploracéo e da opressdo exercidas pelas classes dominantes
dos paises colonialistas, ver Patto, (2013, p.57).
12 Os promotores desses processos segundo, Spring (2018, p. 9) sdo encontrados na escola de Chicago sendo a
promotora de pensamentos que promoveram as ideias acerca da importancia do capital humano e de sua ligacéo
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traz em seus fundamentos a légica do mercado, diminuindo a funcdo da escola para formagéo
de recursos humanos para o sistema econdmico. Portanto, se ainda existia uma educacéo
essencialmente ligada ao comprometimento critico e reflexivo se torna apenas mecanismo

econdmico aliado a conjuntura da teoria do capital humano.

Nessa logica, mergulha-se no sistema produtivo e faz-se a educagdo apenas para
responder as demandas do sistema econdmico, perdendo seu sentido emancipatério e libertador
para se tornar um elemento de justificativas da sociedade capitalista. A teoria do capital humano
foi desenvolvida no cenéario capitalista mais avangado do periodo monopolista e disseminou-se

rapidamente para os paises subdesenvolvidos.

Como ndo poderia deixar de ser, fez escola no Brasil e na América Latina que, com o
regime militar no periodo, expressaram-se negativamente na educacdo de diversas formas,
como na reducdo da importancia da escola pablica, a ideia da escola como negécio, o dualismo
entre qualidade para os mais ricos e quantidade para os mais pobres, pelo tecnicismo, pela
proletarizacdo do magistério publico que, sobretudo nos dias atuais, se agravam (Frigotto,
1995).

Para Oliveira Junior (1999), no campo educacional, o0 modelo neoliberal propde a
administracdo empresarial da escola sempre vinculando a escola e a ideologia do trabalho.
Nessa proposta sdo construidos consumidores e é substituida a criacdo de cidadaos. O ideario
neoliberal levou as escolas a funcionarem como verdadeiras empresas, buscando idealmente

que a educacdo oferecida fosse uma educacédo de qualidade

Em Laval 2004, assistimos como uma valorizacdo demasiada em testes externos nos
quais o que conta como bom ensino deve ser avaliado apenas observando a melhoria nos indices
externos obtidos por alunos, € insatisfatoria demonstrando um equivoco quanto ao

funcionamento da escola, como também da complexidade do ato de ensinar (Laval, 2004).

Como reflete Laval (2004), ndo é possivel uma boa escola sem uma boa professora e
um bom professor com formacgéo continuada e ininterrupta, bem pagos e tendo condicdes fisicas

e materiais de trabalho, assim como liberdade de ensinar, sem 0s quais ndo existira um bom

com a educacao na defesa da tese de que a mesma poderia fazer a economia crescer. A educagao é entdo submetida
a economia. As ideias de capital humano e da aplicacdo da economia de livre mercado a educacdo publica tiveram
na Escola de Chicago o seu maior apoio. E elas como veremos infelizmente continuam a permear as politicas
globais de educagdo e principalmente com graves consequéncias no Brasil.
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trabalho docente e sem um bom trabalho de um professor ndo é possivel uma boa perspectiva

de aprendizado.

Como vimos, a producdo do capital humano nas escolas com o neoliberalismo € a ordem
do dia (Laval, 2004). A educacéo esté sobre o alicerce do economicismo, cujo objetivo principal
é que as instituicdes em geral e as escolas em particular s6 tém sentido dentro dos servicos que
elas devem prestar as empresas ¢ a economia. Nessas referéncias, o “homem flexivel”,
“polivalente” e o “homem empreendedor” sdo os objetivos a serem alcangados no ideal
pedagogico. Na nova ordem social educativa, “a escola estd a servico da competitividade
econdmica, esta estruturada como um mercado, deve ser gerido ao modo de empresas” (Laval,

2004, p. 20)

O problema repousa no impacto dessa sociedade neoliberal de educacdo mercantilizada
para a formacdo humana que se reflete no seu entendimento do que é a vida e, sobretudo,
efetivamente, como estéo esses individuos nessa sociedade sob essas condigdes e 0 papel que a
educacdo vem a alcar nesses rumos sociais (Apple, 2005). Segundo Apple (2005), as politicas
neoliberais estdo tendo um impacto na educagdo e em diversas outras areas pelo mundo afora,
operando efeitos globais que tendem a piorar situacGes ja ruins, pois as linguagens da
privatizacdo, da mercantilizacdo e da avaliacdo constante estdo progressivamente saturando o
discurso coletivo e, de diversas formas, resultam em tornar-se senso comum, acabando por nos
impor as partes ndo mercados de nossas vidas, que passam a ser moldadas e alargadas para que

essas esferas pudessem ser abertas a venda e ao lucro.

Apple (2005) ainda acrescenta que sobre essas condicbes de mercantilizagdo da
sociedade e da educacao, juntamente com a producdo de um novo senso comum, constroi-se
uma cultura de auditoria, que pode ser chamado de economia politica do cotidiano. Ele se refere
aos resultados da transferéncia que a mercantilizacdo provoca na vida dos individuos,
acompanhadas pelo encolhimento da responsabilidade do Estado, ativando o trabalho dos
individuos “consumidores” com as empresas intensificando a sociedade uma cultura de
classificagdo com processos que relegam “aos individuos ou as familias a tarefa de escolher e
avaliar informacdes” (Apple,2005, p.74). A economia politica do cotidiano, as mercantilizacbes
sociais e educativa se associam com décadas de ataques contra funcionarios publicos que
apresentaram nao apenas o0s resultados previstos, como perda de emprego e piora nas condicdes
de trabalho. Embora isso seja constante na educagdo e em outras areas, no entanto, esses
ataques, também causaram impactos profundos sobre as identidades dos individuos, que

repercutem em diminuicdo de manifestacGes e o prdprio direito a greve e que acabam por
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produzir uma crise entre varios individuos que sdo funcionarios publicos acerca de suas

competéncias e sua capacidade (Apple, 2005, p.54)

Os fatos sugerem que as politicas dirigidas pelo mercado levam a uma corrosao de
valores e instituicdes coletivas (Apple, 2005) e que muitos dos aspectos de nossas vidas sdo

guiados pela I6gica econémica.

O que buscavamos, além de apresentar de modo sucinto os autores em relacdo a
educacdo e ao neoliberalismo, € destacar com fundamento nessas referéncias que o
neoliberalismo atual vem transformar a escola bruscamente. Podemos entender que a presente
mutacdo neoliberal é, na realidade, uma atualizacdo em uma fase de acentuacdo da sociedade
de mercado que, no entanto, j& estava presente desde muito cedo nos pensadores capitalistas.
Portanto, a escola neoliberal padroniza os objetivos e os controles, decentraliza, muda o
gerenciamento educativo e a formacdo docente e apela ao ensino de competéncias necessarias
a empregabilidade dos assalariados. Assim sendo, nesse momento, vamos assistir a um periodo
em que as regras do mercado devem atuar como hegemonicas e, nesse sentido, o Estado deve
reduzir sua participacao de acdo e tudo deve se inspirar nas empresas privadas. Desse modo, a
proposta geral dessa sociedade neoliberal e da sua educacéo € o enfraquecimento de tudo que
contraria o poder do capital e de tudo que, institucionalmente, juridicamente, culturalmente,

limita e critica sua expans3o social®®.

Com uma estratégia de expansao, que exige para seu sucesso, mais do que ter um centro
de agdo global, foi preciso se “espalhar” configurando-se territorialmente, invadindo varios
espacos e estabelecendo neles regras para a gestdo de uma escola que Ihes € inerte. Entretanto,
esse mesmo espaco, dindmico por conflito, mantém um sentido de desafio e revolta contra esse
sistema educacional, que se impregna de ideias de formacdo empresarial. Compreender esta
etapa implica também adentrar para espacos de insercdo de padrées relacionados a essa l0gica,

portanto, o neoliberalismo, implica em uma reconfiguracdo completa dos espacos escolares.

O estado e a escola tém um papel especifico na organizacdo das relacdes ideoldgicas de
dominagdo* e esse processo, por sua vez exige uma elaboragdo cada vez mais sofisticada de

mecanismos de naturalizacdo que ocorrem a partir de acGes planejadas nesses espacos escolares

13 “E, por isso, ¢ fundamental também pensar a escola como territério, permeado de conflitos, disputas,
intencionalidades reveladas nas politicas educacionais, no trabalho docente, no didlogo com a comunidade
do entorno, enfim, na dindmica cotidiana que faz da escola também um ponto importante para o entendimento
da sociedade contemporanea, de suas contradigdes e disputas” (Girroto®3, 2018, p.162).
14 Ver, Poulantzas, Nico. O Estado, o poder, o socialismo. Rio de Janeiro: edi¢Ges Graal, 1980.
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principalmente para impor formas de consenso que comandam esse espago social constituido

pelas classes sociais com tomadas de posicdo conservadoras, técnico empresariais™®.

Essas constatagdes sdo apoiadas pelos estudos que se debrucaram sobre neoliberalismo
e educacdo. De fato, eles indicam em termos de contetdo desse territorio material/imaterial, em
termo educacionais, a racionalidade educacional, prépria do neoliberalismo, comprimem-se
como que atraidas uma ac¢éo a outra, em um campo comum em que podemos destacar a presenca
de: tentativa de producdo de ‘“capital humano”; escola publica a servico da economia;- a
pedagogia das competéncias®® e habilidades; eficacia-Qualidade; padronizagdes; escola sem

partido- reforma do Ensino Médio e Militarizacéo®’.

O “compromisso todos pela educac¢io’®”

¢ um exemplo da parceria publico privada
incentivada com adoc¢do do neoliberalismo. Uma juncdo de grupos empresariais tais como
“G.Gerdau, J.Roberto Marinho, personalidades do terceiro setor, Viviane Senna, Instituto
Ethos, o Gife, Unesco” (Gohn, 2010, p.73). Segundo Gohn (2010, p. 73) a proposta deste
movimento é fazer da educag@o uma ferramenta para o desenvolvimento do pais, pressionando

para que 0 governo torne a educacéo a principal politica.

Essas formas de manifestacdo pela educacéo surgem dentro do contexto que a educacéo
passa pelas transformacBes provocadas pelo neoliberalismo. A educagdo passa a ser uma
ferramenta fundamental para 0 modelo de desenvolvimento capitalista ligado a globalizacéo.
Segundo Gohn, (2010, p.73) “alinha-se em rede a 120 instituicdes, movimentos ou redes

internacionais, a exemplo da Campanha Global”.

Condicéo essencial que se apresenta dialeticamente como uma forma de atualizacdo da

dominacdo de classe, essa racionalidade é entdo canalizada por meio das escolas publicas, que,

15 Concordamos com Casimiro, (2018, p. 18-19) “nos ultimos anos temos acompanhado um significativo avanco
do pensamento e da acédo politica da direita no Brasil. O discurso de 6dio sobre minorias, movimentos sociais e
sindicatos, a persegui¢do de professores e a liberdade de catedra, 0 ataque a concepg¢des progressistas, o repudio
ao bem publico e a exaltacdo exacerbada do mercado tém sido algumas das manifestacGes dessa espécie de
“refluxo” reaciondrio. O debate académico progressista e critico tem convergido no entendimento de que esse
fenbmeno configura-se como a constituigdo de uma “nova direita” no Brasil”

16 A competéncia “niio encerrada a si mesma, mas como nogdo que surge com o objetivo de responder a
necessidades tedricas e empiricas postas pela realidade” (Ramos, 2001, p.19).

17 Esses projetos serdo analisados em maior profundidade e supomos que tém uma relagdo significativa com as
ocupacOes escolares, que, na realidade, especificamente sdo uma resposta conservadora ao movimento de
ocupacdo escolar.

18 O Estado de Sdo Paulo aderiu ao Compromisso Todos pela Educacdo em 19 de maio de 2008, quando o
governador era José Serra. O Todos Pela Educacdo é um movimento da sociedade civil, langado em setembro de
2006, que conta com a participacdo de educadores, liderancas sociais, empresarios e gestores publicos, Ver mais
em: https://www.educacao.sp.gov.br/sp-adere-ao-todos-pela-
educacao/#:~:text=0%20Estad0%20de%20S%C3%A30%20Paulo%20aderiu%20nesta, Castro%2C%?20assinara
m%200%20documento%2C%20n0%20Pal%C3%A1cio%20dos.
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ao implantar uma razao neoliberal, visam “melhorar” ndo apenas o comportamento individual
adaptado a essa fase, mas também incrementar o comportamento corporativo. Essa
racionalidade estd sendo transmitida pelas escolas publicas, que, adotando uma gramaética
neoliberal em comum, um territorio-rede, busca fomentar a conduta subjetiva dos individuos
como forma empresa. Essas medidas estdo sendo tomadas como uma nova forma de ser,
formando um territério escolar empresarial que se distingue, como veremos entre outras coisas,

por um conjunto de discursos, préaticas e acdes que definem esse novo modelo educacional.

Portanto, a presente pesquisa considera relevante arguir sobre a construcao e a vivéncia
em diversas escalas da existéncia de um territdrio-rede nas escolas que vem sendo construido
estrategicamente para impor a dindmica capitalista nestes espagcos. Entendemos que esses
interesses se deslocam do centro do capitalismo ocidental, invadem as fronteiras latino-
americanas e chegam no espaco brasileiro impondo ritmos de agdes marcadamente sintonizadas
e ligadas ao capital humano. Forma-se e comporta-se como um territorio, ou seja, busca-se 0
dominio das acbes dos individuos, delimitando e definindo suas atuacfes e impondo nestes

espacos relacbes de poder propositadamente empresarial e tecnicistas.

1.2. Em busca do territorio corporativo escolar

Esta parte do presente capitulo tratara a ideia de pensar a escola enquanto um territorio.
Pretende-se caracteriza-lo como um conceito operacional com o objetivo de demonstrar a busca
de acBes organizadas em varias escalas que afetam a organizacdo desses espacos com a
construcdo de comportamentos e acles especificas, a0 mesmo tempo em que atua
territorialmente para impor esses repertérios. Portanto, 0 que estamos defendendo aqui é a
necessidade neoliberal de impor uma dinamica hegemonizada nas diferentes escolas
construindo um territério a mais na busca de formas explicitas e implicitas de dominacao por

meio das redes publicas de ensino®®.

19 A escola pode ser entendida a partir da categoria territorio usado. Segundo Santos (2005, p. 255) “€ o uso do
territério [...] que faz dele objeto da analise social [...]. O territdrio sdo formas, mas o territério usado séo os objetos
e as agdes, sinbnimo de espago humano, espago habitado”. “O territério é usado por todos: pessoas, instituigdes,
empresas, etc., levando a criagdo de variadas formas de uso. Mas alguns agentes tém maior capacidade de produzir
a configuracdo territorial que melhor atenda a seus interesses”. Ver em: “Uso corporativo do territério e a nova
divisdo territorial... Leonardo da S. Galindo; Francisco F. de Azevedo”. Atelié Geografico - Goiania-GO, v. 14, n.
01, abr/2020, p. 27 — 46. (p.29).
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Aqui, buscaremos explora-lo em sua dimens&o politica, neoliberal e educacional. Dessa
maneira, tentar esclarecer que em sua articulagdo em rede, um territorio material e imaterial se
busca impor, construindo a sua materialidade com as imposi¢fes politicas neoliberais
(privatizagOes, precariedades, tecnicismo) e sua imaterialidade pelos modelos de acdes
adotados com formas de perfomatividade e gerenciamento (Ball, 2013) o0 que acarreta,
portanto, em adoc¢do tanto de um repertorio para os alunos como para os professores de
hegemonia econdmica e cultural capaz de disseminar aos individuos formas e ritmos de

exploracdo?.

Para isso, nossa analise passaréd pela pesquisa de revisdo bibliografica, exploratério e
critica no conjunto de autores de nossa tradicdo tedrica, dos livros, artigos que tratam
diretamente do conceito de territorio e, de modo mais geral, das relagdes de formas de

dominacéo do capital, da educacdo e da etapa atual da sociedade capitalista neoliberal.

Em termos tedricos nos aproximamos de Raffestin?! (1993) ao pensar na multiplicidade
de poder ou de poderes que definem e constroem territérios, pois, entendemos que ao propor
uma visdo relacional do poder e do territorio encontramos uma aproximacgao que agrega nossa
abordagem e nos aproxima da ideia ao propor um territério empresarial nos espagos das escolas

publicas.

Entretanto, ao concordarmos com a sua abordagem territorial, procuramos nos
distanciar, no que for possivel, quanto ao aspecto de entender de que o poder seja onipresente
e ndo ter uma fonte identificavel, pois, entendemos assim, que ao ser visto dessa maneira, 0

poder se converte em uma forca metafisica ou, em elemento da natureza humana??.

20 “No capitalismo, o Estado e as multinacionais s30 0s agentes com maior capacidade de agdo (Santos, 2012)
praticam um uso corporativo do territorio, que segundo Kahil (2010, p. 478) é a “forma hegemonica de
compartilhar o espaco no capitalismo contemporaneo” (p.29).

21 Nés nos aproximamos e ndo empregamos de maneira sem critica aos conceitos que empregamos. Também néo
€ nosso dever empregar conceitos de diversos autores que ndo se comunicam. Contudo, iniciamos analises a partir
da realidade, ndo do conceito. E importante mencionar isso, pois fomos questionados durante a defesa por usar
diversos autores de maneira que eles ndo se alinhavam.

22Achamos pertinente, a critica ao conceito de poder em Foucault, “o poder do Estado se torna substancialmente
diluido nas relacdes de poder, as classes na plebe hirsuta e a revolugdo nos caprichos de uma subjetividade
desejante” (p.32-33) “a afirmacdo vulgar, extrapolada por Foucault, segundo a qual “o poder estd em todos os
lugares”, ¢ mistificadora. Ela confunde, sob um mesmo grande conceito, toda posi¢io de dominacdo ou de
influéncia. “Tal como se utiliza”, este conceito de poder onipresente se torna mesmo um ‘“‘conceito tela” que
dispensa “pensar a politica” (Bensaid, 2013, p.33). Assim, como em Armando Boito Jr. encontramos uma profunda
e detalhada critica a Foucault que seguimos em nossas orientagdes sobre o conceito de poder no marxismo “Marx
e a tradicdo marxista estdo ao nosso ver, corretos ao pensar o poder politico concentrado institucionalmente no
Estado. No desenvolvimento dessa ideia, dois elementos devem ser considerados: a existéncia do aparelho
repressivo do Estado e a sua utilizacdo na manutencdo da ordem [...] e a ideologia produzida e difundida por esse
mesmo aparelho de Estado” (Boito junior, 2007, p.17). Ver, também a tese de Rodrigues, (2006, p.7) que elucida
o carater da filosofia do autor, “Foucault foi o pensador mais auténtico e importante de seu tempo. Precursor de
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Alias, achamos que se trata de um erro grave, pois essa possibilidade de agir sobre outros
(poder) em sua forma capitalista buscando impor a mercantilizacdo, no espaco e construindo
territérios, concentracdo de riqueza, desigualdade e exploracédo do trabalho é parte fundamental
do sistema capitalista e nem sempre existiu, portanto, a opressao ndo € nem um pouco intrinseca
ao ser humano, mas, contudo, é insepardvel de uma natureza sistematica do capital, pertence a
esse periodo historico, que possui também uma ldgica territorial inerente a suas formas de

dominagdo e imposicdo?,

Trata-se entdo de pensar que o poder deve ser entendido como subordinagcdo do homem
pelo homem e tem origem na opressao propria do capital que se estabelece através da
exploragdo do homem pelo homem. Ambas essas formas ndo coincidem exatamente, mas se
combinam dialeticamente. Queremos dizer com isso que a exploracdo do trabalho alheio se
combinou e se reforgou com a opressdo da mulher, com a opressdo de outros grupos sociais
subordinados e mesmo com o racismo. As diversas formas de exploracdo: despotica, escravista,
feudal e burguesa estatal — e dentro delas, cada uma de suas formas historico-concretas —
configuraram, reconfiguraram, subsumiram e enfatizaram a sua maneira as diversas formas de

opressao nos interesses de classe.

E afirmado que na exposicdo o Estado emerge, evolui e persiste para garantir e preservar
diversas formas de dominacao social sobre a classe trabalhadora, ao mesmo tempo em que

sustenta os privilégios da classe burguesa?*. Portanto, o Estado € visto como uma ordem social

uma espécie de um novo irracionalismo, um irracionalismo que encarna aspiragdes progressistas e de esquerda, o
filosofo francés realizou com muito mais éxito aquilo que muitos pensadores de sua geracéo, e até anteriores a ela,
intentaram: uma desconstrucdo racional da Razdo moderna e a formulacdo de uma proposi¢do politica
transgressiva vidvel a intervencéo social de uma esquerda que no p6s-68 passa a descrer do socialismo, mas se pde
numa postura rebelde e transgressiva contra o sistema”. RODRIGUES, Mavi. MICHEL FOUCAULT SEM
ESPELHOS: um pensador proto p6s-moderno. Rio de Janeiro: UFRJ/ESS, 2006 252 p.(BOITO JUNIOR,
2007, p.17). BOITO JUNIOR, ARMANDO. Estado, politica e classes sociais: ensaios tedricos e histéricos.
Séo Paulo Unesp, 2007.

23 parafraseando Kahil (2010, p.478), no que concerne ao uso do territdrio, o uso corporativo do territério escolar
caracteriza-se “pela hegemonia na producdo de normas e objetos que atendem a racionalidade do Estado” e possui
atualmente uma influéncia direta e indireta de representantes de grandes empresas, pensadores, empresarios e
defensores dessas ideias como a melhor alternativa em todos os setores da sociedade, incluindo as instituicdes
educacionais e “tem a forga de determinar a tendéncia de todas as demais formas de desenvolvimento do processo
de producdo material da vida na fase atual do capitalismo”, consideramos assim, um componente imaterial,
conjecturando adicionar o impacto ideoldgico e subjetivo gerado pela construcdo desse territorio, ainda podemos
destacar que a producdo de um sistema de normas e objetos depende da formagdo de uma solidariedade
organizacional j& muito bem analisada e interpretada, como por exemplo Ball (2005) entre outros autores da década
de 1990, assim, essa abordagem ja foi discutida por autores que pensam as escolas; desse modo, surge a
necessidade de problematizar o uso corporativo do espaco escolar, fundamentado nessa solidariedade
organizacional que define, portanto, uma escola como um territdrio distinto, ou seja, como defendemos, um
territério corporativo escolar.

24 Como apontado por Bensaid (1999, p. 143) “o senso comum marxista parece, entretanto, ignorar como ¢ facil
citar textos candnicos” e que, entretanto, “como ¢ dificil, em contrapartida, encontrar uma definigdo precisa”.
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que captura os individuos e as classes de maneira camuflada para a exploragéo de suas naturezas
para que os individuos e suas classes continuem a seguir servilmente ao capital, com o sentido
para a producdo de individuos, que s reagem aos interesses mercantis e que sdo produzidos na

defesa desses interesses como Senso comum.

Apesar de o problema do Estado atual ser muito mais complexo que esta aproximagéo
inicial, devemos lembrar que o sistema é uma totalidade de relacGes, isto €, uma unidade muito
mais abrangente e por isso deve ser examinada como um todo interligado e, apesar de nossa
apresentacdo estar a um nivel de simplificacdo exagerada, achamos que isto traduz
perfeitamente a proposicao central da tese marxiana sobre as fungdes do Estado capitalista® e
que certamente como veremos, aproxima-se muito, embora, seja mais dificil de ser vista na
atual etapa de neoliberalizacdo, com raizes cravadas na construgdo de territorios de agédo

voltados a suas caracteristicas, ou seja, na ampliacdo da subjetividade neoliberal.

Portanto, nossa pesquisa tenta pensar o territorio de acordo com 0s seguintes

pressupostos:

a) trata-se de um territorio que circula varias relacbes ndo sendo possuido e nem
adquirido, mas que, porém, trabalha em vérias formas para que prevalecam relagdes em favor
da razdo neoliberal, com um misto de sensacdes, ora de presenca mais privatista, ou como

contrario a essas formas.

b) é produto de acdes do Estado e de atores sociais diversos, sendo, entretanto, visto

COMO um processo em que se manifestam cada vez mais uma imposicdo neoliberal,

c) € vivenciado em rede, suas acdes sdo em rede, 0s pensamentos de praticas se
justificam pela rede, também € produto de varios personagens sociais que vivem em sua

elaboracdo cotidiana, é também, produto de um sistema de relacdes.

Portanto, o territério aqui sera pensado ndo apenas como limite politico administrativo
ou instrumento normativo, mas como espaco efetivamente utilizado para imposicdo da
sociedade capitalista, ou seja, de dentro do espaco escolar, se territorializa e se dinamiza, se
corporifica e se especializa, um amplo espaco, cheio de intencionalidades, para que, de acordo

e correspondente a ela de caracteristicas da sociedade neoliberal (Pedon, 2016).

Achamos muito pouco! Essas supostas formulas ndo teriam como constituir uma definicdo de referéncia
contemporanea (Bensaid, 1999).
%5 \er nota de rodapé 17.
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Podemos ver que a influéncia corporativa global que busca impor uma regulacdo
distante sobre comportamentos e a¢des previsiveis esta condicionada também ao espaco escolar
que se territorializa buscando impor essas a¢fes. Entretanto, podemos entender que entre a
influéncia global empresarial que desestrutura normas locais, reside o individuo material
concreto que possui normas localmente construidas?®, onde, como destaca Santos (2002, p.163)
“o0 evento ¢, a0 mesmo tempo, deformante e deformado”. Um lugar que vem & mente ao pensar
nessa afirmacdo é o espaco escolar onde ocorre a oportunidade para o evento. Ou seja, apesar
das imposicOes neoliberais, as escolas ainda possuem suas marcas de origem?’ e suas

caracteristicas locais.

Nas palavras de Santos (2002, p.158) “ndo € que haja um lugar comandando um outro”,
entretanto, os limites a escolha dos individuos nos ambientes escolares estéo se tornando cada
vez mais situados a interesses de um outro lugar que se encontra fora dos contextos daquele,
tomando-se ac¢des e comportamentos dissociados da realidade local, ou seja, estdo se tomando
acOes que quase ou nada tem a ver com a realidade que o cerca, atuacdes ligadas aos interesses
sediados em um outro lugar. No entanto, se uma escola é regida por uma légica de dominacao
e forma um territorio de agdes, é possivel construir acfes distintas dos planos dos atores

hegemonicos.

%6 “Nesse sentido, o lugar ndo pode ser visto como passivo, mas como globalmente ativo, e nele a globalizagdo
ndo pode ser enxergada como fabula” (Santos, 2002, p.162). “No lugar, estamos condenados a conhecer o mundo
pelo que ele ja é, mas, também, pelo que ainda néo ¢” (Santos, 2002, p.163) as escolas também podem ser lugares,
pensadas como lugar? Pensamos que sim, entretanto, € como territorio que se elucidam as possibilidades de vé-las
como uma rede integrada de a¢des coadunadas de interesses mercantis na formacéo do sujeito neoliberal, no lugar,
a primeira vista, passa-se a ideia de um espago descompromissado de interesses, entrelagados somente por
interesses genuinos educacionais, apesar disso, também é no lugar que sdo sentidas as precariedades da sociedade
capitalista, portanto, trata-se de uma posicao dialética.

27 Que origens seriam essas? E preciso lembrar que a escola desde a emergéncia da sociedade urbano industrial
procurou moldar os corpos das criancas para a disciplina das fabricas. Néo estariamos idealizando uma escola que
na sociedade capitalista sempre existiu? Acreditamos que ndo, esta fase é descrita por uma relacdo ainda mais
produtiva entre a escola e o capitalismo, que opera como uma rede de acdes no territério e pelo territério,
projetando formas de aprendizagem e conhecimentos interligados ao mundo capitalista, tal caracteristica é
ampliada a partir da década de 1990 com o aprofundamento da reforma do Estado, amplamente ja reconhecido por
pesquisas no campo educacional com a disseminacdo da precarizacdo e o abandono de outras concepgdes de
educacdo e sociedade ocorrendo a desterritorializacdo de direitos ou sua flexibilizagdo como norma padréo, em
um contexto dominado por interesses de testes padronizados, linguagem gerencialista, metas e bonificacfes, além
da culpabilizacdo dos individuos. Isso implica que o ambiente escolar tem se transformado em um espaco
corporativo, onde as liberdades de estudantes, professores e gestores sdo certificadas com os interesses do
individuo neoliberal. A escola, portanto, deixa de ser um espaco de amplo debate e participacdo democratica, de
amplos conhecimentos escolares, plurais e diversificados, para se transformar em um territorio de poder, assim,
como sustentamos, vastos territorios que capturam a subjetividade dos individuos inseridos nas redes de educacédo
publica, pois, como observamos e nossas referéncias corroboram, trata-se de uma caracteristica bem articulada e
divulgada nos ambientes escolares, portanto, ndo se trata apenas de identifica-lo como fizemos, mas de denuncia-
lo como forma de opressdo contemporanea, destituindo os individuos de frequentar escolas diversas para adapta-
los a apenas um segmento da sociedade, A Geografia € uma analise relevante, pois as formas de dominacédo
envolvem o controle do espaco, incluindo o espago escolar, interpretando uma escola como um territorio.
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Contudo, as ac¢les tendem a se expandir territorialmente e formar um territério para
proteger esses interesses. Isso se faz, entre outras coisas, por meio da busca por espacos
escolares publicos, cada vez mais infiltrados pela logica mercantil. Assim o tomando,

incorpora-o com as tendéncias capitalistas.

Deste modo, buscamos identificar a linguagem de territorio empresarial principalmente
fazendo emergir aquilo que ndo esta aparente?® (Sposito, 2020) para assinalar tal estado de
situacbes nessas redes de ensino, assim como absorvemos o novo Vvocabulédrio de
desterritorializacdo, = multiterritorialidades, = movimentos  socioterritoriais/socioespacias,

“entendendo que o conceito se abre?®”

, querendo dizer que nos apropriamos de um novo
repertério conceitual, (Fuini, 2020,p.199) e “passa por ressignificagdes” (Gohn, 2010, p.33) e
atento ao antigos, tempora mutantur et nos mutamur in illis*®®, os conceitos sio mutaveis, e

mutavel também é o sentido neles contido.

Esse territorio pode ser pensado aqui sendo constituido como suporte de dominio. Desta
forma, convalida a constituicdo do social nos diferentes lugares e em diferentes espacos, e
guardado a relacdo de escala, tem se comportado como uma rede que vem construindo uma
razdo que vem invalidando outras l6gicas sociais e impondo-se como logica Unica de
recomposicdo de formas curriculos, disciplinas, horérios, entre outros. Portanto, deposita-se,
através de uma logica espacial e territorial as imposicGes sociais das logicas de dominio

hegemaonico neoliberal.

O que emerge em tempo neoliberais sobre os espagos escolares € uma vontade de
colonizacdo de comportamentos, falas e corpos e assim sendo, comporta-se e objetiva-se um
territorio-rede determinado e atento a uma légica social, com uma logistica verificada ao fundo,
estrategicamente pensada, para obter-se a dominacdo de grupos, 0s mais variados possiveis,

para a orientacdo de mercado.

2 Devemos lembrar que “aqui, a metidfora da 4drvore permite uma boa visibilizagio do que foi afirmado: ndo se
vé geralmente, a raiz da &rvore, mas ela ndo pode ser ignorada porque, sem a raiz, a rvore ndo se sustenta; enfim,
0 que ndo esté visivel ndo pode ser esquecido, porque faz parte e se constitui em esséncia oculta do fendmeno”
(Sposito, 2020, p. 21).

29 FUINI, ABIGALINI, LUCAS. Teorias sobre o territorio na Geografia brasileira. IN: Teorias na Geografia:
avaliacdo critica do pensamento geografico. Org. Eliseu, Savério Sposito, Guilherme dos Santos Claudino. Rio de
Janeiro, Consequéncia editora, 2020.

30 Pode ser estritamente traduzido como: "os tempos mudam; nds também mudamos dentro deles”, como destaca
Schaff (1967, p.3) “ndo apenas porque o objeto da percepcdo de um contetdo se modifica, mas ainda porque a
alteracdo das condigOes objetivas do problema permite vé-lo melhor”.
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E através dessa forma como o modo de organizacio territorial-rede que nos remetemos
a modos de escolas historico-concreto territorialmente organizado de modo a se impor
comportamentos programados e atentos as logicas que se expdem. Maneira de prever acdes e
reacdes, e, portanto, antecipar o controle. A existéncia social neoliberal que se quer, exalta uma
geograficidade em sintonia com essas demandas. Portanto, 0s espacgos escolares aparecem

efetivamente estruturados.

Desse modo, devemos lembrar, seria “no espago e pelo espago onde o quadro da
correlacdo de forcas politicas se pde como norte, mobilizando a presenga conjuntural do
territorio” (Moreira, 2018, p. 24). Portanto, ndo apenas o mobilizando, mas o construindo como
um territdrio coorporativo. O territorio passa por ressignificacdes (Gohn, 2010, p.33) e segundo
Moreira®! (2018, p.15) se as décadas finais do século XX foram da categoria espaco, as décadas
iniciais do século XXI vém sendo do territorio. Para Moreira, “usa-se a categoria do espaco
quando se quer atingir a compreensdo do todo e usa-se a categoria do territorio quando desse

todo se quer flagrar um ponto singular” (Moreira, 2018, p. 33).

E desse modo, singular, através do espaco escolar®?. Portanto, para arrumar-se como
historia, a sociedade necessita materializar-se como espaco. O territorio e seus vieses de
ordenacOes necessarios (Moreira, 2018, p.23). Sobre o territorio “seja como for, num e noutro
caso ¢, ja ente de dominio” (Moreira, 2018, p. 20) porque é dominio da relacdo politica, assim
sendo, “a constru¢ao do espaco implica sua arrumagdo numa rede de localizagdes, o todo da
rede concertando um modo estrutural de arranjo do espaco que € o proprio modo de arranjo

estrutural da sociedade” (Moreira, 2018, p.21).

31 O espaco e o territorio: conceitos e modos de uso em tempos de movimentos sociais. IN. Santos, Edinusa
Moreira Carneiro. Espacialidade e movimentos sociais. Rio de Janeiro: Consequéncia, 2018.
32 “mas o territério usado sdo objetos e agdes, sindnimo de espago humano” (Santos, 2002, p.16) “a dialética do
territorio ja que usado o territério é humano, podendo, desse modo, comportar uma dialética. Essa dialética se
afirma mediante um controle “local” da parcela “técnica” da produgdo e um controle remoto da parcela politica da
producdo” (Santos, 2002, p. 17). Assim, “o conceito de territério ndo deve ser confundido com o de espago ou de
lugar, estando muito ligado a ideia de dominio ou de gestdo de uma determinada area. Assim, deve-se ligar sempre
a ideia de territorio a ideia de poder, quer se faga referéncia ao poder publico, estatal, quer ao poder das grandes
empresas que estendem os seus tentaculos por grandes areas territoriais” (Andrade, 2002, p.213). Ademais também
identificamos, “territorio ndo € sinonimo de espago, ainda que para alguns ambas as palavras apresentem o mesmo
significado. Do mesmo modo territorialidade e espacialidade ndo dever ser empregadas de modo indiferenciado”
(Corréa, 2002, p.251). Por fim, “os territorios -necessariamente pluralia tantum — sdo espacos de acéo e de
poderes”, “o poder — como capacidade de decidir — se exerce sobre fragmentos- por¢Bes da territorialidade”
(Neves, 2002, p. 271) “os novos territorios estdo sendo formados e transformados em todas as partes sobre os
escombros das desterritorialidades, da luta de classes ou das novas fontes especializadas de producdo de
mercadorias” (Neves, 2002, p. 273). “O territorio ¢ o dominio de um evento natural ou humano” e “o territorio é
evidencia do lugar” (Silva, 2002, p. 259).
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Dessa maneira, objetiva-se extrair todo componente marcadamente revolucionario e
composto de outras l6gicas sociais que ndo seja atrelado a esta forma de reforma empresarial
na educacdo (Freitas, 2018), esse territorio escola “conjuntura ¢ um momento circunstancial da
estrutura” (Moreira, 2018, p.22) e entretanto, o territério ndo se auto explica e nao se auto basta,

no fato de ser um elo necessario da dimensdo explicativa do espago (Moreira, 2018, p.23).

Em Moreira (2018) o territorio é seu viés de ordenacdo necessario e em Lefebvre??
(1973) também indica que é no espaco que o capitalismo toma forma. Portanto, o capital toma
0 espacgo por sua categoria de reproducdo e neste momento e neste caso 0 espago escolar se
territorializa em prol dessa ldgica. Assim, esse territério é criado, como mais uma forma de
manter o dominio. Isso é, cria-se a logistica territorial de impor a reforma empresarial para obter

seus resultados.

Entendemos que a organizacdo geografica da sociedade é redefinida em tempos
neoliberais. Portanto, a amplificacdo dos sujeitos as mercadorias imp&em um espaco escolar
atento a essa realidade. A atomizacdo de uma rede de escolas unidas em prol de tal funcéo social
forma um territério empirico que de imediato ndo aparece. Com caracteristicas proprias,
legislacdo, sindicatos, funcionarios, professores e alunos. A conexdo com a escala mundo do
sistema se imp&em nessas redes publicas escolares invadindo a escala nacional, estadual e local

construindo na forma territério-rede.

Através desta rede territorial, portanto, organizada/desorganizada para impor sua
continuidade, esse quadro se clarifica quando nos aproximamos da realidade dos espacgos
escolares. Aqui, além de ser pensado como articulado a questdo dos direitos e pela disputa
social, enquanto componente essencial de luta, o territorio é apropriado por forgcas hegemdnicas
capitalistas e que, portanto, vemos a formacéo de um territdrio estratégico de formas capitalistas

neoliberais nas escolas.

Ademais, com a globalizacdo e a intensificacdo do neoliberalismo assistimos a uma
desnacionalizacdo, buscando a ampliacdo de formas de dominacdo em redes territorializando
acOes normativas, comportamentais e vocabular para a manutencdo e ampliacdo do mercado.
Assim, o gue discutiremos e defenderemos aqui é, a necessidade de se pensar a escola, diante
deste contexto, enquanto um territorio em rede na busca de ampliacdo deste estado de coisas.

Isso ocorre, pois adota-se cada vez mais acBes de carater empresarial nestes espacos.

33 A re-produgcdo das relagdes sociais de producéo. Lishoa: publicagdes Escorpido, 1973.
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A territorialidade, segundo Santos (1993, p. 62), “ndo provem do simples fato de
vivermos num lugar”, mas da comunhdo que com ele mantemos®. Muitas das coisas que
realizamos no espaco escolar ultrapassa o limite local e sdo suscitadas em outros lugares com
demandas externas e governados por fatores cuja l6gica nos foge. Esses processos sao
desterritorializadores e paralelamente territorializam outras praticas. Como esse “novo”
territério escolar opera como depositador de novas acdes, ele ndo age apenas passivamente,
mas agrava e contribui ao novo quadro de vida social. Ele deposita de forma estratégica licdes

concebidas de vital importancia no quadro social atual.

A relagdo com o grupo escolar se manifesta dialeticamente como nova territorialidade
que interfere nesses individuos, mudando-se paralelamente em territorialidade e cultura escolar
e cultura escolar mudando o homem. Quando essa sintese € percebida acomoda-se ao processo
de integracdo a esse espaco e a esse territorio que vai cedendo ao entendimento do senso comum

de acomodacéo.

O espaco escolar dentro deste territorio de agéo vai suprimindo sua conotacao solidaria,
despercebido enquanto uma espécie de pureza, parafraseando Siegfried Lenz (1985) a escola
deveria ser “o lugar onde temos as nossas raizes”, “falamos a nossa linguagem”, ou a linguagem
do entorno, “pulsamos o nosso sentimento”, *“ o lugar onde sempre somos reconhecidos € bem
recebidos”. Entretanto, o espago escolar passa a ter “vida propria”, isto €, passa a servir a

argumentos politicos, disciplinando-os espiritualmente e corporalmente.

Por fim, as escolas ao imprimirem em seus espacos uma dindmica neoliberal e se
comportarem como tal, através de acGes de homogeneizacdo, precarizacdo, curriculos
constroem nestes espacos mais uma forma de imposicdo do capital sobre os individuos.
Portanto, vemos a defesa da necessidade de se pensar nesses espagos a construcao material e

imaterial de um territorio neoliberal para a expansio de atividades empresariais®.

34 Para Andrade (2002, p.214) “a formagdo de um territério da as pessoas que nele habitam a consciéncia de sua
participacdo, provocando o sentimento de territorialidade que, de forma subjetiva, cria uma consciéncia de
confraternizagéo entre as mesmas”. Ainda concordamos que “a expressio territorialidade pode ser encarada tanto
como 0 que se encontra no territorio e esta sujeita & gestdo do mesmo, como, a0 mesmo tempo, ao processo
subjetivo de conscientizagdo da populagdo de fazer parte de um territorio, de integrar ao territério”. Também
identificamos que esses territorios e as territorialidades decorrentes de processos de dominacéo e de resisténcias
“como categorias temporaria, de vez que no espago e no tempo nada ¢ permanente, tudo se acha em constante
transformag¢@o” (Andrade, 2002, p. 220). Em Corréa (2002, p.251) “a territorialidade, por sua vez, refere-se ao
conjunto de préticas e suas expressdes materiais e simbdlicas capazes de garantirem a apropriacéo e permanéncia
de um dado territorio por um determinado agente social, o Estado, os diferentes grupos sociais e as empresas”.
“As novas territorialidades estdo em processo de construcdo” e “é na territorialidade local onde as estratégias de
dominagao sdo mais nitidas” (Neves, 2002, p. 277).

35 Nossas observagOes sobre o territorio corporativo escolar se alinham com as constatacdo de Casimiro (2018,
p-34) esses territorios atuam como ““sustentaculos para a construgdo e constante atualizagdo da hegemonia burguesa
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Vamos buscar analisar a natureza (consequéncias) desses processos territoriais
materiais/imateriais e seus relacionamentos na proxima sec¢do (1.3) que discute as formas
enganosas dos parametros da “qualidade da educacdo” e depois assinalar, como continuidade
no item (1.4) as contradicGes desses territorios, buscando fundamentar a nova razéo da escola
e suas dinamicas de destruicdes adotadas nas redes de ensino para na se¢do subsequente,

elaborar a discusséo dessas implicagdes nos processos de ocupagoes.

1.3 O discurso da qualidade como um dos componentes desse territorio

Observa-se uma relagdo concomitante que evidencia uma interligagdo entre o fenémeno
educacional e o aspecto territorial, “uma relagdo simultanea, reveladora da relagdo entre
fendmeno educacional e territorial” (Santos, 2000, p.57). A educacdo, enquanto atividade
econdmica e social, desempenha um papel de extrema importancia na configuracdo do espacgo
social e econdmico do pais. Da mesma forma, devido as particularidades desse territorio e suas
caracteristicas regionais e locais, 0 ambiente espacial exerce influéncia sobre as diferentes

manifestacdes da educagdo presentes no pais®.

Como em Santos (2000, p.57) “acreditamos que haja um imperativo territorial na
produgdo de educagdo” e que “esse imperativo permite pensar que ha uma relacdo biunivoca
entre educagao e territdrio”, ou seja, que o componente territorial ¢ fundamental, pois ele supde,
como afirma o autor, entre outras coisas, que o territorio deve ser capaz de atribuir a todos os
individuos bens e servicos indispensaveis e uma distribuicdo geral dos bens e servigos publicos

no territorio deva estar assegurada a todos®’.

no Brasil, temos uma deliberada e intensa articulagdo em torno de organizagdes de doutrinacdo ideologica liberal
conservadora, que, enquanto formuladoras de diretrizes de acdo, buscaram universalizar seus interesses de classe
como consenso’.

3 A disseminagdo desigual das escolas publicas e privadas, tanto quantitativa quanto qualitativamente, tem muito
a ver com esse jogo de influéncias entre geografia e fenbmenos educacionais (Santos, 2000, p.57). Quando levamos
em conta o discurso conservador da educacdo em relacdo aos testes e padr@es internacionais poderiamos, deste
modo questionar onde? Em que lugar? Ficam as melhores escolas? E as piores?

37 Concordamos com santos (1993, p.81) que “cada homem vale pelo lugar onde esta: o seu valor como produtor,
consumidor, cidaddo, depende de sua localizacdo no territorio. Se valor vai mudando, incessantemente, para a
melhor ou para pior, em func¢éo das diferencas de acessibilidade (tempo, frequéncia, pre¢o), independentes de sua
prépria condi¢do. Pessoas, com as mesmas virtualidades, a mesma formacéo, até mesmo o mesmo salério tem
valor diferente segundo o lugar em que vivem: as oportunidades ndo sdo as mesmas. Por isso, a possibilidade de
ser mais ou menos cidadao depende, em larga proporgao, do ponto do territério onde se estd. Enquanto um lugar
vem a ser condi¢do de sua pobreza, um outro lugar poderia, no mesmo momento historico, facilitar o acesso aqueles
bens e servigos que lhes sdo teoricamente devidos, mas que, de fato lhe faltam”.
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N&o importa onde se encontre um individuo, a organizacao territorial deve servir como
ferramenta para uma politica de redistribuicdo que fortaleca a justica social para toda a
populacdo. No entanto, sabemos que isso ndo ocorre, pois, 0s individuos estéo distribuidos de

forma desigual pelo territério de acordo com suas classes sociais.

Portanto, “o valor do individuo depende, em larga escala, do lugar onde estd” (Santos,
1993, p.111) e ressaltamos que acesso a educacéo, e, a melhor educacao, sempre € condicionado
diretamente ao territrio e ao local onde se encontra o individuo. Alguns individuos sdo
privados desses bens e servicos ndo apenas por falta de tempo e recursos financeiros, mas

também em funcdo de sua localizacdo geografica e da regido em que residem.

Assim sendo, ha os que sdo prisioneiros do lugar, das suas caréncias, por isso sdo
individuos diminuidos e incompletos, pois as “condi¢des existentes naquela ou na outra regido
determina as desigualdades no valor de cada pessoa” (Santos, p.112) logo, tais distorcGes
contribuem “para que o homem passe literalmente a valer em fun¢do do lugar onde se vive” de
tal modo, as localizagbes das pessoas no territdrio, como 0s servigos essenciais, sao decisoes
de uma combinacdo de forcas do mercado e decisbes do governo e essas decisdes tém o

potencial de aumentar ou diminuir a pobreza.

Da mesma maneira que destaca Santos (1993, p.113) que uma politica redistributiva
equitativa destinada a prevenir a discriminacao das pessoas com base no seu local de residéncia
ndo pode omitir o componente territorial, podemos enfatizar que nenhuma comparacdo em
questdes educacionais pode ser feita corretamente a menos que o territdrio seja levado em

consideracéo.

O que queremos dizer € que nos paises com os melhores indicadores educacionais, ha
uma genuina instrumentacdo territorial que atribui a todos, ou quase todos, 0s servi¢os sociais
essenciais a uma vida digna. Servigos publicos como educacdo sdo dispersos geograficamente
com o objetivo de prover as necessidades dos individuos, para que todos, independentemente
de onde estejam possam ter acesso. As distancias existentes sdo minimizadas por transportes
escolares e coletivos onde existe uma busca de equidade social e territorial.

Portanto, certas nogdes consagradas de analise da educagdo ndo tém validade pra nds®,

principalmente quando se coloca o embasamento de analise geogréafico. Veja-se por exemplo,

3 Veja-se, por exemplo Santos (1993, p.30) “para que servem as comparagdes internacionais? Sabemos do seu
valor apenas relativo e, todavia, elas revelam um interesse ilustrativo e ajudam a compreender os limites a
satisfagcdo das necessidades essenciais nos diversos paises”.
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0 mapa e a tabela que identifica os paises e economias do PISA®®, na qual sdo feitas

comparacdes e analises da educacdo Brasileira, tradugdo de Programme for International

Student Assessment por exemplo.
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: .

: Paises membros da OCDE

: Alemanha Islandia

¢ Australia Israel

: Austria Italia

: Bélgica Japao

: Canada Leténia

: Chile Lituania

: Colémbia Luxemburgo
i Coreia México

: Dinamarca Noruega

: Eslovaquia Nova Zelandia
: (Republica Eslovaca) Polonia

: Eslovénia Portugal

: Espanha Reino Unido
: Estados Unidos* Republica Tcheca
: Estonia Suécia

: Finlandia Suica

: Franga Turquia

: Grécia

: Holanda

: Hungria

: IManda

Mapal - Paises e economias do PISA 2018.

-

! Bésnia e Herzegovina
: Brasil
: Brunei Darussalam

Panama

Peru
Republica Dominicana

: Roménia

: Chipre' Russia (Federacao Russa)

: Costa Rica Sérvia

: Croacia Singapura

: Emirados Arabes Unidos  Tailandia

: Filipinas Taipé Chinesa

: Georgia Ucrania
: Hong Kong (China
¢ Indonésia

* Jordania

Uruguai
Vietna

¢ Quirguis

: .

: Economias e paises parceiros no Pisa 2018 : Economias e paises parceiros
: Albania Kosovo : em ciclos anteriores

: Arabia Saudita Libano i Argélia

i Argentin Macau (China) i Azerbaij

DA ente da) Macedénia do Norte

: Tamil Nadu (india)
: iad e Tobago

Fonte:https://download.inep.gov.br/acoes_internacionais/pisa/resultados/2018/pisa_2018 braz

il_prt.pdf. Acesso em15/03/22.

Tabela 1- Paises participantes do PISA 2000: indicadores econdmicos e sociais.

39 Fonte: https://www.gov.br/inep/pt-br/areas-de-atuacao/avaliacao-e-exames-educacionais/pisa
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Paises PIB per capita em USS$ IDH Gini
Luxemburgo 42769 0.908 -
Estados Unidos 31872 0.929 40.8
Noruega 28433 0.934 25.8
Islandia 27835 0.927 -
Suica 27171 0.915 33.1
Canada 26251 0.935 31.5
Irlanda 25918 0.907 35.9
Dinamarca 25869 0.911 24.7
Beélgica 25443 0.925 25.0
Austria 25089 0.908 23.1
Japao 24898 0.924 24.9
Awustralia 24574 0.929 35.2
Holanda 24215 0.925 32.6
Alemanha 23742 0.911 30.0
Finlandia 23096 0.917 25.6
Franca 22897 0.917 32.7
Suécia 22636 0.926 25.0
Italia 22172 0.903 27.3
Reino Unido 22093 0.918 36.1
MNova Zelandia 19104 0.903 43.9
Espanha 18079 0.899 32.5
Portugal 16064 0.864 35.6
Coréia do Sul 15712 0.854 31.6
Grécia 15414 0.875 32.7
Republica Checa 13018 0.843 25.4
Hungria 11430 0.817 30.8
Polénia 8450 0.814 32.9
Meéxico 8296 0.784 53.7
Federacaoc Russa T4T3 0.771 48.7
Brasil TO37 0.747 60.0
Letdnia 6264 0.771 32.4
Liechtenstein — — —

Fonte:
https://download.inep.gov.br/download/internacional/pisa/PISA2000.pdf. Acesso em 15/03/2022.

O que podemos observar que os dados sociais coletados nos diversos paises que
participam desses exames proporcionam uma comparacado injusta em que se constata que, entre
0s participantes do Pisa, o Brasil apresenta os menores indices de desenvolvimento humano
IDH e distribuicdo de renda, com ordens de grandeza semelhante as da Federacdo Russa,

LetOnia e México.

E na Geografia que podemos discutir a questdo das escalas de comparacdo e analise
educacional e, assim, oferecer uma critica dessa situacdo. Além de compreender que o
componente territorial é fundamental para a compreensdo da educacdo, pois a maioria das
pessoas ndo tem acesso efetivo a educacdo na realidade brasileira, e, como resultado, a questao
é determinada e ainda mais agravada em nossa realidade pela condi¢do socioeconémica do

individuo e pela sua localizacdo geogréafica (Santos, 1993).

Acreditamos, pois, na forca territorial e, portanto, a comparacao de indicadores através
desse exame deve ser um indicador na educagdo, somente com escalas de anélise mais proximos
e alinhados a realidade social, econdmica e do/no territorio. Assim, contribui para comparagdes

de escala mais honestas, levando em conta as disparidades sociais, econdmicas e territoriais
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existentes na realidade educacional brasileira isso tudo aponta para algo especulativo e vai em
direcdo a uma falsa escala geografica de andlise proposital com o objetivo de justificar as

reformas empresarias em curso.

Achamos que tal tendéncia € justamente fabricada para atestar o nosso fracasso

produzido.

Vejamos que a tendéncia de desempenho dos outros paises em leitura, matematica e

ciéncias esta a frente do Brasil.

Figura 1- tendéncia de desempenho em leitura, mateméatica e ciéncias PISA

. Leitura B Matematica - Ciéncias
Pontuacéo Pontuacéo Pontuagéo
550 550 550
500 500 500
450 450 450
413
403 412, 407 405 404
400 B 400 200 Sy
i ] 402
396 303* 390* 401
350 350 356* 350
2000 2003 2006 2009 2012 2015 2018 2003 2006 2009 2012 2015 2018 2006 2009 2012 2015 2018
PISA PISA PISA

@ Brasil Média da OCDE = Tendéncia - Brasil

Fonte:https://download.inep.gov.br/acoes_internacionais/pisa/resultados/2018/pisa_2018_brazil prt.pdf. Acesso
em 15/03/2022.

Portanto, uma comparacdo falsa, desprovida de relacdo ao territorio. Estamos, desse
modo, atestando nosso fracasso. Justificando algo através de comparacfes sem qualquer

interacdo territorial.

Vejamos agora o investimento em educacdo do Governo Federal entre 2012-2019 no
gréafico 1 para termos uma nocao em termos de dinheiro dispendido com a educacéo e depois
com o grafico 2 comparando o Brasil com outros paises em termos econdmicos de recursos

destinados a educacao.

Gréfico 1-Investimento orcado e pago em Educacdo, Governo Federal, 2012-2019

R$ bilhdes a pregos de agosto de 2019.
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Fonte: http://radarbrasil.fiesp.com.br/educacao-do-governo-federal-relatorio-completo

Podemos identificar uma diminuicdo expressiva de investimentos no periodo, o que
contrasta com outros paises no grafico 2 onde houve uma continuidade e um equilibrio de
recursos entre todos os niveis da educacédo. Para citar 0s que mantiveram uma variacdo positiva
do gasto publico durante este periodo, fazendo uma relacdo com o gréafico da esquerda para a
direita, Turquia, Colémbia, Chile, Estonia, Israel, Polénia, Luxemburgo, Hungria, Suica, com

uma media dos paises da OCDE positiva.

Grafico 2- Variacao do gasto publico total em educacéo entre 2012 e 2018

[ Primary, secondary and post-secondary non-tertiary Tertiary M Total government expenditure
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Fonte:https://www.compareyourcountry.org/snaps/education-at-a-glance2021/en/2858/2018
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Esse componente de avalia¢do atrelado com uma realidade mais proxima, nos permitiria
de dentro, a partir de nossas realidades, com as caracteristicas territoriais do Brasil uma
comparagdo mais justa com o trabalho docente, com os espacos escolares, com as realidades
sociais dos alunos. As dezenas, centenas e milhares de professoras e professores que
cotidianamente enfrentam as mazelas precérias da sala de aula e que forgosamente estdo diante
da realidade brasileira ndo nos permitem dizer, sobre estas realidades, que as suas intensas
atividades feitas e desenvolvidas nos espacos escolares sdo de contedo de pouca ou baixa

qualidade por comparac¢fes como o PISA.

Dizer que ndo existe qualidade na educacdo é entdo, uma maneira escalar de analise
conturbada, desonesta e que contribui para uma falsa andlise, justificando, portanto, uma
mudanca nessas redes de ensino publicas, com diversas possibilidades de capacidade de
educacdo e portadoras de uma heterogeneidade rica de contrastes, de habilidades e
competéncias de ensinar e aprender em situacfes muitas vezes deploravel tanto para docentes,

como alunos e gestores.

A partir de entdo, como uma analise escalar enfadonha, elaboramos uma comparacéo
desonesta em termos territorial/educacional. Assim, geografica por exceléncia, e subsidiado por
dinheiro publico, pois essas comparagdes com esse exame sao cotejadas pelas redes publicas
de educacdo, com o aval de personalidades que se ddo através de secretarios da educacao,
contribuimos com os argumentos de rede privatistas para que se obtenham amplo acesso a

mercantilizacdo desses servicos publicos.

A tese da “qualidade”, que ¢ feita por comparagdes com o PISA como um exemplo, foi
para 0 campo educacional com a marca da eficiéncia, da produtividade e racionalidade
empresarial como a matriz ideologica mais explicativa de uma reforma empresarial sendo dessa

maneira desconsideradas as realidades locais portadoras de uma determinada qualidade.

Em Thurler (1994) o interesse pela eficiéncia escolar remonta a uma série de trabalhos
controversos de varios autores na década de 1970, que colocam em dlvida a capacidade das
escolas de influenciar positivamente o desenvolvimento das criangas. Como ja destacava Laval
(2004), e mais recentemente Gentili (2015) e Enguita (2015) é no contexto dos anos 90 que
estes fatores ganham relevancia e sdo até hoje pauta das politicas publicas sendo o discurso da

“gualidade” a nova retdrica conservadora no campo educacional.
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Thurler*® (1994) acredita que ao avaliar a eficacia de uma escola, corre-se o risco de ver
sua dinamica por uma lente tradicional e subjetiva, e de acreditar que categorias pré-fabricadas
podem capturar uma realidade dindmica que existe apenas no espaco de interacdo entre 0s

participantes.

Apesar dessa busca da eficacia quantificavel hoje, ja se assiste as pessoas que estdo
abandonando a abordagem inicial, técnica e quantificavel para comparar diferentes efeitos e
caracteristicas qualitativas, como clima escolar, cultura e ética. Entretanto, como destaca
Thurler (1994) essas caracteristicas ndo podem ser capturadas por meio de métodos tradicionais
de observacdo, tanto interna quanto externa, pois fazem parte de modos operacionais que s6
podem ser capturados enquanto estdo em execucao e observando as interagcdes e representacdes

dos participantes.

Para dar um passo adiante, poder-se-ia argumentar que a eficacia que conta, em Gltima
instancia, € o resultado de um processo de construcdo, pelos atores envolvidos, de uma
representacdo dos objetivos e efeitos de sua acdo coletiva. Como resultado, Thurler (1994)
entende que a eficacia do processo educativo ndo pode ser definida fora da escola: assim, os
membros da escola que, em fases sucessivas, definem e ajustam a si proprio, buscam suas
finalidades, definem exigéncias, critérios de trabalho proprios e, finalmente, organizam seu
proprio controle de progresso do que é feito, negociando e implementando o0s ajustes

necessarios.

Como, entdo, explicamos 0s objetivos gerais e os padrbes de eficiéncia do sistema
educacional se reconhecemos que cada escola é, ou deveria ser, por possuir caracteristicas

sociais e territoriais proprias, uma entidade autbnoma?

De nossa parte, acreditamos ser o imperativo da qualidade através de parametros e
escalas internacionais de julgamento da educacédo nacional, ter pelo menos duas funcdes que se
“alimentam” para justificar as reformas; 1° seria 0 abandono 2° essa versdo dos fatos confunde

propositalmente para justificar os fracassos.

Gentili (2015, p.115) revela como o discurso da qualidade referente a educacdo na

América Latina comecou a se desenvolver no campo educacional em fins da década de 1980

40 THURLER, Monica Gother. A Eficécia das Escolas Nao se Mede: Ela se Constroéi, Negocia-se, Pratica-se e
se vive. Artigo publicado originalmente em CHARRA M. (Org.). Evalution et nanlyse des établissements de
formation: problématique et métbodologie. Paris/Bruxelles: De Boeck, 1994. p. 203-224. (Texto reproduzido com
a autorizacdo da autora e do editor; traducdo de Luciano Lopreto; revisdo técnica da tradugdo de Maria josé do
Amaral Peneira)
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como contraposicdo ao discurso de democratizacdo td0 necessério para a educacdo e
principalmente ao cenario educacional do Brasil. Ou seja, sem antes democratizar 0 acesso a
educagdo em todos os niveis, sem antes democratizar a permanéncia de estudantes nas escolas,

passa-as a discutir sobre uma suposta qualidade.

Essa discussdo da qualidade é fruto do discurso hegemonico empresarial, produtivo e
mercantil com consequéncias dualizadoras e antidemocraticas (Gentili, 2015). Na educacao, o
discurso da “qualidade foi assumindo a fisionomia de uma nova retdrica conservadora funcional

e coerente com o feroz ataque que hoje sofrem os espagos publico” (Gentili, 2015, p.115).

Este conceito de qualidade imprimiu um importante papel de eliminacdo da agenda
politica de demandas democratizadoras da educacdo que estavam e estdo em voga. A
generalizacdo de reinvindicagdes no campo educacional sobre vagas, em diferentes
modalidades de ensino publico, forca 0 campo hegemodnico em “cortinar” a questdo e se
debrucgar na constru¢do de uma nova agenda de “questdao” principal de politica publica em
educacgdo. Portanto, da necessidade de se pensar que o principal problema educacional € a
“qualidade” e nao de ampliagdo, (¢ melhoria nem se fala) acesso e permanéncia na educacao.
Com isso, o “discurso da democratizagdo tendeu a desaparecer do cenario” (Gentili, 2015,

p.116).

“Eliminado” o problema da democratizagio, pode instalar-se o discurso da qualidade**
(Gentili, 2015). Assim, a qualidade aparece como senso comum nas burocracias. A “qualidade”
na educacdo é um campo de disputa através dos discursos. Ela é a principal justificadora do

quadro de avancos de medidas de direita e conservadoras na educacéo brasileira.

Podemos destacar também que a qualidade na educacao é um significante vazio (Pinto,
2019, p. 22) “ndo ¢ porque ndo tenha significado, mas exatamente porque contém todos os
significados”. Ao mesmo tempo, a qualidade ¢ um significado flutuante, “pois esta a disposi¢ao
de discursos que o disputam” (Pinto, 2019, p.22). Um significado flutuante pode ser articulado
com uma posicdo de esquerda, mas que, entretanto, também podem-se criar-se condicdes para

que seja articulado com posi¢Ges de centro e de direita®.

41 Ver Gentili, (2015, p.117) quando ressalta que “a substituigdo, no campo educacional, do discurso da
democratizacao pelo da qualidade € a expressdo de certas opcdes politicas de cunho claramente conservador e de
sentido reagente que hegemonizam o cendrio latino-americano contemporaneo”.

42 Ver, sobre qualidade “as mesmas demandas democréticas sofrem a pressdo estrutural dos projetos hegemonicos
rivais. [...] A questéo é que seu significado é indeterminado entre fronteiras alternativas de equivaléncias (Laclau,
2005, p.197-198).
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Este processo, segundo o autor tem uma dupla consequéncia, se de um lado se desloca
o0 problema da democratizacao, do outro, assiste-se a uma transferéncia dos contetdos do campo
empresarial de qualidade para o campo de politicas publicas da educagdo. Logo, nos deteremos
a seguir, em explicitar o processo relativo a segunda consequéncia, ou seja, veremos como se

entende o que é qualidade no campo empresarial e como ela é introduzida na educacéo.

Entretanto, devemos constar que ndo se trata apenas de uma dimenséo discursiva que
invade o campo da educacdo, ndo € apenas uma competéncia simbdlica, mas trata-se sem
davida, além de ser uma dimensdo anunciativa da ideologia, conservadora, tecnicista e
empresarial, ela é compreensivel na realidade material que se evidencia na pratica cotidiana das
escolas publicas. Portanto, quando nos preocupamos em elaborar esta analise, é porque ela nos

remete diretamente ao cotidiano escolar.

Portanto, no que segue essas sdo as praticas multiplas que nos precisamos agora
localizar e analisar mais detalnadamente no item 1.4 para buscar entendermos, descrevermos e

detalharmos melhor esses processos.

1.4 As contradi¢6es do territério corporativo escolar

Nesta parte tentaremos justificar a ideia de que a escola neoliberal é o territorio de
ampliacdo da dominacdo capitalista, e da fabricacdo do sujeito neoliberal através da imposi¢édo
de uma razdo neoliberal. Um territorio da razdo neoliberal? Ou, uma razdo com bases no
territorio? Sao questdes importantes para discutirmos nesta parte avan¢ando na pesquisa sobre

neoliberalismo e educacao.

As ocupacdes sdo resultadas dessas frentes de transformacao da escola. E do mesmo
modo, pedem uma outra transformacédo da escola. As ocupag6es questionam de maneira direta
as politicas neoliberais na area da educacéo e, consequentemente, propem uma reformulacéo
do sistema escolar. Neste contexto, analisaremos a escola e sua redefinicdo frente ao mundo e

sua influéncia na reconfiguracdo dos ambientes educacionais.

As ocupacdes de forma direta questionam o que vem sendo feito com o neoliberalismo
na educagdo e propde assim uma escola nova “o sentido e o sentimento de ocupar, assim, estao
diretamente ligados a uma nova referéncia do ambiente escolar, em que a forma de estar na
escola é alterada e os estudantes se identificam como atores sociais, protagonistas de sua

trajetoria escola” (Pacheco, 2018, p. 50).
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A redefinicdo da instituigdo escolar por meio de reformas de cunho empresarial tem sido
repleta em contradicdo com as demandas apresentadas pelas ocupagdes estudantis, da mesma
forma em que as ocupagfes possuem uma Vvisdo tradicionalmente atribuida a escola. Portanto,
observa-se uma dupla redefinicdo da instituicdo escolar, caracterizada tanto pela sua adaptacéao
ao sistema do capital neoliberal, como um territério em disputa, como também pelas ocupacoes
estudantis que surgem como uma manifestacdo em busca de uma concepcdo alternativa de

escola, sugerindo significados diferentes.

A argumentacdo tedrica da qual nds buscamos apresentar tem o objetivo de apontar
alguns dos mais importantes tracos sobre como 0 espaco escolar vem ao longo dos anos
abandonando uma configuracao social repleta de dinamismos préprios para absorver em torno
dela uma forma mais empresarial. O parametro do mercado para a qualidade evidencia de forma
profunda e, por isso radical, a dominéancia do pensamento privatista como diretriz educacional
(Frigotto, 2001%3).

A educacdo de direito social passa a ser cada vez mais encarada como um servigo a ser
prestado e adquirido no mercado ou filantropia. As campanhas de “adote uma escola”, “amigo
da escola” e, agora, do voluntariado, explicitam a substituicdo de politicas efetivas por

campanhas filantropicas (Frigotto, 2001).

A implementacdo da Reforma do Ensino Médio, mediante os pardmetros curriculares e
0s mecanismos de avaliacdo (ENEM, SAEB entre outros) ao eleger como perspectiva a
pedagogia das competéncias para a empregabilidade, assume o ideério particularista,
individualista e imediatista do mercado e dos empresarios como perspectiva geral do Estado

em educacédo (Frigotto, 2001).

Essa perspectiva pedagdgica individualista, como assinalamos, é coerente com o ideario
de desregulamentacdo, flexibilizacdo e privatizacdo e com o desmonte dos direitos sociais
ordenados por uma perspectiva de compromisso social coletivo. Cada individuo terad de agora
em diante entdo, de adquirir um pacote de competéncias desejadas pelos homens de negécio no
mercado empresarial, permanentemente renovaveis, cuja certificacdo lhe promete
empregabilidade (Frigotto, 2001).

Observamos que a qualidade € uma ferramenta que gera uma comparacao ilusoria,

especialmente quando considerada sob a perspectiva territorial, onde os individuos estdo

43 In: RAMOS, MARISE NOGUEIRA. A pedagogia das competéncias: autonomia ou adaptacdo? Sdo Paulo
cortez, 2001.
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localizados. No contexto brasileiro, a educacdo é influenciada por essa dimenséo territorial,
refletindo as disparidades no acesso a educacao, cultura e esporte. Isso pode nos ajudar a evitar

discursos enganosos que, na verdade, legitimam o insucesso escolar.

Essas préticas vém invadindo a educacdo que passa a ser hegemanica através de praticas
e discursos afetando amplamente o espa¢o escolar com a mobilizacdo do individuos através da
construcdo de valores, mobilizando esse aparato escolar a se incorporar de tal modo a uma
forma de racionalizacdo que passa ao senso comum a ser tido como o mais adequado e, o pior,
livre de qualquer critica e questionamento, como as maneiras cotidianas de muitos professores

e alunos.

A crise da sociedade capitalista na década de 1970 levou a uma reorganizacdo dos
processos produtivos, que revolucionou a base tecnologica da producéo. Assim como provocou
grandes transformacgdes na escola. Como resultado, a substituicdo do fordismo pelo o
Toyotismo (Antunes, 2007), (Saviani, 2010), (Alvez, 2011), (Harvey, 2014).

O modelo fordista, incorporava os métodos tayloristas de racionalizagcdo do trabalho,
baseava-se na instalacdo de grandes fabricas operando com tecnologia pesada de base fixa,
supunha estabilidade no emprego e visava a producdo em larga escala de objetos
estandardizados, acumulando grandes estoques direcionados ao consumo de massa (Saviani,
2010 p.429).

Diversamente, 0 modelo toyotista usa tecnologia leve e flexivel de base microeletronica
e emprega coletivos diversos para produzir produtos diversificados em pequena escala para
atender as demandas de nichos especificos do mercado. Ele incorpora métodos como just in
time que dispensam uma formacao de estoques e requer que os trabalhadores lutem diariamente

por cada posi¢do que conguistam, em vez de ter estabilidade no emprego (Saviani, 2010, p.429).

Dado o requisito de flexibilidade, a educacdo escolar tornou-se mais crucial para a
formagdo desses trabalhadores. O “ataque” & escola e a captura de suas subjetividades seréo
uma das marcas destes processos. Como resultado, aprimora-se a ideia de que a educacao pode
contribuir para 0 processo econdmico-produtivo “ter um preparo polivalente apoiado no
dominio de conceitos gerais, abstratos, de modo especial aqueles de ordem matematica”

(Saviani, 2010, p. 429).
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Uma marca caracteristica da teoria do capital humano** “a crenga na contribuigio da
educagdo para o processo econdmico-produtivo” (Saviani, 2010, p.429). No entanto, seu
significado mudou significativamente. Segundo Saviani (2010), essa teoria surgiu durante uma
era dominada pela politica do Estado de bem-estar e pela economia keynesiana, que durante

uma era de ouro do capitalismo assistiu ao pleno emprego.

Assim, a primeira versao da teoria do capital humano, segundo Saviani (2010), dizia
que uma educacao deveria preparar as pessoas para atuar em um mercado em desenvolvimento
que exigia forga de trabalho educado. A escola tinha a responsabilidade de formar a méao de
obra que o mercado posteriormente incorporaria, com o objetivo de garantir a competitividade

das empresas e aumentar a riqueza social e a renda individual.

No entanto, mesmo apos a crise dos anos 1970, o papel da escola no processo
econdmico-produtivo foi substancialmente alterado, assim, a teoria do capital humano ganhou
uma nova interpretacdo e um novo sentido. O sentido anterior estava estabelecido em
crescimento econdmico, riqueza social, competitividade e produtividade do trabalhador como
cruciais para o crescimento econémico. No entanto, o significado que surgiu na década de 1990

provem de uma logica centrada na satisfacdo de interesses pessoais.

No novo contexto, a preocupacao nao € mais com os esforcos do Estado e dos orgéos
de planejamento para garantir que os alunos estejam preparados para trabalhar em postos de
trabalho definidos em um mercado que se expande em dire¢do ao pleno emprego (Saviani,
2010). Agora € a pessoa, o individuo que deve usar todas as suas habilidades para obter o que

Ihe permite e o que lhe restou, ser competitivo no mercado de trabalho.

Conforme Laval (2004) atualmente, a educacdo € vista como um investimento em
capital humano individual que habilita as pessoas a competir por empregos disponiveis
(Saviani, 2010). O acesso a varios tipos de educacdo beneficia os individuos, mas ndo garante
emprego devido ao desenvolvimento capitalista. Ou seja, na fase atual se convive com altas
taxas de desemprego e exclusdo de uma grande parte da populacdo. Portanto, um
desenvolvimento excludente. Como resultado, a teoria do capital humano foi alterada, e a busca

de produtividade na educacdo € alimentada nesse contexto.

4 A tese do livro Capital humano de 1964 continua a influenciar governos através da mensagem favoravel ao
investimento na educagdo para o crescimento da economia. Devemos lembrar, que essa ideia é ainda marcante e
predominante em vérias politicas publicas consideradas em melhorar a educacdo no Brasil. Ver: Gary Becker.
Human Capital: A theoretical and Empirical Analysis with Special reference to education. Chicago, The
University of chicago press, 1993.
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A estrutura econbmica contemporénea, conhecida como pos-fordista e pds-keynesiana,
depende, ou melhor, se alimenta de exclusdo, como uma categoria que apresenta de duas
formas: em primeiro lugar, € assumido que ndo hé espago para todos na estrutura econémica
atual e em segundo ao aumentar a automagdo nos processos produtivos, a ordem econdmica

atual reduz a necessidade de mao de obra.

Estimulando a competicdo, entre pessoas e escolas, e buscando maximizar a
produtividade, isto €, o incremento do lucro, a extracdo de mais-valia, ela rege-se por uma
I6gica que estabelece o predominio do trabalho morto (capital) sobre o trabalho vivo,
conduzindo a exclusdo deliberada de trabalhadores e transformando os espacos escolares em
sintonia com esses objetivos (Saviani, 2010, p.431). Assim, é estabelecida uma verdadeira

"pedagogia da exclusdo”, um territorio da exclusdo incorporado de uma ideologia de inclusao.

O objetivo é preparar as pessoas para se tornarem cada vez mais empregaveis, nao
criticas ao sistema capitalista, ndo reflexivas, longe de ideais coletivos emancipatérios e evitar
a exclusdo por meio de cursos de varios tipos- vide a reforma no ensino médio com os itinerarios
formativos e a pedagogia a la carte**- a “escola-supermercado” nas palavras de Laval (2004,
p.308), além disso, se ndo conseguirem, a pedagogia da exclusdo os ensinara e assumira a
responsabilidade por essa condi¢do. Assim, € condicdo de incluir nos espagos escolares o
empreendedorismo, o projeto de vida, o trabalho voluntario, o empresario de si mesmo.
Portanto, o que se ensina na pedagogia da exclusao ¢ que se ele ndo conseguir a “inclusao

desejada” diante de todas essas possibilidades, a culpa ¢ apenas sua.

Como afirma Laval (2004) essa tendéncia de adaptacéo da escola para um nivel mais
empresarial “s6 pode levar a um retorno do péndulo em diregdo a uma concepgao ultra elitista
e intelectualmente conservadora” (2004, p.311). A pedagogia da exclusdo, fruto da producgao
do fracasso escolar (Patto*®, 2013), (Saviani, 2010) é funcional ao que se esta sendo alicercado.
O utilitarismo de ver na escola apenas um espaco de repostas rapidas e praticas. Um esquema
que faz da escola um self service onde alunos apresentam demandas pessoais de classe a qual a

escola e o professor devem ofertar e responder de forma adaptada.

4 O pensamento de “livre escolha” na educagdo pode ser atribuido a Becker e Milton Friedman- Harvey, (2014)
aponta que o Prémio Nobel de economia em1976 destinado a Milton Friedman ndo tem nada de realista com suas
obras e sim com uma notavel influéncia de grandes empresas “esse prémio em especifico, embora assumisse a
aura de um Nobel, ndo tinha nenhuma relagéo com os outros prémios, estava sob o estrito controle da elite bancaria
suica” (Harvey, 2014, p. 31).
46 PATTO, MARIA HELENA SOUZA. A producéo do Fracasso escolar: histérias de submisséo e rebeldia.
Séao Paulo, Casa do psicélogo, 2013.
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A primazia da demanda sobre a oferta, o valor pratico do conhecimento, a critica da
educacdo pelos livros*, a adaptagdo as fungdes profissionais, a educacio centrada no trabalho
e interesse pessoal. Esse processo ainda ndo acabou e esta longe do fim de suas realizacGes.
Sabemos que esses processos geram mal-estar, resisténcia e conflitos consideraveis no campo
educacional e no direito a educacao. Contudo, todos 0s espacos escolares ndo estdo unificados
a ponto de interagirem e integrarem um todo conjunto articulado e homogéneo. N&o é isso que

assistimos e presenciamos. N&o é isso que defendemos.

No entanto, é possivel observar que sdo os mesmos valores, as mesmas ideias, as
mesmas praticas de ensino, curriculos e precarizagfes que se impdem uniformemente a todo o
conjunto da educacdo. Apesar de defendermos também uma pluralidade de instituicdes, de
esferas e campos da educacdo, capaz de produzir diferentes individuos e individuos diferentes
produzindo diversas modalidades, ndo devemos esquecer, em outro sentido, que na sociedade
capitalista, a esfera econdémica na educacao e predominante. Portanto, é esfera econémica, suas
atividades, préticas, falas, que d&o substancia as politicas educacionais e introduz cada vez mais

uma logica empresarial nestes espacos.

A redefinicdo dos espacos escolares vem se acentuando com a crise do sistema
capitalista e ganhando posicdes de consideravel influéncia no campo da educacéo
contemporanea. Através dos defensores da proposta neoliberal atual esses espacos buscaram
enfatizar as relagdes escolares no mundo através de “competigdes” (Harvey, 2014) pois escolas
por todo mundo (Spring, 2018) estédo sendo classificadas de acordo com o desempenho de seus
estudantes em testes promovidos na Organizacdo para a Cooperacdo e Desenvolvimento
Econdmico (OCDE) atraves do Programa Internacional de avaliacéo de alunos (Programme for

International Student Assement- PISA).

Além disso é consideravel a influéncia no campo da educacdo, dos meios de
comunicacdo, corporacdes, instituicbes financeiras, posi¢ées chaves do Estado, instituicdes
internacionais como Fundo Monetéario Internacional (FMI), o Banco Mundial e Organizacao
Mundial do Comércio (Harvey, 2014)

Os promotores desses processos segundo, Spring (2018, p. 9) sdo encontrados na escola
de Chicago sendo a promotora de pensamentos que promoveram as ideias acerca da importancia

do capital humano e de sua ligacdo com a educacdo na defesa da tese de que a mesma poderia

47 A fala do ex presidente brasileiro é de que os “livros tem muita coisa escrita”. Ver, fonte:
https://exame.com/brasil/bolsonaro-diz-que-livros-didaticos-tem-muita-coisa-escrita/. Ver também,
https://veja.abril.com.br/politica/bolsonaro-critica-livros-didaticos-muita-coisa-escrita/. Acesso em 24/02/2022.
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https://exame.com/brasil/bolsonaro-diz-que-livros-didaticos-tem-muita-coisa-escrita/
https://veja.abril.com.br/politica/bolsonaro-critica-livros-didaticos-muita-coisa-escrita/

fazer a economia crescer*®. A educagdo é entdo submetida a economia. As ideias de capital
humano e da aplicacdo da economia de livre mercado & educacédo publica tiveram na Escola de
Chicago o seu maior apoio. E elas como veremos infelizmente continuam a permear as politicas

globais de educacéo e principalmente com graves consequéncias no Brasil.

A “economizacdo” da educagdo entra em cena com uma busca ¢ envolvimento de
economistas em pesquisa em educacdo, com o objetivo de verificar e avaliar a eficiéncia das
escolas, analises de custos-beneficios, na promocao de concorréncia entres as escolas para que

seja um ambiente competitivo.

Os valores da nova escola (Laval, 2004) séo; passar do reino dos valores culturais a
I6gica dos valores econdmicos; atacar o ensino e a liberdade de ensinar; promover concorréncia
entre escolas via uma luta de todos contra todos no mundo escolar; produzindo um “jogo” dos
individuos que sao chamados a participar de indices e metas que conduzem a “disputa” dos
estabelecimentos escolares a qual corrobora para a criacdo de grupos escolares, gestdo de
professores e alunos entre ganhadores e perdedores, melhores e piores, por fim, disseminar
preocupagdo com resultados, exames e testes, uma obsessdo por provas que aparentemente
medem o “sucesso” das escolas ¢ conformam a comunidade através de uma falsa satisfacao
para justificar os salarios docentes de outras categorias na escola. 1sso transforma a escola para

uma linguagem comercializada venderem seus produtos, e a si proprios.

O culto da performance se imp&e corrompendo outras maneiras e concepcdes de fazer
educacdo. No lugar de colocar a disposi¢do dos alunos os critérios académicos e os mais ligados
a realidade local, o espaco escolar estd sendo fundamentado em uma ldgica de demanda,
principalmente sobre a reforma do ensino médio, segundo a qual cada aluno deve e pode

encontrar uma ramos de matérias e disciplinas que Ihe convém melhor.

Em Laval®® (2004) encontramos um amplo leque de questdes que consideramos
importantes de destacar para situar e colocar o debate sobre um terreno fértil que emergem na
nossa realidade e destaca, entre outras coisas, como foi sendo incorporado o “novo capitalismo”
na educacdo. Neste sentido, 0 momento atual é marcado pela sujei¢do a razdo econdmica no
espaco escolar que advém do fato de que as escolas s6 tém sentido dentro de uma razédo

marcadamente utilitarista, devendo ser portadoras de um servigco que devem prestar as empresas

8 \Ver: SPRING, JOEL. Como as corporacdes globais querem usar as escolas para moldar o homem para o
mercado. Campinas, SP: Vide Editoral, 2018.

49 As referéncias seguintes foram extraidas de Laval (2014) dardo suporte as nossas formulagdes presentes neste
capitulo.
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e a economia. Objetiva-se, portanto, no ideal pedagogico a construgdo do “homem flexivel” e

doo “trabalhador autdbnomo”.

Conforme Souza Junior®® (2010) na educagdo esta implicito o conjunto de relagdes e
praticas sociais das classes sociais no capitalismo, que limita o efetivo desenvolvimento
humano em todas as dimensdes mutilando os individuos®. A educagio neoliberal esta
subordinada a légica de valorizacdo do capital, sendo o ser humano reduzido a formas
particulares de utilitarismo das relacGes sociais capitalistas. A educacdo no capitalismo
acompanhou as transformagcdes do sociometabolismo do capital®® que caminhou na criagdo dos

trabalhadores livres para a producéo crescente de um exército de lazaros®2.

Nesse contexto, enfatizamos por diversas maneiras que ao defender avaliagcdes externas
e descontextualizadas, individualismo, competicdo, teoria do capital humano,
empreendedorismo, pedagogia da excluséo e utilitarismo da educagéo, sdo todos os elementos
que consideramos pertencentes ao dominio escolar corporativo, ou que se relacionam a

categoria que delineamos de territdrio corporativo escolar.

A forma geogréafica de ser da escola contemporanea € por territorio. Nao um territorio
qualquer. Um territorio corporativo. A formacéo de um territorio da materialidade as acdes as
pessoas que nele vivem habitam e assim possibilita a sua consciéncia e participagdo. As formas
de dominacdo envolvem o controle do espaco, incluindo o espaco escolar, interpretando uma

escola como um territorio.

Se existe a producéo do fracasso escolar®® ela se da num territorio dessa producéo. Se
existe a escola empresarial (Laval, 2014) a pedagogia da exclusdo (Saviani, 2010) uma escola

de competéncias requisitadas pelos empresarios do mercado, continuamente atualizaveis, cuja

%0 Ver: Sousa Junior, Justino de. Marx e a critica da educacdo: da expansdo liberal-democratica a crise
regressivo-destrutiva do capital. Aparecida, SP, Idéias & Letras, 2010.

51 “3 obra e a agdo de Marx implicam uma critica fundamental da concepgio burguesa do homem e da educagio”
(suchodolski, 1976, p.131)

52 Para Mészaros, “ndo se pode imaginar um sistema de controle mais inexoravelmente absorvente- e neste sentido,
totalitario- do que o sistema do capital globalmente dominante, que sujeita cegamente aos mesmos imperativos a
questdo da salde e a do comércio, a educacdo e a agricultura, a arte e a indlstria manufatureira, que
implacavelmente sobrepde a tudo seus préprios critérios de viabilidade, desde as menores unidades de seu
“microcosmo” até as mais gigantescas empresas transnacionais, desde as mais intimas relages pessoais aos mais
complexos processos de tomada de decisdo dos vastos monopdlios industriais, sempre a favor dos fortes e contra
os fracos” (2011,p.96). ISTVAN, MESZAROS. Para além do capital: rumo a uma teoria da transicdo. S&o
Paulo, Boitempo, 2011.

%3 Ver, “camada de lazaros da classe trabalhadora” compde para Marx (1989:747) “o mais profundo sedimento da
superpopulacao relativa (que) vegeta no inferno da indigéncia, do pauperismo” (Sousa junior,2010, p.144).

% PATTO, MARIA HELENA SOUZA. A producéo do Fracasso escolar: histdrias de submissao e rebeldia.
Séao Paulo, Casa do psicélogo, 2013.
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certificacdo assegura empregabilidade (Frigotto, 2001) elas se d&o num territorio dessa

producéo.

A producédo de um territério e um territorio de producdo. A dialética esta presente, uma
vez que ambos 0s processos ocorrem. Operam simultaneamente, assim como emergem

sentimentos e a¢des antagonicas e estes.

A escola, assim, deixa de ser um espaco, um territdrio, de debate amplo e participacao
democraética, repleto de conhecimentos escolares diversos e plurais, para se converter em um
territorio de poder. Nao poder popular, dos estudantes, de suas comunidades que se fazem
presentes. Como sustentamos, esses vastos territdrios sdo para a capturam a subjetividade dos
individuos inseridos nas redes de educagdo publica, uma caracteristica bem articulada e
amplamente divulgada nos ambientes escolares, conforme nossas observagdes e referéncias

corroboram.

Portanto, ndo se limita a sua identificagdo, mas a sua dendncia como um modo de
opressdao contemporanea, privando os individuos da oportunidade de frequentar diversas

instituicbes educacionais, restringindo-0s a um Unico segmento da sociedade.

Ainda concordamos que a expressédo territério corporativo escolar pode ser encarado
tanto como o que se encontra no territorio ja criado ou em gestacdo na sociedade capitalista
contemporanea, ou seja, € uma criagdo em constantes mudancas, e esta sujeito a gestdo do
mesmo, ou seja, de que nem todos 0s espacos escolares estdo contaminados com essas praticas,
pois implicaria uma gestdo que ndo ocorre de forma universal. Também podemos identificar
que esses territorios e as territorialidades decorrentes de processos de dominacdo e de
resisténcias sdo temporarios no tempo e nesses espacos, e que apesar disso, a vida persiste e e

ela é incompativel com essas formas de dominacao.

A qualidade existe. Mas ela estd em disputa, assim como a escola. Ndo a qualidade
operada por organismos internacionais ou agencias de governo, mas aquela da presenca dos
professores, ainda da referéncia desses como a Unica alternativa de conhecimento critico e
reflexivo, da alimentacdo, da presenca de um possivel outro territério de esperanca ou da

felicidade, de uma escola que ainda pode ser construida.

Feito isso, a gora entraremos na parte que trata dos estudos das ocupacées escolares. Na
proxima secdo, revisaremos estudos que analisaram ocupacdes escolares. Ao fazer isso,

esperamos conduzir uma revisao de projetos de pesquisa concluidos anteriormente e também
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identificar tendéncias de producdo qualitativa e quantitativa relacionadas ao topico deste

estudo.
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CAPITULO 2- TERRITORIO ESCOLAR ANALISADO

Nesta se¢do, para uma melhor compreenséo da abordagem académica do tema deste
trabalho, revisaremos os estudos que investigaram as ocupagdes escolares e, assim, buscamos
realizar um levantamento de trabalhos efetivados anteriormente, como também, assinalar as

tendéncias qualitativas e quantitativas de producéo relacionadas ao tema deste estudo.

Para uma melhor compreensao do texto, esta secéo foi segmentada em; 2.1 em teses e
dissertacdes sobre as ocupacdes; 2.2 pesquisas realizadas sobre as influéncias das ocupacoes;
2.3 em estudos realizados ap6s as ocupacOes e, finalmente, 2.4 a proposta de considerar as
ocupacbes como um objeto de investigacdo que abrange diversas areas do conhecimento

vinculadas ao estudo das praticas escolares.

Dessa maneira, entendemos que esses estudos foram vitais para motivar nossa pesquisa
e atingir o contexto académico atual sobre as analises que tratam da nossa tematica e, desse
modo, compreender como nossa pesquisa poderia contribuir e/ou dialogar com esses esforgos
para se somar no entendimento das ocupacdes escolares com a abordagem

socioespacial/socioterritorial.

Portanto, para fazer uma analise mais detalhada do que propomos, vamos nesta segunda
etapa, construir a historia dos estudos das ocupacdes e, ao fazé-lo, ndo tentar apenas constatar
como 0s outros entenderam esses territdrios, mas a partir dessa base de estudos identificar os
caminhos, teorias e metodologias utilizados pelos demais e assim defender que se trata de uma
movimento socioespacial. Acreditamos, assim, que toda investigacdo deve ser motivada por
novos desafios e/ou continuidades que tragam resultados sob novas perspectivas e horizontes

de pesquisa.

2.1 Teses e dissertacOes sobre as ocupacgoes

Realizamos uma busca no banco de teses e dissertacdes tanto da plataforma da
Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacdes (BDTD) e também da Coordenacgédo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), de pesquisas realizadas com o tema
das ocupacdes escolares pelos secundaristas. Para isso usamos as palavras-chave “ocupagdes

de escolas” por se tratar de nosso objeto de pesquisa. Ao realizarmos a leitura dos trabalhos
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encontrados podemos identificar que ndo ha algum que trata as ocupagdes escolares como um

movimento socioespacial.

As teses abrangem as ocupagdes no Rio de Janeiro e S&o Paulo. As dissertacdes, Sao
Paulo, Rio de Janeiro, Rio Grande do Sul, Espirito Santo, Parand e Distrito Federal. As
producdes séo datadas de 2016 a 2022, totalizando 7 teses e 23 dissertagdes. As areas de estudo
nas producdes das teses estdo distribuidas em -Educacdo (2-teses); Psicologia;(1) Sociologia
Politica (1); Geografia (1) e Historia (1); as pesquisas foram elaboradas na Universidade do
Estado do Rio de Janeiro, como no caso de Pereira (2017), na Universidade Federal Fluminense
em Fernandes (2017), na Universidade de S&o Paulo (2017) na pesquisa de Almeida (2017), na
Universidade Estadual Norte Fluminense em Pinto (2018), na Universidade do Estado do Rio
de Janeiro com a pesquisa de Santos (2020), e na Universidade Federal do Rio de Janeiro em
Santana (2023).

As dissertacbes sdo distribuidas entre mestrados em Educacdo (8-dissertacdes);
Ciéncias Sociais (3); Direito (1); Ciéncia da Informacdo (1); Comunicagdo e Préaticas de
Consumo (1); Gestdo Integrada do Territorio (1); Tecnologias da Inteligéncia e Design Digital
(1); Educacéo, Cultura e Comunicacdo (1); Planejamento Urbano e Regional (1); Sociologia

(1); Comunicacao (1); Psicologia Institucional (1); Estudos da Linguagem (1).

As universidades brasileiras em que foram realizadas as pesquisas e a quantidades de
estudos, sendo quatro pesquisas na Universidade Estadual do Rio de Janeiro (UERJ), duas
dissertacdes e duas teses. Quatro pesquisas na Universidade Federal Fluminense (UFF), duas
teses e duas dissertacdes. Uma tese na Universidade de S&o Paulo (USP), uma dissertacdo na
Universidade Federal do ABC (UFABC), uma dissertacdo na Universidade de Brasilia (UNB),
uma dissertacdo um na Universidade Federal de Sdo Paulo (UNIFESP), uma dissertacdo na
Universidade Estadual do Oeste do Parana (UNIOESTE) e uma dissertacdo na UNISINOS.
Algumas pesquisas ndo foram pensadas inicialmente na investigacgdo das ocupacdes
secundaristas e algumas foram redirecionadas para essa tematica porque as ocupacdes
aconteceram durante as investigacdes de outros temas realizadas pelos pesquisadores nas

escolas

Tabela 1-Teses relacionadas as ocupacdes secundaristas no portal da CAPES

Autores Titulo Area Repositorio
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PERERIA, FABIO DE | “Educac¢io de transicio? A | Doutorado | Universidade do Estado do
BARROS passagem da escola estadual | em Rio de Janeiro, 2017.
autoritaria a democratica. educacao
FERNANDES, MARIA | “O governo das juventudes, o | Doutorado | Universidade Federal
CLARA  ALVES DE | imperceptivel e estranho aos | em Fluminense Niteroi, 2017.
BARCELLOS controles: as  ocupag0es | Psicologia
secundaristas no Rio de
Janeiro”
ALMEIDA, NEDIR | “Salas  ambiente  como | Programa | Universidade de S& Paulo
FERNANDES DE estratégia de ensino- | de  Pos- | 2017.
aprendizagem” Graduacao
em
Geografia
Humana
PINTO, UBIRAJARA | “Vozes na ocupagdo: | Doutorado | Universidade Estadual Norte
SANTIAGO DE | sociabilidade, envolvimentos | em Fluminense Darcy Ribeiro,
CARVALHO e sentidos de injusticas nas | Sociologia | 2018.
escolas publicas do Estado do | Politica
Rio de Janeiro”
SANTOS, MARIANA DOS | “As Demandas Curriculares | Programa | Universidade do Estado do
REIS das Ocupacdes na Cidade do | de  P0s- | Rio de Janeiro, 2020.
Rio de Janeiro” Graduacao
em
Educacao
FAVERO, DOUGLAS, | “Olha essa consciéncia Programa |Universidade Federal de
GONSALVES. politica surge do agir!”: de Pds- Uberlandia.
experiéncias e memorias de | graduacdo |2021.
estudantes secundaristas que |em
ocuparam escolas publicas. Educacao
(Uberlandia- MG, 2016-2019
SANTANA, GUILHERME | “NOSSA ESCOLA, Programa | Universidade Federal do Rio
XAVIER DE NC?S_SA_S RE,G_RAS: uma de Pds- ) de Janeiro, 2023.
andlise libertaria das Graduacao
ocupacdes de escolas” em
Historia
Comparada

Fonte: Banco de teses e dissertacdes da CAPES (2023).
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A seguir, serdo apresentados os elementos que demonstram a escolha metodoldgica e as

teorias empregadas nas analises das ocupagdes.

2.2 Pesquisas realizadas sobre a influéncia imediata das ocupacoes

Diegues (2016), Pereira (2017), Fernandes (2017), Almeida (2017), Doyle (2017), Dios
(2017), Corréa (2017), Pinto (2018), Pacheco (2018), Borges (2018), Ribeiro (2018), Ketzer
(2018), Figueiredo (2018), Ferreira de Jesus (2018), Canesin (2018), Brito (2018) Gomes
(2018) e Corbo (2018) seréo apresentados, a seguir, como estudos que foram elaborados logo

apos os eventos que envolveram as ocupacgdes escolares.

Essas pesquisas tiveram como objetivo investigar e entender as dindmicas e as
repercussdes que tais ocupacdes geraram no ambito educacional e na sociedade como um todo,
além de se apresentarem, de forma especifica, como os primeiros estudos académicos sobre as

ocupacdes escolares.

Apesar de apresentarem distintas visdes sobre as ocupacfes, nossos interesses nao
consistem em categorizar-los como positivos ou negativos, mas sim em considerar a maneira
pela qual estes analisaram as ocupaces escolares, contribuindo, assim, para a compreensao das
caracteristicas sociais, territoriais e politicas da sociedade brasileira, especialmente nos anos de
2015 e 2016.

Inicialmente, € possivel afirmar que tais estudos sdo essenciais para uma compreensdo
mais aprofundada das ocupacbes escolares, na medida em que oferecem versbes e
interpretacdes de caracteristicas que sdo pouco comuns, criando um contexto interpretativo
sobre essas ocupacgdes que aprimoram o entendimento dessas caracteristicas. Cabe relatar que
ndo foram apresentados esses estudos no conjunto de suas analises e interpretacdes, e que a
seguir serdo expostos alguns detalhes relevantes que fundamentaram e foram fundamentais

para nossas analises.

Em Diegues (2016), “estudo de caso: midias sociais ¢ produgdo de subjetividade em
uma escola estadual no Morro da Providéncia Rio de Janeiro/2016” apesar de ndo encontrar em
seu titulo a correlagdo com nosso tema seu estudo, escolheu a Escola Estadual Reverendo Hugh

Clarence Tucker, localizado na Gamboa para realizar uma investigagdo sobre a producdo da
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subjetividade dos alunos do ensino médio por meio de préaticas inventivas, as quais ndo
obtiveram muito engajamento, mas devido a imediaticidade dos fatos com o movimento das
ocupacdes em todo o Brasil, essa escola teve um papel fundamental na producdo de uma
narrativa coletiva em torno desse movimento de reivindicacdo da educacgéo no estado do Rio de

Janeiro.

A sua pesquisa foi um estudo de caso com base em uma pesquisa etnografica
participativa cujo objetivo era investigar a materializagcdo sob a forma de uma plataforma digital
da narrativa coletiva transmidia sobre a ocupacdo da Escola Estadual Hugh Clarence
Tucker/CAIC Tiradentes. O objetivo do seu trabalho foi analisar o processo de subjetivacdo
dos alunos da escola ocupada, e a sua conclusdo foi verificar a emergéncia de uma nova

subjetividade produzida pela ocupacéo.

Em Pereira® (2017) a tese aborda os processos de ocupacdes de escolas estaduais na
cidade do Rio de Janeiro no ano de 2016, conduzidas pelos seus préoprios estudantes. A pesquisa
foi realizada a partir do estudo de um caso particular, o do Colégio Estadual Amaro Cavalcanti,
uma das escolas lideres do movimento ocupacOes. A tese destaca a centralidade do
protagonismo estudantil na democratizacdo da escola brasileira ao jogar luz nas premissas,
valores e métodos adotados pelos estudantes ocupantes. Na perspectiva tedrica se apoiou
especialmente nos conceitos de Ecologia dos Saberes de Boaventura Sousa Santos e de

Multiddo de Anténio Negri.

Ressalta-se que o autor era docente desta instituicdo escolar, permitindo uma posicao
privilegiada na observacéo, identificacdo e coleta de dados relevantes, bem como na interacdo
com 0s sujeitos da pesquisa, em favor da compreensdo do fendmeno social em questdo. O
estudo acerca da metodologia de pesquisa adotada constitui ponto relevante da tese em seu

dialogo epistemoldgico com as premissas cientificas do campo do Cotidiano Escolar.

Para o autor, as multiddes de ocupacdo de escolas em todo o territério brasileiro
evidenciaram que os estudantes sdo os detentores dos métodos, dos conhecimentos e do impulso
necessario para promover as mudancas na educacao (Pereira, 2017), e, que sao filhos das classes
trabalhadoras, muitas vezes vindos das periferias e favelas. Desse modo, o0s secundaristas

recriaram métodos de outros movimentos sociais contemporaneos mundo afora, as pautas e de

55 Ver em: https://mwww.bdtd.uerj.br:8443/bitstream/1/17253/5/Tese%20-
%20Fabio%20de%20Barros%20Pereira%20-%202017%20-%20Completa.pdf. Aceso em 22/08/2023.

70


https://www.bdtd.uerj.br:8443/bitstream/1/17253/5/Tese%20-%20Fabio%20de%20Barros%20Pereira%20-%202017%20-%20Completa.pdf
https://www.bdtd.uerj.br:8443/bitstream/1/17253/5/Tese%20-%20Fabio%20de%20Barros%20Pereira%20-%202017%20-%20Completa.pdf

sua origem social dos movimentos, bem como a alianga com os sindicatos e movimentos

sociais, ndo restando duvidas de que se tratava de um enfrentamento classista.

A ocupacédo implicou na necessidade de considerarmos a lideranca desses individuos,
oferecendo-Ihes apoio e auxiliando na criagdo de mecanismos que promovam seu protagonismo
dentro do contexto da educacdo publica (Pereira, 2017, p.10). Assim, para ampliar a
compreensdo do fenbmeno das ocupacOes e permitir uma percep¢do mais autorizada sobre

565>

aspectos importantes do “OcupaAmaro’®” trouxe ao trabalho entrevistas com lideres e demais

integrantes da ocupacéo.

Sobre as ocupagdes o autor destaca que “as infinitas e categoricas evidéncias ndo deixam
margem a davidas de que se trata de um protagonismo juvenil auténtico, apto, plenamente capaz
da empreitada que reivindica” do mesmo modo, evidencia que “as ocupagdeS VEmM nos mostrar
que ndo ha saida para a educagéo brasileira sem garantias a autonomia da escola, a democracia
participativa e direta de sua comunidade, fundamentada no protagonismo dos estudantes”,
assim pontua “para que eles possam dizer por eles mesmos que escola os interessa. Esta é a
minha tese” (Pereira, 2017, p.45).

Fernandes®’ (2017) “parte de um desejo de pensar as condi¢des de possibilidade que
permitiram o surgimento das ocupac6es de escolas do estado do Rio de Janeiro por estudantes
e 0 que elas interrogaram e deram passagem acerca do nosso presente”, para tanto,
“percorreram-se as analises historicas dos movimentos de ocupacdo escolar no Brasil e em
outros paises, além das manifestagdes ocorridas no pais em 2013”, pensar as ocupagdes
estudantis que aconteceram em todo o Brasil nesta tese “é trazer as condi¢des de possibilidade
que permitiram o seu surgimento € o que elas interrogam e detonam acerca do nosso presente”

Fernandes (2017, p.24).

A pergunta que ronda esta tese e a faz ganhar sentido retorna: a que as ocupacdes
estudantis das escolas deram passagem? O que elas trazem de interrogacdo ao presente, das
formas de existéncia e dos modos que temos conduzido as nossas vidas? (Fernandes, 2017, p.
65). Este trabalho de pesquisa, tomado pela vivéncia de quem habitou 0os movimentos de
ocupacdo junto a estudantes e professores, buscou compreender o que foi essa acao de sair de
um lugar destinado e ensaiar ocupar outros lugares e imprimir outros olhares. Para isso, foi

preciso trazer a contextualizacdo historica das forgas que compuseram esse movimento, trazer

% Escola ocupada no Rio de Janeiro em 2016.
57 Ver, em: https://app.uff.br/slab/uploads/2017 t Maria Clara.pdf. Acesso em 22/08/2023.
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um recorte do diagnostico do presente que assinala as relagdes atuais de poder em jogo, as

contemporaneas artes de governar (Fernandes, 2017, p.127).

Além disso, também ressalta que as manifestacdes ocorridas em junho de 2013 estdo
relacionadas as ocupacao e que reavivaram o debate sobre as op¢Bes de mudancgas tangiveis no
Brasil por meio da préatica da desobediéncia civil e da participacdo em protestos de rua ““as ruas,
desde a déecada de 1980, estavam desacreditadas como vetores de mudanca e ndo presenciavam

ha algum tempo a poténcia da sua capacidade politica” (Fernandes, 2017, p.43).

Diferentemente das ocupacgdes estudantis paulistanas, que tinham a reorganizagédo
escolar promovida pelo Governo Estadual como ponto de pauta em comum com todas as mais
de 200 escolas ocupadas, 0 Governo Estadual do Rio de Janeiro alegava que os estudantes
cariocas ndo tinham reivindicacdes partilnadas pelos demais estabelecimentos estudantis
(Fernandes, 2017, p.54). E foi, justamente, essa aparente ndo clareza, que possibilitou que
centenas de alunos se unissem e ocupassem mais de 80 escolas num sentimento de
comunidade®® (Fernandes, 2017, p. 54).

Por meio das ocupagdes®®, “os estudantes puderam conhecer mais as suas escolas;
espacos abandonados foram reavivados com hortas, bibliotecas solidarias, oficinas de danca,
laboratorios e salas de musica” também “encontraram livros, uniformes e materiais didaticos
escondidos em salas quando se alegava sempre que ndo tinham mais esses objetos para
fornecer” (Fernandes, 2017, p. 57).

Assim puderam “explorar a capacidade que a escola pode comportar de despontar
poténcias até entdo desconhecidas: faziam festivais de arte convocando a comunidade escolar,
saraus de poesia, auldes, debates, cineclubes, trocavam conhecimento” e continua dizendo que,
“tomavam suas resolugdes a partir de assembleias diarias, formavam diferentes comissdes para
se dividir, se organizar e cuidar da escola, montavam seus cronogramas para o funcionamento
e manutencdo das ocupacdes”, e, por fim, “circulavam entre as unidades para pegar ideias e

debater sobre os passos que iriam dar” (Fernandes, 2017, p. 57).

Sobre as ocupagdes, Fernandes (2017, p.110) argumenta que “o saber ¢é objeto de luta e,

deste modo, habitar o campo de disputa desta relacdo foi o0 que esse acontecimento

%8 Que a gente td numa luta que é em comum, a gente ndo ta aqui para melhorar a educacio apenas para 0s
ocupantes, mas educac¢do de qualidade pro Estado inteiro. N&o é so pelo Mendes de Moraes, ndo € s pelo Gomes
Freire. (Alan, do Colégio Estadual Prefeito Mendes de Moraes), (Fernandes, 2017, p. 55).
%9 “em 2016 ocorreram ocupagdes estudantis em centenas de escolas, como: Goias, Parana e Rio Grande do Sul.
Cada um a partir das suas peculiaridades regionais, no entanto, todas contra o desmonte da educagdo publica”
(Fernandes, 2017, p.64).
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proporcionou”, diz que a melhor forma de abordar as ocupagdes ndo ¢ através da resisténcia,
mas através da via da criagdo “porque acho que mais que resistir, ou talvez, a melhor forma de
resistir seja criar; a melhor forma de ocupar o espaco e o lugar é inventar lugar, esquecer 0s
espagos dados” (Fernandes,2017,p.130).Teoricamente se apropriou de Michel Foucault e

Deleuze.

Dos diferentes protestos, manifestacdes e levantes populares séo exigidos pontos de
pautas e demandas reivindicatorias, caso contrario, ndo seriam levados a sério e ndo
conquistariam nada. Essas reivindicagOes, geralmente, estdo atreladas a exigéncias de direitos
que o Estado deveria garantir. Dos movimentos de ocupagdo de escolas ndo foi diferente:
melhores condigdes de estudo, infraestrutura, alimentacdo, material, entre outros (Fernandes,
2017, p.120).

Em Almeida (2017) encontramos um estudo que se verificou atualmente no Brasil o
fortalecimento de uma Educacgdo tecnicista, impregnada com o ideario da racionalidade
capitalista. Dessa maneira, a autora destaca que “ao mesmo tempo em que a populagdo concebe
a Educacéo escolar como possibilidade de escapar das agruras sociais, mais as escolas publicas
se tornam semelhantes as prisdes” e que, entretanto, contraditoriamente ocorre num espago

publico que é em si, a possibilidade concreta de se construir uma sociedade mais democratica.

Com a necessidade urgente de adocdo de novas estratégias de ensino aprendizagem, a
autora destaca as “salas ambiente como uma possibilidade” (Almeida, 2017), revelada em 2015,
nas ocupagoes das escolas publicas. Como destaca, nas ocupagoes, “a apropriagdo dos espagos
escolares fez com que estudantes acreditassem que a realidade escolar podia ser mudada se

agissem e se eles se reconhecessem como parte integrante e ativa nas decisoes escolares”.

No seu estudo Almeida (2017, p.40) destaca a pesquisa bibliografica, entrevistas,
estudos comparativos, questionarios, fotos e estudos de casos de outras escolas. Teoricamente
a sua andlise é sobre o lugar Escola, a sua observacdo e descricdo, a comparacdo entre sala
ambiente e sala fixa, e finalmente a analise combinada de tudo isso produziu essa Tese. Ela se
projeta no campo do conhecimento, com essas ferramentas essencialmente geograficas, como

uma forma de contribuicdo para as pedagogias escolares.

Doyle, (2017) investigou, a luz da Ciéncia da Informacdo, novas praticas informacionais
e educativas desenvolvidas nas ocupagdes das escolas estaduais do Rio de Janeiro, o seu
trabalho teve por objetivo compreender a contribuigéo das ocupagdes para a educacéo a partir

do conceito de competéncia critica em informacdo. Seus objetivos também foram mapear o
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acesso dos estudantes a espacos de informacdo escolares consagrados (biblioteca, sala de
informética e laboratdrios de ciéncias) antes, durante e depois da ocupacéo; identificar fontes
de informacdo geradas a partir das atividades desenvolvidas nas ocupacdes; e, discutir a

percepcdo dos estudantes sobre as informagdes veiculadas na midia a respeito das ocupacoes.

Para sua realizacdo, foi adotada uma abordagem qualitativa que inclui o método
etnografico, que inspirou as visitas da fase exploratoria, a pesquisa bibliogréafica para definir o
referencial tedrico e a entrevista semi-estruturada em grupo para fazer o balanco dos ganhos e

perdas do movimento de ocupagéo.

O referencial tedrico inclui autores reagrupados sob a categoria pedagogia critica, assim,
como outros, incluidos na categoria competéncia em informacdo (Colnfo), além dos que
contribuem com visdes sobre as teorias criticas e o conceito de regime de informag&o. Os
resultados obtidos pelo autor, pela analise das entrevistas mostram que 0 acesso aos espacos
informacionais ainda era restrito, que a multiplicacdo das fontes de informagdo durante as
ocupacdes contribuiu para tornar o aprendizado mais rico e que a percepcao geral das midias

foi modificada a partir da experiéncia de ocupacéo.

Concluiu que, para além das conquistas do movimento como acesso a alguns espacos
informacionais, maior participacdo nas decisdes escolares por meio das elei¢cdes diretas para
direcdo e grémio, verba emergencial, entre outras, as praticas das ocupacdes tornaram seus

organizadores individuos mais criticos e mais preparados para o aprendizado ao longo da vida.

Dios (2017) analisou as narrativas audiovisuais produzidas pelos estudantes
secundaristas durante o levante de 2015 que levou milhares de jovens as ruas e que culminou
na ocupacdo de 200 escolas paulistas. Todas as narrativas observadas foram gravadas por
aparelhos celulares dos secundaristas. O objetivo da pesquisa foi entender se 0 meio de
producdo interfere no jeito de filmar e se sugere a presenca de uma nova narrativa. Com 0 apoio
de autores como Manuel Castells, Jean-Louis Comolli, Ismail Xavier e Max Schleser, a

pesquisa organizou e classificou cerca de sete horas de videos gravados durante 0 movimento.

Esta pesquisa teve como objetivo analisar algumas das narrativas audiovisuais
produzidas pelos estudantes do Ensino Médio, com seus aparelhos celulares, durante o levante
dos secundaristas. Para alcancar seu objetivo, a dissertacdo contextualizou e buscou entender o
que foi 0 movimento dos estudantes paulistas em 2015, a partir da leitura que Manuel Castells
(2013) sobre as manifestagOes populares que aconteceram no mundo nos primeiros anos do
século XXI (Dios, 2017, p.3).
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Além disso, o estudo descobriu que as ocupagdes seguem 0 mesmo formato de outros
movimentos populares do inicio do século XXI, que usam celulares, internet e redes sociais
como principais meios de produgdo, mobilizacdo e acdo. O estudo também identificou
elementos desse novo modelo de protesto, o contexto das ocupacdes e as narrativas audiovisuais

que s&o o foco principal do trabalho (Dios, 2017, p.4).

Uma questéo central da pesquisa foi se os alunos estavam ou ndo experimentando um
novo método de contar historias? (Dios, 2017, p.4) o levante dos estudantes secundaristas
paulistas em 2015 e sugere que a onipresenca dos aparelhos celulares entre os jovens teve papel
fundamental na organizagdo do movimento. O objetivo era analisar o curso das ocupagdes das
escolas em Sao Paulo dentro de um contexto global de manifestagfes que tém uma variedade

de caracteristicas comuns que s&o caracteristicas das sociedades em rede (Dios, 2017, p.6).

S&0 questbes que nos convidam a pensar sobre as extensas producfes de narrativas
audiovisuais dos alunos do ensino médio e como elas interagem entre si, construindo um

pensamento sobre ocupar as escolas para melhora-las (Dios, 2017, p.62).

O foco principal desta pesquisa foram as narrativas audiovisuais produzidas por alunos
do ensino médio durante os dltimos trés meses de 2015. Neste estudo, seu objetivo foi
compreender a maneira como 0s alunos se coordenaram e, auxiliados pela producéo
audiovisual, triunfaram no seu enfrentamento inicial contra a reestruturacdo educacional (Dios,
2017, p.69). O movimento secundarista de 2015 também tinha caracteristicas semelhantes as
manifestacdes que haviam se espalhado pelo mundo nos ultimos anos, como a dos Indignados
na Espanha, Occupy Wall Street nos Estados Unidos, Primavera Arabe no Egito e a Revolucio
dos Pinguins no Chile (Dios, 2017, p. 69).

Portanto, através do uso de narrativas audiovisuais, ou filmetes como sé&o referidos neste
estudo, os estudantes foram capazes de criar e disseminar suas préprias historias (Dios, 2017,
p. 70) e quando ndo estavam sujeitos a pressao policial ou a outros agentes estatais, 0s videos
documentarios capturavam cenas mais sensiveis, proporcionando ao espectador uma imersdo a
um pensamento que estava emergindo entre os estudantes: “era possivel fazer da escola um

lugar melhor para viver e para aprender”.

Corréa (2017) teve como objetivo investigar o processo de mobilizacdo juvenil de
ocupacao de escolas estaduais cariocas que ocorreu no ano de 2016. A pesquisa foi realizada
através de observacdo de palestras e debates sobre o tema, além de pesquisa virtual e real de

seis destas escolas ocupadas, através de suas paginas virtuais na midia social do facebook, nas
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quais expressavam suas rotinas, dificuldades e opinifes politicas, e também através da visitacao
a essas ocupacdes, assim como a observacgdo e participacdo em algumas de suas atividades
diérias, como auldes, debates, oficinas de filosofia, de artesanato, além de entrevistas com esses

jovens.

Buscou também uma aproximagéo (sem muito éxito) com o movimento #desocupa®.
Teve como objetivo também verificar como ocorria a mobilizagdo, organizacdo, possiveis
desdobramentos do movimento #ocupa, 0 que significou (para os jovens que delas participaram
assim como para suas escolas) este novo movimento estudantil — e social — de protesto, de
indignacdo coletiva, assim como as possiveis conquistas, dificuldades e significados deste

movimento, para a escola e para os proprios estudantes.

Este trabalho buscou investigar o movimento estudantil de ocupacdo das escolas na
cidade do Rio de Janeiro no ano de 2016, relatando possiveis dificuldades, conquistas de

reivindicagdes e formas de organizagéo relativas a estes movimentos (Correa, 2017, p.12).

Esse trabalho foi motivado e se restringe ao movimento anterior de ocupacao que
ocorreu no primeiro semestre de 2016, nas escolas estaduais. O objetivo de sua pesquisa foi
acompanhar o movimento de ocupacdo das escolas secundarias cariocas assim como Seus
desdobramentos, observando este novo “fendmeno” que vem ocorrendo no mundo e no Brasil
como forma de protesto e mobilizacdo por direitos, (Correa, 2017, p.12). Os objetivos do
trabalho foram observar a rotina das ocupacdes e sua(s) organizacdo, bem como pesquisar
bibliografia sobre o assunto para tentar entendé-las. Procurou ainda observar possiveis
correlagdes (semelhangas e diferencas entre as ocupagdes), assim como suas “conquistas e

legados para o futuro”.

A mencionada “conquista” foi caracterizada por elementos de articulacéo,
questionamento, identidade e unido. Os jovens, motivados por uma indignacdo coletiva, se
uniram e realizaram manifestacdes, apresentando propostas. Embora nem todas as demandas
tenham sido atendidas, essas ac6es ganharam visibilidade na midia e provocaram mudancas do

ambiente escolar (Correa, 2017, p. 73).

Acredito que as ocupacdes das escolas estaduais tenham logrado muito mais do que uma
pauta e termo de compromisso assinado entre alunos, Estado e Defensoria Publica (CORREA,
2017, p.74). A interacdo entre individuos tem se tornado cada vez mais influente e reciproca.

Essas ocupagdes foram influenciadas por eventos e por movimentos anteriores, de fato, e

00 movimento “Desocupa j4”, foi formado por alunos que pediam a retomada das aulas.
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tiveram um impacto ndo apenas nas vidas individuais dos jovens envolvidos, mas também na
escola, nos pais, nos professores, nos gestores e na comunidade circundante (Correa, 2017,
p.74).

Pinto (2018) se dedicou a entender como se mobilizaram os ocupantes das escolas
secundérias estaduais do Rio de Janeiro, no movimento que se deu entre marco e junho de 2016,
na vanguarda da greve do magistério do mesmo ano. Esta investida critica - que sdo as
ocupac0es - tem como retaguarda civica a greve dos professores do Estado do Rio de Janeiro.
O principal e mais amplo objetivo deste trabalho é contribuir para o entendimento das
sociabilidades, das formas de envolvimento e das formas de justificagdo avangadas pelos
estudantes nas ocupagdes das escolas estaduais do Rio de Janeiro (Pinto, 2018, p.7). O presente
estudo é fundamentado no referencial tedrico da sociologia pragmatica “os pragmatistas
ancoram a criatividade na acdo do ser humano, tomando-o como organismo situado em seu

meio ambiente natural e social” (Pinto, 2018, p. 27).

As estruturas antropoldgicas da comunicacdo se intercalam em toda acdo. A
criatividade, por sua vez, ndo se limita as necessidades organicas e de sobrevivéncia, ao passo
que a acdo se defronta frequentemente com obstaculos e ocorréncias inesperadas; os fins se
mostram inalcancaveis; os fins se mostram incompativeis entre si quando perseguidos ao
mesmo tempo; ou fins que se julgavam alcancaveis sdo postos em duvida pela presenca de
outros atores. Em diferentes situacfes de crise da acdo habitual, as situacGes tém que,
novamente e de outro modo, ser definidas. Cada situacdo contém, para os pragmatistas, um

horizonte de possibilidades que tem ser redescobertas nas crises de acéo (Pinto, 2018, p.27).

Neste trabalho, assumiu importancia central os estudos de Boltanski e Thévenot, que
facultaram novas abordagens sobre as mobiliza¢bes criticas dos atores nas sociedades
“moralmente equipadas” que sdo as contemporaneas (Boltanski e Thévenot, 1997), (Thévenot,
2006). Em especial, sdo mobilizados os conceitos de regime de justificacdo e de acdo no plural,
0s quais permitem descrever o instavel e plural trabalho de constituicdo das arenas
publico/proximais das ocupac6es das escolas e, a0 mesmo tempo, entender as competéncias e
fazeres exigidos na conformacdo da comunalidade das ocupacBes. Em consonancia com estes
autores, mas também com as pesquisas de Breviglieri, Pattaroni e Stavo-Debauge (Breviglieri
e Pattaroni, 2006) (Breviglieri e StavoDebauge, 2004) as ‘“comunidades politicas” das
ocupagdes sao observadas e analisadas como uma “prova”, tanto de sua publiciza¢do quanto de

sua duragéo no tempo (Pinto, 2018, p.10).
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Neste quadro, os trés tdpicos que figuram no titulo sdo amplamente analisados no
sentido da “reconstitui¢do” do espago critico das ocupacdes das escolas. Em primeiro lugar,
examinou-se 0 vocabulario de motivos das ocupacgdes e suas razdes de primeiro plano: os
critérios de justica plurais avocados na dendncia das injusticas identificadas as situacGes e as
condi¢des escolares. Em seguida, examinou os multiplos envolvimentos, tensdes e exigéncias
das atividades de cohabitacdo da escola: o instavel trabalho de conformacdo do comum,
identificado pelos préprios atores como condicéo do protesto. Na sequéncia, continua a analise
e descrigao dos multiplos envolvimentos pelos quais a “acdo coletiva” se faz, enfatizando-se 0s
envolvimentos em proximidade/familiaridade. A amizade, a sexualidade e as sociabilidades
juvenis apontam para a proximidade dos lagcos sociais na ocupacdo e tensbes com o0
envolvimento civico em curso. A este respeito, ha uma miriade de formas pelas quais a
expressividade e a atividade politica se ddo: Rap, Saraus, Grafite, Teatro, MuUsica, entre outros
(Pinto, 2018).

Por fim, revela-se a capacidade dos jovens de interrogar as condi¢des de sua experiéncia
estudantil e apontar as deficiéncias da escola, ao mesmo tempo em que se evidenciam as
dificuldades colocadas a sua propria autonomizacdo. Ressalta dos ajuizamentos e
envolvimentos escolares que vem a tona nos relatos dos estudantes e nas situacfes das
ocupacdes a complexidade da escola em sua dimenséo de participacdo publica e cotidiana: os
bens em jogo sdo sempre plurais. A escola é uma arena publico/proximal que implica a
cohabitacdo e a copresenca, tornando ainda mais dificil a complexa gestdo do reconhecimento

de uns e outros na sua “comunidade politica” (Pinto, 2018).

O foco passa a ser como o0s estudantes se envolvem e coordenam suas a¢fes em vista da
continuidade de sua vontade de protestar e denunciar a degradacdo das escolas e de suas
relagdes (Pinto, 2018, p.3). Para “reconstituir” o modo como se mobilizam 0s estudantes nas
ocupacdes, recorreu a um quadro tedrico de diversos autores que integram o debate da
sociologia pragmatica e da moral, por ser “mais apropriado a descrig@o e a andlise das multiplas
formas de envolvimento das acBes e das justificacbes avancadas pelos proprios agentes nas

ocupacdes” (Pinto, 2018, p.4).

As ocupagdes se justificam por; “primeiro lugar, refere-se a um fendmeno importante
para a sociedade brasileira e suas expectativas sobre a educacao” (Pinto, 2018, p.6), em segundo
lugar; pelo fato de se debrugar sobre um “momento critico” inédito no Estado do Rio Janeiro e
na histdria brasileira, notavel por um forte agonismo, cujas ‘evidéncias’ se constituem em farto
e rico material empirico para avaliacéo e reflexdo acerca dos problemas concretos das escolas,
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da educacdo e seus investimentos em forma, assim como das necessidades formativas dos
publicos contemporaneos (Pinto, 2018, p.6), e por fim, permite avancar o entendimento das
formas pelas quais construimos mobilizagdo politica nas sociedades contemporaneas, sem
perder de vista o carater dinamico, plural e criativo do agir humano, em meio ao qual se

descortinam sociabilidades, formas de envolvimento e de justificacdo®! (Pinto, 2018, p.7).

Metodologicamente buscou dados para a pesquisa, apos a visita de 15 escolas dentre 80
escolas publicas do Estado do Rio de Janeiro, voltou a atengéo, entre 0s meses de margo e junho
de 2016, a cinco escolas do Estado - trés situadas em Macaé, uma em Rio das Ostras e uma
quinta escola em Nova Friburgo. As escolas, cujos nomes seguem, foram: Matias Neto, Luiz
Reid e Vanilde (de Macaé), Cinamomo (Unica ocupada em Rio das Ostras) e a Jamil El Jaick
(inica ocupada em Nova Friburgo), (Pinto, 2018, p.4). A selecdo destas cinco escolas “se
justifica pelo primado epistémico da observacéo dos acontecimentos e das competéncias de que
dao prova os atores no decurso das mobilizagdes”. As ocupagdes ancoram-Se fortemente em
“envolvimentos de proximidade e era preciso estar nas escolas para observar e registrar o

trabalho associativo dos alunos”. Ter acesso a uma ocupagao era o primeiro passo (Pinto, 2018,
p.4).

O foco passa a ser como 0s estudantes se envolvem e coordenam suas a¢fes em vista da
continuidade de sua vontade de protestar e denunciar a degradacdo das escolas e de suas
relagdes (Pinto, 2018, p.3) e “reconstituir o espago critico em seus termos e as formas como os

atores categorizam e qualificam a sua experiéncia” (Pinto, 2018, p.5).

Além disso, procurou mostrar a inaptiddo dos modelos deterministas a abordagem das
ocupacdes e a necessidade de uma revisdo conceitual da nocao de pratica que, amiude, implica,
ao lado de outras concepg¢des de a¢do, numa visdo mecanica e deterministica do agir humano e
ndo avanca o entendimento das mobilizacGes coletivas contemporaneas. Pinto, (2018, p.8)

destaque para:

1) as mobilizacbes dos estudantes nas ocupacGes sdo sustentadas por sentidos
compositos de justica e maltiplas formas de envolvimento, sem as quais elas (as ocupacdes) se
esvaziariam e nao lograriam dar durabilidade e visibilidade a suas criticas, dentncias e efetuar

suas coordenacdes coletivas;

81 Ver ainda, as investigagdes sobre as ocupagdes “se justificam por que podera, ao término, servir de orientagdo
reflexiva na discusséo de politicas publicas voltadas a educacéo e a escola, assim como a reflexdo sobre préticas
pedagoégicas” (Pinto, 2018, p.7).
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2) as denuncias - que no momento critico da ocupagdo vem a tona de modo dramatico -
referem-se a competéncias criticas ja de varias formas exercitadas pelos alunos antes das
ocupacdes: muitas sdo questbes que, presentes na escola, acenam para dramas sociais que
atravessam seus “muros” e a objetos socialmente qualificados como “bem comum” cujo acesso

é problematico e controvertido.

3) as mobilizacGes obedecem a uma l6gica responsiva as qualificacbes morais da escola
e da “sociedade mais ampla”, seja em suas interagdes com outros publicos, seja na elaboracao

de investimentos em forma requeridos no trabalho de associacéo politica.

Para o autor, e concordamos, podemos situar as ocupagdes escolares em ciclos:-1° Ciclo
em 2015 houve um primeiro ciclo de mobilizagfes de estudantes secundaristas em S&o Paulo.
-2° Ciclo de ocupac0es de escolas de marc¢o a julho de 2016 no Estado do Rio de janeiro. -3°
Ciclo de ocupacdes de escolas, este ciclo se deu no segundo semestre de 2016, quando Michel
Temer e seu partido propuseram medidas impopulares e inconsistentes com as condi¢cfes de

financiamento publico da educacdo, da satde e da previdéncia social.

As ocupagdes como “momento critico” ¢ central, um territorio critico? As situacdes
criticas, com efeito, desempenham um papel importante na vida social e dizem respeito tanto a
atividade critica das pessoas quanto ao carater extraordinario dos momentos de crise (Pinto,
2018, p.29). A escolha do material analisado ressalta de sua pertinéncia as duas categorias
analiticas centrais a investigacdo - os quadros de justica e os multiplos envolvimentos na
ocupacdo e na escola - e ao seu potencial reflexivo sobre os critérios de justica pertinentes a
uma reflexdo empirica e teoricamente fundadas da justica e da dindmica escolar nas sociedades

contemporaneas (Pinto, 2018, p. 54).

Para Pacheco (2018) o estudo teve como objetivo central analisar o fenémeno do
protagonismo politico juvenil, com énfase na ocupacdo de escolas publicas que ocorreu no
Brasil em 2016. A andlise foi delimitada pelo trabalho de campo realizado na Escola Estadual
Pedro Macedo, em Curitiba (PR). A metodologia de pesquisa adotada foi qualitativa, atraves
da observacdo participante, pois a autora se inseriu como apoiadora do movimento, enquanto

militante de um movimento social de juventude.

A analise das ocupacdes é baseada em diversas fontes, incluindo o trabalho de campo
realizado na ocupagdo do C. E. Pedro Macedo, um grupo de discussdo com estudantes do
colégio, além de um questionario virtual aplicado a esses estudantes e entrevistas conduzidas

com estudantes de outros colégios ocupados em Curitiba e outras cidades do Brasil. Ao

80



considerar um jovem como um sujeito de direitos e um ator politico de destaque no contexto
brasileiro, enfatizou o processo de vivéncia de um grupo especifico desses jovens, os estudantes

secundaristas (Pacheco, 2018).

Na sua pesquisa demonstrou como a estrutura escolar atual reproduz assimetrias e
hierarquias que conformam trajetérias escolares que invisibilizam as identidades juvenis e
engessam o protagonismo dos estudantes. As propostas governamentais da MP 746 e da PEC
241 (55)% se somam a este panorama e sd0 0 estopim para o processo de mobilizacio

secundarista que inova em sua tatica: a massificacdo da ocupacédo das escolas publicas.

Sugeriu a inclusdo das ocupacdes escolares ocorridas em 2016 como atual contexto de
mobilizagdo juvenil no Brasil. Este ciclo seria constituido pelas Jornadas de Junho de 2013,
bem como pelos eventos pré e contra o processo de impeachment da entdo Presidenta Dilma
Rousseff do combate a violéncia policial no “Massacre” do dia 29 de abril de 2015 e pelas

ocupacdes das escolas de Sao Paulo, de 2015.

Os estudantes que ocuparam suas escolas em 2016 relataram que “foi a melhor
experiéncia de suas vidas”, na qual eles se reconheceram como atores politicos importantes.
Eles descrevem como mudaram as regras da escola e transformaram-na em um ambiente
acolhedor, onde os espacos de aprendizagem eram horizontais. Por fim, afirmam que a maior

vitéria do movimento, neste sentido, € a experiéncia que os fez amadurecer (Pacheco, 2018).

Em Borges (2018) a dissertacdo, “a dialética das experiéncias escolares na emergéncia
da pratica de ocupar e resistir” destaca que o Movimento Estudantil de Ocupagdes como uma
forma de resisténcia as reformas implementadas pelos governos na Politica de Educacéo

fundamentadas em interesses macroecondmicos.

Destacou que 0 movimento teve como pauta as precarias condicdes das escolas e dos
sistemas de ensino, utilizando a tatica de ocupagdo como meio de fazer ouvir as e 0s estudantes
que por sua condicdo adolescente tém um espaco de participacdo politica reduzido na
organizacdo social contemporanea. No estudo, o autor encontrou encontramos que essas
manifestacdes tém como delimitacdo tematica a experiéncia de ocupacao de quatro escolas, na

cidade de Caxias do Sul®3, entre maio e junho de 2016.

62 Proposta de Emenda a Constituicdo (PEC) 55, que estabelece um limite para os gastos publicos, e a Medida
Provisoria 746, que determina uma reforma no ensino médio no pais.
53 Embora este trabalho seja concentrado no estado do Rio Grande do Sul, ele aborda as ocupagGes em Séo Paulo.
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A autora salienta que o “Movimento Estudantil de Ocupagdes estendeu-se de 2015 a
2016, no Brasil, sendo iniciado por estudantes do ensino fundamental e médio, conhecido como
Movimento Secundarista de Ocupagdes”, e sua frente de luta foi a MP 746/2016, que definia
a reforma do ensino médio, e a PEC 241/2016, do congelamento de investimento nas politicas
sociais, por 20 anos e que os mesmos poderiam ser vistos como como “consequéncia da
dialética das experiéncias escolares cotidianas e pela influéncia das manifestacGes
contemporaneas que configuram novas formas de atuacgao pelo hibridismo entre o ciberespacgo

e 0 espago urbano”

Metodologicamente realizou uma pesquisa do “estado da arte” sistematizando as
producdes de teses e dissertacdes acerca da participacéo estudantil e do movimento que trataram
das ocupagoes. Suas fontes “sdo compostas por quatro entrevistas semiestruturadas, com uma
ou um estudante de cada escola estudada, postagens na rede social virtual Facebook e

reportagens sobre a tematica”.

Os seus resultados por meio da analise das fontes da pesquisa demonstram que a
“experiéncia de ocupagdo foi potente em aprendizagem politica, principalmente, sobre as
diversas formas que pode ser configurada a participacdo democratica” (Borges, 2018). Desse
modo, a autora concluia que “o Movimento Secundarista de Ocupagdes significou para as € 0s
estudantes uma reconfiguracdo da maneira de vivenciar a educagdo e as relagdes escolares”
(Borges, 2018) ¢ “da experiéncia cotidiana de escolarizagdo e as modificagdes que a vivéncia

das ocupagdes motivou na consciéncia social das e dos estudantes a respeito da educagdo”.

Ribeiro® (2018) teve como objetivo em sua investigacdo, ampliar conhecimentos acerca
das ocupacdes realizadas por alunos de uma escola publica paulista no ano de 2015 apos
anuncio do governo estadual sobre a reorganizacao escolar, buscando apreender sentidos e

significados que os alunos atribuiram as ocupac6es. (Ribeiro, 2018, p. 51).

A pesquisa foi realizada no municipio de Sdo Paulo e foram selecionados trés alunos
que participaram das ocupacdes. Foram realizadas entrevistas com os alunos, que apds serem
transcritas foram sistematizadas e analisadas com base na proposta metodoldgica de Aguiar e
Ozella (2006; 2013) e Aguiar, Soares e Machado (2015), autores que estdo vinculados ao

fundamento tedrico da Psicologia Socio-Histdrica.

8 Ribeiro, J. C. C. Ocupar e resistir: sentidos e significados atribuidos por alunos ao movimento de ocupag&o
de uma escola publica paulista. 193 f. Dissertacdo (Mestrado em Educagéo: Psicologia da Educacdo) — Pontificia
Universidade Catdlica de Sdo Paulo, S&o Paulo, 2018.
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Visando contribuir com a andlise construiram-se nucleos de significacdo, que permitem
maior aproximagéo das zonas de sentido. Durante a analise de dados, constatou-se que os alunos
possuem em comum uma trajetéria familiar marcada pela desigualdade. A necessidade de
trabalhar contribuiu para a interrupcéo dos estudos dos pais. A falta de participacdo dos alunos
nas discussdes pela escola e pela Secretaria de Educacdo é um fator que contribuiu para a

ocupacdo da escola.

Para Ribeiro (2018), os estudantes compreendiam as limitacbes das conquistas que
obtiveram e reconheciam a complexidade do embate politico em que estavam envolvidos.
Dessa forma entende-se que ao envolver os alunos e proporcionar uma reflexdo sobre as
relagdes estabelecidas entre o conhecimento escolar desenvolvido e as necessidades e
caracteristicas da comunidade escolar, contribuia para uma melhora da aprendizagem e no
desenvolvimento dos alunos, impactando positivamente as relacdes de cidadania desenvolvidas

na sociedade.

Para o autor, teoricamente intencionando produzir conhecimento sobre 0 movimento
dos alunos que participaram das ocupacgdes nas escolas estaduais do Estado de Sdo Paulo em
2015, e a partir disso ampliar o entendimento acerca dos processos democraticos desenvolvidos
dentro da escola e sobre a participacdo dos alunos na construcao dos processos educacionais a
que sdo submetidos, utilizou-se os pressupostos da psicologia sdcio-historica, suas categorias
de analise, os procedimentos metodologicos decorrentes desta e que estdo baseados no

materialismo historico dialético.

Baseando-se no método da psicologia sécio-historica e do materialismo historico
dialético, o autor afirma que a subjetividade dos sujeitos envolvidos nessa conjuntura social, e
por meio de seus sentidos e significados, que se busca desvelar a realidade. Ndo como verdade
absoluta que se mostra apds a investigacdo, mas como parte de um cenario em que agem as
multiplas determinacdes desse sujeito, € no qual “jogamos luzes ajudando a compor o quadro

desse real e possibilitando a superacdo da condicdo desse sujeito” (Ribeiro, 2018, p.50).

Ketzer®® (2018) analisou como o movimento de ocupagao das escolas pablicas no Brasil
por estudantes secundaristas no periodo de 2015-2016 constituiu um fenémeno que evidenciou

0 protagonismo juvenil e pautou a precarizacdo da educacdo basica nas discussdes da agenda

% KETZER, ARACIELE. "Lutar também é educar"': o potencial politico e educomunicativo do movimento
estudantil secundarista brasileiro nas escolas e redes sociais online (2015 2016). Dissertacdo (mestrado) -
Universidade Federal de Santa Maria, Centro de Ciéncias Sociais € Humanas, Programa de Pés-Graduacgdo em
Comunicacdo, RS, 2018.
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publica e também midiatica. Sua pesquisa destaca que além de ocupar as escolas e as ruas, as e
0s estudantes ocuparam as redes sociais online como o Facebook para expressar suas opinides

e demandas.

Seu objetivo central foi investigar 0s processos comunicativos e representacionais de
resisténcia constituidos no contexto do movimento estudantil secundarista no periodo 2015-
2016 no pais. Seus objetivos especificos foram: analisar de que forma os e as estudantes se
apropriaram das redes sociais online para construir a sua prépria comunicacdo e
autorrepresentacdo; compreender os tensionamentos entre 0 movimento estudantil secundarista
e a cobertura da midia hegemdnica e alternativa, por meio das contranarrativas produzidas pelos
e pelas jovens; conhecer as representacdes e proposicdes juvenis sobre educacdo publica e
identificar a presenca ou ndao dos principios e das areas de intervencdo da educomunicacgao

presentes nas praticas comunicativas do movimento.

Metodologicamente, utilizou de uma combinacdo de abordagens, como a pesquisa
exploratdria, entrevistas semiestruturadas com estudantes secundaristas que ocuparam escolas
em S&o Paulo, Rio Grande do Sul e Parana (trés cenarios que se destacaram nesse contexto de
mobilizacdo estudantil), e a observacdo online-sistematica das paginas no Facebook das escolas
ocupadas por estes respectivos estudantes entrevistados e entrevistadas. Seu aporte tedrico para
desenvolver a pesquisa consistiu em uma discussdo sobre movimentos sociais em rede,

cidadania e comunicacdo, educomunicacao e culturas juvenis.

Como resultados, destacou elementos-chaves que caracterizaram 0S pProcessos
comunicativos e representacionais de resisténcia desse contexto estudado, tais como: a
comunicacdo em rede, proeminente nesse cenario, contribuiu na construcdo da identidade
coletiva e na legitimacdo de uma tecnologia social transnacional; 0s processos comunicativos
sdo caraterizados por uma gestdo participativa, democratica e por relagdes horizontais; as
contranarrativas das Fan Pages revelam a apropriacao de criativas estratégias da comunicacao
online, delineando uma autorrepresentacdo do jovem como sujeito critico e politico e
configurando um rico ecossistema comunicativo; postura critica e politica em relacdo aos meios
de comunicacdo de massa, principalmente aos veiculos locais; postura critica e propositiva
também nas representacdes juvenis sobre a educacao publica, sugerindo as ocupagdes como um
“modelo educacional referéncia”. Para o autor, a principal afirmagado da pesquisa, reside no
processo de educagdo para a cidadania que caracteriza as praticas comunicativas construidas

nesse cenario de resisténcia.
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Figueiredo® (2018) teve como objetivo analisar as narrativas dos estudantes de um
colégio publico de Petrépolis (Rio de Janeiro, Brasil), que foi ocupado durante 0 movimento
secundarista de 2016, e compreender, por meio de suas falas, os sentidos atribuidos por eles a
instituicdo escolar e a educacdo, diante da realidade vivida na escola e as portas da implantacéo

de uma nova proposta educacional para o Ensino Médio.

Para a autora, a participacdo ativa dos estudantes durante o protesto trouxe a tona
algumas questdes que merecem ser mais discutidas, como as razdes implicitas que os levaram
a ocupar suas escolas, 0 que pensam sobre a educacdo e como veem a propria escola. Além
destas, as questdes relacionais entre estudantes favoraveis e contrarios as manifestagdes, as
caracteristicas proprias do movimento e as mudancas implantadas ou ndo na escola a partir do
protesto. Ao final, um contraponto entre os relatos confiados na escola e 0s apresentados no
documentario Nunca me sonharam (2017), feito com jovens do Ensino Médio em varias regides

do Brasil.

“A ocupagdao do colégio D. Pedro II durou apenas duas semanas, mas entre suas
consequéncias, talvez a mais importante para os participantes tenha sido a descoberta de novas
formas de se manifestar e de conviver com ideias divergentes” (Figueiredo, 2018, p. 59). “Foi
surgindo um aprendizado importante: o da convivéncia com a diferenca (FIGUEIREDO, 2018,
p. 66).

Ferreira de Jesus (2018) na dissertagdo intitulada “hero6is de brincadeira: o imaginario
insurrecional dos jovens na experiéncia de ocupagdes secundaristas nos anos 2015 e 20167,
elaborou um estudo “a partir de uma perspectiva critica em Psicologia nas suas interfaces com
a Educagdo”, com o objetivo de “buscar desvelar os possiveis sentidos das ideias, avaliagdes,
e intencGes do gesto insurrecional estudantil dos jovens que promoveram o Movimento politico

de OcupagOes Secundaristas em 2015 ¢ 2016 (Ferreira de jesus, 2018).

Metodologicamente partiu das falas, depoimentos e entrevistas individuais, e coletivas
via grupos focais, colhidas no contexto de quatro escolas que viveram essa experiéncia politica.
O autor buscou apreender o sujeito como a construcdo histdrica de suas subjetividades, e as

suas vozes como a apropriacao particularista dessa construcdo historica.

% FIGUEIREDO, MARIA PAULA, EPPINGAUS DE. Mas quem disse que precisava ser assim? Fragmentos
de discursos de estudantes de uma escola publica de Petrépolis sobre as ocupagdes. Dissertacdo de mestrado,
Universidade Catdlica de Petrdpolis, 2018.
file:///C:/Users/WILLIAM%20QUEIROZ/Desktop/disserta%C3%A7%C3%B5es%20e%20teses%20sobre%200
cupa%C3%A7%C3%B5es%20escolares/Maria%20Paula%20Figueiredo PPGE_UCP_FINAL IMPRESS%C3
%830.pdf. Acesso em 19/09/2023.
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Segundo o autor “as andlises dos seus depoimentos, falas e entrevistas, nos permitiram
perceber o gesto politico dos jovens como uma recusa da Politica que visava uma
Reorganiza¢ao Escolar proposta pelo Governo Estadual paulista em 2015 e, “de que modo
esse Movimento significou um exercicio de construcéo da criticidade dos jovens, o que se nos

mOostrou posto em seu gesto insurgente”, contra as propostas go governo estadual.

Ademais, destaca que esse processo “revelou um interessante e dindmico retrato social
das mudangas que vém ocorrendo na percepgao social e politica desses jovens”, lembrou da
“historia das Ocupagdes nos referidos anos”, € que ouviu “os atores sociais e particularmente a
staff politica que buscavam implementar a Politica de Reorganizagdo Escolar” e os” atores
sociais contrarios a Politica, entre eles, pais, maes, professores, e, especialmente, os estudantes

insurretos” (Ferreira de jesus, 2018).

O estudo de Canesin (2018) identificou e caracterizou os discursos publicados no jornal
Folha de S. Paulo (verséo online) a respeito da proposta de reorganizacdo escolar (2015) e das

ocupacdes secundaristas empreendidas como consequéncia.

Elaborou uma anélise qualitativa a respeito das matérias publicadas sobre o tema e
refletiu sobre as mudancas na cobertura, buscando explicagdes para isso: antes era infensa aos
protestos, passando, posteriormente, a apoia-los (ainda que ndo mude sua posicdo sobre a
politica publica em si). Pretendeu, assim, fazer uma andlise mais aprofundada, a partir do
enfoque da Sociologia da Comunicacéo, analisando o papel que a imprensa possui, nos dias de
hoje, na construcdo de um debate mediante razées e fortalecimento da esfera publica, ao mesmo

tempo em que € palco de disputas simbdlicas.

Segundo o autor, existe uma relacdo mais complexa na producdo de pautas e noticias,
reportando-se, por vezes, aquilo que os leitores esperam, segundo suas percep¢des de bom
jornalismo, e a posicdo que o veiculo ocupa no campo jornalistico. Manipulagdes podem
ocorrer, mas resisténcias por parte do publico, em certos casos, sdo possiveis e esperadas.
Independentemente disso, a visibilidade dada pela midia a determinados eventos € fundamental
para a construcdo de um debate, motivo pelo qual também analisa que fatores influem na

escolha do que seréa ou nao veiculado.
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A dissertacdo de Brito®” (2018) resulta de uma pesquisa sobre o conflito politico em
torno do projeto de reorganizacao de escolas estaduais no estado de Séo Paulo, no ano de 2015,
no qual 212 unidades escolares foram ocupadas pelos estudantes como forma de protesto. O
autor, partiu do pressuposto de que existem duas dimensdes a serem investigadas neste
fendmeno, o antagonismo entre 0 movimento secundarista insurgente e o Governo Estadual
Paulista, que constitui um eixo vertical do conflito, e a disputa interna entre diferentes correntes

politicas atuantes no movimento estudantil, o que o autor chama de eixo horizontal.

Para o autor (Brito, 2018) € considerado que uma das determinac¢es mais fundamentais
da luta politica é a orientacdo assumida pelas diferentes forcas coletivas em confronto, a
centralidade das questfes estratégicas, ideoldgicas e organizacionais sera o fio condutor da
investigacao sobre o processo. A partir dessa investigacdo buscou-se extrair algumas hipoteses
analiticas sobre o movimento estudantil de modo geral, especialmente a respeito de sua

constituicdo enquanto forca coletiva, bem como suas crises e desafios.

Para tanto, o seu estudo teve como base tedrica a abordagem coletivista, constituida a
partir das teses de autores como Pierre- Joseph Proudhon, Mikhail Bakunin e Georges Gurvitch,
que lega um método de analise que procede “de baixo para cima”, dos elementos particulares
as totalidades, e busca investigar os fendmenos sociais a partir da acdo das forcas coletivas que

os conformam (Brito, 2018).

A pesquisa privilegia o estudo dos materiais produzidos pelos proprios sujeitos do
confronto e combina com uma pesquisa empirica um estudo complementar da producéo
académica sobre a tematica. Deste modo, o autor, pretendeu-se abranger a0 mMaximo a
diversidade e complexidade do movimento a fim de elaborar algumas hipoteses explicativas

para os fendmenos da acao coletiva estudantil.

Em sintese, para Brito (2018), o objetivo geral da sua pesquisa foi investigar o
movimento de ocupacdes de escolas da rede estadual paulista em 2015 e, a partir desta analise
das ocupacdes contribuir com novas leituras sobre as acdes coletivas estudantis em geral, como
em termos de estratégias de luta, formas de organizacdo, orientac6es ideoldgicas e do proprio

processo de formacdo do movimento estudantil enquanto sujeito politico.

57 BRITO, LUCIANA RIBEIRO DE. “Vocé fecha minha escola e eu tiro o seu sossego”: ocupagdes
secundaristas e movimento estudantil. 2018, 213 p. Dissertacdo (mestrado) Universidade Federal de Santa
Catarina. Florianépolis, 2018.
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Em Gomes®® (2018) temos um trabalho de investigagdo junto a ocupagdo de escolas no
primeiro semestre de 2016, que surge a partir da colaboracdo do préprio autor, como professor
de historia, na Escola Estadual Compositor Luiz Carlos da Vila, no municipio do Rio de Janeiro,

no periodo em que a instituicdo esteve ocupada.

Metodologicamente, foram realizadas entrevistas individuais e em grupo com
estudantes e professores, considerando tanto 0 movimento de ocupacdo como de desocupacao
onde foram realizadas cerca de 20 entrevistas com os estudantes do Colégio Estadual Paulo
Assis Ribeiro (CEPAR), Colégio Estadual David Capistrano e Instituto de Educacdo Professor
Ismael Coutinho (IEPIC), situados em Niterdi, em S&o Gongcalo, foi entrevistado estudantes do
Colégio Estadual Pandia Caldgeras e no municipio do Rio de Janeiro, as entrevistas se deram

com estudantes da Escola Estadual Compositor Luiz Carlos da Vila.

O estudo se deu por jovens trabalhadores-estudantes, que em vez de abandonarem 0s
estudos, contribuem para o rendimento mensal das suas casas, sustentam-se a si proprios e a
sua familia, ou exercem alguma atividade doméstica para permitir aos pais trabalhar fora de
casa. Muitas vezes, eles estudam em situacOes precarias, sdo marginalizados pelo governo e
ainda explorados pelo trabalho e capital (Gomes, 2018). Portanto, foi um estudo sobre os jovens
trabalhadores-estudantes das escolas ocupadas o que propiciou uma anélise de suas realidades

como trabalhadores e/ou filhos de trabalhadores e trabalhadoras.

O objetivo geral do trabalho foi buscar a partir das ocupacdes a formacdo de uma
possivel fonte da vontade coletiva. Dessa maneira, para refletir sobre as diversas formas de
participacdo dos jovens trabalhadores-estudantes no movimento de ocupacéo, e, em particular,
sua organizacdo, formas de trabalho e construcdo da coletividade, buscou-se compreender o
contexto politico, econémico e educacional em que ocorreram 0s processos de ocupacao de

escolas no Brasil.

No trabalho de Gomes (2018) as ocupacdes de escolas ndo sdo acontecimentos caoticos
e isolados, mas ao contréario, trata-se de um fenbmeno que existiria em paralelo a acdes que
transcorriam no restante do pais e, também com outros paises latino-americanos. Um dos seus

resultados é evidenciar que a organizacgdo interna dos jovens durante as ocupacfes contou com

% GOMES, LUIZ AUGUSTO DE OLIVEIRA. Jovens trabalhadores-estudantes: a construgdo da vontade
coletiva em experiéncias de ocupacdo de escolas. Dissertacdo de mestrado em educacdo, do Programa de Pos-
Graduacdo em Educacgdo (Mestrado e Doutorado) da Faculdade de Educacdo, da Universidade Federal Fluminense
— Niterdi-RJ, 2018.
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0 auxilio do manual "Como Ocupar um Colégio”, de origem chilena e argentina, traduzida pelos

estudantes paulistas.

Teoricamente utilizou elementos politico-educativos nas obras de Gramsci (1999),
Makarenko (2002), Pistrak (2011) e Shulgin, para os quais o trabalho ocupa papel central nos
processos educativos. Os principios pedagdgicos exibidos por estes pedagogos socialistas
foram postos a partir da necessidade da realizacdo de uma teoria de carater socialista na antiga
Unido Soviética, entre 1918 e 1922. Segundo o autor, no pensamento pedagdgico socialista, a
categoria trabalho ocupa lugar de destaque, assim, para os autores, a énfase no trabalho tem
como objetivo o crescimento e desenvolvimento do coletivo, por meio de um trabalho

educativo-formativo vivido na escola e na comunidade.

Ainda em seu trabalho comenta sobre as reivindicacdes, formas de protesto e de
organizacgdo dos estudantes, considerando a amplitude do movimento de ocupacéo de escolas
em nivel nacional e sua repercussdo nas midias sociais € imprensa “alternativa”.
Metodologicamente as suas fontes secundarias se reportam as revistas “Carta Capital” e “Caros
Amigos”, pelos jornais “A Nova Democracia”, “Brasil de Fato” e “GGN” e nas midias sociais
(Twiter, Facebook) das escolas e organizacGes de ocupacdo. O seu critério para a definicdo
destas fontes foi a evidéncia de que, “jornalisticamente, os acontecimentos eram abordados por

um viés critico, distinto da grande imprensa e/ou da grande midia” (GOMES, 2018).

Ademais destaca que a “escalada conservadora protagonizada pelo Programa Escola
Sem Partido foi bastante debatida nas ocupagdes”. A partir dessas fontes compreendeu-se que
com a conjuntura politica desses anos foi germinadora de um avanco da extrema direita
brasileira, que com discursos moralistas servem para escamotear uma série de retrocessos na
educacdo, dentre eles o0 avanco do setor privado na educacdo publica e além disso, buscou

desmobilizar estudantes e professores no que diz respeito as lutas por direitos.

Evidencia-se em Gomes (2018) que nas ocupacdes foram discutidas a Reforma do
Ensino Médio e o Novo Regime Fiscal (famigerada PEC do fim do mundo), e os avancos das
politicas neoliberais. Portanto, discutiu-se coletivamente sobre as medidas econdmicas e
educacionais que representavam formas de retirar gradativamente os direitos da classe
trabalhadora, e em curto prazo, os mais afetados com essas medidas seriam 0s jovens

trabalhadores-estudantes.

Por fim, refletiu sobre as diversas formas de participagédo dos jovens trabalhadores-

estudantes no movimento de ocupagéo, e, em particular, sua organizacéo, formas de trabalho e
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construcdo da coletividade, buscando compreender o contexto politico, econbémico e

educacional em que ocorreram os processos de ocupacao de escolas no Brasil.

Em Corbo®® (2018) as ocupagcdes das escolas publicas estaduais do Rio de Janeiro e o
uso das redes sociais caracterizaram a forma de luta estudantil secundarista ocorrida em 2016,
no Rio de Janeiro, Brasil. Para o autor, o0 movimento almejava uma educacdo publica de
qualidade e investimentos na infraestrutura das escolas. Sua pesquisa de mestrado procurou
identificar reivindicacbes dos movimentos secundaristas de ocupacdo e compreender as
possiveis transformacdes ocorridas em duas ocupagdes OCUPA CAIC/Reverendo e OCUPA
Monteiro, envolvendo trés escolas publicas estaduais do Rio de Janeiro, no periodo de marco a
junho de 2016. Portanto, 0 movimento estudantil reivindicou uma educacdo publica de

qualidade e investimento na infraestrutura dos colégios estaduais.

A sua metodologia é de natureza qualitativa, utilizando-se a analise de conteudo textual
(Bardin, 2016, Gongalves, 2008) e de imagens (Didi-huberman, 2015) como tecnica de pesquisa
dos manuais de ocupacéo oriundos das paginas oficiais da ocupacgédo no Facebook, em conjunto
com entrevistas semiestruturadas com estudantes que ocuparam os colégios e, teoricamente, é
feita uma discussdo sobre os conceitos de acdo de Hanna Arendt (2004), o conceito de
experiéncia, em Larrosa (2016) e do tempo livre de Masschelein e Simons (2014), na area
educacional. Para Corbo (2018) a transformacdo do estudante se deu pela mobilizacéo coletiva,
responsabilidades assumidas na escola ocupada e a experiéncia democratica, igualitaria e de

liberdade das assembleias estudantis.

Em termos de escolas ocupadas, as analises de Diegues, (2016) versam sobre a ocupagéo
da Escola Estadual Hugh Clarence Tucker/CAIC Tiradentes. Doyle, (2017), observou a Escola
Estadual Visconde Cairu, Escola Estadual Herbert de Souza, Escola Estadual André Maurois,
Escola Estadual Monteiro de Carvalho, no bairro de Santa Teresa e 0 Amaro Cavalcanti, no

Largo do Machado.

O Colégio Estadual D. Pedro Il foi a escola observada na pesquisa de Figueiredo,
(2018), em Gomes, (2018) sobre a ocupacdo na Escola Estadual Compositor Luiz Carlos da

Vila, no municipio do Rio de Janeiro, em Corbd, (2018), duas ocupacdes OCUPA

% CORBO, WAGNER DE QUEIROZ. Em busca da escola desejada: um estudo de duas ocupagdes de escolas
publicas do Rio de Janeiro (RJ)16/04/2018 134 f. Mestrado em EDUCAGAO. Instituigdo de Ensino:
UNIVERSIDADE FEDERAL DO RIO DE JANEIRO, Rio de Janeiro Biblioteca Depositéria: Biblioteca do
CFCH.
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CAIC/Reverendo e OCUPA Monteiro, envolvendo escolas publicas estaduais do Rio de

Janeiro.

Em Santos’™® (2019) a investigacdo busca proporcionar uma reflexdo sobre as
experiéncias de jovens secundaristas da Escola Estadual Governador Israel Pinheiro, em
Ituiutaba, Minas Gerais Brasil, como componente da formacdo historica e civica dos
secundaristas. Em Santos (2019) o principal objetivo do estudo foi analisar como a experiéncia

das ocupacdes, como forma de luta, ajudou os jovens e se tornarem cidadaos criticos.

Para 0 autor, essa perspectiva, ao investigar e buscar refletir sobre a experiéncia das
ocupac0es secundaristas para a formacéo histérica e formacgéo cidadd dos jovens estudantes do
ensino médio como uma oportunidade de repensarmos e reforcarmos experiéncias que

propiciam a formacdo do pensamento historico, para além da sala de aula (Santos, 2019).

Metodologicamente, através de entrevistas, analisaram-se as vozes dos estudantes que
ocuparam a escola, atraves da Historia Oral, e se apresentaram as percepcdes sobre os resultados
a partir da interpretacdo sistematizada pelo debate tedrico. lIdentificou-se, assim, que as
experiéncias vividas pelos jovens estudantes durante a ocupacdo da Escola Estadual
Governador Israel Pinheiro em Ituiutaba-MG foram benéficas para o processo de formacao
historica e cidada desses individuos que ao se colocarem diante de articulagdes e decisbes de
manifestacdes politicas buscaram e lutaram ao direito a uma educacdo publica, gratuita e de
qualidade (Santos, 2019).

Para Santos (2019, p.17) “tratava-se de uma experiéncia vivida por sujeitos historicos
em um movimento em favor do bem coletivo, que poderia nos revelar através de investigacoes,
0 que estava ocorrendo no interior das ocupagdes e 0 que essa experiéncia significava para 0s
secundaristas” e destaca que “0 movimento era uma resposta as mudangas impopulares que o
governo estava propondo para a area da educagdo, um exercicio cidaddo de luta pelo direito a

uma educacao publica e gratuita”.

Em Santos (2019, p. 17-18 (grifo nosso)):

As ocupag0es secundaristas no Brasil comegaram em 2015 em S&o Paulo (SP), ap6s
o0 anuncio de uma “reorganizagdo escolar” proposta pelo governo do estado Geraldo
Alckimin, o que acarretaria no fechamento de vérias escolas. Em 2016 as ocupac@es

0 SANTOS, FRANCIELE AMARAL RODRIGUES DOS. As ocupagdes secundaristas e a formagao histdrica
e cidada de jovens estudantes do ensino médio (ltuiutaba-MG, Brasil, 2016) [recurso eletrénico] / Franciele
Amaral Rodrigues dos Santos. 2019.
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tomaram maior proporcdo e foram deflagradas em quase todo o pais, diante das
mudangas propostas pelo presidente Michel Temer, como a Proposta de Emenda
Constitucional (PEC) 241, ap6s passar pelo Senado tornou-se a PEC/55, previa o
congelamento dos gastos publicos em educacdo e salde por vinte anos. A Reforma do
Ensino Médio imposta pela Medida Provisoria (MP) 746 que foi considerada
arbitraria e inviavel, por especialistas pois, ndo teve didlogo com a comunidade
escolar e ndo havia estrutura na grande maioria das escolas para viabilizar o que estava
proposto no documento. E ainda o projeto de lei “Escola sem Partido”, de forte apelo
religioso cristdo, o projeto criminalizava docentes alegando haver proselitismo em
sala de aula em que temas ligados aos termos género, marxismo, desigualdade social
sdo vistos como doutrinacdo esquerdista e seria necessario, fiscalizagdo sobre o
trabalho docente. O movimento estudantil reagiu e ocupou institui¢des publicas de
ensino, dentre elas universidades e escolas secundarias de ensino médio, com o
objetivo de pressionar 0 governo a rever as mudancas propostas para a area da
Educacdo. A luta de estudantes em prol de uma educacédo gratuita e de qualidade em
nosso pais se estende ha anos e se foi reacendida em 2016, com as ocupacgdes em
universidades, mas o destaque foi para as ocupagBes secundaristas que ficaram
conhecidas como “Primavera Estudantil”, ganharam notoriedade com a cobertura dos
principais jornais televisivos e midias digitais, além de grande movimentagdo em
redes sociais. Em varios momentos, foi questionada a acdo dos secundaristas de
ocupar as escolas, foram chamados de “baderneiros” e “invasores” pela opinido
publica, conservadores acreditavam que os estudantes estavam sendo doutrinados por
professores simpatizantes ao comunismao.

Nesta parte, expomos as investigacfes que encontramos, as quais ocorreram logo apds
0s movimentos de ocupacdo, proporcionando, a partir de diferentes abordagens, avaliacdes

sobre as a¢des dos estudantes em diversas cidades e estados do Brasil.

A categorizacdo destes estudos elaboradas por nés, tem como objetivo uma melhor
compreensdo do texto. A seguir, apresentamos um conjunto de investigacdes que ocorreram
alguns anos apds as ocupacOes e que, de certa maneira, deram continuidade aos estudos
revisados por esse grupo de pesquisa de primeira geracdo sobre as ocupacgdes escolares no

Brasil.

2.3 Pesquisas realizadas ap6s as ocupacoes

Estabelecemos que as investigacdes que foram apresentadas a partir de 2020 sdo
consideradas estudos consolidados no @mbito das ocupac@es escolares, envolvendo assim, um
tratamento mais adequado das pesquisas e sua apresentacdo em nosso trabalho. Referem-se a
investigacOes que surgiram a partir de experiéncias desenvolvidas em trabalhos anteriores e que

foram aprimoradas alguns anos ap6s as ocupagdes escolares.
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Em Santos’ (2020) investigou em sua tese as demandas constituidas nas ocupagdes do
Rio de Janeiro frente ao corte antagdnico da politica educacional da gestdo do governo estadual
de Luiz Fernando Pezao (2014-2018). O autor buscou também interpretar a formacao de cadeias
articulatorias por meio da incorporacdo de demandas de outros grupos que foram se aglutinando
a esta luta politica, disputando os sentidos da qualidade da educacdo na Rede Estadual de

Ensino.

Os objetivos do autor foram “realizar uma pesquisa interpretando demandas curriculares
e educacionais produzidas nas ocupacdes de escola do Rio de Janeiro no periodo de marco a
julho de 2016 (Santos, 2020, p.14), a) Identificar e interpretar as demandas curriculares que
constituiram a luta politica das ocupacdes de escola, de acordo com as instituicdes escolares
investigadas e as demandas gerais apresentadas pelo movimento de ocupacgdes de escola da
cidade do Rio de Janeiro, b) Identificar e interpretar as demandas especificas constituidas por
escolas ocupadas investigadas (“Ocupa Mendes”, “Ocupa Cairu”, “Ocupa Compositor e
“Ocupa Paulo Freire”), contextualizando as dimensfes pedagogicas, sociais e territoriais que
mobilizaram a construcdo de suas pautas de reivindicacOes a partir dos discursos estudantis
expressos pelos atores entrevistados, c¢) Analisar como se constituiram as cadeias articulatorias

na epoca do movimento de ocupacdes do Rio de Janeiro com outros grupos politicos.

Neste sentido, o autor interpretou as demandas iniciais referentes ao movimento de
professores da Rede Estadual de Ensino e da rede FAETEC e posteriormente, como se
aglutinaram ao discurso estudantil das ocupacdes de escola, formando estas cadeias, d) realizou
0 balizamento teorico desta pesquisa, apoiando-se nas no¢des tedricas da Teoria de Discurso e
formulagdes teodricas produzidas pelo grupo de pesquisa “Curriculo: Sujeitos, Conhecimento e
Cultura” para a interpretagao das demandas curriculares e especificas pesquisadas neste estudo,
e) identificou e discorreu sobre o panorama politico da luta politica das ocupacdes de escola em
2016 na cidade do Rio de Janeiro, contextualizando a conjuntura pesquisada com as demandas
estudantis constituidas pelo movimento geral e pelas instituices escolares pesquisadas (Santos,
2020, p.18).

Esta pesquisa foi de carater qualitativo e se apropriou dos seguintes recursos de analise
empirica: 1) o levantamento bibliografico da tematica das ocupacdes, além do aporte tedrico da

Teoria Pds-estruturalista; 2) a compilacdo de informacdes das paginas das redes sociais relativas

L SANTOS, Mariana dos Reis. As Demandas Curriculares das Ocupagdes na Cidade do Rio de Janeiro. 2020.
202 f. Tese (Doutorado em Educagdo) — Faculdade de Educagdo, Universidade do Estado do Rio de Janeiro, Rio
de Janeiro, 2020. Disponivel em https://www.bdtd.uer].br:8443/handle/1/17069. Acesso em 29/08/2023.
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as ocupacdes, midias alternativas e posicionamentos do governo Pezdo nas suas paginas
oficiais; 3) Entrevistas semiestruturadas com 16 estudantes dividindo-se em grupos de 4
estudantes de cada instituicdo escolhida(Colégios Estaduais Visconde de Cairu, Compositor
Luis Carlos da Vila, Paulo Freire e Mendes de Moraes); 4) Entrevistas semiestruturadas com
liderancas sindicais (em torno do que articularam suas demandas a0 movimento das ocupagdes
(SEPE e FAETEC), (Santos, 2020, p.20).

O material empirico desta tese utilizou como analise, os depoimentos de 16 estudantes
das 4 instituicBes escolares. A analise do autor se constituiu da interpretacdo destas demandas
educacionais e curriculares dos estudantes por meio de textos virtuais, identificando possiveis
articulagdes durante o processo e mudanca destas mesmas demandas ao se equivalerem na arena
de disputa politica. Estes textos virtuais possibilitaram uma compreensao de significado de

curriculo destes atores numa logica de fixagdo provisoria e contingente (Santos, 2020, p.20).

Para as entrevistas com 0s ocupantes de escolas, foi utilizado o metodo de entrevistas
estruturadas gravadas, seguindo um roteiro de perguntas elaboradas, de maneira que
abrangessem 0s seguintes itens: nome, sexo, idade, onde trabalha ou estuda, escola em que
ocupou e onde mora. As demandas estudantis das ocupacGes foram constituidas a partir das
diferentes realidades institucionais e sociais de cada escola, por isso “interpretaremos as
demandas especificas articuladas a cadeia articulatoria, a partir do acesso a este material

empirico das entrevistas proveniente dos discursos estudantis registrados”.

O enfoque tedrico desta pesquisa foi pos-estrutural, partindo da perspectiva de que
qualquer identidade ou sujeito deixa de ser concebidos como um centro fixo — uma estrutura-
que garanta sua significacdo (Santos, 2020, p.18). O foco da pesquisa empirica ho campo
discursivo implicou a crenca de que a politica opera tanto na estabilidade parcial quanto na sua
ruptura, ao balizar essa perspectiva com o objeto pesquisado em tela, “¢ notdrio que o
movimento das ocupacBes vem a questionar assim a estruturacéo das politicas de curriculo que,
negociando novos sentidos do curriculo e a pluralidade de identidades frente a construcéo das

politicas curriculares” (Santos, 2020, p.19).

Partindo destes elementos de investigacéo, a partir da compreensdo da complexidade de
se identificar as demandas curriculares e educacionais de uma luta politica, o autor desataca as
questdes norteadoras deste estudo: a) Quais foram as demandas curriculares que constituiram o
discurso da luta politica do movimento das ocupacgdes de escola? b) Como se constituiram as

demandas especificas das instituicdes ocupadas a serem analisadas nesta pesquisa? c) Como se
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formaram as cadeias articulatérias das demandas de outros movimentos apoiadores das

ocupacdes?

De maneira geral trata-se de uma “luta politica que hegemonizou formas de atuagéo
pouco habituais dos movimentos sociais do campo da educagdo, mediante a composicdo
exclusiva de estudantes nas bases e liderangas do movimento” (Santos, 2020, p.14). Identificou
que o movimento “foi a acdo politica de se “tomar prédios”, objetivando reivindicar pautas no
setor da educagdo”, assim como, “formas de auto-organizacdo cotidiana e metodologia de

carater autonomista” (Santos, 2020, p.14).

Frisou que “embora a maioria das escolas ocupadas se apresente como independentes
politicamente ou horizontais no conjunto de suas a¢des, a natureza ideoldgica de cada ocupacdo
se apresentava de maneira singular”. Assim “no inicio do ano de 2016, se constituiram novas
ocupacdes no estado do Rio de Janeiro em meio a um processo de adogdo de politicas de
austeridade do governo Pezao e ndo pagamento dos vencimentos basico aos servidores publicos
estaduais” (Santos, 2020, p.15).

Segundo Santos (2020, p.17) “o conjunto de demandas educacionais e curriculares foi
produzido por aproximadamente 80 movimentos de ocupacdes de escola no estado do Rio de
Janeiro”. Na formacdo dessas ocupagdes houve demandas gerais que foram inicialmente
divulgadas pelo coletivo de ocupacdes, enquanto demandas especificas foram posteriormente
articuladas ao movimento, ‘“cadeias articulatorias se formaram, unindo demandas através de
pontos nodais que foram expressos por significantes vazios em torno da reivindicacdo por

melhores condi¢des de ensino™.

Para Santos (2020) “o movimento de ocupagdes de escola enfatiza na sua pauta geral, a
contraposicao ao movimento “Escola sem partido”, que recebeu ascensdo significativa no ano
de 2016 de apoiadores da sociedade civil. O referido movimento e o PL 867/2015 no qual
constam o0s principios desta concep¢do insistiam na defesa de que a responsabilidade da

educacdo caberia a familia das criancas e jovens.

Esses atores sociais proclamavam na centralidade da defesa do movimento, a ideia de
que a escolarizacdo dos educandos deveria se guiar somente pela concep¢des morais e
individuais das familias. Com isso, rechacavam a atuacdo de professores que suscitavam em
suas aulas, debates sobre “Género e sexualidade” ou conjuntura politica, questionando a logica
das desigualdades sociais na atualidade. Deste modo, o “Escola sem partido” criou um canal de

comunicacdo no site do movimento, incentivando responsaveis e estudantes a denunciar
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professores considerados pelo movimento como “doutrinadores ideolégicos”. Deste modo, as
ocupacgOes de escola do Rio de Janeiro causariam impactos gravissimos que inviabilizaria a

pluralidade de ideais e a construgdo do pensamento critico na sala de aula.

Desse estudo, enfatizamos e utilizamos o entendimento das ocupagdes como conflito
politico que dominou modos de ag¢do pouco convencionais dos movimentos sociais no &mbito
da educacéo, por meio da formagdo exclusiva de estudantes nas fundagdes e na lideranca do
movimento. Assim como, na ideia de ac¢do politica na ocupacao de escolas, reivindicando pautas
relacionadas a area de educacdo, além de englobar modos de auto-organizacdo diaria e uma
metodologia de natureza autonomista, (0 que teorizaremos depois em territérios em

assembleias).

Outro autor como em Favero’® (2021) a pesquisa buscou analisar o processo de
formacdo de consciéncia e a memoria dos estudantes secundaristas que ocuparam as escolas em
Uberlandia em Minas Gerais entre os meses de outubro e novembro de 2016. O autor
compreendeu o processo de formacdo da consciéncia sob a Otica marxista, que envolve tornar
um conflito evidente e soluciona-lo por meio da acéo politica, sendo essa abordagem, em nossa

perspectiva , igualmente aplicada na constituicdo de territorios.

O autor segue na mesma perspectiva teorica, onde vé a memaria como um conjunto de
representacdes e interpretacdes desse processo, mas mediados pelas determinacdes- no sentido
de limites e pressdes- do presente e de expectativas e ansieos futuros, criando um campo de
possibilidades e disputas. Para apreender tais dimensoes subjetivas, valeu-se da perspectiva
tedrica e metodoldgica da experiencia, indicada por E. P. Thompson, e da historia oral como
metodologia de pesquisa, sobretudo das perspectivas desenvolvidas por Alessandro Portelli
(Favero, 2021).

Nesse sentido, compreendeu que as ocupacdes “estavam inseridas € se constituiam
enquanto relagcdes de classes, pois, para além das reivindicacdes contra a PEC 241 (55), a
Reforma do Ensino Medio e o Escola Sem Partido, havia todo um reconhecimento de conflitos
e antagonismos em relacdo a uma elite politica e econdmica”, uma percep¢do da dicotomia

entre o grupo identificado como “nds” e o grupo identificado como “eles”. Na mesma

2 FAVERO, DOUGLAS, GONSALVES. “Olha essa consciéncia politica surge do agir!”: experiéncias e
memodrias de estudantes secundaristas que ocuparam escolas publicas. (Uberlandia- MG, 2016-2019) 2021.
Tese de doutorado Universidade Federal de Uberlandia. Disponivel em:
https://repositorio.ufu.br/handle/123456789/33848. Acesso em 29/08/2023.
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perspectiva, as ocupagdes escolares mostravam uma “dimensdo de confronto direto &
autoridade e a hierarquia escolar, além de relagGes politicas com um conjunto de organizagdes

da classe trabalhadora, como movimentos sociais, sindicatos e partidos politicos”.

Durante esse periodo de ocupacGes, esta iniciativa politica empreendida pelos
estudantes resultou numa série de percepc¢des, embora de maneira fragmentada e difusa, das
relagdes sociais anteriormente naturalizadas, como os conflitos de classes que envolvem, entre
outros atores, a midia, o Estado e a prépria instituicdo escolar. Como resultado, durante o
processo de ocupacdo da escola, a construcdo de um coletivo de forma democrética, de
autogoverno, os estudantes gradualmente tomaram consciéncia da dinamica de poder e das

relacdes hierarquicas que permeiam a escola e a ocuparam.

Segundo o autor, ao se engajar na ocupacao da escola e na construcdo de uma autogestao
coletiva e democratica, os estudantes comecaram a perceber as relacées hierarquicas e de poder
que permeiam uma instituicdo escolar, bem como sua natureza estatal e de classe que
atravessam a gestdo escolar, o ambiente educativo e o curriculo. Com as ocupacdes, 0S
estudantes buscaram, uma escola puablica, indicada por nosso estudo como um escola
empresarial como um territorio em disputa, em contraposi¢éo direta ao estatal, colocando-o0s no
cerne do processo educacional e das tomadas de decis6es no ambito da gestdo administrativa e

pedagdgica.

Das desocupacdes, observa-se uma sensacdo de incompletude ao retornar a normalidade
escolar, uma vez que a predominancia da escola estatal foi restabelecida, embora as interacfes
entre os individuos tenham sido significativamente transformadas, uma vez que a construgéo e
a participacdo no movimento de ocupacgdes proporcionaram, em varias dimensdes, um processo

educacional profundo.

Entretanto, € notavel e a0 mesmo tempo contraditério que ao fim de um movimento
politico de grande magnitude e excitacdo, como as ocupacdes escolares, tenha indicado um
avanco conservador que limita as possibilidades de protestos radicalizados, incluindo as

ocupacdes em suas diversas formas.

O autor realizou nove entrevistas entre julho e outubro de 2019 e uma em marcgo
de 2020 o que resultou um significativo conjunto de 22 horas de gravacOes, dessa
forma, consegui uma amplitude de diversas formas de insercdo e participacdo nas

ocupagoes, gerando distintas perspectivas nas narrativas.
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Favero (2021,p.18) valeu-se da historia oral como metodologia de pesquisa, de
uma "légica histdrica”, ou seja, de "um metddo légico de investigacdo adequado a materiais
historicos”, de forma "a testar hipdteses quanto a estrutura, causacao etc., e a eliminar
procedimentos autoconfirmadores [...]." (Thompson, 1981, p. 49). Seguramente, “a
historia oral como uma ferramenta privilegiada de pesquisa, possibilitando, de forma
mediada, adentrar nas experiéncias dos sujeitos, permitindo apreender dimensdes da

formagao de consciéncia e da memoria”.

O problema central da pesquisa foi: "como se deu o processo de formacgédo de
consciéncia de classe e como se constituiu a memdria do movimento de ocupacdes
pelos estudantes secundaristas que ocuparam as escolas”? (Favero, 2021,p.19-20).
Objetivou compreender e demonstrar as dimensGes de classe do movimento de
ocupacoes e das escolas, assim como as experiéncias desses sujeitos e os significados
construidos no processo de ocupacdo. Nesse contexto, também procurou examinar o
impacto das ocupacgdes nas escolas, tanto para os individuos envolvidos, como para uma
instituicao escolar, o sistema educacional, 0s movimentos sociais e a sociedade em geral
(Favero, 2021).

A partir deste estudo, extraimos questdes significativas, como a compreenséo de
gue as ocupacoes estdo inseridas em um problema de classe, bem como que essas acdes
se estabeleceram dentro de um conjunto de relagbes politicas que se configuram as
ocupacbes. Dessa forma, as ocupagbes configuram um conjunto de relacdes
contraditérias. Além disso, esse entendimento nos ajuda a perceber os conflitos das
ocupacoes, que envolvem, entre outros agentes, a midia, o Estado e a propria instituicédo

educacional.

Na tese de Santana (2023) o trabalho desenvolvido fez um resgate historico do processo
de ocupacdes de escola que ocorreram no Chile (2006), Sdo Paulo (2015) e Rio de Janeiro
(2016), focando principalmente na conjuntura do Gltimo local e em duas escolas estaduais da

periferia, no contexto do ano que ocorreu o fenbmeno.

Na sua andlise, 0 autor parte de uma perspectiva da teoria politica libertaria para
entender que os estudantes, apesar de ndo se intitularem anarquistas, constroem suas lutas se
baseando em principios que recorrem a agdo direta, autogestdo, redes de apoio matuo e

formacdo de democracias diretas nos momentos de realizacdo de atividades em geral. Na sua
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interpretacdo, o fendmeno das ocupagdes de escolas demonstra o quao o pensamento e a préatica

politica libertaria seguiriam se renovando, também no ambito tedrico.

Durante a pesquisa do autor, realizaram-se entrevistas com estudantes, utilizou-se de
matérias na internet, postagens em redes sociais e uma extensa bibliografia sobre o fenémeno
das ocupacg0es de escola, educacdo, teoria politica e histéria do anarquismo, além de alguns
conceitos vindo da historia comparada, que também serviu de ferramenta importante para
realizar uma tese que faz uma intersecdo de areas das ciéncias humanas como Educacéo,
Ciéncias Sociais, Histéria e Filosofia, para narrar esse importante evento histérico recente de

luta que os estudantes secundaristas protagonizaram.

Por fim, desenvolveu como uma das hipoteses centrais do seu trabalho o conceito de
federalismo secundarista no intuito de fundamentar e equacionar teoria e pratica politica
desenvolvida pelos estudantes mobilizados. O autor enfatiza que quando as varias escolas
comegaram com as ocupacgdes no Rio de Janeiro, uma das escolas em que atuavam na época
era uma das quase 60 instituicGes de ensino em todo o estado mobilizadas pelos estudantes,
“estavamos em greve e isso me deu a possibilidade de visitar cerca de 20 escolas na capital do

Rio de Janeiro ¢ Baixada Fluminense” (Santana, 2023,p.11).

O autor buscou durante o periodo das ocupagdes, “ndo s6 conhecer as pautas e dialogar
com diversos estudantes de diferentes escolas”, (Santana, 2023, p.11) mas também promoveu
“atividades junto a outros colegas da rede como: rodas de bate-papo, oficinas culturais, “auldes”
sobre Sociologia e temas relacionados a politica em geral”’(Santana, 2023, p.11), aléem de
acompanhar nas redes sociais e tentar de maneiras diversas ajudar a divulgar a luta dos
estudantes que estava diretamente relacionada a demandas de greve da categoria. Em Santana,
(2023, p. 12) com base na sua experiéncia como docente na rede estadual de ensino fundamental
e médio, tendo acompanhado de perto diversos momentos e eventos politicos ocorridos em
2016, sentiu-se apto a enfrentar o desafio de analisar e teorizar sobre aquele periodo especifico

da histéria recente do pais.

O autor destaca logo de inicio que “as ocupagdes escolares sdo exemplos da luta direta
sem intermediarios, com protagonismo de jovens de periferia ou de baixa renda que
reinventaram o espago escolar” (Santana, 2023, p. 13), e que a escola € “um local historicamente
hierarquico, em que a burocracia do Estado afasta estudantes e docentes da participa¢do dos
processos decisoérios”. Considerou nesse fendmeno histérico, que ocorreu uma ruptura nas
estruturas formais, gerada na implementacdo de uma nova logica organizacional, politica e

social pela juventude (Santana, 2023). Seu objetivo foi analisar o contexto que envolveu as
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mobilizacbes no Rio de Janeiro, buscando entender dinamicas de ocupagdes em dois locais

diferentes da periferia pelo olhar de estudantes envolvidos.

Metodologicamente, a Histéria Comparada foi utilizada como uma ferramenta tedrica
especifica, mas ndo como o elemento central do procedimento de pesquisa. Utilizou também o
método comparativo quando fez um balango sobre como eram interpretadas as ocupacdes
(consideradas como invasdes ou como ocupacdes), depois quando analisou 0s contextos
politicos no Chile, Sdo Paulo e Rio de Janeiro. E ainda mais a frente do trabalho ao discorrer
sobre a conjuntura das duas escolas no Rio de Janeiro, em regides distintas, com cotidianos

diferentes, que aconteceram de forma paralela e cuja dindmica local foi diversa.

Fez uso também de depoimentos de trés ex-estudantes das seguintes unidades escolares,
Colégio Estadual Visconde de Cairu (Ocupa Cairu), Colégio Estadual Paulo Freire (Ocupa
Paulo Freire) e Colégio Estadual Antonio Houaiss (Ocupa Tonhdo). Escolheu um estudante de
cada uma das ultimas trés escolas referidas para falar diretamente a respeito de como foi essa
construcéo politica de apoio entre as escolas vizinhas em 2016. Além das entrevistas, foi feito
uma analise de relatos encontrados nas paginas das ocupacfes, em redes sociais como 0
Facebook, que seguem ativas e com bastantes informacdes da época, informacdes provenientes
de uma variedade de sites e artigos de periddicos contemporaneos, (basicamente de formato
online); alguns videos com depoimentos (existem alguns filmes de curta e longa metragem

sobre o assunto); além das producdes cientificas sobre o tema (artigos académicos e livros).

As pesquisas de Pereira (2017), Fernandes (2017), Almeida (2017), Pinto (2018), Santos

(2020), e Santana (2023) a respeito das ocupagdes concentram-se em questdes como:

-Que é uma ocupacdo escolar? Sera que € possivel esclarecer o significado subjetivo das

ocupacdes para aqueles que foram afetados diretamente?

-A diversidade de perspectivas sobre as ocupacbes é compreendida? Qual era o
contexto? Qual o significado subjetivo das ocupacfes para 0s secundaristas? Sera que é possivel

identificar qual o significado disso para os seus familiares?

-Como as diversas pessoas envolvidas nesses movimentos socioespaciais lidaram com
as ocupacoes no cotidiano? O que levou as manifestacbes? O que fez com elas se tornassem

uma ocupacao?

-Quais problemas influenciaram este movimento? Quais escalas estavam/estdo

envolvidas? Que ideais, rotinas, politicas deflagraram, criaram estes movimentos?
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Por isso, demonstram uma variedade de perspectivas- dos estudantes, de seus familiares,
dos professores, das politicas publicas envolvidas, dos politicos, dos espacos escolares, das
manifestacdes, partindo dos significados sociais e subjetivos a ele relacionados por um vasto e

amplo repertorio de teorias e métodos.

Ademais, examinemos as dissertacdes encontradas no Banco de Teses e Dissertacdes
da CAPES (Coordenacao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior), que identifica
algumas dissertacOes relacionadas as ocupacdes escolares. Contudo, podemos identificar que o
foco dessas pesquisas esta principalmente em estudos dentro das linhas de pesquisa “Juventude”
ou “Movimentos Sociais” (Apresentados em seguida na tabela 2- DissertacGes relacionadas as
ocupacdes escolares). Portanto, apesar da presenca de numerosos estudos de pesquisa,
abordaremos apenas aqueles que discutem especificamente ocupacdes e dizem respeito aos

estados sob analise.

Também na base de dissertacdes e teses da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal
de Nivel Superior (CAPES™) buscamos a “palavra chave”, na aba pesquisa, “ocupacio de
escolas”, e aplicamos os filtros para estabelecer uma observacdo que nos possibilitasse
visualizar os estudos que envolvessem diretamente nosso tema. Portanto, utilizamos o filtro
data, escolhendo os anos de 2015, at¢ 2021 e nao utilizamos as opgdes de “autores”,
“orientador”, “banca” por entender que essas palavras chaves nao nos ajudariam encontrar essas
pesquisas, e por fim, na aba “grande area do conhecimento” colocamos “ciéncias humanas”, e

na area de conhecimentos ficamos com “Educagao” e Geografia”.

Logo em seguida, debrugamos sobre essa base para encontrar os estudos que realmente
tratavam do tema de ocupacdes de escolas. Do resultado da pesquisa obtivemos o contato direto
com 25 péaginas onde consultamos estudos através de seus resumos e titulos, das dissertacoes,

buscando o tema das ocupacdes de escolas das quais, encontramos:

Tabela 2-Dissertaces relacionadas as ocupacges secundaristas

Autor Titulo Area Repositorio

1-BEZERRA, Walter Ivan de | DIREITO A | Mestrado em DIREITO | Universidade Cat6lica de Petrdpolis.

Albuquerque. EDUCACAOQO: anélise Petrdpolis - Biblioteca Depositéria:
da luta dos UCP 31/08/2016.

secundaristas de Sao

Paulo na perspectiva de

73 https://catalogodeteses.capes.gov. br/catalogo-teses/#!/ acesso em 07/04/2022.
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Amartya Sen E Joaquin
Herrera Flore

2-DIEGUES, Alexandre Florence.

ESTUDO DE CASO:
midias  sociais e
producdo de
subjetividade em uma
escola estadual no
Morro da Providéncia -

RJ/2016

Mestrado
EDUCACAO

em

Universidade do Estado do Rio de

Janeiro. Duque de Caxias -
Biblioteca Depositaria: undefined

16/09/2016.

3-DOYLE, Andreia.

Competéncia critica em
informacéo nas escolas

ocupadas do Rio de

Mestrado em CIENCIA
DA INFORMACAO

Universidade Federal do Rio de
Janeiro. Rio de Janeiro - Biblioteca
Depositaria: UFRJ 17/02/2017.

Janeiro
4-FERREIRA, Sofia Rodrigues. JUVENTUDES Mestrado em | Pontificia Universidade Catdlica Do
SECUNDARISTAS, EDUCACAO Rio Grande Do Sul. Porto Alegre -
EDUCACAO, Biblioteca Depositaria: Central da
CULTURA E PUCRS 03/03/2017.
POLITICA: 0
fenébmeno das
ocupagdes de 2016 em
Porto Alegre/RS
5-RICO, Omar Alejandro | COMUNICACAO Mestrado em | Escola Superior De Propaganda e
Sanchez. MIDIATICA E | COMUNICACAO E | Marketing. Sdo Paulo - Biblioteca
CONSUMO DE | PRATICAS DE | Depositaria: ESPM 27/03/2017.
AFETOS: Narrativas | CONSUMO
sobre  protestos e

ocupa(;f)es contra a

Reorganizacdo Escolar

em Sdo Paulo

6-LIMA, Maruza Cruz Pinto. EMPODERAMENTO | Mestrado em GESTAO | Universidade Vale Do Rio Doce.
JUVENIL: um | INTEGRADA DO | Governador Valadares - Biblioteca
fendmeno territorial de | TERRITORIO Depositaria:  Biblioteca Univale
conformagcdo identitaria 31/03/2017.

7-DIOS, Valesca Canabarro. JOVENS E SEUS | Mestrado em | Pontificia Universidade Catdlica de
CELULARES: TECNOLOGIAS DA | Sdo Paulo. Sdo Paulo - Biblioteca

narrativas audiovisuais

INTELIGENCIA E

Depositaria: Biblioteca da PUC-SP

produzidas nas | DESIGN DIGITAL 11/04/2017.
ocupacdes de 2015

8-CORREA, Patricia Augusto. #Ocupaescola: Mestrado em | Universidade do Estado do Rio de
Juventude e | EDUCACAO, Janeiro. Duque de Caxias -
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mobilizagdo no Rio de

CULTURA E

Biblioteca Depositaria: Rede Sirius

Janeiro COMUNICAGAO — UERJ 20/06/2017.

9-OLIVEIRA, Nayara Cristine | JOVENSE O ESPACO | Mestrado em | Universidade Federal de Uberlandia.

Sousa. ESCOLAR: ocupagdes, | EDUCACAO Uberlandia - Biblioteca Depositéria:
concepgdes e Biblioteca Depositaria da UFU
expectativas sobre a 29/06/2017.
escola

10-PACHECO, Carolina Simdes. | OCUPAR E | Mestrado em | Universidade Federal do Parana.
RESISTIR: as | SOCIOLOGIA Curitiba - Biblioteca Depositaria:
ocupagdes das escolas Universidade Federal do Parana
publicas como parte do 05/03/201.
ciclo atual de
mobilizagdo juvenil no
Brasil

11-BORGES, Scarlett Giovana. A dialética das | Mestrado em | Universidade do Vale do Rio Dos
experiéncias escolares | EDUCACAO Sinos. S&o Leopoldo - Biblioteca
na emergéncia da Depositaria: Unisinos 21/03/2018.
pratica de ocupar e
resistir

12-RIBEIRO, Jodo Carlos | OCUPAR E | Mestrado em | Pontificia Universidade Catdlica de

Cassiano. RESISTIR: sentidos e | EDUCACAO Sdo Paulo. Sdo Paulo - Biblioteca
significados atribuidos Depositaria: Monte Alegre
por alunos ao 02/04/2018.
movimento de
ocupacéo de uma escola
publica paulista

13-KETZER, Araciele Maria. “LUTAR TAMBEM E | Mestrado em | Universidade Federal de Santa
EDUCAR?”: o potencial | COMUNICACAO Maria. Santa Maria - Biblioteca
politico e Depositaria:  Biblioteca  Central
educomunicativo  do Manuel Marques de Souza Conde de
movimento estudantil Porto Alegre 06/04/2018.
secundarista brasileiro
nas escolas e redes
sociais online (2015-
2016)

14-CORBO, Wagner de Queiroz. | EM  BUSCA DA | Mestrado em | Universidade Federal do Rio de
ESCOLA DESEJADA: | EDUCACAO Janeiro. Rio de Janeiro - Biblioteca

um estudo de duas

ocupacles de escolas

Depositaria: Biblioteca do CFCH
16/04/2018.
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publicas do Rio de
Janeiro (RJ)

15-REAL, Danielly da Costa Vila.

PRIMAVERA
SECUNDARISTA:
engajamento estudantil
nas  ocupacbes de

Vitéria-ES em 2016

Mestrado em
CIENCIAS SOCIAIS

Universidade Federal do Espirito

Santo. Vitéria Biblioteca

Depositaria: undefined 03/05/2018.

16-CASTELLO, Naiara Ferreira | IDENTIDADES Mestrado em | Universidade Federal do Espirito
VIEIRA. DISPERSAS; UMA | PSICOLOGIA Santo. Vitdria Biblioteca
NOVA INSTITUCIONAL Depositaria: undefined 15/06/2018.
SENSIBILIDADE: dos
ativismos LGBT as
ocupagcdes estudantis de
2016
17-FIGUEIREDO, Maria Paula | MAS QUEM DISSE | Mestrado em | Universidade Catolica de Petropolis.
Eppinghaus de. QUE PRECISAVA | EDUCACAO Petrépolis - Biblioteca Depositaria:
SER ASSIM? UCP 22/08/2018.
fragmentos de
discursos de estudantes
de uma escola publica
de Petropolis sobre as
ocupacdes
18-CANESIN, Eduardo | COMUNICACAO E | Mestrado em | Universidade Federal de S&o Paulo.
Marangoni. ESFERA PUBLICA: | CIENCIAS SOCIAIS | Guarulhos - Biblioteca Depositaria:
anéalise da cobertura do eflch unifesp 24/08/2018.
Jornal Folha de Séo
Paulo (versdo online)
sobre a reorganizacgao
escolar (2015) e as
ocupacdes
secundaristas
19-CAMASMIE, Mariana | O  Movimento  de | Mestrado em | Pontificia Universidade Catolica do
Junqueira. Ocupacio das escolas e | CIENCIAS SOCIAIS Rio de Janeiro. Rio de Janeiro -
as novas formas de Biblioteca Depositaria: Biblioteca
fruicdo da juventude Central da PUC-Rio 04/09/2018.
escolarizada nas classes
populares do Brasil.
20-CASTILHO, Débora | ERA ELE, E ERA EU: | Mestrado em | Pontificia Universidade Catolica do
Muramoto Alves de. atravessamentos entre | ESTUDOS DA | Rio de Janeiro. Rio de Janeiro -
género e | LINGUAGEM
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horizontalidade em
narrativas de ocupacéo

estudantil secundarista

Biblioteca Depositéria: Biblioteca
Central da PUC-Rio 17/09/2018.

21-OLIVEIRA, Salles Dimitri

Melo.

Ocupar é aprender:
sobre as narrativas de
experiéncia em
ocupacdes de escolas
no Distrito Federal

Instituto de CIENCIAS
SOCIAIS
departamento de
Sociologia

Universidade de Brasilia 2019.

22- SANTOS, Franciele Amaral
Rodrigues dos.

As ocupacdes
secundaristas e a
formacéo historica e
cidada de jovens
estudantes do ensino
médio (ltuiutaba-MG,
Brasil, 2016)

Programa de Pos-
graduagdo em
EDUCACAO da
Universidade Federal
de Uberlandia

Universidade Federal de
Uberlandia, 2019.

23-LUZ, Simé&o Diego Zanchetti.

As ocupacdes das
escolas publicas do
Parana em 2016 e as
teorias criticas da
educacao

Programa de Pos-
graduagdo em
EDUCACAO nivel de
mestrado/PPGE

Universidade Estadual do Oeste do
Parand, Cascavel, 2020.

Fonte: SANTOS, F.A.R. (2018), CAPES e Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Disserta¢fes (BDTD) 2023.

EmRico’® (2017) ndo se trata de uma pesquisa especifica sobre as ocupacdes escolares,

portanto, ndo iremos aprofundar mais detalhes sobre o seu trabalho, do mesmo modo em
Ferreira (2017), em Real (2018) e Oliveira (2019) embora o termo "ocupacao” seja mencionado,
ele ndo esta diretamente relacionado ao nosso topico de discussao e, portanto, ndo sera abordado
em maior profundidade, ainda que seja reconhecida a relevancia de abordar outros estados com

escolas ocupadas, tais consideracfes ndo serdo objeto de analise no presente momento.

Em Luz (2020) encontramos um estudo que teve como objeto as ocupacdes de escolas
nas escolas estaduais em 2016. Segundo o autor, as ocupagdes sao reacdes “as medidas impostas
pelo governo federal, pautaram as discussdes politicas nos mais diferentes espagos sociais” e
“foram um fendmeno de grande impacto nas lutas pela escola publica, ndao s6 pelo alcance que
teve esse movimento, mas, também por ser uma tatica de luta diferente das tradicionais

manifestagdes dos movimentos sociais”.

A pesquisa sobre as ocupagdes de escolas levou em conta a sua “conjuntura historica,
as taticas utilizadas, a dindmica interna, os discursos favoraveis e oposicionistas e 0s resultados
da acdo dos estudantes” e foi feita com base no materialismo historico dialético, e a

compreensdo de educagdo contida na “pedagogia historico-critica”.

™RICO, OMAR SANCHEZ. Comunicacdo midiatica e consumo de afetos: Narrativas sobre protestos e
ocupagdes contra a Reorganizagdo Escolar em Sdo Paulo. Sdo Paulo, 2017. 178. Ver
em:https://tede2.espm.br/bitstream/tede/240/2/OMAR%20ALEJANDRO%20SANCHEZ%20RICO.pdf. Acesso
em 05/09/2023.

105



Martins’ (2020) teve por objetivo compreender o movimento de ocupacio de unidades
escolares realizado por estudantes contra a “Medida de Reorganiza¢do™ da rede estadual de
ensino que o governo de S&o Paulo tentou implantar em novembro de 2015. Seu campo
empirico foi a ocupacdo da escola estadual José Lins do Rego e foram suscitados
questionamentos sobre se essa mobilizagdo expressou uma luta particular de estudantes
secundaristas frente as politicas de educacdo impostas pelo Estado paulista ou se, de fato, se
constituiu na defesa por uma escola publica, gratuita e democrética com participagdo popular
nas decisbes administrativas e pedagdgicas da escola.

Metodologicamente, Martins (2020) pautou-se no materialismo historico e dialético
como abordagem tedrica e metodoldgica e adotou como procedimentos de pesquisa, a revisdo
da literatura especializada disponivel em teses, dissertacfes, capitulos de livros e artigos
académico cientificos, analise documental como em leis, decretos, relatérios, atas e pautas
elaboradas por ocasido da ocupacdo. Também realizou entrevistas semiestruturadas com
estudantes e professores que participaram do movimento conhecido como primavera
secundarista e, a luz do método documentario, analisou registros fotograficos que permitiram

apreender a visao de mundo dos sujeitos por meio da analise do habitus coletivo.

No curso da investigacdo, o referido autor identificou que o engajamento coletivo
insurgiu ante a critica a politica adotada pelo governo estadual e também se tornou uma forma
propositiva ao se aplicar a realidade da escola ocupada os ideais de educacdo dos sujeitos ali
engajados. As imagens fotograficas analisadas sdo reveladoras da forma como o Estado
brasileiro e, aquele em particular, atua em situacdes de contraponto ou de conflito, ndo
dialogando, mas, por meio da repressdo e com apelos judiciais a reinvindicacdes populares, de

modo particular, no campo da educacdo. Ademais constatou:

gue o movimento se configurou para além de dendncias, pois, os estudantes e 0s
demais membros da escola José Lins do Rego deram prova de que, a despeito da
violéncia policial ali instaurada, o autoritarismo ndo é plenamente triunfante. Ele pode
desfazer-se sob a forma de resisténcia de quem constrdi, luta e difunde um projeto de
sociedade, de educacdo e de escola para a transformacdo social. 1sso porque, ao
discordarem do modelo de educagdo vigente — opressor e alienante —, as pessoas, em
especial os estudantes engajados deram vida a uma praxis educativa coletiva e
horizontal. A escola na qual estudavam e trabalhavam ficou identificada como espacgo
publico educativo e a ela foram atribuidos novos significados, tornando aquele um
momento histérico na formacdo da consciéncia de classe dos sujeitos que

S MARTINS, JONATHAN ALVES. Engajamento coletivo na Primavera Secundarista: a ocupag&o da Escola
Estadual José Lins do Rego. Natal, 2020. 109 f.: il. Disserta¢do (Mestrado) - Universidade Federal do Rio Grande
do Norte, Centro de Educacdo, Programa de Pds-Graduacdo em Educacao.
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vislumbraram a transformacao da realidade por meio de acdes coletivas (MARTINS,
2020, p.)

Seu objetivo foi compreender 0 movimento de ocupacdo da escola José Lins do Rego
pelos estudantes do ensino médio publico engajados na primavera secundarista em meio a
Medida de Reorganizagéo da rede estadual de ensino implantada pelo governo do estado de Séo
Paulo em 2015, como forma de luta em defesa da escola publica, gratuita e de qualidade que

atenda ao direito subjetivo de educacdo, como dever do estado e da sociedade brasileira.

Em Santos, (2019) Escola Estadual Governador Israel Pinheiro, em ltuiutaba, Minas
Gerais Brasil, em Martins, (2020) a ocupacdo da Escola Estadual José Lins do Rego, em
Ribeiro, (2018) a escola escolhida esta localizada no centro de S&o Paulo, em uma regido com
acesso ao metrd, linhas de dnibus, cinemas, teatro, biblioteca e em frente a uma praca publica,

entretanto o nome da escola foi substituido (o nome ficticio escola Guimarées Rosa).

Uma das caracteristicas iniciais dessas pesquisas qualitativas € uma identificacdo de
questdes, como problemas graves, que ocorrem com frequéncia nas escolas ocupadas e séo
persistentes nas redes publicas de ensino. Como resultado, as condi¢6es escolares precarias para

os alunos mais vulneraveis contribuiram para o surgimento das ocupacées escolares.

Com isso conseguimos identificar a variedade de abordagens sobre o tema, as opcdes
tedricas, a perspectiva dos participantes e a diversidade encontradas, como também
constatamos a qual reflexdo do pesquisador e da pesquisa e a variedade de abordagens e de
métodos na sua elaboracdo. Tal procedimento nos permitiu tanto nos apropriar de elementos
analiticos desenvolvidos por outros pesquisadores Pereira (2017), Fernandes (2017), Almeida
(2017), Pinto (2018), Santos (2020), e Santana (2023) e, assim, ampliar nossa capacidade
explicativa quanto contribuir com a disputa tedrica sobre os sentidos da acdo coletiva
secundarista, dilatando os horizontes da pesquisa para a Geografia e 0s movimentos

socioespais.

Ao inventariar sobre a producdo das ocupacdes escolares, pode-se verificar as escolhas
tedricas e metodoldgicas dos autores, bem como a existéncia de certas tendéncias analiticas a
serem acompanhadas ou refutadas pelas analises em construcdo. Nossa compilacdo demonstra
que, apesar de certa heterogeneidade ndo existe uma perspectiva geogréafica e uma leitura desses

movimentos socioespaciais/socioterritoriais.

Ainda que existam pesquisas no campo direcionadas a compreender ativismo juvenil e

novas configuracdes de mobiliza¢Ges das ocupagOes de escola no Brasil, nenhuma investigacéo
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se prop0s a interpretar como movimento socioespacial, assim como ndo mapeou 0 movimento
de forma nacional e por estados identificando as especificagOes espaciais e territoriais desses
movimentos, por isso, a relevancia de nosso estudo ao tratar as ocupacées na interpretacéo de

movimento socioespacial e a0 mesmo tempo apresentar uma interpretacdo geografica.

Ao realizar uma andlise transversal em relacdo ao nosso estudo, podemos identificar em
tais trabalhos elementos de relevancia para a interpretagdo da producdo das demandas das
ocupacoes. Devido a pluralidade de experiéncias em diferentes instituicdes ocupadas de varios
estados do Brasil, é possivel encontrar certa diversidade de estudos, conferindo diferentes

recortes empiricos as pesquisas iniciadas (ap0s a primeira experiéncia de Sao Paulo, em 2015).

2.4 Uma area de investigacdo: diversas interpretacdes do mesmo fenémeno.

Apresentamos uma ampla diversidade de investigacdes que visamos demonstrar como
nosso objeto de estudo, as ocupacgdes escolares, foram abordado ao longo de diferentes periodos

por diversos autores, areas de conhecimento e programas de pds-graduacao.

Considerando a existéncia de multiplas interpretacdes, reconhecemos que néo
abarcamos todas as leituras possiveis, compreendendo gque ha outras abordagens que nédo estao
incluidas em nosso estudo, assim como ndo temos a intencdo de expor todas as producdes a

respeito das ocupacdes escolares.

Desta forma, conforme as andlises realizadas por universidades e pesquisadores,
configura-se um dominio de investigacdes, uma area de pesquisa disponivel para diferentes
interpretacdes sobre essas especificacdes, com potencial para promover avangos no ambito
educacional e nas politicas publicas de educacdo. Isso deve-se ao fato de os sujeitos envolvidos
terem sido testemunhas dessas ocupaces, as quais emergiram como uma evidéncia a um estado
de coisas e as condi¢Oes sociais e economicas das realidades escolares, que evidenciaram um

amplo descontentamento.

Portanto, entre as dissertacdes, aqueles que elegeram as ocupac6es em Sao Paulo foram:
Dios, (2017), Rico, (2017), Brito, (2018), Canesin, (2018) e Ribeiro, por fim, Martins, (2019).
No Rio de Janeiro, Diegues, (2016), Correa, (2017), Doyle, (2017), Gomes, (2018), Corh6 e
Figueiredo, (2018). Em Minas Gerais, Santos, (2019). No Parana, Pacheco, (2018), Ketzer,
(2018) e Luz, (2020).
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Figura 2-Organograma das pesquisas sobre ocupagdes escolares

BRITO 2018 MARTINS,2020
DIOS, 2017 < CANESIN, 2018

RIBEIRO, 2018
. RICO, 2017 GOMES, 2018
SAO PAULO
CORREA, 2017 CORB0,2018
RIO DE JANEIRO DIEGUES, 2016

OCUPACGES DOYLE 2017 FIGUEIREDO 2018
MINAS GERAlS B SANTOS,2019

PARANA < PACHECO,2018 e LUZ, 2020
KETZER, 2018

Fonte: organizacdo do autor

Em termos de abordagem teoérica, as analises do Estado de S&o Paulo, Dios, (2017),
utiliza Manuel Castells (2013) para buscar entender o movimento dos secundaristas. Em Brito,
(2018) o arcabouco teorico refere-se a abordagem coletivista, constituida a partir das teses de
autores como Pierre- Joseph Proudhon, Mikhail Bakunin e Georges Gurvitch. J& Ribeiro (2018)
utilizou Aguiar e Ozella (2006; 2013) e Aguiar, Soares e Machado (2015), autores que estao
vinculados ao fundamento teérico da Psicologia Sécio-Histérica. Martins (2020) fundamentou-
se no materialismo histérico e dialético como abordagem tedrica e metodoldgica. Sdo pesquisas
com abordagens tedricas diversificadas e que além desse repertdrio, utilizam metodologias com

base em entrevistas.

Nesses mesmos termos, sobre as abordagens tedrico-metodoldgicas quanto aos estudos
sobre ocupagdes escolares no Rio de Janeiros, Diegues (2016) apresentou um estudo de caso
com base em uma pesquisa etnografica participativa, sendo o referencial conceitual baseado
nos conceitos de subjetividade, subjetividade pds-midia, territorio existencial, devir e
agenciamento coletivo de Deleuze e Guattari; subjetividade e subjetividade pos-midia de
Guattari em Caosmose; multiddo e trabalho imaterial, de Anténio Negri e Michael Hardt e
Lazzarato, entre outros, além da bibliografia da area — Henri Jenkins, Pierre Levy, Derrick de
Kerchove, Howard Reihngold, Henrique Antoun. Corréa (2017) utilizou como metodologia a
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biogréfica de jovens com base em Goldenberg (1999) e a histdria oral em Thompson. Em Doyle
(2017) o referencial tedrico inclui autores reagrupados sob a categoria da pedagogia critica,
assim como outros incluidos na categoria competéncia em informacéo (Colnfo), além dos que
contribuem com visBes sobre as teorias criticas e o conceito de regime de informacdo. E uma
abordagem qualitativa que selecionou um conjunto metodolégico composto de observacdo
inspirada no método etnogréfico, de pesquisa bibliogréfica e de entrevistas semiestruturadas.
Figueiredo (2018) utiliza-se de Gohn (2015), Zibas (2018), Bourdieu (2010), (2012) com uma
metodologia da etnografia com base em Geertz (1989). Diegues (2016), Doyle (2017) e
Figueiredo (2018) utilizam da mesma abordagem etnogréfica e todos se inserem em uma

abordagem qualitativa.

No estudo de Santos (2019), foram examinadas as vozes de alunos que participaram de
uma ocupacdo escolar no estado de Minas Gerais por meio do método da Histéria Oral.
Trabalhou com os conceitos de juventudes e uma reflex@o acerca da condicéo juvenil brasileira
e ituiutabana, com o protagonismo frente a0 movimento estudantil e a relagdo dos jovens com
0 ensino medio. Foram entrevistados estudantes que participaram da ocupacao a partir de um
questionario semiestruturado. As entrevistas foram feitas de acordo com a perspectiva da
Histdria Oral tematica, com projec6es analiticas de acordo com a perspectiva de Bom Meihy
(2013), Clandinin e Connelly (2011), Benjamin (1993).

Nos estudos que abordam as ocupac¢des no Estado do Parana, para Pacheco (2018) o
escopo de analise € restrito a estudantes secundaristas jovens da rede publica de ensino; utiliza
entrevistas “ao todo foram trés entrevistas” (PACHECO, 2018, p.24) com ‘“alunos que
participaram ativamente das ocupacdes e trazem, de forma detalhada, como foi sua
experiéncia”, estas entrevistas foram realizadas logo apos as ocupagdes, em novembro de 2016.
O sentido da experiéncia — vivida e percebida, recuperado por Thompson (1981). Adotou a
perspectiva de Bourdieu (1984) para tratar da juventude organizada como um ator social na

disputa de recursos na sociedade.

Para Ketzer (2018) a base tedrica estad alicercada em torno das discussdes sobre
movimentos sociais em rede, o cenario nos leva a compreender a mobilizacdo estudantil
enquanto um movimento social em rede, concebido por Castells (2013), outra perspectiva nesse
contexto é considerar que 0s movimentos sociais sdo fontes de producdo de saberes (GOHN,
2011) processos comunicativos construidos nesse contexto de participagdo como educativos,
abordagem que emerge principalmente a partir de Kaplin (2002), Peruzzo (2000) e Soares
(2011), e educacdo voltada para o exercicio da cidadania e emancipacdo dos sujeitos, tal como
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defendia Freire (1981), Peruzzo (2000), diferentes metodologias, uma abordagem
transmetodoldgica, como trabalha Maldonado (2015), pesquisa exploratdria, a realizacdo de
entrevistas semiestruturadas com dois estudantes que participaram do movimento em cada
estado que faz parte da pesquisa e a observacdo online-sistematica nas paginas do Facebook
das escolas ocupadas por esses respectivos estudantes entrevistados e entrevistadas (Ketzer,
2018, p. 19). Os procedimentos empiricos estdo baseados em trés categorias de analise:
contranarrativas sobre a ocupacao na escola, contranarrativas sobre a midia e contranarrativas

sobre a educacdo publica.

Luz (2020) utiliza para uma andlise tedrica sobre sociedade teorias criticas (LUZ, 2020,
p.9). Dedicou-se ao estudo de trés teorias e seus principais representantes: teoria do “sistema
de ensino como violéncia simbodlica” de Pierre Bourdieu e Jean-Claude Passeron, “teoria da
escola como aparelho ideologico do estado (AIE)” segundo Louis Althusser e a “Pedagogia
HistoricoCritica” cunhada por Demerval Saviani. As suas fontes para registrar as ocupacoes
foram: os materiais que ainda estdo disponiveis nas redes sociais, relatos de acbes dos
estudantes e sua versdo sobre as ocupacdes; documentarios; dados retirados da imprensa
(jornais, telejornais e revistas) com reportagens sobre o periodo, além de artigos e textos
cientificos que trataram do tema. A analise e a compreensdo das teorias educacionais foram
fundamentais para embasar sua escolha teorica pela abordagem da "Pedagogia Historico-

Critica".

A analise desses materiais, além de nos trazer uma base para as nossas interpretacoes e,
observadas, guardadas e respeitadas as diferencas entre niveis de andlise cientificas pelas
diversas ciéncias que abordam as ocupacdes, permite-nos a identificacdo de certas
especificagdes nas caracterizacdes que foram produzidas. Além disso, essa perspectiva nos
possibilita contemplar as lacunas existentes nas pesquisas, ou seja, aquilo que ainda nédo foi

abordado de acordo com o conhecimento atualmente disponivel.

Pelas dificuldades e abrangéncias dos fenbmenos podemos identificar que as pesquisas
se dedicam a estudos de caso que, via de regra, ndo se esgotam em si mesmos buscando a
abrangéncia do fendmeno em outras escalas, como nacional, regional-latino americano- e até
mesmo global com a presenca de manifestacGes de rua em outras partes do mundo. Em linhas
gerais, os trabalhos consistem em relatos descritivos e analiticos, nos quais a énfase textual
reside na descricdo das dindmicas internas de ocupagdo de uma escola especifica ou daqueles

fendmenos que sdo consideradas comuns a todos. Do mesmo modo, 0s estudos alertam sobre o
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erro de cair em generalizagdes falsas, devido a riqueza de detalhes de cada ocupacéo, o que em

nosso estudo, também levamos em conta.

No ambito do contexto nacional, as pesquisas também visam estabelecer uma relagdo
com os eventos ocorridos em 201378, devido a sua proximidade temporal. Dessa forma, tende-
se a associar essas manifestacdes de 2013 como uma possivel influéncia direta sobre as
ocupacdes. Caso haja pontos de convergéncia, e acreditamos que existam, estes se encontram
na juventude dos participantes em 2015-16, em formas de manifesta¢des de rua que antederam
as ocupagdes e o uso de redes sociais para a mobilizacéo e se assemelham com as ocupagdes

na questdo da diversidade de individuos estudantes secundaristas.

No entanto, as semelhancas se limitam a esses aspectos. Se ha uma caracteristica capaz
de definir as manifestacdes de rua de 2013 em uma flagrante fragmentacédo discursiva isso ndo
ocorre com as ocupacfes, pois o discurso das ocupacgdes é especificamente direcionado,
guardadas as particularizagdes locais, alem de terem pautado a educacdo publica, foram

contrérias as politicas de educagdo em nivel federal e estadual.

Portanto, se ha possiveis linhas de comparagdes com os eventos de 2013, ha também
distin¢des fundamentais. As ocupacGes também foram manifestacdes que contaram com grande
namero de individuos, entretanto, majoritariamente secundarista, e também organizadas em
certa medida pelas redes sociais, paginas do facebook principalmente, assim como os de 2013.
Porém, os conteudos ndo versavam sobre corrupcéo, satde, seguranca e descrenca nos partidos

politicos. Diferentemente de 2013, em 2015-16 com as ocupacdes havia um discurso articulado

6 As manifestagOes consecutivas de junho de 2013 foram histdricas na politica brasileira, constituindo as mais
significativas do periodo pds-redemocratizacdo. Iniciadas por protestos sobre o aumento de R$ 0,20 nas tarifas de
onibus, trens e metr6s de S&o Paulo, as reivindicagdes rapidamente se expandiram, surgindo novas demandas e
participantes e fica conhecida como “jornadas de junho”. Concordamos com Souza e Diniz (2021, p. 6) que o
movimento langado em junho de 2013, embora tenha suas origens nos primeiros atos relacionados ao aumento das
tarifas do transporte publico em 2012, abrange as manifestacdes ocorridas entre 6 e 21 de junho de 2013. Para
conveniéncia, este periodo é dividido em duas fases. Isso deve uma transformacdo radical do perfil das
manifestacBes, personificada em seus agentes politicos, “a primeira fase dos protestos contava com um publico
majoritariamente jovem, ndo-branco, estudante e de baixa renda; ja na segunda fase, esse cenério foi o oposto,
mais envelhecido, embranquecido e abastado, podendo ser interpretado como um ensaio para as manifestagdes de
2015 e 2016, pelo impeachment da presidente Dilma Rousseff” (2021, p.6). Ap6s uma década dessas
manifestacBes, é possivel afirmar que elas marcaram o acirramento da luta de classes pelo poder no Brasil, com
uma vitdria da extrema direita, simbolizada pelo bolsonarismo, e por agendas conservadoras nas esferas culturais
e educacionais. De junho de 2013 a extrema direita representada pelo bolsonarismo: a relagdo entre os rumos
politicos do Brasil e as redes sociais. Vitoria Teixeira de Souza e Tania Maria Ramos de Godoi Diniz 2021. X
jornada internacional de politicas publicas.
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principalmente com a defesa da educagdo publica, que construia equivaléncias nos diferentes

Estados, e a0 mesmo tempo guardava suas especificidades locais.

Os movimentos estudantis de S&o Paulo e de todo o Brasil tiveram grande influéncia de
movimentos internacionais com caracteristicas muito proprias, concernentes com as formas de
comunicacdo das novas geragdes (Figueiredo, 2018, p. 13). Vale notar também nos estudos uma
clara tendéncia de influéncias no ambiente latino-americano, com as ocupagdes chilenas em
anos anteriores, até as ocupacdes na Argentina sendo um indicativo, servindo de inspiracdo para
que os estudantes ocupassem escolas em S&o Paulo e em outros estados do Brasil. Da mesma
forma, é possivel observar que outros estados do Brasil foram influenciados diretamente pelos
secundaristas de S&o Paulo (2015), o que resultou em um aumento significativo dos

movimentos de ocupacéo de escolas em 2016.

Depois de examinar as pesquisas, que incluem uma quantidade especifica de trabalhos
académicos, tanto de dissertacdes quanto de teses, podemos ressaltar que os estudos ja
consolidaram temas relacionados ao campo das ocupagdes escolares. O que queremos dizer €
que existe um conjunto de elementos concretos que desempenham um papel significativo na

compreensdo desses movimentos, 0s quais sdo envolvidos nas caracteristicas a seguir;

-As ocupacOes sdo consideradas um movimento inovador devido a estratégia
desenvolvida e ao nimero significativo de escolas envolvidas. A maioria dos estudos destaca a
importancia da mobilizacdo para a ocupacao de escolas, e as ocupacdes em si, a sua estrutura e
organizacgdo, como uma das novas manifestacdes de engajamento politico-civil nos movimentos

sociais e juvenis, colocando 0 movimento no contexto dos novos movimentos sociais.

- As pesquisas revelam conexdo entre o movimento de 2015, como também as
influéncias de 2013, e outras ocupacdes escolares ocorridas em 2016. Além disso, explora a
justificativa motivacional para as ocupacdes escolares examinando a atmosfera social no Brasil
e internacional, particularmente em relacdo aos movimentos socioespaciais e socioterritoriais,
assim, ha pesquisadores que se dedicaram a incluir as caracteristicas do estudo dentro do

contexto mais amplo da geopolitica da indignacdo em escala global.

- As pesquisas também enfatizaram diversas maneiras pelas quais as ocupagdes
escolares se manifestam como experiéncias de aprendizado de alto nivel para os individuos
envolvidos. Os textos enfatizam a relevancia da participacao de atores politicos independentes,
bem como o papel das escolas como locais de conflito, caracterizados por diferentes repertérios

de acdo e formas de mobilizacdo que foram renovadas por meio das ocupacdes. Estas
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caracteristicas sdo consideradas inovadoras na politica contemporanea, sendo as ocupacoes de

escola um exemplo auténtico.

- Denuncia aos ataques sofridos pela educagdo publica principalmente em 2015, as
formas de precarizages, contra o fechamento de escolas em S&o Paulo em outros estados como
no Parand e Rio de Janeiro e Minas Gerais; contraa PEC 41 em 2016. Por outro lado, é possivel
observar uma tendéncia ao abuso da novidade histérica, na qual os elementos de ruptura séo
exagerados e as relacdes de continuidade entre diferentes momentos, episddios e modelos do

movimento estudantil do pais sdo subestimados.

Com base nas lacunas identificaveis, é possivel afirmar que este campo de estudo ainda
oferece potencial para futuras pesquisas em diversas areas do conhecimento, em outros estados
do Brasil como em outras regides, devido ndo s6 a sua relevancia e magnitude no contexto dos
movimentos sociais estudantis, como também, por colocar em evidéncia os problemas da
educacgdo publica, assim como, pelo desdobramento das ocupacdes e por seus resultados, é

desejavel que isso ocorra.

No entanto, é necessario considerar que, com o passar do tempo, os vinculos com o0s
individuos que participaram das ocupagdes se deterioram progressivamente. Portanto, achamos
este caminho que néo seria tdo produtivo. Dessa forma, a utilizagcdo dos estudos anteriores, com
a intencdo de beneficiar-se das entrevistas realizadas pelos pesquisadores, constitui uma

abordagem metodoldgica viavel.

Entretanto, podem ser viaveis analises comparativas adicionais entre 0s estados,
cidades, experiéncias historicas, paises, ou reinterpretacdes de trabalhos anteriores realizados,
apresentando novas conclusdes ou mesmo refutando as existentes. Em suma, existe um
panorama de possibilidades, embora ndo seja totalmente abrangente devido a natureza efémera

das acdes.

Por fim, a insuficiéncia de estudos em diversos estados ainda é evidente, 0 que é
plausivel para pesquisas futuras que devem abranger as ocupagfes escolares em outras

localidades do Brasil.

O objetivo aqui foi apresentar os estudos sobre as ocupacdes, as areas em que foram
realizadas, em que universidades, os individuos que realizaram esses estudos e as interpretacdes

que surgiram das ocupagdes escolares.
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Apos realizarmos as interpretacdes dos estudos sobre as ocupacfes, passaremos para a
préxima secdo, onde realizaremos uma andlise fundamentada na Geografia, integrando esses

conhecimentos dentro dessa tradicao tedrica.

115



A deseducacdo é bem mais do que um ato de formar
exércitos de servicais, € uma forma da elite transferir as
nossas chances de existéncias prosperas para 0S Seus
herdeiros. E uma maneira sordida dos endinheirados nos
roubar, sem uso de pistolas e sem 0 anuncio de um assalto
(Taddeo, 2016)

Os movimentos socioespaciais sdo formas de mobilizacdo
social. Sua espacialidade esta vinculada & sua capacidade de
gerir determinadas demandas no ambito de um determinado
espaco [...] (Pedon, 2013, p. 186).

Movimento socioespacial € um conceito amplo porque esta
relacionado diretamente & complexidade do conceito de
espaco [...]. Assim, os movimentos socioespaciais [...] sdo
aqueles que produzem consomem e/ou transformam o
espaco e, consequentemente, as relagBes socioespaciais
através de sua luta, resisténcia e sua prdpria existéncia
(Sobreiro,2016 p.98).
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CAPITULO 3 - UMA ABORDAGEM GEOGRAFICA DAS
OCUPACOES ESCOLARES

Nesta secdo, buscaremos elaborar uma abordagem geogréfica sobre os movimentos de
ocupacdo. Apos a criacdo de um territério escolar empresarial e a apresentacdo das pesquisas
sobre as ocupacg0es escolares, nosso objetivo nesta secdo é considerar essas ocupagdes como

movimentos socioespaciais e socioterritoriais.

Apresentaremos, assim, a origem deste conceito e sua conexdao com a Geografia,
investigaremos a génese dos movimentos, as ruas e espagos ocupados pelos estudantes, assim
CoOmo apresentaremos 0 mapeamento caracteristicos desses movimentos no territdrio brasileiro
em 2015-2016, e os diferentes movimentos, em S&o Paulo, no Parana, no Rio de Janeiro e em

Minas Gerais.

Nesta parte também esta nossa tendéncia em valorizar o territorio das ocupacoes em
nossas interpretacdes, como também o tempo decorrente dessas experiéncias é extremamente
rico em significado e € valorizado por nds. Além disso, é imperativo considerar que o ambiente
escolar também constituiu um periodo social suplementar de contestacao, o0 que, por sua vez,

enriqueceu o movimento estudantil secundario com uma continuidade.

Assim, nesta se¢do fazemos a apresentacdo do no nosso entendimento do espaco escolar,
como um instrumento de luta e sobrevivéncia do movimento de ocupacdes, simbolizando a
manifestacdo do movimento de ocupacéo, que ndo apenas ampliou as oportunidades para 0s
individuos se engajarem na luta e na resisténcia, mas também dinamizou uma nova dinamica

NESSES eSpacos.

Portanto, produziram seu espaco e, nele, estabelecerem suas relacdes sociais, formas de
organizacdo, protesto e resisténcia, fomentaram o movimento do espaco social e edificaram um

territorio.

3.1. Movimento Socioespacial dos estudantes

Podemos destacar que as ocupagoes, locus da atuacéo dos estudantes, foram uma tatica

de luta contra as politicas neoliberais na educacdo e dando ao conceito de espaco escolar uma
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posicdo estratégica enquanto territorio de resisténcia. Portanto, partimos dos conceitos de
espaco e territorio e das reflexdes sobre os movimentos de ocupacao, bem como da teoria da
producdo do espaco, para apresentar um modelo explicativo eminentemente geografico onde
defendemos sobre a necessidade de se pontuar que o movimento dos secundaristas em 2015

deve ser encarado como movimento socioespacial”’.

O debate académico sobre os movimentos socioespaciais e socioterritoriais tem sido
objeto de estudo ha trés décadas, por meio de uma variedade de pesquisas conduzidas por
estudiosos e estudiosas, abordagem essa adotada pela Geografia para analisar 0s movimentos
sociais. Os estudos tedricos sobre 0s movimentos socioespaciais e movimentos socioterritoriais
podem ser observados, por exemplo, em Fernandes, (2020); Halvorsen, Fernandes e Torres,
(2019); Fernandes e Welch, (2019); Halvorsen, (2019), Fernandes, (2000); Fernandes (2005),
Torres, (2016); Torres, (2017). Esses estudos sdo considerados como fontes de referéncia para
uma interacdo com uma experiéncia geografica no contexto das pesquisas sobre 0s movimentos

socioespaciais.

A origem dos conceitos de movimentos socioespaciais e socioterritoriais é das pesquisas
realizadas desde a década de 1990 pelo professor Bernardo Mancano Fernandes e o professor
Jean Yves Martin da Université Michel de Montaigne/Bordeaux Ill. As reflexdes realizadas
sobre as pesquisas do professor Bernardo e Jean Yves resultaram em artigos que inauguraram
0 processo de construcdo conceitual de movimentos socioespaciais e socioterritoriais
(Fernandes, 1996; Martin, 1997; Fernandes, 2000a; Fernandes 2000b; Martin, 2001; Fernandes
& Martin, 2004)

7 Os conceitos de movimento socioespacial é uma construcao tedricas que busca pensar as dimensdes geogréaficas
das acBes e das relagfes construidas pelos movimentos sociais, realizando o esforco de reconceitualiza-los a partir
de uma leitura dos processos geograficos. De acordo com essa abordagem, todos os movimentos sdo
socioespaciais, pois para todos o espaco é essencial, ndo existem movimentos sociais sem espago, assim como
todos eles produzem algum tipo de espaco. Alguns movimentos além de socioespaciais sdo também
socioterritoriais, uma vez que possuem o territério como trunfo, como razdo de suas existéncias (FERNANDES,
2005). Para compreender melhor esses conceitos ver:FERNANDES, B. M. Movimento social como categoria
geografica. Revista Terra Livre, Sdo Paulo, n. 15, p. 59-85, 2000.FERNANDES, B. M. Movimentos
socioterritoriais e movimentos socioespaciais: contribuicdo tedrica para uma leitura geografica dos movimentos.
Revista Nera, Presidente Prudente, ano. 08, n. 06, p. 24-34, 2005.HALVORSEN, S.; FERNANDES, B. M.;
TORRES, F. Mobilizing Territory: socioterritorial movements in comparative perspective. Annals of The
American Association Of Geographers, [S.L.], v. 109, n. 5 p. 1454-1470, 2019. Disponivel em:
https://www.tandfonline.com/doi/full/10.1080/24694452.2018.1549973.MARTIN, J. Y. Geograficidade dos
movimentos socioespaciais. Caderno Prudentino de Geografia, Presidente Prudente, v. 1, n. 19-20, p. 26-41,
1997.PEDON, N. Geografia e movimentos sociais: dos primeiros estudos a abordagem socioterritorial. Sao
Paulo: Editora da UNESP, 2013.
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Nosso percurso inclui esse referencial como base de analise sobre as formas dos
movimentos que ocorreram nas redes de ensino, assim como as configuragdes das ocupacoes e
seus diversos grupos sociais que estavam incluidos, as interagdes formais e informais na
construcdo de territorialidades e espacialidades especificas, 0 que tem contribuido para a
insercdo dos secundaristas nesta categorizacdo geografica de um novo sujeito socioespacial e

socioterritorial, capaz de questionar e rever politicas publicas na esfera estadual.

S&o essas relagcbes entre movimentos socioespaciais com as ocupagOes que nos
interessam para analisar a producdo de espacos, especialmente o escolar em territorios de
denincia e seus processos geogréaficos: espacializacdo, espacialidade, territorializacdo,

desterritorializacéo e reterritorializagdo, (multi)territorialidades.

O nosso ponto de partida inclui esse referencial para ampliar o conceito de movimento
socioespacial, principalmente relacionados com a educacdo, reafirmando a importancia da
Geografia no olhar sobre os movimentos dos estudantes e em particular aqueles que ocorreram
nas redes publicas dos Estados, propondo uma andlise do movimento
socioespacial/socioterritorial e as formas dos movimentos que ocorreram nestas redes publicas
de ensino (SP, PR, RJ).

Os movimentos de ocupacdo incluem o espaco escolar como um componente
inseparavel dos movimentos. Portanto, sdo movimentos que utilizaram desse espaco para a
justificacdo do mesmo, como forma de existéncia do movimento secundarista. Sem o espaco, e
neste caso falamos do espaco escolar, esses movimentos teriam chamado tanto a atencéo da

opinido publica?

O espaco escolar, ocupado, portanto territorio, repleto de formas de poder, exalando
relacBes de forcas em suas paredes, em um territorio de denincias como evidenciamos, nao so
€ 0 componente inovador dessa luta, como também € uma luta com um espaco e, assim um
territorio, defendemos que além disso se trata de um arranjo proprio, uma forma de organizacao
no espaco da escola, como uma estratégia de luta, que sem a sua configuracdo, sem essa
territorializacdo que assumiu em seu “desenho” uma resisténcia teria tido menos éxitos, com

menos organizacdo, e, sem a quantidade de escolas que foram ocupadas.

As ocupagdes foram um espaco e deram a esse espago uma forma especifica. Portanto,
se trata de um movimento territorialista. Usou-se o espago escolar como luta através das
ocupacOes e justificou a luta com esse espaco, entretanto, ndo é sd isso, trata-se de ocupado, 0

espaco escolar, ganha o carater de um territorio de denuncias, que organizado, territorializando-
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se nos espacos escolares, forneceu uma energia a mais na luta fortificando o movimento. Um
mecanismo que promoveu uma interligacao entre as ocupagdes, resultando em um aumento do

namero de ocupagoes.

Assim sendo, falamos que as ocupacfes s&0 um movimento socioespacial. Aqui
veremos as formas antecedentes que caracterizaram essas ocupacées. Nesta se¢do do capitulo,

empreenderemos a tarefa de elaborar um ensaio acerca das ocupacdes escolares.

Considerando esse objetivo, pode-se indicar que as fotografias possibilitam uma
experiéncia sobre o surgimento dos fendmenos aqui retratados. Dedicamos esta se¢do a
apresentacdo e analises das fotografias selecionadas. Para o desenvolvimento desta parte
“capturamos” de diversas fontes, como dissertacdes, teses, internet, sites e participantes,
fotografias que nos remetem as ocupacdes. Nesse sentido, nosso objetivo € reconstruir como se
deram as lutas dos secundaristas até as ocupacdes de escolas e encarar esses movimentos como

socioespacias/socioterritoriais.

De acordo com Moreira (2018), € possivel afirmar que uma organizacdo de qualquer
luta esta intrinsecamente ligada ao espaco e ao territorio. As mobilizacdes de ordem espacial
sdo de importancia crescente no cenario nacional. Portanto, podemos dizer, assim como
Medeiros, Jonas (2019), que no mundo atual, a ocupacdo € uma forma coletiva de grande
destague nos movimentos sociais e que teve grande repercussdes no Brasil no biénio 2015-
2016.

Os protestos surgidos em 2011 ocorreram em escala global (Melo, Januario & Medeiros,
2019), as manifestacGes que ocorreram em pracas e ruas de todo o0 mundo em 2011 introduziram
novas questdes a serem exploradas no pensamento critico, particularmente sobre espaco e
territorio. Devido a sua proximidade temporal e a atmosfera de protesto e revolta que esses
movimentos geraram do contexto nacional, é frequente observar uma associacao entre eles e as
influéncias dos eventos ocorridos em junho de 2013, bem como das ocupacgdes escolares
ocorridas entre 2015 e 2016. Entretanto, guardadas as influéncias, achamos que esses

movimentos também possuem grandes diferencas.

Desses protestos, se podemos destacar alguma semelhanga com a “primavera arabe”,
reside em revoltas e manifestacdes onde o poder da populacdo em manifestacbes de rua foi
decisivo para derrubada do poder. Os indignados espanhdis também lotaram as ruas contra o

desemprego e a desigualdade crescente. Também o Occupy Wall Street logo se alastrou pelas

120



principais cidades norte-americanas e outras metropoles mundiais onde o alvo dos rebeldes

foram a especulacio financeira e as politicas neoliberais, responsabilizadas pela crise de 200878,

Se em 2013 a rua voltaria a ser um espaco de critica da sociedade brasileira que
atravessaria, nos proximos anos, problemas ainda maiores (Singer, 2013), 2015 e 2016 sdo
instituicGes de ensino publico que foram ocupadas pelos estudantes do ensino médio, que
assumiram grande influéncia sobre os meios de comunicacdo e estabeleceram um territorio
caracterizado por assembleias, dendncias e resisténcias, conforme anteriormente destacado por

7

nos.

Entretanto, deve-se enfatizar que as ocupacdes escolares ndo precisam da reafirmacao
desses movimentos para criar ocupacdes; além disso, eles ndo determinaram se as escolas
seriam ou ndo ocupadas. Simultaneamente, ndo somos capazes de afirmar que as ocupacdes

nao iriam ocorrer sem esses movimentos internacionais e nacionais com a sua influéncia.

Contudo, ja assinalamos que o territorio escolar vem se avolumando de contradi¢des. E
que por sua natureza conflitiva de disputa, ndo é de se espantar que outros movimentos ocorram.
Possivelmente, uma influéncia sobre esses acontecimentos nos movimentos de ocupacgéo esta
relacionada a atmosfera social de inquietacdo. Essa afirmacdo esta em consonancia com o
contexto das instituicdes escolares, uma vez que o conflito € uma caracteristica proeminente
nesses ambientes, uma vez que uma escola € um espago propicio para a materializacdo de
disputas, pois envolve interesses econémicos, politicos e de dominagdo. Neste sentido, ndo €
necessario obter autorizacdo de outros movimentos, uma vez que a educacgdo e as escolas ja
abrigam contradicdes insoluveis em seus espacos, conferindo-lhes sua propria autoridade para

projetar mudancas’®.

No entanto, ao identificar as escolas como portadoras de movimentos de ocupacdes por
possuir caracteristicas de precarizacdo, ndo estamos nos referindo a elas como instancias
isoladas da sociedade juntamente com seus individuos, mas buscamos uma relativizacdo do
impacto desses movimentos sociais de escalas nacionais e internacionais na composicdo destes
movimentos. Portanto, ndo negamos essas escalas de influéncias, somente buscamos pontuar
mais especificamente em quais formas nas ocupac¢des podemos encontrar paralelos com esses

movimentos.

8 David Harvey et al. Occupy. Movimentos de protesto que tomaram as ruas. Sdo Paulo: Boitempo, Carta
Maior, 2012.
9 Ver nosso debate sobre as escolas.
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A juventude é caracterizada como uma forca motriz por trds desses movimentos,
enquanto a rua é notavelmente ocupada por individuos engajados em protestos, e as redes
sociais desempenharam um papel aliado nesses processos. ldentificamos que se existe uma
analogia ela pode ser encontrada na juventude, mas também, se houver uma relacéo, é possivel
identifica-la através das redes sociais®. Caracteristicas de junho de 2013 que se repetem nas
ocupagdes, a falta de mediadores e de liderangas, “ainda que haja uma organizagao e divisao
interna de tarefas onde apenas alguns estudantes tém a atribuicdo de se comunicar com a
imprensa, dar entrevistas etc.” (Gohn, 2019, p. 2017). Achamos que as semelhangas sdo

limitadas até esse ponto.

Portanto, evidenciados os possiveis paralelos, as diferencas emergem, a proposta
inovadora de protestar por meio da ocupacéo de escolas, estabelecendo espacos para manter as
ocupacdes e, assim, influenciar outras instituicdes educacionais. Por mais que ja tenham
existido antes de 2015-2016 ocupacOes de escolas, nunca na historia brasileira tivemos essa
quantidade de escolas ocupadas. Isso resultou em um aumento significativo do niamero de
escolas ocupadas, tornando-se um territorio de atuacdo dos estudantes. Por mais que exista 0
movimento estudantil protagonizando momentos notaveis em nossa histéria ele nunca teve essa

conjuntura.

A participacdo politica dos estudantes na histéria de nosso pais tem sido vista quase
sempre como fendmeno secundario (Junior®,1982, p.7). Apesar disso, € nosso dever lembrar
gue o movimento estudantil como destaca Gohn (2019) sempre esteve presente em momentos
cruciais da nossa historia. E frequente que os estudantes assumam um papel de destaque em
momentos historicos de relevancia, assim como nas ocupacdes, portanto, uma apresentacdo
concisa da histéria dos movimentos estudantis do Brasil contemporaneo pode ser considerada

uma introducao adequada para o a reflexdo em questéo.

O movimento estudantil, em sua esséncia, apresenta caracteristicas especificas que o
definem como um movimento social. Portanto, abordaremos primeiramente 0 movimento
estudantil de forma geral e, posteriormente, 0 movimento estudantil secundarista. Viana &
Lima®? (2021) serdo as bases pra essa discussdo, uma vez que os fundamentos anunciados foram

apresentados anteriormente para explicar tal atitude.

80 Uma das principais particularidades desses novos movimentos “globalizados” é o uso das midias sociais e de
comunicacdo (Figueiredo, 2018, p. 17).
81 JUNIOR, MENDES ANTONIO. Movimento estudantil no Brasil. Sdo Paulo, brasiliense, 1982.
8 VIANA, NILDO & LIMA, RENAN. A especificidade do movimento estudantil secundarista. Movimentos
Sociais. Vol. 06, num. 09, 202.
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Sobre movimentos sociais em geral, “os movimentos sociais sdo mobilizagdes de grupos
sociais, que produzem senso de pertencimento e objetivos gerados por insatisfacdo social
(demandas, necessidades, interesses, etc.) com determinada situagdo social” (Viana, 2016%a,
p. 48). Portanto, para o autor, de uma forma geral, 0s movimentos sociais séo caracterizados
como mobilizagdes de grupos sociais que surgem como resultado de uma insatisfacdo social,

buscando promover um senso de pertencimento e estabelecer objetivos coletivos.

Do mesmo modo, sobre a especificidade dos estudantes enquanto movimento social
especifico, “um movimento social especifico tem sua especificidade oriunda de qual € o grupo
social de base, qual sua situacdo e insatisfacdo, e, por conseguinte, quais sdo seus objetivos,
senso de pertencimento e formas de mobilizagdo” (Viana, 2016b%*, p. 152 - 153). Portanto, um
movimento social especifico adquire sua singularidade a partir da identificacdo de seu grupo
social de base, de sua situacdo e insatisfacdo, bem como de seus objetivos, senso de
pertencimento e estratégias de mobilizacdo. Logo, cada movimento social especifico possui

suas préprias caracteristicas especificas (Viana, 2016Db).

Temos que “a definicdo mais comum dada sobre movimento estudantil ¢ a de um
movimento social da area de educacdo em que os integrantes sdo os estudantes” (Concei¢ao®®,

2020, p. 77), além disso podemos dizer que:

O movimento estudantil € um movimento social e, portanto, possui as caracteristicas
definidoras do mesmo. O movimento estudantil € o0 movimento de um grupo social e
este é formado por estudantes. Estes formam um grupo social por sua condicdo
estudantil, sendo um grupo situacional (o que o diferencia dos grupos culturais, unidos
por uma causa, ou 0s grupos corporais, unidos por semelhancas fisicas). A situacdo
social dos estudantes é geradora de diversas formas de insatisfacdo, especialmente
com as institui¢des educacionais que geram todo um processo de violéncia disciplinar
e cultural, além das caréncias educacionais e institucionais que atingem os estudantes.
Como os estudantes formam um grupo social policlassista, ndo se limitam a questfes
especificamente estudantis, ha outras situacfes especificas de cada subgrupo que
geram outras formas de insatisfacdo. Quando essa insatisfagéo é acompanhada por um
senso de pertencimento e determinados objetivos, que geram unido, organizacéo e
consciéncia, temos 0 movimento estudantil (Viana, 2016b, p. 12-3).

Primeiramente, € necessario compreender a particularidade do grupo social fundamental

do movimento estudantil, uma vez que os estudantes sdo resultantes da estrutura da sociedade

8 VIANA, Nildo. Os Movimentos Sociais. Curitiba: Prismas, 2016
8 VIANA, Nildo. Movimentos Sociais: Unidade e Diversidade. Revista Café com Sociologia. V. 5, n° 3, 2016b.
8 CONCEICAO, Marcus Vinicius. Reflexdes sobre o Movimento Estudantil e 0 Maio de 1968. In: VIANA,
Nildo (org.). Movimento Estudantil em Foco. Goiania: Edi¢bes Redelp; NEMOS — Nucleo de Estudos e Pesquisa
em Movimentos Sociais, 2020.
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contemporanea. Embora existam outras formas de socializagdo com alguns aspectos
semelhantes, a escola, como vimos, além de ser considerada uma instituicdo fundamental na
sociedade moderna passa por transformagfes consideraveis em suas funcfes. Trata-se nesse

sentido de nossas interpretacdes em espaco de disputa, em territorio empresa.

Nesse sentido, é imprescindivel compreender que a condicdo de estudante é um
componente intrinseco da condi¢do juvenil, ou de boa parte dos individuos, pois temos que
considerar aqueles que sequer tiveram a condicdo de estar, permanecer e se desenvolver na
escola. Do mesmo modo, ndo consideramos uma instituicdo escolar como o Unico contexto
relevante para a formacdo de jovens na sociedade, permitindo a existéncia de outros ambientes

de interagdo social que desempenham um papel significativo.

Entretanto, a social constituicdo da juventude é caracterizada principalmente pelo
processo de ressocializacdo e por varios determinantes, sendo o processo educativo o principal
determinante deste processo®®. Portanto, a formacio da juventude estd intimamente ligada a
constituicdo dos estudantes como grupo social especifico na sociedade moderna, bem como ao

processo de formacéo e desenvolvimento das instituicGes de ensino, da escola nesses processos.

Portanto, a condicdo de estudante é caracterizada por individuos que se encontram
matriculado em uma instituicdo educacional, estabelecendo, assim, um vinculo institucional, e,
é de suma importancia compreender a natureza e o funcionamento da instituicdo escolar para

uma melhor compreensdo dessa condicéo.

A instituicdo escolar, enquanto uma construgédo social, pode ser considerada como uma
entidade que enfrenta desafios sob a influéncia do Estado, encontrando-se em uma posi¢cdo em
que é incumbida de responsabilidades que, por vezes, ndo consegue efetivamente desempenhar.
A escolas para Bourdin®’ (1996, p. 3) séo culturalmente vinculadas a tarefas que estdo além de
suas capacidades®® e essa associagdo persiste como um elemento recorrente nas expressoes

utilizadas pelos professores até os dias atuais. Sob a influéncia de mentiras®, os estudantes se

8 Ver, “a constituicdo social da juventude tem como elemento fundamental esse processo de ressocializacdo e
diversas determinagdes, sendo que o processo de escolarizagdo ¢ a determinacdo fundamental nesse processo”
(VIANA, 2014; VIANA, 2015).

8 BOURDIN, JEAN-YVES. Violéncia e crise das escolas dos pobres. Revista pedagégica do SNES (Sindicato
Nacional de Ensino Secundério) 1996.

8 Ver, em Bourdin, para diminuir as desigualdades, para que isso mude, sd0 necessarios movimentos sociais,
greves manifestacdes, revolugdes etc, ndo aulas. A sociedade muda pelas lutas sociais e politicas, pelos
movimentos sociais. A escola pode fazer é a producdo de jovens instruidos capazes de iniciativa e reflexdo critica.
A desigualdade ndo é uma fatalidade, ela é algo que pode ser mudado pelas iniciativas dos homens, mas as a¢des
que podem mudar essas desigualdades ndo sdo da escola.

8 Bourdin, (1996) entre as formas culturais de violéncia que ocorrem nas escolas, destaca-se; quando se avalia os
alunos, quando se busca na escola uma igualdade de oportunidades, quando pensamos que a escola é uma
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comportam e s&o motivados a agir de forma mais intensa nas institui¢cdes educacionais e quando
as falsidades sdo identificadas, é nesse momento que a violéncia se volta contra a escola. Por

essa razdo a violéncias contra a escola, proprias dos estudantes, € inerente a propria instituicao.

Entre as diversas consequéncias da escola no processo de formacéo dos jovens, destaca-
se a percep¢do de que a propria condigdo de estudante pode ser um motivo para uma insatisfacao
social e conflituosa. Porém, como destaca Viena & Lima (2021, p.13) a insatisfacdo social que
é mais mobilizadora do movimento estudantil ndo é sua condi¢do estudantil e sim uma situacdo
social especifica que Ihe acomete em determinados contextos (politicas educacionais,
precarizacdo, relagdes internas na instituicdo escolar, questdes pedagdgicas, condicdes
inadequadas de estudo e pesquisa, etc.).

Portanto, destacamos que a principal for¢ca motriz por tras das ocupacdes é exatamente
uma insatisfacdo social especifica e ao mesmo tempo parte do problema, visto que as escolas
no modo capitalista neoliberal assumem territorios coorporativos e desse modo evidenciam
todas as contradi¢cOes e mazelas dessa situacao, que os afeta em determinados contextos e por

isso se desdobram as ocupacdes.

Entretanto, se “o movimento estudantil secundarista ndo € um movimento social
especifico” as ocupacbes sim, 0 que as torna um movimento socioespacial. “Ele ¢ uma
ramificacdo do movimento estudantil, uma subdivisdo no seu interior” (Viana & Lima, 2021,
p. 26). Concordamos também com o0s autores que se pode entender como um setor do
movimento estudantil, embora seja um tanto inexato, optamos por manter o uso do termo
“movimento estudantil secundario de ocupagdo”, uma vez que a tradi¢do o elegeu (Viana, &
Lima, 2021, p.27).

Existe uma justificativa adicional para manter essa designacdo. Refere-se a uma forma
de ver os secundaristas como "submovimento” dentro do contexto do movimento estudantil.
Essa caracteristica € uma particularidade do movimento estudantil enquanto movimento social.
Ele representa o Unico movimento social que se divide em submovimentos, nomeadamente o

movimento universitario e o movimento secundarista®® (Viana & Lima, 2021, p.27).

reprodutora da sociedade, e quando dizemos que quem estudar mais vai conseguir os melhores empregos. Os
jovens devem se revoltar contra aqueles que abusaram de sua juventude a respeito de ilusdes perdidas. A mentira
mediatica-politica pode ndo ser levada a séria por adultos instruidos, que tem defesas contra ela, mas quando é a
escola que a exerce, sobre seus alunos, é um abuso contra 0s mais jovens.
% Ver, Viana & Lima sobre os secundaristas (2021, p. 31) “o movimento estudantil secundarista, ou setor
secundarista do movimento estudantil, € um submovimento do movimento estudantil, que é caracterizado por ser
a mobilizacdo de um setor do grupo estudantil, o dos estudantes secundaristas, que produz senso de pertencimento
e objetivos gerados por uma insatisfagdo social com determinada situagdo social especifica que o atinge”.
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A especificidade do movimento secundarista tem uma origem no sistema educacional.
Assim, podemos dizer que uma caracteristica distintiva neste contexto em 2015-16 reside nas
ocupacOes, a transformacgdo da escola em territrio de luta que passou pela apropriacdo do
espaco escolar pelas organizac6es estudantis. Pelos conflitos dessas situacdoes, como também
pelas aliacas e relacbes que nascem das ocupacgdes. Além disso, a organizacdo territorial da
escola, da producgéo de um espaco escolar que serviu como meio de sustentar a luta em curso e

gerar resisténcia entre os alunos através das ocupacdes.

Ainda ao abordar a histéria do movimento estudantil de maneira ampla, € possivel
afirmar que durante as décadas de 1960 e 1970, o movimento estudantil brasileiro desempenhou
um papel significativo como um centro de resisténcia e mobilizagdo social em oposigdo ao
regime ditatorial civil-militar. Organizados em diversas entidades representativas, como 0s
DCEs (Diretorios Centrais Estudantis), as UEEs (Unides Estaduais dos Estudantes) e a UNE
(Unido Nacional dos Estudantes), suas reivindicac¢des, protestos e manifestagdes influenciaram
os rumos da politica (CNTE®?). As Lutas estudantis nos anos 60°2 se deram com protestos contra
ditadura militar em 1966-1968 (Junior, 1982, p. 8).

A década de 1970 surge como um periodo de reavaliacdo e recuperacdo do Movimento
Estudantil (ME). A tentativa de luta armada foi ineficaz porque, além da repressdo que
aumentou nos ultimos anos, os militantes ndo estavam preparados para iniciar esse tipo de
conflito. N&o estavam preparados porque os militantes sdo pequeno-burgueses e 0s modelos
revolucionarios foram transmitidos sem uma analise prévia e profunda da situacéo brasileira.
Durante a década de 1970, a luta pelas liberdades democraticas e pela anistia assumiu o centro

das atencGes. E manteve-se essa condicéo até o inicio da década de 1980 (Santos, 2009)%.

Durante as décadas de 1980 e 1990, os estudantes universitarios desempenharam um
papel ativo e significativo na esfera politica publica, manifestando-se contra o regime militar e
participando de movimentos como as Diretas Ja em 1984, bem como os protestos conhecidos

como “caras-pintadas” nos anos de 1990 (Gohn, 2019, p.209).

%1 Ver: https://ditaduranuncamais.cnte.org.br/o-papel-do-movimento-estudantil-na-resistencia-a-ditadura/. Acesso
em 03/10/23.

92 Ver em Santos (2009, p. 105), “em 1968, o Brasil passou por uma onda de protestos contra a ditadura que teve
influéncias de toda a conjuntura histérico-cultural que pairava sobre o mundo como o “maio francés”, a chamada
contracultura, os protestos nos EUA contra a Guerra do Vietna e a favor do movimento negro, os protestos no
Terceiro Mundo contra o imperialismo dos paises desenvolvidos etc”.

% JORDANA DE SOUZA SANTOS. A repressdo ao movimento estudantil na ditadura militar. AURORA
ano Il niamero 5 — DEZEMBRO DE 2009. ISSN: 1982-8004 www.marilia.unesp.br/aurora.
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No ambito da educacdo bésica, € inegavel que nos anos 1990 houve um notavel
protagonismo no que diz respeito a mobiliza¢do no prol da implementacdo de uma legislacdo
nacional para a &rea educacional, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB)
(Gohn, 2019%, p.208). Estas lutas ndo sdo de origem recente, mas ressurgiram com um novo
vigor nesta década, sobretudo provenientes do nivel de ensino em que se originaram - 0 Ensino
Médio, protagonizado pelos estudantes do ensino secundéario, e ndo pelos universitarios
tradicionais (Gohn, 2019, p.214).

E igualmente relevante ressaltar que a conexdo entre movimentos sociais e educago
possui uma longa historia (Gohn, 2019) e uma caracteristica marcante deste século é a
disseminagéo de coletivos independentes, que surgem dentro de instituicdes educacionais e se

organizam em torno de diversas causas ou atividades operacionais (Gohn, 2019, p. 215).

Talvez seja no continente sul-americano, a area de influéncia notavel para as ocupacées
em 2015 e 2016, pois os chilenos foram as ruas protestar contra o sistema de ensino®. Contudo,
como antes, é necessario estar atento as similaridades e diferencas®. Entre abril e junho de
2006, centenas de milhares de estudantes do ensino médio, conhecidos como Pinguins devido
ao seu uniforme escolar branco e preto, se mobilizaram em todo o pais para exigir que a
educacdo fosse um direito e ndo um privilégio. Em 2011, os estudantes universitarios, muitos
dos quais tinham sido ativistas estudantis na escola envolvidos com 0 movimento dos Pinguins
em 2006, se mobilizaram nos maiores protestos estudantis chilenos na era da transicdo pos-
democratica para exigir uma reforma radical do sistema educacional (Hernandez, 2018), (Gohn,
2019).

Os ecos deste movimento estudantil transformaram com sucesso a agenda da politica de
educacdo publica (Hernandez, 2018). Como indica Hernandez (2018) este movimento ao
legitimar os protestos politicos, produzindo a mobilizacédo publica devem ser entendidos como
elementos cruciais para a constru¢do da democracia e de novas formas de engajamento e
cidadania. Registre-se também que os estudantes tiveram esse movimento, principalmente o

chileno, como fonte de inspiracdo (Gohn, 2019, p.49) para as ocupacbes escolares que

% Ver, GOHN, MARIA DA GLORIA. Participagao e democracia no Brasil: da década de 1960 aos impactos
pés-junho de 2013. Petrdpolis, Vozes, 2019.
% E frequente nas pesquisas sobre as ocupagdes escolares uma identificagio de uma conexo entre as ocupagdes
estudantis no Chile e os eventos ocorridos no Brasil durante os anos de 2015 e 2016. Exemplos, Zibas, (2008, p.
202), Borges, (2018, p.26), Figueireido, (2018, p. 16), Doyle, (2017, p. 51).
% Ver, (GOHN, 2019, p.217), “registre-se também que os estudantes tiveram como fonte de inspiragdo o
movimento pela educagdo ocorrido anos atras no Chile, tanto na chamada “revolta dos Pinguins” da década de
2000 assim como nas ocupagdes que vém ocorrendo na década de 2010, no Chile e na Argentina”.
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ocorreram na década de 2010 no Chile, na Argentina e no Brasil. Em Castells (2013), pode-se

inferir que a ocupagéo do espago constitui uma caracteristica inerente a tais movimentos sociais.

Nas mobiliza¢Bes ocorridas na década de 2010, ressaltaram-se, especialmente a partir
de junho de 2013 (Gohn, 2015), as agdes dos jovens, as quais sdo apontadas como uma das
influéncias dos estudantes do ensino médio nas ocupacGes, segundo diversas pesquisas. As
manifestacdes dos jovens em 2013 foram uma série de protestos motivados pelo preco da
passagem de Onibus que se espalharam pelas principais metropoles brasileiras e ganharam
repercussdo nacional em junho de 2013, sendo 0 movimento considerado o maior das Gltimas
duas décadas, forcando autoridades estaduais e municipais a dialogarem (Gohn, 2019), (Singer,
2013).

Se as manifestacGes de junho de 2013 podem ser consideradas como um marco para 0s
movimentos sociais no Brasil, de maneira semelhante, as ocupacfes na area de educacédo
também desempenham esse papel. De fato, € possivel identificar vinculos entre esses
movimentos e o topico de discusséo publica do campo da educagéo, abrangendo a Reforma do
Ensino Médio, a influéncia do movimento Escola Sem Partido e a implementacdo de praticas
militares nas instituicdes de ensino. A hipdtese que sustentamos é que essas agendas podem ser
interpretadas como estratégias indiretas para conter ou desencorajar as ocupacgdes escolares
recentes, por isso, 0s desdobramentos dessas ocupacdes tiveram um impacto significativo na

educacdo brasileira até o presente momento.

Se em 2013 as primeiras mobilizacGes aconteceram em S&o Paulo, organizadas pelo
Movimento Passe Livre (MPL), que realizou a convocatdria das manifestacdes pelas redes
sociais virtuais, 0 que trouxe 0 povo para rua quase em tempo real, ampliando o nimero de
manifestantes e os locais de protestos e gerando uma enorme visibilidade na midia e o
respectivo impacto politico, 2015 com as ocupacdes em Sdo Paulo, também ocorreram na
capital e no interior do Estado e com divulgacdo de chamadas pelas redes sociais ocorreu a

ampliacdo das ocupacdes e também geraram grandes impactos politicos.

Ao contrério, se as ruas em 2013 produziram uma diversidade de demandas, muitas
vezes conflitivas, que resultaram em situacfes antagdnicas, as ocupagdes escolares tiveram
demandas claras. Se em junho de 2013 existia uma miscelanea de bandeiras e grupos no
conjunto mostrando diversas situagGes, inimeros protestos paralelos dentro das mesmas
passeatas com os mais diferentes e absurdos cartazes, alguns exigindo o fim das regalias para

politicos, outros, que no Brasil existia uma ditadura do Partido dos Trabalhadores, “vem pra
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rua”, cartaz que virou uma organiza¢ao de manifestagdo anos depois, entre outros, as ocupagdes

escolares se referiam a educacéo e aos seus problemas.

Apesar de as ocupacdes de escolas em 2015-16, como apontam Melo, Januério e
Medeiros (2019, p. 20) possam ser vistas como uma “continuidade indireta desses
acontecimentos” e, assim, serem interpretadas a luz de desdobramentos das revoltas em 2013
no Brasil, e como Gohn, (2019, p.48) afirma que “estas manifestagdes configuraram um novo
ciclo politico de protestos no Brasil” ¢ importante notar que essas ocupagdes escolares também
apresentam nao sO diferencas em relacdo aos movimentos anteriores, mas também

particularidades.

Portanto, temos um movimento socioespacial que promoveu atos pelo direito a cidade,
pedindo mais subsidios para o sistema de transporte publico e menos lucros das empresas que
operam o servi¢co. Reprimido com brutalidade, 0 movimento agregou uma ampla massa que se
mobilizou contra a tentativa de conter os protestos, contra a corrupgao e 0s investimentos que
seriam direcionados nos grandes eventos esportivos, dentre eles a Copa do Mundo, (Pinto,2019,

p.18) exigindo mais transparéncia e participacdo popular nas estruturas de poder.

No campo das politicas publicas que direta ou indiretamente serviram de pautas para o
movimento estudantil destacamos a apresentacdo do projeto Lei do Senado n° 193 de autoria
do Senador Magno Malta, em 2016, conhecido como o programa Escola sem Partido®’. Ainda
no governo de Michel Temer apontamos a aprovacao da PEC 241/2016 conhecida como PEC
do teto dos gastos, mesmo ano em que € apresentado pelo governo federal a proposta de reforma
do ensino médio que foram discutidas também pelas ocupacfes. A seguir, apresentamos as
fotografias que possibilitam a verificacdo de momentos de protestos protagonizados pelos

estudantes.

Fotografia 1- Manifestacdo dos Estudantes em SP 2016. Protesto dos secundaristas 2016.

% O programa Escola Sem Partido, a PEC/241/2016, a Reforma do Ensino Médio, por se tratar de pautas das
ocupac0es serdo tratados de forma aprofundada no préximo capitulo.
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Fonte:https://www.wikiwand.com/pt/Mobiliza%C3%A7%C3%A30 estudantil no Brasil em 2016.Acesso em
20/03/2022.

Fotografia 2-Manifestacdo em Curitiba PR em 2016. Foto de Leandro Taques.

Fonte:https://www.brasildefato.com.br/2016/10/10/primavera-secundarista-leva-5-mil-manifestantes-as-ruas-de-
curitiba/. Acesso em 20/03/2022.

Fotografia 3-Manifesta¢do de Rua no Rio de Janeiro em 2016.
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Foto:

Tania Régo/ Agéncia Brasil. Fonte:https://www.terra.com.br/noticias/brasil/alunos-do-ocupa-escola-fazem-
manifestacao-no-rio,31366c0be72c6f989164624f82c80aefhgh3jee9.html. Acesso em 20/03/2022.

Fotografia 4- Estudantes protestam em S&o Paulo contra a reorganizagdo proposta pelo governo paulista.

Ry

Foto:

Alf Ribeiro/Shutterstock. Fonte: https://gestaoescolar.org.br/conteudo/1028/0-que-a-ocupacao-das-escolas-
revela-sobre-a-autonomia-dos-alunos. Acesso em 22/03/2022.

As imagens apresentadas fornecem uma representacdo visual do engajamento dos
estudantes na luta. Elas declararam uma insatisfagdo com uma situagdo e enfatizaram a
necessidade de ter suas demandas atendidas, além disso, é possivel identificar que antes das
ocupacdes escolares tivemos movimentos nas ruas, e que as ocupagdes possuem conexdes
resultadas decorrentes dessas manifestacdes. Antes do surgimento das ocupagdes escolares
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temos as ruas, marcadas por manifestagdes e protestos, portanto, houve uma transicdo das

mobiliza¢Ges nas ruas para as ocupagoes de escolas.

As fotografias sdo de 2016, a fotografia 1- retratam a cidade de Sdo Paulo em um
momento de protesto secundarista no ano de 2016 com a rua na regido central da capital repleta
de estudantes. Na fotografia 2- retrata manifestantes em Curitiba capital do Parand, com
cartazes que chamam a atencdo “autonomia e autogestdo”, “em defesa da educagdo”, “fora

99 €6

temer”, “ndo tem arrego, vocé€ tira minha educagdo e eu tirou seu sossego”. Na fotografia 3-
retrata uma manifestacdo de rua na cidade do Rio de Janeiro com uma frase que chama atengéo
“educagdo precarizada, nossa resposta ¢ escola ocupada”. Na fotografia 4- retrata uma
manifestacdo contraria a reorganizacdo das escolas estaduais em 2015 no primeiro grande

momento de ocupagdes de escolas nesse estado, ¢ possivel ler “ndo tem arrego”.

As ruas tém um significado classico, que remonta ao movimento estudantil de 1968% e
aos subsequentes movimentos de mobilizacdo, nas ruas se confrontam poderes, interesses e
ideologias, expondo assim os individuos. As ruas materializam o espago como centro de luta,
ciclos seguintes de mobilizacdo, reunindo diversos individuos e servindo assim como forma

democratica de expressdo. No entanto, é igualmente suscetivel a coercéo, a violéncia policial.

Se 0 espaco escolar, territorio, também guarda as caracteristicas das ruas enquanto
interesses e confrontos de poderes, além de ter sido inovacdo pela quantidade de escolas
ocupadas e ter demonstrado falta de previsibilidade teve um impacto significativo, dificultando
a coeréncia intelectual e a capacidade de resposta imediata a apropriacdo desses espacos.
Durante um certo periodo, essa situacdo proporcionou uma ajuda aos estudantes do ensino
médio, que encontraram nas escolas recursos basicos sobre o controle do espaco escolar que

nao existem ou existiam nas ruas.

Ademais, € necessario considerar que 0 espaco escolar também representou um tempo
social adicional de luta e que assim acrescentou ao movimento estudantil secundario um
continuum, um tempo maior de luta e protesto do que 0s movimentos que apenas sairam as ruas.
De fato, o tempo desempenhou um papel significativo nesta continuacdo prolongada do

movimento secundarista, sendo um fator predominante.

% E amplamente conhecido que as ruas sdo servidas como locais de manifestacdes e protestos ha muito tempo,
inclusive antes do ano de 1968. No contexto atual, mencionamos especificamente a relevancia desses espagos para
ilustrar a participacdo dos estudantes nesse tipo de atividade.
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Compreendemos que, apesar de nossa tendéncia em valorizar o territério das ocupacoes
em nossas interpretacfes, o tempo decorrente dessas experiéncias € extremamente rico em
significado e também é valorizado por nds. Acreditamos que o tempo social resultante dessas
ocupagOes escolares, além de representarem uma luta maior e mais organizada e assim
combativa, também deve evidenciar a possibilidade de realocacdo do tempo escolar para outras

atividades além daquelas realizadas em sala de aula.

Uma moca veio, ontem, do Rio de Janeiro, para dar uma palestra sobre maioridade
penal. A gente ja teve trés palestras sobre maioridade penal. E muito? N&o, é pouco!
A gente ja teve quatro sobre violéncia contra a mulher e feminismo. E muito? Néo, é
pouco. Nas discussdes sobre o feminismo, homem pode participar, mas jamais pode
falar mais do que uma mulher ou tomar a frente, ou interromper. Esse é o grande medo
dele la (governador do Estado), a gente ta recebendo informacéo aqui! (Aluna da
Ferndo Dias Paes, para o filme Acabou a Paz, 2015). A gente fez debate sobre
exploracdo do trabalho, peca de teatro, coisas que a gente ndo tem na escola, mas
poderia ter... (Aluno da Ferndo Dias Paes, para o filme Acabou a Paz, 2015). Aqui eu
aprendi a melhor linha de politica que pode existir, a linha horizontal, (Aluna da
Ferndo Dias Paes para o filme Acabou a Paz, 2015). (Pronzato®®, 2016 apud Dios,
2017, p.28)

Os estudantes secundaristas se serviram do espaco escolar como um instrumento de luta
e sobrevivéncia do movimento, isso ocorre porque as escolas oferecem certos confortos e acesso
a recursos basicos de necessidades como agua e eletricidade!®. Como resultado, o
envolvimento do espaco escolar e das escolas permitiu uma duracdo mais longa do movimento

secundarista e representou uma resisténcia que até entdo nunca foi vista'?.

Existe uma légica subjacente aos territorios das ocupacdes? Compreendemos que esses
territorios das ocupacOes estdo intrinsecamente ligados a logica e ao sistema de coeréncia dos
secundaristas que possibilitaram a consisténcia do movimento, autorizando, dessa forma, a sua
acdo. Além disso, representou a manifestacdo do movimento de ocupacéo, que ndo s6 aumentou
a oportunidade para os individuos se envolverem na luta e na resisténcia, mas também trouxe

uma nova dindmica para este espaco*®Z.

9% ACABOU A PAZ! Isto aqui vai virar o Chile! Escolas ocupadas em Sdo Paulo. Direcdo de Carlos Pronzato. Sdo
Paulo: La Mestiza, 2016. 1 (60 min.), digital, son., color.

100 «“sobreposi¢do de trés praticas: a escola, na funcio publica de depositaria do conhecimento; a escola,
transformada em lugar de resisténcia politica; e a escola como ‘lar’ temporario dos jovens ativistas” (Rico, 2017,
p. 159).

101 No chile, em maio de 2006, mais de 600 estudantes foram detidos em um sé protesto, o que os fez chegar a
conclusdo que ndo podiam mais se arriscar nas ruas (Doyle, 2017, p. 51).

102 «a forte ligagdo emocional entre os estudantes e o espago ocupado, permitiu que o movimento estudantil
adquirisse um novo significado” (Rico, 2017, p.150).
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Temos assim uma luta que adquire contornos espaciais por exceléncia, ndo que
anteriormente, as lutas estudantis ndo faziam uso do espago de forma significativa, no entanto,
atualmente, ele adquire uma relevancia adicional na batalha do movimento socioespacial dos
estudantes por meio das ocupacOes. Assim, esses movimentos percebem o impacto, a
visibilidade e o enfretamento através das ocupacdes que passam a ser um dos repertorios do
MSE.

O movimento socioespacial dos secundaristas ao produzirem o seu espago e, neles
realizarem suas relacbes sociais, formas de organizacdo, de protesto e de resisténcia,
promoveram o movimento do espaco social e construiram um territdrio. Nesse movimento
socioespacial, as propriedades do espaco escolar e das manifestacbes e dos territérios foram

manifestadas em acdes, relacdes e expressdes, materiais e imateriais.

Portanto, de forma bastante breve, destacamos aqui algumas das caracteristicas da
cronologia desse movimento de estudantes que ocupou escolas em diversos estados, e
apresentamos 0 mapa com as escolas ocupadas, no biénio 2015-2016, para em seguida trata-los

de forma especifica.

Em S&o Paulo, em 2015 tivemos um movimento de reinvindicacdo que focou em ser
contra o plano do governo de reorganizacdo das escolas estaduais que levaria entre outras
situacOes e consequéncias ao fechamento de muitas escolas estaduais. As centenas de escolas
ocupadas e a luta dos secundaristas levou ao governo recuar do plano. Portanto, Sdo Paulo foi

o primeiro Estado a protagonizar essa luta por parte das secundaristas em centenas de escolas.

A cronologia dos movimentos em 2016 com as ocupagdes pode seguir e ser analisada
partir do estado do Rio de Janeiro que se iniciou em 21 de mar¢o de 2016. Em 19 de abril, eram
68 as escolas ocupadas no Estado, em decorréncia da greve dos professores pelo reajuste salarial
(Tomaz,2019). No Rio de Janeiro, dezenas de escolas foram ocupadas em apoio a greve dos

professores (Ximenes, 2019, p.54).

No Parand, as ocupacdes no Estado se iniciaram em 3 de outubro, de 2016 sendo a maior
registrada naquele ano. Em Minas Gerais de acordo com a Secretaria de Estado de Educacéo
(SEE), em 31 de outubro, de 2016, 103 escolas estaduais estavam 11 sendo ocupadas por
estudantes no estado. Em S&o Paulo temos o dia 8 de outubro como dia da primeira ocupacao
em 2016 (Soares,2019). No Parand temos um processo de mais de 800 escolas ocupadas
(Pacheco,2018).
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Da cidade do Rio de Janeiro as ocupagdes foram se espalhando para outras cidades do
Estado. Estima-se que 80 escolas ficaram ocupadas. Os secundaristas reivindicavam melhorias
nas escolas. Em minas Gerais contra as reformas propostas pela unido temos 150 escolas
ocupadas (Marques,2019). O que pode ser considerado o segundo maior movimento de

ocupagdes de escolas que ocorreram no mundo®® (Melo, Januario e Medeiros 2019, p. 19).

Mapa 2- Brasil: escolas ocupadas em 2015 e 2016.
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103 \er: Formas de agéo através das ocupacgdes em universidade e depois em escolas. As ocupagcdes as reitorias nos
anos de 2007 e 2008 aparece como a “nova cara” visivel dos movimentos estudantis brasileiros (GOHN, 2010).
Neste periodo estes movimentos tendem a assumir uma nova acao por parte do repert6rio dos estudantes com uma
forma de acdo que se populariza através das ocupacfes. Exemplo de 2008 com as ocupagfes da UNB-
Universidade de Brasilia.
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O mapa apresenta uma representacao espacial das localizagdes das ocupagdes nos anos
de 2015 e 2016, revelando uma espacializagdo dos movimentos de ocupagdo. Além disso,
aborda a territorializacdo do espaco brasileiro através das ocupagdes escolares, evidenciando
um debate entre os secundaristas ocupantes e as instituicbes escolares, no qual temos uma

Geografia influenciada pelo movimento das ocupagdes.

Quando empregado como uma ferramenta metodoldgica, 0 mapa possibilita uma analise
das transformagdes ocorridas. Ndo caimos a um “determinismo cartografico” no qual a
tendéncia é conceber 0 mapa como um fim em si mesmo, em vez de considera-lo como uma
possibilidade interpretativa e explicativa para compreender o mundo real'%. Nesse sentido, o
mapa revela uma reorganizacdo espacial das escolas ocupadas, que se configura através das
ocupacdes como um territorio onde sdo expressas denuncias, lutas e resisténcias, continuidades,
acOes e relacOes, ambivaléncias e contradi¢cOes inerentes a produgdo daquela realidade

socioespacial.

O espaco, no caso especifico o escolar, e a constru¢do de um territério de resisténcia,
sdo elementos constitutivos dos movimentos socioespaciais/socioterritoriais dos estudantes,
assim como € destacado pelo mapas a espacializacéo e a territorializacdo das ocupac6es foram
processos pelos quais esse movimento ganha o estado de Séo Paulo em 2015 segue ampliando
em 2016 manifestando territorialmente desacordos com as politicas educacionais do Estados.
No mapa, € observavel a manifestacdo de espacializacdo e territorializacdo, as quais se
manifestam por meio da criacdo e recriacdo das experiéncias de resisténcia por parte dos

individuos que ocupavam as escolas.

Portanto, os estudantes secundaristas criaram e recriaram formas que fornecem bases
para as resisténcias as ideologias impostas pela racionalizacdo neoliberal (Apple, 1989). As
mudancas estratégicas pelo sistema educacional ndo sdo aceitas sem lutas. Esses individuos
frequentemente presenciam formas diversificadas de precariedade da educacdo publica.

Entretanto, as resisténcias a tais formas de precarizacdo se transformam ao longo da trajetoria.

Assim, projetamos as ocupag¢fes como uma estratégia de enfretamento e resisténcia as
politicas. As escolas ndo ignoram as transformacfes geradas pelo sistema econémico,

entretanto, essas mesmas mudancas fornecem as possibilidades de luta contra essas propostas

104 RODRIGUES, JOVENILDO CARDOSO. Cartografia critica para analise do discurso geografico.
geoamazonia. n1v2p79-91.
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e possibilitam espacos para a a¢fes de luta do territdrio coorporativo escolar para um territorio

do enfrentamento.

Esses movimentos socioespaciais dos secundaristas utilizaram-se de diversas
manifestacdes, passeatas, caminhadas e apesar de cada um possuir uma razao de ser prépria,
com demandas locais especificas com “universos” bem localizados eles possuem paralelos.
Podemos ressaltar os equivalentes com os espacos escolares. A utilizacdo da escola como
ambiente de construcdo de luta, de organizacdo contraria a uma demanda estudantil e das

ocupacdes escolares como forma de resisténcia.

Defendemos que as manifestacfes dos estudantes secundaristas em 2015-2016, podem
ser consideradas como movimentos socioespaciais/socioterritoriais. A explicacdo para essa
conceituacdo baseia-se no fato de que, no caso focalizado, o espaco escolar ndo constituiu
somente um recorte empirico ou base que sustentava esses individuos, mas, sim, representava
um territorio a partir do qual as vivéncias compartilhadas formaram uma “energia” capaz de

mobilizar uma rede de outros estudantes.

Portanto, antes de examinarmos essas ocupacdes nos varios estados que observamos, é
necessario fornecer uma breve visdo geral dos protestos estudantis no Chile. Apesar do Parana
se destacar por ser 0 maior movimento de ocupagdes, comecaremos por Sdo Paulo tendo em

vista ser o primeiro, assim seguiremos por Parana, Rio de Janeiro'® e Minas Gerais.

3.2. Ocupacdes escolares no Chile

Para Borges (2018, p.26) a estratégia de ocupacdo também foi empregada por estudantes
secundarios no Chile em 2006 e 2011 em movimentos que adquiriram notoriedade como “A
Rebelido dos Pinguins”. Segundo Doyle (2017, p.51) em abril de 2006, teve inicio no Chile um
movimento que envolveu uma quantidade significativa de estudantes secundarios, estimado em
mais de um milhdo. Esse movimento ficou conhecido como Revolucdo, Rebelido ou Revolta

dos Pinguins.

105 «QOs apelos e sentidos de (in)justica dos trés ciclos de ocupagdes podem ser aproximados, pois se deram em
sequéncia e qualificam o bem educativo com base em principios sociais & sua volta. Seus alvos centrais e suas
composicdes politicas diferem em razdo dos periodos e das arenas escolares. Com raras exceges, as autoridades
publicas ou ignoraram ou desqualificaram ou desmoralizaram as demandas. Quando a repressdo ndo deu origem a
acOes violentas, com intervengao policial e medidas judiciais de controle e repressdo” (Pinto, 2018, p.11).
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Para Figueireido (2018, p.16) a Revolta (ou Rebelido) dos Pinguins (foi chamada assim
em alusdo aos uniformes classicos dos estudantes) chegou a abalar os primeiros dias do recém-
empossado governo de Michelle Bachelet, provocou reunifes ministeriais de emergéncia e
manifestacdes no Colégio dos Professores (o sindicato docente), movimentou o Legislativo,

grupos de empresarios e culminou com a demissao do ministro da Educacéo.

Segundo Zibas (2008, p.202) as contestacdes dos estudantes chilenos foram amplamente
divulgadas pela imprensa sul-americana, 0 movimento obteve varias conquistas, com destaque
para a implementacdo da gratuidade no exame de selecdo para universidades, a disponibilizacéo
de passes escolares gratuitos e a melhoria e amplia¢do do programa de merenda escolar, pautas

que “careciam de uma dimensio political®” (Zibas, 2008, p. 202).

De acordo com o autor (2008, p. 199) no Chile, em maio de 2006, estudantes do ensino
secundario sairam as ruas em diversas cidades, algo que ndo era testemunhado no pais havia
mais de trés décadas. Assim, 0s estudantes aderiram a uma greve, ocuparam as instituicoes de
ensino, promoveram assembleias e manifestacbes e as reivindicagdes apresentadas
demonstraram o apoio de familias e de diversas organizac6es da sociedade civil (Zibas, 2008,

p. 199). Conforme expresso:

De fato, na década passada, as trés caracteristicas mais marcantes do sistema
educacional chileno — a descentralizaco da gestdo, a subvencdo publica a demanda
(ou por aluno presente na sala de aula), tanto na rede municipal quanto na rede
privada, e o “financiamento compartido”, isto é, a permissdo de que escolas
subvencionadas cobrem mensalidades as familias — foram constantemente destacadas
por agéncias internacionais, por empresarios e por diversos especialistas como
exemplos a serem seguidos pela América Latina. Como se sabe, 0 Brasil ndo ficou
totalmente imune a essa “investida neoliberal”, havendo aqui muita divulgacdo do
pretendido sucesso da reforma chilena. (Zibas'®’, 2008, p. 200)

Doyle (2017) também destaca inicialmente que os estudantes se organizaram para
reivindicar o beneficio do passe-livre escolar. As manifestacbes ganharam forca
progressivamente, tendo tido inicio na capital e disseminadas por todas as regides do Chile

durante um curto periodo de tempo. O ministro da educacdo naquele ano, Martin Zilic,

1% Dimensdo politica que, ainda segundo Zibas (2008), foi incorporada no desenrolar das manifestacGes. (Luz,
2020, p.10)

107 ZIBAS, D. M. L. (2008). "A Revolta dos Pingtiins'" e o novo pacto educacional chileno. Revista Brasileira
De Educagéo, 13(38), 199-220. https://doi.org/10.1590/S1413-2478200800020000
https://doi.org/10.1590/51413-24782008000200002. Acesso em 19/09/2023.
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demonstrou uma postura de resisténcia em relagdo ao movimento dos estudantes, muitas vezes

desacreditando o0 movimento e negligenciando sua influéncia.

As manifesta¢fes continuaram a crescer, provocando uma repressao policial altamente
brutal, que resultou em milhares de feridos e em aproximadamente 1.300 detencGes. A midia
retratou o “vandalismo” dos estudantes, que atiravam pedras e resistiam a prisdo, até que um
jornalista foi agredido por policiais durante um protesto, o que levou uma parte da imprensa a

posteriormente destacar a perspectiva dos estudantes (Doyle, 2017, p. 51).

E o porqué de ocupar escolas no Chile? A decisdo de ocupar as escolas surgiu da
necessidade de se engajar em protestos sem risco de agressdo ou prisdo (Doyle, 2017). Ao optar
por empreender uma ocupacdo de instituicbes educacionais, cada estudante é encarregado de
ocupar uma determinada instituicdo a qual esta vinculado, gerando uma onda de ocupacdes que

alcangou uma proporcdo de até 90% das escolas em todo o pais (Doyle, 2017).

A agenda dos estudantes abrangia a solicitacdo de revogacéo da legislacdo educacional,
promulgada no dia derradeiro do regime ditatorial liderado por Pinochet'%. Uma das razdes que
levaram a revolta dos estudantes é a existéncia de uma legislacdo que determina a transferéncia
de recursos publicos restritos para entidades privadas responsaveis pela administracdo de
escolas, sem a devida supervisdo publica. Essa situacdo tem gerado insatisfacdo especifica

especialmente dos professores, pais e alunos (Doyle, 2017).

Uma das caracteristicas do movimento que pode ser identificada nas ocupacdes de
escolas no Brasil é o uso da comunicacao digital, por meio da criacdo de blogs e da utilizacéo
de cameras para a producéo de fotografias e videos, que posteriormente foram compartilhados

online, contribuindo para a dissemina¢do do movimento.

Entre os seus resultados com o aumento do respaldo popular, que atingiu 80% de apoio
da populacéo chilena, o presidente do Chile fez uso da midia televisiva no &mbito nacional para
anunciar uma alocacao adicional de recursos para o setor educacional, bem como a criacédo de
conselhos educacionais compostos por diversos atores politicos e sociais, com o objetivo de

promover o debate sobre a educacdo no pais (Doyle, 2017). Além disso, eles alcancaram

108 O laboratério de experiéncias neoliberais ocorre na América Latina: “de fato, foi o cenario tragico do primeiro
experimento politico do neoliberalismo em nivel mundial: a ditadura do General Pinochet iniciada no Chile em
1973” (GENTILI, 1996, p.15). A primeira experiéncia de neoliberalizac8o ocorreu no Chile (HARVEY, 2005, p.
17) depois de dar um golpe no democraticamente eleito governo de Allende e que, segundo Harvey (2005, p.17),
“foi patrocinado por elites de negocios chilenas ameagadas pela tendéncia de Allende para o socialismo”
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algumas conquistas de menor escala, como a implementacgéo do passe-livre, a isencdo de taxas

para a inscri¢cdo no vestibular e a disponibilizagé&o da carteira de estudante (Doyle, 20017).

Ademais, cabe ressaltar que outra vitoria foi a percep¢do de que a alienagdo dos jovens
foi substituida por uma ampla consciéncia em relacdo as desigualdades e a necessidade de luta
(Doyle, 2017) e, por fim, eles aprenderam a lidar com leis, com autoridades, com governantes

e passaram a ter o entendimento de que eles podem ser atores da mudanca que desejam.

Entretanto, questdes relativas a estrutura do sistema educacional, financiamento e gest&o

da educagéo nao foram modificadas.

No ano de 2011, ocorreu uma série de manifestacdes e ocupacGes no Chile. Neste
momento, ha uma solicitacdo para reformas de natureza estrutural, que envolve um aumento
significativo do investimento financeiro e da gestdo estatal na area da educacgdo, que foi
extremamente privatizada desde o periodo do governo de Pinochet (Doyle, 2017).E preciso
lembrar que embora o sistema de ensino brasileiro ndo seja privado, observa-se uma tendéncia
conservadora na dire¢cdo de uma maior énfase do mercado e reformas empresariais e que isso

difere da realidade vivenciada no Chile, onde os estudantes exigiram uma abordagem oposta.

A principal critica se direcionava aos ganhos obtidos pela educagéo privada e a busca
por maiores oportunidades. Mais uma vez, diferentes segmentos da sociedade, tais como
docentes universitarios e organizacdes sindicais tém se aliado aos estudantes do ensino médio,
manifestando-se em protesto sobre o paradigma neoliberal vigente no pais, tanto no ambito
educacional como em outras esferas (Doyle, 2017). Uma outra caracteristica que se evidencia
nos movimentos ocorridos no Brasil é a formacdo de uma rede de apoio de diferentes

segmentos, assim como aconteceu no Chile.

Essa mobilizacdo, considerada a maior no Chile desde o fim da ditadura, durou de abril
a dezembro, abrangendo inlmeras manifestacbes e ocupacbes (Doyle, 2017). Entre os
resultados foi publicado um pacote de medidas chamado Presupuesto de Educacion 20121%°

aprovado pelo congresso e pelo executivo, mas considerado insuficiente pelos estudantes e

109 “Num contexto de mais de um ano de protestos estudantis, o presidente do Chile, Sebastian Pifiera, anunciou
nesta segunda-feira um aumento nos recursos destinados ao sistema educacional no préximo ano”, ver mais em
https://cnnespanol.cnn.com/2012/10/01/el-presidente-de-chile-anuncia-un-aumento-en-el-presupuesto-de-
educacion/. Acesso em 17/10/2023. Sobre “el Presupuesto 2012 ha sido disefiado pensando especialmente en las
necesidades y aspiraciones de la clase media y de los sectores mas vulnerables. El proyecto otorga prioridad a la
educacién, la salud, el empleo, el apoyo a la tercera edad, a las pymes, al mundo rural y a las regiones, y también
a la lucha contra la pobreza, la delincuencia y el narcotrafico”.
Fonte:http://bibliotecadigital.dipres.gob.cl/bitstream/handle/11626/7121/Folleto_presupuesto 2012.pdf?sequenc
e=1&isAllowed=y. Acesso em 17/10/23.
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outros atores sociais (Doyle, 2017). O Chile!? “criou uma nova forma de ativismo que inspirou

a luta de outros paises da América Latina, como a Argentina e o Brasil” (Doyle, 2017, p.53).

3.3. Ocupagdes escolares em Sao Paulo.

Em Figueiredo (2018, p.8) encontramos que no final de 2015, inspirados por
movimentos anteriores acontecidos no Chile, (a “Revolta dos Pinguins”) e também na
Argentina, estudantes das escolas publicas de Sdo Paulo se organizaram em um grande

movimento de ocupacédo dos colégios de Ensino Médio em todo o estado.

Para Ribeiro (2018, p.39) o movimento promovido por estudantes do Ensino Médio,
que consistiu na ocupacdo de mais de 200 escolas estaduais do estado de Séo Paulo, teve inicio
em setembro de 2015 e encerrou em dezembro do mesmo ano. Em 2016, esse movimento serviu
de inspiragdo para iniciativas semelhantes em outras redes, com 0 objetivo de expressar

protestos e manifestar posi¢des politicas.

Uma posicdo semelhante pode ser identificada em Rico (2017, p.148) de que “pela
intensidade das aces do movimento dos estudantes secundaristas do Estado de S&o Paulo, este
tornou-se referéncia para futuras agdes de resisténcia estudantil”. Da mesma forma, estamos de
acordo com Figueiredo (2018, p.9) e Ribeiro (2018, p.41) de que o “vitorioso movimento
paulista, que culminou com o recuo das propostas governamentais, por sua vez, foi inspirador
para estudantes do Brasil todo”, e “essas ocupagdes deram origem a outras, como as ocorridas

nos estados do Rio de Janeiro, Ceara, Parana e Goias”.

Uma vez identificadas as influéncias que se estendem do Chile para Sdo Paulo, é
possivel observar a sua manifestacdo e impacto no movimento de ocupacgdes no Estado de Séo
Paulo é pertinente analisar 0s motivos que levaram os estudantes secundaristas dessa rede de

ensino a aderirem ao movimento de ocupacao.

Nesse sentido, para Figueiredo (2018, p.8) os estudantes em Séo Paulo se envolveram

em ocupacBes como forma de resisténcia contra uma decisdo arbitraria da secretaria de

110 “Desde o primeiro momento, a resisténcia estudantil se opds aos impactos da transformacio empresarial da
educacdo. Os estudantes, em diversos depoimentos, declararam se inspirados, ideoldgica e estrategicamente, pelo
movimento estudantil chileno Revolucion de los Pingiiinos” (Rico, 2017, p. 147). “O fato é que a Revolta dos
Pinguins passou a ser uma referéncia entre os secundaristas. Os que ndo assistiram sabiam do que se tratava. A
circulacdo do filme é mais um exemplo de como a comunicagdo em rede foi importante em 2015. Aos poucos,
entre os estudantes, o movimento dos secundaristas chilenos foi se consolidando como um exemplo a ser seguido”
(Dios, 2017, p. 24).
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educagdo!!?, que tinha como objetivo reestruturar a alocacdo de turmas nas instituicdes de
ensino publico. De acordo com a decisdo, onde muitos alunos s6 tomaram conhecimento
durante o processo, as escolas seriam segmentadas, atendendo exclusivamente a cada nivel de
ensino, com algumas instituigdes dedicadas exclusivamente ao Fundamental I1: do 6° ao 9° ano
e outras exclusivamente ao ensino Médio: 1°,2° e 3° séries respectivamente. Segundo o autor,
a mudanga proposta exigiria uma realocacao significativa dos alunos para locais diferentes dos
que frequentavam anteriormente, muitos dos quais completamente inconvenientes tanto para a

rotina das familias quanto para os alunos que ja trabalhavam.

Da mesma forma para Doyle (2017, p. 53) a razdo em questdo que diz respeito ao
movimento de ocupagdo nas escolas localizadas em S&o Paulo, foi caracterizado como uma
acdo de resisténcia a reforma do sistema educacional imposto pelo governo estadual. A
chamada “reorganiza¢do da rede de ensino” tinha como meta criar escolas de ciclo tnico, ou
seja, algumas escolas seriam dedicadas ao Fundamental |1 (do 1° ao 5° ano), outras ao
Fundamental Il (do 6° ao 9° ano) e outras ao Ensino Médio. Segundo o Governo do Estado de
S&o Paulo, baseado em um estudo bastante criticado sobre a performance das escolas, isso
representaria um ganho na qualidade do ensino. A reorganizacao fecharia quase 100 escolas e
deslocaria mais de 300 mil estudantes de suas localidades para locais mais distantes. Além
disso, irmdos em ciclos diferentes estudariam em escolas diferentes o que dificultaria o

deslocamento de méaes, pais e responsaveis para mais de uma escola. (Doyle'2,2017, p. 53).

Portanto, os motivos foram fornecidos: uma mudanca forcada imposta pela secretaria
de educacédo daquele ano, que ignorou a opinido de sua comunidade, seria imposta aos alunos,
professores e comunidade escolar em geral. Os alunos ndo concordariam com essa mudanca
devido aos seus impactos e resultados em desacordo com suas préprias comunidades. A
combinacéo desses fatores'*3, juntamente com o fechamento de escolas e as diversas formas de
precarizacdo inerentes a esse sistema educacional, foram o0s principais motivos que

impulsionaram os estudantes a se manifestarem e, posteriormente, ocuparem as escolas.

111 “Escolas, alunos e professores receberam a noticia pela imprensa (televisio e jornais), isto ¢, a Secretaria de
Educacédo ndo considerou em sua deciséo a opinido dos envolvidos — professores, alunos e pais de alunos” (Dios,

2017, p.3).
112 DOYLE, ANDREA. Competéncia critica em informagio nas escolas ocupadas do Rio de Janeiro / Andrea
Doyle. Rio de Janeiro, 2017. 140 f. : il. Disponivel em

https:/ridi.ibict.br/bitstream/123456789/960/1/Dissertacao_AndreaDoyle_Capa_Dura.pdf. Acesso em
05/09/2023.

113 “De igual maneira, o movimento dos secundaristas é tributario das manifestagdes conhecidas como Jornadas
de Junho, do ano de 2013. Apds esse movimento, a midia hegemonica e a opinido publica brasileira foram
obrigadas a receber o sentido politico das manifesta¢des de outra maneira” Rico, (2017, p. 147).
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Fotografia 5: Ocupacio de uma escola em Sio Paulo em 2015 com a frase, “reorganizacio? Ninguém
pediu nossa opini&o. Ocupacao da Escola Anténio Erminio de Proenca.

Fonte G1. Acesso em:https://gl.gIobo.com/sao-pauo/escolas-ocupadas/noticia/2015/12/em-assembleia-alunos-
decidem-seguir-em-escolas-ocupadas-em-sp.html.

Assim, as mobilizagdes comecaram. ‘“No dia seguinte ao anuncio oficial de
reestruturacdo do ensino (23 de setembro de 2015), os estudantes comecaram a se manifestar.
Primeiro timidamente nas redes sociais, depois nas ruas; das ruas voltaram a se encontrar nas
redes, mas em um nimero bem maior” (Dios, 2017, p.3). A juventude aparece como uma das
principais forcas em luta, tal como se observou nas ocupacdes de escolas em Sdo Paulo (Rico,
2017, p. 149). Portanto, temos que “realizaram protestos nas ruas, bloqueando importantes vias
da cidade, boicotaram avaliacbes de desempenho das escolas, conquistaram o apoio da
sociedade e ganharam visibilidade nos principais jornais do pais” Rico (2017, p. 145), o que

podemos observar nas fotografias 6 e 7.
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rafia 6- Rancharia: Primeira manifestagéo de rua contraria a reorganizagéo escolar em Séo Paulo

Fonte: fotografia cedida por professor da unidade escolar E.E. José Giorgi

A fotografia nessa pesquisa, é a expressdo, representacdo, e torna-se aliada ao estudo
dos movimentos socioespaciais e socioterritoriais com as ocupagdes escolares pois propicia o
contato direto com o objeto de pesquisa e dessa maneira do estudante e/ou do pesquisador com
0 objeto do conhecimento como indica Frasson'* (2021) “trata-se de uma abordagem que
consiste em desvelar o quanto as fotografias sdo reveladoras das relagcdes espaciais e das
espacialidades” . O uso feito por nos de categorias teoricas da Geografia para leitura do espaco,
do movimento socioespacial e do territdrio necessitam do apoio visual para expressar a
complexidade das diferentes tematicas levantadas para o nosso estudo. Portanto, “o uso da
fotografia pode ser utilizado no estudo de diferentes tematicas pela Geografia” (Frasson, 2021,

p. 7) e aqui serd utilizado para se tratar das ocupacdes escolares.

Esta fotografia 6- foi produzida em 2015, apds os desdobramentos do anuncio do
fechamento de escolas em Sdo Paulo pela “reorganizagdo escolar” que foi o fio condutor das
manifestacdes de rua e depois das ocupacdes naquele ano no estado. Entendemos que esta
manifestacdo nos remete ao que estaria por vir, ela anunciava no interior de Sdo Paulo, ndo so
descontentamento dos estudantes, mas também sinalizava para o desenvolvimento de outros
movimentos, ou seja, a uma rede de mobilizacdes que resultaram nas ocupacdes escolares em

2015 em Séo Paulo e que em 2016 se manifestara em outros estados.

114 FRASSON, MARGARETE. Fotografia, contexto e analise no ensino e na pesquisa de Geografia. Geoinga:
Revista do Programa de P6s-Graduacdo em Geografia Maringd, v. 13, n. 2, p. 4-27, 2021 ISSN 2175-862X (on-
line).
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Portanto, trata-se especialmente como a primeira manifestacdo de rua contraria ao
fechamento de escolas no estado de Séo Paulo essa fotografia (parte real do espago) nos permite
a apreensdo da tematica de nosso estudo ao identificar as diferentes representacbes e
contestacdes e desvelar o movimento socioespacial. Assim, as imagens fotogréficas, no interior
do movimento socioespacial, e de seu exterior, como sera visto, tem seu aspecto e sentido
associado a manifestagcdes, ao movimento contrario, reconstruindo o espago concreto e real de

luta.

Além de entender que “o registro fotografico se insere na dindmica de um olhar” e “a
imagem vem carregada de significados, de fragmentos” sendo “pedagos do contexto
encontrados tanto no interior da imagem quanto no seu exterior” (Frasson, 2021, p. 14) ela nos
remonta a historia vivida pelos “secundas” e desse modo nos ajuda aos objetivos da pesquisa

de buscar entender, diferenciar e demonstrar as ocupacdes escolares nos diversos estados.

A seguir, destacamos na fotografia 7 e 8, a manifestacdo e seu movimento nas ruas da
Cidade de Rancharia, Municipio localizado ao Oeste do estado de Séo Paulo, em 2015. Além
de enfatizar as fotografias, nosso objetivo é referenciar e documentar o0 movimento inicial de
contestacdo registrado no referido estado em 2015, que foi posteriormente observado nas
ocupacdes do estado de S&o Paulo. Na imagem apresentada, é possivel observar a presenca da
frase "o Giorgi ndo pode fechar”, que faz alusdo ao projeto de reorganizacdo escolar que
contemplava o fechamento desta unidade. Além disso, na fotografia, sdo encontradas as

expressdes "meu lar”, "minha historia™ e "queremos mais educacgéo".

Fotografia 7 e 8- Rancharia: Primeira manifestacdo de rua contraria a reorganizacéo escolar em Séo
Paulo
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Fonte: fotografia cedida por professor da unidade escolar E.E. José Giorgi.

Embora o inicio das manifestacfes seja de suma importancia para 0 movimento, no
entanto, € importante ressaltar que ndo ¢é possivel antecipar todos o0s eventos que ocorreram no
estado em 2015, nem tampouco as ocupacdes a partir desse movimento. No entanto, essa
situacdo sugere aos estudantes a possibilidade de surgimento de novos movimentos e aponta
para a ocorréncia de futuras manifestac6es. Para Brito (2018, p. 14) a proposta provocou ampla
indignacao e, rapidamente, comecaram a ser organizadas manifestacbes em diversas cidades -
na capital, no interior e no litoral - que, durante todo 0 més de outubro, tiveram ocorréncia quase

diaria em frente a escolas e diretorias de ensino.

Segundo os autores do livro Escolas de Luta, (Campos; Medeiros; Ribeiro, 2016) entre
o final de setembro e inicio de novembro, aconteceram 163 protestos em pelo menos 60 cidades
do Estado. Eram atos em frente as escolas, protestos que paralisaram aulas, passeatas mais
longas — que seguiam em direcdo as secretarias de ensino ou a propria Secretaria Estadual de

Educagao —, trancamentos de ruas e avenidas (Dios, 2017, p.9).
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O movimento se iniciava nas plataformas digitais, manifestava-se nas vias publicas,
retornava amplificado para as redes e reassumia as ruas com uma intensidade ainda maior (Dios,
2017, p.10). Depois da terceira semana de protestos nas ruas, marcada por VArios encontros
violentos com a Policia Militar do Estado de S&o Paulo, o &nimo dos estudantes enfraqueceu;
especialmente apos a conturbada marcha, realizada no dia 15 de outubro, que iniciou no Largo
da Batata, na cidade de S&o Paulo, com destino ao Palacio de Governo e terminou em confrontos
e detencOes. Esse foi um dos motivos que levou 0 movimento a adotar a ocupacéo de escolas

como uma segunda estratégia de resisténcia politica (Rico, 2017, p. 149).

O movimento das ocupagcdes foi implementado quando o coletivo O Mal-Educado®®®
traduziu para o portugués'*® e adaptou os manuais sobre a ocupagao de escolas produzidos pelos
movimentos Pingtiinos, do Chile, e Frente de Estudiantes Libertarios, da Argentina''’. Esse
material foi divulgado no interior das escolas com o objetivo de instruir os estudantes sobre
estratégias de ocupacdo, além de fornecer informagdes sobre como eles deveriam agir se
quisessem ocupar a sua escola (Rico, 2017, p. 149). A assembleia € um ambiente de destaque,
no qual ocorrem discussdes e sdo tomadas decisfes relacionadas ao movimento. Tambem
construiram no que diz respeito a comunicacao interna, é importante considerar as atividades,
a forma de alimentacdo, a seguranga, a limpeza, a comunicacao e 0s apoios juridicos, conforme

ilustrado na figura 2 intitulada "Como ocupar sua escola".

Figura 2 — Como ocupar sua escola?

115 «A pagina do coletivo O Mal-Educado, ao lado de outro coletivo, 0 G.A.S, Grupo Auténomo Secundarista e do
Canal do Secundarista, foram perfis importantes de comunicagao das a¢des dos estudantes” (Dios, 2017, p.9).

116 «“Secundaristas integrantes do coletivo O Mal Educado ja haviam distribuido nas manifestacdes, na rede e nos
grupos de WhatsApp, o manual Como ocupar um colégio? O texto, inspirado na experiéncia das ocupacdes das
escolas chilenas em 2006, foi traduzido do espanhol para o portugués pelos integrantes do coletivo” (Dios, 2017,
p.23)

117 E importante ressaltar também a maneira como foi feito por Luz (2020, p.10) que na Argentina, também foi
observado um movimento significativo de ocupagdo de escolas no ano de 2012. Os estudantes argentinos
pertencentes a Frente de Estudantes Libertarios, um movimento que se autodenomina comunista e anarquista,
foram responsaveis pela producdo e publicacdo de uma cartilha que posteriormente foi utilizada no Brasil, a
traducdo foi realizada pelo movimento estudantil paulista com o objetivo de fornecer suporte durante as ocupagdes
dos colégios do Estado de S&o Paulo em 2015
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Fonte:https://br.pinterest.com/pin/436778863840280660/. Acesso em 22/03/2022.

A incumbéncia de esclarecer os motivos subjacentes a rapida propagacdo das ocupacdes
ndo se revela simples ou evidente. No entanto, ja se tinha conhecimento prévio da inadequacéo
dos protestos de rua para alcancar resultados satisfatorios devido a violéncia e uma cobertura
midiatica que descredenciava 0os movimentos. De acordo com um estudante Escola Estadual
Joao Kopke “ocupar foi a solugdo que encontramos para sermos ouvidos por aqueles que muitas
vezes nos ignoram, ou até mesmo fingem que nao tém conhecimento” (Campos; Medeiros;

Ribeiro, 2016, p.112), (Rico, 2017, p. 152).

Os protestos, que foram desencadeados pela proposta de reestruturacéo da rede estadual
de ensino e abrangeram outras questdes e demandas relacionadas a escola publica, foram

registrados em pelo menos 52 dos 645 municipios existentes no Estado. Na capital,
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aproximadamente 75 instituicdes de ensino foram ocupadas, enquanto na maioria dos
municipios ocorreram apenas una ou duas ocupacdes. No entanto, a turbuléncia gerada na
conjuntura politica do estado de Séo Paulo transcende as meras indica¢fes numéricas, portanto,
vai além do que os nimeros podem sugerir e vao abranger outros estados da federacdo (Brito,
2018, p.31).

Houve, ao todo, ocupacdo em mais de 200 instituicbes de ensino, sendo que esse
quantitativo apresenta variagdes conforme as diversas fontes'!8., Desse conjunto, foi
identificado um total de 75 instituicdes de ensino exclusivamente na capital do Estado, onde se
pode notar uma concentraco notavel de escolas ocupadas no mapa de So Paulo em 2015. E
importante ressaltar que as ocupacdes divergem por regido, tanto dentro do municipio quanto

no estado.

Ainda na regido metropolitana, é possivel identificar diversas instituicdes de ensino,
enquanto nas areas mais ao interior do Estado, a expansdo das ocupacg6es ocorre de forma mais
discreta na direcdo ao oeste do Estado, alcancando a diretoria de ensino de Assis. No inicio, as
ocupacdes foram organizadas em escolas da periferia de Sdo Paulo e, a exemplo delas, as
ocupacdes se expandiram ao centro da cidade, chegando, finalmente, no interior e litoral do
estado (Campos; Medeiros; Ribeiro, 2016, p.55).

118 pela APEOESP (Sindicato Oficial dos professores do Estado de S&o Paulo) o nlimero é superior a 200 escolas
ocupadas, ja nas informacgdes encontradas na midia eletrénicas o ndmero fica em 200 ocupagdes
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Mapa 3- S&o Paulo: escolas ocupadas em 2015
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Dessa forma, apos realizarmos uma analise dos fatores subjacentes as ocupagdes
ocorridas como forma de protesto em varias localidades e regifes do Estado de Sdo Paulo em
2015, e tendo desencadeado o processo de ocupacgdo, abordamos as ocupagdes de maneira mais
especifica. Comecamos a analise das ocupacdes de forma intrinseca, ou seja, com as escolas
ocupadas era hora de posicionar esses espacos em territdrios. Com as ocupacdes nas escolas,
chegou 0 momento de situar esses espacos no territdrio. A disposicdo da ocupacdo configura-

se como um aspecto relevante referente a convivéncia nas ocupacoes.

Rico (2017, p.159) destaca dois elementos de interesse sobre a atipica convivéncia dos
jovens nas ocupacdes. Primeiramente, é importante ressaltar que alguns estudantes observaram
uma mudanca significativa na forma como a divisao sexual do trabalho é percebida nas escolas
ocupadas. Essa mudanca resultou em uma participacdo mais igualitaria dos estudantes em
atividades que tradicionalmente eram segregadas por género. Além disso, essa transformacéo
parcial contribuiu para a desconstrucdo da ideia de que tarefas como cozinha e limpeza séo
exclusivamente responsabilidades femininas, enquanto seguranca e trabalhos pesados sdo

atribuidos aos homens.

Em segundo lugar, ocorreu uma alteracéo nas diversas logicas estabelecidas nas relagdes
humanas da vida dos estudantes devido a subversdo da fun¢do dos espacos escolares. Quando

0s estudantes comegaram a experimentar novas modalidades de interag&o social do ambiente
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escolar com uma nova configuracdo territorial da escola “sem o controle tradicional do
professor, dos horérios da sala de aula, e da barreira etaria regularmente imposta pela estrutura

escolar, surgiram novas amizades, conversas e vinculos afetivos” (Rico, 2017, p.159).

Doyle (2017, p.48) parte do pressuposto de que as ocupacdes representam uma mode
emergente e potencialmente transformadora de reivindicar direitos. A agdo e a rotina da
ocupacdo podem ser consideradas revolucionérias, pois tém a capacidade de promover uma
reflexdo sobre questbes, mesmo que os alunos ndo estejam conscientes ou intencionais em
relacdo a isso, “repensar questdes administrativas, pedagogicas, politicas, econdmicas, culturais
e sociais” e, adicionalmente, o proprio espago escolar. Surge a indagag¢do acerca da
possibilidade de uma estrutura espacial escolar horizontal, que permita aos alunos uma espécie
de "trénsito livre”, como ocorreu nas ocupacoes, resultar em um maior senso de pertencimento

as comunidades escolares e um desempenho emocional e académico mais satisfatorio.

Devemos também considerar as condicGes de submissdo silenciosa as quais estavam e
estdo submetidos territorialmente os alunos, a expressdo individual no ambiente escolar é
restrita, havendo uma auséncia de liberdade de movimento e ocupacdo dos espacos de
aprendizagem que ndo se limitam a sala de aula dentro das instituicdes educacionais. Essa
restricdo é resultado da necessidade de permissdo e também implica em uma obediéncia
territorial dentro das escolas. Todas as ocorréncias sdo atribuidas a concessao, sendo que a

obediéncia também se configura como uma obediéncia espacial-territorial.

A observancia da obediéncia e disciplina nas escolas envolve ndo apenas a adesao a
abordagens especificas, como falar na hora apropriada, sentar-se corretamente e completar as
atividades propostas pelo professor, bem como seguir as regras estabelecidas no ambiente
escolar. Além disso, implica na restricdo da liberdade de escolha e convivéncia irrestrita em
outros espacos da instituicdo, exigindo que os individuos se apropriem exclusivamente do

espaco escolar ndo através de suas vontades, mas daquilo que é permitido.

Assim, ocupar o espaco das escolas foi uma forma auto-realizadora, para acontecer e ao
acontecer o aluno se transformou, e a0 mesmo tempo também modificou o espaco escolar, e,
assim, se transforma em sujeito historico responsavel por sua acao, além disso, a experiéncia
territorial do individuo é transformada nas instituicdes educacionais que foram ocupadas, uma
vez que ele passa a ocupar espagos anteriormente inacessiveis, lugares dentro da escolas que
até entdo ndo era possivel.
A secdo da entrevista valida isso através dos testemunhos de Ana Julia, elucidando o significa

do das ocupagdes em sua vida:
151



Olha, a ocupagédo tem um significado muito importante na minha vida pessoal
assim, na minha histéria né, porque foi s6 por conta disso que eu comecei a participar
da politica, ja gostava de politica, ja debatia, ja conversava, mas eu nao fazia politica
ndo era um agente politico €, e as ocupacfes me abriram os olhos para isso, me fez
querer participar mais, me fez me sentir parte e também no dever de contribuir e de
construir a politica para a sociedade entdo é um dos divisores de agua assim, a minha
vida e o que eu pretendia fazer da minha vida era completamente diferente do que eu
faco hoje, eu até entdo, nunca tinha pensado em sair candidato nunca tinha pensado
em exercer um cargo eletivo, os meus planos eram muitos nas perspectivas
individuais, entdo a ocupacdo assim, € um divisor de aguas na minha vida, de
perspectiva do que eu iria fazer de condi¢des de oportunidades, eu tive muitas
oportunidades depois que eu ja mais teria se eu ndo tivesse ocupado uma escola se eu
ndo tivesse participado daquele movimento, e serviu também para uma formacédo
pessoal e uma compreensdo da educacao publica que é ter participado de outras coisas,
ter lido varios outros livros jamais me trairam né algo que a gente s0 consegue
adquirindo de fato pela pratica pela experiencia pela vivencia pelo compromisso, € a
ocupacgdo e 0 movimento me trouxe todas essas coisas entdo eu sou muito grata, sou
muito feliz de ter participado das ocupacdes que me trouxe muitas coisas boas na vida
e, trouxe muita dor de cabeca trouxe também, é mais, me colocou em uma outra
perspectiva e acho que € isso...

Devemos lembrar que tais atitude, a ocupacao e a possiblidade aberta de pensar o espago
escolar a partir das ocupacoes, siléncio espacial-territorial dos individuos nas escolas, ndo se
restringiu apenas ao Estado de S&o Paulo, também é possivel identificar, a partir das
dissertacdes e teses apresentadas por nos e que fazem parte dos estudos sobre as ocupacgdes

escolares, o mesmo fenbmeno em outros estados.

De acordo com Ribeiro, (2018, p.42) as ocupag6es suscitaram uma reflexdo de caréater
publico acerca dos rumos e propositos da educacéo e da instituicdo escolar no referido estado.
Por meio dessa mobilizacdo, os estudantes evidenciam o exercicio do protagonismo social
esperado de individuos que estdo engajados na analise critica da sociedade e do sistema
educacional. Para Brito (2018, p. 15) ao adotarem a estratégia de ocupacéo das instituicdes de
ensino estaduais, 0s estudantes do ensino médio obtiveram éxito na suspensao temporaria do
projeto de reorganizacdo escolar, além de restabelecerem o movimento estudantil como um ator
proeminente nas contendas relacionadas a educacgéo publica, tanto nos embates praticos quanto

nas discussdes tedricas no ambito da Educacdo e da Politica.
Os resultados dessas ocupacdes escolares podem ser sintetizados da seguinte forma:

- As ocupacdes ndo se limitaram ao protesto contra as acdes tomadas pelo governo do
Estado de S&o Paulo. Eles também iniciaram um tipo de manifestagdo que revelou conflitos e
divergéncias ndo apenas na comunidade académica, mas também na sociedade em geral

principalmente como se d& a educacéo publica e suas mazelas.
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-Foram destacadas as deficiéncias estruturais das instituicdes de ensino, bem como a
qualidade do ensino e a presenca de autoritarismo do ambiente escolar. Contraditoriamente, 0s
individuos demonstraram solidariedade mdtua e emergiram como uma resposta emocional em

apoio a instituicdo educacional.

- Mobilizaram-se em redes de solidariedade, um movimento socioespacial, com apoio
da comunidade, vizinhos, professores, sindicatos, artistas, advogados e jornalistas, da capital
do estado ao interior numa onda de ocupacades.

- Os movimentos obtiveram sucesso devido ao espaco escolar e a realizagdo da
construcdo de territorios de resisténcias que forneceram as bases de luta dos secundaristas.
Assim, a importancia reside no fato de o ambiente escolar/territério ser o elemento politico que
da destaque as ocupacdes e, a0 mesmo tempo, € este mesmo ambiente/territdrio que fornece as

bases para a continuidade dos movimentos.

- Os territdrios escolares sdo organizados com base em praticas comuns que surgem das
estratégias de sobrevivéncia dos alunos que ocuparam as escolas e ao realizar isso temos esse
continuum no tempo fornecido pelo territério criando as bases de sustentacdo prolongada dos

movimentos.

Neste percurso, encontramos semelhancas das ocupacgdes, 0 levante existia tanto no
espaco da informacdo, quanto no mundo real (Dios, 2017, p.69). “Concluimos, portanto, que o
processo das ocupacdes das escolas paulistas em 2015, lancou mdo de uma sofisticada midia
de comunicacdo, assim como outras experiéncias sociais espontaneas que aconteciam pelo
mundo” (Dios, 2017, p.69).

Desse modo, o que defendemos é que foi por meio do espaco (escolar, da sua ocupacgéo
e territorializacdo) que se abriram as possibilidades de mudancas da politica publica
explicitamente neoliberal para os secundaristas em 2015. Nesse sentido, 0 espacgo caracterizou-

se como uma instancia da sociedade contraditoria fundamental as suas manifestacoes.

Do cercamento e fechamento do espaco escolar para as camadas populares, da
desconsideracdo por parte da sociedade paulista em geral para com as escolas e seus estudantes,
tivemos os desdobramentos da luta e da resisténcia concretamente espaciais (e as expressdes
dessa dominacdo), que, entretanto, cederam lugar durante um breve periodo a relagdes plurais,

horizontais e sem dominacdo, tanto pedagogicas, e como revelemos espaco-territoriais.
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Durante o desenvolvimento desta parte, dedicamos nossos esforcos a investigacdo de
algumas configuragdes das ocupag0Oes estudantis em S&o Paulo. Essas ocupacdes, consideradas
um marco da ag&o coletiva estudantil no Brasil, fornecem importantes insights tedricos sobre
esse fendmeno e ainda permitem como veremos vislumbrar praticas semelhantes adotadas em

outras escolas de diferentes estados.

Assim, nesta préxima se¢do, direcionamos ao Estado do Parand, onde, um ano ap6s o
movimento vivido em S&o Paulo, ocorreu uma ocupacdo de escolas de maior magnitude e

repercussdo do que a anterior, desencadeando um intenso debate publico.

3.4. As ocupacdes escolares no Parana

No ano de 2016, foi observada a maior mobilizacao politica conduzida por estudantes
no Brasil (Ortellado!®, 2016). Mais de 1.100 institui¢des de ensino foram alvo de ocupagio em
22 unidades federativas do Brasil, além do Distrito Federal. Esse movimento representa um
aspecto que merece ser devidamente considerado e, aléem disso, certamente permanecera
registrado em nossa trajetéria como um dos movimentos socioespaciais mais significativos e
impactantes ja testemunhados ao longo de nossa histdria. Na verdade, essa questao ainda ressoa
bastante no nosso cenario educacional, onde presenciamos um verdadeiro retrocesso com a
presenca militar nas escolas, como se estivessem tentando colocar as escolas dentro de um norte

ideologico de “ordem”.

No entanto, é importante ressaltar que a maior concentracdo de manifestacfes ocorreu
no estado do Parana, onde um total de 850 instituicdes foram ocupadas, segundo o0 Movimento
Ocupa Parana'?®®, da UBES (Unigo Brasileira dos Estudantes Secundaristas), Figueiredo (2018,
p.39). Portanto, se Sdo Paulo foi a inspiracdo, no Parana foi muito maior o movimento. Trata-
se da “segunda onda de ocupagdes” (Groppo, 2018, p.104) que se desencadeou em face a

medidas politicas que resultariam na reducdo da qualidade da educacéo publica.

119 \er, ORTELLADO, P. A primeira flor de junho. In: CAMPOS, A.M.; MEDEIRQS, J.; RIBEIRO, M.M.
Escolas de luta. Sdo Paulo, Veneta, 2016. p. 12-18.

120 De acordo com a pagina Ocupa Parané, que divulga informagdes a respeito do movimento estudantil no estado,
os estudantes pautaram a criacdo de um decreto onde o Governo Estadual se comprometa em barrar a medida
provisoria 746/2016, a reforma golpista do ensino médio, além da reivindicacdo de anistia aos integrantes das
ocupacles, para que assim ndao ocorram  perseguicOes, ameacas e demissdes.  Fonte:
https://www.ubes.org.br/2016/parana-reune-mais-de-600-escolas-em-grande-assembleia-para-pautar-futuro-das-
ocupacoes/. Acesso em 26/10/23.
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Mapa 4- Parand: escolas ocupadas em 216

- LEGENDA

® Escolas Ocupadas |

Municipios
[ Limze Estadual

5 \,' . 3 /:}'v_”~“ ) B
el O~ o4l S e,

5 :f«:._/tu‘f:‘“\}{i_/‘ .‘.{ S A &~
: .}\ho o "'}'o‘ ;

ot

o

O mapa apresenta a localizacdo das escolas que foram alvo de ocupagdes durante o0 ano
de 2016 na rede de ensino publico do Estado do Parana. Alem disso, o mapa evidencia a
concentracdo das ocupacgdes na regidao em torno da capital, Curitiba, e permite uma analise

abrangente das escolas ocupadas em praticamente todo o estado do Parana.

Para Gomes (2013, p. 18) “comumente utilizamos a expressdao ponto de vista como
sinbnimo de opinido como uma maneira de considerar as coisas”, ou ainda, “também a
utilizamos, embora menos rotineiramente, em um sentido mais concreto para designar lugares”.
Consideraremos aqui a expressdo ponto para designar as escolas no mapa que foram ocupadas
pelos secundaristas. Nesse caso, a palavra ponto indica uma escola, um lugar determinado,

concreto.

Isso nos ajuda a perceber que assumimos uma posicao, estamos privilegiando um olhar,
um campo de observacdo gque sdo as ocupacOes, tornando, por conseguinte outras parcelas
desses espacos e outros fendmenos periféricos em nossa analise. Essas partes elencadas no
mapa desconsideram o restante da Rede estadual do Estado do Parana que é formada por 2.110

escolas.

“Em se tratando de colégios estaduais, que figuram a rede ensino ocupada, observamos

que, dentre 2.110 instituicBes de ensino basico (Ensino Fundamental e Médio) paranaenses, 850
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escolas ocupadas representam um percentual de 40 % do total” Pacheco, Mattar e Boutin (2022,
p.270), “esses dados evidenciam que 0s secundaristas aparecem como 0s principais sujeitos
mobilizados dessas ocupacgOes, sendo ao fato de que houve ocupacgdes em 230, dos 399
municipios paranaenses, representando 57,6 do total”. Assim, “sdo numericamente
significativos e territorialmente importantes” (Pacheco, Mattar e Boutin, 2022,p.270), e
poderiam ser acrescentados que sdo relevantes no contexto escolar, contribuindo para a

construcdo de um territério de luta nesses ambientes.

Ao analisar o movimento de ocupacdes no Parand, é possivel identificar dois fatores que
sdo relevantes para esse fendmeno: o aumento do nimero de colégios ocupados e a quantidade
crescente de municipios envolvidos nessas ocupacdes. Essa expansdo e descentralizacdo do
movimento demonstram sua abrangéncia e alcance no estado paranaense (Pacheco, Mattar e
Boutin 2022,p.271).

Os autores relembram que as ocupacdes nesse estado se iniciaram a partir da Regido
Metropolitana de Curitiba para a capital. Ao analisar os autores, é possivel observar uma
descentralizacéo territorializada, na qual ocorre uma ocupacao de outros colégios como forma
de apoio, tornando-se a base do movimento estadual. Nesse contexto, essa expansdo geografica
ndo serviu apenas cComo um cenario para 0 movimento, mas também € um elemento distintivo

e essencial para sua compreenséo.

Os autores concluem, e noés concordamos, que ha uma correlacao direta entre as lutas
educacionais paranaenses e 0 protagonismo estudantil das e dos secundaristas, em
contraposicdo as gestdes neoliberais estatais. O comeco do engajamento seria a MP 746 e a

PEC 55 foram apreendidas como o estopim para 0 engajamento politico.

O territério onde ocorreram as ocupacdes ndo é relevante apenas pelo contexto de
precarizacdo que o definiu na época, mas também pela luta que promoviam, pela educacéo que
almejavam, uma vez que houve uma articulacéo de uma diversidade de estudantes organizados
nas instituices ocupadas, o que facilitou a difusdo e a descentralizacdo das ocupacdes,

juntamente com suas aliancas e conflitos.

Foi uma comunicacdo territorial. Foi uma luta por territério. Pois ela foi estabelecida
em vistas a outras escolas ocupadas em interaches face a face, e nas redes sociais,
principalmente através da pagina de Facebook intitulada “ocupa parana” (Pacheco, Mattar e
Boutin 2022,p.279). O territério nos permite refletir sobre a expansdo do movimento das

ocupac0es, e como também veremos mais tarde também na criagdo de um territorio dentro das
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escolas que permite a existéncia desses movimentos, pela continuidade do movimento, pelo
engajamento de outras escolas, pela organizacdo dos jovens neste territdrio, por transformacédo
do espaco escolar em espaco de luta, pelo estado por meio da comunicacao e das redes de apoio
e suporte que os grupos de estudantes deram uns aos outros (Pacheco, Mattar e Boutin
2022,p.280).

De qualquer forma, o marco que apresenta é uma transformagdo que experimenta,
tornando-se distintos por meio desses processos. E o processo educativo que se destaca em suas
narrativas sobre os impactos e a relevancia das ocupacfes. Portanto, o territorio explica as
ocupacgdes, como também das ocupacdes nasce um territorio, e 0 modo como a expansdo das

ocupacOes ocorreram € territorial.

Segundo Pinto (2018, p. 19) este ciclo ocorreu no segundo semestre de 2016, quando
Michel Temer e seu partido propuseram medidas impopulares e incompativeis com as
condicdes de financiamento pablico da educacgéo, da salde e da seguridade social. Pacheco,
Mattar e Boutin (2022) afirmam que “as ocupagdes de outubro de 2016 iniciaram-se no estado
do Parana no dia 3 de outubro” (2022, p.265).

Por um lado, foi promulgada uma emenda constitucional sem precedentes na historia
legislativa contemporanea, que estabeleceu um limite de despesas do governo para 0s préximos
20 anos, com ajustes anuais apenas para corre¢do da inflagdo®?t. Por outro lado, foi apresentada
uma proposta de reforma do ensino médio que, além de reestruturar os curriculos, propés a
retirada da obrigatoriedade das disciplinas de sociologia, filosofia, artes e espanhol. Esta
proposta teve como objetivo aumentar a carga horaria de outras disciplinas e baseou-se no
discurso de liberdade de escolha por parte dos alunos em relacdo aos seus itinerarios

formativost??.

121 PEC 241, que estabelece um teto para os gastos publicos, evitando que, por um periodo de 20 anos, os
investimentos em todas as areas possam ser ajustados apenas pela inflagdo dos Gltimos 12 meses, um novo teto
fiscal para conter gastos publicos, que, na realidade, simbolizam retrocessos nos servigos publicos, j& deteriorados,
que passaram a receber menos investimentos; muitos analistas econémicos avaliam a PEC como um indicativo do
golpe juridico-parlamentar ocorrido em 2016, uma forma das classes dominantes se apoderarem ainda mais do
controle financeiro do Estado e se comprometer em uma pauta de austeridade para os mais pobres vias politicas
de distribuicdo de renda e renuncias fiscais para 0os mais abastados, os estudantes pautaram suas manifestacdes
contrérias a essas politicas.
Ver mais em: https://www.camara.leg.br/proposicoesWeb/fichadetramitacao?idProposicao=2088351.
122 reforma do Ensino Médio foi concebida como uma proposta que atenderia as demandas dos estudantes que
ocupavam as escolas, almejando maior participacdo e democratizacdo dos processos educacionais. Eles realmente
desejavam uma nova escola, com mais investimentos, e ndo a reforma que foi aprovada e severamente criticada
por especialistas e pela comunidade escolar. Ver mais emhttps://www.brasildefato.com.br/2021/07/26/artigo-a-
quem-interessa-a-reforma-do-ensino-medio. A Medida Provisoria n® 746, de 2016, Reforma do Ensino Médio tem
dois grandes objetivos: o primeiro € o de promover uma ampla reforma curricular do ensino médio; o segundo, o
de instituir uma politica de estimulo a oferta do ensino médio publico em tempo integral. Ver mais em:
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Esse par de medidas sera de grande importancia para entender as pautas contrarias dos
secundaristas. Durante este periodo, tanto as medidas em questdo foram amplamente criticadas
nas ocupacdes que se espalharam para escolas de diferentes regides, bem como para alguns
Institutos Federais e Universidades. Mais uma vez, a critica publica através das ocupacdes
incorpora critérios de equidade, abrangendo motivos civicos que se relacionam com as
condi¢des laborais e o financiamento da educacdo publica enquanto um bem de alcance

universal.
As pautas dos movimentos podem ser assim descritas:
-Oposicao a Reforma do Ensino Médio;

- Criticas a Proposta de Emenda Constitucional 241 (PEC 241), que tramitou no Senado
Federal como Emenda Constitucional 55 (EC/55) que previa o congelamento de gastos publicos

para as areas essenciais como saude e educacdo por um periodo de 20 anos;

-Critica ao Projeto Escola Sem Partido nos protestos, visto que esse projeto buscava dar uma

materialidade a uma educacao que se propunha sem “doutrinacdo ideologica”.

3.5. As ocupacdes escolares no Estado do Rio de Janeiro.

Sobre as ocupacdes do Rio de Janeiro “as primeiras escolas comecaram a ser ocupadas
no final de marco de 2016 (Doyle, 2017, p.55) Ao longo do més de abril, as ocupacdes nas
escolas estaduais do Rio de Janeiro foram ganhando forca: mais escolas ocupadas, mais
compartilhamentos nas redes sociais, maiores redes de apoio, mais visibilidade (Doyle, 2017,
p.55). Além disso, Doyle enfatiza que no dia 26 de abril ocorreu a “ocupagdo da escola

Visconde de Cairu, no bairro do Méier”.

No Estado do Rio de Janeiro “no dia 21 de marco de 2016, o Colégio Estadual Prefeito
Mendes de Moraes foi ocupado pelos alunos!?. Pioneira no Rio de Janeiro, a ocupagdo, que

durou 56 dias, terminou em 16 de maio, com algumas conquistas e a promessa de que a luta s6

https://www2.camara.leg.br/atividade-legislativa/estudos-e-notas-tecnicas/fiquePor Dentro/temas/reforma-
ensino-medio-mp-746-2016.

123 «“O Mendes € o farol das ocupagdes! Foi o primeiro a ocupar e serd o iltimo a desocupar. Por isso precisamos
que vocés fiquem! Nao vao embora! Passem o final de semana com a gente para nos proteger e para que possamos
descansar, ajudando a manter de pé a primeira ocupacdo, a ocupagdo simbolo de todo 0 nosso movimento.
Arrebatados, ali ficamos! Este forte discurso foi proferido por um menino genial de dezesseis anos, que tive a
honra de conhecer bem, na presenga de duas ou trés ou centenas de pessoas” (Pereira, 2017, p.62).
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teria comecado. No auge do movimento, houve 76 escolas ocupadas em todo o estado, com

ocupagdes que duraram entre dois e cinco meses” (Doyle, 2017 p.14).

Segundo Pereira (2017, p.45), “arriscaria dizer que as ocupagdes foram o método de luta
possivel num ambiente de perseguicao e expulsdo de ativistas, de proibi¢do das assembleias e
de fortes constrangimentos a livre atuagdo do grémio estudantil” (Pereira, 2017, p. 45), destaca
ainda que, “foi o ambiente escolar irrespiravel criado para impor a politica educacional que
precipitou as ocupagdes” e por fim, “o mote das ocupacdes é uma demanda reprimida por voz

e participagao” (Pereira, 2017, p. 46).

Do mesmo modo, Pinto (2018, p. 13) caracteriza que “o Rio de Janeiro possui cerca de
1.300 escolas publicas de ensino médio e entre marco e inicio de junho de 2016, cerca de 80
destas escolas foram ocupadas, no decurso da greve do magistério estadual, como podemos ver
no mapa das escolas ocupadas no estado do Rio de Janeiro, cuja duracédo foi de cinco meses: de
marco a julho de 2016”. Também em Santos (2020, p.46) encontramos que ““a primeira escola
ocupada no Rio de Janeiro foi Colégio Mendes de Moraes, localizado no bairro da Freguesia,

na Ilha do Governador, em 20 de margo de 2016, por cerca de 50 estudantes grevistas”.

Mapa 5- Rio de Janeiro: escolas ocupadas em 2016
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CE 295 - Professora Gloria Roussin Guedes Pinto - Volta Redonda
CE Amaro Cavalcanti - Largo do Machado

CE André Maurcis - Leblon

CE Anténio Houaiss - Méier

(]
=

CE Irineu Marinho - Dugue de Caxias

CE Jodo Leite Lopes - Nave - Tijuca

CE Jodo Salim Miguel - Bangu

CE José do Patrocinio - Campos dos Goitacazes
CE Luiz Reid - Macaé

CE Matias Neto - Macaé

CE Bangu - Bangu
CE Chico Anysio - Andarai
CE Clavis Monteiro - Higienapolis CE Nilo Pecanha - Sao Gongalo

CE Compositar Luiz Carlos da Vila - Manguinhos CE Paulo Assis Ribeiro - Niteroi

W o~ oo B W R =

CE Coranel Jogo Batista de Paula Barroso - Campos dos Goitacazes CE Prefeito Mendes de Moraes - llha do Governador

10  CE David Capistrana - Niterdi

S BENERRBER

CE Professor Alfredo Balthazar da Silveira - Magé

11 CE Doutor Francisco de Paula Paranhos - Iguaba Grande 31 CE Professor Aragdo Gomes - Mendes

12 CEDr. Jodo Nery - Mendes 32 CE Professora Sonia Regina Scudese Dessimoni Pinto - Bras de Pina
13  CE Edmundo Silva - Araruama 33  CE Stuart Edgar Angel Jones - Senador Camara

14  CE Euclydes Paulo da Silva - Marica 34 CE Visconde de Cairu - Meier

16 CE Francisco José do Nascimento - Marica, 35 Ciep 114 - Maria Gavazio Martins - Vilar dos Telles

16 CE Gomes Freire de Andrade - Perha 36 Ciep 335 - Professor Joaquim de Fraitas - Queimados

17 CE Guanabara - Volta Redonda 37 Ciep 403 — Maria de Lourdes Giovanetti - Volta Redonda

18  CE Heitor Lira - Penha 38 Instituto de Educagao Clélia Nanci - Sao Gongalo

19 CE Herbert de Souza - Rio Comprido 39 Instituto de Educagao Professor Ismael Coutinho - Miterdi

20 CE Hispano Brasileiro Jodo Cabral de Melo Neto - Méier 40  Liceu de Humanidades de Campos - Campos dos Goitacazes

Conforme observado, mapeamos as escolas ocupadas com a finalidade de identifica-las
no estado do Rio de Janeiro e identificar, assim, a espacialidade do fenémeno em todo o estado.
Mapeamos as escolas de acordo com os dados da Secretaria de educacdo do Rio de Janeiro do
ano de 2016. O colégio prefeito Mendes de Morais citado por Doyle (2017, p. 14) e Santos
(2020, p. 46) estd no mapa com 0 numero 29, como também citado pela mesma fonte, o colégio
Visconde de Cairu com o nimero 34. Observe-se que, as ocupacdes concentraram-se em torno
da cidade do Rio de Janeiro, apresentando um comportamento analogo as ocupacfes que

ocorreram em S&o Paulo e no Parana.

A seguir reproduzimos um cartaz com as pautas de reivindicacdes do Colégio Estadual

Visconde de Cairu.

Imagem 1-Cartaz com as pautas de reivindicagfes do colégio Estadual Visconde de Cairu
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auditorio, ginasio, quadras, laboratérios, sala de
video, projeto pedagodgico para o bosque.

1) Manutencao da infraestrutura da escola:
compra de aparelhos novos de ar,
condicionado manutencao dos
ventiladores, conserto das janelas.

11l) Contratacao de funcionarios: secretaria,
inspetores, porteiros; retormno dos porteiros demitidos.

IV) Melhoria da qualidade da merenda e horario
adequado para a merenda.

V) Gestao democratica da escola: eleicao

direta para direcao, livre organizacao do
movimento estudantil, utilizacao da sala do grémio.

Vi) Passa livre para estudantes (Municipal e
Intermunicipal).

Vil) Abolicao do Saerj; mais tempos de sociologia e
filosofia.

Viil) Nenhuma turma com mais de 35 alunos.

Fonte:https://liberdadeparaensinar.wordpress.com/2016/04/11/diario-das-ocupacoes-no-rio-de-janeiro-c-e-
visconde-de-cairu/. Acesso em 22/03/2022.

Se para Doyle, (2017, p.55) “as ocupagdes ndo tinham uma pauta Uinica, mas uma
multiplicidade de demandas”, em Figueiredo (2018, p.107) as questdes que mais impactaram
as demandas locais foram relacionadas a visibilidade (a necessidade de ser visto e ouvido), ao
acesso a melhores condicdes de estudo (como o acesso ao laboratorio de informatica ou que
tinha cinema escolar), gestdo democratica (eleicdo do diretor) e igualdade de oportunidades
para os alunos dos diferentes cursos do Ensino Integrado e Regular. Estas questdes sdo
impulsionadas da ansiedade por melhores oportunidades concretas apés a finalizacao do ensino
secundario, como perspectivas de emprego mais desenvolvidas ou de acesso a educacgdo

superior.

As ocupacdes no Rio de Janeiro reivindicaram a melhoria da qualidade da educagéo, “a
forma de acdo encontrada pelos estudantes para reivindicarem a melhoria da qualidade da

educacdo foi a ocupagdo”. Para Doyle (2017, p.14):
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Suas demandas, que continham pautas comuns do “movimento ocupa” de todas as
escolas e pautas especificas de cada escola, variavam entre melhorias na infra-
estrutura, eleigBes diretas para a direcéo da escola, fim do curriculo minimo (alguns
exigem um curriculo maximo!), nenhuma disciplina com menos de dois tempos
(principalmente sociologia e filosofia e, em alguns casos, linguas estrangeiras), passe
livre de verdade (incluindo finais de semana) para todos os alunos, substitui¢do das
provas do Sistema de Avaliacdo da Educacéo do Estado do Rio de Janeiro (SAERJ)2
por um simulado do Exame Nacional do Ensino Médio (Enem), para so citar as

principais.

Para Santos (2020, p.47), “as principais reivindicagdes dos secundaristas destacadas
pela midia, somando-se a luta dos professores da Rede Estadual de Educacédo do Rio de Janeiro,
consistiam inicialmente em: (a) fim de avaliacOes externas; (b) necessidade de reformulacdo do
curriculo escolar do ensino médio e aboli¢cdo do curriculo minimo; (c) ampliagdo dos tempos
das disciplinas de Sociologia e Filosofia; (d) gestdo democratica e; (e) melhores condigdes

estruturais da escola”.

O processo de ocupagdes propagou-se por varias escolas, a maioria localizada na zona
norte da cidade do Rio de Janeiro (Santos, 2020). Ao comparar com as ocupacgdes de escolas
em S&o Paulo, ndo havia uma pauta especifica que impulsionasse a luta politica no Rio de
Janeiro; no entanto, essas instituicbes ocupadas incluiram demandas especificas. As demandas
educacionais relacionam-se se a defesa mais abrangente da melhoria da educacéo e tém algumas

29 <¢

pautas como, por exemplo, “mais verbas para reformas e estrutura das escolas”, “instauracao

29 ¢ 29 ¢

dos grémios”, “gestao democratica”, “valorizagao docente” e “chamada de mais professores”.

No inicio das ocupacdes, Antdnio Netto, o entdo secretario, planejava atender a algumas
delas por meio do envio de equipes para avaliar as estruturas das institui¢ces, a convocacdo de
professores e uma conversa mais aprofundada com as direcGes, solicitando apoio para a
organizacdo dos grémios estudantis (Santos, 2020). As demandas curriculares do movimento
das ocupacbes comecaram com o objetivo de se opor as politicas curriculares existentes,

“exigindo inicialmente em suas reivindica¢des o fim do SAERJ*?* sistema de avaliacdo da

124 «A Secretaria estadual de Educacdo (Seeduc) decidiu extinguir o Sistema de Avaliacdo da Educacéo do Estado
do Rio (Saerj). A prova existia desde 2008 e media anualmente o desempenho das unidades em Portugués e
Matematica. No fim do ano passado, 0 érgédo, ja sob a administracdo do secretario Wagner Victer, havia se
comprometido em reformular o Saerj, que era criticado pelos estudantes. Agora, a rede serd avaliada apenas de
dois em dois anos, por uma prova aplicada pelo Governo Federal, o Sistema de Avaliacdo da Educacdo Bésica
(Saeb)”. Fonte: https://extra.globo.com/noticias/educacao/com-fim-do-saerj-rede-so-sera-avaliada-cada-dois-
anos-21714386.html. Acesso em 25/01/2024.
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educacdo do Rio de Janeiro, a extingdo do Curriculo Minimo e o aumento da carga horéria de
Sociologia e Filosofia” (Santos, 2020, p.17).

Aluno'? secundarista ocupa no estado do Rio de Janeiro:

A situacdo politica, a situagdo objetiva, a situagdo econémica. E também pos Sdo
Paulo. A gente tinha um exemplo mais claro, a galera a4 ocupou escola, a galera
conseguiu uma vitoria, é possivel a gente repetir aqui no Rio de Janeiro, também
porque virou um movimento nacional. Mas acho que o que batia mais era a situacdo
econdmica que a gente passava e ainda passa. A galera ndo sente s6 o problema da
escola. A galera sente o problema da luz, do 6nibus, a galera pega um 6nibus lotado,
essa mesma galera que ndo tem ar-condicionado na escola, falta luz e ndo tem
saneamento basico na Maré, ndo tem saneamento basico nas favelas no Iraja. O aluno
de escola publica hoje é 0 mesmo aluno que nao tem oportunidade de trabalho, entao
cada vez mais a gente sente isso na pele” (grifo nosso) (Pereira, 2017, p.48)

Qual foi o seu sentimento quando vocés tomaram a escola e passaram a controlar a
escola? Primeiramente foi um sentido bem vitorioso, porque quando a gente consegue
fazer a assembleia de manha e aprova por ampla maioria a ocupacéo, ali, ndo estava
definido, porque teria a assembleia da tarde e da noite, mas ali a gente tinha plena
convicgdo de que a escola estava ocupada, de que a escola era nossa (Pereira, 2017,
p.48)

A gente decidiu, por exemplo, 0 que seria a comida da escola. A gente decidiu, por
exemplo, onde a gente ia ter aula, onde é que seriam as nossas reunides, a gente
decidiu onde é que a gente ia dormir, a gente decidiu qual seria a dindmica da escola
para o préximo periodo enquanto tivesse ocupada. Ai também tem um problema, s6 a
gente decidiu, s6 a galera que estava ocupando a escola que decidiu (Pereira, 2017, p.
48).

Para Doyle, (2017, p.22) “as ocupagdes das escolas no Rio de Janeiro tiveram como
impulso a crise financeira do Estado do Rio de Janeiro”. Devido aos cortes orcamentarios na
educacdo, o estado dividiu o décimo terceiro salario dos seus funcionarios, atrasou as datas de
pagamento, propds alteraces ao sistema de pensdes dos funcionarios e atrasou 0 pagamento
dos salarios dos professores e funcionarios. Como resultado, no inicio de marco de 2016, 0s
professores entraram em greve. Portanto, “os alunos, ja sem aulas por causa da greve, comegcam

a ocupar as escolas no fim do mesmo més” (Doyle, 2017 p.22).

Para Figueiredo (2018, p.98), o foco no ensino voltado para exames, com todas as suas
medidas e classificacGes, bem como o ensino instrumental, como a proposta do Novo Ensino
Médio, também foram alguns dos motivos das ocupacdes escolares em todo o Brasil. Segundo
Fernandes (2017), em 2016, no Brasil, observa-se a configuracdo exigida pelo governo federal:

a crise politica e econdmica é utilizada como justificativa para implementacdo de medidas de

125 Narrativa de um estudante lider do grémio na escola CE Amaro Cavalcanti, entrevista com aluno ocupa no
estado do Rio de Janeiro (Pereira, 2017, p. 48). Inicialmente, com o assentimento dos entrevistados, decidi nominar
os entrevistados. Posteriormente, por ocasido da publicagdo, ao coincidir com um avango conservador e autoritario
no pais, reconsiderei e, por prudéncia, decidi ndo revelar os nomes.
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austeridade sobre a populacdo. Promovem a narrativa da urgéncia na implementacdo das
reformas como estratégia para mitigar a crise: a reforma da previdéncia, a reforma trabalhista,

a reforma do teto de gastos publicos e a reducdo dos investimentos em programas sociais.

Depois do “impeachment” da presidenta Dilma (2011-2014; 2015-2016), o vice-
presidente Michel Temer adota uma postura governamental que, conforme suas declaragdes
“ndo temem tomar medidas impopulares como solugdo para tirar o pais da crise”. Essas medidas
impopulares incluem a PEC 241, que estabelece um teto para os gastos publicos, evitando que,
por um periodo de 20 anos, os investimentos em todas as areas possam ser ajustados apenas
pela inflacdo dos ultimos 12 meses. Criticas que como veremos estdo presentes nas ocupacgdes

que ocorreram no Rio de Janeiro, no Parand e em Minas Gerais.

O modelo de gestdo empresarial autoritario que culmina na formacéo de um territorio
corporativo escolar, que apresentamos na primeira parte deste estudo, foi o principal
responsavel por criar as condic@es politicas para a exploséo das ocupacdes. N&do se pode ignorar
que a crise econdmica do Estado, a consequente faléncia dos servigos publicos e o
enfraquecimento politico do governo sdo fatores igualmente importantes nessa situacéo
(Pereira, 2017, p. 45).

Dessa forma, encontramos em Santos (2020), a interpretacdo de que o panorama politico
do governo Pezdo na economia do Estado do Rio de Janeiro se configurou também num
momento de corte de verbas, no ano de 2016, que alterou o quadro das financas do Estado, sob
a gestdo do Partido do Movimento Democratico Brasileiro (PMDB). Os representantes do
governo fizeram declaracbes publicas para disposicdes futuras consideradas impopulares,
incluindo uma queda e uma reducdo nos precos do petrdleo. Isso resultou em um rombo no
orcamento do estado, que resultou em dividas bilionarias com fornecedores, pagamentos

atrasados de servidores ativos e aposentados e cortes nos programas sociais.

Temos que “as chamadas “politicas de austeridade”, caracterizadas como neoliberais
pelo sindicato de professores, autorizaram a gestdo da SEEDUC, representada pelo Secretario
de Educagdo Antonio Neto, a cortar gastos da sua pasta”. O Sindicato Estadual dos Profissionais
de Educac&o do Rio de Janeiro!?® (SEPE) naquele ano veio denunciar os reajustes salariais dos
servidores publicos e o aumento das contribuicdes previdenciarias dos trabalhadores,

informando também a categoria sobre os beneficios concedidos aos empresarios e

126 Santos (2020) destaca que “em contraposi¢do a esta politica do governo, o SEPE veio, por meio do seu boletim
(ndmero 667).
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concessiondrias. A principal prioridade deste ponto de vista de governo € reduzir 0s gastos
essenciais dos setores publicos, incluindo a educacdo, com o Unico objetivo de estabilizar a

economia do Estado para penalizar os mais pobres.

Para os ocupantes e 0 movimento de professores, a agenda de educacdo do governo
Pez&o (2014-2018) gerido pela SEEDUC (Secretaria de Educacdo do Estado do Rio
de Janeiro) era identificada como neoliberal. Segundo o SEPE (Sindicato Estadual
dos Profissionais da Educagdo do Rio de Janeiro), o projeto de educacdo da gestdo
deste governo se configurava como tal, pois se desresponsabilizava de priorizar
melhores condices de trabalho e de construir um plano de valorizagéo salarial para a
categoria docente, além de parcelar o salario dos professores e aumentar os descontos
da Previdéncia de 11% para 14%.Na ocasido, polarizaram-se projetos de educacao
que disputavam sentidos de qualidade na Rede Estadual de Educacdo. Desta forma,
identifiquei o antagonismo entre o projeto do governo Pezdo representado pela
SEEDUC e o das ocupag0es das escolas (Santos, 2020, p.16).

De forma similar, para Pinto (2018, p.13) os motivos da greve podem ser resumidos da
seguinte forma: sucessivos cortes salariais dos servidores publicos, demissdes de trabalhadores
temporarios e, de forma mais geral, uma degradacdo das condi¢des de trabalho, especialmente
no que diz respeito a valorizagdo das carreiras e das condi¢cdes de trabalho escolar. Desse modo
“as ocupagdes das escolas decorrem, num periodo de greve do magistério estadual” (Pinto,
2018, p. 61). Curiosamente, em Séo Paulo, no ano anterior, 2015, houve uma greve seguida de

um movimento de ocupacdes escolares.

O carater empresarial do alegado choque de gestdo implementado na rede estadual de
educacéo do Rio de Janeiro, como também em outros estados e outras redes de educacao, ignora
a participacdo da comunidade escolar na administracdo e na pedagogia das instituicGes de
ensino. A renovada funcdo da escola tem uma inspiracdo francamente empresarial, onde todas
as esferas da vida escolar sdo submetidas a estrito controle, sempre em conformidade com
politicas formuladas de cima para baixo, fora do espago escolar. A escola é concebida como
uma empresa e cabe ao gestor um papel gerencial, na pratica o papel de um mero preposto
(Pereira, 2017, p. 38).

Portanto, ao contrario de uma escola territdrio empresa, temos que “oS movimentos de
ocupacdo pelo Brasil nos oferecem referéncias factiveis de uma escola democratica e
verdadeiramente interessante ao seu publico” (Pereira, 2017, p. 45), assim como “uma vez que
a ideia de ocupar, a organizagdo da ocupacao e todas as atividades relacionadas a ela tém como
unico objetivo a manifestagcdo de um desejo de mudangas concretas na educagao” (Doyle, 2017,

p.15).
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O estado do Rio de Janeiro é explorado por Pinto (2018, p.11) que especificamente, no
Rio de Janeiro desde 2015, viveu-se um periodo a que o governo estadual chama de crise.
Iniciou-se, portanto, o fracionamento do salario dos servidores publicos, a rescindir contratos
com empresas terceirizadas que prestavam servigos essenciais e a resultar na demisséo de
centenas de funcionérios, além de ndo garantir o financiamento para a manutencdo das

instituicoes, culminando no fechamento de escolas, hospitais, bibliotecas e fundacoes.

Nas diversas escolas estaduais do Rio de Janeiro, 0s recursos essenciais para a
manutencdo das operacdes comecaram a escassear: alimentacdo, infraestrutura, salas de aula
sem climatizacdo, mobilia de higiene, material de escritdrio, e até mesmo o pessoal necessario
para garantir a seguranca da escola, preparar uma alimentacdo dos alunos e realizar a limpeza
da instituicdo. Além disso, alguns edificios encontram-se em condigdes tdo precéarias que

representam um risco a vida da comunidade escolar.

Em uma visao geral das ocupacdes escolares do Rio de Janeiro, as ocupacdes iniciais da
escola comegaram no final de margo de 2016.
Ao longo de abril, as ocupacdes escolares nas escolas estaduais do Rio de Janeiro ganharam
forca: mais escolas, maior compartilnamento nas redes sociais, maiores redes de apoio e maior

visibilidade.

Em comparacdo com as escolas de Sao Paulo, as instituicdes do Rio de Janeiro tém
demandas especificas relacionadas a melhorias educacionais amplas, incluindo mais verbos
para reformas escolares, criacdo de escolas de ensino fundamental, gestdo democratica,

avaliacdo de professores e mais professores.

Apos a defesa deste trabalho, foi-nos sugerido que, na razdo do que foi desenvolvido e
da caréncia de profundidade, deixassemos de lado as ocupacGes no estado de Minas Gerais.
Contudo, em virtude do trabalho ja realizado por nos, e considerando uma modesta contribuicéo
desse, para ndo desperdica-lo, decidimos, assim, excluir a parte referente as ocupacdes nesse
estado no sumario deste trabalho. Entretanto, dessa forma, examinaremos de maneira

superficial as caracteristicas relacionadas as ocupacdes no Estado de Minas Gerais.

Sobre as ocupacdes em Minas Gerais “estudantes ocupam mais de 60 escolas em MG

contra a PEC 24127, estd no G1 do dia 26 de outubro de 2016. Seus objetivos foram barrar e

127 PEC 241 A Comissdo de Constituicdo e Justica (CCJ) da Camara aprovou no dia 9 de agosto, por 33 votos a
favor e 18 contra a admissibilidade da proposta de emenda constitucional (PEC) encaminhada pelo governo e que
institui um teto para os gastos publicos por até 20 anos. A PEC 241 imp8e um teto ao crescimento dos gastos
publicos, que impacta diretamente nos recursos destinados & educacdo publica; a Medida Provisoria 746, que
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protestar contra a PEC que estabelece um limite para o crescimento dos gastos publicos.1A
Secretaria de Estado de Educagdo de Minas Gerais informou, que 66 escolas estaduais estéo

ocupadas por estudantes.

Eles se opdem a reforma do ensino médio e a proposta de emenda constitucional (PEC
241), que exige um teto para o crescimento dos gastos publicos. Uma das mais tradicionais da
capital, a Escola Estadual Milton Campos, conhecida como Estadual Central, na Regido Centro-
Sul, foi uma das primeiras a ser ocupadas. Desde o dia 6 de outubro, os alunos estédo mobilizados
no pétio do colégio.

Ja no dia 31 de outubro “mais de 100 escolas estaduais foram ocupadas em Minas

12°, os “estudantes sdo contra a PEC 241 e reforma do ensino médio”.

Gerais”, segundo o G
“Estudantes ocupam 40 escolas de BH”, “em atitude inédita, alunos “moram” em instituicdes
para protestar contra PEC 55 e demais medidas de Michel Temer” ¢ o destaque do Brasil de

fato em 25 de novembro de 2016130,

A Escola Estadual Milton Campos, de Belo Horizonte, foi ocupada por estudantes em 6
de outubro, sendo essa a primeira ocupacdo de escola em Minas Gerais. Posteriormente, no dia
9 de novembro, o nimero de instituicGes de ensino contra as medidas do governo na area da

educacéo chegou a 195.

Elaboramos o mapa sobre as ocupacdes com a identificacdo das escolas.

Mapa 6-Minas Gerais: escolas ocupadas em 2016

reestrutura o Ensino Médio no Brasil; o Projeto de Lei 257, que retira direitos dos trabalhadores; o quadro
orcamentario e financeiro de 2016 e a Lei Orcamentéria Anual (LOA) 2017.
128https://gl.globo.com/minas-gerais/noticia/2016/10/estudantes-ocupam-mais-de-60-escolas-em-mg-contra-pec-
241.html.
129https://gl.globo.com/minas-gerais/noticia/2016/10/mais-de-100-escolas-estaduais-estao-ocupadas-em-minas-

gerais.html.
130 htps://www. brasildefatomg.com.br/2016/11/25/estudantes-ocupam-40-escolas-de-bh.
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LEGENDA

@ Escolas Ocupadas
[""1 Municipios

Fonte: UBES -
Estudantes Secundaristas (2016).
Malha Digital IBGE (2021)
Organizagao: William Queiroz, 2022.

Uniao Brasileira  dos

i i

1 IFNMG Almenara 26 IFNMG Pirapora 51 Uberlandia — E.E Antonio Tomas
2 IFNMG Araguai 27 IFNMG Salinas 52 Uberlandia — E.E Bueno Brandao
3 IFNMG Arinos 28 IFSULMG Inconfidentes 53 Uberlandia — E.E Cidade Industrial
4 Belo Horizonte — E. E. Santos Dumont 29 |patinga — E.E Dona Canuta Rosa de Oliveira Barbosa 54 Uberlandia - E.E Frei Egidio
§ Belo Horizonte — E.E Ari da Franca 30 IFNMG — Janatiba 56 Uberlandia — E.E Guiomar de Freitas Costa - Polivalente
6 Arinos — E.E Prof® Benevides 31 Janaiba - E.E de Canafistula 56 Uberlandia - E.E Hilda Lego
T Araguari — E.E ProP Ant6nio Marques 32 Januaria — E.E Olegario Maciel 57 Uberlandia — E.E Inacio Paes Leme
8 Arinos — E.E Prof® Major Saint Clair 33 Januaria — E.E Pio XIl 58 Uberlandia — E.E Jardim das Palmeiras
9 Araguari — E.E Industrial S50 José 34 Januaria - E.E Sim3o Viana 58 Uberlandia — E.E Jerdnimo Arantes
10 Botelhos — E.E Jodo de Souza Gongalves 35 Juruaia - E.E Eduardo Senedense 60 Uberlandia — E.E Joao Resende
11 Chapada Gatcha - E.E Moacir Candido 36 IFSULMG Muriae 61 Uberlandia — E.E Juvenilia Ferreira dos Santos
12 Belo Horizonte — E.E Ricardo Souza Cruz 37 Paracatu — Virgilo de Melo Franco 62 Uberlandia — E.E Leanidas Castro
13 Belo Horizonte — E.E Maria Muzzi 38 IFSULMG Pogos de Caldas 83 Uberlandia — E.E Mario Porto
14 Butirizeiro — E.E Silvia de Alencar 39 Pogos de Caldas - E.E Arlindo Pereira — Polivante B84 Uberlandia — E.E Messias Pedreiro
15 Chapada Gaticha — E.E Serra das Araras 40 Pocos de Caldas — E.E David Campista 65 Uberlandia — E.E Parque Sao Jorge
16 Contagem — E.E Helena Guerra 41 Pogos de Caldas — E.E Dr. Edmundo Cardillo 66 Uberlandia — E.E Prof. Ederlino Lannes Bernardes
17 Divindpolis — E.E Joaquim Nabuco 42 Pocos de Caldas — E.E José Vargas de Souza 87 Uberlandia — E.E Prof. Indcio Castilho
18 Belo Horizonte — E.E Juscelino Kubitschek 43 Pocos de Caldas — E.E Parque das Nagoes 68 Uberlandia — E.E Prof® José Ignacio de Sousa
19 Belo Horizonte — E.E Maria Carolina Campos 44 Salinas - E.E Idalino Ribeiro 69 Uberlandia — E.E Renne Giannetti
20 Divinopolis — E.E Mansenhor Domingues 45 Salinas — E.E Osvaldo Prediliano Santana 70 Uberlandia — E.E Teotdnio Vilela
21 Diamantina — E.E Ayna Torres 46 Salinas — Levindo Lambert 71 Uberlandia — E.E Uberlandia
22 Campestre — E.E Rui Barbosa 47 Sao Lourengo — E.E Mario Junqueira Ferraz 72 Uberlandia — Neusa Resende
23 g:n:‘l’;m’“e —E.E Governador Milton Campos {Estadual 48 Trés Coragoes — E.E Godofredo Rangsl 73 Uberlandia - EE Segismundo Pereira
24 IFNMG Januaria 49 Uberlandia — E.E Angela Teixeira 74 Uberlandia — EE Sergio de Freitas Pacheco
26 IFNMG Montes Claros 80 Uberlandia — E.E Anténio Luiz Bastos 75 \Virginia — E.E Delfim Moreira
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Notamos uma baixa concentracdo de ocupacdes escolares em Minas Gerais, em
contraste com o estado do Rio de Janeiro, onde as ocupacOes estdo predominantemente na
regido metropolitana da capital. Da mesma forma, S8o Paulo apresenta uma concentracéo
semelhante em torno de sua capital, assim como o estado do Parand, que possui uma maior

amplitude e concentragéo de escolas ocupadas.

As ocupagOes em Minas sdo caracterizadas pela dispersdo, com a presenca de escolas
ocupadas ao norte, ao sul, ao centro, a leste e uma menor concentracio a oeste do estado. E
possivel afirmar que Uberlandia, Belo Horizonte e Pocos de Caldas possuem um ndmero

superior de escolas ocupadas.

Utilizaremos a obra de Favero (2021) para oferecer uma interpretacdo das ocupacdes
em Uberlandia, Minas Gerais. A efervescéncia politica de 2013, intensificada em 2016, e as
ocupacdes escolares em todo o Brasil refletem um movimento semelhante no Estado de Minas
Gerais. A acdo politica dos estudantes, tanto pela ocupacdo quanto pela construcéo

autogestionada da ocupacéo, proporcionou uma experiéncia intensa para esses individuos.

Para o autor, as ocupacdes estdo integradas e, simultaneamente, formam relactes de
classes, uma vez que estdo em conflito direto com a PEC 241 (55), a Reforma do Ensino Médio
e 0 Escola Sem Partido, além de estabelecerem relacGes coletivas, um territorio de organizacao
politica que compde uma acao coletiva. Portanto, 0 processo de ocupacdo esta atravessado pelo
confronto com as autoridades, assim como irremediavelmente com uma solidariedade coletiva

e organizada expressando relacdes e valores contrarios ao territorio coorporativo escolar.

As ocupacdes em Sao Paulo ocorreram em 2015, enquanto no Estado do Rio de Janeiro
aconteceram a partir de 21 de marco de 2016, no Parana em 3 de outubro de 2016, e em Minas

Gerais em 26 de outubro do mesmo ano.

Em S&o Paulo, as ocupacdes eram contra a reorganizacdo escolar, no Rio de Janeiro,
por outro lado, as ocupacBes das escolas decorrem, num periodo de greve do magistério
estadual” (Pinto, 2018, p. 61). Notavelmente, em S&o Paulo, no ano anterior, 2015, ocorreu
uma greve acompanhada por um movimento de ocupacdes escolares. Para Doyle, (2017, p.22)
“as ocupagoes das escolas no Rio de Janeiro tiveram como impulso a crise financeira do Estado
do Rio de Janeiro”. Ao comparar com as ocupacdes de escolas em S&o Paulo, ndo havia uma
pauta especifica que impulsionasse a luta politica no Rio de Janeiro; no entanto, essas

instituicGes ocupadas incluiram demandas especificas.
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No Parand, criticaram a Proposta de Emenda Constitucional 241 (PEC 241), que
tramitou no Senado Federal como Emenda Constitucional 55 (EC/55), determinando o
congelamento de verbas publicas por 20 anos em areas essenciais como saude e educacao,
oposicdo a Reforma do Ensino Médio, e a critica ao Projeto Escola Sem Partido durante os
protestos, uma vez que este projeto visava concretizar uma educacgéo isenta de "doutrinagédo
ideoldgica”. Em Minas Gerais também ocorreu protestos contrarios a PEC 241- Reforma do

Ensino Médio- Escola sem Partido.

No entanto, apesar das divergéncias, razoes, pautas, dados, momentos distintos,
individuais variados e contextos escolares diversos, emerge um vinculo que une esses
movimentos. Os movimentos estao interligados e se entrelagam por meio da luta, da ocupacdo,
da construgéo desses territorios e da juventude. Os apelos e significados de (in)justica dos trés
ciclos de ocupacdes, Séo Paulo, Rio de Janeiro, Parana e Minas Gerais estéo interligados, pois
realizaram em sequéncia e qualificaram o valor educativo com base em principios sociais

circundantes.

Nesta secdo, realizamos uma analise de cada movimento de ocupacdo em diversos
estados, respeitando a cronologia dos eventos. Buscamos identificar, por meio dos mapas, as

escolas ocupadas, bem como apresentar os dados das ocupacdes e as demandas dos estudantes.

Na proxima secdo, aprofundaremos nosso objeto de pesquisa, realizando uma analise
dos espacos das ocupacdes. Através de recursos visuais, € possivel teorizar e compreender
melhor a producdo desses territorios, proporcionando um entendimento mais profundo das

ocupacdes escolares.
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CAPITULO 4- TERRITORIO ESCOLAR DA
RESISTENCIA

Nesta secdo, serdo contextualizadas as ocupacOes escolares em termos de tempo e
espaco. Serdo apresentadas imagens que retratam o interior das ocupagdes, com o intuito de
ilustrar um dos momentos-chave desse movimento: as assembleias, reunides e discussdes, como
indicativos da organizagdo, horizontalidade e coragem dos estudantes secundaristas, como
também apresentar-se-d0 as questdes suscitadas em torno dos movimentos, bem como suas

hipoteses, seguido do referencial tedrico, conceitual e metodoldgico.

Nessas acOes coletivas, 0s secundaristas assumiram a lideranca na oposi¢do ao
retrocesso politico e social resultante de um golpe institucional de um governo que
implementou uma série de politicas de orientacdo neoliberal e conservadora. Tambem se tratou
de um movimento que evidenciou a capacidade dos estudantes de se tornarem agentes de sua
propria histéria e de liderarem, tanto de forma autdbnoma quanto em colaboragdo com geracgoes

mais experientes seus processos educativos (Costa & Groppo*®t, 2018).

Os metodos de organizacao, a diversidade das atividades formativas e as ocupagoes
inspiraram os adultos educadores a criarem e implementarem novos projetos de escola e
educacdo, talvez um meio de resolver a crise da educacdo publica em nosso pais (Costa &
groppo, 2018). Além disso, tanto os adultos educadores quanto os jovens educandos podem
potencialmente obter um aprendizado mais significativo por meio das experiéncias
proporcionadas pelas ocupacdes. Considerando a significativa relevancia das questfes
educacionais e politicas trazidas pelos movimentos, o nosso desejo, portanto, € que este
movimento ndo se torne apenas uma lembranca insignificante no curso da histéria, mas sim,

uma meméria vivida e inspiradora (Costa & groppo, 2018).

O movimento em questao obteve a participacdo de estudantes em quase todos 0s estados
do Brasil, incluindo o Distrito Federal, apresentando uma variedade de motivagdes e ocorrendo
em diferentes momentos, em 2015 em S&o Paulo e em 2016 se espalhando para quase todo o

territorio nacional, transformando as escolas e seus espacos em territorios de luta e resisténcia.

131 Ver: Adriana Alves Fernandes Costa; Luis Antonio Groppo (Orgs). O movimento de ocupacdes estudantis
no Brasil. S&o Carlos: Pedro & Jodo Editores, 2018. 328p.
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Como veremos, as ocupacdes foram uma reacdo dos estudantes diante das precarizacgdes
das redes estaduais publicas de educacgdo, que teve um impacto significativo nas mudancas da

estrutura do sistema educacional brasileiro e nos processos de formagéo de alunos e professores.

Além de responder sobre como podemos entender uma ocupacao escolar evidenciamos
as caracteristicas internas desses movimentos na construcdo de territérios por um periodo

enquanto as escolas estavam sobre o comando dos estudantes.

4.1.0 que € uma ocupacéo escolar?

O proposito da presente analise consiste em fornecer uma definicdo do conceito de
ocupacdo escolar. Para tal proposito, é necessario realizar uma descricdo detalhada das
ocupacdes e proceder com a configuragdo do fenbmeno em questdo. Neste contexto,
abordaremos as ocupacgdes escolares e nos empenharemos nos fundamentos as respostas
relacionadas ao desafio de definir o conceito de ocupacdo escolar, bem como elaborar uma

narrativa que exponha a fundamentacdo dessas ocupacoes.

Neste contexto, irei concentrar-me na sequéncia temporal das ocupacdes e,
posteriormente, sintetizar as perspectivas nos diferentes estados em relagdo as ocupacgdes
escolares. Apresentaremos adicionalmente nossa perspectiva em relagdo as ocupacfes e como

a disciplina de Geografia pode oferecer uma analise do referido fenémeno.

Trata-se de um fendmeno recente na histéria brasileira. Achamos que nédo se traduz em
respostas simples e buscaremos mostrar em que fatores repousam tal complexidade. N&o
buscamos por esses motivos fugir dessas respostas, porém, contudo, apenas sinalizar de acordo
com o material que levantamos (dissertacdes, teses, documentarios, reportagens, livros) a

sinuosidade de tal universo.

Os resultados de pesquisas anteriores formam fundamentos consolidados sobre o qual
podemos construir um quadro de referéncias. Por isso, optamos por uma exposi¢do orientada
sobre o ponto de vista de cada autor sobre as ocupacdes na tentativa de esbocar uma visao geral
do conhecimento cientifico sobre o0 assunto. Apresentarei, portanto, a partir de cada autor, o seu

material para oferecer um panorama bibliografico sobre as ocupactes escolares.

Vistas as dificuldades que o tema nos corresponde, de sua amplitude e de um universo
categorial que esta amplamente aberto e invade diversas areas do conhecimento, buscamos nao

ignorar nenhum ponto de vista significativo em nossa exposicao, e, caso isso tenha acontecido,
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(ficara a critério do leitor interessado julgar), peco ao leitores que se deem por satisfeitos e que

qualquer falha aqui reproduzida é de total responsabilidade do autor.

Sobre as circunstancias necessarias para a mudanca, Thompson!®? (1987, p. 396)
ressalta que ao longo da historia, as classes subalternas demonstraram uma tendéncia e uma
propensao a luta, resposta as condi¢Ges de pobreza e delinquéncia social que sdo atribuidas a
esses individuos pelo sistema em si, para ocupar espacos publicos e privados, como ruas,
avenidas, pracas e edificios, como uma estratégia para se organizar em grupos, individuos que
adquiriram conhecimento através da caréncia devem empreender esfor¢os para se manterem
ativos e relevantes, caso contrario, enfrentardo consequéncias adversas, como numa formula de

lute ou perega.

Eric Hobsbawm?'33 (1998, p. 241), considera que as ocupacgdes em espacos publicos e
privados tém se constituido importante ferramenta popular em diversos campos da luta de
classes, principalmente no que se refere a luta pela terra e por moradia. No Brasil, essa estratégia
tem ganhado expressé@o nas ocupacgdes pelo Movimento dos Trabalhadores Sem Terra (MST) e
pelo Movimento dos Trabalhadores Sem Teto (MTST). Portanto, € amplamente reconhecido
que as ocupacdes de espacos publicos e privados tém um papel significativo como uma
ferramenta popular em vérias esferas da luta de classes, especialmente no contexto das

reivindicacdes relacionadas a terra e a habitacéo.

Apesar das diversas manifestacdes e articulacbes em contextos urbanos e rurais, que se
configuram de maneiras variadas e emergem de diferentes situacdes e épocas, como ilustrado
pelos movimentos sociais MST e MTST, ha um aspecto comum entre eles, a saber, a pratica da

ocupagéo.

Analisando a origem etimoldgica da palavra “ocupar", verificamos que ela provém do
latim, mais especificamente do termo "ocupare”. Este vocabulo latino refere-se ao ato de se
apropriar, tomar posse ou fazer a ocupacéo de algo, refletindo assim a esséncia do que significa
ocupar em um sentido mais amplo e profundo. A palavra "ocupacao” tem suas raizes também na
lingua do latim, especificamente na forma "occupatione”. Além disso, é interessante notar que

este termo ndo € apenas associado a tomar posse, mas também possui uma ligacdo com o conceito

132 THOMPSON, Edward H. Costumes em comum — Estudos sobre a cultura popular tradicional. Séo Paulo:
Companhia das Letras, 1987.
133 HOBSBAWM, Eric J. Pessoas Extraordinarias. Sao Paulo: Paz e Terra, 1998.
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de cuidado, ou seja, ao cuidar do que foi ocupado, destacando um aspecto mais amplo e

significativo de sua etimologia.

O ato de ocupar, portanto, nos direciona a reflexdo sobre o cuidado, possibilitando a
criacdo de uma relacdo com o movimento especifico das ocupagbes realizadas nas escolas,
assim como acontece em outros movimentos sociais. 1sso se tornou evidente uma vez que 0s
estudantes que estavam no ensino médio tomaram posse de um espaco que, até entdo,
precisavam de cuidados e manutencfes adequadas para que pudessem funcionar de maneira
adequada e eficiente. O ato de cuidar revela-se bastante elucidativo quando relacionado a ideia
de ocupacdo, pois, além de estar intimamente ligado a uma expressdo de natureza social,
também se refere a importante questdo do cuidado e zelo em relagdo ao patriménio que pertence
a coletividade (tais como acontece na questdo da terra, dos predios abandonados e assim como

foi com as escolas).

Essa relacdo entre cuidar e o conceito de ocupagédo nao envolve apenas a interacdo das
pessoas com 0 espaco que habitam, mas também a responsabilidade que se assume ao valorizar
e preservar os bens de todos. Com frequéncia, essa ideia € deixada de lado pelos meios de
comunicagdo em suas investidas para desacreditar os movimentos que buscam a ocupacéo de
determinados espacos. Portanto, quando se faz uma reflexdo a respeito da compreensdo das
ocupacdes, acaba-se por encontrar um significado que é alternativo e que, por sua vez, ndo é

exaustivamente explicado ou explorado em detalhes.

Na filosofial**, o cuidado representa a preocupacéo de que, constitui a esséncia do ser-
ai, ou seja, da existéncia. O cuidado representa a soma das estruturas ontoldgicas do ser no
contexto de sua condicdo existencial: em outras palavras, abarca todas as potencialidades da
existéncia que se relacionam tanto com os objetos quanto com outros individuos, englobadas

nas diversas situacoes.

Ademais, ocupar no dicionario da lingua portuguesa®®, entre os diversos significados
que sdo atribuidos ao termo, se destaca o ato de apropriar-se ou de tornar-se proprietario de
algo, bem como a invaséo de um espaco especifico, mantendo-se nesse local; ou ainda o ato de
assumir. Firmar-se em um local especifico; morar, residir, exercer dominio por meio da forca;

conquistar, ter ou dissuadir por habilidade ou acordo.

134 "Dicionario C" em S6 Filosofia. Virtuous Tecnologia da Informag&o, 2008-2025. Consultado em 09/03/2025
as 18:10. Disponivel na Internet em http://filosofia.com.br/vi_dic.php?pg=7&palvr=C.
135 https://michaelis.uol.com.br/busca?r=0&f=0&t=0&palavra=ocupar.
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Independentemente da diversidade de termos, entendemos que a ocupagdo deve estar
vinculada a uma modalidade de expressao politica e social, espacial e territorial. Embora
apresentem especificidades na relagdo com a ocupagdo, Como no campo Ou No espaco urbano,
0S grupos que realizam, bem como as ac¢Oes que desempenham, possuem uma natureza

contestatoria, constituindo assim um elemento comum entre 0s movimentos de ocupag&o.

A ocupacdo de instituices de ensino, dessa forma, esta profundamente ligada a outros
protestos que envolvem a ocupacdo de escolas, estabelecendo uma ligacdo significativa com
esses movimentos. Além disso, essa pratica herda caracteristicas que também sdo comuns a
outros tipos de mobiliza¢Bes sociais, visto que ambas as caracteristicas sdo resultados das

contradicOes inerentes ao sistema social.

Esse sistema, por sua vez, torna a vida cotidiana mais complicada e viola direitos
fundamentais, o que torna esses movimentos, portanto, de uma natureza essencialmente
contestadora e desafiadora. Impelidos por situagdes diversas, os individuos se encontram na
necessidade de batalhar por um lugar que compartilnam proprios, ou até mesmo por uma area
maior, além de também lutarem para conservar esse espago que conquistaram. Dessa forma,
eles buscam incessantemente, através de seus esforgos, a concretizacdo de sua sobrevivéncia

em um territério que compartilha essencial para suas vidas.

Ocupar escolas, portanto, possui uma relagdo intrinseca com outros movimentos de
ocupacdes escolares, mas também, possui uma heranga comum 0S outros movimentos, pois
ambos sdo frutos das contradi¢bes do sistema social que complexifica a vida e rompe com
direitos e por isso sdo de natureza contestatdria. Obrigam os individuos a lutarem pelo seu
espaco, ou por mais espaco, pela manutencdo desse espago, buscam assim pelo territorio a

materializacdo de sua sobrevivéncia.

Dessa maneira, apds entender que as ocupacdes escolares representam uma alusdo direta
a uma tradicdo nos movimentos sociais de ocupacéo, € fundamental considerar seu impacto no
contexto educacional e por isso da visdo de Freire'*® (2001, p.47) de que se trata de um otimismo
ingénuo atribuir a educacdo um papel central nas transformac@es sociais e como solugédo para
todos 0s nossos problemas. Também ndo temos a crenca igualmente acritica e mecanicista de

que a educacdo como elemento supra-estrutural s6 pode surtir efeito apds a ocorréncia de

136 Ver, Freire, “a visdo mecanicista da Historia que guarda em si a certeza de que o futuro ¢ inexoravel, de que o
futuro vem como esté dito que ele vira, nega qualquer poder a educacdo antes da transformacdo das condicfes
materiais da sociedade. Da mesma forma como nega qualquer importancia maior a subjetividade na Historia”
(Freire, 2001, p.47).
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mudancas estruturais subjacentes. Portanto, nem a negacdo absoluta da educagédo, sempre

subordinada a infraestrutura produtiva, nem o seu poder excessivo®’.

Entendemos que a superagdo da visdo mecanicista da historia, da educacdo de forma
dialética se alimenta entre producdo da consciéncia, do aprendizado revelado pela experiéncia
e as formas materiais de influéncia do mundo implicando em ver a histéria apenas como
possibilidade aberta. Que a superacdo da visdo mecanicista da histdria e da educacgdo de forma
dialética se nutrem da producédo da consciéncia -que pode ser direcionada para a uma visao de
mundo, de sociedade, de homem, progressista ou conservadora-. Isso implica uma perspectiva
que V€ a histéria como um espaco aberto a possibilidades, ao invés de um resultado
predeterminado. Portanto, a consideracdo de possibilidades em vez de um resultado

predefinidos!®.

Assim, sendo essas possibilidades abertas na histéria, sempre terdo a perspectiva de
regressdo ou avango da humanidade para todas as areas dependendo da direcdo que homens e
mulheres e todos os géneros o fardo pendendo pela orientacdo da sua base ideologica, sendo

mais inclusiva ou mais excludente.

Deste modo, € possivel ver a rodada de ocupacgdes de escolas como o inicio de uma nova
onda de protestos no Brasil, especialmente dentro das reinvindicacdes e luta relacionadas a
educacéo publica, ou seja, como possiblidade de combate. Os estudantes brasileiros deram uma
aula de ativismo e protesto. Quem diria que as escolas se tornariam territorios de manifestacées
tdo empolgantes? E um novo ciclo de rebeldia educacional, onde os alunos mostram que
estavam prontos para lutar pelos seus direitos, da busca de uma escola mais feliz***? Quem

sabe, talvez em breve tenhamos até uma outra onda de ocupacdes?

Estamos de acordo com Favero (2021), uma vez que as ocupacdes escolares podem ser

interpretadas como um novo ciclo de manifestacbes do contexto brasileiro, assim como uma

137 Existe uma ampla bibliografia sobre isso, desde as concepgdes reprodutivistas, como as de Althusser (1985) e
Establet (1974) até chegar as concepgdes funcionalistas (com a ideia de “reprodugdo do sistema” ou do “todo”,
sendo um “subsistema”, sob forma neutra e acritica).
138 Ver, Bensaid, “a teoria de Marx d4 passagem a uma histéria que ndo promete salvagdo, nio repara
absolutamente a injustica, ndo mordisca sequer nossa nuca. Essa historia [...] como um devir incerto, determinado
tanto pela luta quanto pela necessidade” (Bensaid, 1999, p.13). Ainda “a historia que “faz” alguma coisa ¢ ainda e
sempre uma histéria sagrada, que supostamente age no lugar dos homens e as suas costas” (Bensaid, 199, p.24).
139 “Se o tempo da escola é um tempo enfado em que educador e educadora e educandos vivem segundos, os
minutos, os quartos de hora & espera de que a monotonia termine a fim de que partam risonhos para a vida la fora,
a tristeza da escola termina por deteriorar a alegria de viver” (Freire, 1993, p.10) Ver ainda, “o tempo que levamos
dizendo que para haver alegria na escola é preciso primeiro mudar radicalmente 0 mundo é o tempo que perdemos
para comegar a inventar e a viver a alegria” in: SYNDERS, GEORGES. Alunos felizes: reflexdo sobre a alegria
na escola a partir de textos literarios. Rio de Janeiro, paz e terra, 1993.
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outra constatacdo que se pode fazer é que as ocupacbes tém como ponto de partida as
manifestacdes ocorridas em junho de 2013 (Gohn, 2018) e da mesma forma lembrar que junho,
formaram a maior onda de protestos nas Gltimas décadas no pais (Alonso; Mische, 2016, p.1).
Portanto, é necessario analisar 0 més de junho de 2013 para alcangar uma compreensdo mutua,

0 que serd feito a seguir.

Toda luta social se d& em um determinado contexto histdrico, delineado justamente
pelas lutas sociais antecedentes (Brito, 2018, p.32). Por isso, vamos apresentar alguns outros
processos que compdem o pano de fundo de nossa narrativa, ainda que sejam apenas como

fonte de inspiragéo para as atividades dos estudantes paulistas.

No més de junho de 2013, foram registradas multiplas manifestacdes populares nas vias
publicas, pragas e avenidas de doze capitais e cidades de porte intermediario do territorio
brasileiro (Gohn°, 2015), devemos lembrar que existem apenas quatro ocasides na historia do
Brasil em que 0 mesmo aconteceu, em 1992, no impeachment do ex-presidente Collor de Melo,
em 1984 no movimento “diretas ja” a luta pelo retorno da democracia e, nos anos 60, nas greves
e paralisacbes pré-Golpe Militar de 1964 e em 1968 com o0 movimento de estudantes
(Gohn,2015, p. 8)

Entre junho e agosto de 2013, aproximadamente 2 milhGes de pessoas protestaram em
483 municipios em todo o pais (Gohn, 2015). Os protestos diziam respeito as condi¢des de vida
urbana, que inicialmente foram representados pela questéo da tarifa de transporte publico, sobre
como o pre¢o dos 6nibus mudava a maneira como as pessoas viviam nas cidades, ou seja, como
0 preco de algo tdo fundamental tem impactado a vida das pessoas. A partir disso, eventos
adquiriram notoriedade na midia e em outros meios como "manifestacfes”, estabelecendo

assim, essa terminologia como um elemento significativo na memoria coletiva do pais.

As manifestacdes de junho sdo o maior evento politico de 2013 e da historia recente do
Brasil, segundo Gonh (2015, p. 10). O impacto de sua influéncia pode ser observado na
sociedade através do engajamento e sensibilizacdo das pessoas para participarem de
manifestacdes publicas, embora em determinadas circunstancias, esses individuos podem nédo
ter um entendimento completo acerca do propdsito subjacente dessas acfes, bem como da

perspectiva histérica existente e futuras.

140 GOHN, MARIA DA GLORIA. Manifestacdes de Junho de 2013 no Brasil e pragas dos indignados no
mundo. Petropolis, Rio de Janeiro, 2015.
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No governo em questéo, ouvindo as demandas das ruas, o discurso proferido incluiu
uma proposta de reformulagéo de politicas e foram implementadas medidas com o objetivo de
reverter o0 mesmo. Na opinido de intelectuais e formadores de opinido, as manifestacoes e
protestos de rua tornaram-se uma potente forca sociopolitica. De acordo com a perspectiva dos
académicos e influenciadores, esses eventos devem ser mencionados ndao s6 como formas de
protestos com "o clamor das ruas", mas tém se tornado como uma forga social e politica de
grande significado e considerando as motivacBes devidas, é especialmente relevante sua

influéncia no contexto dos anos de 2015 e 2016, marcados pelas ocupacdes escolares.

No periodo anterior as ocupacdes escolares, especificamente em 25 de janeiro de 2014,
ocorreu 0 movimento denominado "néo vai ter copa”, o qual engajou 30 cidades, incluindo dez
capitais e o distrito federal (Gohn, 205.p11). Embora as ocupacdes escolares tenham ocorrido
no ano depois, nas cidades dos jogos as manifestacdes e protestos de rua contrarios a copa se

configuraram como destaque de 2014.

Perry Anderson*! destacou trés vitérias significativas nos protestos de junho que foram
listadas assim: 1) despertar politico nos jovens, fazer com que 0s jovens se interessassem pela
politica; 2) a compreensdo do empoderamento social, no recuo do governo nas tarifas de
transporte publico; e, 3) levantou-se a “questdo da distribuigdo escandalosamente distorcida das

despesas publicas no Brasil.

Deve-se observar, de acordo com Gohn (2015), que esses protestos ndo foram
nacionalistas; ao contrario, em vez disso, mostraram maneiras e meios de trabalhar juntos
despontar como modos e formas de agir coletivo. Particularmente, entendemos que esses
conhecimentos sao e foram adquiridos ou construidos ainda mais por meio de plataformas de
redes sociais que sdo influenciados por tendéncias globais, como as ocorridas no cenario
mundial apds o ano de 2008 especialmente na Turquia, Egito, os diversos Occupy iniciados em

Wall Street, e os indignados na Grécia, Espanha, Portugal.

Para uma compreensdo abrangente das ocupacdes escolares, é necessario ndo apenas
identificar as particularidades envolvidas no ato de ocupar uma escola, mas também (como
estamos fazendo) analisar a conjuntura ao longo do tempo que influenciou entre diferentes

grupos de jovens ocupas'#?. A entrevista de Ana Jilia Ribeiro*3, sobre as ocupagdes no Parana,

141 “A rua e o poder”. O Estado de Sdo Paulo, 03/11/2013, p. E2.
142 Termo utilizado para se referir aos jovens que ocuparam as escolas.
143 Entrevista realizada via aplicativo de mensagens via mensagens de voz no dia 09/05/2023.
178



destaca 0s processos existentes no pais e em sua escola que a levaram participar das ocupacoes

naquele estado e identificam a conjuntura:

Os motivos que levaram a participacdo sdo um pouco variados. Primeiro é preciso
entender que naquele ano a gente estava tendo um conflito politico muito grande no
pais. Entdo a gente tinha tido o impecheament um golpe contra a presidente Dilma
que deixava todo e qualquer discussao politica no pais de forma geral. Assim que ouve
0 impeachment o entdo presidente da época Michel Temer propds uma medida
provisoria que era a reforma do ensino médio e essa medida provisdria foi com que
alavancou os estudantes porque foi da ai em seguida uma ruptura muito grande no
pais uma mudanca muito brusca na educacdo sem dialogar com os professores,
pesquisadores estudantes, e, que ndo atendia nenhuma demanda que 0s movimentos
organicos da sociedade reivindicavam, ndo tinha relacdo a educacdo, a outra coisa, é
0 cenario de um geral na educacdo publica brasileira que era das escolas
sucateadas sem investimento um ensino que trabalhava pouco a formagdo integral do
aluno baseado na ideia de decorar, enfim essas coisas ja deixavam as pessoas e 0S
estudantes desgastados com as escolas com a educagdo e reivindicando mais
mudancas.

E imperativo abordar essa questdo, consideramos relevante e deve ser levado em
consideracdo 0s anos anteriores as ocupacdes escolares, dado o numero significativo de
estudantes que iniciaram as ocupacfes. Por que essa quantidade de estudantes aderiu as
ocupacdes? O significado que esses jovens atribuiram a esses acontecimentos? Achamos que

as respostas devem ser procuradas e investigadas na propria conjuntura politica e social do pais.

Estes individuos, alunos do ensino médio, alunos da escola publica sdo marcados pelos
acontecimentos de 2013 e pelas circunstancias prevalecentes, nomeadamente o significado das
manifestacdes e protestos que ao longo dos anos de 2013-2014, tiveram o seu impacto sobre

estes alunos do ensino secundario e esta de modo direto assinalado nas ocupacdes.

Entretanto, como ja abordado por outros autores e autoras, além das referéncias
nacionais de 2013 no Brasil, é importante mencionar que as ocupacdes de escolas ja haviam
sido iniciadas no Chile, em um fenémeno amplamente conhecido como "movimento pinguino™.
Associando o uniforme dos estudantes aos pinguins, tal movimento inicia-se com o
“mochilazo” em 2001 e acaba com as ocupagdes de escolas em 2006 e, novamente em 2011,

tornando-se referéncia para toda a américa latinal**.

No Brasil, as primeiras ocupac@es de escolas aconteceram em Sao Paulo para se opor a

um plano de "reorganizacao” da rede estadual de ensino. Apos a implementacdo de estratégias

144 De acordo com Brito (2018, p.13), houve registros de ocupagdes escolares anteriores ao periodo de 2015-16.
No entanto, foram observados movimentos de menor magnitude “em maio de 1968, uma ocupac¢ao marca o inicio
da greve estudantil contra a Portaria 31 na Escola Estadual Fernao Dias Paes, em Sdo Paulo”.
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de manifestacdo publica e a falta de resultados em termos de diélogo substancial com o governo,

0s estudantes optaram por seguir as ocupacdes (Campos et, al., 2016, p.54).

Para Brito (2018, p.15) “os estudantes secundaristas, ao optarem pela tatica de ocupagao
das escolas estaduais, recolocaram o movimento estudantil como sujeito destacado nas disputas
pela educagdo publica, assim como nos debates tedricos no campo da Educagdo e da Politica”,
dessa maneira, (Brito, 2018, p.15) “a marca principal deste ciclo é a adogdo da tatica de

ocupacao de escolas”.

Para Brito (2018, p.14) a evidencia é que “em um periodo de poucas semanas, a
resisténcia secundarista surpreendeu governos, imprensa, académicos e movimentos sociais ao
assumir o controle de mais de duzentas escolas em todo o estado de Sao Paulo”. Entre 2015 e
2016, as ocupagdes de escolas foram uma forma inovadora de os estudantes protestarem, pois,
as ocupacdes de escolas foram um meio que o0s alunos secundaristas expressaram sua
discordancia. Acreditamos que é mais do que apenas uma nova forma de protesto e, em vez
disso, e a0 mesmo tempo isso, representa uma faceta unica do atual clima social, econdémico e

politico do pais.

Alias, deveria espantar os individuos, pelos alunos se apropriarem de algo que Ihes
pertence? E motivo de preocupacdo quando os alunos se apropriam de algo que Ihes diz

respeito?

Especificamente podemos dizer ser o caso de Sdo Paulo*® o primeiro Estado em 2015
a ter um movimento de ocupacdo. A E.E Diadema- antigop CEFAM (Centro Especifico de
Formacdo e Aperfeicoamento do Magistério) no dia 9/11/2015 foi a primeira escola a ser
ocupada seguida da E.E Ferndo Dias (Campos, 2016). A aceleracdo do fendmeno ocorre em
novembro de 2015 “apenas na virada do final de semana para segunda feira dia 16/11/2015, o
crescimento ¢ da ordem de mais de 80%”, sendo “domingo dia 22/11/2015 com 89 escolas

ocupadas” chegando em 200 escolas ocupadas naquele ano (Campos, 2016, p.111).

“Em margo de 2016 foi a vez das ocupagdes de escolas no Rio de Janeiro” (Favero,
2021, p. 25), também se entendem que as escolas que foram ocupadas em apoio a greve dos
professores (Ximenes, 2019, p.54) em solidariedade ao movimento dos professores e foram

assumindo reinvindicac@es locais (Camasmie, 2018). O movimento no Rio de Janeiro almejava

145 Faremos um estudo detalhado sobre as ocupagfes de cada estado em outro momento, nesta parte, ao analisar
as caracteristicas distintivas de cada sistema educacional, nosso objetivo é buscar uma resposta para as ocupagdes
e apresentar os fatos de maneira mais concisa.
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uma educacdo publica de qualidade e investimentos na infraestrutura das escolas (Cérbo, 2020)
além disso, “os estudantes reivindicaram desde vagas para a universidade publica,

oportunidades e valorizacado, até a utilizagdo de equipamentos na escolar”.

Em outubro de 2016 comegam as ocupacdes no Parand, de inicio a critica dos estudantes
se deu em torno do aumento das escolas de tempo integral e da flexibilizacdo das matérias
(Camasmie, 2018) e de acordo com o0 aumento das manifestacdes 0s estudantes passaram a se
posicionar contra a Proposta de Emenda Constitucional (PEC) 241'%, contra a Medida
Proviséria (MP) de Reforma do Ensino Médio (MP 446/2016)**" e contra o Projeto de Lei (PL)
Escola Sem Partido (ESP)'*®. Movimento que difere dos anteriores pois mobiliza em suas
criticas em contornos nacionais (Favero, 2021, p.25-26). Segundo Luz (2020, p. 11) “o que
impressiona no movimento de outubro de 2016 foi 0 nUmero expressivo de escolas ocupadas e
uma surpreendente capacidade de articulacdo dos estudantes aumentando muito rapidamente o

namero de ocupagoes”.

Em Minas Gerais, na cidade de Uberlandia, as ocupacgdes se iniciaram no dia 18 de
outubro de 2016. O movimento em Minas assumiu carater nacional, conformando uma acao
coletiva que se opunha a iniciativas do governo Temer, especialmente a Medida Provisoria n.
746 — que, transformada na Lei n. 13.415/2017, reformou 0 Ensino Médio no pais — e a Proposta
de Emenda Constitucional n. 241 (PEC 241) — posteriormente PEC 55 e, enfim, Emenda
Constitucional n. 95 —, que alterou o Regime Fiscal da Unido, congelando por vinte anos os

gastos sociais (Groppo & oliveiral®®, 2021, p.2).

Ocupar escola implica e implicou na apropriacdo de um espaco publico. Ocupar escola
é conflito®™. Apropriacdo de um espaco publico é o ato de utilizar ou reivindicar um espaco
que é de dominio publico para fins individuais ou coletivos. Aqui a apropriacdo de um espaco
publico refere-se as escolas pablicas, ao processo pelor qual individuos ou grupos (neste caso
os secundaristas, os “ocupas’) assumem o controle, embora mesmo de forma temporal e breve,

e, no contexto em questdo, o controle exercido € parcial, ao invés de ser absoluto, utilizaram as

146 Essa é conhecida como PEC dos gastos.

147 Reforma aprovada que modifica o Ensino Médio no Brasil.

148 VVer mais Escola Sem Partido.

149 GROPPO, L, & OLIVEIRA, M, A. ocupacdes secundaristas em minas gerais: subjetivacio politica e trajetorias.
Educ. Soc., Campinas, v. 42, e240770, 2021.

150 As ocupagdes estudantis ndo se deram sem confronto. Os ocupantes dormiam na escola tomados pelo medo de
invasdo e do cumprimento das ameacas de confronto que diariamente recebiam de estudantes e pais que nao
queriam a ocupacdo. Existiam muitos alunos, pais e professores contrérios e as noticias que chegavam de invasao
e quebra-quebra de outras escolas ocupadas davam o tom do perigo que corriam (FERNANDES, 2017, p. 111).
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escolas para fins especificos, como forma de protesto e manifestacdo, muitas vezes divergentes

dos propostos pelo Estado.

Ocupar escola é um ato politico, foi mostrar o potencial politico jovem brasileiro,
naquela ocasido, os estudantes ocupas adquiriram uma compreensdo da realidade das escolas
publicas e foram capacitados a defender seus direitos. De maneira andloga, a educacgdo, na sua
esséncia, desempenha um papel politico pois tem o potencial de desafiar as estruturas
opressivas, promovendo uma emancipacdo individual e impulsionando uma mudanca social.
Portanto, a politica é inerente na educacao; da mesma forma, as ocupagdes em instituicGes de
ensino foram e continuam sendo de natureza politica. Para Martins (2020) “o engajamento dos
estudantes pode ser compreendido como um processo de mobilizacéo e articulacdo politica
entre 0s sujeitos engajados na politica contra a qual estavam lutando e em defesa do direito a

educacao”.

Pacheco (2018, p. 19) “ao ver como os secundaristas organizavam suas reunides, as
tarefas na ocupacdo, as oficinas, o contato com as midias hegemdnicas e populares, suas
publicagdes nas redes sociais e a relacdo com a gente, os grupos de apoio”, conseguiu “perceber
como eles estavam “fazendo a politica”. Portanto, acompanhou a evolu¢do do processo
inicialmente espontaneo, no qual uma grande maioria estava se envolvendo na prética politica,

e COMo esse processo estava se desenvolvendo e se estruturando.

Embora os educadores tenham apontado cotidianamente os problemas estruturais que
assolam a educacdo publica neste pais ha décadas (como evidenciado pelos movimentos
grevistas, os sindicatos, a academia e os intelectuais), foi impressionante ver os estudantes
liderarem esse tipo de manifestacdo. As ocupacdes de escolas serviram para evidenciar antigas
questdes estruturais da educacdo publica em nosso pais, a novidade, porém, foi presenciar o
envolvimento de jovens que assumiram um papel entdo de defesa da educacdo publica antes

somente Visto por outros grupos.

Portanto, foi uma estratégia para que esses mesmos individuos denunciassem tais
espacos, por meio daqueles que sdo beneficiados por essas politicas educacionais. Logo, pelas
pessoas que recebem essas politicas de educacdo para que essas mesmas pessoas se manifestem
contra esses espacos, pela busca de uma nova forma de aprender/ensinar e, do mesmo modo, a

favor desses espagos, pois as denuncias se referiam a melhoria das escolas.

Para os defensores do "livre mercado”, sedentos por queda de direitos, as ocupac¢des ndo

seriam vistas como um canal direto de reclamacgéo, de um servigo prestado que foi gerido de
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acordo com os capitalistas da educacdo? De acordo com a perspectiva dos defensores
capitalistas da educacdo, seria possivel argumentar que as ocupagdes ndo seriam consideradas

uma forma direta de expressar insatisfagdo com a qualidade de um servigo prestado?

Portanto, na qualidade de mercadoria que vem tendo a educagdo, o servigo adquirido
ndo requer um consumidor vigilante? Assim, desse modo, as ocupagfes ndo seria um canal
direto entre o “consumidor”? Um reclame aqui? Igualmente como os numeros de contato

disponiveis para o proposito de registrar reclamacgdes?

Ah, as ocupac6es, uma verdadeira obra-prima da educacao politica das escolas publicas.
Um verdadeiro espetaculo de rebeldia estudantil, onde os alunos se tornam os protagonistas de
uma peca real chamada "ocupacdo escolar”. As disciplinas de Historia, Geografia, Sociologia
e Filosofia, em particular, evidenciaram um notavel processo de aprendizagem nas instituicdes
de ensino, o qual contribuiu para o envolvimento de um fendmeno significativo das ocupacoes
escolares, para a organizacdo do movimento, para a sua gestdo, para a propria conducdo das

ocupacdes.

Ocupar escolas é aprendizado®®!, “durante a ocupacio eu aprendi coisas que eu nunca
tinha ouvido nem falar a minha vida inteira, entdo onde eu mais aprendi foi na ocupagio”
(Martins, 2020, p.89). Ocupar ¢ ensinar, “ao discordarem do modelo de educagdo vigente, que
consideravam opressor e alienante, os estudantes engajados deram vida a uma praxis educativa
de forma coletiva e horizontal” (Martins, 2020, p. 93). Pacheco (2018) explica que as estratégias
politicas de acdo direta apresentam diferentes metodologias possiveis. Além disso, destaca que
as ocupacdes constituiam um ambiente propicio para a aprendizagem, uma vez que eram
compostas por individuos iniciantes na préatica politica, avidos por adquirir conhecimento, e por

grupos politicos diversos, compartilhar seus ensinamentos.

Ocupar escolas é fazer-se, como demonstra Martins!®? (2020, p.89), Fernandes (2017,
p.129) e Santana (2023, p.13), ocorreu uma situacao, um fenémeno que é altamente desafiador
de se concretizar, especialmente em areas periféricas. “as ocupagdes escolares sdo exemplos da
luta direta sem intermediarios, com protagonismo de jovens de periferia ou de baixa renda que

reinventaram o espaco escolar” (Santana, 2023, p. 13). Os ocupas foram alvo de observacdo e

151 «“A nossa inteligéncia se inventa e se promove no exercicio social de nosso corpo consciente. Se constréi. Nao
¢ um dado que, em nos, seja um a priori da nossa historia individual e social” (Freire, 2001, p.50). Freire, Paulo.
Politica e educacdo. S&o Paulo, Cortez, 2001.

152 Entrevista de aluno, (Martins,2020, p.89) “foi um ambiente, um movimento que é muito dificil acontecer,
principalmente na periferia. E a gente conseguiu, a gente mobilizou ndo s6 alunos, a gente mobilizou varias escolas,
ndo s6 em Sé&o Paulo, também. E a gente foi visto, foi ouvido, ndo s6 o ato da gente fazer, mas isso, de ser ouvido
e visto mostra que a gente estd aqui”.
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escuta, ndo somente durante a execucdo de suas agdes, mas também ao serem observados e
ouvidos durante as ocupacdes, o0 que ressaltou a presenca dos secundaristas, “e engajaram nesta
luta [...] se apropriaram do espago educativo, tanto no que se refere a estrutura do prédio escolar
propriamente dito, quanto da luta por direitos e do debate politico acerca de que tipo de

educacdo publica que defendiam” (Martins, 2020, p.92).

consideramos, pois, que a identificacdo entre os estudantes ao ocuparem as escolas,
apropriando-se do espaco com o qual se identificavam e atribuiam a ele novos
significados, constituiu-se importante momento historico de formacéo da consciéncia
de classe desses sujeitos que vislumbraram a transformacéao da realidade por meio de
um agir coletivo (Martins, 2020, p. 93).

Ao estar ao lado e compor o movimento de ocupagédo, suas propostas de discussao de
suas proprias vidas e o que estdo fazendo dela, ndo é por acreditar que esses jovens sao o futuro
da nagéo, é pela viabilidade de afirmar a grandeza da existéncia, de todos, um aviso da vida
viva, que ndo para de se amplificar, que persevera em continuar ainda que rodeada de tanta

mediocridade e violéncia e controle (Fernandes, 2017, p.129).

As ocupacdes tiveram uma estética, uma Geografia, nenhuma luta pode ser organizada
sem o0 uso do espaco e do territério (Moreira, 2018). Assim sendo, as ocupagdes ocorreram via
uso do espago, e, € neste espaco que podemos encontrar e recuperar ndo apenas as pautas de
reinvindicacOes e identificar as demandas dos alunos, mas também os compreender. Por isso,
sdo um movimento social distinto, socioespacial, com valores, principios e formas de

organizacdo diferentes.

O espaco escolar esta associado as relagdes de poder que os homens estabelecem entre
si, pela legislacdo, pelo Estado, por normas de conduta e de comportamento, pela influéncia do
mercado, pela privatizacdo, pelos conselhos escolares, pelas inimeras secretarias de educacao,
pelos grémios estudantis, pelas presencas de lideres comunitarios, pelos lideres escolares, pelos
professores, funcionarios e diretores, cujas manifestacdo confere ao espaco escolar a condi¢cdo

de territorio.

A acdo dos estudantes secundaristas envolveu incontestavelmente, a conquista do

espaco escolar'®®, Consequentemente, a delimitacdo de seu poder manifestado na forma de

153 “No territorio escolar, como apresentado ao longo da tese, as sofisticadas praticas de controle a céu aberto
investem na convocacdo a participagdo: incorporou-se e institucionalizou-se as mais diversas minorias em maioria
governante e, por meio de leis, formou-se um conjunto sélido de defesas de direitos, resisténcias capturadas”
(Fernandes, 2017, p.128)
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territério ampliou as capacidades dos secundaristas, permitindo maior controle, maior
amplitude de agdo, mais visibilidade ao movimento podendo assim ser consideradas como

movimentos socioespaciais/socioterritoriais.

A explicagdo para essa conceituacdo se baseia no fato de que, no caso focalizado, o
espaco escolar das ocupacBGes ndo constituiu somente um recorte empirico ou base que
sustentava a organizacdo dos secundaristas, mas sim o territorio, as ocupacdes, portanto, sao
territorios, a partir do qual as vivéncias compartilhadas formaram uma “energia” capaz de

mobilizar outros estudantes e outras escolas, outras pessoas.

Entendemos também que esses movimentos ganharam forga com a ocupacdo e foi
fortalecido por outras ocupacdes; ou seja, 0 espaco deu relevancia a luta dos estudantes e
avolumou outras ocupacgdes diante de outras ocupacgdes, e que, como resultado de seu
crescimento numeérico, revelou um caréater de resisténcia dos alunos secundaristas. Assim, as
ocupacdes revelam um movimento com o espaco e atraves dele. Portanto, os individuos
protestavam pelo espaco da escola, denunciavam o ambiente escolar, e, a0 mesmo tempo, foi
por meio desse ambiente que surgiu uma resisténcia contra a tendéncia de precarizacdo que

afetou e afeta os ambientes escolares.

Portanto, as ocupac6es séo o resultado de relacdes. Dos estudantes, desses com outros
estudantes, das escolas que foram ocupadas com outras escolas ocupadas, das politicas
neoliberais na educacao nessas redes, de territorios, das redes escolares, das redes sociais, e das
proprias ocupacdes. Tal fato nos obriga a lembrar que estamos sempre falando de uma
producdo, as ocupacdes sdo uma producao, mais ainda, de algo dinamico e ndo de um objeto
inerte. Tratamos de uma construcdo que deve ser considerada como tal, em termos historicos e
sociais, e também significa dizer que as relaces que se estabelecem nas ocupac@es de escola
sdo imanéncias deste espaco e desse territorio, assim como da influéncia de outros fendmenos
ja indicados.

E a compreensdo desses aspectos o objetivo desta pesquisa, as articulagdes e conflitos
entre estes e outros, bem como aquilo que essas articulagbes e conflitos produziram. Isso
porque, do espaco: “(...) ndo se pode dizer que seja um produto como qualquer outro, um objeto

ou uma soma de objetos, uma coisa ou uma colegao de coisas (...)” (Lefebvre, 1976, p.34).

Mapa 7-Brasil: escolas ocupadas em 2016
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No mapa, é possivel observar a distribuicdo espacial das ocupag6es em distintas regies
do Brasil, com uma maior concentracdo de escolas ocupadas no estado do Parand. No total,
foram 1.197 instituicGes pulblicas de ensino®®* em todo o pais (UBES, 2016) espalhadas por
diferentes estados e municipios brasileiros e no grafico podemos destacar a quantidade de
escolas ocupadas sendo, no Parand, 843, escolas, Minas Gerais, 75 escolas, Rio de Janeiro 40
escolas e S&o Paulo com 6 escolas em 2016%°°, (lembrando que foram 200 escolas em 2015).
Ainda podemos identificar outros Estados, como Mato Grosso do Sul, Mato Grosso, Goias,
Rondbnia, Tocantins, Pard, Maranhdo, Piaui, Ceard, Rio Grande do Norte, Paraiba,
Pernambuco, Alagoas, Bahia, Espirito Santo, Rio Grande do sul, Santa Catarina, com

ocupacoes.

Gréfico: Ocupac0es de escolas em 2016

154 Deixamos a lista com todas as escolas ocupadas em 2016 nos anexos deste estudo.
155 No estado de S&o Paulo em 2016 também ocorreu ocupagdes de escolas.
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Numero de ocupacoes
= PR - 853 MG - 69
mES -24 EmRS - 14
mDF - 12 EBRN - 12
uGO- 10 AL -9
uBA -9 mSP -7
BMRI-6 ®PE -5
MA -5 CE-5
MT -3 mPB -3
mPE -3 mRO-2
TO-2 SC-2
wSE -1
Fonte:

Martins, (2020).

Através do mapeamento nao estamos lidando com uma simples identificacdo de coisas
ou processos, estabelecendo com estas conclusdes a partir de logicas de ‘causa e efeito’. O
proposito é o de estabelecer conexdes entre os elementos que orientaram a formaram as
ocupac0es das escolas e as suas implicacdes no espaco e na formacdo desses territorios. Para
iSso pensamos na dimensdo espacial das ocupag¢fes. Como algo que se movimentou e que se
mostrou como o resultado constante e inacabado de correlacdes de forcas, interesses, politicas

e sentidos.

As ocupac0es sdo o resultado de fatores complexos, compostos de contradigdes locais,
nacionais e globais. Ocupar escolas é uma forma inovadora de luta, € uma apropriacdo de
espaco publico, é um ato politico ao mostrar o potencial de luta dos secundaristas, € uma
estratégia de dendncia, fruto da educacdo das escolas publicas, é aprendizado, é ensino, é se

constituir enquanto jovem, e por fim, é uma estética, uma Geografia.

Do mesmo modo, podemos entender que as ocupacdes escolares sdo um movimento
socioespacial urbano, que se trataram de manifestacdes dos estudantes secundaristas,
insatisfeitos com as escolas publicas e que diante da precarizagdo dos prédios escolares, das
condigdes de ensino e aprendizagem, e das politicas publicas na area da educagdo se

mobilizaram com e através do espago escolar para denunciar tal insatisfacéo.

Colocamos questdes que tém como centro de interesse a espacialidade. De todo modo,
0 que significa essa espacialidade das ocupacGes? Qual potencial ela teria para gerar
interpretacdes destes fendmenos? As espacialidades aqui apresentadas pelo mapa séo no sentido

de apresentar uma trama locacional, estd associada apenas a um plano uma superficie,
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“corresponde, assim, ao resultado de um jogo de posigdes relativas de coisas e/ou fendmenos

que se situam, a0 mesmo tempo, sobre esse mesmo espago” (Gomes, 2013, p. 17).

O exame da espacialidade do fenébmeno das ocupacdes escolares revela o que? Essa
espacializacao é parte de um conjunto maior? Essa espacialidade possui uma dispersédo. Ha uma
desordem espacial com um “padrdo” de dispersao do fendmeno. A composi¢ao das ocupagdes
é jogo de posicOes relativas, de escolas que estdo dispersas em seus estados. Assim, analisar
essa composicdo € compreender sua espacialidade, o lugar das ocupacdes e a ocupagdo dos

lugares como elementos nestes conjuntos.

A situacdo espacial, ou seja, a exposi¢ao das ocupagdes ¢ dos “ocupas” € uma expressao
gue nos preocupou, pois, trata-se da exterioridade do fenémeno, do atributo da visibilidade, o
resultado do espaco ocupado, o lugar privilegiado séo as escolas publicas e neste caso o espago
urbano é o campo privilegiado da observacdo, onde as ocupagdes foram diversas, se mesclaram,

se configuraram e se desfizeram.

Ao incluir a perspectiva geografica, o campo da teoria social critica é enriquecido,
principalmente da educacéo, a interpretacédo € elaborada para fornecer visibilidade ao espaco e
territorio onde os individuos estdo presentes, especificamente o espaco escolar, em sua
expressdo e perspectiva territorial que abarcam a totalidade concreta dos processos politicos
que estdo envolvidos, leis, normas, influéncias mercadoldgicas, articulados com as dimensdes

politica e ideologica (superestrutura).

A partir disso, para uma compreensdo maior das ocupacgdes achamos necessario também
fazer uma reflexdo do que é a escola. Portanto, no que se segue, buscaremos oferecer uma
discussdo que apresente argumentos que nos ajudem a recuperar as respostas que dao validade
a0 movimento de ocupacdo. Além de tratar a escola como espago, (Marquest®®, 2007),
(Brock®’, 2016), (Girotto!™®, 2018) o que me proponho, é também fazer uma investigacdo do
(ou sobre) o espaco das escolas ocupadas. Os sentidos desses espa¢os, buscar compreender 0
processo de construcdo das ocupacOes. Trata-se ndo de encaixar o objeto (ocupacdes) em
modelos ou teorias ja estabelecidas, mas em um esforco de tratar o fendmeno tentando mostrar

a riqueza de observa-la e investiga-la sob essa perspectiva espacial e territorial.

1% MARQUES, Roberto. A escola numa perspectiva espacial. 2007. 123 f. Dissertacdo (Mestrado em Educagéo)
-Faculdade de Educagdo, Universidade Federal Fluminense, Niter6i, 2007.

157 BROCK, Colin. Geography of Education, space and location in the study of education. Londres:
Bloomsbury Academic, 2016.

158 GIROTTO, Eduardo Donizetti. A geografia da e na escola: construindo novas agendas de pesquisa e de
lutas. Revista Estudos Geograficos, v. 16, n. 2, p. 156-175, 2018.
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Para Pacheco (2018, p. 21) que também buscou apresentar uma definicdo das ocupacdes,
“as ocupagdes podem ser definidas, portanto, como mobilizagGes bivalentes, pois tinham
demandas de caréter redistributivo — o orgamento e o curriculo — e de carater identitario”. E
possivel identificar as ocupagdes como momentos de descontinuidade em relacdo as normas
escolares, nos quais os estudantes introduziram novas normas e modos de interagdo social,

baseados em valores positivos, como a confianca e a amizade.

No entanto, como sera discutido posteriormente, as ocupac¢des ocorreram durante um
periodo de avanco de forcas politicas conservadoras. Embora tenham representado um
momento significativo para a promoc¢do das demandas dos estudantes, os desdobramentos
dessas ocupacdes, sob essa “onda” conservadora, resultaram em consequéncias opostas as
pautas defendidas pelos secundaristas. Observa-se, nesse contexto, um retrocesso de demandas,
com o surgimento de medidas como o Escola sem Partido, a implementacéo de programas de

Militarizag&o Escolar, e a Reforma do Ensino Médio.

4.2. Territérios da ocupacéo

Abordamos as caracteristicas das ocupacdes, levando em consideracdo que, embora ndo
possamos vivenciar diretamente essas experiéncias, é possivel identificar elementos comuns
nas diversas ocupacdes encontradas em diferentes Estados. O ponto de partida é a escola — do
seu interior, nas suas relacdes cotidianas, o eixo da investigacao € o seu espago (Marques, 2007,
p.36).

Ao delimitar uma determinada escola, ndo podemos transformar isso em limites do
objeto nem do fendmeno das ocupacdes. Os limites reduzem e aprisionam o espac¢o, roubando-
Ihe a riqueza: sua construcdo pelos processos dos secundaristas, os emaranhados de relagdes
sociais e politicas que por ali passam e circulam nas ocupacdes, além daquilo que estes

produziram neste movimento.

Os espacos das ocupacdes foram/sdo dindmicos, e ndo existem, de fato, circunscritos a
determinadas escolas. Tal delimitacdo decorre de nosso recurso metodolégico e das
necessidades da investigacao, ou seja, de compreender as ocupacdes a partir de determinadas
escolas. Mas, ndo significa que tratamos de um objeto de fato ‘isolavel’, destacado do tempo e
do mundo, e que apesar das ocupagdes produzirem um territério que existiu por si e para si,

durante um periodo de tempo, 0s seus espacgos e territorios ndo podem ser entendidos a partir
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de um olhar Unico. Portanto, qualquer delimitador de referéncia neste estudo deve ser
interpretado como uma ferramenta de analise, uma abordagem especifica como recurso, e ndo
como uma restricdo a investigacdo das especificidades, tampouco como uma limitacdo para

compreender as ocupagdes e seus espacos.

Discutiremos o conceito de territério das ocupacdes nas escolas publicas, em territorios
de assembleias, de denuncia e de resisténcias, com o objetivo de analisar as escolas e,
consequentemente, esses ambientes, a fim de compreender a maneira como as ocupagoes
ocorreram e se desenvolveram nesses espacos e territorios. Entretanto, apds as escolas
ocupadas, falamos em territdrios. Esses espacos foram capturados pelos secundaristas e por isso
transformados em territorios, apresentaram uma nova dindmica desses espagos e

proporcionaram momentos importantes dentro das ocupacgdes que destacaremos a seguir.

4.2.1. Territorios em assembleias

A expressdo "uma imagem vale mais que mil palavras” é uma frase conhecida atribuida
ao filésofo chinés Confucio, que visa transmitir a no¢ao do impacto comunicativo das imagens.
O significado deste provérbio esta associado a capacidade de compreender uma determinada
situacdo por meio do uso de recursos visuais, ou a habilidade de explicar algo utilizando

imagens em vez de palavras, sejam elas escritas ou faladas.

Se as afirmacgdes em questdo forem verdadeiras, pode-se afirmar que a fotografia, ou
mais especificamente, uma imagem, contém uma quantidade substancial de informacdes que
podem ser transmitidas sobre uma situacao especifica, bem como sobre o contexto educacional

e as atividades escolares que estamos buscando compreender. Essa é a nossa intengéo.

Da mesma forma, para Pinto (2018, p.56), o uso do material visual auxilia na descricédo
e na andalise, pois remete ao que se passa has situacoes e permite ilustrar sua heterogeneidade.
Ele permite destacar o momento de observacdo do desenrolar da situa¢do observada: a distancia
possibilita a exploracdo repetida do documento, assim como a descoberta de nuances. Quando
se trata de produgdo dos proprios atores e “‘organizadores”, expde representacoes,
enquadramentos e angulos focais dos participantes. A fotografia, neste particular, enriquece
aqui os registros do aspecto expressivo das mobilizacdes, além de fornecer informacoes sobre

0s atores e suas diferentes maneiras de conceber a manifestacao.
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Comegamos com quatro imagens*®®:

Fotografia 9- Ocupacéo de escola em Sao Paulo 2015

/‘)
L)

= T A e AL N !
Ocupacao de escolaem Sao Paulo SP, 2015. Fonte: Pagina da ocupagéo no facebook. Disponivel em: MARTINS,
JONATHAN ALVES. Engajamento coletivo na Primavera Secundarista: a ocupagéo da Escola Estadual José Lins
do Rego. Dissertagdo (Mestrado) - Universidade Federal do Rio Grande do Norte, Centro de Educagdo, Programa
de Pés-Graduagdo em Educacgdo. - Natal, 2020.Pagina 54.

Fotografia 10- Ocupacé@o em Minas Gerais em 2016

159 Seguimos as adverténcias de que “o uso das fotografias niio segue, obviamente, uma mimese objetivista, como
se a foto revelasse a realidade, mas figura antes como outros documentos que auxiliam na reconstituicdo das arenas
e dos envolvimentos” (Pinto, 2018, p.55).
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Ocupacgdo em ltuiutaba MG, 2016. Fonte: Organizacdo da ocupagdo. Disponivel em: SANTOS, FRANCIELE
AMARAL RODRIGUES DOS. As ocupagdes secundaristas e a formagdo histérica e cidada de jovens estudantes
do ensino médio (ltuiutaba-MG, Brasil, 2016) [recurso eletronico] / Franciele Amaral Rodrigues dos Santos. —
2019.Pagina, 109.

Fotografia 11- Ocupagédo no Parana em 2016

Ocupacdo no Parana, 2016. GHISI, E.; MENDES, G. Estudantes do Parana decidem em assembleia que
ocupacoes continuam. Brasil de Fato, 26 out. 2016. Disponivel em:
https://www.brasildefato.com.br/2016/10/26/estudantes-do-parana-decidem-em-asse mbleia-que-ocupacoes-
continuam.

Fotografia 12- Ocupacéo no Rio de Janeiro em 2016
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Ocupacao no Rio de Janeiro 2016. Debate no Colégio Estadual Prefeito Mendes de Moraes, no Rio de Janeiro,
primeira escola a ser ocupada por estudantes (Reproducdo/Ocupa Mendes/Facebook).

Essas quatro imagens nos reportam a um momento das ocupacdes que achamos de suma
importancia®®®. Escolhemos essas imagens por apresentar momentos das ocupacdes no Estados
de S&o Paulo em 2015, em Minas Gerais em 2016, no Paranid em 20016 e no Rio de Janeiro
também em 2016. Foi realizado um levantamento de dados a partir de dissertacbes académicas,
bem como de fontes online, incluindo uma reportagem que aborda o tema no estado do Parana.
As fotos mostram 2015-2016, estados, escolas e municipios, mas ha semelhancas entre as
ocupacdes, essas conexdes podem nos conectar as pessoas que participaram dessas atividades,
demonstrando as discussdes, reunides e pautas discutidas pelos alunos do ensino medio durante

esse movimento.

Pode-se afirmar que as imagens evocam a concepcdo de uma instituicdo educacional
mais participativa, caracterizada por uma abordagem horizontal e uma cultura de escuta ativa,
no qual o estudante € colocado no centro das discussdes. Dessa forma, a natureza organizacional
desse movimento é claramente demonstrada, contrapondo-se a ideia de um movimento que

distorce o espaco publico ou promove a desordem?6?,

160 Ver, “os atos inaugurais, isto &, a inversio do sentido da autoridade escolar, com os alunos passando ao controle
e monitoramento dos espacos da escola, foram precedidos por assembleias estudantis: os presentes manifestam
suas razBes e submetem a proposta de ocupacdo a votacdo (Pinto, 2018, p.14 (grifo nosso)). “Faziamos
assembleias para decidir as coisas. Eu acho que vem mais da experiéncia do grémio, do movimento estudantil. E
isso foi virando muito radical, uma radicalizagdo de tudo fazer assembleia” (Pereira, 2017, p.50).
1A tribuir um carater negativo as ocupagdes de escolas foi amplamente difundido. Em Rico (2017, p.136) “o
discurso desqualificador visa diminuir a legitimidade da agdo coletiva, e no caso de manifestacdes de rua, ira
reduzir a complexidade do fendmeno a uma expressdo de violéncia supostamente irracional da juventude”. Na
manchete “Protesto em escola ocupada do Parand tem tenséo, apitago e xingamentos”, do jornal Folha de S. Paulo,
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Essas imagens também possuem a habilidade de comunicar ao leitor o seu carater
pedagogico. Embora apresentem semelhancas, a primeira imagem, fotografia 9, retrata uma
escola localizada do Estado de Séo Paulo durante o ano de 2015. Nessa imagem, € possivel
observar a presenca de trinta e oito individuos, sendo a maioria deles posicionados em assentos,

enquanto trés pessoas estdo em pé, organizadas em um arranjo circular, utilizando bancos.

O presente plano de fundo é proveniente das paredes de uma determinada area da escola
estadual, possivelmente um refeitorio, onde os estudantes estdo se organizando. Uma localidade
de convergéncia. No presente momento, aparentemente estd ocorrendo uma reunidao dos
estudantes, uma assembleia. Da mesma forma, ocorre com as demais imagens, porém, em
periodos distintos, com variagcbes do nimero de individuos e nos ambientes. As imagens
remontam a uma das configuracdes das ocupacdes, tambem identifica os secundaristas que
estiveram presentes, bem como como uma das interagcdes formais e informais na construcgéo de

uma territorialidade de luta e resisténcia estudantil que representou as ocupagdes.

Na presente fala de dois secundaristas'®> em 2015 no estado de S&o Paulo é possivel
notar essas constatages da importancia das assembleias®®, das estratégias que foram pensadas,
dos pensamentos elaborados naqueles momentos, tanto pela iniciativa de ocupar, como também

da manutencéo:

Entdo, era ocupagdo como um todo, tudo que ia falar pra outra escola ia passar pela
assembleia. Eu lembro que surgiu uma ideia, do Miranda, de uma galera falar que
tinha que ir para outras escolas, montar uma comissdo para ir a outras escolas tentar
ver, mobilizar para fazer ocupacgéo 14 também. N&o era ocupar direto, era pensado.
Tinham escolas que tinham estudantes que ja eram conhecidos, e tinha escolas que

observamos como o movimento dos estudantes é qualificado como ‘baderna’. Nessa matéria, uma das leituras
possiveis ¢ a de que os jovens, mobilizados por seus direitos, sdo apresentados como “vagabundos” que
“atrapalham a vida do resto dos alunos que simplesmente querem estudar” (Rico, 2017, p.136). “Na matéria
publicada no G1, portal on-line pertencente ao Grupo Globo, o viés critico da cobertura das ocupag¢des focou no
mal estar e nos prejuizos que a mobilizacdo poderia trazer ao Exame Nacional do Ensino Médio — ENEM” (Rico,
2017, p.137). Ver, também, “a imprensa custou a noticiar o movimento protagonizado pelos estudantes em todo o
Brasil, e quando o fez, fez de forma a registrar os discursos oficiais, tratando o protesto dos alunos, por vezes,
como manifestagéo ndo legitima” (Figueiredo, 2018, p. 41).
162 Entrevista retirada de COELHO, L. "Sé a luta muda a vida'': ocupacdes escolares de 2015 pela perspectiva
dos secundaristas. 2017. 80 f. TCC (Graduagdo) - Curso de Ciéncias Bioldgicas, Universidade Presbiteriana
Mackenzie, Sdo Paulo, 2017.
163 Sobre as assembleias “as decisdes eram tomadas coletivamente em assembleias, de forma horizontal e sem
lideranca; o trabalho era organizado e executado por comités especializados por tipos de tarefas (por exemplo,
seguranca, alimentacdo, limpeza, atividades, comunicagao, recursos); e as atividades eram aul®es, debates, oficinas
ou apresentacdes culturais (Doyle, 2017, p.15(grifo nosso)). “As assembleias, obviamente, ndo sdo inéditas nas
manifestacdes populares. Para localizar apenas um exemplo da era moderna, citamos 0 movimento estudantil de
Maio de 68 que deliberava suas agdes em assembleias estudantis. A diferenga, pelo menos nas assembleias dos
secundaristas paulistas, € que muitas eram gravadas pelas cdmeras dos celulares dos estudantes e serviam como
forma de comunicar as decisdes do grupo para quem ndo esteve de corpo presente” (Dios, 2017, p.49).
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ndo tinham esse contato, mas chegavam la mesmo assim, por que sabiam que era do
Ferndo ou entdo de outra escola. (Coelho'®*, 2017, p.58 (grifo nosso)).

A gente s6 comecou a falar aqui quando comegou a ocupar em Diadema e depois veio
para ca, e a gente tinha amigo de I4, entdo a gente ia com o pessoal. E como estava
muito dificil ocupar aqui, a gente comegou a meio que fazer um trabalho de base
primeiro, antes de vir e ja ocupar. A gente demorou bastante para ocupar até, aqui
(Coelho, 2017, p. 63 (grifo nosso))

Como observado por Brito (2018, p.8-9) ndo queremos com isso imputar ao movimento
secundarista e as ocupagdes um comportamento politico homogéneo e ignorar a existéncia de
polarizacOes internas, e assim, gerar uma leitura reducionista. N&o se quer, com isso, dizer que
todas as ocupacdes ocorreram do mesmo modo ou que outras questdes associativas ndo possam
atravessar diferentes arenas, conforme o periodo histérico, as informacdes pertinentes e as
situacOes. Entretanto, uma andalise preliminar pode permitir a compreensdo de que em todos
estados analisados, as assembleias foram promovidas em diferentes contextos e foram um
momento de luta que convergiram no movimento de ocupacao para o protagonismo das lutas

estudantis através das ocupacdes de escolas.

Ap0s a passagem da ocupacéo, ao final do primeiro dia, em meio a euforia e temor, 0s
estudantes, diante de um cenério inedito que promove inovacao, adotaram uma assembleia

como método principal para a tomada de decisdes (Pereira, 2017, p. 49).

Fabio: Como era o funcionamento prético das assembleias? Alguém coordenava?
Os alunos se inscreviam? Era informal? G.: Era sempre informal. A gente achava até
um pouco esquisito, estar fazendo isso tudo para descobrir juntos. Era tudo meio
esquisito, necessario e diferente, mas acontecia, esse é o fato. E as coisas
funcionavam. E ai nisso, a gente delegava um monte de coisas, variava, ndo tinha um
lider exatamente. Era um rodizio espontaneo, todos falavam, as meninas falavam
bastante. Na hora, todo mundo se juntava, vamos comecar a assembleia! Quem
gostaria de se inscrever na fala? Fabio: Todos falavam realmente ou s6 um grupo de
lideres? G.: No inicio todo mundo falava. Acho que era importante todo mundo de
colocar, decidir juntos, de manhd tinha horario para acordar, pra fazer as atividades
(Pereira, 2017, p.50).

Fabio: Como era a rotina de vocés? G.: Bem, n6s acorddvamos as 7h da manha,
tinha um café da manhd por essa hora e logo em seguida ja comegava alguma
atividade. A gente j& escrevia no cronograma, porque tinham muitas pessoas que
vinham aqui para fazer inscrigéo para fazer alguma oficina, dar uma aula e tal. Entéo
nos encaixdvamos também em assembleia, nds decidiamos por semana, 0 que
queriamos ter de domingo a domingo, alias de segunda a segunda, porque no domingo
era um dia de folga, entre aspas. Porque eram muitas atividades, muitas coisas, parava
um pouquinho. Mas tinhamos aula de histéria, de danga, de artes, debates, tinhamos

164 COELHO, L. "S6 a luta muda a vida': ocupagdes escolares de 2015 pela perspectiva dos secundaristas.
2017. 80 f. TCC (Graduac&o) - Curso de Ciéncias Biologicas, Universidade Presbiteriana Mackenzie, S&o Paulo,
2017
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muitos debates sobre feminismo, sobre a mulher, o negro, sobre o publico Igbt, sobre
a escola que queremos, sobre diversos assuntos (Pereira, 2017, p.50).

Deflagrada a ocupagéo, os jovens estudantes se dividiram em blocos para administrar a
rotina das ocupacdes e por se tratar de um movimento de carater horizontal, ndo havia
hierarquias e todas as decisdes eram tomadas através de assembleias?®® com a participacdo das
pessoas envolvidas, como podemos observar em Santos, (2019, p.56), e, em Pinto (2018, p.18).
Essas assembleias, evidentemente, ndo sdo inéditas nas manifestagdes populares. Para ilustrar
um exemplo contemporaneo, podemos mencionar 0 movimento estudantil de maio de 1968, no
qual as acdes eram discutidas e decididas em assembleias estudantis. Entretanto, “a diferenca,
pelo menos nas assembleias dos secundaristas paulistas, € que muitas eram gravadas pelas
cameras dos celulares dos estudantes e serviam como forma de comunicar as decisdes do grupo

para quem ndo esteve de corpo presente” (Dios, 2017, p.49).

A rotina da ocupacéo (trecho da entrevista concedida por Ana Julia (grifo nosso)):

Era um pouco diversa né, a gente acabava se organizando todos dias, mas tinhamos
uma rotina de acordar, café da manha, se ndo me engano a gente acordava sete e meia,
né ja estavamos na escola, tinha o café da manha, depois a limpeza da escola, entdo
lavavamos os banheiros passadvamos pano limpavamos a escola, depois tinhamos
atividades, ou era uma aula que organizdvamos com um professor, ou oficina, agente
organizava que no periodo da manhd fosse aula, depois parava para o almoco, limpava
o0 almogo, de tarde geralmente era uma oficina, uma palestra, um cine debate, um
artesanato, as a gente conseguia o contato de varias pessoas que iam até a ocupacdo
e até a escola para nos ensinar uma atividade ou alguma coisa, mas a gente organizava
a rotina meio que em conjunto de apoiadores, de pessoas da comunidade escolar, de
professores, ou de ideias dos estudantes mesmo.

Este trecho ¢ eficaz para fundamentar nossas afirmac6es e como de outros autores do
sobre os territorios de ocupacéo, ao discutir o cotidiano das ocupacgdes por meio das fotografias.
Nesse sentido, ndo almejamos concluir o assunto ao apresentar uma pesquisa focada em Séo

Paulo, Rio de Janeiro, Minas Gerais e Parana, considerando que houve outras ocupacdes em

185 “Bm todas estas escolas, realizaram-se diversas atividades de carater deliberativo, instrutivo, esportivo, ldico,
artistico e musical, com arealizacdo de assembleias voltadas a organizago, a distribuicdo de tarefas, & composicdo
do vocabulario de motivos e formas de expressividade politica, a resolucdo de conflitos, além dos diversos fazeres
implicados em cohabitar a escola, entendida como um espago comum a ser, por diversas formas, cuidado,
preservado e regido” (Pinto, 2018, p. 18(grifo nosso)). Ver, “tudo foi decidido em assembleia. A ocupagao busca
amelhoria da infraestrutura da escola e da qualidade do ensino, pois queremos uma educacao publica de qualidade.
Isso é importante para construirmos uma escola melhor” (Figueiredo, 2018, p. 46 (grifo nosso).
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diferentes estados'®®. Entretanto, consideramos que foram nestes estados que ocorreram 0s
maiores processos de ocupacdes escolares e, que, assim abarcamos apenas uma ou outra parte
do movimento de ocupacdes -como uma escola ou uma cidade em especifico- e ndo desejamos
correr o risco ja assinalado por Brito (2018) de hiperdimensionar aspectos locais que podem ser

secundarios em relacdo aos processos que ocorrem em escala nacional.

Também ndo objetivamos homogeneizar as ocupacdes pois se tratam de processos ricos
em diversidades, (Brito, 2018) e ndo negligenciamos, pelo meio de nossas interpretacdes, a
diversidade de eventos que compdem as ocupacdes e que apresentam variagdes entre diferentes
individuos e instituices escolares. Nés nos esforcamos ao maximo para evitar essa situacao de
impasse. Escolhemos uma abordagem geral, por estados que tiveram mais ocupagdes,
enriquecida com consideragcbes pontuais sobre as diversidades locais e situacionais

identificadas.

As ocupagcdes secundaristas no Brasil comecaram em 2015 em S&o Paulo®’ (SP), apos
o0 antincio de uma “reorganizacgdo escolar” proposta pelo governo do estado Geraldo Alckimin,
0 que acarretaria no fechamento de varias escolas (Santos, 2019, p.17). Em 2015 em S&o Paulo
trata-se do movimento de ocupagdes de escolas que “em um periodo de poucas semanas, a
resisténcia secundarista surpreendeu governos, imprensa, académicos e movimentos sociais ao
assumir o controle de mais de duzentas escolas em todo o estado de Sdo Paulo” (Brito, 2018,
p.14). O Governo Estadual paulista anunciou uma medida de reorganizacdo da rede de ensino
que acarretaria o fechamento de 94 unidades escolares, além de uma série de outros
desdobramentos, como demissdes e remanejamentos, que impactariam profundamente o

cotidiano de professores, servidores, estudantes e seus familiares.

A premissa subjacente é que os diversos movimentos dos estudantes secundaristas, por
meio das ocupagOes escolares em todo o pais, podem ser interpretados como formas de
resisténcia a reforma empresarial do sistema pablico de ensino. Essa reforma € promovida por
agentes publicos e esta alinhada a uma agenda de reforma empresarial na area da educacédo
(Freitas, 2018). A tatica de ocupacdo em escolas é a marca deste ciclo de resisténcia (Brito,
2018, p. 15).

186 «QOs apelos e sentidos de (in)justica dos trés ciclos de ocupagdes podem ser aproximados, pois se deram em
sequéncia e qualificam o bem educativo com base em principios sociais a sua volta. Seus alvos centrais e suas
composicdes politicas diferem em razdo dos periodos e das arenas escolares” (Pinto, 2018, p.11).
167 “No primeiro semestre de 2016, a experiéncia de Sdo Paulo em 2015 sera lembrada nas ocupagdes das escolas
publicas do Rio de Janeiro” (Pinto, 2018, p.12).
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Ao escolherem a estratégia de ocupacdo das escolas estaduais, os estudantes do ensino
médio conseguiram temporariamente suspender o projeto de reorganizacao escolar, além de
restabelecer o movimento estudantil como um ator proeminente nas discussdes sobre a
educacéo publica, tanto no &mbito pratico quanto tedrico, no campo da educacéo e da politica,
concordamos com Brito (2018, p.15) de que as interpretacbes sobre o significado deste

movimento seguem em disputa (Brito, p.15).

Em 201658 as ocupagBes tomaram maior proporcao e foram deflagradas em quase todo
0 pais, diante das mudancas propostas pelo presidente Michel Temer, como a Proposta de
Emenda Constitucional (PEC) 241%°, apds passar pelo Senado tornou-se a PEC/55, previa o
congelamento dos gastos publicos em educacdo e salde por vinte anos (Santos, 2019, p. 17).
Ao longo de 2016 as ocupacgdes emergiram em outros estados devido a problemas locais e
mobilizou 22 estados mais o Distrito Federal (DF) (Santos, 2019, p. 41).

As ocupacdes no Paranal’, foram as maiores do pais, com os estudantes do ensino
médio se mobilizando em todo o estado e liderando um movimento que se destacou nao sé pela
quantidade de escolas ocupadas como também pela eficacia de suas manifestacdes, convivendo
com as escolas em um cenario de resisténcia em prol da preservacdo da qualidade

educacional*’*.

O namero significativo de ocupacdes no Parana pode ser atribuido aos enfrentamentos
da comunidade escolar em resposta as imposi¢oes do governo estadual de 2015, nesse periodo,
0 governador Beto Richa, entdo governador, anunciou o fechamento de escolas que
funcionavam em imoveis alugados, com o objetivo de alcancar economia de custos para o
estado (Santos, 2019).

188 “No6s ndo somos contemporaneos de revoltas esparsas, mas de uma unica onda mundial de levantes que se
comunicam entre si de maneira imperceptivel. (...) Por mais localizada que seja, toda insurrei¢do emite sinais para
além de si prépria; ela contém, de imediato, algo de mundial. Através dela, n6s nos elevamos & altura da época
presente” (Comité Invisivel, 2016, p.15-16).

189 Proposta de Emenda Constitucional que cria teto para os gastos plblicos, a iniciativa para modificar a
Constituicdo proposta pelo Governo Michel Temer tem como objetivo frear a trajetoria de crescimento dos gastos
publicos e tenta equilibrar as contas publicas.

170 Influenciados pelas ocupacdes em escolas pUblicas em Sao Paulo (2015) e Maringa (2016), problemas com a
merenda escolar, o sucateamento da infraestrutura existente, além do massacre ocorrido com os professores em
2015 na Praca Nossa Senhora de Salete, 0 movimento denominado “Ocupa Parana” surgiu em escolas publicas
estaduais do Municipio de S8o José dos Pinhais, na Regido Metropolitana de Curitiba em 2016. (POLLI;
HOLANDA; MACHADO; VEDOVELLO, 2018. p. 140).

171 Ver: aluna Ana Jilia, do Colégio Estadual Manuel Alencar Guimaraes, demonstrou cabalmente, na tribuna da
Assembleia, fala sobre a ocupagéo dos estudantes que ocupam mais de 850 escolas no Parana. (Estudante na época
tinha 16 anos e defende legitimidade de ocupagdes) https://www.youtube.com/watch?v=2XGEyaiHWpk.
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A decisdo da Secretaria de Educacdo do Estado do Paranid (SEED) foi considerada
arbitraria, carente de dialogo com a comunidade e gerou indignagdo de pais, professores e
alunos. No mesmo ano, os professores em greve, que se opunham as mudangas na previdéncia
dos servidores, estavam sujeitos a atos de violéncia por parte das forcas de seguranca durante

as manifestacoes.

Em Minas Gerais'’?, com as palavras de um outro estudante, evidencia-se um processo
de influéncias com os demais estados que tiveram ocupacdo, sobre o processo de luta e

enfrentamento necessarios para aumentar a qualidade na educacéo:

ideia da ocupacdo da escola iniciou quando as ocupagcfes comegaram em outros
estados. As ocupacOes estavam alastrando e chegou a um determinado ponto em que
os alunos do terceiro ano da nossa escola decidiram se reunir e pensar sobre a ideia.
Em uma dessas reunides eu acabei entrando na sala e tendo um interesse em saber o
que estava acontecendo. Conversei com alguns professores que me disseram gue seria
um dos melhores movimentos ou uma das melhores coisas a se fazer, porque os Unicos
beneficiados para aquilo seriamos nés e atacaria toda a sociedade. Entdo era uma
vantagem para os alunos e a sociedade aderirem aquele movimento. Porque a escola
é um bem que tem em toda comunidade, € um bem necessario. Temos que lutar para
ndo sucatear a escola. Esse foi um dos maiores motivos de termos ocupado a escola”
(Ocupa Luiz Fernando'”3in: Santos, 2019, p.135).

Através da Secretaria de Estado de Educacdo de Minas Gerais'™*, que 66 escolas
estaduais estdo ocupadas por estudantes até do dia 26/10/3016, os estudantes secundaristas
protestaram contra a reforma do ensino médio e a proposta de emenda constitucional (PEC)
241, que impde um teto ao crescimento dos gastos publicos. De acordo com a Secretaria de
Estado de Educacdo (SEE), oito delas ficam em Belo Horizonte. As outras cidades que tém o
ato sdo em Alfenas (1), Almenara (1), Aracuai (1), Araguari (2), Arinos (3), Campestre (1),
Caxambu (1), Coronel Fabriciano (1), Diamantina (2), Divinopolis (2), Esmeraldas (1),
Espinosa (2), Itajuba (1), ltuiutaba (1), Januba (1), Montes Claros (2), Paracatu (1), Pocos de
Caldas (3), Salinas (2), Sdo Sebastido do Paraiso (1), Trés Cora¢des (1), Uberlandia (21) e
Unai(2).

172 Entrevista contextualizada do colaborador Luis Fernando, realizada em dezembro de 2017, retirada de
SANTOS, 2019, p. 135).

13 SANTOS, (2019). As ocupagBes secundaristas e a formagdo histérica e cidada de jovens estudantes do ensino
médio (ltuiutaba-MG, Brasil, 2016)

174 wer, https://gl.globo.com/minas-gerais/noticia/2016/10/estudantes-ocupam-mais-de-60-escolas-em-mg-
contra-pec-241.html. Acesso em 18/08/23.
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Uma das mais tradicionais da capital, a Escola Estadual Milton Campos, conhecida
como Estadual Central, na Regido Centro-Sul, foi uma das primeiras a ser ocupadas, desde o

dia 6 de outubro de 2016, os alunos construiram uma mobilizagdo no pétio do colégio.

4.2.2. Territorios de denlncias e resisténcias

Uma outra caracteristica que pode ser observada nos movimentos de ocupacao, como
evidenciada pelas imagens, diz respeito aos momentos de denuncia que ocorrem através das
ocupacdes escolares. Foi criada uma paisagem na qual se pode observar como os estudantes
secundaristas, por meio das ocupacdes, desenvolvem suas posicdes de protesto. As ocupagdes
oportunizam, deste modo, a visibilidade de conflitos ja presentes no cotidiano escolar, mas que

ndo eram publicizados (Pinto, 2018).

Segundo Martins (2020, p.90), “constatamos, ainda, que a primavera secundarista,
iniciada em novembro de 2015 nas escolas estaduais de S&o Paulo, ganhou forca e se estendeu
a outros estados brasileiros”, movido, também, pelo movimento contra o golpe parlamentar,
civil e midiatico que retirou Dilma Rousseff e alcou Michel Temer a Presidéncia da Republica.
Concordamos com Pinheiro (2017) que esses estudantes questionavam a experiéncia pobre que
Ihes era oferecida cotidianamente. Para tanto, era preciso suspender a normalidade da rotina
escolar — suas grades curriculares, tempos e espacos pré-definidos — virar esse cotidiano de
ponta-cabeca, buscando repensar as relacbes que constituem a escola, principalmente suas

hierarquias.

Fotografia 13- Ocupacéo Escola Caetano de Campos
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Fotografia 13- Ocupacdo Escola Caetano de Campos. Foto da entrada da escola Caetano de campos. Fonte G1.
Acesso  em:https://gl.globo.com/sao-paulo/escolas-ocupadas/noticia/2015/12/em-assembleia-alunos-decidem-
seguir-em-escolas-ocupadas-em-sp.html.

Com faixas de “escola ocupada”, anuncia as ocupagdes, como observado na ocupagdo
Escola Caetano de campo em Sédo Paulo em 2015, além de identificar que a escola ja ndo é mais
estruturada conforme os ditames do Estado e, que a mesma ja foi modificada e redefinida
mediante o papel dos estudantes na instituicdo escolar como agentes ativos e principais

responsaveis por sua prépria formacao cidada (Santos, 2019, p.44).

Podemos observar que na Escola Estadual Governador Israel Pinheiro em ltuiutaba,
Minas Gerais, havia faixas de protesto que faziam parte das ocupacdes naquela escola,
“ocupado”, “Pec 417, “luto pela educagdo”, como as preocupacgdes dos estudantes e também
como pauta do movimento dos secundaristas. Outra faixa dizia "doe alimentos", ja indicando
uma das dificuldades que as escolas e os estudantes comecavam a passar, com o fim dos

estoques de alimentos e a duracdo da ocupacdo como encontrado na fotografia 14.

Fotografia — 14 Escola Estadual Governador Israel Pinheiro em Ituiutaba-MG (2016)
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Fonte: Organizacdo da ocupacéo (2016). In: As ocupacdes secundaristas e a formagcéo histérica e cidada de jovens
estudantes do ensino médio (ltuiutaba-MG, Brasil, 2016). Franciele Amaral Rodrigues dos Santos. - 2019. p. 55.

No Rio de Janeiro, as ocupages ocorreram em maio e outubro de 20161™ (Pinheiro,
2017). Em maio, 0 movimento se iniciou em apoio a greve docente e impulsionado pelas criticas
aos gastos dos governos estadual e municipal com os chamados megaeventos (Copa do Mundo
de Futebol, 2014; Olimpiadas, 2016). Essas imagens revelam uma existéncia de
contranarrativas que se manifestam nesse territdrio de denuncias. Essas contranarrativas tém o
propdsito de analisar a comunicacdo estabelecida no ambito do movimento, bem como os
sentidos e significados que sdo produzidos e divulgados nesses territdrios. Essa abordagem, em
consonancia com a perspectiva apresentada por Ketzer (2018), permite compreender a presenca
dessas contranarrativas em territorios de resisténcias. Em Ketzer (2018, p.24) essas
contranarrativas sao “um criativo jogo de palavras que joga luz a importancia politica da

educacdo de qualidade na constru¢do da cidadania e da igualdade social”.

Fotografia 15- ocupacé@o em Realengo, zona oeste fluminense em 2016

175 PINHEIRO, D. Escolas ocupadas no rio de janeiro em 2016: motivacg@es e cotidiano. lluminuras, Porto
Alegre, v. 18, n. 44, p. 265-283, jan/jul., 2017.
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Fotografia - ocupacdo em Realengo, zona oeste fluminense em 2016. Estudantes ocupam a unidade de Realengo,
zona oeste fluminense. Tomaz Silva/Agencia Brasil. Fonte:
https://agenciabrasil.ebc.com.br/educacao/noticia/2016-10/mais-de-mil-escolas-do-pais-estao-ocupadas-em-
protesto-entenda-o-movimento. Acesso em 20/03/2022.

Na escola Colégio Pedro Il o cartaz indica que o movimento era contra a PEC 241,
contra a MP 746 e contra a PL escola sem Partido. No Rio também destacamos que o
movimento de ocupacdes exigiu melhorias nos centros educacionais e mudancas no sistema de
ensino, “sao exigéncias basicas como instalar ar acondicionado nas salas, comprar um data
show, habilitar a sala de informatica e de ciéncias que mal funcionam’®”. As caréncias dos
centros somaram-se a cobranga por uma escola mais livre e democratica e o desacordo com o
modelo de ensino, baseado em um curriculum minimo, que consideram incompleto, e em
avaliacGes bimestrais dos alunos com as quais se bonificam as escolas e os professores que
consigam melhor desempenho. “E um sistema meritocratico. Queremos que o dinheiro seja
distribuido de maneira igual, democraticamente, entre todas as escolas. Todas tém caréncias”,

afirma o ex-aluno Gabriel Richard, de 18 anos, um dos articuladores da ocupacéo.

Para Pinheiro (2017), as ocupaces cariocas surpreenderam mais pela rapidez com que
se espalharam e pela qualidade dos debates travados no processo de experimentacdo de um
formato organizativo novo para o proprio movimento juvenil. E representaram, também, uma
primeira reacdo as investidas de grupos neofacistas que buscam um maior controle sobre a
Educacdo, como o Escola Sem Partido (ESP) e o Movimento Brasil Livre (MBL). As praticas
pedagogicas e politicas desenvolvidas nas ocupag¢fes demonstravam a necessidade de reflexdo

coletiva sobre a escola.

Fotografia 16- Ocupacédo da E.E. José Lins do Rego em SP.

176 \/er, https://brasil.elpais.com/brasil/2016/04/29/politica/1461955632 442061.html. Acesso em 18/08/23.
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N “‘\ ':'-MA.( MU i-:.. L : :
Fotografia 16 -. Fonte: Pagina da ocupacdo no Facebook. Martins, 2020, p. 51. Ocupacéo da E.E. José Lins do
Rego em SP.

Ao realizar esta pesquisa, foi possivel constatar que a organizacdo espacial das
ocupacOes escolares desempenhou um papel significativo, ndo apenas como estratégia que
facilitaram o movimento das ocupacdes, mas também, por meio desses territorios, de
assembleias e de denuncia, aumentaram sua visibilidade tanto interna quanto externa e assim,
destacaram-se 0 papel dessas configuracfes espaciais como componentes fundamentais no

contexto das ocupacoes escolares.

No contexto da formacdo de assembleias, elas formaram o territorio de escuta e
disseminacdo para a defesa das ocupaces, foram uma estratégia de organizacdo do movimento,

assim como, reforcaram as atividades de continuidade da ocupacéo.

Na implementacdo de mecanismos de denincia nas instituicbes escolares, 0s espacos
correspondentes passaram a ser portadores de mensagens que expressam questionamentos
contrarios dos estudantes em relacdo aos acontecimentos em curso. Assim, formaram um

territorio de resisténcia.

O territério em Haesbart (2014, p.16) sempre estaria ligado ao pensamento de
dominagdo e apropriagdo politica da economia vigente, “a territorializacdo como processo de
dominio (politico-econémico) e/ou de apropriacao (simbdlico-cultural) do espaco pelos grupos
humanos”. Fernandes (2005), que trabalha o conceito de territorio, tendo como sujeitos 0s
movimentos sociais, concebe-os com as rela¢fes sociais que se materializam e se reproduzem
nesses espagos e territorios e dessa forma, percebem-se movimentos desiguais, contraditorios e

conflitivos.
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Nesse entendimento, o conceito de territério aqui entendido por nos relaciona-se com a
discussédo das ocupacdes, dos secundaristas, das suas apropriacao e reproducdes desses espacos
das ocupacdes, que se deram por assembleias, por dendncias e por resisténcias, por isso esse

movimento social de ocupacéo de escolas entra em confronto com os agentes do Estado.

Com as ocupacdes, promoveram a territorializacdo de ocupacdes através das escolas e
viram nisso a saida contra as a¢es dos governos estaduais, como uma acéo e enfretamento.
Consequentemente, o escola-territorio é local de luta, confronto de classes, busca de poder e

materializacdo de agdes neoliberais.

Portanto, as ocupacdes, possuiram um mecanismo enddgeno, que podemos assinalar na
organizacdo desses espacos escolares em territorios de assembleias, de denincia e de
resisténcia. Ao mesmo tempo, ao ocupar as escolas formava-se um territorio externamente, com
uma geografia propria, com uma estética de luta até entdo impar na histéria. Consequentemente,
abordamos a questdo de territorios como subunidades contidas dentro de uma unidade territorial

maior. Portanto, falamos em territorios dentro de um territorio.

N&o podemos esquecer que ao Se organizar territorialmente, por dentro e por fora,
atraves das ocupacdes, também podemos destacar que esses movimentos se alimentaram de
fatores exogenos. Externamente, houve a contribuicdo de outros movimentos que
desencadearam o surgimento de novas ocupacdes, ou seja, que foi a partir de escolas ja
ocupadas que surgiram mais escolas ocupadas, como também da influéncia de outros eventos,
como as manifestacfes de 2013, que impactaram 0s movimentos de ocupagdo em 2015 e 2016.

A entrevista nos permite compreender essa perspectiva:

O movimento contou sim com 0 apoio externo, na minha escola, da ocupagéo que eu
participei, a gente fez um trabalho para conseguir o apoio dos pais assim né, entdo a
gente mandou carta para as casas explicando a situa¢do pedindo autorizagdo dos pais
para participar, entdo teve todo esse processo, € ndo assim ,né, cem por cento, foi
importante ali, é , entdo depois dali né, grupos que néo faziam parte daquela realidade
também apoiaram a ocupacdo, como sindicato, a comunidade escolar, alguns

professores, enfim, movimentos sociais

Um segmento adequado para demonstrar um desafio que se apresentou na pesquisa,

evidenciando as interagdes dos estudantes com outros grupos ou movimentos. Certamente, as

205



semelhangas sobre as ocupagdes nos outros trés estados que possam dialogar com o depoimento

de Ana Julia estdo presentes.

Portanto, a composic¢ao das ocupac¢des formou um conjunto estruturado de formas de
ocupacdes no plural, que assim temos uma espacializagcdo do fenbmeno, e, essa espacializacéo
possui uma combinagdo que produz algo novo, como uma geografia das ocupacoes escolares,

formada por uma juncéo estruturada de diversos elementos.

Assim sendo, fala-se em uma composicao das ocupagdes. Ou seja, que elas possuiram
uma estrutura, uma organizacdo tanto no espaco escolar, como em um territério de luta e
oposicdo. As ocupacgdes possuem um conjunto, que esse conjunto possui uma estrutura, que
nessa estrutura temos um aspecto essencial, 0 espaco escolar e o territério que foi criado através
das ocupacdes e que as formas e a dispersao no territdrio brasileiro dessas ocupagdes integradas

déo origem a um novo elemento que corresponde a sua espacialidade.

As ocupacOes desempenharam um papel significativo, ndo apenas como territorios de
assembleias e denuncias, mas tambem como espacos de resisténcias. Enquanto territorios de
assembleias e de denlncia essas ocupagdes construiram também espacos de resisténcia. Nao sé
contrario as politicas locais, nacionais, como também na manutencdo e ampliacdo das
ocupacdes. E na criacdo desses territrios, de dentro das ocupagdes, que se faziam as praticas

de manutencéo e ampliacdo das ocupacOes revelando-se o seu caréater de luta.

Na perspectiva desses territorios, de acordo com a aparéncia dessas instituicdes
educacionais, foram realizadas acOes de conservagdo que, simultaneamente, tiveram impacto
na ampliacdo das ocupacoes, as quais revelaram sua esséncia conflituosa. Além disso, com esta
proposta procuramos compreender o papel que estas configuracGes espaciais desempenharam

no quadro das atividades que foram feitas nas escolas.

Podemos ressaltar que estas configuracdes espaciais estdo associadas com 0s espacos
escolares, a utilizacdo da escola como ambiente de construcdo de luta, de uma organizacao
como uma demanda estudantil e das ocupacGes escolares como forma de resisténcia. Ao
apresentar esses territérios que surgiram em periodos e locais escolares distintos, nossa inten¢éo
é investigar a seguinte questdo: quais sdo as caracteristicas compartilhadas pelas ocupac6es

escolares?

Assim, é importante ressaltar que, embora cada ocupacao seja exclusiva de cada local,
as ocupacdes demonstram uma questdo espacial, isto ¢, como cada movimento de ocupacao se

relaciona com o espaco e forma seu territorio, identificando o que h4 de comum nas ocupagdes
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educacionais. Portanto, a organizacdo das ocupagOes participou das estratégias desses
movimentos socioespaciais e nossa analise aqui é com o possivel papel que essa organizagdo
pode ter na formacdo, construcdo deste fendbmeno socioespacial que formam e foram as

ocupacdes.

Neste momento, portanto, nos ativemos a visibilidade, ou seja, para esse aspecto
espacial das ocupacdes. Sabemos como a organizagdo dos espagos das ocupacdes participaram
das estratégias que possibilitaram o movimento dos “ocupas” e ampliaram a sua visibilidade
externa como também dos proprios participantes, e dessa maneira, passamos a compreensdo do
papel que essas configuracOes espaciais das ocupagdes escolares tiveram papel importante no

movimento.

Diversas questdes surgem a partir desse processo de ocupagdo: que sentidos e
perspectivas 0s jovens constroem sobre o espaco escolar ocupado? Como se configurou o
espaco escolar ocupado, e como este foi ocupado/vivido/transformado pelos jovens? Que
expectativas os jovens evidenciam em relacdo a transformacdo do espaco escolar com as

ocupacgoes?

Quando procuramos essa especificidade do ponto de vista geografico buscamos algo
que estamos querendo observar que € o papel da espacialidade. Portanto, estamos diante de
uma questdo epistemologica, ou seja, ndo estamos buscando apenas oferecer um estudo a mais
das ocupacdes escolares e acrescentado conteldo ao tema, estamos nos perguntando sobre a
possibilidade de descobrir e esclarecer novas questfes a partir do nosso olhar geografico
socioespacial. Portanto, ensejamos criar condi¢cbes para gerar uma outra visibilidade do

fendmeno das ocupacoes.

Os estudantes manifestaram resisténcia a violéncia policial*’’, conforme evidenciado na
imagem capturada na Escola Estadual José Lins do Rego, na fotografia 16. Desse modo,
Martins destaca, (2020, p.92) “os sujeitos que se engajaram nesta luta, por meio da ocupagéo
da escola estadual José Lins do Rego, se apropriaram do espa¢o educativo, tanto no que se
refere a estrutura do prédio escolar propriamente dito, quanto da luta por direitos e do debate

politico acerca de que tipo de educagdo publica que defendiam”.

17 “Em 2016, os secundaristas viajaram a Washington para uma reunido da Comissio Interamericana de Direitos
Humanos, da Organizacdo dos Estados Americanos, a OEA. Na bagagem, eles levaram um video com imagens
que mostravam a agressdo policial durante 0 movimento. Integrantes da Comissdo confirmaram que houve uso
excessivo da for¢a policial e defenderam a adogéo de protocolos que evitassem o excesso de violéncia policial nas
manifestagdes populares em Sdo Paulo” (Dios, 2017, p.29-30).
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Identificamos alguns aspectos que também serdo vistos em nossos futuros estudos sobre
ocupacOes escolares em outros estados, tais como como conflito politico, necessidade de
mudancas na educacdo, problemas estruturais nas escolas, motivos especificos de cada
instituicdo de ensino a aderir as ocupacdes, forte mobilizacdo estudantil, Reforma do Ensino

Médio, escolas sucateadas, Michel Temer, PEC- 241, Teto de gastos.

Esses movimentos e ocupacdes escolares sdo muito diferentes entre si em varios
aspectos e que possuem diferencas nas histérias de como ocupar uma escola. Entretanto,
possuem em comum muitas caracteristicas decisivas: a primeira é que é possivel compreender
que as ocupacdes escolares sdo acompanhadas de elementos externos, e a segunda, € que nas
ocupacOes foram revelados elementos internos que surgiram imediatamente apds os

movimentos de ocupacao.

Em consequéncia, existe um notavel grau de similitude, ndo sO em termos externos, as
razOes que levam ao movimento, mas também quando sdo observados os elementos internos
desdobrados apds as ocupacdes. Simultaneamente, seria sem divida erréneo atribuir um papel
meramente decorativo das outras ocupacfes escolares em outros municipios e Estados nao
considerados por nds. Sua importancia é consideravel, inclusive porgue é resultado dos outros
movimentos e afeta significativamente as comunidades locais. No entanto, 0 aspecto
fundamental a ser salientado aqui €, porém, o de que tais ocupacdes escolares apresentam uma

estrutura social mais ou menos semelhantes.

Também notamos que a participacdo ao movimento estudantil contribuiu para o
movimento de varios participantes no calor dos acontecimentos. A ocupacdo levou aos
estudantes a se engajar no movimento. Outra nota revelada, é sobre a escola em especifico como
um modelo fechado cheios de grades. Da mesma forma € possivel perceber a estrutura
organizacional da ocupacdo com uma rotina, com a limpeza da escola, com oficinas, cine

debate, outras atividades e desafios internos ao movimento.

Nesta questdo é evidenciado que o apoio ao movimento na escola, tanto interna como
externamente, abrangeu a participacdo de sindicatos, movimentos sociais e organizacdes
comunitarias no ambiente educativo. Além disso, podemos considerar o sucesso dos estudantes
ao ocupar e o impacto significativo desse movimento dentro da comunidade estudantil. Ainda
assim, é importante destacar o papel das ocupagdes na vida dos envolvidos, o que levou e leva,

no caso em especifico, a participacdo politica ativa.
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Convém notar que, quer sejam as ocupagfes em Sdo Paulo em 2015, ou as ocupagdes
derivadas desses experimentos em 2016 como no Parand, no Rio de Janeiro ou em Minas
Gerais, tais ocupacdes possuem semelhangas fundamentais em termos de elementos externos e
internos que desencadearam tais movimentos socioespaciais, na criacdo de territorios. E nessa
base que as ocupagdes ndo obstantes suas inimeras caracteristicas especificas que podem ser

descritas e analisadas como uma Geografia das ocupagdes'®,

Podemos elucidar que a ocupacéo foi um espaco fundamental da vida desses sujeitos.
Os estudantes queriam produzi-lo e lutaram por ele. Renunciar a esse espago, que se transforma
em territorio, ndo era uma escolha simples, pois chega-se a renuncia de si proprio. Assim
propomos de inicio, as perguntas do que é uma ocupacdo escolar? Que espago é esse? Que
territorios sdo esses? Acreditamos que essas respostas, entre outras, podem ser encontradas

atraveés do exame do texto, cabendo ao leitor determinar se estdo presentes ou nao.

Eu acredito que a ocupacdo tem que ser analisada de duas formas, a primeira é no
sentido objetivo da coisa, n6s tinhamos com o objetivo ndo deixar aprovar a reforma
do ensino médio e nem a PEC, infelizmente n6s fomos derrotados nisso, essas duas
coisas foram aprovadas pelo congresso nacional e hoje vigoram hoje sao leis, né, por
mais que nds tentamos derrubar, a gente escuta, mostra os problemas delas elas foram
aprovadas, entdo neste sentido, da institucionalidade nés fomos derrotados, mas a
gente precisa analisar também no sentido da narrativa da conquista da sociedade
do debate publico o que representou esse movimento para educacdo publica
brasileira, e para a vida desses estudantes e nisso eu tenho certeza que nés saimos
vitoriosos,

178 «¢ preciso perceber que o “amenagement” do territorio ndo tem como Unico objetivo o de maximizar os lucros,
mas também de organizar estrategicamente o espago econdmico, social e politico” tivemos a liberdade de incluir
que inclusive as escolas com seus espagos e localizagdes, “de tal forma que o aparelho de Estado possa estar em
condigdes de abafar os movimentos populares”(Lacoste, 1993, p. 30).
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Considerac0es finais

Assim, aderindo firmemente a formula de Chartres de descobrir a verdade com base em
eventos anteriores, acreditamos que fomos capazes de ver e elaborar este estudo, e que a razéo
pela qual pudemos vé-lo e elaboré-lo foi porque estdvamos de pé sobre 0os ombros de gigantes
(nanos gingantum humeris incidentes). Esse método, por outro lado, nos deixa inquietos, pois
a tarefa nos coloca diante de desafios sempre maiores do que temos tempo e espaco disponivel

para eles.

Constatar esta preocupacdo envolve, indiscutivelmente reconhecer a desumanizagéo
(Freire, 2005), o desconforto material espiritual, fruto da barbarie que é encontrado na empiria
gue nos obriga a absorver que ja esta posto e nos impedem a tarefa de transforma-lo isso em
virtude da capacidade permanente do sistema de transformar componentes materiais e

imateriais, o capital “ja se tornou a encarnac¢ao da flexibilidade”.

Apesar de “dominar os truques de puxar a si mesmo, como um coelho, da cartola
desaparecendo sem vestigio e com a alienagdo desempenhando o papel da varinha magica”
(Bauman, 1998) resistimos firmes na constatagdo da contradigdo de que “o que cura uns mata
os outros”, e de que as mudangas de racionalizagdo, que impdem uma demanda privatista, um
territorio tecnicista e segregacionista nos espacos escolares representam uma catastrofe na

ponta receptora.

Nosso trabalho se dedicou a propor uma analise socioespacial/socioterritorial dos
movimentos de ocupacao. A partir desses movimentos em diferentes redes de ensino, como em
Séo Paulo, Parana, Minas Gerais e Rio de Janeiro, espacos sao articulados como forma de
protesto, resultando na criacdo de territorios de assembleias, denuncias e resisténcias,
preenchendo uma lacuna deixada pelos estudos anteriores que ndo abordavam a teorizacdo das

ocupacdes escolares a partir da perspectiva interna do movimento.

Além disso, procedemos a cartografia das ocupacdes nas instituicbes educacionais nos
diversos estados abrangidos por nossa pesquisa, estabelecendo um arcabouco de referéncias no
ambito dos estudos sobre ocupac@es escolares. Identificamos o estado atual do conhecimento
produzido nessa area, resgatamos e documentamos imagens que retratam os movimentos de

ocupacdo das escolas, e conferimos uma perspectiva geografica a esses movimentos.
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Fica evidente, porém, que, hd uma falta de estudos dos outros movimentos de ocupacao
escolar. Assim, nossa exposicdo ndo pretende ser um estudo completo sobre o assunto, um
estudo acabado sobre o tema, assim ndo pode ser mais que um ponto de partida. E ndo objetiva

ser qualquer leitura, mas uma leitura socioespacial é apresentada por nos.

Nos capitulos do presente estudo, foram desenvolvidas investigacfes especificas e
analises que sdo conhecidas dos movimentos de ocupacdes de escolas. Além de fornecer um
panorama detalhado do processo em si, sdo incluidos os aspectos relevantes que séo
desenvolvidos para o contexto em que esses eventos ocorreram, e aproveitando esta exposicao,
também é explorado um ponto de conexdo identificado na descricdo da sequéncia desses
acontecimentos marcados pela Reforma do Ensino Médio e pela onda de Militarizacdo das

escolas.

Neste ensaio, abordarmos uma indagagédo sobre o espaco ocupado pelas ocupacdes, e
assim, buscamos desvendar qual o espaco das ocupacfes? Visamos compreender as ocupacoes
em si e seus modos de perspectiva e existéncia, as experiéncias que emergiram e 0s territorios
que se moldaram como formas geogréaficas de resisténcia. A partir das ocupacdes, novos
espacos foram gerados no interior das instituicGes escolares, resultando na formacdo de
territorios. Esses dados evidenciam ndo apenas o material robusto da ideologia empresarial,

mas tambem os esforcos empreendidos pelos estudantes secundarios para obstrui-lo.

Nos desdobramentos sobre a producao do espacgo das ocupacdes foi possivel avancar na
producdo de uma percepc¢do tedrica e pratica. Trata-se da consideracdo dos territorios em
assembleias, dentincias e resisténcias “condi¢ao, meio e produto da reproducdo das relagdes
sociais” (Carlos, 2011). Ao revelarmos essa producdo do espaco pelo movimento
socioespacial/territorial dos secundaristas expomos uma contradi¢do: no capitalismo, 0 uso e a
producdo do espaco sdo realizados de forma privada, como privilégios de grupos econémicos,
sociais e politicos, sem nenhuma participacdo popular. O espago escolar deveria ser pensado

com os estudantes, para estudantes em funcao dos estudantes.

Assim, a diferenca entre a producdo social do espaco escolar por agentes econdémicos
alheios aos alunos termina, por curto periodo de tempo, na producéo do espaco das ocupacdes,
uma vez que os alunos estdo diretamente envolvidos no uso e na producdo desses espacos.
Temos a producdo de um espaco de resisténcia, em vez do espaco social que foi transformado

em desigualdade com concentracdo de riqueza e poder da propriedade privada.
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Esse movimento desemboca na teoria sobre o espaco criado dos individuos, pela luta do
direito & educacdo de qualidade, como também pelo direito ao uso desses espacgos por quem
realmente os utiliza, assim como, pela elucidacdo da precariedade desses espagos para a

sociedade civil.

Isso contradiz diretamente 0s interesses privatistas da educagdo, pois prioriza as
necessidades e desejos dos estudantes. Este nivel também revela uma correspondéncia com uma
pratica socioespacial real dos individuos participantes que produz os lugares, os territorios, que
moldaram esses movimentos e abrange em sua natureza um conteudo social completamente

diferente daqueles ditados pelas relacGes sociais predominantes nesses espagos.

Portanto, em relacdo a escola, devemos considerar sua submissdo ao ideario neoliberal
imposto pelo poder do Estado, que busca dominar a educacdo e orienta-la cada vez mais por
critérios de utilidade e eficacia. 1sso resulta em uma competicdo entre professores e alunos na

qual ninguém sai vencedor.

Ao criar um ambiente dentro desses espagos escolares com 0s objetivos previamente
indicados, ocorre uma influéncia ideoldgica corporativa que busca dominar o0 tempo e 0 espaco
atraveés de acdes hegemonicas orientadas pela falacia do mercado. Em relacdo a precarizacao,
impdem mais mercado como antidoto ao fracasso das politicas publicas, e o préprio causador

do fracasso o justifica com mais auséncia, uma ideologia contundente como forca material.

A producdo do fracasso escolar possui um territério, este territério é examinado por n6s
através da perspectiva geografica, pelo meio de uma analise espacial que fornece e revela as

caracteristicas do territério corporativo escolar que se desenvolve nas redes publicas de ensino.

O dominio do espaco escolar é evidente. Trata-se, portanto, de entende-lo como disputa
e que a luta pela sua conquista € um traco do tempo presente. No entanto, a dominacdo nunca
é absoluta. A forca produtiva inerente a essas situacfes gera ainda mais contradicdes, e é por

meio dessa dialética que o inesperado emerge.

As ocupacdes escolares surgem como uma especificidade dialética que resulta em uma
interacdo de interacBes. Entre alunos, gestores, grupos politicos, sindicatos, familiares, midia,

sociedade civil, movimentos sociais, governo, direitos, educacdo publica, leis e reformas.

Devido & sua natureza dialética, o sucesso nem sempre é alcancado, o sistema
educacional brasileiro apesar de ainda ser marcado por ocupacdes, e pelas ocupacoes de 2015

e 2016, é notavel uma tendéncia da ideologia conservadora em desconsiderar 0s aspectos
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progressistas e benéficos desses movimentos de ocupacao, bem como de qualquer movimento
social, e tentar implementar essas acdes como resultado da falta de disciplina nas escolas,
promovendo assim uma ideologia militar como a mais adequadas para essas instituicbes de

ensino em geral.

De forma semelhante, a Reforma do Ensino Médio foi implementada. Resumidamente
temos uma mudanca porque estavamos descontentes com o ensino médio e isso levou ao
movimento de ocupacdo. Apesar do movimento ser usado como justificativa para mudancas, as

mudangas reais que 0s estudantes buscavam com 0s movimentos sao ignoradas.

Assim, elaboramos interpretacdes desses fendmenos, como € possivel identificar ao
longo do texto, respaldadas por um rigoroso marco tedrico que inclui autores dos campos de

Geografia, Educacgéo, Sociologia, entre outras disciplinas.

Isso nos permitiu elaborar conceitos e incorporar esses novos aspectos que nossa
pesquisa oferece e que sdo exigidos em uma investigacdo de doutorado. No contexto desta
exposic¢éo, aproveitamos uma oportunidade apresentada na descricao da progressao dos eventos
para enfatizar que ndo se trata simplesmente de uma tentativa de aprimoramento ou de
superacdo dos estudos anteriores, mas sim de um esforco para desenvolver uma nova

perspectiva sobre o interesse em estudo.

Portanto, a hipdtese que nos sustenta é que esses movimentos ndo apenas demonstram
uma ampla variedade de ac¢des e propostas inovadoras no campo educacional em varias redes
de ensino, mas também se configura como um movimento de defesa da educacdo publica que
tem sido testemunhado, nos ultimos anos, uma tendéncia promovida pelos agentes publicos da
educacdo de adocdo de praticas empresariais que contradizem os principios da educacao

publica, direcionando-a para territorios corporativos.

As ocupacdes tém muito a oferecer para uma necessidade de transformacdo na
perspectiva e na atuacdo dos agentes escolares (gestores publicos, administradores e docentes).
A ocupacdo parece revolucionaria porque permite que os alunos reflitam sobre questfes
administrativas, pedagdgicas, politicas, econémicas, culturais e sociais a0 mesmo tempo, em

seu envolvimento consciente ou intencional, Doyle (2017).

N&o ha davidas de que se trata de um protagonismo juvenil auténtico, competente e
plenamente capaz da tarefa que reivindica. As ocupagfes demonstram que ndo ha solugdo para
a Educacdo brasileira sem garantir a autonomia escolar, a democracia participativa e direta da

comunidade, fundamentada no protagonismo dos estudantes, Pereira (2017)
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Da mesma maneira, uma evidéncia deixada por estudos anteriores indica que sdo
necessarias varias outras pesquisas se desejarmos aprofundar o tema, uma vez que had uma
lacuna de estudos sobre determinados estados que experimentaram movimentos de ocupacéo
de escolas. Assim, uma analise dos movimentos ainda se mostra suscetivel a novas perspectivas
e interpretacdes, e uma diversidade de abordagens evidencia a relevancia do tema e seus efeitos

na educacdo do Brasil.

Ademais, é importante ressaltar que as acdes tomadas na area da educagdo em diversas
redes, sendo ou ndo afetadas pelas ocupacdes, foram respostas tanto diretas quanto indiretas a
esses movimentos de ocupacbes de escolas. E interessante notar que tais respostas,
contraditoriamente, sdo contrérias as reivindicacdes dos estudantes, tais como a Reforma do

Ensino Médio e Militarizacdo das Escolas.

O presente texto aborda um territorio in extremis, conforme discutido nas paginas
anteriores, que trata das ocupacOes escolares. Além disso, também explora as situacOes e

consequéncias dessas situacfes, com o objetivo de tornar as compreensiveis.

Finalmente, deixamos as analises preliminares acerca dos processos decorrentes das
ocupacdes escolares que ocorreram ou ocorrem atualmente no contexto da educacao brasileira.
Nosso objetivo foi indicar determinados processos derivados das ocupagdes, com base nos
resultados de nossos estudos e nas contribuicdes de outros pesquisadores. Nao é nossa intencéo,
por varias razfes, analisar minuciosamente todos 0s processos decorrentes das ocupagdes
escolares, pois isso constituiria um novo estudo. No entanto, como resultados de nossos estudos
e diante da contribuicdo de outros pesquisadores nosso objetivo foi sinalizar alguns processos

derivados das ocupacdes.

As ocupaces situam-se nos dois extremos da histéria recente brasileira pois refletem
tanto um periodo de despertar juvenil com as ocupacdes em 2015-16 como pouco depois, em
2016-18, a um momento de retrocesso em Varios setores, no periodo posterior a0 movimento

de ocupacdo em tentativas de interrupcao dos processos causados pelas ocupacdes.

O ano de 2016 assistiu ao golpe juridico-parlamentar em 2016 que afastou a coalizacéo
do PT (Partido dos Trabalhadores) do poder e representa um “momento de inflexdo na politica
brasileira” (Freitas, 2018, p.10) O golpe de 2016, uma ofensiva de direita e a eleicdo de Jair
Bolsonaro em 2018 resultaram em uma reviravolta impossivel de prever ou imaginar (Miguel,

2019, p.11). “Pode-se dizer que 2016 representa um momento que sai de cena o
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desenvolvimentismo, cedendo lugar a uma retomada do liberalismo econémico

(neoliberalismo) na politica brasileira” (Freitas, 2018, p.10).

O fortalecimento dos discursos publicos em apoio as hierarquias sociais, percebidos
como reflexos de uma ordem superior definida por Deus ou pelo mercado, que ndo pode ser
desafiada, tornou-se comum. Caracteristicas extremistas de racismo, sexismo e homofobia

passaram a ser expressadas sem restricdes por agentes publicos brasileiros (Miguel, 2019)

O pénico contra a "doutrinagdo comunista", “ideologia de género” e “marxismo
cultural” foi fomentado por setores dentro do Estado por meio de fanatismo e planejamento,

campando a perseguicdo de intelectuais, educadores e artistas com visdo critica (Miguel, 2019).

N&o foi uma surpresa da direita brasileira e as elites conservadoras com a sua
determinagcdo em anular a qualquer custo a derrota eleitoral de outubro de 2014. Em curto
espaco de tempo, a seletividade de pessoas e instituicdes se mostraram de forma aberta aos
mecanismos discriminatorios, de suspensdo das garantias e enviesamento evidente da aplicacéo
da lei, que sempre operaram em desfavor dos grupos em posicao subalterna, foram trazidos para

o0 centro do sistema politico.

Contraditoriamente, as reivindica¢des dos estudantes do ensino médio se desdobraram
em uma "onda" conservadora que impactou as redes estaduais de ensino. E possivel destacar o
Novo Ensino Médio (NEM), implementado no Brasil em 2016, coincidentemente no ano das

ocupacdes escolares, a Militarizacao das Escolas e do Escola Sem Partido.

O NEM, “¢ parte de um projeto de mudanca na educagdao que ndo pode ser visto nem
realizado num curto espaco de tempo, tampouco se reduz a uma delimitagdo por periodos
governamentais” (Minto!’®, 2022, p.9).0 NEM ¢é representativo desse periodo historico,
incorporando a contradicdo de necessitar de modificacdo da ampliacdo desse ensino a todos e
de melhorias como identificavam os estudantes, enquanto apenas pode oferecer uma educacéao

excludente e segregadora.

Os estudantes pleiteavam uma reforma do Ensino Médio, criticando o modelo anterior
ndo para explicar a fragilidade do estado e justificar a alegada falta de qualidade das escolas

publicas, mas em busca de um padrdo distinto que se opde a privatizacdo e a militarizacdo das

178 Ver mais em, FREITAS, TIAGO BARREIRO DE. Ensino Médio personnalité: prestidigitages do capital
na educacao publica. Rio de Janeiro, Consequéncia, 2023.
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instituicbes de ensino. As ocupacbes promoveram a formacgdo politica dos estudantes

possibilitando um diferencial na constituicdo das pessoas que participaram do movimento.

O Novo Ensino Médio, como é chamado, imp&e mudancas curriculares importantes, de
formas de avaliacdo e também de carga horaria. Tal proposta, alegadamente, surgiu a partir da
péssima colocacgdo do Brasil no ranking da qualidade de ensino em avaliagdes internacionais.
Aprovadas no inicio de fevereiro de 2017, com 147 emendas na sua redacdo original, as

mudancas devem ser iniciadas em 2019 (Figueiredo, 2018, p.10).

Consideramos que as escolas civico-militares também se fundamentam da ideologia
neoconservadora (Silva, 2022, p. 29). A militarizacdo escolar € uma politica publica
educacional baseada nos principios do neoliberalismo e do neoconservadorismo. Podemos
compreender que a militarizacdo de escolas publicas no Estado do Parana tem uma relacéo
direta com a tentativa de contencdo de movimentos sociais como as ocupacoes de escolas (tais
como o Movimento de Ocupacdo Estudantil e o0 movimento de greve dos professores) (Silva,
2022, p. 34).

Entdo, quer dizer, as pessoas, volto aqui a repetir, se escola militar é tdo ruim para a
sociedade, por que o Colégio Militar de Curitiba, um colégio do Exército Brasileiro,
que disponibiliza 30 vagas por ano, em um concurso, tem duas mil familias que se
inscrevem? Deputado Tadeu que falou aqui que as escolas ndo estdo sabendo. Entéo,
vou informar, Deputado Tadeu, estive aqui no Bairro do Uberaba, aqui em Curitiba,
acho que é préximo até da sua casa, procurando algumas escolas, conversando com
diretores de escolas e eles, diretores, foram categdricos que eles, diretores, ndo
queriam. Néo é a comunidade escolar. Sdo diretores que disseram que ndo queriam.
Isso ndo é comunidade escolar. Comunidade escolar é a familia que quer. A familia
tem que ser respeitada. A familia quer uma escola civico-militar por qué? Porque ela
esta cansada de ocupacéo de escola, de greve, de pichacdo, de depredacéo da
escola, de falta de respeito com o professor, de falta de disciplina, de ver na
prépria imprensa ser veiculado alguns professores, acho que nao deveriam usar o
nome de professor, de baixar suas calgas e fazer a sua necessidade basica em cima da
foto de outra pessoa. E por causa disso que as pessoas estdo querendo a escola civico-
militar. Ndo sou que quero. Eu, Subtenente Everton, para mim, a escola deveria
continuar como ela esta. Se as pessoas estdo querendo mudar, é porque existe uma
demanda e as pessoas cansaram de determinado modelo. (DEPUTADO
SUBTENENTE EVERTON - PSL, Sessdo Ordinaria em 27/10/2020) (grifo nosso)

Com base nesse pressuposto, compreendemos que os conflitos gerados pelos
movimentos sociais de ocupa¢des desafiaram uma ordem imposta, constituindo uma ameaca
significativa aos grupos politicos neoliberais e neoconservadores que implementam uma
politica econbmica e educacional de recessdo (imposi¢do de tetos de gastos, recusa ao reajuste
salarial dos servidores publicos, cortes nas despesas publicas) e a mercantilizacdo da educagéo

(Reforma do Ensino Médio e politicas educacionais de meritocracia) como uma estratégia de
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desarticulacdo ou repressdo desses movimentos, a0 mesmo tempo em que se observa o

fortalecimento de politicas conservadoras.

A experiéncia das ocupagOes pode ser compartilhada por uma "quase geracéo", e ao
longo dos anos, deve ter ocorrido um certo esvaziamento ou esquecimento das praticas
envolvidas durante o periodo das ocupacBes, 0 que poderia explicar o "contragolpe"
conservador, o avanco das escolas civico-militares, a consolidacdo da reforma do ensino médio
e, por ultimo, a ampliacdo do uso de tecnologias e plataformas, sem que houvesse uma

resisténcia significativa nesse processo.

Nessa linha, é importante considerar as reflexdes de Fernandes, Silva e Veiga (2020)
que analisaram as abordagens de movimentos em defesa da militarizacéo escolar e de projetos
como Escola Sem Partido como uma resposta ao receio das alas conservadoras da sociedade
quanto ao inegavel potencial da escola em se constituir como um espaco democratico de
organizacdo de grupos sociais desprivilegiados, podendo resultar em uma tomada de
consciéncia por parte dos estudantes da sua real condigdo de sujeitos expropriados de bens

materiais e de direitos, dentre os quais, o direito a educacéo de qualidade (Silva, 2022, p.43).

Outra consequéncia, apesar de ndo ter nascido durante as ocupacdes escolares, foi uma
discussdo levantada pelos secundaristas, principalmente em 2016, é o Escola Sem Partido*®°,
(ESP)*8!, ou, 0 Movimento Escola sem Partido (MESP) persiste apds as ocupagdes, assim como
no que registramos como territorio corporativo escolar. O periodo de ocupacdo das escolas
publicas foi marcado pela deflagrada disputa ideoldégica no ambito politico. N&o por
coincidéncia, ao mesmo tempo em gque ocorreram as ocupacdes, iniciou a tramitacdo no Senado
do projeto de lei n® 193 Programa Escola Sem Partido (BRASIL, 2016), projeto reproduzido

em diversas casas legislativas estaduais e municipais.

Ressaltamos que este sistema se insere em uma perspectiva global, uma vez que 0s
principios do MESP nao sdo exclusivamente brasileiros e estdo diretamente associados ao
inegavel recrudescimento do conservadorismo em niveis nacionais e internacionais. Situando-

0 no contexto de avanco da extrema direita no Brasil e buscando compreender suas interfaces

180 \/er mais em, http://escolasempartido.org/. Acesso em 07/09/2023. “Atuando desde 2004, o Movimento Escola
sem Partido é reconhecido nacionalmente como a mais importante e consistente iniciativa contra o uso das escolas
e universidades para fins de propaganda ideologica, politica e partidaria”.

181 Branddo, Raquel Araljo Monteiro. Escola Sem Partido e o ataque a liberdade de ensino: a expressdo do
pensamento reacionario da extrema direita na educac@o/ Raquel Aradjo Monteiro Branddo. — 2022. 237.
Disponivel
em:file:///C:/Users/WILLIAM%20QUEIROZ/Desktop/disserta%C3%A7%C3%B5es%20e%20teses%20sobre%
200cupa%C3%AT7%C3%B5es%20escolares/2021 tese escola%20sem%20partido.pdf. Acesso em 07/09/2023.
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com o pensamento reacionario de cerceamento das liberdades democraticas em geral e, em

especial, na educacdo?® (Branddo, 2021, p. 21).

O Escola sem Partido (ESP) é o ataque a liberdade de ensino como produto do
Movimento Global de Reforma da Educacao. Aliado a crise estrutural do capitalismo, encontra-
se 0 avanco sistematico da ultradireita e do reacionarismo em escala mundial como mecanismos

de dominacéo para sustentar o poder de classe burgués.

Portanto, tratam-se de mecanismos de cerceamento impostos a professores no exercicio
da docéncia. Este movimento desconstroi o caréater e a funcdo da escola, qual seja, socializar os

conhecimentos cientificos produzidos pela humanidade.

Esse projeto pretende restringir e fiscalizar o conteido ministrado pelos professores e
pelas professoras em sala de aula, impondo uma ideologia neoconservadora na educagdo. A
apresentacdo do PL n°193, em um momento conturbado e de reavaliacdo da politica de
educacdo brasileira, demonstra pensamentos e agdes opostas entre uma significativa parcela do

poder legislativo e o0s e as estudantes em movimento

O movimento secundarista estudantil de ocupacdes de escolas foi um grande marco na
historia da luta dos estudantes causando um profundo impacto em suas subjetividades enquanto
sujeitos politicos, tornando-se mais conscientes de sua efetividade e de seu poder de a¢do, mas
também de sua prépria existéncia, constituindo-se na afirmacgéo de sua identidade e do respeito
a diferenca, da tolerancia e da boa convivéncia mediada por identidades maltiplas. Ndo ha como
negar também o quanto isso incomodou e até chocou alas e setores alinhados as ideologias
neoconservadores e neoliberais que foram contrarios a0 movimento e que defendiam a

aprovacao das reformas e mudancas propostas pelo governo.

182 O MEsP ¢ definido como “uma iniciativa conjunta de estudantes e pais preocupados com o grau de
contaminacdo politico-ideoldgica das escolas brasileiras, em todos os niveis: do ensino basico ao superior"
(ESCOLA SEM PARTIDO, 2019).
Em linhas gerais, o objetivo do EsP é combater a suposta doutrinacéo ideoldgica e politica de alunos, no ambiente
escolar, por professores esquerdistas ou simpatizantes da esquerda (Branddo, 2021, p. 21).
Todos falavam dos pifios resultados das escolas publicas, atacavam a escola com a afirmacdo de que é incapaz de
gerenciar e gerar resultados satisfatorios, assim como atacavam os professores, taxando-os de doutrinadores e
partidarios (Branddo, 2021, p. 22).
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ANEXO

Entrevista por Ana Jilia Ribeiro!®3, sobre as ocupagdes no Parana, destaca 0s processos

existentes no pais e em sua escola que a levaram participar das ocupagdes naquele estado:

Os motivos que levaram a participacdo sdo um pouco variados. Primeiro é preciso
entender que naquele ano a gente estava tendo um conflito politico muito grande no
pais. Entdo a gente tinha tido o impecheament um golpe contra a presidente Dilma
que deixava todo e qualquer discussao politica no pais de forma geral. Assim que ouve
0 impeachment o entdo presidente da época Michel Temer propds uma medida
provisoria que era a reforma do ensino médio e essa medida provisoria foi com que
alavancou os estudantes porque foi da ai em seguida uma ruptura muito grande no
pais uma mudanca muito brusca na educacdo sem dialogar com os professores,
pesquisadores estudantes, e, que ndo atendia nenhuma demanda que 0s movimentos
organicos da sociedade reivindicavam, ndo tinha relagdo a educacdo, a outra coisa, é
0 cenario de um geral na educacdo publica brasileira que era das escolas
sucateadas sem investimento um ensino que trabalhava pouco a formagdo integral do
aluno baseado na ideia de decorar, enfim essas coisas ja deixavam as pessoas e 0S
estudantes desgastados com as escolas com a educagdo e reivindicando mais
mudancas. Entdo a medida provisoria do ensino médio que hoje esta em vigor ela
reforcava muito estes pontos e isso trouxe uma indignacdo muito grande, junto com
essa medida provisoria veio a PEC 241 que era a do teto dos gastos que limitava os
recursos para saude e educacdo, ou seja, no mesmo momento tinhamos uma proposta
para educacgdo que precarizava ainda mais, que limitava ainda mais que nao atendia
nossas reinvindicagdes, nem do modelo de educacdo que a agente queria, que
demandava um custo maior e tendo do outro lado o congresso aprovando uma reducao
de investimentos para educacdo salde um corte de investimentos nessas areas, entao,
S80 propostas que escancaravam o quanto era um projeto ruim para o Brasil e dai sem
falar nos motivos particulares de cada escola com infraestrutura muito ruim,
quebrada, com goteira, sem condi¢Bes, sem carteiras, coisas que motivaram 0s
estudantes também na realidade de cada um em si em cada escola, tinha o debate
também do escola sem partido que é uma grande falacia que na pratica tentava
promover uma censura no trabalho dos professores mais também aos estudantes que
ndo conseguiam debater determinados temas. Dentro de sala de aula. Tudo isso, toda
essa conjuntura fez com que houvesse as ocupagdes escolares. (Grifo nosso)

Quais eram as caracteristicas da sua escola enquanto infraestrutura e ensino?

Entdo, eu estudei numa escola muito boa, eu fiz o ensino médio de uma escola de
certo modo até tradicional em Curitiba né, que é colégio estadual Senador Manuel
Alencar Guimardes e ndo era uma escola perfeita, enquanto estudante la eu tinha
muitas reclamacdes, mas hoje conhecendo melhor e entendendo as diversas estruturas
das escolas publicas eu vejo que era um situacdo de um determinado privilégio
digamos assim, mas num geral, a estrutura e a infraestrutura era boa, tinha carteira
para todo mundo, tinha mesa para todo mundo, tinha merenda para todo mundo entdo
eu sempre consegui comer na escola super bem, nés tinhamos um laboratério ainda
que o computadores né fosse aqueles de caixinha atras, mas.. era uma infraestrutura
razoavel né, acho que a gente tem varios problemas assim nas escolas, principalmente
nos modelos assim que é pensado para as escolas. E um modelo muito fechado cheio
de grades, que em alguns momentos se assemelha a uma prisdo e isso faz com que a

183 Entrevista realizada via aplicativo de mensagens via mensagens de voz no dia 09/05/2023.
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gente tem muitos problemas para além das goteiras das coisas quebradas e etc. E
também sdo problemas que enfrentei nas escolas que foram sendo corrigidos enfim.

Como engajou-se no movimento secundaristas?

Eu me engajei no movimento secundarista justamente na época das ocupacoes.
Antes disso, eu gostava eu via acontecer, mas eu ndo participava. Tinha tentado fundar
um grémio na minha escola, mas ndo tinha conseguido era mais observadora, foi nas
ocupacdes que eu comecei a participar mesmo entender a tudo que acontecia como
que era

A rotina da ocupacao:

Era um pouco diversa né, a gente acabava se organizando todos dias, mas tinhamaos
uma rotina de acordar, café da manhd, se ndo me engano a gente acordava sete e meia,
né ja estdvamos na escola, tinha o café da manha, depois a limpeza da escola, entdo
lavavamos os banheiros passadvamos pano limpavamos a escola, depois tinhamos
atividades, ou era uma aula que organizdvamos com um professor, ou oficina, agente
organizava que no periodo da manha fosse aula, depois parava para o almoco, limpava
o0 almogo, de tarde geralmente era uma oficina, uma palestra, um cine debate, um
artesanato, as a gente conseguia o contato de varias pessoas que iam até a ocupacédo
e até a escola para nos ensinar uma atividade ou alguma coisa, mas a gente organizava
a rotina meio que em conjunto de apoiadores, de pessoas da comunidade escolar, de
professores, ou de ideias dos estudantes mesmo.

O movimento contou com o apoio externo?

O movimento contou sim com 0 apoio externo, na minha escola, da ocupagéo que eu
participei, a gente fez um trabalho para conseguir o apoio dos pais assim né, entdo a
gente mandou carta para as casas explicando a situacdo pedindo autoriza¢do dos pais
para participar, entdo teve todo esse processo, é ndo assim ,né, cem por cento, foi
importante ali, é , entdo depois dali né, grupos que nao faziam parte daquela realidade
também apoiaram a ocupacdo, como sindicato, a comunidade escolar, alguns
professores, enfim, movimentos sociais também, foi esse mais amplos apoiaram as
ocupac0es escolares como um todo, ndo so ali a escola, mas como um todo, de ali de
ocupacles, os sindicatos e 0s movimentos sociais tiveram assim, um papel
importantissimo ali, até mesmo a prépria instituicdo, o conselho tutelar em algumas
escolas teve um papel importante, de ndo retirar os estudantes daquele espaco, mas
sim de ter um reconhecimento do direito de estar ali, entdo a gente conseguiu ter
um algo de bons dialogos e bons apoios institucional é claro mas o estado do Parana,
por parte do governador e da policia militar, principalmente mas 0 movimento tentou
construir assim esses apoios foi fundamental para nés os movimentos sociais e 0s
sindicatos e dai claro dentro da realidade de cada escola foi envolvida a comunidade
escolar, os pais e os vizinhos, na minha foi até que positiva a gente conseguiu é
construir isso a gente ficou em tempo conversando com os pais sobre mais em outras
escolas a repressdo foi muito forte por parte inclusive dos grupos né parte inclusive
dos proprios estudantes, entdo é preciso que a gente entenda que 0 movimento de
ocupacdo ele é muito diverso, é que eu estou falando da realidade da minha escola,
principalmente né, mas pensando no contexto do estado do Parang, e no Brasil,
majoritariamente as ocupagdes foram reprimidas com excecdo dos sindicatos e
movimentos sociais ndo se teve assim um grande apoio desses grupos externos, e antes
que eu me esqueca, a gente teve o apoio bem bacana dos estudantes universitarios,
principalmente das graduacdes, que acompanhavel até mesmo as ocupacdes ajudavam
em oficinas e outras atividades.
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Em relagdo a equipe gestora, funcionrios e professores:

Entdo falando sobre a realidade da minha escola, a gente conseguiu ter uma boa
relacdo com os professores, e com a equipe de gestdo da escola de respeito por eles
compreenderem o movimento e que isso foi muito positivo para gente para que a gente
assim ndo tivesse um cenario de conflito dentro da escola, os professores muitas vezes
nos apoiaram mesmo de nos ajudar na ocupacao, de dar aula para gente, de fazer auldo
para pré-vestibular ENEM essas coisas, ndo foram todos mais 0s que nos apoiaram
foram fundamentais para este processo e com a equipe da gestdo da escola teve uma
boa comunicacdo uma boa relacéo

A sua avaliacdo sobre as ocupagdes:

Eu acredito que a ocupacdo tem que ser analisada de duas formas, a primeira é no
sentido objetivo da coisa, nds tinhamos com o objetivo ndo deixar aprovar a reforma
do ensino médio e nem a PEC, infelizmente nds fomos derrotados nisso, essas duas
coisas foram aprovadas pelo congresso nacional e hoje vigoram hoje sao leis, né, por
mais que nds tentamos derrubar, a gente escuta, mostra os problemas delas elas foram
aprovadas, entdo neste sentido, da institucionalidade nés fomos derrotados, mas a
gente precisa analisar também no sentido da narrativa da conquista da sociedade
do debate publico o que representou esse movimento para educacgdo publica
brasileira, e para a vida desses estudantes e nisso eu tenho certeza que nos saimos
vitoriosos, primeiro para a gente lembrar desse contexto de 2016 esses dois projetos
seriam aprovados mudariam a vida de muita gente e ndo seriam debatidos com a
sociedade ndo se quer seriam muito de conhecimento das pessoas foi a mobilizacdo
desses estudantes que trouxe esse debate a tona, trouxe esse debate publico que fez
ele ficar na méo de todo mundo né, no ano de 2016 nos Gltimos meses todo mundo
falava da reforma do ensino médio do teto dos gastos todo mundo discutia todo mundo
debatia entdo havia uma participacdo da sociedade em relacdo a esses temas e isso é
uma vitdria as ocupacdes também, isso é uma vitoria dos estudantes também mesmo
pensar que ainda hoje muitos anos depois as escolas os diretores os professores, 0s
estudantes estdo dizendo este ensino médio é ruim este ensino médio ndo esta
funcionando ndo esta resolvendo e estamos lutando para revoga-lo mostra que as
ocupac0es tiveram uma importancia muito grande e que quiseram uma base né e que
conseguiram desde 1&4 denunciar o que hoje nés estamos vendo na pratica e que ndo
deu certo e dai também tem no sentido da mobilizacdo politica dessas pessoas de né,
pensa que na época o ministro da educacdo foi demitido por conta da ocupacdo, dos
professores, que o presidente da republica teve que ir em rede nacional dizer que néo
sabia porque os estudantes ndo iam sair das salas, €, houve uma mobilizagdo que € a
vitoria dos estudantes e a gente teve algumas vitorias pequenas dentro do projeto de
conseguir mudar uma parte do texto ou outra que sdo muito pequenas perto do que a
gente queria mas s6 aconteceram porque os estudantes estavam mobilizados entdo no
sentido da narrativa, da construcdo, da mobilizacdo da diferenca que fez isso para a
sociedade brasileira, nos outros anos isso é uma vitdria imensa eu tenho certeza que o
movimento das ocupacdes saiu vitorioso nisso , eles fizeram uma mobilizagéo, nds
fizemos uma mobilizacdo, de juventude que depois reverberou na politica e tantas
outras atividades que € muito importante para nossa sociedade e é muito importante
para a educacdo basica brasileira e eles pautaram qual que a concepcao de educacéo e
qual é o modelo de educacéo que nés verdadeiramente precisamos, que seja uma
educagdo critica, seja uma educagdo emancipadora, que seja de formagdo integral, que
juntando todas essas coisas, ela ird nos formar também para a atividade econdmica né,
entdo é para mim uma avaliagdo muito positiva.
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O significado das ocupacdes em sua vida:

Olha, a ocupagdo tem um significado muito importante na minha vida pessoal
assim, na minha histéria né, porque foi s6 por conta disso que eu comecei a participar
da politica, ja gostava de politica, ja debatia, ja conversava, mas eu nao fazia politica
ndo era um agente politico é, e as ocupacOes me abriram os olhos para isso, me fez
querer participar mais, me fez me sentir parte e também no dever de contribuir e de
construir a politica para a sociedade entdo é um dos divisores de agua assim, a minha
vida e o que eu pretendia fazer da minha vida era completamente diferente do que eu
faco hoje, eu até entdo, nunca tinha pensado em sair candidato nunca tinha pensado
em exercer um cargo eletivo, os meus planos eram muitos nas perspectivas
individuais, entdo a ocupacdo assim, € um divisor de aguas na minha vida, de
perspectiva do que eu iria fazer de condi¢Oes de oportunidades, eu tive muitas
oportunidades depois que eu ja mais teria se eu ndo tivesse ocupado uma escola se eu
ndo tivesse participado daquele movimento, e serviu também para uma formacédo
pessoal e uma compreensdo da educacdo publica que é ter participado de outras coisas,
ter lido varios outros livros jamais me trairam né algo que a gente s6 consegue
adquirindo de fato pela pratica pela experiencia pela vivencia pelo compromisso, € a
ocupacgdo e 0 movimento me trouxe todas essas coisas entdo eu sou muito grata, sou
muito feliz de ter participado das ocupac¢des que me trouxe muitas coisas boas na vida
e, trouxe muita dor de cabeca trouxe também, é mais, me colocou em uma outra
perspectiva e acho que € isso...

E 0 pds-ocupacdo?

Uma das coisas mais dificeis para mim depois que acabou as ocupacdes foi ver que
nada tinha mudado, que as rela¢des tinham m continuadas as mesmas e, etc. mas muito
desse sentimento inclusive de frustragdo é porque as coisas ndo tinha mesmo como
mudar se a gente ndo tivesse derrotado a reforma ou se a gente néo tivesse conseguido
pensar num modelo de educacdo que nos representasse mais que fosse pautado
naquilo que de fato demandava é a gente teve algumas pequenas mudancas pontuais
com uma escola ou outra mas ndo no sistema de educagdo, mas ndo na relagdo entre
e professor e etc, né entdo em algumas escolas os estudantes concertaram 0 muro
pintaram uma parede é fizeram algum reparo na escola, fizeram alguma outra coisa,
e isso € uma mudanga significativa para gente em outras as representacfes dos
estudantes, grémios e, etc. conseguiram ter um didlogo maior com a diretoria e
conseguiu dessa forma pautar mais a escola existe essas pequenas coisas da realidade
de cada escola, mas de uma maneira geral infelizmente a gente ainda ndo alcangou
aquilo que a gente verdadeiramente precisa para a qualidade da educacdo melhorar.
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