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RESUMO

O objetivo desta pesquisa foi levantar a producéo bibliogréfica que trata do ensino de Historia
para estudantes com deficiéncia intelectual. Nosso objetivo especifico foi pesquisar se
didaticas diferenciadas estdo sendo propostas para o ensino de Histdria e se estas poderiam
favorecer a aprendizagem destes estudantes. A Teoria Histdrico-Cultural forneceu-nos alguns
conceitos para a reflexdo sobre as possibilidades de aprendizagem deles e da importancia da
Historia, como disciplina escolar, para o desenvolvimento destes estudantes. Efetuamos o
levantamento bibliografico com a analise das producGes académicas em nivel de mestrado e
de doutorado na area do ensino de Histéria para estudantes com deficiéncia intelectual, no
periodo compreendido entre os anos de 2005 e 2016, produzidas no Brasil. A coleta de dados
ocorreu no portal da Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertagdes e no portal do
Instituto Brasileiro de Informacgdo em Ciéncia e Tecnologia- Portal brasileiro de publicacGes
cientificas em acesso aberto. A andlise das pesquisas ocorreu através da leitura dos titulos, das
palavras-chave, dos resumos, dos objetivos e das metodologias de pesquisa. Os resultados
apontaram a ocorréncia de apenas duas pesquisas que abordavam o Ensino de Histéria para o
Estudante com Deficiéncia Intelectual. Em contrapartida, 143 trabalhos discutiam a Questéo
Etnico-Racial em um total de 809 trabalhos encontrados. Esses dados podem indicar que no
ensino de Histdria, a Inclusdo e o trato da diversidade, como estdo propostos na Resolugéo do
CNE/CP 1, de 18 de fevereiro de 2002, ainda se referem apenas as populacdes historicamente
marginalizadas e que a area ainda ndo reconheceu a necessidade de estabelecer didaticas
diferenciadas, que oferecam melhores possibilidades de aprendizagem aos estudantes com
deficiéncia intelectual. Pesquisamos também trabalhos sobre Didaticas diferenciadas para o
ensino de Historia no Ensino Fundamental II, com a analise del7 pesquisas. Na maioria
destas, apresentou-se a preocupacdo em descrever a formacdo de comportamentos favoraveis
a aprendizagem de Historia nos estudantes pesquisados, no entanto, a apropriacdo do
conhecimento histérico ndo foi o objetivo de todos os trabalhos. Essa situacdo pode indicar
que as grandes demandas que muitas vezes se impGe a educacédo, especificamente ao ensino
de Historia, afastam-nos do objetivo principal deste, que deve ser organizar o0 processo de
ensino e aprendizagem do conhecimento cientifico historicamente acumulado pela
humanidade. A escassez de pesquisas referentes ao ensino de Historia para os estudantes com
deficiéncia intelectual pode ser mais um indicativo preocupante, pois, ao ndo especificar as
necessidades educativas especiais deste estudante, corremos o risco de tornad-lo apenas mais
um dos muitos excluidos da Histéria brasileira.

Palavras-chave: Ensino de Historia; Estudantes com Deficiéncia Intelectual; Didaticas
diferenciadas.



ABSTRACT

The objective of this research was to raise the bibliographic production that deals with the
teaching of History for students with intellectual disabilities. Our specific objective was to
investigate whether differentiated didactics are being proposed for the teaching of History and
if these could favor the learning of students with intellectual disabilities. The Historical-
Cultural Theory provided some concepts for the reflection on the learning possibilities of
students with intellectual disabilities and the importance of History, as a school discipline, for
the development of these students. We carried out the bibliographic survey with the analysis
of the academic productions at the master's and doctoral level in the area of History teaching
for students with intellectual disabilities, in the period between 2005 and 2016, produced in
Brazil. The data collection took place in the portal of the Brazilian Digital Library of Theses
and Dissertations and in the portal of the Brazilian Institute of Information in Science and
Technology - Brazilian portal of scientific publications in open access. The analysis of the
researches occurred through the reading of the titles, the keywords, the summaries, the
objectives and the research methodologies. We came to a result: only 2 researches approached
the History Teaching for the Student with Intellectual Deficiency. In contrast, 143 papers
discussed the Ethnic-Racial Question in a total of 809 papers found. These data may indicate
that in the teaching of History, Inclusion and the treatment of diversity, as proposed in CNE /
CP 1 Resolution of February 18, 2002, they still refer only to historically marginalized
populations and that the area has not recognized yet the need to establish differentiated
didactics that offer better learning opportunities for students with intellectual disabilities. We
also work on Differentiated Teaching for Teaching History in Primary Education I, with the
analysis of 17 researches. In most of these, the concern was to describe the formation of
behaviors favorable to the learning of History in the students studied, however, the
appropriation of the historical knowledge was not the objective of all the works. This situation
may indicate that the great demands that are often imposed on education, specifically on the
teaching of History, distances us from the main objective of this, which must be to organize
the teaching and learning process of scientific knowledge historically accumulated by
humanity. The shortage of research concerning the teaching of History for students with
intellectual disabilities may be a further worrying indicator, since, by not specifying, the
special educational needs of this student, we take the risk of making him just one of the many
excluded from Brazilian history.

Keywords: History Teaching; Students with Intellectual Disabilities; Differentiated
didactic.
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APRESENTACAO

Esse projeto nasceu de minha propria experiéncia como professora de Historia e das
incansiveis tentativas de tornar o ensino mais atraente, favorecendo verdadeiramente a
aprendizagem. Essa necessidade surgiu diante do aparente desinteresse de boa parte dos
estudantes, aos quais tentei ensinar. Esse desinteresse, que transparece muitas vezes na apatia
e outras, na indisciplina, € uma reclamacdo comum dos professores e sempre me
desconcertou: Por que esses meninos ndo se interessam pelas aulas? Por que ndo aprendem?

No entanto, o desconcerto cresceu ao deparar-me com um rapaz de quase 20 anos,
matriculado em uma das minhas turmas de 52 série (atual 6° ano) do Ensino Fundamental,
estdvamos no ano de 2008 e eu lecionava ja ha trés anos. Quem era aquele rapaz? Por que
estava frequentando a 5% série com criangas de 10 ou 11 anos? Por que ele apresentava um
comportamento tdo incoerente para alguém da sua idade?

SO depois de alguns dias fomos informados pela equipe de direcdo da escola que se
tratava de um “aluno da inclusao”. Confesso que na época nao compreendi exatamente o que
minha diretora quis dizer com esse termo: “aluno da inclusdo”. Acredito que ela percebeu que
ndo estadvamos entendendo bem a situacdo, entdo decidiu dar informacdes adicionais. Foi nos
dito que o estudante apresentava grandes dificuldades para aprender qualquer coisa, que
copiava a matéria do quadro negro, mas ndo lia e nem entendia 0 que copiava. A orientacdo
dada foi que o avaliassemos pelo comportamento e pela producéo (cépia de textos).

O interessante é que 0 rapaz passou a liderar a turma nas brincadeiras, nisso ele
apresentava grande desenvoltura. NoOs, professores, ndo sabiamos como trabalhar com aquele
estudante e até mesmo os pais dos outros estudantes passaram a pressionar a direcdo para
resolver essa situacao.

A solucdo encontrada foi a transferéncia compulsoria do estudante para uma turma de
Educacdo de Jovens e Adultos (EJA). Todos nds (direcdo e professores) concordamos que era
melhor para ele frequentar uma turma na qual as pessoas tinham idades mais proximas da sua.
Ninguém lhe perguntou o gque pensava sobre isso, se concordava ou ndo com a decisdo que
tomamos em relacgdo a sua vida. Por hora estava resolvida a questéo.

No ano seguinte surgiram outros dois rapazes com situagdes parecidas, 0s dois tinham
quase dezoito anos e ainda estavam na 5?2 série do Ensino Fundamental Il. Nossa solucéo

também foi parecida. Como ja estavam com a escolaridade muito defasada, por volta dos
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dezoito anos e ainda na 5 série, encaminhamos para a EJA. Entretanto, a situacdo ano a ano
ia tornando-se mais complexa, comegaram a aparecer estudantes com a idade escolar correta
para a série de matricula, que vinham do ciclo | do Ensino Fundamental com a indicacdo de
serem “alunos da inclusdo”. Essas palavras magicas 0s acompanhavam e também a descrigcdo
de suas imensas dificuldades e impossibilidades de aprendizagem. Essas nos eram passadas
como um aviso, “cuidado, sdo alunos da inclusdo”.

N&o recordo-me exatamente o ano, acredito que foi em 2009, quando cheguei a
trabalhar com uma classe de aceleracdo, na qual foram reunidos todos os casos de estudantes
que apresentavam grandes dificuldades de aprendizagem, ou, mais comum, de problemas de
comportamento. Ela ficava no fim do corredor, longe das outras turmas e proxima da sala da
coordenacdo da escola.

Com os estudantes dessa turma eu aprendi que ndo adiantava exigir respostas escritas
na avaliacdo, porque muitos ndo sabiam escrever, aprendi que era preciso deixa-los falar. Um
deles, inclusive, me dava respostas Otimas! Ele tinha quase 15 anos, estava na quinta série,
apenas copiava, ndo sabia o que copiava, mas compreendia o conteldo, participava,
questionava, fazia comparacdes entre o que estavamos estudando e o seu dia a dia, mas ndo
sabia ler. Era o melhor na educacéo fisica e era muito disputado pelas meninas. Infelizmente,
esse menino foi assassinado antes de completar dezoito anos, estava na 82 série. Segundo o
gue os seus colegas nos contaram, 0 menino havia se envolvido com o trafico de drogas e foi
morto por causa de dividas.

Certamente este jovem ndo tinha deficiéncia intelectual, como nos havia avisado o
relatorio da escola anterior, porém, anos de negligéncia haviam estabelecido nele dificuldades
dificeis de serem superadas no Ensino Fundamental- ciclo II.

NOs, professores, ndo tinhamos tempo de investir na alfabetizacdo deste e de outros
estudantes, tinhamos que seguir o curriculo sem atrasos, e, mesmo que tivéssemos mais
tempo, acredito que a maioria de nds ndo saberia como alfabetizar agueles meninos e meninas
que chegavam ao Ensino Fundamental Il, ndo alfabetizados. Para alguns, as dificuldades
acumuladas eram tantas, que passavam a ser confundidas com deficiéncia intelectual.

Mudei de escola e de cidade, mas a situacdo continuou muito semelhante a anterior.
Talvez uma diferenca importante a pontuar seja a de que nessa nova escola 0s casos de
estudantes com historico de desvantagem escolar ou mesmo de deficiéncias ou transtornos de
desenvolvimento mais sérios ndo estavam presentes, ainda frequentavam a escola especial.

A escola contava com um grande auditério e uma de minhas turmas de 6% série

mostrou interesse em fazer teatro com o contetdo de Histdria. Entdo, juntos decidimos montar
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um projeto de teatro. Foi muito satisfatorio ver alguns estudantes que habitualmente nédo
demonstravam interesse algum pelas minhas aulas, participando de tudo. Até mesmo um
menino que ndo falava com nenhum professor e muito pouco com os colegas, que ndo lia e
nem escrevia, passou a participar. Continuou sem falar comigo, mas, passou a conversar com
seus colegas sobre a matéria.

Usei essa estratégia didatica durante um ano todo, contando apenas com a ajuda de
uma professora de artes. Convidamos varios outros professores para participarem de nosso
projeto, mas, ndo houve interesse da parte deles e aparentemente, nem da equipe de direcéo e
coordenacdo. No ano seguinte, a professora de artes ndo conseguiu aulas em minha escola,
entdo tive que suspender o projeto pela dificuldade em trabalhar sozinha e dar conta do
contetdo exigido para a avaliacdo da rede estadual de ensino. Muitas vezes as exigéncias
burocraticas que envolvem os sistemas de ensino desestimulam que os professores
desenvolvam um trabalho diferenciado.

Contudo, no sentido em que desenvolvemos essa pesquisa, acreditamos que, na
medida em que os professores se tornem conscientes de sua funcdo, que é ensinar para
promover a aprendizagem e através dela o desenvolvimento integral de seus estudantes, sera
possivel ndo aceitar situacfes que desviem-nos de nossa funcdo principal que é ensinar,
promover a apropriagdo de conhecimento que possa levar nossos estudantes ao
desenvolvimento integral de suas potencialidades.

E essa em parte foi a situacdo vivida, mesmo ndo tendo a oportunidade de dar
continuidade ao projeto, ele proporcionou-me a chance de refletir sobre o ensino e a
aprendizagem. Ao aceitar a proposta dos estudantes de modificar um pouco meu modo de
trabalhar, pude perceber que eles podem aprender e que a relacdo entre professor e estudantes
pode ser mais horizontal na discussdo de como organizar o processo de ensino para que haja o
interesse, o0 envolvimento e, como consequéncia, a aprendizagem e o desenvolvimento.

Desde minha graduacdo interessava-me intensamente em estudar os processos de
ensino e aprendizagem de Historia, no entanto, a base tedrica que a graduacdo ofereceu-me
nesse campo, foi insuficiente. Apenas no final do curso tive algumas disciplinas voltadas ao
ensino: Didéatica, no terceiro ano e Praticas de Ensino/Estadgio Docente, Estrutura e
Funcionamento no Ensino Fundamental e Médio e Psicologia da Educacdo, no quarto ano.
Eram disciplinas ministradas por professores do Departamento de Educacgdo. Essas disciplinas
eram encaradas pela maioria de nés como mera formalidade. Gostdvamos de disputar qual

grupo criaria a forma mais inusitada de ensinar (uma colega chegou a usar uma fantasia de
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mUmia em uma das apresentacdes de trabalho), entretanto, certamente nunca imaginamos usar
nada daquilo na sala de aula real.

Entdo, como ensinar Historia para o estudante real? Ensinar para o estudante da escola
publica, estudantes marcados, em sua maioria, pela pobreza, pelo descaso, pela descrenca... E
entre estes, como ensinar para aqueles que mais precisavam aprender e que mais dificuldades
apresentavam? Como ensinar para o estudante com deficiéncia intelectual?

Ao procurar interlocutores para discutir essas questbes e quem sabe encontrar
respostas, eu encontrei um grupo de estudo, o Grupo de Estudo e Pesquisa em Inclusdo Social
(GEPIS) que me apresentou a um autor de nome complicado, Vigotskil. Esse autor russo fez-
me compreender toda a situacdo da escola por um angulo que eu desconhecia. Apesar de ser
professora de Histdria, eu nunca havia pensado cientificamente sobre as causas sociais que
tornavam a escola tdo incapaz de propiciar a aprendizagem a tantos estudantes.

Com o GEPIS finalmente entendi um pouco mais sobre as possibilidades da educagéo
e inclusdo escolar (confesso que até me aprofundar nos estudos, inclusdo escolar ndo tinha
para mim um significado muito esperancoso) e passei a me preocupar mais em estudar as
possibilidades de aprendizagem e desenvolvimento do estudante com deficiéncia intelectual.

Estudar didaticas diferenciadas para o ensino de Historia, didaticas que auxiliassem a
despertar o interesse, principalmente, dos estudantes com maiores dificuldades de
aprendizagem, este foi meu objetivo inicial ao tentar desenvolver um projeto para o mestrado,
porém, ao iniciar esse caminho, eu enfrentei o grande desafio de superar uma visdo
imediatista e direta, que marcava minha visdo de professora para uma visdo historica e
mediada, proporcionada pelo grupo de estudo e pelo estudo teodrico principalmente de
Vigotski e de outro autor russo que conheci através do GEPIS, Davidov?.

Como professora, com tendéncia a buscar explicacdes simplistas para as dificuldades
de aprendizagem e desinteresse de meus estudantes, estava habituada a culpar em primeiro
lugar o préprio estudante, em segundo a familia, depois a pobreza, a violéncia, a deficiéncia e
muitas outras questdes parciais. Através dos estudos e inumeras discussdes fui
compreendendo que a questdo é muito mais profunda e complexa e perpassa as condicdes
econdmicas que condenam muitos ao subdesenvolvimento ou ndo-desenvolvimento enguanto

seres humanos.

! Optou-se pela utilizacdo da grafia Vigotski, para referir-se a Lev Semenovich Vigotski. Nas chamadas e
citacBes a grafia presente nas obras referenciadas foi preservada.
2Optou-se pela utilizagdo da grafia Davidov, para referir-se a Vasili Vasilievich Davidov. Nas chamadas e
citacBes a grafia presente nas obras referenciadas foi preservada.
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Seguindo esse processo, a pesquisadora surgiu para tentar responder aos anseios e
questionamentos da professora. Também surgiu para permitir que a professora aprendesse a
ver um pouco além do imediato aparente, para além do cotidiano da escola. Contudo a
pesquisadora ndo suplantou a professora, essa ainda desconfia, questiona e sente e, é a
inconformidade dela, o motor deste trabalho. A professora e a pesquisadora passaram a tentar
aprender a conviver juntas, com conflitos que ora as aproximam, ora as distanciam, buscando

entrar em equilibrio, pois, uma ndo mais existe sem a outra.
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INTRODUCAO

“O que decide o destino da pessoa, em ultima
instncia, ndo € o defeito em si mesmo, sendo
suas consequéncias sociais, sua realizacédo
psicossocial.”

(Vigotski)

A politica de inclusdo escolar vem tornando-se progressivamente mais forte nas
ultimas décadas e houve o crescimento de matriculas de estudantes pertencentes ao Publico
Alvo da Educacio Especial (PAEE®) em classes comuns da Educacgdo Bésica em todo nosso
pais. O aumento dessas matriculas, no entanto, provocou e provoca reacdes diversas na
comunidade escolar, para muitos professores o desconhecimento leva ao medo e muitas vezes
a rejeicao destes estudantes. Outros professores aceitam tais estudantes, porém, ndo acreditam
que estes possam acompanhar a aprendizagem daqueles sem deficiéncias. Em nossa
experiéncia docente, o receio e as duvidas foram sentimentos cotidianos e a falta de
oferecimento das redes de ensino nas quais trabalhamos de estudos sérios sobre o assunto,
apenas aprofundavam nossas angustias.

Como ensinar Historia a estudantes t&o diferentes? Como ensinar Historia ao estudante
com deficiéncia intelectual? Existem pesquisas que abordam esse tema? Essas passaram a ser
nossas questdes de reflexdo constante e essas questdes favoreceram o surgimento deste
trabalho, pois, com a intencdo de responder estas questBes e outras que surgiram e foram
incorporadas a discussdo no decorrer do trabalho, desenvolvemos esta pesquisa. Nossa
hipdtese inicial referia-se ao objetivo de verificar se existiam pesquisas na area do ensino de
Histdria que abordavam a aplicacdo de didaticas diferenciadas voltadas a aprendizagem dos
estudantes com deficiéncia intelectual e se essas didaticas poderiam favorecer essa
aprendizagem.

Entretanto, para iniciarmos efetivamente esse estudo, sentimos a necessidade de
procurar uma definicdo que nos ajudasse a compreender melhor o que é a Deficiéncia
Intelectual. Deparamo-nos com diversas definicGes, a apresentada por Shalock et al.(2010) e

adotada pela Associacdo Americana sobre Deficiéncia Intelectual e de Desenvolvimento

% Apbs 2008, com a publicacdo da Politica Nacional da Educagdo Especial na perspectiva inclusiva, a
terminologia necessidades educacionais especiais recebe a redacdo: Publico Alvo da Educacéo Especial (PAEE),
0 que se refere as pessoas com deficiéncias, altas habilidades/superdotagdo e transtornos globais de
desenvolvimento (BRASIL, 2015, p. 12).
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(AAIDD) permitiu-nos analisar varios aspectos desta terminologia. Em Shalock et al.(2010) o

conceito de deficiéncia mental é substituido por deficiéncia intelectual:

Deficiéncia intelectual € uma incapacidade caracterizada por limitagGes
significativas tanto no funcionamento intelectual (raciocinio, aprendizado, resolucéo
de problemas) quanto no comportamento adaptativo, que cobre uma gama de
habilidades sociais e préaticas do dia a dia. Esta deficiéncia se origina antes da idade
de 18 anos (SHALOCK et al., 2010, p. 6, tradugdo nossa).

Devemos observar que a definicdo de deficiéncia intelectual oferecida por Shalock et
al.(2010) e adotada pela AAIDD, ndo limitou-se apenas a relacionar a deficiéncia intelectual
com o desenvolvimento bioldgico apresentado pelo individuo, ela estabeleceu que as
limitacbes no comportamento adaptativo ao meio social também eram uma caracteristica da
deficiéncia intelectual. O manual de Shalock et al.(2010) ainda destacou a possibilidade de
coexisténcia de limitagdes com pontos fortes na pessoa com deficiéncia intelectual, e, indicou
que os “apoios personalizados” poderiam melhorar a vida desta pessoa.

Essas definicdes e consideracfes a respeito da viabilidade de desenvolvimento da
pessoa com deficiéncia intelectual, na perspectiva de seus vinculos sociais, culturais e
historicos abrem caminhos para novos modos de pensar a funcdo da escola, contudo, sem
desconsiderar as especificidades da defici€éncia intelectual, pois, “[...] a deficiéncia intelectual
ndo é uma diferenca qualquer que possa ser incorporada pela escola sem a compreensao
adequada de suas multiplas determinagées [...] (SAO PAULO, 2012, P. 16).

Conhecer cada estudante, entender o contexto no qual esta inserido e avaliar suas
necessidades individuais de apoio pedagdgico, sdo pontos fundamentais para garantir o
sucesso de sua inclusdo na escola comum. O Referencial sobre Avaliacdo da Aprendizagem
na area da Deficiéncia Intelectual (RAADI), documento elaborado por assessoria técnica-
académica da area* e produzido pela prefeitura de Sdo Paulo para orientar o processo de

Incluséo dos estudantes com deficiéncia intelectual, afirma que:

A deficiéncia intelectual ndo pode nunca predeterminar qual serd o limite de
desenvolvimento do individuo. A educacdo na &rea da deficiéncia intelectual deve
atender suas necessidades especiais sem se desviar dos principios basicos da
educag&o proposta as demais pessoas (SAO PAULO, 2008, P. 16).

Porém, esses pontos nem sempre sdo considerados pela comunidade escolar, que
muitas vezes ainda concentra seu olhar nas dificuldades e incapacidades dos estudantes com

deficiéncia intelectual e ndo considera possibilidades de aprendizagem destes. A escola

4 O RAADI foi desenvolvido sob a coordenagdo de Anna Augusta Sampaio de Oliveira, Professora Adjunta da
Universidade Estadual Paulista Julio de Mesquita Filho - UNESP, na graduacdo e pés-graduacdo. Livre-docente
em Educac¢do Especial (UNESP) e € constituido por dois volumes: O volume |, de 2008, tratou da educacédo de
estudante com deficiéncia intelectual no Ciclo | do Ensino Fundamental, o volume II, de 2012, tratou da
educacdo de estudante com deficiéncia intelectual no Ciclo Il do Ensino Fundamental.
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precisa abrir-se para essa nova visdo referente a deficiéncia intelectual e organizar suas
praticas focadas no potencial de aprendizagem dos estudantes com deficiéncia intelectual
(SAO PAULO, 2008).

Apesar de muitos estudos ainda acentuarem os aspectos biolégicos da deficiéncia,
trabalhos produzidos por pesquisadores de renome na area, apresentam a opc¢ao de abordar a
deficiéncia por suas implicacGes sociais. Omote (1994), ao discutir as implicacbes do social
na concepcdo geral de deficiéncia, pontua claramente como a interpretacdo desta pode ser
influenciada por como determinada sociedade funciona, seus valores e 0 que essa sociedade
estabelece como padrdo de normalidade.

[...] a deficiéncia ndo é algo que emerge com o nascimento de alguém ou com a
enfermidade que alguém contrai, mas é produzida e mantida por um grupo social na
medida em que interpreta e trata como desvantagens certas diferengas apresentadas
por determinadas pessoas. Assim, as deficiéncias devem, a nosso ver, ser encaradas
também como decorrentes dos modos de funcionamento do préprio grupo social e ndo
apenas como atributos inerentes as pessoas identificadas com deficiéncias (OMOTE,
1994, p.68).

Essa mudanca de paradigma pode produzir reflexos no ambiente escolar ao possibilitar
uma revisio sobre a propria forma de conceber a deficiéncia. E fundamental que professores,
gestores e outros membros da comunidade escolar compreendam que a deficiéncia ndo se
reduz ao individuo, ela tambem é social. Cabe a escola levar seus sujeitos ao
desenvolvimento de suas Fungdes Psicoldgicas Superiores, a se tornarem capazes de
autonomia e emancipacao pela possibilidade de anélise e reflexdao sobre os fenémenos sociais.

Para Oliveira (2012) a escola deveria centrar sua atencdo neste aspecto, refletindo sobre

[...] como se podem criar possibilidades de aprendizagem no contexto escolar,
interpondo uma substancial mudanca de foco, onde as dificuldades ndo séo
aprendidas simplesmente como fatores inerentes a condicdo bioldgica, mas como,
também, provenientes das limita¢des do contexto social, no caso, escolar (p. 18).

No que se refere ao Ensino Fundamental- ciclo 1I, ndo podemos desconsiderar
algumas especificidades que podem desfavorecer a aprendizagem e o desenvolvimento do
estudante com deficiéncia intelectual. O ensino compartimentado em disciplinas, que devem
ser ensinadas por um determinado tempo durante o dia, a mudanca de aulas e professores e 0
proprio conteddo, que tende a tornar-se mais complexo e abstrato, podem confundir e
desorientar o estudante com deficiéncia intelectual ao ingressar no 6° ano do Ensino

Fundamental Il. Para superar tal situacdo Oliveira (2012) considerou que:

[...] cabe a cada professor, a partir da especificidade de seu componente curricular,
pensar formas de aproximacdo do estudante com deficiéncia intelectual com o objeto
de conhecimento de sua disciplina, mas, pensando no curriculo como uma proposta
integrada da escola [...] ou seja, na perspectiva da inclusdo escolar ndo pode atuar de
forma isolada, e sim buscar incansavelmente o didlogo na escola e a aproximacéo de
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formas coletivas de atuacdo, principalmente considerando as caracteristicas do Ciclo
I1 do Ensino Fundamental (p. 20).

O professor do Ciclo 11 do Ensino Fundamental ndo deve apenas ser um especialista de
sua disciplina, deve também ter uma visdo do todo integrado que € o contexto escolar. O
trabalho coletivo deve ser um fundamento da educagdo, principalmente no Ensino
Fundamental 1l, no entanto, é essencial que cada professor reflita sobre sua &area de
conhecimento, avaliando as possibilidades desta como provocadora de desenvolvimento das
FuncBes Psicoldgicas Superiores de seus estudantes, principalmente quando tratar-se de
estudantes com deficiéncia intelectual.

A proposta para essa pesquisa mostrou-se um tanto quanto ambiciosa, pois
procuramos abordar temas que apresentam pouca discussdo na educacdo brasileira no
contexto da luta pela Incluséo, de luta por uma escola realmente pablica e popular, que
corresponda a necessidade do povo brasileiro, que lide com as diferencas reconhecendo-as
como parte estruturante da constituicdo humana, uma escola capaz de ensinar a todos,
respeitando cada um e atuando na diversidade, tal como preconizado nos principios sobre
Inclusdo escolar.

Para compreender quais as implicacbes provocadas pela Inclusdo no Ensino de
Historia para o estudante com deficiéncia intelectual no Ensino Fundamental- ciclo 1l
construimos essa pesquisa, a qual teve como objetivo geral investigar se haviam pesquisas
que estudavam se didaticas diferenciadas no ensino de Histéria e se estas didaticas
diferenciadas poderiam favorecer a aprendizagem dos estudantes com deficiéncia intelectual.

No primeiro capitulo intitulado ‘Os caminhos da pesquisa: o contorno metodologico’,
apresentamos 0s caminhos metodoldgicos que sustentaram a realizacdo do estudo e que
conduziram teorica e metodologicamente nosso aprofundamento sobre o ensino de Histéria, o
estudante com deficiéncia intelectual e a politica de Inclusdo escolar. Alguns pontos foram
sendo aos poucos desenhados no decorrer da pesquisa, como 0s proprios procedimentos de
coleta de dados e a organizacdo da andlise, frente a natureza dos dados encontrados. Foram
muitos os desafios que surgiram, muitas ddvidas que nos conduziram a determinadas
escolhas, inclusive para a apresentacdo e discussdo dos resultados. Os integrantes de nossa
banca de qualificacdo desempenharam um papel importante neste processo ao fazer-nos uma
proposta interessante e a0 mesmo tempo um pouco assustadora, ousada. A proposta era a de
que invertéssemos a ordem habitual da sistematizacdo da apresentagdo de nossa pesquisa.
Como assim? Geralmente as pesquisas sdo organizadas seguindo a ordem da apresentacéo,

capitulo ou capitulos teoricos, metodologia de pesquisa, apresentacdo e discussdo dos
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resultados e consideracOes finais, e, este trabalho foi assim apresentado para nossa banca de
qualificagdo, no entanto, ela ajudou-nos a compreender que a articulagdo que deveria haver
entre todas as partes da dissertacdo estava muito confusa e desta forma comprometia a boa
compreensdo dos objetivos da pesquisa e de seus resultados.

Seguimos as sugestdes, sem ndo deixar de enfrentar o0 medo do ndo-convencional.
Desta forma optamos por alterar a ordem dos capitulos para que o leitor pudesse compreender
melhor os objetivos deste trabalho. Seguindo essa proposta apresentamos como primeiro
capitulo a metodologia de pesquisa, e introduzimos a discussdo que procura dar forca a essa
pesquisa.

No segundo capitulo, ‘Entre os séculos XX e o XXI: marcas da Inclusdo escolar e o
ensino de Historia’, apresentamos e discutimos, mesmo que rapidamente, os acontecimentos
historicos ocorridos no periodo da redemocratizacdo do Brasil. Iniciamos essa analise no final
da decada de 1980 e a estendemos até nosso periodo, pois este ainda é marcado pela
necessidade de garantir a consolidagdo da democracia, dos direitos duramente conquistados
nas Ultimas décadas e da liberdade de pensamento e expressdo, tdo discutidos e atacados
nesses ultimos tempos.

No terceiro capitulo, ‘Conceitos norteadores da pesquisa a partir da Teoria Historico-
Cultural’ expomos os conceitos tedricos que guiaram essa pesquisa. Nao podemos deixar de
assinalar que nos fundamentarmos nos conceitos da Teoria Historico-Cultural significou fazer
uma opcao consciente por um modelo de educacdo que, possa contribuir para um novo
modelo de sociedade. Defender o Ser Humano como um eterno devir histérico representa
reconhecer que a sociedade é responsavel pelo desenvolvimento das Funcdes Psicoldgicas
Superiores de cada individuo. No entanto, ndo podemos esquecer que cada individuo compde
a sociedade, em uma relacdo dialética, € influenciado por esta e também a influéncia. Desta
forma, através da acdo consciente conjunta, favorecida pela educacdo que provoque o
desenvolvimento, temos chances de superar o contexto social excludente e desumanizador.

No quarto capitulo, nomeado de ‘Ensino de Historia e Deficiéncia Intelectual ou
didatica desenvolvimental?’, buscamos aprofundar a discussdo com base nos resultados. O
objetivo estabelecido para essa pesquisa foi o de levantar a producéo cientifica, em nivel de
mestrado e doutorado, sobre a didatica empregada no ensino de Historia para Estudantes com
Deficiéncia Intelectual no ensino Fundamental- ciclo Il. Haveria pesquisas que discutiam a
necessidade de utilizacdo de uma didatica diferenciada para o estudante com deficiéncia

intelectual? Metodologias de ensino diversificadas, novas linguagens e recursos poderiam
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favorecer o processo de ensino e aprendizado de Historia para os estudantes com deficiéncia
intelectual?

No quinto capitulo, ‘Didatica diferenciada e aprendizagem: analise dos dados’,
discutimos os resultados encontrados a partir da Teoria Histérico-Cultural e procuramos
indicar os caminhos que essa discussao nos levou, propondo um ensino de Historia baseado
nos estudos e pesquisas desenvolvidas por Davidov que resultaram no Ensino
Desenvolvimental, um ensino através dos Nucleos Conceituais. Nas Consideracfes Finais
reavaliamos as informacOes obtidas com a pesquisa, bem como apresentamos nossas

conclusdes e expectativas.
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1 OS CAMINHOS DA PESQUISA: O CONTORNO METODOLOGICO

Para desenvolver uma pesquisa sempre é necessario analisar os caminhos possiveis,
tracar as melhores rotas, as mais exatas, mais confiaveis. Este processo foi aos poucos sendo
desenhado para que essa pesquisa acontecesse. Para tanto optamos pelo levantamento
bibliogréafico dos trabalhos e a analise das produgdes académicas em nivel de mestrado e de
doutorado na &rea do Ensino de Historia para Estudantes com Deficiéncia Intelectual
(EHEDI). Estabelecemos o periodo de 2005 a 2016, como marco temporal de anélise. Este
periodo ndo foi escolhido aleatoriamente, o ano de 2005, corresponde a implementacdo da
Resolucdo do Conselho Nacional de Educacdo/ Conselho Pleno (CNE/CP) 1, de 18 de
fevereiro de 2002, que determina a insercdo de disciplinas que tratassem da Inclusdo nos
cursos de Licenciatura. Estipulou-se com a Resolugcdo do Conselho Nacional de
Educacdo/Conselho Pleno (CNE/CP) 1, de 18 de fevereiro de 2002 mudancas nas Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Formacéo de Professores da Educacéo Béasica em nivel superior
em curso de licenciatura.

O Art. 2° desta resolucao determina que o futuro docente deva ser preparado para “o
acolhimento e o trato da diversidade” (BRASIL, 2002, p. 01). Mais adiante encontra-Se no
artigo a seguinte passagem que determina que o professor deva possuir “conhecimentos sobre
criancas, adolescentes, jovens e adultos, ai incluidas as especificidades dos alunos com
necessidades educacionais especiais [...]” (BRASIL, 2002, p.03).

Para materializar esta resolucdo o ano de 2005 foi estabelecido como prazo para que
todos os cursos de Licenciatura oferecidos em instituicbes de Ensino Superior brasileiras
implantassem disciplinas tendo a Inclusdo como conteudo académico.

Outro critério de selecdo foi a opcéo apenas por trabalhos que trouxessem relatos da
aplicacdo de propostas de intervencdo com estudantes do Ensino Fundamental- ciclo II.
Selecionamos apenas 0s estudos em portugués, porque a intencdo deste trabalho foi a de
analisar apenas didaticas diferenciadas no ensino de Historia para o estudante com deficiéncia
intelectual nas escolas brasileiras, principalmente nas escolas publicas brasileiras.

A coleta de dados realizou-se mediante a pesquisa no portal da Biblioteca Digital
Brasileira de Teses e Dissertacbes (BDTD), que reuni teses e dissertacdes defendidas em

instituicOes de ensino brasileiras e as teses e dissertacdes defendidas por brasileiros no
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exterior®e no portal do Instituto Brasileiro de Informacdo em Ciéncia e Tecnologia- Portal
brasileiro de publicac¢Ges cientificas em acesso aberto (OASISBR).

Para organizagédo do trabalho efetuamos a busca no site do BDTD com o emprego de
busca simples, na qual utilizamos os descritores que foram digitados conforme se demonstra a
seguir: “Ensino de histéria” AND “deficiéncia intelectual” OR “deficiéncia mental”. O uso
das aspas e dos operadores booleanos AND e ORS® justificam-se pela necessidade de dar maior
eficiéncia e precisdo a pesquisa. Costa e Zoltowski (2014) explicam que a combinacdo de
descritores e operadores booleanos é chamada de strings e acrescentam que: “O objetivo de
compor uma string para executar a sua pesquisa por literatura de interesse é unificar os
procedimentos de busca em diversas bases e restringir ou ampliar o que se deseja buscar” (p.
62).

Partindo deste delineamento metodologico, procuramos aplicar 0s mesmos
procedimentos de pesquisa utilizados no site do BDTD, também no site OASISBR. Desta
forma, utilizamos no site de pesquisa cientifica OASISBR a pesquisa simples, usando o0s
descritores “ensino de Historia” AND “deficiéncia intelectual” OR “deficiéncia mental”,
seguindo os mesmos parametros ja utilizados. Aplicamos o filtro em portugués para a lingua
utilizada nas pesquisas, no periodo de 2005 a 2016. Entretanto, como o site ndo permitiu a
busca conjugada de teses e dissertacOes, realizamos a pesquisa duas vezes, na primeira
analisando apenas as dissertacdes e na segunda as teses referentes ao nosso objeto de
pesquisa.

Para realizar o fichamento de nossos resultados e colocar em ordem nossos dados,
partimos para a analise das pesquisas atraves da leitura dos titulos, das palavras-chave, dos
resumos, dos objetivos e das metodologias de pesquisa e separamos 0s trabalhos por assunto
principal abordado. A busca no BDTD com os descritores escolhidos encontrou 390
resultados, sendo destes 85 teses e 305 dissertacBes e a busca no site do OASISBR encontrou
549 resultados, sendo destes 94 teses e 455 dissertacoes.

No entanto, o OAISISBR conta entre suas bases de dados, com o Repositdrio
Cientifico de Acesso Aberto de Portugal (RCAAP), contudo, como 0 objetivo estabelecido

nessa pesquisa referia-se ao ensino de Historia ao estudante com deficiéncia intelectual

®Informagcéo fornecida pelo portal do BDTD. Disponivel em:
http://bdtd.ibict.br/vufind/Contents/Home?section=what.

6 Para aprofundamento na questio dos Operadores Booleanos, consultar: NULL, Linda; LOBUR, Julia.
Principios Béasicos de Arquitetura e Organizacdo de Computadores. Ed. Bookman (edigdo Digital), 2010.
Capitulo 3- Logica Boooleana e Logica Digital, p. 140 a 208.
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apenas no Brasil e nesse momento de nossa pesquisa ndo tinhamos interesse em comparar o
ensino de Historia do Brasil com 0 ensino em outros paises, optamos por excluir os resultados
referentes as pesquisas desenvolvidas em Portugal. Desta forma, excluimos 130 trabalhos - 3
teses e 127 dissertacdes - provenientes do RCAAP e passamos a andlise das 419 pesquisas
restantes - 91 teses e 328 dissertaces- referentes as pesquisas desenvolvidas no Brasil.

Somando os resultados provenientes do site do BDTD, com os resultados provenientes
do OASISBR chegamos a 809 trabalhos para o estudo, 176 teses e 633 dissertagdes.
Pontuamos que neste numero estdo contidos todos os trabalhos que apresentavam um dos
descritores, portanto, ainda ndo era possivel sinalizar quantos tratavam exatamente do assunto
em pesquisa, ou seja, a relacdo entre ensino de Histdria, didaticas diferenciadas e o processo
de ensino e aprendizagem de estudantes com deficiéncia intelectual.

Para organizar a analise dos dados procuramos separa-los por assunto principal
estudado em cada obra. Foram duas (2) as pesquisas encontradas que abordaram o Ensino de
Historia para o Estudante com Deficiéncia Intelectual (EHEDI) encontradas no BDTD e
também duas (2) pesquisas no OASISBR, entretanto, os resultados encontrados nos dois
portais referem-se as mesmas pesquisas (SILVA, 2009; SILVA, 2016), ou seja, foram
encontradas duas (2) pesquisas que discutiam o ensino de Historia para o estudante com
deficiéncia intelectual em um total de 809 pesquisas analisadas, aproximadamente 0,24%. O
que justificaria a producdo de apenas duas pesquisas sobre o assunto em um periodo de 11
anos (2005 a 2016)? Diante da pequena quantidade de trabalhos que discutiam o ensino de
Historia para estudantes com deficiéncia intelectual e do fato de que nenhum dos dois
trabalhos tinha o objetivo de estudar as especificidades que se apresentam a didatica no ensino
desses estudantes, optamos por também analisar os trabalhos que tratavam de Didaticas
Diferenciadas no Ensino de Histdria (DDEH).

Foram encontrados 72 trabalhos que discutiam DDEH, 8,8% do total da pesquisa.
Nele foram reunidas pesquisas sobre didatica do ensino de Historia em diferentes niveis de
ensino. Apesar de nenhuma abordar especificamente o ensino de Histéria para o estudante
com deficiéncia intelectual, consideramos importante sua analise, pois, poderiam representar
indicacBes de possibilidades de avangos no processo de ensino e aprendizagem também para o
estudante com deficiéncia intelectual.

As buscas efetuadas nos portais de pesquisa retornaram resultados sobre didaticas

diferenciadas no ensino de Histdria em niveis variados da educagdo, desta forma aplicamos

" Nomeamos com o termo “Didaticas Diferenciadas no Ensino de Historia (DDEH)”, as didaticas que
procuravam oferecer opg¢des ao ensino tradicional.
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uma segunda selecdo a fim de separar apenas os trabalhos que tratavam de DDEH apenas no
Ensino Fundamental- ciclo 1l e que oferecessem a descricdo da aplicacdo dos métodos de
ensino propostos. Chegamos ao numero de dezessete (17) trabalhos sobre didaticas
diferenciadas no ensino de Historia.

Por hora discutiremos um pouco mais as possiveis razées da pouca representatividade
de estudos que tratam do ensino de Histéria para o estudante com deficiéncia intelectual. Para
isso consideramos importante retornar a um periodo recente, porém, crucial para a
consolidacdo da Historia como disciplina escolar no Ensino Fundamental-ciclo Il, bem como
um periodo marcado pela obtencdo de direitos sociais por setores historicamente excluidos da

sociedade, trata-se dos ultimos anos do século XX e inicio do século XXI. VVamos a ele.
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2 ENTRE OS SECULOS XX E O XXI: MARCAS DA INCLUSAO ESCOLAR E O
ENSINO DE HISTORIA

“O problema da utilidade da Historia, no sentido
estrito, no sentido ‘pragmatico’ da palavra util ndo
se confunde com o de sua legitimidade,
propriamente intelectual. Este, a propdsito, s
pode vir em segundo lugar: para agir
sensatamente, ndo serd preciso compreender em
primeiro lugar?”

(Bloch)

O estudo do momento histdrico brasileiro no qual a discusséo sobre a importancia do
retorno do ensino de Historia ao Ensino Fundamental-1l e a luta pela construcdo de uma
politica inclusiva passaram a ocupar espacos maiores nas pautas de discussdes de
pesquisadores, professores e outros setores da sociedade e como, apesar de ocorrerem em
momentos historicos praticamente concomitantes (decada de 1980, 1990 até nosso periodo
atual), essas discussfes ndo convergiram.

Iniciamos retomando o estudo de um periodo de grande disputa envolvendo
justamente o retorno da disciplina de Historia ao curriculo oficial da Educacdo Fundamental-
ciclo 1. Partimos da compreensédo da luta de pesquisadores e professores de Histdria, unidos a
outros setores da sociedade, pelo pleno restabelecimento deste saber no curriculo oficial da
educacdo bésica e de como esta luta convergiu com o esforco de varios setores da sociedade,
pela redemocratizacdo e maior igualdade social no pais. O periodo auge deste movimento
reivindicatorio foi a década de 1980, periodo de retorno do Brasil a democracia, apds 21 anos
de Ditadura Militar (1964-1985)8.

Concomitante a esse movimento, a discussdo sobre a reformulacdo do ensino de
Histdria se incorporou e se confundiu com a luta dos diversos movimentos sociais da época.
Segundo Oria (2012):

A partir de meados dos anos 70 e por toda a década de 80, assistimos a emergéncia
dos movimentos sociais populares, protagonizados pela movimentacdo de
trabalhadores, mulheres, indios, homossexuais etc., que, até hoje, reivindicam para
si 0 alcance e o exercicio dos direitos de cidadania e a participacdo politica no
processo decisdrio nacional. Esses interesses colocam na ordem do dia o “resgate”

8A ditadura militar foi implantada no Brasil em 1° de abril de 1964, com substancial apoio de pessoas e entidades
da sociedade civil, de 6rgdos representativos do poder econdmico nacional, de uma parte consideravel dos
superiores da hierarquia catélica e ainda de importantes 6rgdos de comunica¢do de massa que se proclamam
tradicionalmente liberais. O sistema ditatorial, que durou de 1964 a 1985, teve diversas etapas e apresentou
algumas caracteristicas peculiares, como o fato de que o poder ditatorial ndo se apoiava num lider carismatico,
mas foi imposto e exercido sempre por grupos dominantes (DALLARI, 2013, p.08).
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de sua memdria, como instrumento de luta e afirmacgdo de sua identidade étnica e
cultural (p. 129).

A discussdo do novo curriculo de Historia procurou incluir a presenca desses grupos
historicamente excluidos de nossa sociedade e dar-lhes voz. Respeitando essas demandas,
varios pesquisadores e professores passaram a discutir o novo lugar e funcdo do ensino de
Historia na educacdo e para a sociedade.

Neste periodo de imenso clamor por mudancgas sociopoliticas o ensino de Histéria
retornou ao curriculo oficial nas séries finais do Ensino Fundamental®. Sobre esses

acontecimentos Abud (2009) comenta:

No inicio dos anos 80, o processo de redemocratizacdo e a vitoria da oposicdo em
alguns estados levaram ao atendimento de uma reivindicacdo de professores e
associacdes cientificas e Secretarias Estaduais de Educacdo puseram fim em Estudos
Sociais, propiciando o retorno de Histéria e Geografia como disciplinas autdnomas
(p. 112).

A discussdo de novas propostas curriculares tornou-se ampla no periodo. Falando
sobre a reestruturacgdo curricular da disciplina de Histdria, Shmidt e Cainelli (2010) afirmam
que:

Esse momento foi marcado por discussdes e debates em torno do ensino de Historia,
0s quais giravam, principalmente sobre as novas concep¢des que deveriam servir de
referéncia para os contelidos e as metodologias de ensino. O grande marco dessas
reformulacBes concentrou-se na perspectiva de recolocar professores e alunos como
sujeitos da Histéria e da producdo do conhecimento histérico, enfrentando a forma
tradicional de ensino trabalhada na maioria das escolas brasileiras, a qual era
centrada na figura do professor como transmissor e na do aluno como receptor
passivo do conhecimento histérico (p. 14, grifo das autoras).

Seguindo esse movimento de renovacdo do ensino, surgiram varias pesquisas que
procuravam apontar alternativas a “forma tradicional de ensino trabalhada na maioria das
escolas brasileiras” (SHMIDT E CAINELLI, 2010). Zamboni (2000) em andlise aos trabalhos
apresentados no Il Encontro de Pesquisadores do Ensino de Historia, em Campinas (1997),
concluiu que os trabalhos apresentados naquele momento de ressignificacdo do ensino de

Histdria, acompanhavam diversas linhas de pesquisa, o que demonstrava como o periodo fora

°0 Parecer 853/71 (BRASIL, 1972), imposto pelo Conselho Federal de Educacdo, fixou o nicleo comum
obrigatério para os curriculos do 1o e 20 graus. A doutrina do Curriculo da Lei n. 5692/71 (BRASIL, 1972)
define os Estudos Sociais como integrante do curriculo. Desta forma, os contetdos poderiam ser tratados como
atividades (12 a 42 série do Primeiro Grau sob o nome de Integracio Social); Areas de Estudo (5* a 82 série do
Primeiro Grau sob 0 nome de Estudos Sociais) e Disciplina — Historia (somente no 2° Grau). Como se pode
observar, o ensino de Historia ficou restrito ao Segundo Grau, inserido na grade curricular com carga horéria
méaxima de duas horas semanais, durante um ano deste curso.

A obrigatoriedade do ensino de Estudos Sociais percorreu todo o periodo da Ditadura Militar Brasileira (1964-
1985), periodo em que, principalmente os professores e profissionais da Historia, foram objeto de perseguicdes e
censuras. A imposicao dos Estudos Sociais foi acompanhada de um grande movimento de resisténcia e luta pela
volta do ensino de Histdria nas escolas brasileiras, configurando um novo momento na construcdo do cédigo
disciplinar da Didatica da Histéria (SCHMIDT, 2006, p. 710).
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caracterizado por uma variedade de temas, choques de interesses e prioridades. A pesquisa de
Zamboni esclarece que os temas mais pesquisados na &rea do ensino de Historia naquele

momento referiam-se a:

Formacdo do professor de Historia; producdo do conhecimento; identidades
culturais e memdrias locais; curriculo; histdria do ensino de Histéria e Historia das
Américas; linguagens e ensino de Historia e novas tecnologias; producao
historiogréfica e livro didatico, memoria e ensino de Historia; o uso escolar de
fontes histdricas (ZAMBONI, 2000, p. 107).

Os resultados da pesquisa de Zamboni (2000) tornam-se relevantes para nossa
analise ao demonstrarem quais temas ganharam destaque nas pesquisas da area do ensino de
Historia no periodo da transicdo democrética (final da década de 1980 e década de 1990).
Esses resultados também nos sdo relevantes ao revelar uma auséncia, nas pesquisas analisadas
por Zamboni (2000) ndo ha referéncias ao ensino de Historia para estudantes com
deficiéncias.

Devemos lembrar que a década de 1980 foi marcada por lutas internas e externas em
defesa da democracia e dos direitos dos grupos que ainda encontravam-se excluidos da
sociedade. Nesse contexto comecou a fortalecer-se a luta das pessoas com deficiéncias para o
reconhecimento de seus direitos. Em resposta a essas demandas, o ano de 1981 foi
proclamado pela Organizacdo das Nagdes Unidas (ONU) o Ano Internacional das Pessoas
com Deficiéncia. Com esse ato a ONU pretendia chamar a atengdo dos paises do mundo para
a necessidade de se planejar formas de se garantir o cuidado, a educacdo, a igualdade de
oportunidades educacionais e sociais, bem como oferecer oportunidades de reabilitacdo e
prevencdo de deficiéncias (BRASIL, 1981).

Com a Constituicdo Brasileira de 1988 estabeleceu-se no 4° inciso do artigo 3.° que:
“Constituem objetivos fundamentais da Republica Federativa do Brasil [...] promover o bem
de todos, sem preconceitos de origem, raga, sexo, cor, idade e quaisquer outras formas de
discrimina¢do” (BRASIL, 1988, sem pagina¢do). No que se refere especificamente as pessoas
com deficiéncia houve a garantia da condenacdo de qualquer forma de discriminacdo contra
elas, expressa em varios artigos da Constituicdo e a protecao especifica no artigo 7°, quanto ao
direito ao trabalho “proibi¢do de qualquer discriminacdo no tocante a saldrio e critérios de
admissao do trabalhador portador de deficiéncia” e no Titulo Il1l, Artigo 23, quanto aos
deveres do Governo Federal, Estadual e Municipal, defini-se como dever do Governo Federal,
no Capitulo II: “II - cuidar da salde e assisténcia publica, da protecdo e garantia das pessoas
portadoras de deficiéncia [...]” (BRASIL, 1988).
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Para as pessoas com deficiéncia, as décadas de 1980 e 1990 foram marcadas por
conquistas e avangos na conquista de direitos sociais, no entanto, também foi um periodo
marcado por lutas constantes para que esses direitos, recém conquistados, fossem respeitados.
Fato facilmente comprovado perante a analise da grande quantidade de leis auxiliares
aprovadas na tentativa que as varias instancias do governo e a sociedade como um todo,
passassem a reconhecer os direitos das pessoas com deficiéncia como legitimos e justos.

Apesar da crescente luta pela garantia de direitos das pessoas com deficiéncias nesse
periodo, ndo se encontrava entre as linhas de pesquisa dos trabalhos apresentados no il
Encontro de Pesquisadores do Ensino de Histéria a preocupacdo em considerar as
especificidades do ensino de Histdria voltado para o estudante com deficiéncia.

E importante considerar que a Lei N° 9.394, de 20 de dezembro de 1996, que
estabeleceu as diretrizes e bases da educacdo nacional (LDB/1996), ja citava no seu Artigo 4°,
inciso III, a obrigatoriedade de ‘“atendimento educacional especializado gratuito aos
educandos com necessidades especiais, preferencialmente na rede regular de ensino”*°. Com a
aprovacdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo (LDB), influenciada pela Declaragédo de
Salamanca (BRASIL, 1997), da qual o Brasil tornou-se signatario, as pessoas com
deficiéncia, denominadas nos dois documentos como pessoas “com necessidades especiais”
(BRASIL, 1996), passaram a ter o direito de serem matriculadas na rede comum de ensino.

Procurando seguir os preceitos da Declaracdo de Salamanca, nosso pais intensificou a
discussdo a respeito do acesso de criangas, jovens e adultos com deficiéncias a escola comum
do ensino regular. Entretanto, os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) de Historia para
0s 3° e 4° ciclos (de 5% a 82 séries), ndo obstante terem sido publicados em 1998, um ano ap6s
a Declaracdo de Salamanca, reconhecerem “[...] a realidade brasileira como diversa, e as
probleméticas educacionais das escolas, das localidades e das regides como multiplas [...]”
(BRASIL, 1998, p. 15), ndo discutem, ou mesmo citam as condicdes necessarias de ensino e
aprendizagem dos estudantes com deficiéncia intelectual na disciplina escolar de Historia.

Apenas na década de 2000 o pais iniciou a elaboracdo de diretrizes com o intuito de
estabelecer uma Politica Inclusiva. Neste periodo publicou-se a Resolu¢do do Conselho
Nacional de Educacdo/Camara de Educacdo Basica (CNE/CBE) n° 02/2001 (BRASIL, 2001)
e 0 Parecer CNE\CBE n° 17/2001(BRASIL, 2001) que instituiram as diretrizes nacionais para

10 Educandos com necessidades especiais era o termo utilizado na época, atualmente utilizamos a terminologia
Publico Alvo da Educacdo Especial (PAEE), que se refere as pessoas com deficiéncias, altas
habilidades/superdotacdo e transtornos globais de desenvolvimento.

IAté 2008 utilizou-se a terminologia Necessidades Educacionais Especiais, sendo esta substituida por Publico
Alvo da Educacdo Especial (PAEE) (BRASIL, 2015, p. 12).
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a Educacdo Especial na educacdo bésica e a aprovacdo da Resolucdo do Conselho Nacional
de Educacdo/ Conselho Pleno (CNE/CP) n°01/ 2002, que estabeleceu o objetivo de formar
professores capazes de promover a aprendizagem do publico alvo da Educacdo Especial,
inclusive, promover a aprendizagem dos estudantes com deficiéncias intelectuais (BRASIL,
2002).

A Resolugdo do CNE/CP n°01/ 2002 determinou que 0s todos 0s cursos de
Licenciatura preparassem seus estudantes, futuros professores, para “o acolhimento ¢ o trato
da diversidade” (BRASIL, 2002, p. 1) e garantissem que estes possuissem ‘“‘conhecimentos
sobre criancas, adolescentes, jovens e adultos, ai incluidas as especificidades dos alunos com
necessidades educacionais especiais [...]” (p. 1).

No entanto, houve reacdo contra mudangas estruturais nos cursos de Licenciatura e
apenas em 2005, a Resolugcdo CNE/CP n° 1/2005 foi publicada para tentar fazer a Resolucéo
CNE/CP 1/2002 sair do papel. Entretanto a Resolugdo CNE/CP n° /2005 acrescentou um novo
paragrafo ao art. 15 da Resolugdo de 2002: “§3° As instituicdes de ensino superior decidirdo
pela aplicacdo, ou ndo, das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacdo de Professores
da Educacdo Basica, em nivel superior [...]” (BRASIL, 2005, p.17). O que deixou a cargo de
cada instituicao de ensino decidir como se efetuaria a preparacao de seus estudantes para “o
acolhimento e o trato da diversidade” (BRASIL, 2005, p.17).

Segundo dados do Censo Escolar de 2015 (BRASIL, 2015a) mais da metade dos
estudantes matriculados simultaneamente na Educacdo Especial e em classes comuns, sdo
estudantes com deficiéncia intelectual'?, essas meninas e meninos ja estdo presentes nas salas
de aula comuns do Ensino Fundamental- Ciclo 1, portanto, voltamos ao estudo dos PCNs de
Histdria para o ensino fundamental- séries finais e concluimos que os desafios propostos ao

ensino de Historia sdo inumeros, porém, o de maior destaque € o:

[...] do fortalecimento do papel da Histéria na formagdo social e intelectual de
individuos para que, de modo consciente e reflexivo, desenvolvam a compreenséo
de si mesmos, dos outros, da sua inser¢do em uma sociedade histérica e da
responsabilidade de todos atuarem na construgdo de sociedades mais igualitérias e
democréticas (BRASIL, 1998, p.29).

O objetivo estabelecido de formar individuos conscientes e reflexivos,
comprometidos com a construcdo de uma sociedade mais igualitaria e democréatica poderia ser

estendido as pessoas com deficiéncia intelectual? Para melhor compreender a esta questao

120 Censo Escolar/INEP “(...) considera estudantes com deficiéncia aqueles que tém impedimentos de longo
prazo, de natureza fisica, intelectual ou sensorial, 0s quais, em interacdo com diversas barreiras, podem obstruir
sua participagdo plena e efetiva na sociedade em igualdade de condigdes com as demais pessoas” (BRASIL,
2015, p. 46).
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devemos explicitar os conceitos que fundamentam essa pesquisa, conceitos estes que

fundamentam nossa viséo de ensino, aprendizagem e desenvolvimento humano.
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3 CONCEITOS NORTEADORES DA PESQUISA A PARTIR DA TEORIA HISTORICO-
CULTURAL
“Suplicamos expressamente:
ndo aceiteis 0 que € de habito como coisa
natural, pois em tempo de desordem
sangrenta, de confusdo organizada, de
arbitrariedade consciente, de humanidade
desumanizada, nada deve parecer natural,

nada deve parecer impossivel de mudar.’
(Brecht)

Esta pesquisa estabeleceu os preceitos da Teoria Histérico-Cultural como norteadores
de nossas reflexdes. Partimos da concepg¢do histdrica da criacdo de tais conceitos. Em um
contexto historico marcado por grandes guerras e revolucdes o russo Lev Semenovitch
Vigotski desenvolveu suas pesquisas na area da psicologia, da educacdo e do
desenvolvimento humano. Trabalhando em colaboragdo com outros pesquisadores, como
Alexis Nikolaevich Leontiev e Alexander Romanovich Luria, Vigotski prop0s teorias que sao
consideradas inovadoras até a atualidade.

Vigotski morreu em 11 de junho de 1934, ainda muito jovem e intelectualmente
produtivo. No entanto, sua morte precoce, ndo significou a morte de seus estudos e o
abandono das teorias que desenvolveu. Ele deixou sua heranca para o grupo de antigos
colegas que participaram de seu trabalho por longos anos, estes passaram essa heranca a uma
nova geracdo de pesquisadores e esforcaram-se por disseminar o pensamento de Vigotski por
todo mundo.

Muitos de seus colaboradores e, 0s pesquisadores gque posteriormente seguiram-no,
esforcaram-se por comprovar cientificamente a validade dos seus postulados. Um dos
pesquisadores que se destacou nesta tarefa, foi Vasili Vasilievich Davidov, psicologo da
terceira geracdo de pesquisadores soviéticos que seguiram e desenvolveram a Teoria
Historico-Cultural.

Davidov desenvolveu suas investigacdes a partir do final da década de 1950 até
aproximadamente 1998 (ano de sua morte). Ele ndo desenvolveu trabalhos especificamente
com criangas com deficiéncia intelectual, no entanto, propds revisar e reformular todo o
sistema de educacdo soviético para garantir que todas as criancas e jovens recebessem uma

educacdo capaz de leva-los ao desenvolvimento total. Para Davidov “[...] a escola deve
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ensinar os escolares a pensar, quer dizer, desenvolver ativamente neles os fundamentos do
pensamento contemporaneo para o qual é necessario organizar um ensino que impulsione o
desenvolvimento. Chamemos esse ensino de desenvolvimental”*(DAVYDOV, [198-4], p.3,
grifo do autor).

As investigacOes deste pesquisador, com a colaboracdo de Daniil Borissowitsch
Elkonin, motivaram-no a propor uma ampla mudanga na organiza¢do de ensino e do contetdo
ensinado nas escolas primérias russas. Davidov acreditava que mesmo “as criangas pequenas
podiam desenvolver o pensamento tedrico por meio da assimilacdo do conhecimento teorico”
(LIBANEO; FREITAS, 2014, p. 332).

Davidov alegou que em uma sociedade em constante relagdo com as ciéncias e
tecnologia, na qual o pensamento humano necessita operar com um nivel maior de
complexidade, é essencial que o ensino possibilite o desenvolvimento do pensamento tedrico
e cientifico dos estudantes. Pensamento este que, proporcionaria a compreensdo dos objetos
do conhecimento para além da aparéncia. “O conteudo especifico do pensamento tedrico ¢ a
existéncia mediatizada, refletida, essencial. O pensamento teorico é o processo de idealizacdo
de um dos aspectos da atividade objetal-pratica, a reproducao, nela, das formas universais das
coisas” (DAVIDOV, [198-], p. 74).

Para Davidov (1982) o ensino deve ser capaz de permitir ao estudante apropriar-se do
conhecimento das caracteristicas originais do conteudo estudado, permitindo que este
encontre seus tracos fundamentais, aqueles que fazem parte do nucleo conceitual do conteudo.
“Esse modo de estruturagdo das disciplinas escolares contribui para formar nos escolares um
pensamento cientifico-tedrico, condi¢do para o desenvolvimento mental” (Libaneo, 2012, p.
48).

Entretanto, Davidov (1982), avaliando a educacdo de sua época e seu pais, ja alertava
que a educacdo no sistema em que estava organizada formava, predominantemente, o

pensamento empirico, ou seja, 0 pensamento classificatorio das caracteristicas aparentes do

130 termo “ensino desenvolvimental” foi utilizado na monografia de V.V Davidov, escrita em 1986 e intitulada
“Problemas do ensino desenvolvimental”, para descrever um ensino escolar que provocasse o desenvolvimento.
14 N4o foi possivel encontrar a data exata de publicagdo desta tradugdo. Os tradutores incluiram nota prévia ao
livro, na qual informam que: "Os textos deste livro foram traduzidos por José Carlos Libaneo e Raquel A. M. da
Madeira Freitas, a partir da traducdo do russo para o inglés da obra mencionada, para uso didatico, na disciplina:
Didatica na perspectiva histérico-cultural, no PPGE da Universidade Catolica de Goias. Excetuam-se 0s
capitulos 111 e 1V, traduzidos do espanhol do livro: DAVIDOV, V. V. La ensefianza escolar y El desarrollo
psiquico. Moscu: Editorial Progreso, 1988. Esclarecemos que os dois titulos correspondem & mesma obra
original russa, de Davydov" (Davidov, [198-], p. 04, itélico dos tradutores). No entanto, os tradutores ndo
informam a data em que efetuaram a tradu¢éo da obra.
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objeto, pelo qual o individuo alcanga apenas a compreensdo de suas formas externas. Libaneo

e Freitas (2014) assim explicam essa relacéo:

O pensamento empirico, pelo qual o aluno chega ao conhecimento direto e imediato
do objeto, so Ihe possibilita apreender seus tracos empiricos, de carater externo, que
podem ser descritos quantificados, medidos, nomeados, definindo suas
caracteristicas imediatas. O conceito formado a partir deste tipo de pensamento
consiste em um conjunto de tragos e atributos do objeto que permitem compreendé-
lo somente em sua aparéncia, ndo revelando suas conexdes internas e essenciais (p.
348).

A educacdo, pesquisada por Davidov (1982), propiciava a formagcdo do pensamento
empirico ao deter-se no estudo dos aspectos exteriores do objeto, no entanto, ao avancar na
escolarizacdo e passar para o estudo de contetdos mais complexos passava a exigir o
pensamento tedrico de seus estudantes. Essa contradicdo identificada pelo pesquisador
explicava a grande dificuldade dos estudantes em operar com conceitos teoricos e cientificos,
haja vista que, a escola ndo havia conseguido desenvolver-lhes o pensamento teorico e
cientifico, a0 menos em grande parte deles, no entanto, este era 0 modo de pensamento
exigido quando a educacdo tornava-se mais avangada. Davidov comentou que 0 ensino a
partir dos nucleos conceituais seguiria um percurso bem diferente do proposto pela escola
tradicional.

Em primeiro lugar, o pensamento dos escolares se move de forma orientada do
geral para o particular (no comeco buscam identificar o “nucleo” inicial do
material de estudo; depois, tendo por base este nucleo, deduzem as diversas
particularidades do material dado). Em segundo lugar, tal assimilagdo est4
orientada para que os escolares explicitem as condi¢des de origem do contetido dos
conceitos que estdo assimilando. Ou seja, os alunos primeiramente descobrem a
relacéo geral principal em certa area, constroem sobre sua base a generalizacao
substantiva e, gracas a ela, determinam o conteiido do “niucleo” da matéria
estudada, convertendo-a em meio para deduzir rela¢des mais particulares, isto €, um
conceito (DAVIDOV, [198-], p. 97, traducdo e grifos nossos).

Ensinar os estudantes a identificar o ncleo conceitual de cada novo conteudo propicia
que cada estudante encontre o que ha de essencial neste contetdo, sua parte fundamental e, a
partir deste ndcleo os estudantes aprenderiam a separar o que € geral e o que € particular.
Davidov propds uma nova organizacdo dos conteddos e dos métodos de ensino. Para
promover essas transformagdes, o autor procurou estabelecer e organizar o processo de
ensino-aprendizagem detalhadamente. Ele estabeleceu trés condicdes basicas necessarias para
que o estudante se apropriasse do conhecimento tedrico e assim passasse a pensar

teoricamente. Essas condicBes foram analisadas e sintetizadas por Libaneo e Freitas (2014):

A primeira € a orientacdo das necessidades e motivos dos alunos para a apropriacéo
das riquezas culturais da espécie humana; a segunda é a formulacdo de tarefas de
estudo cuja solucdo exija dos alunos a realizagdo de experimentos com o objeto a ser
apropriado; a terceira é que estas tarefas requeiram dos alunos a anélise das
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condiges dos conceitos especificos do conhecimento tedrico e se apropriem das
acOes ou modos generalizados correspondentes (p. 354).

Essas condi¢fes nem sempre fazem parte do cotidiano escolar, o que explica que ndo é
raro o fato dos estudantes ndo conseguirem se apropriar do conhecimento tedrico e que ndo
sejam capazes de realizar opera¢cdes com conceitos tedricos. O que leva o estudante a ndo
compreender o nlcleo, as caracteristicas fundamentais do conceito.

Cabe ao professor criar condi¢Bes para que as trés condicOes basicas estabelecidas por
Davidov estejam presentes na sala de aula. Davidov ([198-]) também reforca a importancia do
conceito de mediacao estabelecido por Vigotski ao indicar a necessidade de intervencgéo ativa
do professor para a formagdo de novas atividades mentais nos estudantes. Vigotski (2001)
instituiu a importancia da mediagdo, a qual permite ao professor estabelecer estratégias de
intervencdo e colaboragéo e assim facilita o acesso do estudante ao conhecimento. Segundo
Vigotski (2001):

A possibilidade maior ou menor de que a crianca passe do que sabe fazer sozinha
para o que sabe fazer em colaboracdo é o sintoma mais sensivel que caracteriza a
dindmica do desenvolvimento e o éxito da crianca. Tal possibilidade coincide
perfeitamente com a zona de desenvolvimento imediato (p. 329).

Cabe também ao professor a orientacdo dos motivos e necessidades dos estudantes
para a aprendizagem, para a apropriacdo do conhecimento historicamente construido e
acumulado. O ensino com a utilizacdo de problemas e da pesquisa seriam um bom meio
didatico. Para o autor apenas um ensino organizado e sistematizado, que considerasse as
questdes anteriormente indicadas poderia propiciar o desenvolvimento integral de seus
estudantes.

Davidov (1982) ao analisar a organizacdo do ensino da época dividido em disciplinas
escolares depara-se coma falta de sistematizacdo do ensino, o que levava os estudantes a
decorarem acontecimentos, sem estabelecerem qualquer relacdo entre eles. Ao comentar

especificamente o ensino de Historia o autor diz que:

Por consequéncia, através de varios cursos os alunos assimilam diversos e
numerosos dados sobre determinados fendmenos e acontecimentos histéricos, dados
que frequentemente, apenas se encontram vinculados entre si e ndo envolvem
conhecimento sistematizado, o que motiva a mistura dos fendbmenos e a explicacao
incorreta das causas (DAVIDOV, 1982, p. 184, tradu¢do nossa).

Davidov ndo estudou especificamente o processo de ensino e sua relacdo com a
aprendizagem de estudante com deficiéncia intelectual, porém, ele ressalta que o método de
ensino utilizado nas escolas soviéticas prejudicava principalmente “los alumnos de escasa y
mediana capacidad” (DAVYDOV, 1982, p. 183), pois esses eram 0s que apresentavam maior

sofrimento para separar as caracteristicas essenciais, nucleares, de um dado conhecimento,
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das caracteristicas secundarias, e, assim conseguir passar do pensamento empirico ao
pensamento teorico.

A questdo anterior apontada por Davidov, do nosso ponto de vista, corrobora com 0s
estudos de Vigotski no tocante ao ensino dos estudantes com deficiéncia intelectual, pois,
Davidov reitera que, para os estudantes que apresentavam maiores dificuldades, a necessidade
de um ensino sistematizado, que focasse o desenvolvimento do pensamento cientifico e
tedrico, apresentava-se com maior urgéncia. Vigotski (1997) nos diz que “[...] 0 mundo das
percepcdes e vivéncias resulta ser, na crianca retardada, também muito mais uniforme, inerte
e fossilizado que em criangas normais da mesma idade (p. 259, traducdo nossa). O autor
sustentou que exatamente por que as criancas com deficiéncia intelectual apresentam essas
caracteristicas, sua educacdo deveria se concentrar em superar o0 atraso e ndo em reforca-lo.

Seguindo as observagdes de Vigotski, compreendemos que: “A tarefa da escola, em
resumidas contas, consiste ndo em adaptar-se ao defeito, sendo em vencé-lo” (VYGOTSKY,
1997, P.45), garantindo aos estudantes com deficiéncia intelectual uma educacéo que os ajude
a superar suas dificuldades na direcdo do desenvolvimento de suas Funcdes Psicoldgicas
Superiores. Martins (2015), através das pesquisas de Luria e Vigotski, esclareceu-nos sobre
as caracteristicas gerais dos estudantes com deficiéncia intelectual e suas possibilidades de

desenvolvimento.

No caso de alunos com deficiéncia intelectual, Luria (1986) diz que nestes
predominam as determinacdes reais- concretas, pois esse tipo de crianga possui um
carater predominantemente concreto, imediato, e ndo reflete o sistema de relacGes
l6gico-verbais. Vygotsky, por sua vez, considera que o fato desses alunos
dominarem o pensamento abstrato por vias peculiares e com ritmos
diferenciados requer um esforgo concentrado no sentido de desenvolver essa
habilidade por todos os meios possiveis (MARTINS, 2015, p. 112, grifo nosso).

A Educacdo que se baseia no desenvolvimento do pensamento empirico, sensualista,
caminha no sentido de reforcar a tendéncia do estudante com deficiéncia intelectual de
manter-se no pensamento concreto. Nesse sentido, Martins (2015) afirmou que: “Subestimar a
capacidade do aluno com deficiéncia intelectual e deixar de ensind-lo a pensar de maneira
abstrata, é nega-lo como sujeito de direito que apresenta condicGes de se desenvolver
cognitivamente” (p. 124).

Vigotski (2001) assegurou a importancia da sistematizacdo do conhecimento para o
desenvolvimento humano, pois, “[...] s6 no sistema o conceito pode adquirir a potencialidades
de conscientizdveis e a arbitrariedade” (p. 291). Para o autor um ensino intencional,
consciente, bem organizado, ou seja, um ensino sistematizado faz-se fundamental ao

desenvolvimento de todos os estudantes.
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Davidov (1982) nos trouxe questfes importantes ao demonstrar que na educacao
tradicional, baseada no ensino do conhecimento empirico, os estudantes enfrentam muitas
dificuldades para trabalhar com conceitos teoricos, pois estes estudantes sdo ensinados a
classificar, descrever e a fazer outras acfes que 0s mantém apenas na apreensdo das
caracteristicas externas e ndo essenciais do objeto do conhecimento, o que ndo favorece o
desenvolvimento do pensamento tedrico. Esse € um dos grandes problemas apresentados ao
ensino de Historia, jA& que faz parte da esséncia da disciplina o trabalho com conceitos
tedricos.

Seguindo essas reflexdes de Davidov (1982) concluimos que no caso do ensino do
estudante com deficiéncia intelectual, a situacdo torna-se ainda mais complexa, pois a
educacdo embasada no conhecimento empirico reforca-lhe a dificuldade de alcancar o
pensamento tedrico e o seu desenvolvimento integral. Para Davidov o pensamento tedrico
poderia ser desenvolvido por meio de um ensino sistematizado. Conforme Libaneo e Freitas
(2014):

A época, vigorava nas escolas russas a pedagogia tradicional, em que primeiro eram
aprendidas as caracteristicas aparentes dos objetos; em seguida os objetos eram
comparados uns com 0s outros e classificados, resultando na aquisicdo de
conhecimentos empiricos pelos alunos. Em contraposicdo Davydov formulou
teoricamente e metodologicamente uma tese inversa: primeiro os alunos devem
aprender o aspecto genético e essencial dos objetos, ligado ao modo préprio de
operar da ciéncia, como um meétodo geral para andlise e solucdo de problemas
envolvendo tais objetos. Depois, utilizando o método geral, os alunos resolvem
tarefas concretas, compreendendo a articulagdo entre o todo e as partes e vice-
versa. A este procedimento mental Davydov denominou de pensamento tedrico (p.
332, grifo nosso).

Nesse ponto podemos perceber grande proximidade entre o pensamento de Davidov e
Vigotski. O que Davidov chama de método geral assemelha-se muito ao Método Genético
Causal proposto por Vigotski, que determina que para chegar-se ao conhecimento cientifico é
necessario superar o processo de fossilizacdo do conhecimento e compreender esse
conhecimento como resultante de um processo historico. Chegar as relacdes genéticas, ou aos
aspectos genéticos significaria chegar a razdo da origem das coisas ou razdo da origem do

conhecimento, ou seja, ao seu nucleo conceitual.

[...] Vigotski criou o método genético (ou genético-causal ou genético-
experimental). Esse método exige do investigador, em suas pesquisas experimentais,
a criagdo de mediagOes simbolicas que busquem a génese, ou seja, a origem do
desenvolvimento, e impde-lhe a necessidade de uma explicacdo dos fendmenos
(e ndo somente a sua descri¢do); enfim visa conhecer as esséncias (e ndo somente as
aparéncias) dos fendmenos psicoldgicos. Esse método amparou as pesquisas de
Vigotski e de seus colaboradores acerca do vinculo existente entre aprendizagem e
desenvolvimento, sustentando os seus estudos sobre o importante papel dos
conceitos no processo de formagdo da consciéncia (ROMANELLI, 2011, p. 206,
grifo nosso).
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O método genético causal foi utilizado por Vigotski no desenvolvimento de suas
pesquisas com o intuito de compreender o processo de desenvolvimento psicolégico. Davidov
procurou ir além e desenvolver e aplicar uma didatica fundamentada no método sistematizado
por Vigotski. Davidov (1982) nos traz a concepgdo de que para a formacdo dos conceitos
cientificos faz-se necessario desnaturalizar o conhecimento, o que significa compreendé-lo
como um processo histérico, um processo em movimento. O conhecimento surge para
responder a necessidades materiais concretas de sobrevivéncia e desenvolve-se historicamente
mediado pela atividade humana do trabalho.

No ensino de Histdria, Davidov (1982) relata a dificuldade dos estudantes em
trabalhar com conceitos tedricos devido a educacdo que os mantinha por muito tempo no
nivel do pensamento empirico, por meio do qual aprendiam a classificar caracteristicas
isoladas, a descrever tracos externos dos objetos, mas ndo aprendiam a encontrar o conceito
geral, os nucleos conceituais, as relacbes genéticas do objeto ou evento estudado. Para ele,
somente partindo do ensino através dos nacleos conceituais do contetdo da disciplina de
Historia se poderia desenvolver nos estudantes o pensamento e compreensdao tedrica da
Historia.

Discutindo a realidade historica, Davidov (1982) destacou as dificuldades encontradas
pelos estudantes em entender quais acontecimentos dessa realidade sdo 0s mais importantes,

quais sdo 0s acontecimentos essenciais, 0s conceitos nucleares.

A realidade histérica é muito complexa, contraditéria e dindmica. A anélise e
explicagdo de atos isolados da mesma supdem ter em conta muitos fatores em sua
interconexdo intrinseca e seu desenvolvimento. Aqui divergem — como em
nenhuma parte- a esséncia e o fenbmeno, o intrinseco e o extrinseco, o
verdadeiro e o aparente. (DAVYDOV, 1982, p.187, traducdo e grifos nossos).

Para o autor o conhecimento da realidade histérica era assimilado com dificuldade
pelos estudantes, e a raiz desta dificuldade encontrava-se na educacdo em geral, que o0s
mantinha, por muito tempo, no nivel do conhecimento empirico, ndo os ensinando a trabalhar

com conceitos tedricos complexos. Segundo ele:

[...] certas dificuldades substanciais na assimilacdo dos conceitos gramaticais e
matematicos se encontram intimamente vinculadas com o método de selegdo e
distribuicdo do material de estudo, método que se baseia na teoria empirica da
generalizacdo. Ao aparecer, também em outras disciplinas se pode esclarecer a
expressdo mais ou menos nitida deste vinculo. Com a maior clareza se manifesta nos
cursos preparatdrios das classes primérias. Mas toda uma série de dados prova que
sua influéncia vem a descobrir-se também em graus superiores, sobretudo no
trabalho de alunos de escassa e mediana capacidade. Em muitas investigacdes
psicoldgicas e didaticas figuram fatos expressivos das dificuldades com que tropeca
a assimilagdo dos conceitos de histéria, botanica, geografia e outras matérias, em
virtude da prolongada influéncia negativa da experiéncia habitual das criancas,
devido a inexisténcia de critérios intrinsecos de subordinacdo dos distintos tracos
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conceituais, o que motiva a confusdo dos mesmos. (DAVYDOV, 1982, p. 183,
traducdo e grifos nossos).

Davidov (1982) foi categorico ao afirmar que as dificuldades de assimilagdo dos
conceitos estavam ligadas ao método de ensino baseado no conhecimento empirico, que
prejudicava mais os estudantes “[...] de escasa y mediana capacidad [...]” (p. 183). Nesse
ponto, novamente o pensamento de Davidov converge diretamente ao pensamento de
Vigotski. Para Vigotski (1997) n&o se poderia manter os estudantes com deficiéncia
intelectual recebendo um conhecimento afastado do cientifico, com o risco de aprofundar

nesses estudantes a dificuldade ja existente de desenvolver o pensamento conceitual, abstrato.

Eis que devemos, como o fazia a escola tradicional anterior, educar sé com base no
método visual-direto, quer dizer, seguir a linha do menor esforco porque a crianga
mentalmente atrasada alcanga poucos éxitos no terreno abstrato? Devemos dirigir
toda a atencdo ao descobrimento e a superacdo da insuficiéncia ali onde esta resulta
mais penosa (P. 148, traducdo nossa).

Vigotski (1997) propdem que até mesmo as criangas com deficiéncia intelectual
poderiam desenvolver, em certa medida, este pensar teorico e cientifico e assim poderiam
tornar-se adultos capazes de participar da sociedade ativamente através do trabalho. Para o

autor seria a educacéo a responsavel por promover a realizacao deste ideal.

Ainda que as criangas mentalmente atrasadas estudem mais prolongadamente, ainda
gue aprendam menos que as criangas normais, ainda que, por dltimo, se Ihes ensine
de outro modo, aplicando métodos e procedimentos especiais, adaptados as
caracteristicas especificas de seu estado, devem estudar o mesmo que todas as
demais criancas, receber a mesma preparacdo para a vida futura, para que
depois participem nela, em certa medida, a par com as demais. [...] a enorme
maioria dos alunos (90%) egressos da escola auxiliar sdo aptos para trabalhar.
Podem participar no trabalho coletivo e ndo somente em suas formas inferiores,
como as criancas profundamente atrasadas (imbecis), e sim no trabalho industrial,
agricola e artesanal. Como é possivel dar outra educagao a estes futuros construtores
e trabalhadores, que ndo seja a que recebem todas as demais criangas no pais?
(VYGOTSKY, 1997, p.149, traducéo e grifos nossos).

Garantir a todas as criancas a mesma educacao € um principio claramente estabelecido
por Vigotski (1997), entretanto, também fica claro que ndo serve qualquer educagdo. A
educacdo ndo deve adequar-se a deficiéncia do estudante, ndo deve sucumbir a lei do menor
esforco, porque para Vigotski (2001) “[...] s6 € boa aquela aprendizagem que passa a frente do
desenvolvimento e o conduz”(p. 332). Mesmo reconhecendo que ha dificuldades especificas
na educacdo da crianca com deficiéncia, ele reafirma a necessidade da igualdade de objetivos
educacionais para criancas com ou sem deficiéncias.

O processo de ensino e aprendizagem do estudante com deficiéncia intelectual deve
considerar que a deficiéncia “[...] ndo é fixada nem dicotomizada. Ela ¢ fluida, continua e

mutével e, além disso, é possivel reduzir a deficiéncia através de intervengdes, servicos e
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apoios” (OLIVEIRA, 2011, p. 12). Oliveira (2009) considerou que “a condi¢do de deficiéncia
intelectual ndo pode nunca predeterminar qual serd o limite de desenvolvimento do individuo.
[...] Cabe a escola criar as condi¢des necessarias [...] para a superagdo de seu proprio limite”
(p.73).

E importante considerar que, apesar das pessoas com deficiéncia intelectual possuirem
caracteristicas que as assemelham em alguns aspectos, ndo é possivel falar destas pessoas
como se tratasse de um grupo completamente homogéneo, sem particularidades. Comentando

tal fato Oliveira (2015) ponderou:

Retornando ao pensamento de Vygotski (1997) é preciso considerar que é
inexistente a ideia de deficiéncia intelectual de forma generalizante, como se
estivéssemos, o tempo todo, falando de um grupo homogéneo com determinacoes
Unicas, sem distincdo. Ao contréario, estamos falando de pessoas, localizadas em seu
tempo e em sua historia, portanto, Gnicas, particulares, singulares (p. 32, grifo da
autora).

Davidov ([198-]) indicou possibilidades de implantacdo de um ensino que propiciasse
0 desenvolvimento integral humano, respeitando cada um dos estudantes como seres humanos
unicos, possuidores de suas particularidades. Para isso seria necessario ensinar a partir dos
conceitos nucleares, fundamentais, propondo tarefas de aprendizagem com a formulagédo de
problemas e com a utilizacdo de pesquisas que permitissem aos estudantes, sempre em
conjunto, experimentar o caminho percorrido historicamente pela humanidade para a
construcdo dos conceitos.

Com essa organizagdo do ensino permitir-se-ia aos estudantes a apropriacao efetiva do
conhecimento, compreendendo-0 em sua génese e desenvolvimento, como um processo
historicamente humano. Seguindo os estudos de Davidov, entendemos que a educacgédo
fundamentada no ensino através da identificacdo de nucleos conceituais dos contetdos
sistematizados nas disciplinas escolares pode promover o desenvolvimento de todos os
estudantes, e que o ensino de Historia pode assumir um papel fundamental neste sentido.

Para Vigotski (2001) “[...] as diferentes matérias do ensino escolar interagem no
processo de desenvolvimento da crianga” (p.324). O autor acrescenta que as disciplinas
escolares ndo provocam o desenvolvimento psicologico isoladamente, explicando que: “Nao
se verifica que a aritmética desenvolve isolada e independentemente umas fungdes enquanto a
escrita desenvolve outras. Em alguma parte diferentes matérias tém frequentemente um
fundamento psicologico comum”(VIGOTSKI, 2001, p. 325). Para Vigotski (2001) o “q...]
pensamento abstrato da crianca se desenvolve em todas as aulas, e esse desenvolvimento de

forma alguma se decompde em cursos isolados de acordo com as disciplinas|...]”(p. 325).
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Cada disciplina escolar desencandea processos de desenvolvimento e estes processos
se cruzam e se interinfluenciam, provocando novos processos de desenvolvimento. Seguindo
esse pressuposto de Vigotski afirmamos que o ensino de Histdria, como disciplina escolar,
torna-se fundamental, porque apenas no processo de ensino e aprendizagem da Histéria o
estudante tem acesso a um conhecimento especifico e sistematizado que ndo seria alcancado
por outra via.

Como compreender que, como componentes da humanidade, somos frutos de um
processo que transcorre ao longo de milhares de anos? Como compreender que ao longo do
tempo o0s seres humanos mudaram imensamente seu modo de viver e até mudaram suas
préprias estruturas genéticas? Como compreender que as desigualdades econdmicas, sociais e
culturais vigentes em nosso tempo, sdo resultados de um processo no qual alguns seres
humanos se apropriaram do fruto do trabalho dos demais seres humano, e, que 0s que
conseguiram se apropriar, acumularam riqueza e poder sobre 0s demais?Como compreender
principalmente que a Historia é feita por nos, seres humanos, sendo assim temos a
possibilidade de coletivamente modifica-la no sentido de superacdo da desigualdade, miséria
e excluséo?

Apenas com o estudo e compreensdo da Historia podemos responder tais questdes. A
historicidade humana € inclusive uma categoria de destaque no Materialismo Historico
Dialético, metodologia de analise cientifica construida por Marx, que fundamentou todo o
pensamento dos tedricos da psicologia Histdérico-Cultural. A abordagem historica adotada por
Marx permitiu um grande avango na reflexdo sobre as possibilidades revolucionarias do ser
humano, diluido em uma comunidade humana e essa abordagem é completamente abordada
pela Teoria Historico-Cultural.

A Teoria Historico-Cultural compreende a Histéria como fruto da coletividade
humana e compreende 0s homens como protagonistas e construtores da Historia e de tudo que
ha compde. Os inventos cientificos, as producdes artisticas e culturais, o desenvolvimento da
comunicacdo, tudo o que foi constituido na Histéria corresponde a atividade no sentido de
satisfacdo de necessidades humanas.

Para Marx (2011) “Os seres humanos fazem a sua propria historia; contudo, ndo a
fazem de livre e espontdnea vontade, pois ndo sdo eles quem escolhem as circunstancias sob
as quais ela ¢ feita, mas elas foram transmitidas assim como se encontram.” (p. 25). Com esta
célebre frase Marx explica a condicionalidade das circunstancias histdricas sobre a Histéria

individual humana.
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Contudo, logo no inicio da frase ele afirmou: “[...] os homens fazem sua propria
historia [...]” (MARX, 2011, p. 25) e esse ¢ um ponto que encaramos como positivo, uma vez
que se afirma que apesar dos homens ndo fazerem a Historia exatamente como desejam,
mesmo assim, encontram possibilidades de acdo, Marx ndo diz a Historia dos homens é feita,
mas sim, “[...] os homens fazem sua propria historia [...]” (MARX, 2011, p. 25).

Os seres humanos, coletivamente, podem assumir o papel de protagonistas e modificar
0s rumos da Histdria, como é possivel constatar no préprio estudo da disciplina. E podemos
dizer que este é mais um ponto que torna o ensino e a aprendizagem de Histdria funcbes
fundamentais da escola, pois, sé a partir deles pode-se apropriar do conceito de mutabilidade
historica e de protagonismo humano. O processo de ensino e aprendizagem de Histéria pode
favorecer a compreensdo das possibilidades de mudancas histdricas e sociais no sentido de
superacdo da desigualdade social e miséria humana atraves da acdo conjunta.

Neste sentido destaca-se o uso do plural na frase acima analisada. Marx diz “os
homens fazem a Historia” e a frase carrega um significado profundo, pois ele demonstra que a
Histdria ndo é, e, ndo pode ser feita por um individuo Unico, isolado, ela ¢é feita por homens,
no plural. A Historia é feita pelo e no coletivo. Somente a a¢éo conjunta dos seres humanos
provoca a mudanga e movimenta a Historia.

Partindo dos pressupostos da Teoria Histérico-Cultural, ancorados nos principios do
Materialismo Histérico-Dialético, concluimos que a educacéo em geral e 0 ensino de Historia,
em particular, devem possuir o objetivo de desenvolver o pensamento tedrico-cientifico em
todos nossos estudantes, com ou sem deficiéncia, isso por meio do ensino dos conceitos
tedrico e cientifico, que representam o conhecimento historicamente acumulado e
sistematizado nas disciplinas escolares. “E é por sua propria natureza que 0S conceitos
cientificos subentendem um sistema. Os conceitos cientificos sdo os portbes através dos quais
a tomada de consciéncia penetra no reino dos conceitos infantis” (VIGOTSKI, 2001, p. 295).

Entretanto, o desenvolvimento do pensamento tedrico e cientifico ndo deve ser
encarado como tendo um fim em si proprio, deve ser orientado para a pratica, para a realidade
material humana, na tentativa de sua transformacdo. O pensamento tedrico e cientifico deve
orientar a acdo humana para que esta possa projetar-se no sentido de lutar por mudancas
sociais e historicas que realmente superem a exclusdo e marginalizacdo social, principalmente
dos que se apresentam como 0s integrantes mais frageis de nossa sociedade e ai ndo podemos

nos esquecer das pessoas com deficiéncia intelectual.
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4 ENSINO DE HISTORIA E DEFICIENCIA INTELECTUAL OU DIDATICA
DESENVOLVIMENTAL?

4.1 Primeiros resultados

Por que estudar didaticas diferenciadas no ensino de Historia, se o objetivo da
pesquisa é analisar se existem trabalhos que discutem o ensino de Historia para o estudante
com deficiéncia intelectual?

Seguindo as consideracbes de Vigotski (1997) acreditamos que o0 sujeito com
deficiéncia intelectual segue o mesmo caminho de desenvolvimento que 0 sujeito sem
deficiéncia intelectual, primeiro o conhecimento é interpessoal e depois se torna intrapessoal.
Vigotski ainda refor¢cou-nos a ideia sobre as possibilidades de superacdo da deficiéncia
atraves da compensacao social propiciada por uma educacdo propulsora de desenvolvimento,
afirmando que: “A educacdo social da crianca deficiente, baseada nos métodos da
compensacdo social de sua deficiéncia natural € o Unico caminho cientificamente valido e de
ideias corretas” (VIGOTSKI, 1997, p. 81). Porém, ndo podemos deixar de considerar que 0
individuo com deficiéncia intelectual muitas vezes necessita de rotas alternativas para chegar
ao conhecimento, dai o destaque a didaticas diferenciadas de ensino de Histéria (DDEH).

Como esclarecemos no primeiro capitulo, na pesquisa inicial sobre DDEH foram
encontrados 72 trabalhos, como se tratavam de pesquisas referentes a diferentes niveis de
ensino, adotamos uma nova filtragem dos resultados. Nesta segunda selecdo separamos
apenas os trabalhos que trataram de DDEH para o Ensino Fundamental- ciclo 11, nossa opg¢édo
foi de trabalhar apenas com as pesquisas nas quais os pesquisadores haviam aplicado as
didaticas que propunham.

As pesquisas escolhidas obrigatoriamente precisavam apresentar a descricdo da
aplicacdo de didaticas diferenciadas no ensino de Histéria para o Ensino fundamental-ciclo I,
mesmo que ndo houvesse a discussdo da possibilidade de utilizacdo dessas DDEH para
estudantes com deficiéncia intelectual. ~Selecionamos dezessete (17) trabalhos e estes
trabalhos que tratam de DDEH, mais os dois (2) sobre o Ensino de Historia para o Estudante
com Deficiéncia Intelectual (EHEDI).

Os trabalhos que satisfizeram a aplicacdo de todos os critérios de selegdo sdo

apresentados a no Quadro 1.



Quadro 1: Informacdes principais das obras estudadas.
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Autor Titulo Nivel Ano  Pés-Grad. Inst. Ens.
DIAS, M. A. L. Relagfes entre lingua escrita e consciéncia D 2007 Ed. USP
historica em producdes textuais de criancas e
adolescentes
CARDOSO, E. Motivagdo escolar e o lddico: o jogo RPG M 2008 Ed. UNICAMP
T. como estratégia pedagogica para ensino de
historia
SILVA, L. H. A concepcao de éxito no ensino de Historia M 2009 Ed. UNESP
para alunos com deficiéncia intelectual
GEJAO,N.G. O conhecimento histérico escolar mediado M 2010 Hist. UEL
pelo uso da imagem fotografica: o governo
de Getllio Vargas e a relacdo com a classe
trabalhadora (1930-1945)
MAURICIO, Invencdo do possivel: o0 uso e a producdo de M 2010 Ed. USP
D.M.T. filmes nas aulas de Historia
GODOY, A.C. As imagens na sala de aula: produgdo de M 2013 Ed. USP
contelido visual no ensino de histdria e
geografia local
CRUZ, S. R. O wuso do computador nas aulas de historia: M 2014 Ed. UFLA
M. contribuicdes e desafios
PEREIRA, J. Uma maquina do tempo movida a imaginacdo: RPG e M 2014 Hist. UEL
S. empatia histérica no ensino de Histéria
SANCHEZ, L. Ensino de histéria indigena através do cinema: uma M 2014 Hist. USP
A experiéncia pedagdgica
DALL' Producdo audiovisual como recurso didatico- M 2015 Hist. UCS
AGNOL, C. pedagdgico no ensino de histéria: "Como me veem?",
"Como eu vejo?" estudo de caso de adolescentes de
uma comunidade em situacdo de vulnerabilidade
HIPOLITO, P. Cemitério Sdo Jodo batista de Guarabira-PB: Espaco M 2015 Hist. UFPB
Pedagdgico Para o Ensino de Historia
MARTINS, L. Literatura e ensino de historia: construgdo de novos D 2015 Ed. USP
R. conhecimentos e resisténcia por meio de narrativas
consensuais.
MILIAN, V. Literatura e ensino de Historia: a constru¢do do M 2015 Ed. UEL
K. R. conhecimento histérico em sala de aula a partir das
cronicas de Lima Barreto
CARVALHO, Ensino de historia, cotidiano e literatura: escraviddo e M 2016 Hist. UFRGS
R. C. paternalismo em contos de Machado de Assis
FONSECA, C. Ensino de comparacdo: elaboracdo, aplicacdo e M 2016 Psic. PUC-SP
C. avaliagdo de uma proposta com uso de software
educativo
MEDEIROS, Producdo de autobiografias por alunos do 6° ano do M 2016 Hist. UFRGS
G.R. ensino fundamental como forma de refletir sobre
trajetdrias de vida e desenvolver nogdes do trabalho do
historiador
PEREIRA, L. Ensino de histéria e o oficio do historiador: a M 2016 Hist. UFRGS
B. investigacdo do processo de patrimonializacdo do
espaco fisico da E. E. Prof® Olintho de Oliveira (Porto
Alegre/RS) com alunos e alunas do 6° ano
QUADROS, A. A minha escola também tem histdria: uma proposta de M 2016 Hist. UFRGS
S. ensino de histéria através do patriménio com turmas
do 6° ano do ensino fundamental da E. E. Ed. Bésica
Fernando Gomes (Porto Alegre/RS)
SILVA, L. H. Construgdo, Aplicacdo e Andlise de Proposta de D 2016 Ed. UNESP

Formagdo Continuada de Professores para o Ensino de
Histéria a Alunos com Deficiéncia Intelectual

M — Mestrado; D — Doutorado. Fonte: Elaboragdo propria.
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O primeiro ponto ao qual destacamos referiu-se ao fato que dos dezenove (19)
trabalhos selecionados sobre ensino de Historia para o estudante com deficiéncia intelectual e
didaticas diferenciadas no ensino de Historia, nove (9) pertenciam a programas de pos-
graduacdo em Histdria, nove (9) pertenciam a programas de po6s-graduacdo em Educacdo e
um (1) pertencia a um programa de pds-graduacdo em Psicologia. Os dados nos indicam que
até o ano de 2013 as pesquisas na area do ensino de Historia concentravam-se em programas
de pos-graduacdo em Educacdo. Do ano de 2014 em diante podemos observar um nimero
crescente de trabalhos desenvolvidos nos programas de pés-graduacdo em Historia.

Na tentativa de explicar o que os dados nos indicam, devemos retomar rapidamente
alguns aspectos do caminho trilhado pelo ensino de Historia no Brasil e pelas concepcdes que
marcaram a Historia, como disciplina escolar.

Muitos estudiosos (RUSEN, 2006; SADDI, 2010; CERRI, 2010 entre outros) criticam
a separacdo entre a Historia como ciéncia e a 0 ensino de Histdria, ha anos. Saddi (2010)
expdem a contradicdo que sustenta essa divisao:

Esta separacao entre Ciéncia Histérica e Didatica da Historia € sustentada por uma
concepcao restrita da Ciéncia Histdrica, por um lado, e por uma concepcdo nédo
menos estreita da Didatica da Histéria, por outro. Como veremos, ocorre uma
reducdo da Ciéncia Histdrica a metodologia da pesquisa e da Didatica da Historia a
metodologia de ensino. (p. 62).

As raizes desta contradicdo podem ser encontradas no seculo XIX, quando com o
objetivo de apresentar-se como uma ciéncia, nos moldes das ciéncias exatas, os Historiadores
centraram suas preocupacdes no estudo da metodologia de pesquisa, relegando o ensino de
Histéria a outros sujeitos que deveriam preocupar-se com as questdes de ensino e
aprendizagem.

No Brasil, a organizacdo dos cursos superiores de Licenciatura no chamado modelo
3+1(trés anos de conteddo especifico de Histdria e um ano de disciplinas referentes a didatica)
foi instituida pelo Decreto-Lei n. 1190 de 1939 (BRASIL, 1939) (decreto que criou a
Faculdade Nacional de Filosofia no Brasil) e ndo se aplicava apenas ao curso de Historia.
Essa organizacao foi alterada apenas com a Resolucdo CNE/CP 2, de 19 de fevereiro de 2002
(BRASIL, 2002), (Resolucdo embasada no Parecer CNE/CP 28/2001), na tentativa de
promover a integracdo entre teoria, pesquisa e pratica pedagogica (BRASIL, 2002).

Essa questédo torna-se relevante em nossa pesquisa, pois, apesar da Resolucdo CNE/CP
2 ser de 2002, sua implementagédo de fato foi gradativa.A separagdo entre o estudo voltado

para a pesquisa e o estudo voltado para o ensino conservou-se por um longo periodo e oferece
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indicios, de que de certa forma ainda se conserva. Por um periodo consideravel a pesquisa e 0
ensino foram tratados nos cursos superiores de Histéria como duas atividades desvinculadas
completamente uma da outra.

A partir do final da década de 1980 e durante toda a década de 1990 historiadores e
professores de Histdria, unidos a varios outros agentes sociais, participaram de discussdes a
respeito da necessidade de mudancas na area da Historia ensinada nos mais diversos niveis
educacionais. Com o fim da Ditadura Militar e retorno do pais ao regime democratico, ficou
clara a necessidade de revisdo dos objetivos, contetdos, curriculo, métodos e tudo mais o que
se referia ao ensino de Histéria no Brasil, deformado por décadas de censura e mesmo de
banimento de parte da Educacdo Basica.

Nos ultimos anos varias medidas foram tomadas no sentido de aproximar a Historia
ensinada na escola e a Historia desenvolvida no meio académico. Universidades de renome no
contexto nacional e até mesmo internacional instituiram o Ensino de Historia como area de
pesquisa em seus programas de pos-graduacéo, esse € o caso de algumas das instituicdes de
Ensino Superior que aparecem em nossa pesquisa, como por exemplo, a Universidade de Séo
Paulo (USP), a Universidade Estadual de S&o Paulo (UNESP) e a Universidade Estadual de
Londrina (UEL).

Outra acdo no sentido de promover a aproximacao entre pesquisa e ensino foi a
criacdo do Mestrado Profissional. A instituicdo dos Mestrados Profissionais, regulamentada
pela Portaria Normativa/MEC n° 17, de 28 de dezembro de 2009, procurou aproximar o saber
técnico e o saber académico, bem como aumentar a oferta de profissionais pos-graduados no
Brasil.

O Férum Nacional de Coordenadores de Programas de P6s-Graduacdo em Educacao
da ANPED (FORPRED) em relatério que discutiu a situacdo do mestrado profissional no
pais, afirmou que: “No Brasil, o primeiro mestrado profissional em educagido data de 2009, é
o Mestrado Profissional em Gestdo e Avaliacdo da Educacdo Publica (UFJF) [...]” (ANPED,
2013, p. 3) e que havia “Forte expansdo em periodo curto de 4 anos (2010 a 2013),
concentrada em 2013 (52%) [...]” (ANPED, 2013,p.9, grifos do autor).

O oferecimento dessa modalidade de formacéo profissional impactou na producdo de
pesquisas que tinham como tema estudar e desenvolver praticas renovadas de ensino. Foi o
gue pudemos constatar ao analisar nossos dados. Entre os trabalhos selecionados,
encontramos um (1) representando o programa do Mestrado Profissional em Educacéo
(CRUZ, 2014) e seis (6) referentes ao Mestrado Profissional em Historia (DALL" AGNOL,
2015; HIPOLITO, 2015; CARVALHO, 2016; MEDEIROS, 2016; PEREIRA, 2016;



47

QUADROS, 2016). Essas mudancas podem explicar 0 aumento na apresentacdo de
trabalhos no periodo de 2014 a 2016, porém, ndo devemos nos esquecer que essas acoes
fizeram parte de um contexto mais amplo de discussdo sobre educacéo, no qual novamente
discute-se a questdo da necessidade de reformulagdo do curriculo e da didatica no ensino de
Historia e até mesmo a propria importancia da permanéncia do ensino de Histdria no curriculo

oficial da educacéo brasileira®.

4.2 O que nos dizem as pesquisas

Retomando nossos resultados comegaremos a discussdo das pesquisas selecionadas
pelos dois trabalhos que tratam especificamente do ensino de Histdria para os estudantes com
deficiéncia intelectual.

Como é possivel constatar no Quadro 1, as duas pesquisas foram feitas pelo mesmo
pesquisador (SILVA, 2009; SILVA, 2016). As pesquisas foram realizadas para o programa de
pos-graduacdo em Educacdo da UNESP- Campus de Marilia, na linha de pesquisa em
Educacdo Especial, o que explica em partes o tema destas. A pesquisa de Silva (2009) expde
seu objetivo ja no titulo, ou seja, ela teve 0 objetivo de compreender “A concepgdo de éxito
no ensino de Historia para alunos com deficiéncia intelectual” (p.01). O autor também
estabelece o objetivo de comparar se a concepcdo de éxito na aprendizagem de Historia dos
estudantes com deficiéncia intelectual era igual a que possuiam seus professores.

Para alcancar o objetivo proposto Silva (2009) realizou entrevistas com 14 estudantes
com deficiéncia intelectual matriculados em classes comuns do Ensino Fundamental 11 e de
11 professores de Historia destes estudantes. Para a selecdo dos sujeitos da pesquisa, Silva
utilizou os dados contidos no Mapa de Atendimento de uma Diretoria Regional de Ensino do
interior de S&o Paulo.

O instrumento de coletas de dados utilizado por Silva (2009) foi entrevistas
estruturadas, ou seja, entrevistas que obedeciam a um roteiro previamente construido. A
pesquisa de Silva (2009) utilizou um Projeto Piloto no qual pode testar e corrigir as falhas do
roteiro de entrevista antes de aplica-lo aos sujeitos pesquisados e teve como aporte tedrico o

pensamento de Paulo Freire.

15 A proposta de formulagdo de uma Base Nacional Comum Curricular propde a revisdo dos contelidos
ensinados em Historia, ja a Lei 13.415/2017, que aprovou a Reforma do Ensino Médio, propde a flexibilizacdo
do curriculo para este nivel de ensino, retirando a obrigatoriedade do ensino de Historia em todos os anos do
Ensino Médio. Apenas o ensino de Portugués, Matemaética e Inglés foram mantidos como obrigatorios nos trés
anos do Ensino Médio. (BRASIL, 2017).
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Os resultados obtidos pelo pesquisador podem nos indicar alguns pontos interessantes,
pois, a partir da andlise das entrevistas com os estudantes e seus professores ele pode
demonstrar que estes possuiam concepcBes completamente diferentes de éxito na
aprendizagem de Histdria. Os professores compreendiam que o estudante alcancava o éxito
quando era capaz de reproduzir o que o professor havia ensinado e o estudante com
deficiéncia intelectual compreendia que tinha éxito quando apresentava um bom
comportamento, ficando em siléncio durante a aula de Histdria. Para o autor essa questéo
demonstra como a educacdo brasileira ainda se assenta em bases tradicionais, bancarias,
utilizando o termo que empresta de Paulo Freire.

Silva (2009) ndo teve como objetivo de seu trabalho pesquisar especificamente a
didatica do ensino de Historia para os estudantes com deficiéncia intelectual, entretanto, ele

incluiu esta questdo em sua pesquisa e constatou que:
Quanto ao método de ensino apresentado pelos professores entrevistados, 0s
resultados demonstraram que novamente a grande maioria, ou seja, 9 entre os 11
participantes, apresentaram praticas ligadas as concepcOes bancarias, neste caso,
aplicando metodos depositérios de ensino (SILVA, 2009, p. 86).

Como anteriormente foi explicado, o pesquisador fundamentou seu estudo em Paulo
Freire, utilizando o conceito de “método depositario” para definir o método de ensino
centrado na aula expositiva, onde s6 o professor fala e os estudantes devem limitarem-se a
ouvir e fazer anotacbes. Apesar da pesquisa de Silva (2009) ndo corresponder ao todo do
ensino de Histdria no Brasil, talvez ela possa fornecer-nos um indicativo do método de ensino
ainda dominante na educacao brasileira, principalmente quando se trata da educacdo destina a
estudante com deficiéncia intelectual.

Outra conclusdo interessante a que chega Silva (2009) é que, apesar dos professores
pesquisados pelo autor utilizarem uma didatica tradicional de ensino, eles esperam que seus
estudantes apresentem uma aprendizagem, onde haja o desenvolvimento do senso critico. Os
professores da pesquisa de Silva (2009), em sua maioria, desenvolviam um ensino pautado na
passividade e na repeticdo alienada dos contetdos por parte dos do estudante, contudo,
esperavam a formacdo de um sujeito ativo e consciente, 0 que obviamente ndo ocorria na
maioria dos casos.

O pesquisador procurou aprofunda-se em seus estudos e em sua tese de doutorado
Silva (2016) estabeleceu o objetivo de “construir, aplicar e analisar um modelo de formagao
continuada direcionada a professores de historia para o ensino de alunos com deficiéncia

intelectual” (p.20). Para alcancar este objetivo, ele abordou a necessidade de formagdo
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continuada que possibilitasse aos professores repensar suas concepg¢des de ensino de Historia
e de Deficiéncia Intelectual.

Silva (2016) produziu e aplicou na pesquisa um modelo de formagdo de professores,
com a realizagdo de “[...] encontros de reflexdo entre os professores e o pesquisador, com
suporte de roteiros norteadores previamente estabelecidos, tendo como ferramenta propulsora
da reflexdo, a analise dialdgica de filmagens do trabalho cotidianamente desenvolvido pelo
professor em sala de aula” (p. 69). O pesquisador acreditava que a analise da propria pratica
em sala de aula permitiria as professoras participantes da pesquisa, refletir sobre seu trabalho
e em conjunto com o pesquisador, procurar possiveis mudangas que pudessem trazer
melhorias ao ensino.

A pesquisa de Silva (2016) contou com a participacdo de quatro (4) integrantes: 2
professoras (1 de escola publica e 1 de escola particular) e 2 estudante com deficiéncia
intelectual matriculados no Ensino Fundamental-ciclo 11 (1 na escola publica e 1 na escola
particular). Através da observacgéo das filmagens Silva (2016) afirma ter confirmado algumas
de suas hipodteses, a principal delas, era que o ensino de Historia se dividia em trés fases: “a
fase inicial (que intitulamos "contagédo™), a fase secundaria (associacao basica) e finalmente a
fase final e mais profunda do ensino, que denominamos "associagdo plena"”. (SILVA, 2016,
p. 82).

Para Silva (2016) na fase da contagdo o professor “conta/apresenta” (p. 82) a Historia
sem exigir a participacdo do estudante, nesta fase geralmente apenas o professor fala e os
estudantes acompanham ouvindo e fazendo anotacfes; na fase da Associacdo Basica, o
professor possibilita ao estudante relacionar o conhecimento a ser aprendido com outros
saberes em nivel primario (inicial), nesta fase ocorreriam algumas comparacdes entre o
conteddo ensinado e a vivéncia dos estudantes, porém, de maneira rapida e superficial; e, por
fim, na fase da Associacdo Plena estabelece-se, através do questionamento e do didlogo, uma
relacdo aprofundada entre o conteldo apresentado e o contexto historico, estendendo-os as
situacOes cotidianas dos estudantes.

Segundo o autor, seria no terceiro nivel que ocorreria a aprendizagem significativa,
possibilitada pelo dialogo entre professor e estudantes e entre os proprios estudantes, seus
guestionamentos e exemplos. Silva (2016) chegou a conclusdo que mesmo 0s estudantes com
deficiéncia intelectual apresentam possibilidades de fazer associa¢es plenas e assim alcancar
a aprendizagem.

Apesar de o autor ter centrado sua pesquisa nas professoras, ele também analisou o

comportamento e a participagdo dos estudantes com deficiéncia intelectual nas aulas durante
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toda a execucdo de sua pesquisa, avaliando como a mudanga na concepcdo e acdo do
professor influenciava seus estudantes, principalmente os estudante com deficiéncia
intelectual. Silva (2016) assinalou que quando as professoras participantes na pesquisa
ofereceram aos estudantes com deficiéncia intelectual maiores possibilidades de participacéo
na aula, estimulando-os a participar, estes corresponderam de forma positiva.

A pesquisa de Silva (2016) nos oferece como contribuigéo, a discussdo sobre como as
concepcOes dos professores influenciam a aprendizagem de seus estudantes, com ou sem
deficiéncia intelectual, bem como a necessidade de que os objetivos do ensino, mediante ao
ensino dos conteddos, estejam em conformidade com a didatica utilizada, os resultados que se
desejam alcancar devem estar em conformidade com a metodologia de ensino e com o
conteddo ensinado. Todos esses aspectos da educagédo escolar ndo podem ser tratados como
partes isoladas e sim como constituintes do mesmo processo que, deve ter por objetivo
principal o desenvolvimento das fungdes psicologicos superiores de todos os estudantes.

Ao considerar que a mudanga na organizacdo da aula, com maior énfase no dialogo e
no questionamento, poderia favorecer a aprendizagem até mesmo dos estudantes com
deficiéncia intelectual Silva (2016) aponta-nos para a necessidade de se repensar a
necessidade de didaticas diferenciadas de ensino, principalmente didaticas que considerem as
necessidades especiais de ensino e aprendizagem dos estudantes com deficiéncia intelectual.

Essas obras inicialmente analisadas (SILVA, 2009; SILVA, 2016) forneceram-nos
ricos subsidios para o debate, entretanto, a questdo inicial ainda ndo fora totalmente
respondida. Desta forma sentimos a necessidade de agregar maior nimero de material para
fundamentar nosso estudo. As pesquisas que propdem didaticas diferenciadas no ensino de
Histdria, no Ensino Fundamental- segundo ciclo, poderiam nos ajudar a compreender se estas
metodologias de ensino seriam favorecedoras de aprendizagem e desenvolvimento das
fungdes psicoldgicas superiores dos estudantes com deficiéncia intelectual?

Com a expectativa que a resposta a questdo acima fosse positiva passamos ao estudo
dos trabalhos selecionados que discutiam didaticas diferenciadas no ensino de Historia.
Iniciamos essa fase de nossa pesquisa com o trabalho de Dias (2007). Em sua tese de
doutorado, a autora estabeleceu o objetivo de “[...] analisar os textos escritos dos estudantes a
fim de esclarecer aspectos de relacdo de desenvolvimento entre lingua escrita e consciéncia
histérica a partir do mapeamento de algumas de suas caracteristicas” (DIAS, 2007, p.78). A
Producdo textual de estudantes de 5% e 82 séries (6° e 9° anos) do Ensino Fundamental 11 e a

observacdo do comportamento destes foram os instrumentos utilizados para a coleta de dados.
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A pesquisa permitiu a Dias (2007) concluir que o movimento de escrever e reescrever
um texto ofereceria ao estudante inimeras possibilidades de reflexdo sobre 0 mundo. Para a
autora esse movimento de produzir um texto seria fundamental na “formagdo do ser
pensante”, provocando o estudante a “[...] pensar, produzir, revisar, planejar, reescrever,
editar, ler e interpretar. Convidado a rever seu texto no decorrer do trabalho de ensino, o
estudante tem a chance de rever posi¢Oes, colocar-se num novo lugar, acrescentar ou
modificar ideias” (DIAS, 2007, p. 175).

E importante lembrar que o objetivo principal estabelecido nessa pesquisa era “[...]
esclarecer aspectos de relacdo de desenvolvimento entre lingua escrita e consciéncia historica
[...]” (DIAS, 2007, p. 78), portanto, a pesquisadora considerou que a produgdo textual
poderia, “[...] potencializar a capacidade do sujeito de refletir sobre o mundo [...]” (DIAS,
2007, p. 175), ou seja, desenvolver-lhe a consciéncia.

A preocupagdo com a necessidade de desenvolvimento da consciéncia historica
transparece em inimeras vezes no trabalho e chega a ser identificada com a aprendizagem de
Historia. “[...] quando o sujeito aprende Historia para utiliza-la para analisar aspectos da sua
vida pratica, compreender a experiéncia do tempo, interpretando-a na forma de historia €
possivel dizer que houve aprendizagem, pois houve desenvolvimento da consciéncia
historica” ((DIAS, 2007, p. 48).

Ja Cardoso (2008), em sua dissertacdo de mestrado, procurou analisar as
possibilidades de uso do Role-Playing Game (RPG'®), para aumentar a motivacdo dos
estudantes no aprendizado de Histéria. A pesquisadora utilizou o método de pesquisa
intitulado de Pesquisa-acdo, onde desenvolveu um projeto em que promoveu o ensino de
Histdria através dos jogos de RPG com estudantes da sexta série do Ensino Fundamental-
ciclo II.

Cardoso (2008) utilizou a observacdo da participacdo e envolvimento dos estudantes
com o0s jogos, um questionario aplicado aos estudantes sobre suas preferéncias escolares,
concepcoes e dificuldades na aprendizagem de Historia e a avaliacao escrita individual, com o
objetivo de verificar se o aprendizado dos contetdos, propostos pelo Curriculo, haviam sido
atingidos, como instrumentos de coletas de dados. A pesquisadora descreve como resultado
encontrado o fato dos estudantes terem passado a se preocupar mais com a prépria

aprendizagem. Ela afirmou que também houve aumento da motivacdo destes estudantes para

16 Jogo de interpretacdo de papéis ou jogo de representagdes.
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aprender Histdria. No entanto, a pesquisa ndo consegue afirmar claramente que houve maior
aprendizagem e que esta provocou o desenvolvimento dos estudantes.

A pesquisadora se detém na descri¢do do que chama de mudancas de comportamento
dos estudantes, que passaram a solicitar maiores explicacfes da professora-pesquisadora para
realizar suas tarefas, bem como mostraram maior dedicacdo na realizagdo destas e das
pesquisas escolares. Cardoso (2008) comenta que a organizacdo da aula mudou com o projeto,
pois devido ao trabalho em grupos ela tornou-se mais agitada e dinamica.

O objetivo proposto pela dissertacdo de Gejao (2010) foi “[...] refletir sobre as
contribuicdes do uso de imagens fotogréaficas como fonte histérico escolar no ensino de
Historia.” (p. 198). Ela acrescenta que, como objetivo especifico: “Pretendeu-se que os alunos
verificassem a possibilidade de multiplas explicagdes historicas, de modo a compreenderem
que os documentos sdo produtos culturais, resultantes de intencbes e que expressam
determinadas visdes de mundo.” (GEJAO, 2010, p. 198).

Utilizou a pesquisa-acdo com estudantes de 82 séries do Ensino Fundamental Il. A
pesquisadora aplicou um questionario socioecondmico e um instrumento de investigacdo do
conhecimento prévio dos estudantes sobre o conteddo estudado no projeto. Também foram
aplicadas duas atividades avaliativas (0s estudantes responderam questdes escritas) com o
intuito de analisar o aprendizado no final do projeto.

Nos resultados da pesquisa, Gejao (2010) relatou, ndo s6 as possibilidades de trabalho
com a fotografia como recurso de aprendizado historico, como também as dificuldades

encontradas. Segundo Gejdo (2010), os estudantes

[...] conseguiram apontar procedimentos metodoldgicos utilizados na pesquisa
histérica para o estudo com documentos histéricos, no caso a fotografia, no ensino
de Histéria, e também se aproximaram mais do entendimento de que os documentos
historicos sdo produtos das a¢bes humanas e, portanto, condicionados ao contexto
social, econémico, politico e cultural do seu momento de producdo e recepcéo.
Ainda assim, ndo se considera que os alunos destes grupos tenham compreendido de
forma satisfatéria a ideia de mdltiplas explicagBes histéricas sobre os
acontecimentos passados (p. 202).

A constatacdo da aprendizagem dos estudantes parece ser contraditdria, pois Gejao
(2010) avalia que os estudantes ndo compreenderam “de forma satisfatoria a ideia de
multiplas explicagdes historicas sobre os acontecimentos passados”, no entanto, ela
considera a fotografia como uma boa fonte histérica para ser utilizada na escola por que por
meio dela seria possivel facilitar a “[...] organizacéo e retencdo de contetdos, fazendo com
que a construcdo do conhecimento pelos alunos supere as informacgGes mais Obvias e, a

partir do contato com suas ideias prévias, caracterize-se como 0 resultado de uma
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aprendizagem significativa” (GEJAO, 2010, p. 202). A dificuldade de aferir a aprendizagem
pode ser uma das causas desta aparente contradicao.

Mauricio (2010), através da utilizagdo dos filmes nas aulas, estabeleceu o objetivo de
[...] “aumentar a adesdo dos alunos a aula de Historia [...]” (p. 155) e “[...] verificar as
representacfes que 0s alunos possuem sobre o ensino de Histéria e os efeitos que a
compreensdo de elementos filmicos na composicdo de uma determinada narrativa pode
oferecer a aprendizagem” (p. 23).

Os roteiros de analise dos filmes assistidos e trabalhados pelos estudantes das duas
turmas dos 9° anos do Ensino Fundamental- ciclo I1, os filmes produzidos pelos estudantes e a
adesdo e participacdo destes no projeto serviram como instrumentos de pesquisa e coleta de
dados, a autora ainda utilizou um caderno de registros de campo como instrumento de coleta
de dados.

A pesquisa de Mauricio (2010) possibilitou-lhe chegar a varios resultados e a
conclusao que quase todos os filmes produzidos pelos estudantes apresentaram uma “visao
positivista” (p. 115) na qual “se verifica a presen¢a de uma Historia marcada por herdis” (p.
115). Entretanto, Mauricio (2010) verificou que o projeto alterou a relacdo dos estudantes
com o conhecimento historico, levando-os a perceber o que “[...] tem mais sentido € 0 que ndo
tem [...]” (p. 161), o que possibilitou que comegassem a romper com o que a autora chama de
“visdo positivista” (p. 115).

Segundo Mauricio (2010) a pesquisa permitiu a articulacdo entre os conhecimentos
extra-escolares dos estudantes e os conhecimentos da disciplina de Historia. Além disso, ela
acrescenta que: “O trabalho trouxe contribui¢des no sentido de desenvolver a sensibilidade de
uma cultura visual dos alunos [...]” (MAURICIO, 2010, p.157) e “[...] os alunos do 9° ano
aumentaram seu repertdrio sobre caracteristicas e especificidades da linguagem do cinema”
(p. 155). No que diz respeito a convivéncia em sala de aula, a autora afirmou que houve a
criacdo de vinculos e melhora na comunicacdo entre professora e estudantes, 0 que causou
maior adesdo as aulas de Historia. No entanto, Mauricio (2010) ndo apresentou dados que
comprovassem que os estudantes alcancaram a aprendizagem do contetdo de Histdria através
do projeto de intervencdo proposto pela pesquisa.

Godoy (2013), em sua dissertacdo, teve o objetivo de “[...] estudar como a produgdo
de material imagético pelos alunos pode colaborar no aprendizado de conhecimentos da
Historia e Geografia local [...]” (p.23) e “[...] descrever e compreender todas as etapas do
processo de producdo do curta de animagéo, analisar, sob a 6tica dos alunos envolvidos, quais

0s impactos na aprendizagem dos conhecimentos de Historia e Geografia local e compreender
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as habilidades envolvidas na leitura de imagens diversas (educacdo por imagens)” (p. 24).

Godoy (2013) participou de um projeto que teve o objetivo de ensinar Historia e
Geografia local através da producdo de curtas de animacdo sobre a Histéria da cidade de
Ribeirdo Preto. Participaram do projeto estudantes das sétimas e oitavas séries (8° e 9° anos)
do Ensino Fundamental- ciclo Il. Questionarios abertos aplicados aos alunos e a analise do
processo de producdo e analise do curta de animacgdo produzido pelos estudantes, foram os
instrumentos de pesquisa utilizados pela pesquisadora.

Godoy (2013) concluiu que os estudantes passaram a apresentar maior motivagdo e
entusiasmo pelo aprendizado durante o projeto e que houve maior aprendizagem nas areas do
projeto (Historia e Geografia local), bem como os estudantes entenderam a relacdo do
conhecimento adquirido nessas areas, com o conhecimento de outras areas como Ciéncias e
Artes. Contudo, como € descrito na pesquisa, esse projeto foi realizado com alguns estudantes
pré-selecionados, ndo se tratou de um projeto com todos os estudantes das turmas
participantes do projeto. O projeto foi realizado em parceria com professores e estudantes de
uma universidade, o que proporcionou-lhe maior suporte técnico e pedagogico.

Outro estudo pertencente a nossa pesquisa foi o de Cruz (2014). Neste estudo se
estabeleceu o0 objetivo principal de “[...] compreender as contribuigdes e os desafios do uso do
computador nas aulas de Histéria.” (CRUZ, 2014, p.14). Cruz (2014) também se propds
analisar a possibilidade de que os estudantes “[...] desenvolvessem o raciocinio historico por
meio da leitura de textos em fontes variadas, selecionassem e localizassem informacgdes mais
relevantes [...]” (CRUZ, 2014, p. 14). Outro objetivo proposto pela pesquisadora é o de trabalhar
a producdo de textos e através deles ensinar os estudantes participantes do projeto a organizar
0 conhecimento, trabalhar colaborativamente e a comunicar suas descobertas de diferentes
formas (CRUZ, 2014).

Esse estudo desenvolveu-se com estudantes do 7° ano do Ensino Fundamental 11 e seus
professores e utilizou como instrumentos de coleta de dados o Diario de campo, producgdes
dos estudantes como textos, relatos, desenhos e avaliagdes, um relatério avaliativo produzido
pelos estudantes ao final de cada atividade e entrevista semiestruturada com os professores de
Histdria da rede municipal de ensino de Lavras- MG.

Cruz (2014) chegou a conclusdo que os estudantes sentiram prazer nas atividades
propostas e que estes se sentiram mais motivados e interessados. A autora comentou gque para
0s estudantes, as atividades com 0 uso do computador “[...] proporcionaram aprender um
pouco mais sobre o assunto, alguns afirmam ter aprendido com os colegas, pois as

investigacdes foram feitas em duplas ou trios” (CRUZ, 2014, p.111).
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Entretanto, logo na pagina seguinte, a autora assinalou que “ndo ficou muito evidente
se houve apropriacdo de novos conhecimentos [...]”" (p.112) e acrescenta que “[...] ha uma
grande dificuldade de identificar o que foi aprendido.” (p. 112). Essa afirmag¢do ¢ um tanto
quanto contraditdria, pois ha a apresentacdo de varios trabalhos produzidos pelos estudantes,
onde estes expdem seus conhecimentos. A prépria pesquisadora salienta que:

Um dos aspectos que merece destaque nessa proposta é que um aluno com
necessidades especiais foi 0 Gnico que conseguiu entrevistar uma pessoa com audio
e video e ter sua autorizagdo para compartilhar com a turma. Ele se sentiu muito
importante e demonstrou habilidade em lidar com os recursos do telefone movel.
Essa situagdo nos mostra que as TDIC abrem possibilidades de adequacdo de
atividades para alunos especiais (CRUZ, 2014, p.135).

Apesar da pesquisadora ndo explicar se tratava-se de um estudante com deficiéncia
intelectual, esse trecho da pesquisa mostrou-se especialmente interessante para nossa pesquisa
ao discutir como a utilizagdo de didaticas diferenciadas podem ajudar a estudantes a superar
sua dificuldades. Mesmo que rapidamente, Cruz (2014) trouxe para a discussdo as
possibilidades de adequacdo do ensino, através de didaticas diferenciadas, para os estudantes
com maiores dificuldades de aprendizagem. Entretanto, a pesquisadora também trouxe a
discussdo varios percalgos que, em sua opinido, prejudicaram o andamento da pesquisa e
prejudicam o processo de ensino e aprendizagem no cotidiano escolar.

Para Cruz (2014) as maiores dificuldades relacionadas a execucdo da pesquisa
estavam associadas as aulas compartimentadas em 50 minutos, onde ndo era possivel concluir
as atividades; a perturbacdo da ordem escolar estabelecida, pois os estudantes trabalharam em
duplas, andaram pela escola e voltaram no contraturno, o qué provocou mudancas no
cotidiano escolar; dificuldade dos estudantes trabalharem coletivamente; problemas com a
estrutura fisica das escolas como falta de computadores e mau funcionamento da internet;
falta de apoio técnico e de trabalho interdisciplinar; maior preparacdo do professor para
trabalhar com tecnologias.

Pereira (2014) estabeleceu como objetivo principal de sua dissertacdo “[...] perceber
como o RPG, enquanto ferramenta pedagdgica pode vir a facilitar a compreensdo histérica e o
processo de progressao de ideias historicas sob a perspectiva da empatia historica” (p. 86). O
autor definiu o termo “empatia historica” “[...] como o ato de se colocar no lugar de um
personagem do passado e compreender através de seu Vviés conjuntos de crencas, valores e
objetivos que os levam a agir de determinada forma [...]” (PEREIRA, 2014, p. 11).

Pereira (2014) afirmou que “[...] ensinar de modo a promover empatia historica em

sala de aula contribui para uma melhor compreenséo da histdria, para uma migracao de ideias
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menos sofisticadas para as mais sofisticadas” (p. 86). Segundo o autor, deste modo os
estudantes teriam maior compreensdo do passado e aprenderiam Historia com maior
facilidade (PEREIRA, 2014).

O método de pesquisa utilizado por Pereira (2014) foi o de pesquisa-acdo, 0 autor
esclareceu que “para a pesquisa foi desenvolvida uma oficina, realizada em sala no horario
normal da aula (foram utilizadas seis aulas para a aplicacdo do jogo), em trés turmas de 7°
ano[...]"(p. 86), a pesquisa realizou-se com todos os estudantes da turma. A coleta de dados
ocorreu a partir de entrevistas semiestruturadas, questionarios e a participacdo dos estudantes
na oficina e outras atividades do projeto.

O autor concluiu que através do jogo de RPG:

Os alunos da oficina, mesmo que na imaginacdo, compreenderam as situacoes
colocadas a eles sob a perspectiva do agente do passado. Pudemos percebemos isso
nas solucdes encontradas por eles para resolver as situacfes do jogo. Os alunos
estabeleceram uma relacdo empatica com os agentes do passado. O fato desta
compreensdo situada das evidéncias, fazendo com que os alunos tirem conclusées
sobre o passado, ter sido realizada através de um jogo, facilitou o processo
(PEREIRA, 2014, p. 122).
Contudo, Pereira (2014) concluiu que nem todos os estudantes chegaram a empatia
historica. Ele explica que isso pode ter ocorrido por motivos variados como “[...] desinteresse
pela escola, pelo jogo, pela disciplina, pela oficina, pelo método etc.” (p. 122). O autor

concluiu seu trabalho afirmando que:

Queremos que o aluno compreenda histéria (é disso que trata a empatia historica),
mas queremos também que ele estabeleca uma relacdo de empatia (no sentido de
sentir o que o outro sente) com o professor e com os demais colegas. Desta forma,

acreditamos que sera mais prazeroso o ato de aprender (PEREIRA, 2014, p. 122).

Pereira (2014) ndo discutiu claramente a aprendizagem de Historia, o trabalho parece
confundir termos diferenciados como compreender e ter empatia. A empatia e 0 bom
relacionamento entre os estudantes e o professor receberam grande destaque no trabalho.

A dissertacdo de Sanchez (2014) propbs o objetivo de analisar as possibilidades de
“[...] uso do cinema de tematica indigena como material didatico para o Ensino de Historia”
(p.13). Para isso a pesquisadora utilizou o método da Pesquisa-acdo com estudantes da 72
série (8° ano) do Ensino Fundamental- ciclo 1l. Com anélise dos relatos orais, questionarios e
trabalhos escritos produzidos pelos estudantes para a coleta de dados.

A pesquisadora considerou que o projeto obteve resultados positivos, pois a maioria
dos estudantes conseguiu entender que existem varios povos indigenas e ndo apenas
um.Sanchez (2014) destacou que com a aplicagdo do projeto: “Houve uma sensibilizagdo com

relacdo ao olhar para o “outro”, principalmente quanto este outro ¢ o indigena” (p. 108). Para
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a autora, o olhar para o outro pode ser um fator que permite a mudanca de concepgdes e a
superacgéo de preconceitos.

Sanches (2014) considerou que o trabalho com filmes de tematica indigena poderia
possibilitar a aprendizagem, no entanto, a pesquisadora comentou que ao final da pesquisa:
“As questdes de preconceito e generalizagdes ndo desapareceram [...]” (SANCHEZ, 2014, p.
108). Esse ndo desaparecimento € justificado por Sanchez (2014) pelo tempo reduzido
referente ao projeto.

Dall’Agnol (2015) procurou trabalhar com a produ¢do audiovisual relacionada ao
ensino de Historia e para isso, a autora estabeleceu varios objetivos para sua dissertacdo de
mestrado. O objetivo geral foi definido como “[...] desenvolver uma metodologia, com o uso
da producdo audiovisual no ensino de Historia, trabalhando o conceito de identidade e
pertenca de adolescentes de comunidades em situagdo de vulnerabilidade social”
(DALL’AGNOL, 2015, p. 22).

O estudo de Dall’Agnol (2015) desenvolveu-se com estudantes de 8° anos do Ensino
fundamental II. Os instrumentos utilizados para a coleta de dados foram: “[...] entrevista
conversacional livre onde as perguntas basicas foram realizadas e para cada entrevistado
outros questionamentos foram feitos de forma ndo padronizada, embora mantivéssemos o
tema nuclear” (DALL’AGNOL, 2015, p.33). E a observagdo da participacdo dos estudantes
na producdo do material audiovisual.

Ao discutir seus resultados Dall’Agnol (2015) afirma que os “objetivos — especificos

e geral — foram alcangados.” (p. 131). Ela explica que:
A metodologia desenvolvida mostra um caminho para envolver os alunos no
processo de aprendizagem, a partir do audiovisual, trabalhando a parte tedrica e
prética e criando significancia, além de permitir a visibilidade de como as relagdes
de autonomia, reconhecimento, identidade, pertenca, respeito se desenvolvem a
partir do recurso didatico-pedagogico: produgio audiovisual (DALL’AGNOL, 2015,
p. 131).

Dall’Agnol (2015) ainda destaca as possibilidades de construir e agir sobre/ com os
sentimentos dos estudantes a partir do ensino de Histéria, nesse caso o ensino de Historia
Local. Para a autora com a producdo do documentario os estudantes “[...] puderam conhecer a
Histdria Local da comunidade, e fizeram a leitura do documentéario, que funcionou como um
espelhamento, construindo subjetivamente a percepcdo de pertenca, corroborando com o
sentimento de autoestima (identidade)” (DALL’ AGNOL, 2015, p. 132).

Conforme o estabelecido no objetivo geral de Dall’Agnol (2015), a pesquisa propds

trabalhar conceitos de identidade e pertencimento a comunidade e através destes conceitos,
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melhorar a autoestima dos estudantes, desta forma, o trabalho ndo estabeleceu a aprendizagem
de Historia como seu o objetivo principal.

J& Hipdlito (2015) apresentou o trabalho com o Patriménio cultural e histérico local
como o objetivo principal de sua dissertacdo. Os objetivos especificos estabelecidos por ele
consistem em “[...] compreender como o0 cemitério [..] pode ser utilizado para o
desenvolvimento de atividades didaticas relativas ao ensino de historia para os alunos do
ensino fundamental” (p. 13). E compreender a Historia local a partir do estudo do cemitério.

O pesquisador desenvolveu uma pesquisa-acdo, com a elaboracdo de sequéncia
didatica aplicada a estudantes de 8° e 9° anos. Relatos escritos produzidos pelos estudantes e
seus relatos orais serviram como instrumentos de coleta de dados.

Segundo Hipolito (2015) a pesquisa apresentou resultados positivos, pois 0S
estudantes mostraram-se participativos e empolgados e apenas um disse ndo ter gostado do
projeto. Para ele a aprovacdo deveu-se ao “[...] impacto do diferente - diria do novo” (p. 118).
O pesquisador concluiu que a pesquisa “[...] gerou bastante aprendizado para todos os
envolvidos” (p. 118), pois com a construcao de um texto que narrou as experiéncias vividas
durante o projeto, com discussdes e visitas a0 cemitério, comprovou-se que 0s estudantes
aprenderam a utilizar “[...] a cogni¢do, o pensamento, para dialogar a teoria com a pratica
[...]” (p. 117). O autor referiu-se as mudancas de concepg¢des dos estudantes participantes do
projeto, que através do “[...] ato de narrar os alunos assumem autonomia, se colocam como
sujeitos ativos” (p. 117).

Martins (2015) teve o objetivo de compreender se as “[...] formas pelas quais o uso da
Literatura nas aulas de Historia pode ou ndo interferir na construcdo do conhecimento
historico dos estudantes por meio de possiveis alteracdes ou permanéncias em seu conjunto de
representagdes sociais” (p. 7).

A pesquisadora desenvolveu um estudo comparativo entre estudantes de duas 8?2 séries
do Ensino Fundamental-ciclo Il. Foram utilizados questionarios abertos aplicados aos
estudantes das 8?2 séries e entrevistas com o a equipe de direcdo, com a professora da sala de
leitura e com os professores de Historia das turmas, além da observacédo do contexto das salas
de aula.

A pesquisadora concluiu que o uso de Literatura nas aulas de Histéria produz
mudancas nas representacdes, por que os estudantes consideram essas obras como portadoras
da “verdade absoluta” e seus autores como “testemunhas oculares” da Historia. (p. 294).
Exigindo do professor, ao usar tais fontes, um grande cuidado e a capacidade de apresenta-las

como documentos que representam apenas uma versao da Histéria e ndo a Historia total.
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Martins (2015), através dos resultados obtidos por sua pesquisa, constatou que “[...] os
estudantes desejavam que nas aulas de Histéria fossem oferecidas com frequéncia indicacbes
de livros de Literatura, leitura de textos literarios e a atividades na Biblioteca da escola ou na
sala de leitura”. (p. 249). O que pode indicar que apesar dos problemas estruturais da escola,
como mau estado de conservacdo e presenca de ratos pelo patio, dificuldades de
relacionamento entre professores e estudantes e de problemas sociais e econdmicos
enfrentados pelos estudantes, alguns estudantes pesquisados ja trabalhavam regularmente, 0s
estudantes apresentavam o desejo de aprender.

A pesquisadora inclusive discutiu a questdo posta a respeito do uso dos aparelhos de
telefones celulares em sala de aula, sendo vistos como fator de indisciplina e ndo-
aprendizagem, Martins (2015) debateu a necessidade de que a escola mude de concepcdes no

que se refere ao uso de novas tecnologias e considerou que
A onipresenca dos celulares em sala de aula gera a urgente necessidade repensarmos
metodologicamente o ensino por meio de uma instrumentalizagdo das novas
tecnologias, ao invés de tentar reprimi-las ou mesmo ignorar sua existéncia, mas
com consciéncia dos perigos da homogeneizacdo excessiva [...]. Outro problema
apontado em nosso estudo é a excessiva fragmentacdo do conhecimento gerada pela
internet [...] (p. 296).

Para Martins (2015) o uso de Literatura no ensino de Histéria deve ser combinado com
outras fontes documentais, pois, segunda a autora “[...] o texto literario pode encontrar
resisténcia dos sujeitos [...]” (p. 296).

Outro trabalho que discutiu 0 uso da literatura no ensino de Historia, foi a dissertacdo
de Milian (2015). Essa pesquisa teve o objetivo geral de “[...] discutir o uso da literatura no
ensino de Historia focando no desenvolvimento do conhecimento histérico dos estudantes
através das cronicas do escritor Lima Barreto em sala de aula [...]” (p. 13) ¢ o objetivo
especifico de discutir a possibilidade de formar a empatia histérica, com “[...] o uso das
crénicas do autor Lima Barreto em sala de aula para pensar a situacdo dos ex-escravizados na
Primeira Republica.” (p.09).

A pesquisa desenvolvida por Milian (2015) foi realizada com estudantes de duas
turmas de 8° anos do Ensino Fundamental-ciclo II. Os instrumentos de coleta de dados
utilizados por Milian (2015) foram questionarios de conhecimentos prévios dos estudantes
sobre periodo em estudo e questionario sobre o perfil socioecondmico e cultural dos
estudantes, a avaliacdo da participagcdo dos estudantes no projeto e a andlise das narrativas
produzidas pelos estudantes. Milian (2015) descreveu as dificuldades enfrentadas,

principalmente no que se referiu ao comportamento dos estudantes, entre 0s quais alguns se



60

negaram a participar das atividades propostas, mantendo a conversa paralela e/ou o uso do
aparelho de telefone celular. Apesar disso, a autora afirmou que houve resultados positivos
porque, segundo ela, “os estudantes conseguiram ver as cronicas como evidéncia [...]” (p.
138) histdrica, houve o crescimento do conhecimento contextualizado entre os estudantes,
estes “[...] relacionaram por diversas vezes as suas respostas com o0 presente e 0 contexto
social do qual pertencem” (MILIAN, 2015, p. 136).

Seguindo as conclusdes de sua pesquisa Milian (2015) constatou que o0s estudantes
passaram a identificar, com maior frequéncia, as categorias de mudanca e permanéncia na
Historia e houve o aumento da empatia historica apresentada pelos estudantes em relacdo ao
estudado através das cronicas de Lima Barreto.

Na pesquisa de Carvalho (2016), o autor estabeleceu o objetivo de produzir um
material didatico, denominado pelo autor de Caderno do Professor, onde ele apresentou
“guias interpretativos” e atividades a serem trabalhadas com os estudantes, para dar suporte
ao trabalho de professores de Historia que desejassem utilizar contos de Machado de Assis em
suas aulas. “Tais guias se apresentam como uma forma possivel de entender a realidade
historica representada nos textos de Machado de Assis e, a partir dela, ensinar Historia em
sala de aula” (p. 60).

Na construcdo dos guias interpretativos dos contos de Machado de Assis, 0 autor
utilizou um método de pesquisa fundamentado na pesquisa-acdo, por meio do qual testou o
material didatico produzido com estudantes de 8° anos do Ensino Fundamental Il e a partir
desta aplicacdo reavaliou este material didatico. Os Instrumentos de coletas de dados
utilizados foram os relatorios produzidos pelos estudantes e as anotacoes feitas pelo proprio
pesquisador sobre 0s comentarios dos estudantes.

Para Carvalho (2016) a pesquisa apresentou resultados positivos, pois, no decorrer da
execucao das atividades, os estudantes foram reconstruindo seus conceitos. “Ao final, a maior
parte dos estudantes percebeu que estava analisando vidas humanas que, como tal, séo
marcadas por multiplas experiéncias possiveis, e que estas dependem das circunstancias
historicas dadas em determinado espago/tempo” (p. 83). Carvalho (2016) ainda concluiu que
para os estudantes a “[...] maior dificuldade foi compreender que ndo havia uma resposta
unica para a maior parte das questdes” (p. 81).

Fonseca (2016) estabeleceu como objetivos de sua dissertagdo “[...] ensinar a
comparar, elaborando uma proposta de ensino por meio de uma programacéo [...] identificar

semelhancgas e diferencas, em mais de um texto, e selecionar os aspectos relevantes em uma
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comparagdo.” (p. 77). Para isso, desenvolveu e testou um software com estudantes de 6° ano
do Ensino fundamental I1.

Fonseca (2016) utilizou como instrumentos de coleta de dados o prdprio software de
programacdo, avaliacdo inicial do nivel de leitura e escrita dos estudantes, “avaliagdo de
repertdrio inicial” (p. 42), o comportamento e o desempenho dos estudantes ao trabalhar com
a programagdo do software. A autora considerou o resultado obtido como positivo: “Houve
aumento de comparaces tanto de semelhangas quanto de diferengas” (p. 78).

Entretanto, Fonseca (2016) admitiu que “ndo se chegou ao patamar pretendido. Nem
todos melhoraram e a melhora aferida ndo foi a esperada [...]"(p. 78). E atribuiu a
impossibilidade de alcancar os resultados esperados a fatores como a proximidade das férias
escolares, a indisciplina dos estudantes, a auséncia de vinculos entre pesquisadora e
estudantes, o numero elevado de estudantes participantes das atividades da pesquisa e também
a propria organizacao da pesquisa:

Se cada aluno realiza o procedimento em seu proprio tempo, torna-se necessario
planejar atividades adicionais para aqueles que completam a programacéo, pois, do
contrrio, os alunos desocupados podem interferir no desempenho dos que ainda ndo
completaram a programacéo (p. 79).

A pesquisa de Fonseca (2016) apresenta alguns fatores que prejudicam o
desenvolvimento de didaticas diferenciadas em sala de aula comum. Estes fatores estéo
presentes em muitas das outras pesquisas analisadas em nosso estudo. No entanto, neste
trabalho especificamente chama-nos a atengdo que 0s objetivos propostos sdo um quanto
genéricos, ou seja, poderiam ser propostos para qualquer disciplina. A aprendizagem parece
ser confundida com ac¢Bes onde se valoriza a comparacgéo de diferencas e semelhancgas, sem se
discutir a finalidade dessas acfes. Comparar para qué?

A producdo de autobiografias como ferramenta que permita aos estudantes trabalhar
com a nocdo de fontes historicas coloca-se como o objetivo principal proposto pela
dissertacdo de Medeiros (2016). E através da producdo das autobiografias esperava-se “[...]
possibilitar a reflexdo dos alunos sobre suas vidas [...]” (MEDEIROS, 2016, p. 13). O autor
explicou que desta maneira, na medida em que os estudantes passam a refletir sobre suas

vidas, tendo como mediadora a disciplina de Historia, faz-se necessario que:

[...] elementos essenciais deste campo de conhecimento sejam compreendidos pelos
alunos e que os mesmos sirvam, mesmo de maneira secundéria, para que pensem
sobre o contexto em que vivem, de forma a desenvolverem acdes que desencadeiem
melhorias em suas vidas e de sua comunidade (MEDEIROS, 2016, p. 13).
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Os instrumentos de coleta de dados foram os relatos autobiograficos produzidos pelos
estudantes e a participacdo destes no projeto. Ao discutir os resultados de sua pesquisa
Medeiros (2016) comenta o que considerou como resultado positivo e o as limitacGes e
impossibilidades encontradas na pesquisa. Uma primeira questdo que coloca é da baixa
participacdo dos estudantes na pesquisa. Segundo o autor a [...] participacdo ndo atingiu a
metade dos alunos matriculados no 6° ano [...] (p. 39).

Na tentativa de explicar a baixa participacdo dos estudantes, Medeiros (2016) tece

algumas consideragdes.

A primeira reflexdo que se pode fazer é sobre o tempo destinado a atividade, se fora
suficiente para a formagao de lacos entre alunos e professores, que possibilitassem
aos primeiros sentirem-se seguros para escreverem sobre suas vidas para um adulto
gue recém estavam conhecendo, pois as primeiras produgdes foram realizadas no
final do més de margo e inicio do més de abril. Relacionado a esse fato, também é
pertinente ressaltar que as aulas de Hist6ria no sexto ano ocorrem em dois periodos
semanais de cinguenta minutos cada um, quem sabe, insuficientes para o
estabelecimento de uma confianca para a producdo de textos autobiograficos no
inicio do ano letivo (p. 39).

Ainda discutindo a questao do tempo destinado ao ensino de Historia o autor considera
que a organizacdo de projetos como O proposto nessa pesquisa “[...] esbarra na propria
organizacgdo do tempo escolar, onde disciplinas como Historia tem sua carga horéaria, no caso
da escola onde foi aplicado o projeto, limitada a dois periodos” (p. 48). O autor também
considera que a organizacao tradicional do tempo escolar em trimestres atrapalha a‘f[...]
criacdo de formas novas de aprender, pois exige producdo de avaliacGes dentro deste tempo
determinado.” (p. 48).

Para Medeiros (2016) outro aspecto importante a levantar foi o referente ao que o

pesquisador chamou de momento de sensibilizacéo:

Um segundo aspecto que pode estar relacionado com a participacdo dos alunos é que
0 momento de sensibilizacdo, quando se buscou motiva-los a escrita de si, ndo tenha
convencido, e isto pode ter acontecido em relacdo aos textos escolhidos [...] outro
viés de andlise pode ser realizado, em relacdo & maneira como 0 momento de
sensibilizacdo foi feito, de maneira que pode ndo ter sido adequado a faixa etaria
com a qual estava se trabalhando, ou seja, a leitura coletiva de textos autobiogréficos
de autores selecionados, comentarios em relacdo aos textos trabalhados e atividades
de fixacdo (p. 40).

O autor apontou varias questes importantes a considerar, com as quais 0s professores
se deparam no cotidiano escolar, conhecer bem o estudante real é uma delas. Apesar de todas
as dificuldades encontradas o pesquisador considerou seus resultados positivos, porque parte

dos estudantes que participaram da producgdo das autobiografias mostraram um processo de

reflexdo sobre suas proprias vidas e 0 contexto no qual estavam inseridos.
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Outro ponto positivo que Medeiros (2016) levanta, porém, ndo discute com muita
profundidade, € o que se refere a participagdo dos “alunos com necessidades especiais” (p. 58)
no projeto desenvolvido. Ainda que o fragmento do texto onde houve referéncia aos
estudantes do PAEE fosse um pouco extenso, consideramos importante reproduzi-lo na
integra para maiores esclarecimentos.

Nas turmas em que foi aplicado o projeto, duas alunas tinham o acompanhamento
dos profissionais da SIRY, portanto a pergunta que se fez era como incorporar estas
alunas ao projeto? No caso de T, que possui dificuldades de elaboragdo de escritos,
isto aconteceu através da utilizacdo de fotografias. Em uma conversa com a mae da
aluna, perguntou-se se era possivel o auxilio da familia para que a aluna contasse um
pouco de sua histdria para os colegas, através da montagem de um painel de fotos,
na realidade, uma linha de tempo com imagens. O grande desafio para a aluna seria
narrar a sua historia a partir das fotos. A aluna, com o apoio da familia, em
aproximadamente um més montou, dois painéis e fez o seu relato de forma muito
tranquila para os demais colegas da turma. Ndo é a primeira experiéncia que se
realiza com alunos com essas caracteristicas, utilizando-se de imagens para que eles
possam participar e demonstrar que possuem uma trajetéria que deve ser
compartilhada com professores e colegas. Nestes casos, as fotografias ordenadas
cronologicamente se constituem como uma base da narrativa (p. 58).

Medeiro (2016) relata que a estudante conseguiu fazer a atividade proposta
tranquilamente, no entanto, houve a necessidade de fazer adaptacdes, ja que a estudante nao
dominava a escrita e houve a iniciativa de se solicitar o auxilio da familia, o que nem sempre
ocorre no cotidiano escolar. O pesquisador considerou que uma das estudantes identificadas
por ele como tendo “necessidades especiais” conseguiu fazer a atividade proposta e participou
de todo o projeto, quanto a outra estudante, ele ndo comentou qual foi sua participacéo.

E Importante observar que o pesquisador comenta que tais estudantes com
“necessidades especiais” “[...] estdo nas salas de aula com os demais colegas, mesmo que,
muitas vezes, algumas de suas caracteristicas os limitem em determinadas aprendizagens,
como por exemplo, a leitura e a escrita” (MEDEIROS, 2016, p. 58). Nao dominar a leitura e a
escrita seria um fator que atrapalharia aprendizagens especificas da disciplina de Historia,
segundo Medeiros (2016). Apesar da aparente desconfianca inicial apresentada pelo
pesquisador em relacdo as estudantes pertencentes ao PAEE, ele apresentou e discutiu
resultados positivos de pelo menos uma das estudantes. Apresentando o uso de uma didatica
diferenciada, com materiais e fontes diversas, como sendo viavel no processo de ensino e
aprendizagem de estudantes do PAEE, dentre eles também o estudante com deficiéncia

intelectual.

7 Algumas das escolas municipais de Porto Alegre contam com as Salas de Integracdo e Recursos (SIR), que séo
0S espagos que concentram os profissionais que atendem os alunos com necessidades especiais (MEDEIROS,
20186, p. 58).
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Pereira (2016) estabelece como objetivo principal de seu projeto de mestrado “q...]
verificar quais as possibilidades de ensinar e aprender histéria nos anos finais do ensino
fundamental investigando o processo de patrimonializacdo do espago escolar [...]” (p.13).
Para alcancar esse objetivo ele propde um projeto de intervengao que, segundo o autor: “[...]
investe na construcdo de nogdes de documento e fontes para a histéria, na narrativa como
mediacdo entre o passado e o conhecimento historico, bem como na nogdo de patrimdnio
cultural e seus desdobramentos enquanto possibilidade para a educagdo historica” (p. 13).

Os dados da pesquisa foram obtidos através “[...] da coleta e andlise dos dados
oferecidos pela escola, via sistema informatizado da Secretaria da Educacéo, e de informacdes
prestadas pelas regentes de classe do 5° ano” (p. 23). Os outros instrument0s de coleta de
dados utilizados por Pereira (2016) foram os relatos autobiograficos produzidos pelos
estudantes dos 6° anos, seus relatorios, instrumentos de avaliagdo escritos (questionarios),
anotacoes e fotos produzidas pelo pesquisador.

Pereira (2016) considerou que o0 projeto chegou a resultados positivos por que:

A maioria dos estudantes conseguiu identificar, a seu modo, as relaces entre o
presente e 0 passado como objeto do conhecimento histérico, a importancia dos
vestigios como potenciais fontes historicas e a relacdo entre a producdo do
conhecimento em histéria e as demandas do presente. Também em relacdo a nocéo
de fonte, compreendendo a classificacdo e a identificacdo das especificidades de
cada tipo de documento, os estudantes obtiveram bom desempenho ao reconhecer e
comparar fontes escritas e iconograficas, os testemunhos orais e a cultura material
(p. 113).

Todavia, o autor fez algumas ressalvas a estes resultados, pois, para ele os estudantes
apresentaram dificuldades em compreender que suas historias pessoais fazem parte de um
processo coletivo. “[...] merecem destaque na avaliacdao os dados que informam que parte dos
estudantes compreende a narrativa historica como resultado da narrativizacao da experiéncia
pessoal, em detrimento do estudo de processos coletivos mais amplos” (p. 113).

Quadros (2016) estabelece como objetivo de sua Dissertagdo “[...] discutir as
contribuicdes do trabalho pedagdgico com o patriménio, especialmente o escolar, para o
ensino de Historia.” (p.8). Nesse sentido fez parte do objetivo “[...] articular o arquivo e a
escola através do tema do patrimbnio, aproximando acfes educativas, num movimento que
tenha como finalidade o desenvolvimento pleno do/a aluno/a no ambito intelectual e de sua
cidadania.” (p. 9). Esta pesquisa foi realizada com estudantes de 6° anos do Ensino
Fundamental 11, com a anélise de um questionario sobre as informacfes pessoais de cada
estudante participante da pesquisa (diagnostico), as exposi¢oes organizadas pelos estudantes e

textos escritos por estes, questionarios sobre o projeto, fotos e gravagoes.
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Quadros (2016), a exemplo de outros trabalhos ja analisados por nos, também destaca

dificuldades para conseguir a participagdo dos estudantes pesquisados nas discussdes

ocorridas durante o projeto. A pesquisadora busca explicar essa dificuldade com diversos

fatores que:

[...] pode estar relacionado ao periodo em que foram realizadas as oficinas: durante
0s meses de margo a abril, eles/as estavam num processo de adaptacdo ao espaco, a
turma e aos/as professores/as. Somado a isso, houve o estranhamento em relacéo a
um tipo de aula onde é necessario desenvolver a capacidade critica, de retérica e
argumentacdo. Para trabalhos futuros, é possivel pensar em outras abordagens, com
um carater mais lidico, que substituam esse momento inicial de discussdo “dura”,
como, por exemplo, uma exposicdo nos moldes museologicos (QUADROS, 2016, p.
67).

A agitacdo apresentada pelos estudantes proporcionou a pesquisadora alguns pontos

interessantes de analise. Nesse momento ocorre certa confusdo entre o que se esperava da aula

e 0 que se esperava da pesquisa. Ao comentar o ocorrido relata que:

Em outros momentos, no entanto, a professora teve dificuldade em conduzir as
narrativas dos/as alunos/fas em funcdo da agitacdo dos/as colegas que nao
demonstravam interesse pelas histérias de vida dos demais. Esta situacdo, de relatos
envolvendo a perda do pai, foi motivo inclusive de brincadeiras do grupo, pois se
ouvia falar, por exemplo: “ninguém tem pai nesta turma?”. Nesta oportunidade, a
professora interrompeu a apresentacdo e solicitou que os/as alunos/as respeitassem
os relatos dos/as colegas. Esta atitude demonstrou o seu mal-estar e as dificuldades
que enfrentou ao lidar com a maneira adotada, ndo s6 por um, mas pelo grupo, de
lidar com a perda. Interromper as reages do grupo frente a uma informagéo pode
limitar as possibilidades de analise, afinal, sdo essas reagBes que interessam &
pesquisa. Por outro lado, houve a preocupagdo em garantir um ambiente seguro para
que os/as estudantes expressassem suas opinides; afinal, para que tais memdrias de
carater traumatico aflorem é necessario, conforme Michael Pollak, que estas
encontrem um espago de escuta que possibilite romper com a fronteira entre o
dizivel e o indizivel (QUADROS, 2016, p. 41, grifo da autora).

A pesquisa de Quadros (2016) também utilizou a produgdo de autobiografias pelos

estudantes e em varios pontos do trabalho parece haver certa confusdo, onde o ensino de Histéria

é substituido por uma espécie de terapia em sala de aula. Os estudantes sdo estimulados a falar de

suas lembrancas para a superacdo de possiveis traumas, a historia pessoal, individual de cada

estudante, parece tomar o espaco do conteido da disciplina de Histdria.
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5 DIDATICA DIFERENCIADA E APRENDIZAGEM: ANALISE DOS DADOS

Vamos iniciar essa discusséo refletindo sobre a necessidade do estabelecimento de
objetivos claros para as pesquisas, bem como para o ensino de Histéria. Os objetivos, sejam
de pesquisa, sejam de ensino, devem estar em consonancia com os procedimentos adotados,
metodologia de pesquisa ou de ensino e avaliagdo, e, assim, devem relacionar-se com 0S
resultados.

Esclareceremos melhor porque decidimos iniciar por esta colocacdo ao analisar 0s
elementos dos trabalhos selecionados para nossa analise. Ao comparar 0s objetivos com 0s
resultados descritos nas pesquisas, encontramos uma situacdo curiosa. A maioria dos
trabalhos apresentou em seus resultados a preocupacdo em descrever a formacdo de
comportamentos favoraveis a aprendizagem de Historia nos estudantes pesquisados. Esses
trabalhos utilizaram expressdes como maior motivacdo, empolgacdo, estabelecimento de
vinculo entre professor e estudantes, desenvolvimento de sensibilidade, empatia, etc. Essas
expressdes denotam a preocupacdo com o relacionamento professor e estudante e denunciam
que neste relacionamento destaca-se a tentativa de superar as contradicdes e chegar a um
processo educacional conciliatorio, sem percalcos e sem conflitos.

Contudo, a aprendizagem, entendida nesta pesquisa como apropriagdo do
conhecimento histérico, ndo é objetivo de todos os trabalhos e mesmo quando aparece nos
objetivos, muitas vezes ela € esquecida nos resultados. Quando aparece vem acompanhada de
inimeras outras atitudes comportamentais e emocionais/ afetivas que se espera desenvolver
nos estudantes. Alguns trabalhos nos chamaram a atencao por explicitar a intencdo de, atraves
do ensino de Historia, por exemplo, levar os estudantes a superar traumas psicolégicos.

Para procurar melhor compreender a relacdo estabelecida nas pesquisas entre ensino,
aprendizagem e desenvolvimento das FuncBes Psicoldgicas Superiores, pesquisamos a
incidéncia em gue eram citadas nas pesquisas as palavras: Ensino de Historia; Aprendizagem,
Desenvolvimento Humano; Desenvolvimento Cognitivo ou Desenvolvimento de Funcdes
cognitivas ou Desenvolvimento das FuncBes Psicoldgicas Superiores. Os resultados séo

apresentados na tabela 1.
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Tabela 1- Apresenta os dados referentes & incidéncia das palavras Ensino de Histdria; Aprendizagem,
Desenvolvimento Humano; Desenvolvimento Cognitivo/de Fungdes cognitivas/ das Fungdes Psicologicas
Superiores

Pesquisa Ensino Aprendizagem Desevolvimento Desenvolvimento
de Historia de/da Histéria humano cognitivo ou de
fungdes cognitivas ou
das FPS™

Dias (2007) 51 66 2 11

Cardoso (2008) 34 76 1 1

Silva (2009) 109 55 5 0

Gejdo (2010) 76 101 0 0

Mauricio (2010) 64 7 0 0

Godoy (2013) 33 29 0 0

Cruz (2014) 87 104 1 1
Pereira(2014) 66 69 0 2

Sanches (2014) 57 12 0 0

Dall’Agnol (2015) 68 23 0 0

Hipolito (2015) 60 59 0 4

Martins (2015) 24 26 0 0

Milian (2015) 52 36 0 2

Carvalho (2016) 32 9 0 0

Fonseca (2016) 4 24 0 0

Medeiros (2016) 9 8 0 0

Pereira (2016) 15 7 0 0

Quadros (2016) 33 4 0 0

Silva (2016) 55 9 6 4

Producdo prépria.

Observando os dados expostos na Tabela 1 pudemos perceber que em 12 trabalhos o
termo Ensino de Historia apareceu com maior frequéncia que a palavra aprendizagem, em 7
pesquisas a situacdo se inverteu, aprendizagem apareceu com maior frequéncia que ensino,
porém, 0 que nos chamou mais a atencdo foi as poucas vezes e em que a questdo do
desenvolvimento apareceu relacionada com o ensino e a aprendizagem nas pesquisas.

Partindo da Teoria Historico-Cultural ndo ha aprendizagem sem ensino, bem como um
ensino gque nao se preocupa com a aprendizagem é nulo. Também acreditamos que ensino,
aprendizagem e desenvolvimento devem compor 0 mesmo processo. O ensino deve ter como
objetivo principal o desenvolvimento das Func¢des Psicoldgicas Superiores dos estudantes,
sejam estudantes com ou sem deficiéncia, desenvolvimento que s6 ocorre através da
promocdo da aprendizagem.

Os dados apresentados na Tabela 1 apontaram que apenas trés trabalhos (SILVA,
2009; SILVA, 2016; DIAS, 2007) trouxeram a questdo do desenvolvimento humano ao
debate, entretanto, o desenvolvimento cognitivo ou de fungbes cognitivas ou das Fungdes

Psicologicas Superiores s6 foram debatidas com maior profundidade por Dias (2007).

18 FPS: Funcdes Psicoldgicas Superiores.
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Essas questdes nos indicam que a preocupacd0 com O processo de ensino e
aprendizagem dos contetdos curriculares préprios da disciplina de Historia vem
acompanhada de varios outros objetivos, quando ndo sdo totalmente suplantados por esses
outros objetivos. Podemos aqui fazer uma analogia ao que Davidov (1982) expds em suas
pesquisas ao considerar a educacdo praticada nas escolas russas do seu periodo, as pesquisas
analisadas por nés cometem o0 mesmo engano do ensino pesquisado por Davidov, confundem
0 essencial, o objetivo nuclear, com os objetivos periféricos.

A tendéncia a buscar a superacdo de situacdes de conflito também é um caso
interessante a se considerar. Para procurar compreendé-lo devemos retornar ao século XIX e
rever as raizes historicas do ensino de Histéria no Brasil, bem como da formacdo historica,
social, cultural e econdmica de nosso pais.

No seculo XIX ensino de Historia passou a fazer parte das disciplinas escolares no
Brasil. Esse século marcou a Historia brasileira pela abolicdo legal da escraviddo e pela
mudanca de regime politico de Monarquia, para Republica. A HistOria passa a ser ensinada
nas escolas com o claro objetivo de contribuir para a formacgdo de um sentimento patriotico de
amor ao pais e respeito por seus novos simbolos e “herdis” nacionais. Cerri (2010) relaciona o

ensino de Historia a necessidade de estabelecer um codigo disciplinar.
No Brasil, 0 surgimento em uma sociedade escravista e aristocratica criard uma
espécie de “codigo genético” dificilmente combatido ao longo de tantos anos: esse
cédigo - que poderiamos chamar, junto com Cuesta Fernandez - de codigo
disciplinar, é caracterizado, no Brasil das transi¢des “pacificas” e pelo alto, pela
busca de uma identidade assimiladora, unificadora, colaboracionista, ao contrario de
identidades mobilizadoras, por exemplo, para a guerra (p. 263).

Nesse contexto de mudanca era necessario construir o que podemos chamar de
tendéncia ao consenso, a desconsideracdo das contradi¢Ges sociais, em busca da paz social.
Podemos considerar que esta génese conciliatoria da Historia, como disciplina escolar no
Brasil, tornou-se uma marca profunda, que apesar de todas as mudancas pelas quais essa
disciplina passou no decorrer dos anos e das tendéncias politicas, econdmicas e sociais, ainda
mantém certo nivel de influéncia na Histdria ensinada em nossas escolas.

A Historia é composta por permanéncias e mudangas, e que muitas vezes mantemos
tracos de tempos remotos em nosso comportamento cotidiano. Contudo, ndo podemos
simplificar essa analise, atribuindo uma Gnica causa a essa constatacdo. Devemos considerar
que a dissimulacdo de conflitos e contradigdes integra o sistema econémico e politico em que
vivemos, onde se devem silenciar os descontentes e revoltosos. Devemos procurar no

contexto social, econdmico e politico enfrentado por todos os agentes da educacdo a razdo que



69

explica o fato de a preocupacdo com a aprendizagem do conteddo de Histéria nem sempre
constar nos objetivos apresentados nas pesquisas. A escola é uma instituicdo inserida na
sociedade, existe em funcdo dela e reflete a organizacao estrutural desta, desta forma, como
instituicdo refletora dos problemas sociais, também enfrenta casos de violéncia e desrespeito
aos seus integrantes.

A escola brasileira passa por um momento de crise, aproximadamente como outras
instituicbes. Como expdem Martins (2015) em sua Tese, a escola e com ela os professores, se
veem perdidos em meio a inimeras demandas que muitas vezes nem deveriam ser da alcada
da escola, enfrentam o descaso do poder publico e o desprestigio social e ainda sdo
responsabilizados pelo fracasso da educacgéo.

Quanto a grande preocupacdo demonstrada pelas pesquisas quanto a motivacao,
interesse, empolgacao e outras atitudes favoraveis a aprendizagem, ou a falta dessas atitudes,
podemos assinalar que a Historia enfrenta a grande concorréncia do que é apresentado a esses
jovens como infinitas possibilidades de modernidade. Hobsbawm (2003) ao analisar o final
do século XX ja assinalou o que chamou de “presente continuo” onde ja vivia a juventude da

época. Ele nos chamou a atencdo para o que denominou de “destruigdo do passado”.
A destruicdo do passado- ou melhor, dos mecanismos sociais que vinculam nossa
experiéncia pessoal a das geracdes passadas- € um dos fendmenos mais ligubres do
final do século XX. Quase todos os jovens de hoje crescem numa espécie de
presente continuo, sem qualquer relacdo orgénica com o passado publico da época
em que vivem (p. 13).

O historiador Eric Hobsbawm escreveu a obra Era dos Extremos no final do seculo
XX, mas pode-se afirmar que o que chamou de “destruicdo do passado” (2003, p. 14) é um
fendmeno que ganhou forca pelo impulso e popularizagdo das tecnologias da informacédo dos
altimos anos. Devemos pontuar que ndo somos contra a tecnologia, apenas queremos
assinalar que nessa sociedade da informacdo, muitas vezes a informacéo superficial suplanta e
toma o lugar do conhecimento, o que nos leva a uma relacdo superficial com o ato de
aprender, passamos a priorizar a rapidez, o imediato e prazeroso e rechagcamos tudo que ndo
tenha aplicacdo imediata, ou que exija mais esforco.

Muitos professores sentem-se isolados e desamparados frente ao desafio de ensinar e
talvez isso explique outro ponto interessante a analisar, a maioria dos trabalhos ofereceu
propostas de utilizacdo de estratégias de ensino com matérias que ndo pertencem ao dominio
restrito do ensino de Histdria, como as obras de literatura, os videos e 0s jogos, entretanto
apenas dois (GODOY, 2013, HIPOLITO, 2015)  discutem o trabalho interdisciplinar e,

mesmo assim reduz a proposta a interdisciplinaridade entre Historia e Geografia. Serd que
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nossa escola abre espaco e da oportunidades no seu dia a dia para um verdadeiro trabalho
interdisciplinar?

Podemos também questionar se a valorizacéo das boas relagdes entre os professores e
estudantes ndo estd sendo compreendida como o objetivo principal da escola. Grandes
pesquisadores e tedricos da educacao, como o proprio Vigotski (1996; 2004), consideraram a
importancia do afeto no processo de ensino e aprendizado, porém o afeto, segundo a
perspectiva vigotskiana deve fazer parte do processo e ndo ser seu objetivo principal.

O afeto é entendido nessa perspectiva como a capacidade de afetar, ou seja, a
capacidade que o professor deve desenvolver de criar necessidades através do estabelecimento
de situacBes intencionais de aprendizagem. Gomes (2013) refere-se a questdo da motivacao

nesses termos:

[...] possibilita pensarmos a motivagdo humana como algo que emerge da atividade
gue o sujeito realiza. Esta concep¢do supera a visdo constante e homogénea da
motivacdo, pois pensar na motivacdo para a aprendizagem implica pensar em
afetacdo, em como a crianca se encontra com os objetos do conhecimento, como se
da essa relacdo perpassada por ideias, objetos e fenémenos da realidade escolar, ou
seja, como sdo os elementos mediadores que participam do processo de
conhecimento. Mediando a relacdo da crian¢a com o conhecimento esta o adulto, a
guem cabe, por isso, um importante papel na criacdo intencional de situacfes que
promovam necessidades e o desejo do conhecimento. Na escola esse mediador é,
fundamentalmente, o professor (p. 517, grifo da autora).

Seguindo a teoria proposta por Vigotski e desenvolvida por Davidov, o objetivo
principal da escola e nesse caso, do ensino de Historia, deve ser o de propiciar a apropriacdo
do conhecimento cientifico historicamente produzido pela humanidade, sé através dele pode-
se oferecer possibilidades de desenvolvimento do pensamento cientifico/tedrico aos
estudantes, atraveés da formacao de conceitos tedricos e cientificos e assim o desenvolvimento
das Funcdes Psicoldgicas Superiores destes.

As pesquisas que trataram de didaticas diferenciadas no ensino de Historia foram
realizadas em salas de aula comum e duas pesquisas (CRUZ, 2014; MEDEIRQS, 2016)
relataram a existéncia de “alunos com necessidades especiais” (CRUZ, 2014, p. 135;
MEDEIROS, 2016, p. 58) nessas salas de aula. Apesar de 0s pesquisadores apenas se
referirem aos estudantes como “alunos com necessidades especiais”, os indicios que os textos
nos revelaram indicam que esses podem ser estudante com deficiéncia intelectual. Medeiros
(2016) relatou que “[...] muitos destes alunos estdo nas salas de aula com os demais colegas,

mesmo que, muitas vezes, algumas de suas caracteristicas 0s limitem em determinadas

aprendizagens, como por exemplo, a leitura e a escrita” (p. 58).
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Ambas as pesquisas (CRUZ, 2014; MEDEIROS, 2016) ndo tinham o objetivo de
analisar metodologias de ensino de Histéria especificas para o estudante com deficiéncia
intelectual e mesmo apenas tendo indicios que eram esses 0s estudantes dos quais elas nos
falam ao referir-se a “alunos com necessidades especiais”, elas contribuem com nossa analise
ao expor nos resultados o éxito dos dois estudantes que participaram das pesquisas ao
executar as atividades propostas.

Cruz (2016) comenta que “[...] um dos aspectos que merece destaque nessa proposta €
que um aluno com necessidades especiais foi 0 Unico que conseguiu entrevistar uma pessoa
com audio e video e ter sua autorizacdo para compartilhar com a turma” (p.135). No mesmo
sentido Medeiros (2016) menciona que “[...] a aluna, com o apoio da familia, em
aproximadamente um més montou, dois painéis e fez o seu relato de forma muito tranquila
para os demais colegas da turma” (p. 58).

Os dois pesquisadores apresentam a participacdo dos estudantes com deficiéncia
intelectual como muito positiva, 0 que ndo foi o caso de todos os outros estudantes
participantes das pesquisas. Medeiros (2016) é enfatico ao comentar a baixa participacdo dos
estudantes na pesquisa, menos da metade destes realizaram a tarefa proposta pelo
pesquisador.

Algumas pesquisas deixam transparecer certa desconfianca em relacéo ao potencial do
estudante com deficiéncia intelectual, no entanto, os proprios pesquisadores descrevem a
participacdo, interesse e porque ndo, disponibilidade de aprendizagem desses estudantes, ao
conseguir realizar a tarefa proposta.

Kassar (2013) comentando as possibilidades de funcionamento das funcGes
psicolégicas superiores em pessoas com deficiéncias afirma que “[...] diferentemente da
percepcao que temos em relacdo as pessoas sem deficiéncias, ndo atribuimos significado aos
comportamentos dessas pessoas ou atribuimos significados restritos.” (p.166, grifos da

autora). Logo em seguida a autora complementa:

[...] Jovens institucionalizados, considerados incapazes de desenvolvimento de
fungBes complexas em suas instituicdes [...] em casa ou na instituicdo assumem
responsabilidades como limpar a casa cozinhar ou lavar roupas e lougas. Ignoramos
que, embora essas atividades sejam historicamente consideradas fun¢des sociais
simples e sem valor social, de fato sdo atividades que s6 sdo possiveis com 0
funcionamento de funcdes superiores (p. 166).

Devemos considerar que existem especificidades no processo de aprendizagem do
estudante com deficiéncia intelectual, Luria (1991) comentando essas especificidades, afirma

que: “Os tragos que caracterizam a crianca atrasada sdo: distirbios na participacdo da
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linguagem na formacdo de processos mentais complexos e deficiéncias nas funcdes
reguladoras e generalizadoras” (p. 94). Entretanto, Leontiev (1991) reconhece essa

especificidade, mas acrescenta que:
Trata-se de criangas que se mostram incapazes de aprender como as “normais”. Mas
foi demonstrado que ao colocar estas criancas em condigdes adequadas ou ao utilizar
métodos especiais de ensino, muitas fazem progressos notaveis e algumas
conseguem inclusive superar o seu proprio atraso (p. 59, grifos do autor).

O trecho acima de Leontiev (1991) ndo deixa davidas a respeito da importancia do
ensino em condicdes adequadas e de métodos de ensino especiais que considerem as
necessidades do estudante com deficiéncia intelectual. Desta forma, a anélise de variadas
propostas de métodos de ensino corrobora com o proposto por Leontiev.

O Trabalho de Silva (2009) reforcou a necessidade que no ensino de Historia a pratica
em sala de aula esteja em consonancia com o objetivo que se deseja alcancar. O autor também
destacou que a presenca do estudante com deficiéncia intelectual nas salas de aula regular
pode intensificar as contradi¢fes, pois este estudante tem grandes dificuldades de se adaptar
ao ensino tradicional, o que pode ser encarado de maneira positiva, pois a dificuldade de
adaptacdo do estudante com deficiéncia intelectual pode forcar mudancas na prépria escola,
como instituicdo social. A presenca do estudante com deficiéncia intelectual pode ser mais um
fator desencadeador de mudanca do ensino, obrigando a reflexdo sobre o como ensinar e o
para que ensinar.

No ensino de Histdria tradicional a formacdo dos estudantes esta voltada para a
reproducdo dos conhecimentos dados, sem questionamentos, portanto, ndo existem grandes
preocupacdes com metodologias de ensino que levem os estudantes a reflexdo. Para a Historia
tradicional o ensino se reduz a uma transmissdo simplificada do conhecimento cientifico
produzido pelos historiadores profissionais.

Conforme destacaram Shmidt e Cainelli (2010) o ensino de Histéria tradicional
caracterizava-se pela [...] “forma tradicional de ensino trabalhada na maioria das escolas
brasileiras, a qual era centrada na figura do professor como transmissor e na do aluno como
receptor passivo do conhecimento historico” (p. 14, grifo das autoras).Esse tipo de ensino
parece nao favorecer ao estudante com deficiéncia intelectual e, diga-se de passagem, parece
ndo favorecer aos estudantes sem deficiéncia intelectual também, pois ndo provoca o
desenvolvimento, ndo supera o conhecimento empirico e assim ndo desenvolve o pensamento

tedrico.
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Outra questdo que pareceu afetar a preocupagdo com a presenca de estudantes com
deficiéncia no ensino de Historia, € a que comentamos no capitulo sobre o Ensino de Histéria
e a luta pela Inclusdo no Brasil. Como expomos naquele capitulo o processo de formagéo do
pais como nacdo deixou um rastro imenso de exclusdo. Ao analisarmos os trabalhos
selecionados para essa pesquisa podemos ver que a luta pela inclusdo no pais ainda é muito
entendida como luta pelo respeito aos direitos dos povos indigenas e dos negros, como
podemos perceber através do comentario de Sanchez (2015) ao avaliar os resultados de sua
pesquisa: “Houve uma sensibilizacdo com relagdo ao olhar para o “outro”, principalmente
quanto este outro € o indigena” (p. 108).

Ao compararmos os dados referentes ao ensino de Historia para o estudante com
deficiéncia intelectual, aos dados encontrados que se referem a Questio Etnico-Racial (QER)
no ensino de Historia, 0 contraste torna-se mais evidente: 143 trabalhos discutiam a Questéo
Etnico-Racial em total de 809 trabalhos encontrados. Os trabalhos que pesquisaram como esta
sendo tratada a QER no ensino de Histdria corresponderam a 17,6% do total das pesquisas
encontradas. O que pode nos indicar essa informagéo?

Podemos considerar que a comparacdo destes dados nos oferece indicios que no
ensino de Histdria, a Inclusdo e o trato da diversidade, como estdo propostos na Resolucéo do
CNE/CP 1, de 18 de fevereiro de 2002,estdo focados, quase que exclusivamente, na questao
de populagdes historicamente marginalizadas como foram os povos indigenas e 0s negros,
denotando uma concepgdo de diversidade sem considerar outras populacdes presentes na
escola que também sofreram e sofrem um processo de exclusdo, marcados pela Historia de
grupos e povos. Contudo, podemos dizer que foram muitos os excluidos durante o processo
de consolidacdo de nosso pais como nacdo e muitos destes excluidos permanecem nesta
condicdo até o presente.

Cury (2008) discutindo essa questdo afirmou que:

Mais ainda, o0s sujeitos vitimizados continuam a ser 0s mesmos: negros, indios,
migrantes, moradores da periferia, pessoas com mais idade. Em uma palavra: os que
sdo vitimas de uma renitente e injusta distribui¢do da renda. Dai que situagdes de
desigualdade, de disparidade e de discriminacdo produzidas de fora da escola
acabam por reforcar situagdes de precariedade no interior dela (p. 217).

No ensino de histéria, a luta pela garantia do respeito aos povos indigenas e aos negros
culminou na aprovacao das leis 10.639/2003, que incluiram a obrigatoriedade do ensino de
Histdria e cultura afro-brasileira e da lei 11. 645/2008, que estendeu essa obrigatoriedade
também para o ensino de Historia indigena. N&o temos a intengdo de desconsiderar a

importancia da defesa aos direitos dos povos indigenas e dos negros em nosso pais.
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Compreendemos essa luta com legitima e necessaria para a construcao de uma sociedade mais
justa e menos excludente. No entanto, defendemos que a necessidade de maior consideragédo
em respeito ao ensino de Historia para o estudante com deficiéncia intelectual é urgente.

Desta forma voltamos a questdo em discussdo: O que explica que tenhamos
encontrado um namero consideravel de pesquisas que se concentram na discussao da inclusdo
do negro e dos povos indigenas no ensino de Histéria e que estes outros excluidos ndo
recebam o mesmo destaque? O que explica a quase auséncia de estudos sobre o ensino e
aprendizado de estudantes com deficiéncia intelectual na area de Histéria? O que justifica a
invisibilidade desses meninos e meninas diante dos pesquisadores da area do ensino de
Historia?

Algumas pistas podem ser Uteis para desvendar esse enigma. Hobsbawm langa uma ao
comentar as proposicdes de Marx a respeito da produgdo historica. Diz o historiador que: “[...]
Marx elaborou também uma teoria sobre como as ideias dos préprios historiadores tendem a
ser afetadas pelo seu ser social” (HOBSBAWM, 2008, p. 77). E logo em seguida ele
completa: “A historia é “total”, para empregar um termo da moda, muito embora o ambito
corrente seja apenas uma selecdo das coisas que parecem interessar aos historiadores [...]”
(HOBSBAWM, 2008, p. 79, grifos do autor).

Podemos extrair dessas afirmacGes dois aspectos a considerar, primeiro, ndo podemos
nos esquecer que o historiador, bem como o pesquisador de Histdria (ndo necessariamente um
historiador) e o professor de Historia, integram a sociedade e sdo afetados por ela, suas ideias
de certa forma representam as ideias que pairam no todo social.

Considerando este fato podemos passar a segunda proposi¢do e mais uma vez refletir,
se a Historia parece ser uma selecdo de interesses dos historiadores, por que a questdo do
ensino e aprendizagem de Histdria para o estudante com deficiéncia intelectual parece nédo
despertar grande interesse, haja vista 0 pequeno nimero de trabalhos na area?

Devemos considerar que a politica nacional tornou a matricula dos estudantes com
deficiéncia intelectual obrigatoria desde 2001, desta forma podemos indagar: Porque a
presenca destes estudantes nas salas de aula, desde o ano de 2001, ndo estimulou que novas
pesquisas fossem feitas na area do ensino de Histéria para o estudante com deficiéncia
intelectual? Porque as matriculas dos estudantes com deficiéncia intelectual no Ensino
Fundamental Il ndo afetou o interesse dos pesquisadores?

Respondemos esses questionamentos retomando o processo de formacdo historica do
Brasil. Nesse processo, a luta pela igualdade estabelecida pelas populagdes indigenas e negras

passou a fazer parte da identidade brasileira, essa luta representou e representa a luta de
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grande parte de nossa populacdo. O objetivo de superar a discriminagéo racial corresponde a
uma demanda de boa parte de nossa sociedade, afinal, somos um pais formado por grande
quantidade de pessoas afro-descendentes e descendentes dos povos indigenas, formamos um
pais mestico.

J& quanto as pessoas com deficiéncia intelectual a situacdo € diferente, 0 movimento
em favor dos direitos e da autonomia dessas pessoas no Brasil é relativamente recente,
remonta a década de 1980 e, infelizmente parece envolver uma pequena parcela da sociedade.
E primordial que se compreenda que os estudantes com deficiéncia intelectual precisam de
uma educacdo diferenciada, como ja discutimos ao expor o pensamento de varios
pesquisadores (LEONTIEV, 1991; LURIA, 1991; KASSAR, 2013; MARTINS, 2015,
OLIVEIRA, 2012; OMOTE, 1994; VIGOTSKI, 1997).

Na éarea das pesquisas que abordam o ensino de Histéria parece haver um
entendimento amplo do termo Inclusdo, que engloba outros sujeitos historicamente
marginalizados, o que de certa forma pode ndo favorecer ao estudante com deficiéncia
intelectual, pois este pode passar a ser visto como apenas mais um excluido, desta forma suas
especificidades ndo sdo consideradas e nem € considerada a necessidade de oferecer
condicdes diferenciadas de ensino e aprendizagem a estes estudantes.

Podemos considerar que houve e ha um movimento em direcdo a Inclusdo social e
escolar da pessoa com deficiéncia, contudo, podemos questionar: Até que ponto esse
movimento pode ser considerado um objetivo real das classes dominantes em uma sociedade
pautada pelo interesse maior de obtencdo de capital através da apropriacdo do excedente
produzido pelas classes trabalhadoras? Outro ponto importante a questionar: A educacdo
publica, portanto, a educacdo destinada as classes trabalhadoras, visa realmente o
desenvolvimento integral destas? Ha real interesse de que a Inclusdo aconteca ou ha o
interesse que ela seja apenas uma fachada?

Apesar de algumas destas questdes terem sido debatidas por pesquisadores e
estudiosos de muito maior saber do que possuimos, consideramos importante retornar a elas,
mesmo que rapidamente, para considerar a questdo de como incluir em uma sociedade
estruturalmente excludente. As pedagogias com maior presenca has escolas brasileiras
preconizam que se preparem 0s estudantes para o mercado de trabalho, para o
empreendedorismo, no entanto, € necessario refletir. Como isso é possivel em tempos de
crises econdmicas ciclicas e desemprego assustador, em niveis mundiais? Havera realmente

lugar para todos nessa sociedade? E a pessoas com deficiéncia, qual lugar lhes sera destinado?
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Ao considerar a aparente falta de interesse de pesquisadores pelo tema que trata do
ensino e aprendizagem de Historia pelo estudante com deficiéncia intelectual, podemos
analisar até que ponto o aumento do nimero de matriculas de estudantes com deficiéncia
intelectual na escola comum representa uma inclusdo real, garantindo a esses 0 acesso ao
conhecimento e por meio deste o desenvolvimento, ou se, 0 crescimento do numero de
matriculas representa apenas uma nova forma de exclusdo, onde meninos e meninas
continuam sendo abandonados, porém, ndo mais fora das escolas, abandonados agora dentro
das salas de aula, na presenca de seus professores e colegas de classe. “Desse modo, € preciso
se interrogar sendo seria mais acertado um conceito como incluséo excludente, sobretudo caso
se considere a logica do capitalismo” (CURY, 2008, p. 209, grifo do autor).

O que representou para a escola a inclusdo dos estudantes com deficiéncia intelectual
na classe comum? O que representou para o ensino de Historia tal inclusdo? E o que pode
representar? Com essas reflexdes ndo temos o intuito de desistir da constru¢do de uma escola
e uma sociedade verdadeiramente ndo-excludente, pois consideramos “[...] que a inser¢do de
estudantes com deficiéncia intelectual no Ciclo Il do Ensino Fundamental nos empurra na

busca de uma nova légica educacional e escolar” (OLIVEIRA, 2012. p. 20).
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6 CONSIDERACOES FINAIS

Nosso prop6sito ao iniciar esta pesquisa era averiguar se haviam didaticas especificas
para o ensino de Historia a estudantes com deficiéncia intelectual. No entanto, no decorrer do
trabalho percebemos que a didatica € importante, entretanto, ndo podemos esquecer 0S
objetivos a que se deve propor o ensino. Nesse sentido € fundamental sempre ter em mente
algumas questBes que devem nortea-lo: Qual sociedade desejamos? Ensinamos para preparar
as pessoas para adaptarem-se as condicGes sociais, econdmicas e politicas vigentes ou
ensinamos para leva-las a ter condigdes de refletir sobre a realidade e assim, talvez
transforma-la?

Neste trabalho optamos pelo desejo de transformacdo. Tendo os pressupostos da
Teoria Historico-Cultural como base, consideramos que a educacdo deve assumir o objetivo
de transformar a realidade na direcdo da superacdo das desigualdades econdmicas e sociais.
Desigualdades que se pautam na manutencao da classe trabalhadora no papel de excluida ndo
S0 social e economicamente, como também culturalmente.

A escola deve assumir a funcdo de revolucionar, deve propiciar que a classe
trabalhadora se aproprie do conhecimento teorico e cientifico, historicamente acumulado pela
sociedade e, em boa parte, mantido refém das classes dominantes.

O dominio do conhecimento e da cultura sdo caracteristicas de uma sociedade forte,
desenvolvida, ao negar a qualguer individuo o acesso pleno ao conhecimento tedrico,
cientifico e cultural, condena-se este individuo ao subdesenvolvimento, a subordinacdo a
outros seres humanos. No que se refere as pessoas com deficiéncia intelectual esta questao
pode ser considerada ainda mais séria, visto que uma educacdo que Ihes negue 0 acesso ao
conhecimento tedrico e cientifico pode intensificar as dificuldades dessas pessoas de
desenvolverem a autonomia e o pensamento abstrato.

A escola deve romper com a prevaléncia do pensamento cotidiano, empirico, isso
através do ensino do contetdo teorico e cientifico historicamente acumulado. O conhecimento
cientifico deve fornecer condicdes para que nossos estudantes, com ou sem deficiéncia
intelectual, ressignifiquem seus cotidianos, vendo-os com os olhos do pensamento cientifico e
tedrico.

A proposta de um ensino desenvolvimental oferecida por Davidov nos indica um
caminho a seguir. Ensinar através de nlcleos conceituais, ensinar o estudante a compreender o

que ha de mais importante em cada contetdo, a relacionar os aspectos gerais do conhecimento
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aos particulares e nesse caminho leva-lo a desenvolver o pensamento tedrico, essa € a
proposta do ensino desenvolvimental.

Esta pesquisa ofereceu como resultado um numero muito baixo de trabalhos que
discutiam o ensino de Historia para estudante com deficiéncia intelectual, apenas duas
pesquisas em um periodo de 11 anos (2005 a 2016), contudo, essa propria escassez tornou-se
um dado de anélise.

Passamos a discutir a razdo de existirem tdo poucos trabalhos e chegamos a concluséo
que isto se deve em partes ao fato da Histéria dividir sua atencdo entre muitos excluidos, o
que parece fazer com que os pesquisadores escolham alguns em detrimento de outros. As
pesquisas na area do ensino de Historia parecem adotar o termo Inclusdo em toda sua
amplitude de significados, estendendo a necessidade de inclusdo, principalmente, para 0s
pOVOS e grupos sociais que historicamente sofreram com a exploracgéo e a escraviddo, falamos
dos povos indigenas e dos negros, vitimas da escraviddo e do preconceito.

N&o discordamos da importancia da valoriza¢do da questdo étnico-racial no ensino de
Historia, alias, defendemo-na em toda a educacdo, no entanto, sustentamos que a Incluséo
Escolar deve ser compreendida em sua especificidade de garantir ndo s6 a matricula de todos,
inclusive do estudante com deficiéncia intelectual na sala de aula comum, como também lutar
pela sua aprendizagem e desenvolvimento. O entendimento amplo do termo Inclusdo Escolar
pode levar a distor¢des que concebam o estudante com deficiéncia intelectual como apenas
mais um excluido, sem especificidades, sem necessidades educativas especiais, e assim, este
estudante pode ser vitima de uma nova exclusdo, agora do direito de aprender e assim
desenvolver suas funcdes psicologicas superiores.

Outro ponto que abordamos foi 0 que discute as intencBes que se escondem atrads do
discurso da Inclusdo: Até que ponto a luta pela Inclusdo Escolar é uma luta de toda a
sociedade? Ao considerar as condicBes a que estdo relegadas as escolas publicas e seus
professores fica dificil considerar que o ensino de qualidade para todos os estudantes seja um
objetivo de nossa sociedade e de seus governantes. As péssimas condi¢des de nossas escolas,
bem como as precarias condicGes de trabalho de nossos professores transpareceram como
pano de fundo de varias das pesquisas analisadas.

Neste sentido, ficaram claras as maiores preocupacdes presentes nas pesquisas
analisadas: melhorar o relacionamento entre professores e estudantes, desenvolver a empatia,
motivar os estudantes para participar da aula e superar a indisciplina. Consideramos que sao
objetivos importantes, no entanto, eles parecem substituir o objetivo de fazer com que os

estudantes aprendam o contetdo de Histdria, podendo afastar ainda mais os estudantes da
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escola publica, estudantes com ou sem deficiéncia intelectual, de se apropriarem do
conhecimento historicamente construido e correndo o risco de condena-los ao
subdesenvolvimento, pois, sem o ensino escolar sistematizado torna-se muito dificil aprender
a pensar teoricamente.

A escola é a Unica instituicdo que tem como funcdo de ser transmitir o conhecimento
tedrico e cientifico sistematizado. O individuo pode ter acesso ao conhecimento em outros
ambitos de sua vida cotidiana, contudo, o conhecimento organizado e transmitido de forma
intencional, ele s6 acessara por intermédio da escola e neste fato concentra-se todo carater
revolucionario desta.

As pesquisas, ou a auséncia delas, nos indicaram que a Inclusdo Escolar ainda esta
muito aquem do desejado por nos, contudo, os dados obtidos nos apontaram que a presenca
dos estudantes com deficiéncia intelectual na sala de aula comum pode ser mais uma condicéo
no sentido da mudanca, ja que estes estudantes oferecem grandes dificuldades de adaptarem-
se ao ensino tradicional. Essa presenca também pode obrigar os professores a reflexdo: Se os
documentos oficiais prescrevem o ensino para todos, porque as condi¢fes que nos sao
oferecidas séo tdo caoticas? Parafraseando o proprio Marx, ndo podemos nos esquecer que 0

professor também precisa ser educado.
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Quadro 2: Sintese dos objetivos, metodologia e procedimentos, métodos de avaliacdo utilizados e
resultados apresentados pelas pesquisas em Didaticas Diferenciadas no Ensino de Histdria.

Obra

Objetivo (s) da
pesquisa

Metodologia e
procedimentos
de pesquisa

Instrumentos de
coletas de dados

Resultados
apresentados

Dias (2007)
Doutorado

“[...] analisar os textos
escritos dos estudantes
a fim de esclarecer
aspectos de relacdo de
desenvolvimento entre
lingua escrita e
consciéncia histérica a
partir do mapeamento
de algumas de suas
caracteristicas.”

(p.78).

Estudo de caso-
pesquisa
qualitativa e
quantitativa com
estudantes de 5% e
8% séries (6°e 9°
anos) do Ensino
Fundamental I1.

Produc&o textual
dos estudantes e
observacao do
comportamento
destes.

A pesquisadora chegou
a conclusdo que:
“Numa perspectiva que
pensa o ensino de
Historia e o de lingua
escrita como
favorecedores da
formacao do ser
pensante, parece-nos
relevante instaurar
processos de producdo
textual como
mecanismos
articulados pensar,
produzir, revisar,
planejar, reescrever,
editar, ler e
interpretar.Convidado a
rever seu texto no
decorrer do trabalho de
ensino, o estudante tem
a chance de rever
posicdes, colocar-se
num novo lugar,
acrescentar ou
modificar ideias.
Investir na escrita e
reescrita significa,
portanto, potencializar
a capacidade do sujeito
de refletir sobre o
mundo, apropriando-se
dele num movimento
constitutivo.”(p. 175).

Cardoso
(2008)
Dissertagao

-Analisar as
possibilidades de uso
do RPG para aumentar
a motivacao dos
estudantes para
aprender Historia.

Pesquisa-acdo: A
pesquisadora
desenvolveu um
projeto em que
promoveu o
ensino de Historia
através dos jogos
de RPG com
estudantes da
sexta série do
Ensino
Fundamental-
ciclo Il.

_ Observacdo da
participacéo e
envolvimento dos
estudantes com os
jogos;
_Questionario
aplicado aos
estudantes sobre
suas preferéncias
escolares,
concepcoes e
dificuldades no
aprendizado de
Historia;

_ Avaliago escrita
individual, com o

_Estudantes passaram a
se preocupar mais com
0 aprendizado;

_Aumento da
motivacdo dos
estudantes para
aprender Histdria.
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objetivo de verificar
se 0 aprendizado
dos contetdos,
propostos pelo
Curriculo, haviam
sido atingidos.

Obra

Objetivo (s) da
pesquisa

Metodologia e
procedimentos
de pesquisa

Instrumentos de
coletas de dados

Resultados
apresentados

Silva (2009)
Dissertacdo

Investigar quais eram
as concepcoes de éxito
na disciplina de
Histéria para
estudantes com
deficiéncia intelectual
e seus professores e
analisar se essas
concepcdes
correspondiam ou
eram diversas.

“Analise Textual
Discursiva” (p.
44)das entrevistas
de estudantes com
deficiéncia
intelectual do
Ensino
Fundamental Il e
seus professores.

Entrevista através
de roteiro de
perguntas
estruturado.

Os estudantes com DI
acreditavam que
obtinham éxito na
disciplina de Historia
quando prestavam a
atencdo na aula e se
comportavam bem, ndo
atrapalhando a aula.
Para os professores
“[...] a Historia antes da
presenca dos alunos
com deficiéncia
intelectual[..]Jcomo
espécie de produto que
deve ser entregue aos
alunos responsaveis por
“guarda-la” (p. 122).
“Diante das
dificuldades que os
professores
encontraram para
alcancar o éxito que
esperam também com
estes alunos, ou seja, a
significacdo do
conhecimento, vimos
que passaram entdo a
avaliar a conduta,
atribuindo notas
positivas associadas ao
gue consideram

bom
comportamento”(p.
123).

Gejdo (2010)
Dissertagao

“[...] refletir sobre as
contribuicfes do uso
de imagens
fotogréaficas como
fonte histdrico escolar
no ensino de
Historia.” (p. 198).
“Pretendeu-se que 0S
alunos verificassem a
possibilidade de
multiplas explicagdes
historicas, de modo a
compreenderem que
0s documentos sdo
produtos culturais,
resultantes de
intengdes e que

Pesquisa-acdo
com estudantes de
82 séries do
Ensino
Fundamental II.

“[...] questionario
socioecondmico
juntamente ao
instrumento de
investigagdo do
conhecimento
prévio.” Também
foram aplicadas
duas atividades
avaliativas (0s
estudantes
responderam
questdes escritas)
com o intuito de
analisar o
aprendizado no
final do projeto.

Os dois grupos
apresentaram respostas
relacionadas a idéia de
fotografia como
ilustracdo que permite
imaginar, permite criar
uma imagem em suas
mentes dos
acontecimentos
passados. N&o se estd
aqui desconsiderando o
fato de que estes
grupos ndo estudaram
com este tipo de
documento, no entanto
salienta-se que o
trabalho com os
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expressam
determinadas visfes
de mundo.” (p. 198).

documentos escritos,
assim como 0s visuais,
nas aulas, foi realizado
com o objetivo de que
os alunos
compreendessem como
0 conhecimento
historico é construido,
0 que é um documento
historico, sua qualidade
de produto cultural, e
por fim, reconhecessem
as diferentes
linguagens como
possiveis fontes para o
estudo do passado. Os
grupos F8%e F3°
conseguiram apontar
procedimentos
metodoldgicos
utilizados na pesquisa
historica para o estudo
com documentos
historicos, no caso a
fotografia, no ensino de
Historia, e também se
aproximaram mais do
entendimento de que 0s
documentos historicos
sdo produtos das acOes
humanas e, portanto,
condicionados ao
contexto social,
econdmico, politico e
cultural do seu
momento de producéo
e recepcdo. Ainda
assim, ndo se considera
gue os alunos destes
grupos tenham
compreendido de forma
satisfatoria a idéia de
maultiplas explicacdes
historicas sobre os
acontecimentos
passados. Os resultados
da pesquisa
possibilitam considerar
a imagem fotografica
como fonte historica
escolar, a qual
contribui de forma
significativa para a
organizacao dos
conceitos, a construcéo
das narrativas e a
compreensao dos
conteddos. As
fotografias possuem
fungdes comunicativas
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que além de transmitir
as mensagens mais
explicitas, provocam a
reacao nos leitores,
envolvem diferentes
contextos, reforcam
informacdes
importantes, ajudam na
organizacao e retencéo
de contetdos, fazendo
com que a construcdo
do conhecimento pelos
alunos supere as
informacOes mais
oObvias e, a partir do
contato com suas idéias
prévias, caracterize-se
como o resultado de
uma aprendizagem
significativa (p. 202).

Obra Objetivo (s) da Metodologia e Instrumentos de Resultados
pesquisa procedimentos coletas de dados apresentados
de pesquisa
Mauricio _[...] “aumentar a “[...] estudo do _ Roteiros de _ Quase todos os filmes
(2010) adesdo dos alunos a tipo etnogréfico.” | andlise dos filmes produzidos pelos
Dissertacdo aula de Historia.”(p. (p. 23, italico da assistidos e estudantes

155)

_ “[...] verificar as
representagoes que 0s
alunos possuem sobre
0 ensino de Histdria e
os efeitos que a
compreensdo de
elementos filmicos na
composi¢do de uma
determinada narrativa
pode oferecer a
aprendizagem.” (p.
23)

autora).

trabalhados pelos
estudantes das duas
turmas dos 9° anos
do Ensino
Fundamental- ciclo
Il;

_Filmes produzidos
pelos estudantes;
__Adesdo e
participacdo dos
estudantes no
projeto;

_Caderno de
registros de campo
produzido pela
pesquisadora.

apresentaram uma
“visdo positivista” na
qual “se verifica a
presenca de uma
Historia marcada por
herois.” (p. 115)

_ Houve a criacéo de
vinculos e melhora na
comunicagéo entre
professora e estudantes,
0 que causou maior
adesdo as aulas de
Historia.

_ “De modo geral, os
alunos do 9° ano
aumentaram seu
repertorio sobre
caracteristicas e
especificidades da
linguagem do cinema.”
(p. 155)

_“O trabalho trouxe
contribuicbes no
sentido de desenvolver
a sensibilidade de uma
cultura visual dos
alunos.” (p.157)

_ Permitiu a articulacdo
entre os conhecimentos
extra-escolares dos
estudantes e 0s
conhecimentos da
disciplina de Historia.
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_ Segundo a autora, 0
projeto alterou a
relacéo dos estudantes
com o conhecimento
historico, levando-os a
perceber o que “[...]
tem mais sentido e 0
que ndo tem [...]” (p.

161).
Obra Objetivo (s) da Metodologia e Instrumentos de Resultados
pesquisa procedimentos coletas de dados apresentados
de pesquisa
Godoy (2013) | _ “[...] estudar como a | Pesquisa -Questionarios -Maior motivacéo e
Dissertagio producgdo de material | qualitativa: A abertos aplicados entusiasmo pelo

imagético pelos
alunos pode colaborar
no aprendizado de
conhecimentos da
Histéria e Geografia
local [...]” (p.23)
_“[...] descrever e
compreender todas as
etapas do processo de
producéo do curta de
animagcdo, analisar,
sob a ética dos alunos
envolvidos, quais 0s
impactos na
aprendizagem dos
conhecimentos de
Historia e Geografia
local e compreender
as habilidades
envolvidas na leitura
de imagens
diversas(educacéo por
imagens)” (p. 24).

pesquisadora
participou de um
projeto que teve o
objetivo ensinar
Histéria e
Geografia local
através da
producéo de curta
de animacdo
sobre a Historia
da cidade de
Ribeirdo Preto.
Participaram do
projeto estudantes
das sétimas e
oitavas séries do
Ensino
Fundamental-
ciclo Il.

aos estudantes;

- Analise do
processo de
producéo e do
produto, o curta de
animacéo
produzido pelos
estudantes.

aprendizado;

-Maior aprendizado nas
areas do projeto
(Historia e Geografia
local), bem como a
relacdo do
conhecimento
adquirido nessas areas,
com o conhecimento de
outras areas como
Ciéncias, Artes etc.

Obra Objetivo (s) da Metodologia e Instrumentos de Resultados
pesquisa procedimentos coletas de dados apresentados
de pesquisa
Cruz (2014) “[...] compreender as | Pesquisa -Diério de pesquisa; | A pesquisadora, a partir

Dissertagao

contribuices e os
desafios do uso co
computador nas aulas
de Historia.” (p.14)
Analisar a
possibilidade de que
os estudantes “[...]
desenvolvessem 0
raciocinio historico
por meio da leitura de
textos em fontes
variadas,
Selecionassem e
localizassem
informacdes mais
relevantes [...]
produzissem textos
préprios e
organizando 0

qualitativa, com
“[...] observagao
participante [...]”
(p.-78) e
intervencdo
baseada na “[...]
pedagogia de
Projetos [...]”
(p.15). O estudo
desenvolveu-se
com estudantes do
7° ano do Ensino
Fundamental 11 e
seus professores.

- Producoes dos
estudantes como
textos, relatos,
desenhos e
avaliac0es;

- Relatério
avaliativo
produzido pelos
estudantes ao final
de cada atividade;
- Entrevista
semiestruturada
com os professores
de Historia da rede
municipal de ensino
de Lavras- MG.

dos relatérios dos
estudantes, concluiu
que estes sentiram
maior prazer nas
atividades propostas e
que estes sentiram-se
mais motivados,
interessados e que as
atividades com o uso
do computador [..]
proporcionaram
aprender um pouco
mais sobre 0 assunto,
alguns afirmam ter
aprendido com 0s
colegas, pois as
investigacdes foram
feitas em duplas ou
trios.”(p.111).
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conhecimento,
aprendendo a
trabalhar
colaborativamente
comunicando suas
descobertas de

diferentes formas “(p.

14).

Entretanto, logo na
pagina seguinte, a
pesquisadora afirma
que “ndo ficou muito
evidente se houve
apropriacdo de novos
conhecimentos [...]”
(p.112) ela ainda
acrescenta que “[...] ha
uma grande dificuldade
de identificar o que foi
aprendido.” (p.
112).Essa afirmagéo é
um tanto quanto
contraditdrio, pois ha
apresentacdo de varios
trabalhos produzidos
pelos estudantes, onde
estes expdes seus
conhecimento, a
propria pesquisadora
destaca que:

“Um dos aspectos que
merece destaque nessa
proposta é que um
aluno com
necessidades especiais
foi o Unico que
conseguiu entrevistar
uma pessoa com audio
e video e ter sua
autorizacdo para
compartilhar com a
turma. Ele se sentiu
muito importante e
demonstrou habilidade
em lidar com os
recursos do telefone
movel. Essa situacdo
nos mostra que as
TDIC abrem
possibilidades de
adequacéo de
atividades para alunos
especiais.” (p.135).

A pesquisadora destaca
as dificuldades
encontradas na
execucdo do projeto:
Aulas
compartimentadas em
50 minutos, a
perturbacdo da ordem
escolar estabelecida(os
estudantes trabalharam
em duplas, andaram
pela escola, voltaram
no contraturno),
dificuldade dos
estudantes trabalharem
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coletivamente, 0s
problemas com a
estrutura das
escolas(falta de
computadores, internet,
etc.), necessidade de
apoio técnico, de
trabalho
interdisciplinar e de
maior preparacéo do
professor em trabalhar
com tecnologias.

Obra Objetivo (s) da Metodologia e Instrumentos de Resultados
pesquisa procedimentos coletas de dados apresentados
de pesquisa
Pereira (2014) | “[...] verificar se ha “Para a pesquisa | _Entrevistas semi- “Através de

Dissertagio ocorréncia de foi desenvolvida | estruradas; evidéncias historicas,
experiéncia empética | uma _Questionarios; os alunos
historica entre os oficina, realizada | _Participacdo dos puderam descobrir
alunos relativamente em sala no horéario | estudantes na alguns aspectos de
aos contetidos da normal da aula oficina e outras €OmMOo pensavam 0s
Historia a (foram utilizadas | atividades do antigos romanos sobre
partir de um jogo de seis aulas para a projeto. escravidao”.(p. 122)
RPG (Role Playing aplicacdo do _ “Os alunos
Game), observando jogo), em trés estabeleceram uma
sua relagdo na turmas de 7° relacdo empatica com
apreensao ano[..]”(p. 86) os agentes do passado.”
de conceitos historicos | _ Andlise do (p. 122) (O autor
por parte dos conteudo das pontua que “Nem
alunos.(p. 12) respostas as todos, entretanto,
entrevistas e chegaram a esta
questionarios. disposicao que € a
empatia”(p. 122).
Obra Objetivo (s) da Metodologia e Instrumentos de Resultados
pesquisa procedimentos coletas de dados apresentados
de pesquisa
Sanchez [...] verificar a Pesquisa-acdo Relatos orais dos “Houve uma
(2014) possibilidade do uso com estudantes da | estudantes, sensibilizagdo com
Dissertagao do cinema de tematica | 72 série (8° ano). guestionarios e relacdo ao olhar para o
indigena como trabalhos escritos “outro”, principalmente
material didatico para produzidos pelos guanto este outro é o
0 Ensino de Histéria. estudantes. indigena. As questdes
(p.13) de preconceito e
generalizagBes ndo
desapareceram [...] (p.
108).
A maioria dos
estudantes conseguiu
entender que existem
Varios povos indigenas
e ndo apenas um. A
Pesquisadora
considerou o projeto
com resultados
positivos.
Dall’Agnol “[...] desenvolver uma | “Método “[...] entrevista “Nossos objetivos —
(2015) metodologia, com o fenomenoldégico conversacional livre | especificos e geral —

Dissertagao

uso da producéo
audiovisual no ensino

hermenéutico” (p.
22). Pesquisa do

onde as perguntas
bésicas foram

foram alcangados.” (p.
131).
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de Historia,
trabalhando o conceito
de identidade e
pertenca de
adolescentes de
comunidades em
situacdo de
vulnerabilidade
social.” (p. 22).

“[...] objetivos
especificos:

— Apresentar um
historico sobre o papel
do audiovisual como
instrumento didatico-
pedagdgico;

— Estudar os conceitos
de identidade e
pertenca relacionando-
0s a comunidades em
situacdo de
vulnerabilidade social;
— Analisar os
conceitos de
juventude e
adolescéncia buscando
especificidades
relacionadas a
comunidades em
situacdo de
vulnerabilidade social
e a situacBes de
ensino/
aprendizagem”(p. 22).

tipo quantitativa e
qualitativa:
“Observagao
Participante com
apoio em quatro
técnicas
metodoldgicas:
Estudo de caso,
Entrevistas em
Profundidade,
Analise de
Conteldo e
Analise do
Discurso.” (p. 23).
O estudo
desenvolveu-se
com estudantes de
8° anos do Ensino
fundamental.

realizadas e para
cada entrevistado
outros
guestionamentos
foram feitos de
forma ndo
padronizada,
embora
mantivéssemos o
tema nuclear.”
(p.33).
Observacéo da
participagdo dos
estudantes na
producédo do
material
audiovisual.

“A metodologia
desenvolvida mostra
um caminho para
envolver os alunos no
processo de
aprendizagem, a partir
do audiovisual,
trabalhando a parte
tedrica e pratica e
criando significancia,
além de permitir a
visibilidade de como as
relacBes de autonomia,
reconhecimento,
identidade, pertenca,
respeito se
desenvolvem a partir
do recurso didatico-
pedagégico: producéo
audiovisual.” (p. 131).
“A partir da Analise do
Discurso, foi possivel
identificar o sentimento
de orgulho dos
adolescentes em morar
no bairro Reolon, ap6s
0 envolvimento com a
producédo do
documentério. Eles
puderam conhecer a
Historia Local da
comunidade, e fizeram
a leitura do
documentério, que
funcionou como um
espelhamento,
construindo
subjetivamente a
percepcdo de pertenca,
corroborando com o0
sentimento de

autoestima
(identidade)” (p. 132).
Obra Objetivo (s) da Metodologia e Instrumentos de Resultados
pesquisa procedimentos coletas de dados apresentados
de pesquisa
Hipdlito “[...] compreender Pesquisa-acdo, Relatos escritos “E como os alunos
(2015) como o cemitério [...] | elaboragdo de produzidos pelos foram capazes de
Dissertagao pode ser utilizado para | sequéncia didatica | estudantes e seus construirem um texto

o desenvolvimento de
atividades didaticas
relativas ao ensino de
historia para os alunos
do ensino
fundamental.” (p. 13).
Compreender a
Histéria local a partir
do estudo do
cemitério.

aplicada a
estudantes de 8° e
9° anos.

relatos orais.

narrando suas
experiéncias e sua
compreenséo sobre 0
que foi debatido em
sala e observado no
cemitério, isso
demonstrou que usaram
a cognicéo, o
pensamento, para
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dialogar a teoria com a
prética [...] Essa
compreensao resulta
em algo novo, muitas
vezes em mudancas de
concepgao, como
observamos na maioria
dos relatos. Nesse ato
de narrar os alunos
assumem autonomia, se
colocam como sujeitos
ativos.” (p. 117).
Segundo o pesquisador,
0s estudantes se
mostraram
participativos e
empolgados e apenas
um disse néo ter
gostado do projeto.
Para ele a aprovacédo
deveu-se ao “[...]
impacto do diferente -
diria do novo.” (p.
118).

O pesquisador concluiu
que a pesquisa “[...]
gerou bastante
aprendizado para todos
0s envolvidos” (p.
118).

Martins (2015)
Tese

[...] a compreensdo
das formas pelas quais
0 uso da Literatura nas
aulas de Historia pode
ou ndo interferir na
construcédo do
conhecimento
historico dos
estudantes por meio
de possiveis alteracdes
ou permanéncias em
seu conjunto de
representacdes sociais.

(p.7)

Observacédo
etnogréfica;
Estudo
comparativo entre
estudantes de
duas 82 séries do
Ensino
fundamental-ciclo
.

Questionarios
abertos aplicados
aos estudantes das
82 séries e
entrevistas com o a
equipe de direcdo,
com a professora da
sala de leitura e
com os professores
de Histdria das
turmas.

_A pesquisadora
concluiu que o uso de
Literatura nas aulas de
Historia produz
mudancas nas
representacdes por que
0s estudantes
consideram essas obras
como portadoras da
“verdade absoluta” e
seus autores como
“testemunhas oculares”
da Historia. (p. 294)

_ Houve a constatacdo
de que os estudantes
desejavam que nas
aulas de Historia
fossem oferecidas com
frequéncia indicagdes
de livros de Literatura,
leitura de textos
literarios e a atividades
na Biblioteca da escola
ou na sala de leitura (p.
249).

Obra

Obijetivo (s) da

Metodologia e

Instrumentos de

Resultados
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pesquisa procedimentos coletas de dados apresentados
de pesquisa
Milian (2015) | “[...] discutir o uso Pesquisa _Questionarios: de | A autora afirma que
Dissertagio da literatura no ensino | qualitativa em conhecimentos houve resultado
de Histéria focando no | Educacéo prévios dos positivo:

desenvolvimento do
conhecimento
histérico dos
estudantes através das
cronicas do escritor
Lima Barreto em sala
de aula.” (p. 13)

_ Discutir a
possibilidade de
formar a empatia
historica, com “[...] o
uso das crénicas do
autor Lima Barreto em
sala de aula para
pensar a situacdo dos
ex-escravizados na
Primeira Republica.”

(p.09).

Histérica- estudo
empirico com
estudantes de
duas turmas de 8°
anos do Ensino
Fundamental-
ciclo Il.

Em sala de aula, a
pesquisadora
pautou suas
intervengdes “[...]
no modelo de

aula- oficina [...]".

(p. 19)

estudantes sobre
periodo em estudo e
questionario sobre 0
perfil
socioecondmico e
cultural dos
estudantes;

_ Avaliagdo da
participagdo dos
estudantes no
projeto;

_ Andlise das
narrativas
produzidas pelos
estudantes.

_ “Os estudantes
conseguiram ver as
crénicas como
evidéncia [...]” (p. 138)
historica;

_ Houve o crescimento
do conhecimento
contextualizado entre
0s estudantes;

_ Aumento da empatia
historica;

_ Os estudantes
passaram a identificar,
com maior frequéncia,
as categorias de
mudancga e
permanéncia na
Historia.

Carvalho -Produzir um material | Pesquisa-acdo- O | Respostas escritas O pesquisador conclui
(2016) didatico, denominado | pesquisador produzidas pelos gue, quanto aos
Dissertacdo pelo autor de Caderno | aplicou o material | estudantes e estudantes, a “
do Professor, onde ele | didatico anotacdes de seus [...] maior dificuldade
apresentou o que produzido em comentarios feitos foi compreender que
chamou de guias estudantes de 8° pelo pesquisador. ndo havia uma resposta
interpretativos e anos do Ensino Unica para a maior
atividades a serem Fundamental 1l e parte das questdes.”(p.
trabalhadas com os a partir desta 81).
estudantes, para dar aplicacdo
suporte ao trabalho de | reavaliou este Entretanto, o autor
professores de material didatico. ressalta que no decorrer
Histéria que da execucéo das
desejassem utilizar atividades de sua
contos de Machado de pesquisa, os estudantes
Assis para abordar a foram
Histdria do Cotidiano, reconstruindo seus
em suas aulas. conceitos. “Ao final, a
maior parte dos
estudantes percebeu
gue estava
analisando vidas
humanas que, como tal,
sdo marcadas por
multiplas experiéncias
possiveis, e que estas
dependem das
circunstancias
historicas dadas em
determinado
espago/tempo.”(p. 83).
Para o autor sua
pesquisa apresentou
resultados positivos.
Obra Objetivo (s) da Metodologia e Instrumentos de Resultados
pesquisa procedimentos coletas de dados apresentados

de pesquisa
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Fonseca (2016)
Dissertacdo

“[...] ensinar a
comparar, elaborando
uma proposta de
ensino por meio de
uma programagéo. [...]
identificar
semelhancas e
diferencas, em mais
de um texto, e
selecionar os aspectos
relevantes em uma
comparag¢do.” (p. 77)

Pesquisa-acéo: a
pesquisadora
desenvolveu um
software e aplicou
diretamente todas
as fases da
pesquisa com
estudantes de 6°
ano do Ensino
fundamental II.

O software de
programacao,
avaliacéo inicial do
nivel de leitura e
escrita dos
estudantes,
“avaliacdo de
repertorio inicial”
(p.42), 0
comportamento e o
desempenho dos
estudantes ao
trabalhar com a
programacéo do
software.

A pesquisadora afirma
que o resultado foi
positivo: “Houve
aumento de
comparaces tanto de
semelhancas quanto de
diferencgas.” (p. 78).
Entretanto, ela confessa
que “ndo se chegou ao
patamar pretendido.
Nem todos melhoraram
e a melhora aferida ndo
foi a esperada [...]"(p.
78). E atribui a
impossibilidade de
alcancar os resultados
esperados a fatores
como a proximidade
das férias escolares, a
indisciplina dos
estudantes, a auséncia
de vinculos entre
pesquisadora e
estudantes, o numero
elevado de estudantes
participantes das
atividades da pesquisa
e também a prépria
organizacao da
pesquisa: “Se cada
alunorealizao
procedimento em seu
proprio tempo, torna-se
necessario planejar
atividades adicionais
para aqueles que
completam a
programacao, pois, do
contrario, os alunos
desocupados podem
interferir no
desempenho dos que
ainda ndo completaram
a programacao”(p. 79).

Obra Objetivo (s) da Metodologia e Instrumentos de Resultados
pesquisa procedimentos coletas de dados apresentados
de pesquisa
Medeiros [...] possibilitar a Pesquisa-acdo, Relatos Identifica-se pelo
(2016) reflexdo dos alunos elaboracdo de autobiogréaficos levantamento
Dissertagao sobre suas vidas, sequéncia produzidos pelos executado que tanto na
porém na medida em | pedagdgica estudantes. primeira etapa quanto
que esta reflexdo é aplicada a na segunda, a

executada e
proporcionada pela
disciplina de Historia,
€ necessario que
elementos essenciais
deste campo de
conhecimento sejam
compreendidos pelos

estudantes de 6°
anos.

participacdo ndo
atingiu a metade dos
alunos matriculados no
6° ano, 0 que nos
impele a refletir sobre
0s motivos dos
numeros aferidos,
quando a producao
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alunos e que o0s
mesmos sirvam,
mesmo de maneira
secundaria, para que
pensem sobre 0
contexto em que
vivem, de forma a
desenvolverem acGes
gue desencadeiem
melhorias em suas
vidas e de sua
comunidade. (p. 13)
[...] utilizacdo de
textos autobiograficos
e também pela
conexdo entre a
producéo de
autobiografias e
Histéria, através do
trabalho com fontes
histéricas [...] (p.14)

exigida vincula-se ao
vivido pelos alunos. A
primeira reflex&o que
se pode fazer é sobre 0
tempo destinado a
atividade, se fora
suficiente para a
formagdo de lagos entre
alunos e professores,
que possibilitassem aos
primeiros sentirem-se
seguros para
escreverem sobre suas
vidas para um adulto
que recém estavam
conhecendo, pois as
primeiras produces
foram realizadas no
final do més de margo
e inicio do més de
abril. Relacionado a
esse fato, também é
pertinente ressaltar que
as aulas de Historia no
sexto ano ocorrem em
dois periodos semanais
de cinquenta minutos
cada um, quem sabe,
insuficientes para o
estabelecimento de
uma confianca para a
producéo de textos
autobiograficos no
inicio do ano letivo.

(p. 39).

Um segundo aspecto
gue pode estar
relacionado com a
participacdo dos alunos
é que 0 momento de
sensibilizagdo, quando
se buscou motiva-los a
escrita de si, ndo tenha
convencido, e isto pode
ter acontecido em
relacdo aos textos
escolhidos [...] outro
Vviés de andlise pode ser
realizado, em relagdo a
maneira como o
momento de
sensibilizagdo foi feito,
de maneira que pode
ndo ter sido adequado a
faixa etéria com a qual
estava se trabalhando,
ou seja, a leitura
coletiva de textos
autobiogréficos de
autores selecionados,
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comentarios em relacdo
aos textos trabalhados e
atividades de fixagéo.
(p- 40)

Aqui se esbarra na
propria organizacdo do
tempo escolar, onde
disciplinas como
Historia tem sua carga
horaria, no caso da
escola onde foi
aplicado o projeto,
limitada a dois
periodos. Da mesma
forma pode-se pensar a
propria divisdo em
trimestres como
inibidora da criacdo de
formas novas de
aprender, pois exige
producéo de avaliacdes
dentro deste tempo
determinado. Enfim,
maturar um projeto de
producédo que
desenvolva producédo
de trabalhos baseadas
na vida dos alunos
pode exigir a quebra de
outros paradigmas em
que se assenta a
organizacao da escola,
além de discutir a
propria questao do
trabalho com os
conteudos e formas
tradicionais de
trabalhar Historia. A
critica executada aqui,
nado pretende
desqualificar esses
conteudos e formas
tradicionais no sentido
do éxito em possibilitar
a aprendizagem em
Histéria, mas se
direciona no sentido de
gue engessa a prética
de ensino, dificultando
acriagdoe a
implantacdo de jeitos
novos de ensinar e
aprender. (p. 48)

Obra

Objetivo (s) da
pesquisa

Metodologia e
procedimentos
de pesquisa

Instrumentos de
coletas de dados

Resultados
apresentados
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Pereira (2016)
Dissertacdo

Verificar quais as
possibilidades de
ensinar e aprender
historia nos anos
finais do ensino
fundamental
investigando o
processo de
patrimonializacdo do
espaco escolar e
investe na construcédo
de nocgdes de
documento e fontes
para a historia, na
narrativa como
mediacao entre o
passado e 0
conhecimento
historico, bem como
na nogdo de
patriménio cultural e
seus desdobramentos
enquanto
possibilidade para a

educacdo histdrica (p.

13)

Pesquisa-acédo
com estudantes de
6°anos.

[...] levantamento
preliminar partiu da
coleta e andlise dos
dados oferecidos
pela escola, via
sistema
informatizado da
Secretaria da
Educacéo, e de
informacdes
prestadas pelas
regentes de classe
do 5° ano. (p. 23)
Relatos
autobiograficos
produzidos pelos
estudantes.
Relatdrios
produzidos pelos
estudantes,instrume
nto de avaliagdo
escrito
(questionario),
anotacgBes e fotos
produzidas pelo
pesquisador.

A maioria dos
estudantes conseguiu
identificar, a seu modo,
as relacdes entre o
presente e o0 passado
como objeto do
conhecimento
historico, a importancia
dos vestigios como
potenciais fontes
historicas e a relacdo
entre a producdo do
conhecimento em
historia e as demandas
do presente. Também
em relacdo a nocéo de
fonte, compreendendo
a classificacdo e a
identificacdo das
especificidades de cada
tipo de documento, os
estudantes obtiveram
bom desempenho ao
reconhecer e comparar
fontes escritas e
iconogréficas, os
testemunhos orais e a
cultura material. Sobre
diferentes construcdes
narrativas, a maioria
dos estudantes
envolvidos na pesquisa
reconheceu as
caracteristicas proprias
de historias de vida,
narrativas ficcionais e
construgdes proprias do
conhecimento
histdrico. Neste ponto,
também merecem
destaque na avaliacdo
0s dados que informam
que parte dos
estudantes compreende
a narrativa historica
como resultado da
narrativizacdo da
experiéncia pessoal, em
detrimento do estudo
de processos coletivos
mais amplos. (p. 113).
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Obra Objetivo (s) da Metodologia e Instrumentos de Resultados
pesquisa procedimentos coletas de dados apresentados
de pesquisa
Quadros [...] discutir as Trata-se de uma Questionario sobre | Durante o
(2016) contribuices do abordagem as informagdes desenvolvimento da
Dissertacdo trabalho pedagogico etnografica pessoais de cada proposta também

com o patrimonio,
especialmente o
escolar, para o ensino
de Historia. (p.8).

O desafio desta
pesquisa esta em
articular o arquivo e a
escola através do tema
do patriménio,
aproximando agdes
educativas, num
movimento que tenha
como finalidade o
desenvolvimento
pleno do/a aluno/a no
ambito intelectual e de
sua cidadania. (p. 9)

qualitativa onde a
professora é
observadora e ao
mesmo tempo
objeto de
pesquisa. A
oficina é
composta de
cinco etapas cuja
aplicacdo e
desenvolvimento
foram
fotografadas,
gravadas e,
posteriormente,
transcritas para
compor este
trabalho. (p.11)

estudante
(diagndstico)
Exposicoes
organizadas pelos
estudantes e textos
escritos,
questionarios sobre
0 projeto, fotos e
gravacoes.

enfrentei algumas
dificuldades relativas a
participacdo dos/das
estudantes nas
discussdes, fato que
pode estar relacionado
ao periodo em que
foram realizadas as
oficinas: durante os
meses de mar¢o a abril,
eles/as estavam num
processo de adaptacdo
ao espago, a turma e
aos/as professores/as.
Somado a isso, houve o
estranhamento em
relacdo a um tipo de
aula onde é necessario
desenvolver a
capacidade critica, de
retorica e
argumentagdo. Para
trabalhos futuros, é
possivel pensar em
outras abordagens, com
um carater mais ludico,
gue substituam esse
momento inicial de
discussao “dura”,
como, por exemplo,
uma exposic¢do nos
moldes museolégicos.
Desta forma, os/as
alunos/as comporiam o
seu discurso, mas sem
a necessidade de
“enfrentar” os/as
colegas e expor
diretamente sua
opinido, pois ela estaria
intrinseca a selecdo e
disposicdo dos registros
(p. 67).

Silva
(2016)
Tese

Aplicar “[...] uma
proposta de formacédo
continuada de
professores de histdria
em atividade que parte
ndo da oferta de uma
nova técnica de ensino
mas de uma nova
concepgao da historia
enquanto objeto de
ensino” (p. 26). “A

“Intervengao
reflexiva” (p. 77),
no qual o
pesquisador
observou e filmou
as aulase as
analisou na
companhia dos
préprios
professores,
procurando leva-

Observacéo da
aulas, filmagens e
entrevistas com 0s
professores.

“a. do significativo
aumento do indice de
participacdes
contextualizadas de
A0l e AQ2 antes,
durante e apds o
periodo de
intervencoes;

b. dos pequenos, porém
significativos
momentos de
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grande pergunta que
NosS movia era acerca
do impacto que uma
nova forma de se
olhar para a histéria a
ser ensinada, teria
sobre a quebra do
ciclo "contar - decorar
- devolver" e,
consequentemente,
sobre o aprendizado
dos alunos com
deficiéncia
além”intelectual"(p.
154).

los a reflexao
sobre suas
préticas de ensino
através da
discussao das
aulas.

associacdo que, na sua
forma béasica ou plena,
representam fortemente
0 movimento de
resposta dos alunos
com deficiéncia
intelectual a um
contexto escolar que
comeca a dar indicios
de significac&o.

¢. da gradual
aproximagdo e
ampliacdo do didlogo
de ambas as
participantes com seus
respectivos alunos,
cujos dados indicam ter
passado da quase
absoluta passividade, a
busca por integrar-se a
um contexto que passa
a ndo lhes parecer mais
tdo distante”(p. 154).

Producao Propria.



