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O PRO-LETRAMENTO EM SUA TRAJETORIA NA
UNESP/campus BAURU

Prof* drt Mara Sueli Stimdo Moraes!
Prof. dr. Antonio Roberto Balbo?

1. O programa e sua histéria com a UNESP

O Pro-Letramento — Mobilizagio pela Qualidade da Educacio — é um pro-
grama de formacéo continuada de professores para a melhoria da qualidade da
aprendizagem da leitura/escrita em Matemdtica e Linguagem nos anos iniciais
do ensino fundamental. O programa é realizado pelo MEC, em parceria com
universidades que integram a Rede Nacional de Formagdo Continuada e com a
adesdo dos estados e municipios, podendo participar todos os professores que
estdo em exercicio nos anos iniciais do ensino fundamental das escolas publicas.

1. Livre-docente em Educagdo Matematica pela UNESP. Doutorado e mestrado em Matematica
pelo ICMC — USP/Sédo Carlos. Especializagio em Ensino de Ciéncias e Matematica. Graduada
em Matematica, Ciéncias e Pedagogia. Professora da pos-graduagio em Educagio para Ciéncia
e do Departamento de Matemética da Faculdade de Ciéncias — UNESP/campus Bauru. Coor-
denadora do Centro de Educag¢io Continuada em Educagio Matemadtica, Cientifica e Am-
biental (Cecemca). Coordenadora geral do Programa Pré-Letramento pela UNESP. Lider do
Grupo de Pesquisa Pedagogia Historico-Ciritica e o Ensino e Aprendizagem em Matematica,
cadastrado no CNPq. Atua na area de Educagdo Matemitica, com énfase em Formagio de Pro-
fessores, Ensino e Aprendizagem e Avaliagio em Matemética. e-mail: msmoraes@fc.unesp.br.

2. Graduado em licenciatura em Matematica pela UNESP/campus Sdo José do Rio Preto. Mes-
trado em Ciéncias de Computagio pelo ICMSC — USP/Séo Carlos. Doutorado em Engenharia
de Estruturas pela EESC — USP/Sio Carlos. Professor da pés-graduagio em Engenharia Elé-
trica da UNESP/campus Bauru. Professor do Departamento de Matemética da UNESP/
campus Bauru. Coordenador administrativo do Programa Pré-Letramento pela UNESP, que
faz parte do Centro de Educagio Continuada em Educa¢io Matematica, Cientifica e Am-
biental (Cecemca). Pesquisador do Grupo de Pesquisa Matemética Aplicada e Computagio

(MapliC), cadastrado no CNPq. e-mail: arbalbo@fc.unesp.br.
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O programa visa a melhoria da qualidade de aprendizagem nas dreas de conheci-
mento em que atua, bem como ao desenvolvimento da consciéncia da neces-
sidade e do direito a formagio continuada.

Antes de tratar do Pr6-Letramento e da sua relagdo com a UNESP, é preciso
abordar a criacio da Rede Nacional de Formacio Continuada de Professores e a
criacdo e inser¢do do Centro de Educa¢io Continuada em Educagio Matemadtica,
Cientifica e Ambiental (Cecemca) na mesma. A Rede Nacional de Formacao
Continuada de Professores de Educacdo Bésica é um projeto do Ministério da
Educagio, criada com o objetivo de contribuir para a melhoria da formagio dos
professores e dos alunos. E composta por universidades que se constituem como
centros de pesquisa e desenvolvimento da educacdo. Cada um desses centros
mantém uma equipe que coordena a elaboracdo de programas voltados para a for-
magio continuada dos professores de educacdo basica em exercicio nos sistemas
estaduais e municipais de educacéo. Na constituicdo da Rede, ficou clara a énfase
atribuida a capacidade de articulacio e ao estabelecimento de parcerias dos cen-
tros com os sistemas de ensino para o cumprimento das propostas conveniadas.

O Centro de Educacido Continuada em Educacido Matematica, Cientifica e
Ambiental (Cecemca) da nossa universidade integra essa rede e desenvolve pro-
jetos de formacdo continuada de professores e gestores de escolas publicas. O
corpo de pesquisadores do Cecemca é composto por especialistas da UNESP/
campi Rio Claro e Bauru que atuam nas dreas de Educagio, com apoio da edu-
cagdo a distancia e inseriu-se no contexto de implantacio da Rede Nacional
de Formacido Continuada de Professores, da Secretaria de Educacio Basica do
MEC, desde seu inicio em 2004. A referida Rede, inicialmente, foi formada por
19 centros de universidades selecionadas por edital. Engloba, hoje, um ntiimero
maior de universidades ptblicas e comunitarias de todo o pais. Esses centros, bem
como o Cecemca, tém como principio formar colaboradores locais, que serdo res-
ponsaveis pela formacio de professores nas suas regides de origem, atuando como
multiplicadores dos contetidos e dos materiais desenvolvidos nos cursos.

A primeira a¢io da UNESP e, consequentemente, do Cecemca, voltada ao
Pro6-Letramento, foi no Piaui, em 2006, quando alguns professores do referido
centro atuaram como formadores naquele estado. Ainda no mesmo ano, por
meio do Cecemca, o Nucleo de Bauru assumiu a coordenacdo do Pré-Letra-
mento na drea de Matematica para o estado de S3o Paulo, em parceria com a
Unicamp, que ficou responsavel pela drea de Linguagem, enquanto o Cecemca
do Ntcleo de Rio Claro continuava a atuar no Piaui.

Ja em 2008, o Cecemca de Bauru assumiu os trabalhos com o Pré-Letra-
mento no estado do Amazonas, enquanto o Cecemca de Rio Claro iniciou os
trabalhos no estado do Parana.
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Esses trabalhos se estenderam até 2009, quando uma nova etapa comegava a
ser planejada. Vencidos, em 2010, os tramites necessarios, a UNESP de Bauru
recebeu novamente a incumbéncia de realizar o Pro-Letramento em parte do es-
tado de S3o Paulo, agora com um novo desafio: atuar tanto na area de Matema-
tica quanto na de Linguagem. Para tanto, foi criada uma nova equipe com
profissionais das duas dreas, fornecendo as cidades participantes do Pro-Letra-
mento maior facilidade para lidar com o curso, totalmente fornecido pela UNESP.

Sendo assim, em 2011, a UNESP/campus Bauru promoveu mais uma edicdo
do Curso de Formagido Continuada — Pré-Letramento em Linguagem e Mate-
matica.

2. Os materiais do Pré-Letramento

Desde a criacdo do Pro-Letramento, em 2006, a UNESP esteve envolvida
com a elaboracdo do material do programa, tendo a presente autora escrito o
fasciculo “Grandezas e medidas” e o prof. dr. Rémulo Campos Lins, da
UNESP/campus Rio Claro, escrito o fasciculo “Fragdes”.

Formado por fasciculos, o material institucional do Pré-Letramento estd ba-
seado no principio da problematizacdo dos contetdos e das préticas cotidianas
dos professores. A cada encontro, estudando os fasciculos, buscou-se significar
préticas e conteudos sem perder a cientificidade necesséria a vida do cidadio,
trazendo a tona novas leituras com novos enfoques para o ensino. O material
contempla as necessidades formativas basicas para o desenvolvimento do pro-
cesso de alfabetizagio no ensino da Linguagem e da Matematica. Esse material
traz orientacdes de atividades a serem desenvolvidas entre os cursistas e apli-
cadas em sala de aula.

O Pro6-Letramento conta com oito fasciculos para a area de Matemdtica, que
abordam os temas: Ndimeros naturais; Operagdes com nimeros naturais; Espaco
e forma; Fragdes; Grandezas e medidas; Tratamento da informagio; Resolver
problemas: o lado ludico do ensino da Matematica; Avaliagdo da aprendizagem
em Matematica nos anos iniciais.

A édrea de Alfabetizacdo e Linguagem conta com oito fasciculos e quatro
fitas de video, disponiveis no site do MEC, abordando os seguintes temas: Capa-
cidades linguisticas: alfabetizacdo e letramento; Alfabetiza¢do e letramento:
questdes sobre avaliagdo; A organizacdo do tempo pedagdgico e o planejamento
do ensino; Organizagio e uso da biblioteca escolar e das salas de leitura; O ludico
na sala de aula: projetos e jogos; O livro didé4tico em sala de aula: algumas refle-
x0es; Modos de falar/modos de escrever; e o Fasciculo Complementar.
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3. A metodologia do Pré-Letramento

O Pro6-Letramento conta com uma metodologia de multiplicadores, promo-
vendo, por meio da preparagio de tutores, a formagio continuada do maior nd-
mero possivel de professores atuantes nos sistemas de ensino daqueles municipios
que aderiram ao programa.Dessa forma, o Pro-Letramento oferece, por meio de
sua equipe de especialistas, vinculados ao Cecemca, encontros presenciais e um
acompanhamento sistematico a distadncia, por meio da plataforma Moodle, para
a formacio dos tutores.O curso prevé quatro encontros presenciais com os tuto-
res durante o seu desenvolvimento, sendo esses encontros utilizados para estudo
do material do projeto, desenvolvido previamente para essa finalidade em fas-
ciculos e materiais complementares, disponibilizados pela UNESP. Nesse sen-
tido, atividades presenciais s3o realizadas em pequenos grupos de trabalho, bem
como atividades individuais, tendo como discussdo principal a Matematica e a
Lingua Portuguesa na sala de aula e, sempre que necessario, os formadores utili-
zardo literatura especifica para avangar nos conhecimentos dessas disciplinas e
da metodologia de ensino. O programa tem por objetivo, dentre outros, buscar
uma formacao associada ao compromisso social e politico da educacio e articular
o saber tedrico e pratico dessas ciéncias.

Os tutores, ao retornarem aos seus municipios, tém a incumbéncia de atuar
com os cursistas do mesmo modo que os formadores o fizeram. Portanto, conco-
mitantemente com sua formacio, os tutores formam os cursistas e acompanham
os trabalhos destes em seus municipios de origem.

O procedimento de acompanhamento dos cursistas ¢ feito pelos tutores e
pelas coordenadorias do curso nos municipios. Os tutores os acompanham por
meio da verifica¢do da frequéncia no curso registrada em lista de presenca e pela
elaboracdo do portfélio, cuja entrega é obrigatéria, no qual se registram as ati-
vidades solicitadas pelo tutor e, inclusive, as aplicadas em sala de aula e pelas
discussodes ocorridas. No final do curso, os tutores tém que atestar que os cur-
sistas cumpriram todas as atividades atribuidas a eles pela universidade.

Assim, a atuacdo do professor tutor do sistema de ensino da rede bésica é vol-
tada ao ensino e a aprendizagem dos professores cursistas matriculados no curso.

O processo de avaliagio dos tutores se d4 por meio do envio 8 UNESP de
relatérios individuais, um para cada fasciculo trabalhado com os cursistas em
seus municipios, que contemplem uma avaliacdo geral do fasciculo, suas dificul-
dades e as solu¢des propostas, além de um detalhamento dos pontos positivos e
negativos dos fasciculos, as ocorréncias do trabalho com os cursistas e, por fim,
um relato geral do aproveitamento da turma, indicando o que precisa ser melho-
rado nos proximos encontros.
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4. O Pro-Letramento em nuimeros

O trabalho desenvolvido pela equipe de formadores do Cecemca/Bauru
apresenta, na Tabela 1, os seguintes resultados quantitativos no periodo de se-
tembro de 2006 a dezembro de 2009, no estado de Sao Paulo.

Tabela 1 — Quantidade de tutores e professores atendidos pelo Pro-Letramento Matemd-

tica Sao Paulo

Ano Estado Agdo Turmas Tutores Professores
2006-2007 Sao Paulo Regular 5 turmas 139 4.533
2007-2008 Sdo Paulo Revezamento 5 turmas 99 2.970

2008 Sdo Paulo Retorno 2 turmas 57 1.710
20082009 | SioPaulo | NEVEZAMENO [,y g 45 1500

do retorno
Total 340 10.713
Total atendido de professores e tutores em Sdo Paulo 11.053

Ja no estado do Amazonas, foram atendidos 6.076 professores, além de ou-
tros 4.850 em Piaui e 7.440 no Parand, no periodo de 2006 a 2009.

O projeto relatado neste livro, iniciado em 2011, atendeu a 77 municipios,
por meio de uma equipe de dez professores, sendo seis da drea de Matematica e
quatro de Alfabetizacdo e Linguagem, formando 202 tutores, distribuidos como

apresenta a Tabela 2.

Tabela 2 — Distribuigio dos tutores nas turmas e por area de conhecimento

Participantes Quantitativo
Turmas novas 90
Matematica
Turma de revezamento 20
Alfabetizagio e Linguagem — Turmas novas 92
Total 202
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Os tutores, durante a sua formacio, jd desenvolvem seus trabalhos junto
com os cursistas em seus municipios de origem. Assim, a Tabela 3 mostra a
distribui¢do dos 2.831 cursistas atendidos em 2011 por drea de conhecimento.

Tabela 3 — Distribuigio dos cursistas por area de conhecimento

Participantes Quantitativo
Matematica 1.553
Alfabetizacdo e Linguagem 1.278
Total 2.831

Consideramos muito expressivo o numero de professores atingidos durante
todo esse percurso, que ja totaliza 32.452 profissionais em um periodo de seis
anos corridos.

5. Os avancos alcancados por meio do Pré-Letramento

O desenvolvimento do programa entre os anos de 2006 a 2009, além dos
resultados quantitativos mostrados, apresentou um 6timo resultado qualitativo,
proporcionou aos professores uma maior aproximacgio com a Matematica e me-
lhoria de seu ensino.

Muitos professores, tutores e cursistas, que demonstravam predisposic¢do
negativa em relacio 8 Matematica, deram depoimentos, ao final do curso, enfati-
zando o quanto o Pro-Letramento de Matemdtica contribuiu para uma mudanga
positiva de concep¢io em relagdo a Matematica e para o desenvolvimento da
confianca para ensinar essa disciplina.

Em entrevista ao jornal Folha de S.Paulo do dia 12 de dezembro de 2008, a
professora Maria do Pilar, entdo secretaria da Educagio Basicado MEC, afirmou
que os indices de Matematica da Prova Brasil e Saeb estio melhorando gracas a
atuagdo do Pro-Letramento no pais, desde 2005. Segundo a mesma, o programa
¢ uma das explicactes para a melhora em Matematica no pais.

Afirmamos que, desde o inicio do programa do Pr6-Letramento, houve um
aumento significativo no indice de desempenho na avaliagido do Saeb, nas dreas
da Matemaitica e Alfabetizagio e Linguagem, como mostra o Grafico 1.
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Grafico 1 — Evolugio do Saeb de 2005 a 2009 para o 52 ano do ensino fundamental

O Programa Pré-Letramento possibilitou, também, resultados interessantes
e importantes relativos a pesquisas inerentes ao tema, propiciando artigos publi-
cados e divulgados em eventos cientificos na drea de Educacéo, além de trabalhos
de mestrado e doutorado desenvolvidos que exploraram dados relativos a esse
assunto.

O Pré6-Letramento ainda forneceu base para a elaboracdo de novas politicas
publicas, com destaque para a provinha Brasil de Matematica. Mais uma vez, a
UNESP atuou por meio do Cecemca/Bauru, em convénio com o Inep/MEC
e outras trés universidades, elaborando a fundamentacgio tedrica e metodol6-
gica, e os itens de avaliacio, acompanhando a Aplicacdo Piloto, capacitando
equipes pedagdgicas em quatro estados e organizando os encontros do Con-
gresso Nacional de Avaliacdo em Educacéo, I Conave (2010) e II Conave (2012).

6. Inovacoes e pesquisas do Pré-Letramento UNESP/
campus Bauru

A partir desse novo projeto, contamos também com a participacido de vinte
tutores presenciais, atuando como elo entre as coordenagdes de areas e os tutores
dos polos, bem como em projetos de pesquisas que estdo em desenvolvimento
em ambas as 4reas de conhecimento. Essa proposta inovadora foi apresentada
pela equipe da UNESP de Bauru e esta sendo aplicada pela primeira vez.
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No campo da Matematica, a pesquisa desenvolvida com os tutores presen-
ciais teve por objetivo investigar processos de resolucdo de problemas, tendo
como fio condutor teorias do sentido do nimero e do calculo mental. Essas teo-
rias tém sido desenvolvidas em outros paises, como Portugal, de onde vieram
pesquisadores que participaram do nosso curso e apresentaram um novo olhar
sobre a aquisi¢do do nimero e das operacgbes aritméticas pelas criangas, princi-
palmente as do primeiro ciclo do ensino fundamental.

J4 no campo da Alfabetizacdo e Linguagem, a pesquisa teve por objetivo
construir uma didatica para a aprendizagem da leitura e da escrita no 12 ano do
ensino fundamental e para o processo de desenvolvimento da linguagem oral e
escrita nos anos subsequentes desse nivel de ensino.

Foi realizada, ainda, uma pesquisa mais abrangente, por meio de um projeto
“guarda-chuva”, intitulado “Perfil e concepcdes dos cursistas e seu imbrica-
mento na pratica pedagégica’. Essa pesquisa teve como finalidade mapear o
perfil dos professores, suas concepgdes a respeito do processo de ensino-apren-
dizagem de Matematica e de Alfabetiza¢do e Linguagem, a metodologia/ava-
liacdo que indicam usar em suas aulas e as que pretendiam p6r em uso durante e
ap0s a realizacio do curso. Buscamos, também, sistematizar dados disponibi-
lizados pelos cursistas na plataforma Moodle sobre o seu perfil; identificar os
conhecimentos que os cursistas dizem dominar sobre o uso de recursos tecnol6-
gicos; identificar suas concepgdes iniciais sobre fundamentos epistemologicos,
filoséficos e tedrico-metodolégicos do processo de ensino-aprendizagem de
Matematica e de Alfabetizagdo e Linguagem.

Quanto a pesquisa realizada com tutores e cursistas na area da Matematica,
por meio da aplicacido de questionarios antes e depois do Pré-Letramento, foi
possivel notar um considerdvel aumento na confianca dos participantes no que
se refere a resolver e ensinar divisio, célculo mental, sistema de numeracdo
decimal e o uso da calculadora. Um dado importante a ser destacado € o fato de
os participantes atribuirem a razio do aumento de sua confianca & participacdo
no curso.

Em relacdo a pesquisa de Linguagem, foi possivel perceber que houve um
pequeno avanco na concep¢do das causas dos fracassos escolares na leitura e na
escrita. O maior avanco foi notado na inclusdo do aspecto social ao processo
de alfabetizacdo, considerando o letramento como seu fenémeno indissocidvel.
Também foi possivel notar que a participagdo no curso propiciou o reconheci-
mento das condi¢des de producéo do dizer. Destacamos aumento ainda maior na
concepg¢ao dos géneros textuais.

As pesquisas realizadas sdo partes indissocidveis do processo de formagio
continuada de professores proposta pelo Pro-Letramento e, por meio delas,
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temos como obter dados que visam a melhoria do processo de formagio e a con-
tribuicdo para a Educacdo de uma forma geral e do Pr6-Letramento.

7. Analisando a trajetéria

Os dados apresentados anteriormente ddo conta da magnitude que o Pro-
-Letramento promovido através do Cecemca — UNESP/campus Bauru, atinge
no estado de S3o Paulo. Segundo Pirola & Moraes (2009, p.4),

0 que se tem presenciado é que muitos programas de formacdo continuada néo
possuem continuidade, sdo descontinuos, sendo que a maioria deles comeca da
estaca zero, muitas vezes, tentando proporcionar ao professor ‘‘receitas prontas e

acabadas” para serem utilizadas em sala de aula.

Ja o Pr6-Letramento, de acordo com Murta, Silva & Cordeiro (2008), é uma
formacdo continuada com carater reflexivo, que busca conciliar os saberes
adquiridos na pratica com a teoria, sem oferecer “‘receitas” aos professores.

Além do apoio que a universidade oferece aos tutores e cursistas durante a
edi¢do de cada curso, por meio dos encontros presenciais, mesmo que a carga
horaria destinada a esses seja considerada pouca, hd o acompanhamento a dis-
tancia, via plataforma Moodle, sendo também oferecida a continuidade do curso
com turmas de revezamento. Dessa forma, os tutores aprofundam seus estudos
enquanto formam uma nova turma de cursistas, os quais ficam, ao longo de duas
edi¢des do programa, formados nas duas dreas de conhecimento: Alfabetizacio e
Linguagem e Matematica.

As pesquisas desenvolvidas revelaram um avanco dos professores no trata-
mento do ensino da Linguagem e da Matematica, em especial associado & con-
fianca que os trabalhos desenvolvidos trouxe ao projeto. O grande nimero de
professores atingidos, juntamente com a evolugio do Saeb, demonstra o imenso
impacto que o Pro-Letramento tem causado na busca pela melhoria da qua-
lidade da educacio bésica no Brasil.

O Pro6-Letramento sempre busca contribuir para a reflexdo sobre um ensino
da Linguagem e de Matematica de qualidade, sobre uma construgio coletiva do
saber, no intuito de formarmos alunos criticos que conhegam a linguagem ma-
terna e a linguagem matematica e a utilizem para a construgido de uma sociedade
justa e emancipatoria para toda a populagio.
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Uso bo MOODLE EM EDUCAGCAO A DISTANCIA
(EAD)

Prof. ms. Euro Marques da Stlva Jr.!

O curso do Pro-Letramento, edi¢do 2011-2012, proposto pelo Cecemca/
Bauru contou com encontros presenciais periédicos e com a utilizagio da plata-
forma Moodle para as atividades de EaD. Este texto visa caracterizar o grupo de
participantes quanto ao perfil profissional e a proficiéncia digital, buscando um
diagnéstico que permita propor agdes no sentido de que as tecnologias de infor-
magio e comunicacio (TICs) sejam facilitadoras da formagio continuada.

Para se obter os dados desta pesquisa, aplicou-se um questiondrio via In-
ternet (Web-Survey), divulgados na plataforma Moodle e disponibilizados no
site Survey Monkey (www.surveymonkey.com).A pesquisa contou com 196 res-
pondentes, dentre os 204 professores tutores, dos quais 162 sdo da area de Mate-
matica e 142 da area de Alfabetizagio/Linguagem. Quanto ao perfil, obteve-se
que 93% dos respondentes sdo do sexo feminino, com uma média de idade em
torno de 41 anos, 99% possuem graduacio, 10% estdo vinculados a uma pds-gra-
duagio e 48% ja a concluiram. Verificou-se que a média de alunos por sala de aula
¢é de 25, dentre as redes municipais representadas na pesquisa. A analise dos
dados aponta para o fato de que o local de uso do computador é o mesmo do
acesso a Internet, sendo, em geral, a residéncia ou a escola onde trabalham e néo

1. Graduado em Administragdo pela Universidade Federal de Vigosa (1999). MBA em Marketing
pela FGV (2003). Especialista em Gestdo de Organizagdes Publicas pela UNESP (2007).
Mestre em Engenharia de Produgéo pela UNESP (2011). Doutorando em Engenharia de Pro-
dugido na USP, desenvolvendo pesquisa na drea de EaD. Coordenador-supervisor de EaD do
Programa Pro-Letramento pela UNESP. e-mail: eurojr@uol.com.br.
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as universidades ou lan houses. Aponta, também, que o grupo gosta de trabalhar
com computadores e o faz com bastante frequéncia.

As respostas mostram que aproximadamente 95% dos pesquisados possuem
familiaridade com o uso do e-mail (possuem um e-mail préprio hd mais de seis
meses e o verificam varias vezes por semana) e gostam de acessar a Internet.

Um elevado nivel de motivagio para fazer o curso, um acentuado gosto pela
Internet e a personalidade extrovertida do grupo puderam ser observados nessa
amostra, podendo-se acrescentar que os respondentes, em sua maioria, acessam
a Internet para ler noticias e/ou textos e, muito frequentemente, procuram infor-
magoes em sites de busca.

Verificou-se que aproximadamente 60% dos professores tutores ndo conhe-
ciam a plataforma Moodle antes do inicio do Pré-Letramento, apesar de alguns
ja terem feito outros cursos em EaD.Os professores tutores possuem familiari-
dade com 0 Word e com a Internet (Proficiéncia Digital Basica), mas apresentam
alguma dificuldade com o Excel e com o uso dos arquivos (Proficiéncia Digital
Avancada). Isso sugere a necessidade de um treinamento maior no uso de ar-
quivos e recursos avangados que podem ser UGteis para os professores em seu tra-
balho nas escolas e no desenvolvimento do curso do Pr6-Letramento.

Pode-se concluir que o uso da EaD em um curso de formagio continuada
para professores do ensino fundamental, como se apresenta o Pré-Letramento —
edi¢do 2011-2012 da UNESP —, é perfeitamente viavel, pois, apesar de as ana-
lises apontarem que uma parte consideravel dos respondentes desse grupo estava
no nivel bésico de proficiéncia digital, tal nivel é suficiente para o inicio das ati-
vidades do curso, considerando-se que o préprio programa fornece um treina-
mento para o uso satisfatério da plataforma Moodle.Observou-se que alguns
tutores fizeram sites do Moodle para seus cursos em suas cidades, indicando uma
proficiéncia digital avancada. Este é um indicio de que, se desenvolvermos a pro-
ficiéncia digital avancada dos professores, eles poderdo usar ferramentas tecno-
logicas mais avangadas para seus alunos, ampliando a inclusio digital destes.

Pode-se afirmar, também, que a analise realizada aponta para a possibi-
lidade de, por meio de a¢des adequadas, promover o avan¢o no nivel de profi-
ciéncia digital do grupo de professores, possibilitando-lhes seguranga e interesse
pela efetiva inclusdo digital dos seus alunos.Dessa maneira, para a proxima
edigdo do Pro-Letramento, propde-se um aprofundamento nas experiéncias de
uso do Moodle por meio de outras ferramentas de cooperagio a serem utilizadas
pelos cursistas, como a Wiki. Propde-se, também, um aumento das horas no
treinamento dos professores tutores no uso do Moodle. Este € um investimento
interessante, pois, cada vez mais, os cursos de educacio continuada de profes-
sores estardo disponiveis em sistemas de educacéo a distancia.
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ENSINO, PESQUISA E EXTENSAO:

INDISSOCIABILIDADE EM CURSOS DE
FORMACAO CONTINUADA DE PROFESSORES

Prof* drt Rita Melissa Lepre?

A formagdo continuada de professores, no exercicio de sua fungio, é um pro-
cesso que deve ser entendido como uma necessidade permanente, visto que
busca o aprimoramento profissional. Tal processo ndo objetiva, simplesmente,
sanar as lacunas da formagdo inicial, como comumente se pensa, mas ressigni-
ficar a praxis docente a partir da reflexdo sobre a propria pratica.

Segundo Almeida (2005), a formagio continuada de professores pode ser en-
tendida como um conjunto de atividades que tem um objetivo formativo, vi-
sando ao desenvolvimento pessoal e profissional, assim como o preparo para a
realizagdo das atividades cotidianas e de novas demandas que se apresentem no

local de trabalho.

Portanto, a formacdo continua engloba o conjunto das atividades de formagio
desenvolvidas ap6s a formacio inicial e que se realizam ao longo de toda a car-

reira docente, nos mais variados espacos e com um numero incontéavel de par-
ceiros. (Almeida, 2005, p.11)

1. Graduada em Psicologia pela UNESP/campus Assis. Mestre e doutora em Educagio pela
UNESP/campus Marilia. Professora assistente doutora do Departamento de Educagio, da
Faculdade de Ciéncias — UNESP/campus Bauru. Docente credenciada no Programa de Pés-
-Graduagdo em Psicologia pela UNESP/campus Assis. Foi chefe do Departamento de Edu-
cagdo da Faculdade de Ciéncias — UNESP/campus Bauru (2009-2013). Membro titular da
Comissdo Técnica dos Centros de Convivéncia Infantil da UNESP/Reitoria. Membro titular
do Conselho Universitdrio — UNESP/Reitoria. Coordenadora da pesquisa do Programa Pro-
-Letramento pela UNESP. e-mail: melissa@fc.unesp.br.
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Um dos parceiros dessa formacio tem sido o Pro-Letramento (PL), que se
configura como um projeto de extensdo, vinculado a Pro-Reitoria de Extensdo
(Proex) da Universidade Estadual Paulista — UNESP, em parceria com o MEC.
O PL é um programa de formagdo continuada de professores que atuam nos
anos iniciais do ensino fundamental da rede pdblica em Matematica e Lingua
Portuguesa. Entre os principais objetivos do programa, esta o de propiciar a me-
lhoria da qualidade do processo de ensino e de aprendizagem nessas areas do
conhecimento, assim como garantir o direito dos professores a formacdo conti-
nuada. Para tanto, sido desenvolvidas atividades de formagio presencial e a dis-
tancia, tendo como base uma plataforma de aprendizagem virtual denominada
Moodle, na qual sio realizadas diversas acdes formativas propostas por profes-
sores formadores.

Uma vez que o PL é desenvolvido com a universidade, assume a caracteris-
tica de integrar ensino, pesquisa e extensdo, o que justifica a necessidade da rea-
lizagdo de pesquisas durante o curso. Tais pesquisas tém o objetivo de avaliar e
subsidiar as atividades de formacio desenvolvidas durante o curso e obter dados
sobre concepgdes importantes dos participantes que geram novos conhecimentos
e embasam as novas propostas para edi¢des posteriores do Pro-Letramento.

Julgamos importante definir as principais caracteristicas do trinémio ensino-
-pesquisa-extensdo proposto pela universidade e suas relagdes com os cursos de
formagio continuada de professores.O ensino coloca os participantes em contato
com a ciéncia, com os conteudos e as novas metodologias de ensino para apri-
morar seu desempenho em sala de aula. Essa instancia deve considerar os conhe-
cimentos cientificos, os conhecimentos sociais e também os do senso comum.

Assim, uma Universidade que se quer pautada por paradigmas democraticos e
transformadores deverd, necessariamente, (re)visitar seus processos de pes-
quisa, ensino e extensdo, valorizando, também, os saberes do senso comum,
confrontados criticamente com o préprio saber cientifico, comprometendo a co-
munidade académica com as demandas sociais e com o impacto de suas a¢des

transformadoras em relagio a tais demandas. (Forproex, 2006, p.41)

Intimamente relacionada ao ensino estd a pesquisa, que sustenta e produz os
novos conhecimentos a serem divulgados. O desenvolvimento de pesquisas per-
mite a investigacdo de problemas que se apresentam por meio de questdes cienti-
ficas levantadas na e pela pratica social. Ao realizar uma pesquisa, espera-se que
a mesma possa contribuir de forma efetiva para sanar um problema, inovar uma
area de conhecimento, permitir a construcdo de saberes sobre determinado con-
teudo/objeto e subsidiar agdes cientifico-sociais.
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A extensdo, por sua vez, divulga e aplica os resultados da pesquisa e do en-
sino nas comunidades, aproximando aquilo que é produzido nas universidades
da sociedade em geral. O PL configura-se como um curso de extenséo, indisso-
ciado, no entanto, do ensino e da pesquisa.

Na realizacio da edi¢do 2011-2012, o PL teve a presenca da figura do coor-
denador de pesquisa, que ficou responsavel por desenvolver investigagdes entre
os participantes do curso, no intuito de obter dados para alimentar o proprio
curso na busca de uma atuacéo de exceléncia.

Por meio de um projeto de pesquisa abrangente, intitulado “Perfil e con-
cepcdes dos cursistas e suas relagdes com a pratica pedagégica”’, realizamos
investigaces que tiveram como objetivo mapear o perfil dos professores, suas
concepgoes a respeito do processo de ensino-aprendizagem de Matematica e de
Alfabetizagio e Linguagem, a metodologia/avaliagio que indicam usar em sala
de aula e as que pretendiam adotar durante e apés a realizacdo do curso.

Buscamos, ainda, sistematizar dados disponibilizados pelos cursistas na pla-
taforma Moodle sobre o seu perfil; identificar os conhecimentos que os cursistas
dizem dominar sobre o uso de recursos tecnolégicos; identificar as concepgdes
iniciais dos cursistas sobre fundamentos epistemologicos, filoséficos e tedrico-
-metodolégicos do processo de ensino-aprendizagem de Matematica e de Alfa-
betizacdo e Linguagem.

Para obter dados de pesquisa, aplicamos questiondrios, presenciais e via In-
ternet, por meio do Moodle. Marques Junior (2010) afirma que a sociedade se
beneficia dos avancos das tecnologias de informacdo e comunicacio, pois os am-
bientes de redes de computadores vém se difundindo como uma alternativa
viavel em situacgbes de trabalho em grupo ou quando é necessario que as infor-
magdes circulem livremente, através dos departamentos e setores da organizacio.
A um custo relativamente baixo, uma escolha adequada de equipamento e pro-
gramas pode produzir 6timos resultados, permitindo o compartilhamento de re-
cursos de informatica, como bancos de dados e impressoras, além do uso de som
e video, de maneira segura e rdpida. Portanto, a educacio a distancia (EaD) pode
ser uma opg¢io valiosa para o treinamento de funciondrios nas organizagdes € a
formacio de mio de obra qualificada nas instituicdes de ensino.

Os procedimentos metodolégicos adotados seguiram as recomendacdes pro-
postas por Bryman & Bell (2007) e Babbie (1999) no que diz respeito ao desen-
volvimento de pesquisas quantitativas com uso de técnicas de survey em empresas
e na 4rea de Ciéncias Humanas e Sociais.Babbie (1999) aborda o método de pes-
quisa amostral do tipo survey, que pode ser aplicado a uma grande quantidade de
projetos de pesquisa. O método consiste em aplicar um questionario a uma
amostra da populacgdo de interesse. As entrevistas podem ser pessoais, por tele-
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fone, correio, e-mail ou formuléarios na Internet. As respostas sio codificadas
de acordo com um padréo e registradas de forma quantitativa em programas
computacionais. Os dados sdo analisados, correlacionados e generalizados para a
populagdo. Foi desenvolvida, neste trabalho, uma pesquisa quantitativa do tipo
descritivo-analitica, uma vez que se buscou identificar e descrever os aspectos
principais de um curso semipresencial com atividades on-line. A coleta de dados
se deu através da aplicacio de questiondrios em um survey on-line. A andlise
quantitativa e qualitativa dos dados se deu a partir de uma perspectiva sistémica
e multidimensional, confrontando os resultados obtidos com o referencial te6-
rico utilizado.

Neste artigo, abordaremos uma parte especifica da pesquisa desenvolvida: o
perfil dos participantes, denominada Amostra 1. Nessa amostra, o objetivo foi
ode verificar o perfil dos cursistas. A coleta de dados foi realizada de 16 de agosto
a 23 de outubro de 2011, por meio da resposta a um questiondrio, via Moodle, e
obteve 727 respondentes. Os participantes sdo professores em exercicio da rede
estadual de ensino do estado de Sao Paulo, distribuidos em mais de oitenta mu-
nicipios paulistas.

A primeira questio refere-se ao sexo dos participantes. A grande maioria,
97%, é do sexo feminino. Pesquisas revelam que, no magistério da educagio in-
fantil e dos anos iniciais do ensino fundamental, as mulheres ainda sdo maioria.
“Ao longo do século XX, a docéncia foi assumindo um carater eminentemente
feminino, em especial na Educacio Bésica” (Vianna, 2001-2002, p.83). Alguns
pesquisadores cunharam o termo feminizacdo do magistério para se referir a esse
fato. Normalmente, tal fendmeno tem suas raizes na ideia de que educar é uma
acdo para mulheres, que envolve predicados femininos, como carinho, paciéncia,
entendimento, cuidados e outros, além da colocacdo profissional da mulher no
mercado de trabalho.

O processo de feminizacdo do magistério associa-se as péssimas condi¢des de
trabalho, ao rebaixamento salarial e a estratificacdo sexual da carreira docente,
assim como a reprodugio de esteredtipos por parte da escola. (Vianna, 2001-
-2002, p.90)

Essa forma preconceituosa de se entender o papel da mulher no magistério
arrasta-se por séculos e causa entraves ao desenvolvimento da docéncia como
uma profissdo construida socialmente por mulheres e homens, com objetivos
definidos e embasamento cientifico-metodologico, independentes de género.

A segunda questio abordou a idade dos participantes. A maioria dos partici-
pantes encontra-se na faixa etaria entre 31 e 50 anos (68,2%). Complementando
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essa questdo do perfil, perguntamos o tempo de atuacdo dos participantes como
professores e obtivemos respostas, classificadas na Figura 1, revelando que quase
a metade exerce a profissdo entre 6 e 15 anos.
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Figura 1 — Tempo de atuagio no magistério.

Huberman (1992) desenvolveu uma pesquisa relacionada ao ciclo vital dos
professores, apontando sete fases pelas quais passam os educadores durante
sua trajetoria profissional. A primeira é a da entrada na carreira, na qual o pro-
fessor se defronta com a realidade educacional e busca dela se apropriar. Vive um
misto de descobertas, entusiasmo e sofrimento pela inexperiéncia. A segunda é a
fase de “estabilizagdo”, em que ha o desenvolvimento de um estilo préprio de
ensinar, maior seguranga e comprometimento com o ensino e preocupagio com a
carreira profissional, o que ocorre por volta de quatro a seis anos ap6s o Ingresso.
A terceira fase ¢ a de diversificacdo, na qual o professor ja mais experiente pode
diversificar sua agdo pedagdgica e trabalhar melhor em equipe e, teoricamente,
pode-se considerar a fase mais produtiva. A quarta fase é aquela na qual o pro-
fessor comeca a colocar em questdo sua carreira profissional e o préprio ato de
ensinar. Podera desejar se afastar da sala de aula e assumir cargos administra-
tivos ou, ainda, demonstrar seu desgosto com a profissdo. E a fase na qual é rea-
lizado um balanco. Na quinta fase, o professor passa a se preocupar menos com a
promocgdo profissional e adota uma postura de serenidade e certo afastamento
afetivo em relagdo aos alunos. Fica mais tranquilo e certo de seu valor, mas
também mais resistente as mudangcas. Na sexta fase, o professor comeca a se pre-
parar para a aposentadoria e apresenta certos comportamentos de conservado-
rismo e lamentacdes em relagdo & politica educacional, ao ensino e aos alunos e,
por fim, na sétima fase, h4 o desinvestimento pessoal e institucional do professor
para, enfim, finalizar a carreira docente.
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Essas sdo, segundo Huberman (1992), tendéncias gerais no desenvolvi-
mento do ciclo de vida dos professores e nio podem ser pensadas como fases
engessadas ou lineares que definem comportamentos, mas como possiveis apon-
tamentos para se analisar os periodos pelos quais passa o professor durante a sua
carreira.

No grupo de professores que participaram da pesquisa, a maioria parece
estar na terceira fase, de diversificagio e busca intensiva da construgio de si
mesmo enquanto professor.

Teoricamente esta é uma das etapas mais produtivas, quando se considera que
nessa fase, o interesse primeiro, possivelmente, estard voltado para a construcgio
de si mesmo enquanto professor, o que prevé aprimoramento maior de conheci-
mentos, o porqué da sua autoafirmacio como docente e da luta para conseguir
deixar a sua marca como bom professor. (Souza, 2004, p.25)

Uma ultima questio presente na pesquisa sobre o perfil dos participantes e
que julgamos interessante demonstrar é sobre a formacio académica. Menos da
metade dos professores respondentes (42,8%) possuem especializagio. Apenas
0,6% dos participantes fizeram o mestrado e nenhum professor respondente rea-
lizou o doutorado. Esses dados revelam a possivel dificuldade enfrentada pelos
professores para desenvolverem estudos em nivel de pés-graduacio, sobretudo
stricto sensu. Com muitas horas de aula, pouco tempo para a preparacdo das
mesmas, baixos saldrios e precario incentivo a formacdo mais avancada, a maioria
dos professores acaba permanecendo apenas com a formacio inicial; alguns
avangam para a formagdo de pés-graduacio lato sensu, e uma pequena minoria
encaminha-se para o stricto sensu (mestrado e doutorado). E importante que haja
um real incentivo aos professores em exercicio para que avancem em sua for-
magio, capacitando-os cada vez mais para enfrentarem os desafios que se co-
locam no cotidiano escolar, seja na sala de aula, seja na escola como um todo.
Para tanto, é necessaria uma urgente revisio das politicas educacionais e da valo-
rizagdo do magistério.

Voltamos, por fim, a formacdo permanente ou continuada dos professores e
a necessaria indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extenséo.

Quando vinculada aos cursos de extensdo com o objetivo de formagio conti-
nuada de professores, desenvolvidos na universidade, que tem como atividade
fim o ensino, a pesquisa permite, entre outras coisas, conhecer o publico para o
qual tais cursos se direcionam. A analise do perfil dos participantes possibilita
o planejamento acertado das a¢des com vistas a sanar possiveis lacunas da for-
magcdo e o aproveitamento das potencialidades identificadas.
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Finalizamos defendendo a ideia de que todo curso de formagio continuada
de professores deve ser sustentado pelo tripé ensino-pesquisa-extensdo, se nio
quiser se transformar somente em mais um nimero nos censos educacionais
sobre a formacdo docente no Brasil. O Pré-Letramento, nesse sentido, confi-
gura-se como um programa de formacdo continuada de exceléncia, que prima
pela melhoria da qualidade do ensino da Matematica e Linguagem nas escolas de
educacio basica da rede publica de ensino, sustentando-se sobre o tripé referido.
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O PRO-LETRAMENTO E A FORMACAO
CONTINUADA EM MATEMATICA

Prof. dr. Nelson Antonio Pirolal

Introducao

O Centro de Educacdo Continuada em Educacido Matematica, Cientifica e
Ambiental (Cecemca) foi instalado na Universidade Estadual Paulista “Julio de
Mesquita Filho” (UNESP) em 2003. Nesse ano, a Secretaria de Educagio Ba-
sica do Ministério da Educagio (MEC), publicou o Edital n°® 01/2003, tendo
como objetivo a formacdo da Rede Nacional de Formac¢io Continuada de Pro-
fessores da Educagio Bésica. Tive a honra de participar da criagdo do Cecemca e
de coordenar varios cursos de formagio continuada em parceria com diversas
secretarias de Educacio do estado de Sao Paulo. Além disso, participei da elabo-
racdo do material didatico de Matematica para a educagio infantil.

1. Graduado em Matematica pela Universidade Estadual de Campinas (1991). Mestrado em
Educacio (drea de concentragio em Psicologia Educacional) pela Universidade Estadual de
Campinas (1995). Doutorado em Educagdo (4rea de concentragdo em Educagdo Matematica)
pela Universidade Estadual de Campinas (2000). Possui livre-docéncia em Educagio Matema-
tica pela UNESP (2013). Atualmente é professor doutor do Departamento de Educagio da
UNESP. Tem experiéncia na drea de Educagdo, com énfase em Formagio de Conceitos e So-
lugdo de Problemas, atuando principalmente nos seguintes temas: Educagio Matemadtica, For-
magio de Professores, Solugdo de Problemas, Educagdo Continuada e Ensino de Matematica.
E diretor da Sociedade Brasileira de Educagio Matematica— Regional Sao Paulo (Triénio 2008-
2010€2011-2013). Coordenador do curso de Pedagogia Parfor (UNESP/Capes). Docente cre-
denciado no Programa de Pés-Graduagio em Educagio para a Ciéncia da UNESP/campus
Bauru. Coordenador pedagégico da drea de Matemadtica do Programa Pré-Letramento pela

UNESP. e-mail: npirola@uol.com.br.
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Em 2005, foi agregado ao Cecemca o Pro-Letramento de Matematica, des-
tacando-se como um esforco conjunto entre MEC, universidades e secretarias
estaduais e municipais para elevar a qualidade do ensino da Matemadtica escolar
nos anos iniciais do ensino fundamental. Tive o privilégio de participar das agdes
do Pr6-Letramento nos estados do Piaui, Amazonas e Sao Paulo como formador
e também como coordenador da area de Matematica.

Este artigo traz um relato da experiéncia vivenciada na coordenagio da area
de Matematica, desenvolvida no Pro-Letramento de Sdo Paulo, no periodo de
2011-2012.

Experiéncias na coordenacao da area de Matematica

O Pr6-Letramento de Matematica é um programa de formacio continuada
de professores dos anos iniciais do ensino fundamental. Como todos os pro-
gramas dessa natureza de que participei, parece-me que alguns aspectos sdo
recorrentes. Um deles é a questdo relacionada a formacdo conceitual, em que a
maioria dos professores apresenta dificuldade em alguns conceitos bésicos da
Matematica, como a fracio, a divisdo e a Geometria. Em relacio a esse aspecto
referente as dificuldades conceituais, embora indesejada e preocupante, ele é o
reflexo da estrutura da maioria dos cursos de Pedagogia do nosso pais em que,
entre outros problemas encontrados, a carga horéria destinada 8 Matematica e ao
seu ensino é muito reduzida para tratar de todos os contetidos e de metodologias
diversificadas para o ensino da Matematica escolar. Curi (2004, p.76-7) desen-
volveu um estudo analisando cursos de formac3o inicial de professores poliva-
lentes e enfatizou que

O conhecimento “de e sobre” Matematica é muito pouco enfatizado, mesmo no
que se refere aos contetdos previstos para serem ensinados aos alunos dos anos
iniciais do Ensino Fundamental, principalmente os relacionados a blocos como
Grandezas e Medidas, Espaco e Forma e Tratamento da Informagdo. Conse-
quentemente, é possivel considerar que os futuros professores concluem cursos
de formacdo sem conhecimentos de conteidos matematicos com os quais irdo
trabalhar, tanto no que concerne a conceitos quanto a procedimentos, como

também da proprialinguagem matemética que utilizardo em sua pratica docente.

Partindo desse pressuposto sobre a formagéo inicial deficitaria dos profes-
sores dos anos iniciais do ensino fundamental e considerando nossas experiéncias
em trabalhos em programas de formagio continuada, o trabalho da coordenacio
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de Matematica com os professores formadores procurou, mediante avaliagdes
e desenvolvimento dos fasciculos, identificar as principais dificuldades dos
professores nos conteddos ministrados. Sempre que possivel, os formadores
também desenvolviam material adicional para sanar as dificuldades apresen-
tadas em termos conceituais. O trabalho com o Pr6-Letramento possibilitou a
coordenacio e aos professores formadores, entre outras coisas, conhecer a natu-
reza da dificuldade dos professores em lidar com o processo de ensino e apren-
dizagem da Matematica escolar e discuti-la no contexto da reflexdo da pratica
pedagogica que o professor desenvolve em sala de aula.

Na edi¢io 2011-2012 do Pro-Letramento de Matematica e de Linguagem
e Alfabetizacdo, foi criada uma funcdo denominada tutor presencial. Trata-se de
um professor indicado pelo municipio, com experiéncia na drea de formagio
de professores, que tem as seguintes atribuicdes:

* Atuacio como elo entre as coordenagdes de dreas e os tutores dos polos:
tendo em vista essa funcdo, os tutores presenciais, por meio de visitas
aos polos e contatos com os tutores (via presencial ou por e-mails), tém
acesso as dificuldades encontradas no desenvolvimento do curso, po-
dendo dirimir davidas relacionadas aos fasciculos e ao processo de ela-
boragio do portfélio, que se constitui em um dos instrumentos de
avaliacio do Pro-Letramento. Essa tarefa dos tutores presenciais é
importante, uma vez que contribui para o processo de avaliagio do curso
como um todo, do ponto de vista dos tutores e dos cursistas.

+ Atuagdo em projeto de pesquisa: considerando que a pesquisa € um eixo
medular de todo processo de formacio continuada, os tutores pre-
senciais tém contribuido bastante para o seu desenvolvimento. Nesse
sentido, esses tutores realizam estudos teéricos, colaboram no processo
de constitui¢do dos instrumentos de pesquisa e de coleta de dados. Além
disso, tém atuagdo importante na andlise e na discussdo dos resultados.
No campo da Matemitica, o objetivo da pesquisa desenvolvida com os
tutores presenciais € investigar processos de resolu¢do de problemas,
tendo como fio condutor teorias do sentido do nimero e do calculo
mental.

A pesquisa consiste em analisar os processos de resolucdo de problemas arit-
méticos de alunos do segundo e quarto anos do ensino fundamental. Os pro-
blemas apresentados aos alunos davam a possibilidade para que eles utilizassem
novas estratégias por meio do célculo mental, fugindo da aplica¢do direta dos
algoritmos. Embora a analise dos dados esteja em andamento, alguns resultados
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preliminares j4 foram obtidos: a énfase do processo de resolucdo dos problemas
estd concentrada na utilizacdo dos algoritmos. Essa tonica é tdo forte, que muitos
alunos utilizam uma estratégia de diagrama/desenhos para solucionar o pro-
blema, chegando a solugio correta. Entretanto, esses alunos verificam a sua res-
posta fazendo uma conta para confirmar o resultado. Segundo Brocardo &
Serrazina (2008, p.101), “a presenca dos algoritmos nos programas de Mate-
matica dos primeiros anos é uma tonica comum as orientagdes curriculares da
grande maioria dos paises”. Isso mostra que, desde os primeiros anos, a crianca é
incentivada a utilizar algoritmos e nio a pensar sobre as ideias matematicas
envolvidas nas operagdes aritméticas. A analise preliminar dos dados também
mostrou varios alunos que resolviam o problema por meio de uma operacéo e,
logo em seguida, faziam a chamada “prova real”, como se seguissem uma regra:
sempre que ha uma operacéo, deve-se tirar a prova real.

A teoria sobre o sentido do nimero e calculo mental tem sido desenvolvida
por pesquisadores portugueses que apresentam um novo olhar sobre a aquisigio
do nimero e das operagdes aritméticas pelas criancgas, principalmente as do pri-
meiro ciclo do ensino fundamental. Em 2011, por meio de um projeto de inter-
nacionalizagio da UNESP (projeto da Pro-Reitoria de Pos-Graduagio), tivemos
a visita de duas pesquisadoras da Escola Superior de Educacio do Instituto Poli-
técnico de Setubal, Portugal, professoras Ana Boavida e Joana Brocardo, que
proferiram palestras para os tutores do Pro-Letramento e se reuniram com os
tutores presenciais para discutir aspectos tedricos e metodolégicos da pesquisa.
Essas pesquisadoras auxiliaram na elabora¢do dos problemas que foram apli-
cados aos alunos.

Consideracoes finais

De forma geral, é possivel afirmar que a insercdo dos tutores presenciais foi
uma experiéncia interessante, sobretudo pela possibilidade de fomentar a pes-
quisa (articulada ao ensino e a extensdo), a organizacio de grupos de estudos nos
municipios (que também se constituem em momentos de formagao continuada) e
pela possibilidade de ter, em cada regido (polo), um profissional para ser um elo
entre a coordenacio e os tutores. Nessa primeira experiéncia, alguns problemas
foram detectados, o que serve como uma referéncia para que aprimoramentos
sejam feitos para novas edi¢bes do Pro-Letramento. Um dos problemas detec-
tados diz respeito a dificuldade de os tutores se deslocarem até os municipios,
uma vez que o projeto nio previa verba para isso. Alguns tutores conseguiram
esse deslocamento, porque haviam obtido algum tipo de ajuda financeira do
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municipio. E importante destacar que todas as secretarias municipais de Educacio
em que os tutores presenciais estavam vinculados apoiaram o seu trabalho, sendo
que alguns deles tiveram a liberagfio de uma carga horaria para essa finalidade.

A coordenacio da drea de Matemdtica faz uma avaliacdo positiva em relacdo
ao trabalho dos tutores presenciais, uma vez que se abriu a possibilidade de pro-
duzir conhecimento sobre o ensino e a aprendizagem dessa area por meio da pes-
quisa académica, que foi enriquecida com o trabalho dos tutores presenciais.
Além disso, o estudo de uma literatura recente sobre temas relacionados a Mate-
matica, como o sentido do niimero e o célculo mental, permitem que os tutores
presenciais possam difundir esse conhecimento em seus polos, por meio dos
grupos de estudos.

O trabalho com a coordenag¢io de Matematica proporcionou varios mo-
mentos de aprendizagem e interagio, entre os quais podemos citar: 1) interagio
com os tutores, conhecendo de perto os problemas e dificuldades no ensino
da Matematica escolar; 2) interagido com os tutores presenciais em que experién-
cias de pesquisa em Educa¢io Matematica foram compartilhadas; 3) interagio
com os professores formadores em que, por meio de um trabalho coletivo, ma-
teriais foram produzidos e intercimbios de experiéncias com o ensino da Mate-
matica foram realizados; 4) interacdes com os professores cursistas por meio das
visitas da coordenacdo de drea aos polos, quando foi possivel observar os re-
flexos positivos do Pr6-Letramento no trabalho com a Matematica na sala de
aula.

Dessa forma, por meio de minha atuacdo no programa e das avaliagdes e
relatérios dos formadores, tutores, tutores presenciais e cursistas, consideramos
que o Pré-Letramento vem cumprindo o papel de ser um programa de educagio
continuada, elevando a qualidade do ensino da Matemdtica nas escolas publicas,
com embasamentos s6lidos no processo de reflexdo do professor sobre a sua pra-
tica pedagogica.
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Prof* drt Rosa Maria Manzoni!

Introducao

O Pré6-Letramento — Mobilizacdo pela Qualidade da Educacdo Bésica — é
um programa de formagio continuada de professores, realizado em parceria com
o Ministério da Educagio, a Secretaria de Educagio Bésica e as universidades
que integram a Rede Nacional de Formacio Continuada, com adesio de secreta-
rias municipais e estaduais de Educag¢io, na modalidade semipresencial, voltado
a melhoria da qualidade de aprendizagem da leitura/escrita e Matematica nos
anos iniciais do ensino fundamental. Esse programa vem sendo desenvolvido
desde 2004, e dele participa a UNESP, em particular a Faculdade de Ciéncias,
do campus Bauru. Foi criado para atender as regides Norte e Nordeste do pais;
posteriormente, atendeu também ao estado de Sdo Paulo. A 4rea de Alfabe-
tizacdo e Linguagem ficou sob a responsabilidade das seguintes universidades:

1. Graduada em Letras pela UNESP/campus Assis. Graduada em Pedagogia pelo Instituto Edu-
cacional de Assis (Ieda) — Assis. Especialista em Literatura e o Ensino de Literatura pela
UNESP/campus Assis. Mestrado e doutorado em Letras pela UNESP/campus Assis. Profes-
sora no Departamento de Educacdo da Faculdade de Ciéncias — UNESP/campus Bauru. Res-
ponsavel pelas disciplinas: Expressdo Oral e Escrita na Educagio Infantil; Alfabetizagdo nos
Anos Iniciais do Ensino Fundamental; Contetidos e Metodologia de Ensino de Lingua Portu-
guesa; Atividades Ludicas e Literatura Infantil, no curso de Pedagogia. Coordenadora pedago-
gica da area de Alfabetizagdo e Linguagem do Programa Pro-Letramento — UNESP/campus
Bauru. e-mail: romama@hotmail.com.



44 MARA SUELI SIMAO MORAES e NELSON ANTONIO PIROLA o ROSA MARIA MANZONI

UFMG, UnB, UFPE, UEPG e Unicamp. J4 a area de Matematica ficou sob a
responsabilidade da UNESP/campus Bauru, UFPA, UFR], UFES e Unisinos.
A escolha dessas universidades tomou como referéncia a organizacio da Rede
Nacional de Formagio Continuada por centros de exceléncia em areas especi-
ficas, garantindo a construcdo de competéncias e capacidade, pelas Instituicdes
de Ensino Superior (IES), de atendimento da formagdo continuada dos profes-
sores nas redes publicas dos sistemas de ensino.

Esse formato do programa compreendeu o periodo de 2004-2009. A partir
de 2010 — com o objetivo de superar a fragmentagio presente no formato an-
terior, que dificultava o planejamento conjunto das acbes de formagdo para os
mesmos professores, e para possibilitar maior aproximacéo das IES as redes pu-
blicas dos municipios de seus estados, estreitando os vinculos dos professores
com as universidades, com vistas a superagio das dificuldades profissionais e
enfrentamento dos problemas de aprendizagem das criangas dos anos iniciais —,
foi ampliado o nimero de IES parceiras na execugdo do programa. Assim, este
passou a contar com 21 IES que se dividiram no atendimento pelos diferentes
estados, sendo que algumas delas atenderam as duas 4reas de formacdo. Na 4rea
de Alfabetizacio e Linguagem, especificamente, uma das universidades deixa de
participar, mas outras 15 assumem esse trabalho de formagio, quais sejam:
UNESP, UFPA, UFR], Ufes, UFSM, Uece, Uneb, Unifap, UEMG, UFU,
Ufop, UFJF, UFJVM, UFS, UEM.

A primeira edi¢do do Pré-Letramento nesse novo formato ocorreu em 2011,
quando, entdo, a area de Alfabetizagio e Linguagem passou também a ser aten-
dida pela UNESP/campus Bauru, e contou com a formac¢io de quatro turmas
iniciais. Essas turmas eram constituidas por professores alfabetizadores, que en-
sinam Lingua Portuguesa nos anos iniciais do ensino fundamental da rede muni-
cipal de ensino e atuam tanto na docéncia quanto na coordenagio pedagogica.
Esses professores foram selecionados internamente entre os profissionais dos
quadros da Secretaria da Educacdo do municipio, do estado de Sao Paulo, pela
propria secretaria. Em 2012, foi oferecido o curso de Revezamento para essas
mesmas turmas. O objetivo deste texto é apresentar o curso de Alfabetiza¢io
e Linguagem do Pré-Letramento, desenvolvido sob a coordenagio geral da
UNESP/campus Bauru, e descrever as agbes educativas nele executadas.
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Fundamentos do curso da area de
Alfabetizacado e Linguagem

O curso do Pré-Letramento, na drea de Alfabetizacdo e Linguagem, elabo-
rado para os trés primeiros anos do ensino fundamental, tem suas bases tedricas
filiadas aos postulados dos géneros dos discursos de Bakhtin (2003), e é inspi-
rado no mote de Soares (2011), alfabetizar letrando, que consiste na articulagdo
inegavel e necessaria de dois fendmenos distintos: alfabetizagio e letramento.
Essas bases do programa apresentam pontos de vista que se complementam. A
teoria dos géneros parte do principio de que a utilizagdo da lingua efetua-se em
forma de géneros orais e escritos, que emanam dos integrantes de uma ou de
outra esfera da atividade humana. Em consonancia a esses pressupostos, a pro-
posta de alfabetizar letrando orienta-se para o ensino-aprendizagem do sistema
de escrita em contextos de letramento, isto é, em usos sociais da escrita e da lei-
tura. Acertadamente, o programa funda-se nessas bases, que dialogam entre si,
jJa que essas praticas sociais envolvem diferentes géneros do discurso, primarios e
secunddrios, que requerem diferentes capacidades de oralidade, leitura e escrita,
verbal ou multimidia, e para praticd-las o enunciador necessita ter se apropriado
do sistema de escrita, ou seja, da tecnologia de ler e escrever.

Na perspectiva do alfabetizar letrando, o ato de alfabetizar desenvolve-se no
contexto de e por meio de praticas sociais de leitura e escrita (letramento) e estas,
por sua vez, ocorrem no contexto da e por meio da aprendizagem das relagdes
fonema-grafema (alfabetizacio). De modo geral, correndo o risco de excessiva
simplifica¢do, de acordo com Soares (2011), a técnica que permite a inser¢do no
mundo da escrita esta para a alfabetizacio e a compreensio das fungdes sociais
da escrita assim como estd para o letramento o desenvolvimento de habilidades
de uso efetivo dessa técnica, aplicando-a em praticas sociais que envolvam a
lingua escrita. Ao uso efetivo das técnicas da escrita e da leitura de diferentes
tipos e géneros de textos para fins diversos (para informar ou informar-se, inte-
racdo, ampliar conhecimentos, convencer e persuadir, divertir-se etc.), deno-
minou-se letramento. E a dialética desses dois processos que sustenta a proposta
de alfabetizar letrando, a qual rompe com a visdo dicotémica entre aprendi-
zagem da forma da lingua escrita e usos dessa modalidade.

Reconhecendo, entéo, a necessidade de promover a conciliagio entre essas
duas dimensdes da aprendizagem da lingua escrita, a partir dos géneros discur-
sivos, os fasciculos do Pro-Letramento de Alfabetizagdo e Linguagem integram
alfabetizagio e letramento sem perder a especificidade de cada um desses pro-
cessos. Assim, todos os procedimentos, técnicas e habilidades necessérias para ler
e para escrever propostos nos fasciculos sdo orientados para serem desenvolvidos
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por meio de projetos de classe, jogos e brincadeiras, de tal forma que essa apren-
dizagem ocorra em contextos de letramento. Esses fasciculos focam os contetdos
de oralidade, leitura, producio de textos escritos e analise linguistica, tendo como
fio condutor os processos de alfabetizagio e letramento e os géneros do discurso.
O Fasciculo 1, por exemplo, inicia-se com a distingdo das especificidades de cada
um dos contetidos para ndo se cometer o equivoco de que estes se confundem e se
fundem. Na sequéncia, ao tratar das capacidades linguisticas da alfabetizacio,
discutem-se os cinco eixos necessarios a aprendizagem da lingua escrita: com-
preensio e valorizagio da cultura escrita, apropriacdo do sistema de escrita, lei-
tura, producio de textos escritos e desenvolvimento da oralidade. Os fasciculos
subsequentes retomam esses eixos, privilegiando ora um ora outro, em maior ou
menor grau. Os temas tratados nesses fasciculos sdo: capacidades linguisticas da
alfabetizacio e avaliagio, alfabetizagio e letramento: questdes sobre avaliagdo; a
organizacdo do tempo pedagogico e o planejamento de ensino; organizacio e uso
da biblioteca escolar e das salas de leitura; o ladico na sala de aula: projetos e
jogos; o livro didédtico em sala de aula: algumas reflexdes; modos de falar/modos
de escrever; e o Fasciculo Complementar, que retoma os conteddos tratados nos
fasciculos anteriores, ampliando-os e aprofundando-os. Assim dispostos os
temas, os textos que compdem os fasciculos constituem um instigante didlogo
com a teoria da linguagem como um todo e estdo orientados para que os profes-
sores planejem as aulas de modo que as criangas tenham a compreensio do fun-
cionamento do sistema de escrita; o dominio das correspondéncias grafofénicas;
o dominio gradativo das convencdes ortograficas irregulares e as regularidades,
que exijam conhecimentos morfolégicos mais complexos; a fluéncia de leitura e o
dominio de estratégias de compreensio e de producio de textos escritos. Tais
textos ddo subsidios aos professores alfabetizadores, que também ensinam
Lingua Portuguesa, para planejar acoes pedagdgicas que possibilitem que tais
aprendizagens sejam alcancgadas pelas criangas nos trés primeiros anos do ensino
fundamental.

Na esteira dos géneros discursivos e do alfabetizar letrando, o curso formou
os professores para ministrarem suas aulas para as criancas de modo a contribuir
para ampliar o seu universo de referéncias culturais, planificando aulas que pro-
piciem a imersdo delas na cultura escrita, que as levem a participar de expe-
riéncias variadas com a leitura e a escrita, como conhecimento e interagdo com
diferentes tipos e géneros de material escrito. Além disso, as aulas devem apro-
fundar as praticas de letramento dessas criancas, propiciando-lhes transitar,
gradativamente, da compreensio e produgio de géneros discursivos orais e es-
critos de contextos familiares (géneros primdrios) para outras esferas de partici-
pacdo social, sobretudo os que elas nio dominam, isto €, aqueles provenientes de
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contextos publicos formais (géneros secundarios). Essas aulas devem propor-
cionar o acesso a diversidade de géneros que circulam em diferentes esferas
sociais, os quais favorecem o ingresso das criancas no mundo da escrita e sua
participagdo em situagdes mais publicas de uso da oralidade. Por essa razdo, a
formacio de professores idealizada pelo Pr6-Letramento é a de um profissional
que alfabetiza e ensina Lingua Portuguesa que seja capaz de abordar os géneros
discursivos em diversos aspectos, tanto relacionados a forma quanto ao uso que a
linguagem adquire em diferentes géneros e situagdes de comunicagio.

Acoes desenvolvidas

No que se refere as agdes educativas da drea de Alfabetizacdo e Linguagem,
o Programa Pré-Letramento frutificou de varias maneiras: por meio dos cursos
presenciais, ministrados e supervisionados por professores doutores; das pales-
tras da coordenagio de area e de profissionais renomados na drea da Linguagem;
dos encontros entre a coordenacio da area de Alfabetiza¢do e Linguagem com os
tutores presenciais; das interacdes via Moodle; das interlocugdes entre os partici-
pantes via e-mail; dos encontros entre os tutores e os cursistas, realizados nos
municipios; das visitas aos polos, feitas pela coordenacdo de drea e por alguns
professores formadores; e, agora, do desafio de produzir este livro, numa elo-
quente acdo interativa, resultado da proposta de linguagem como forma de inte-
racdo social, que é a propria condi¢do humana. Esse potencial da linguagem
concretiza-se no falar, ler e escrever que, juntamente com a analise linguistica,
constituem eixos de ensino da Lingua Portuguesa. Sdo justamente esses eixos
que estruturam os contetidos de ensino trabalhados nos oito fasciculos do Pro-
grama Pré-Letramento, da area de Alfabetizagio e Linguagem, os quais alcan-
¢aram o status de documento oficial do MEC.

Os cursos presenciais tiveram suas aulas elaboradas para planificar o ensino
do sistema convencional da escrita alfabética e ortografica, a partir de contextos
precisos de uso real da lingua, utilizando-se dos géneros discursivos, por meio
dos quais sdo realizadas as diferentes praticas sociais. Assim sendo, a planifi-
cagdo do ensino do sistema de escrita implica a elaboragdo de sequéncias dida-
ticas para os alunos conhecerem e reconhecerem os processos de traducio da
forma sonora da fala para a forma grafica da escrita, fazendo a adequada relagio
fonema-grafema, e desenvolverem as consciéncias linguisticas (fonologica e fo-
némica, morfoldgica, lexical, sintatica, textual e discursiva). Contudo, a aprendi-
zagem desse sistema do c6digo escrito da lingua, com fim em si mesmo sem
propoésitos comunicativos, ndo tem sentido algum para o aprendiz. Essa aprendi-
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zagem deve acontecer para usos sociais. E quando falamos em usos sociais jd nos
estamos referindo ao letramento e, assim, todas essas habilidades, desenvolvidas
por meio de atividades diversas, devem ser colocadas em pratica na compreensio
e produgio de géneros discursivos.

No que respeita aos cursos presenciais, as acbes pedagdgicas foram elabo-
radas para que, de fato, as habilidades bésicas de leitura e escrita sejam consoli-
dadas nos trés anos iniciais do ensino fundamental. Tendo isso como meta, de um
lado, a proposta do Pr6-Letramento é a de promover a apropriacdo do sistema de
escrita desde o primeiro ano do ensino fundamental e garantir que os conheci-
mentos relativos as correspondéncias grafofonicas sejam consolidados nos dois
anos seguintes. Por outro lado, nio basta somente dominar o sistema de escrita
alfabética, ja que a crianga deve desenvolver a habilidade de fazer uso desse sis-
tema em diversas situagdes comunicativas. Dessa forma, a alfabetizacio é conce-
bida como um processo discursivo, enfatizando as relagdes dialégicas no trabalho
simbdlico de leitura e escrita, vista como pratica discursiva, compreendida como
atividade de producio de sentido, isto &, a escrita é vista como forma de didlogo,
elaborada em processos de interacdo, de interlocucdo. E nesse sentido que os
textos do Pro-Letramento, os encontros presenciais com os tutores e as palestras
encaminharam as discussdes durante todo o processo de formagio continuada
semipresencial, a fim de que se transformem as condic¢des de sala de aula; para
que a escrita inicial possa acontecer como modo de interagdo, como processo in-
terlocutivo, por meio de praticas dialégicas que privilegiam todo ato enunciativo.

Com relacdo as palestras da coordenacdo da édrea e de professores convi-
dados, elas tiveram o intuito de referenciar os professores quanto a teoria que os
cursos de graduagio ndo contemplaram, pois, sem a teoria, a pratica ndo se con-
solida. Assim sendo, foram temas de discussdo as concepcdes de linguagem, os
géneros discursivos como eixo nuclear do ensino de Lingua Portuguesa, os ele-
mentos definidores dos géneros discursivos, as sequéncias tipologicas que preen-
chem os géneros, a plasticidade dos géneros, a modelizagio didatica dos géneros,
a planifica¢do do ensino de géneros e o modelo de sequéncia didética do ensino
dos géneros, estruturada pelos autores Schneuwly, Noverraz e Dolz, da Univer-
sidade de Genebra.

Os conhecimentos construidos/apreendidos nos cursos presenciais e nas pa-
lestras eram repassados pelos tutores aos cursistas nos cursos que ocorriam nos
municipios. As duvidas de contetdo e de procedimento dos tutores eram escla-
recidas via Moodle e e-mail pelos professores formadores e pela coordenacio da
area.

Além dessas acdes para a formagdo dos tutores, na edi¢do do Pré-Letra-
mento de Alfabetiza¢io e Linguagem 2011-2012 foi criada uma funcéo denomi-
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nada tutor presencial, cujas atribuicdes no programa eram a de atuar como elo
entre as coordenacgdes de area e os tutores dos polos e atuar em projeto de pes-
quisa na drea, ja que se pretende aprofundar a formacgio do professor-pesqui-
sador, ponto a ser alcangado no processo de formagdo continuada. O objetivo
geral da pesquisa foi o de engendrar uma didética coerente para o processo de
alfabetizacdo e para o desenvolvimento da aprendizagem de oralidade, leitura e
escrita, que articule estruturadamente os estudos provenientes das diferentes
ciéncias que estudam a linguagem (Psicologia, Linguistica, Psicolinguistica e
Sociolinguistica), nas perspectivas historica, antropoldgica, sociologica, discur-
siva, textual, literaria, pedagdgica e politica, no intuito de alfabetizar letrando.
Os tutores presenciais reuniam-se periodicamente com a coordenadora peda-
gogica para discutir aspectos teoricos, metodologicos e politicos da pesquisa. Por
fim, este livro, no qual coordenadores do programa, professores formadores,
tutores, cursistas registram instigantes discussdes atinentes a suas atuacdes e
experiéncias.

Consideracoes finais

Hoje, superados os momentos de ddavida, de minhas incertezas e indagacoes
sobre o Programa Pré-Letramento da drea de Alfabetizagio e Linguagem, sensi-
bilizo-me com o seu excelente resultado, comprovado em suas diversas acdes,
quais sejam: nas avaliacdes individuais feitas ao término da formacéo inicial e do
curso de revezamento; nos trabalhos orais e escritos (portfélios) apresentados
pelos tutores durante os seminarios de avaliagdo; nas visitas das coordenacdes
geral e pedagogica aos polos, nas quais foram apresentados pelos cursistas traba-
lhos na forma oral, oportunidade em que também foram apreciados os materiais
didatico-pedagdgicos desenvolvidos durante o processo de formagio continuada
e utilizados em sala de aula. Esses resultados tiveram como consequéncia a mu-
danga da pratica pedagdgica, elevando, assim, a qualidade da educag¢io béasica e o
aprimoramento do processo de conhecimento e novas aprendizagens dos alunos.
Tudo isso me permite dizer, sem medo de errar, que os trabalhos desenvolvidos
na area de Alfabetizacio e Linguagem, de modo geral, atenderam ao objetivo do
Programa Pro6-Letramento e confirmaram que esse programa ¢ adequado para a
formagio continuada de professores dos anos iniciais do ensino fundamental. Fi-
quel muito honrada por coordenar a area de Alfabetizacdo e Linguagem do Pro-
-Letramento. Tenho que dizer de publico o meu “muito obrigada” as muitas
pessoas que contribuiram para a realizacdo desse curso: os professores forma-
dores dessa area, Adenil, Jussemy, Marisa e Teresa, incansaveis e competentes
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profissionais que, junto comigo, acreditaram na proposta do Pré-Letramento e
dedicaram o tempo de que dispunham em pesquisas, estudos e preparacio de
aulas, fomentando interesses na busca de novas formas de equacionar velhos
problemas; a prof* dr* Regina Belluzzo, que participou integralmente da for-
macdo das turmas iniciais e que compartilhou conosco o seu tdo precioso saber
sobre biblioteca escolar e tecnologia da informacgo, demonstrando que a biblio-
teca é um espaco de expressdo e construgio, enriquecendo e aprofundando os
conhecimentos sobre a linguagem; os tutores, pela atencdo com que me ouviram
nas falas que lhes direcionei e que foram parte importante na programacio da
formacdo presencial; os tutores presenciais, pela coragem e dedicacgio a pesquisa,
cujo objeto de investigacdo constitui verdadeiro desafio ao professor alfabeti-
zador e pesquisador; os cursistas, que driblaram os problemas pessoais e de
natureza geografica para participar ativamente dos cursos oferecidos nos muni-
cipios; a coordenagio geral, pela confianca creditada a mim, manifestada no
convite que me fez para coordenar a area de Alfabetizacdo e Linguagem; a coor-
denacdo administrativa, pelo suporte dado em todas as fases do desenvolvimento
do curso e, finalmente, a equipe da secretaria do Pr6-Letramento, pela tranquila
e diplomatica disposi¢do com que lidou com o misterioso universo dos prazos e
materiais didaticos para uso nos cursos presenciais e para postagem no Moodle.
Foi, realmente, um trabalho de equipe. O empenho de todos, cada qual com sua
parcela de incompardvel contribuicéo, é forte indicio de que valeram todas as
penas!
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FASCICULOS 5 E 8 DO
CURSO DO PRO-LETRAMENTO

Prof* ms. Célia Regina Pampani Borgo!

Introducao

A proposta deste artigo é focar os fasciculos 5 e 8 do curso do Pro-Letra-
mento em Matemadtica — UNESP/campus Bauru, 2011, partindo das experién-
cias pedagogicas vivenciadas pela formadora com os tutores durante o processo
de ensino e de aprendizagem. O objetivo geral do curso foi subsidiar os tutores
para que pudessem orientar o grupo de cursistas e dinamiza-lo. Para tanto, no
embasamento teérico do curso, foi destacado que o papel do tutor era de um
orientador e nio de um professor, por se tratar de um curso na modalidade de
educacdo a distancia.

No Fasciculo 5, foi abordado o tema “Grandezas e medidas”, contemplando
os seguintes objetivos especificos: 1) estimular reflexdes sobre as conexdes entre
a Matemdtica, as outras dreas do conhecimento e o cotidiano; 2) analisar situa-
¢des didaticas que envolvam o conceito de medida, os processos de medicio e as
implicacbes pedagbgicas da abordagem desse tema numa perspectiva de trans-
versalidade. Em relacdo ao Fasciculo 8, “Avaliacdo da aprendizagem em Mate-
matica nos anos iniciais”, teve-se por objetivo especifico apresentar aos tutores,
de modo contextualizado, as situagdes-problema apresentadas no referido fasci-
culo e favorecer a reflexdo de como o professor pode utilizar, no processo avalia-

1. Graduada em Matematica e Pedagogia. Mestrado em Educagio para a Ciéncia na UNESP/
campus Bauru. Supervisora de ensino da SEE/SP, aposentada. Professora de Metodologia e de
Matematica Bésica e Aplicada do Ensino Superior. e-mail: crpborgo@uol.com.br.
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tivo, os trés tipos de avaliagio (diagnéstica, continua e formativa), tendo em vista
a construcdo do conhecimento matematico nos seus diferentes blocos de con-
teddo e a promogio de interagdes entre os alunos, dando possibilidade a novas
aprendizagens.

A din&mica dos encontros presenciais sobre os fasciculos citados foi desen-
volvida em quatro etapas apoiadas no material fornecido pelo Programa de
Formagio Continuada de Professores (Pré-Letramento), que é realizado pelo
Ministério da Educacio (MEC). Algumas alteracdes foram necessarias nas abor-
dagens dessas etapas para contemplar o piblico-alvo, que era o grupo de tutores,
objetivando prepara-los para atuar com o grupo de cursistas. Na ocasido, foi res-
saltado que, no curso para o grupo de cursistas, deveria ser considerada a su-
gestdo de abordagem proposta no referido material.

Para o grupo de tutores, na primeira etapa, ‘“Pensando juntos”, foi utilizada
a aula dialogada, abordando o “Fasciculo do tutor” para que eles pudessem com-
preender como desenvolver os roteiros de trabalho em grupo ou individual com
os cursistas. Dessa forma, o grupo tirou ddavidas sobre o manuseio do material
com a formadora e refletiu sobre a importancia da formacéo continuada dos pro-
fessores no formato proposto pelo curso. A segunda etapa, “Trabalhando em
grupo”, fol 0 momento no qual o grupo entrou em contato com o contetido do
fasciculo, demonstrando suas possibilidades e limites sobre o tema e trocaram
experiéncia sobre como era a pratica pedagogica empregada ao abordar o as-
sunto. A terceira etapa, “Roteiro de trabalho em grupo”, foi destinada a um
maior aprofundamento do tema por meio das atividades propostas e aos questio-
namentos da prépria pratica pedagogica. Esse roteiro foi sugerido no material
como trabalho individual, porém, durante os encontros presenciais para tutores,
houve um aprofundamento em grupo, visando subsidiar o repertério didatico
dos mesmos. A quarta etapa, ‘“Nossas conclusées”, fol um momento de exposicdo
em grupo, no qual, pelas sinteses apresentadas, péde ser verificado se houve a
compreensio nio s6 dos conteidos matematicos, como das abordagens didaticas
e pedagdgicas oferecidas no fasciculo estudado.

Metodologia do Fasciculo 5, “Grandezas e medidas”

A resolugdo de problemas como metodologia de ensino foi adotada nos
encontros presenciais para abordar o tema “Grandezas e medidas”; logo, a reso-
lucéo de situagdes-problema possibilitou aos tutores compreender, de forma sig-
nificativa, os conceitos matematicos que estimularam as reflexdes sobre conexdes
entre as grandezas e as medidas, as outras areas do conhecimento e o cotidiano.
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Nessa perspectiva, as estratégias utilizadas incluiram a analise de situa¢des dida-
ticas que envolviam o conceito de medida, os processos de medicdo e as impli-
cagdes pedagogicas ao abordar esse tema numa perspectiva de transversalidade.

A resolugio de situagdes-problema foi utilizada durante o curso por ser um
principio que permite a mobilizacdo de conhecimentos conceituais e procedi-
mentais, andlise, interpretacdo, construcdo de hipéteses, estabelecimento de re-
lagdes, entre outros procedimentos. Dessa forma, constituiu-se num ambiente
dialogico e colaborativo entre os tutores, conferindo a formadora o papel de me-
diadora que provoca avangos na aprendizagem sobre o tema, o que nio ocorreria
espontaneamente, logo consistindo numa interferéncia na zona de desenvolvi-
mento proximal (ZDP) de Vigotski (2001). Tal interacdo entre a formadora, tu-
tores e o contetido matemdtico vivenciada durante o curso contribuiu de forma
significativa para o posterior exercicio das funcdes do tutor com seus cursistas.
Ademais, pdde ser verificado pela formadora que a metodologia proposta no
curso foi utilizada em sala de aula por cursistas, pois os tutores apresentaram al-
guns trabalhos realizados por alunos dos anos iniciais, que eram produgio de
atividades ja estudadas no decorrer dos encontros.

Reflexdes sobre as experiéncias pedagdgicas do Fasciculo 5

As experiéncias pedagogicas advindas das quatro etapas vivenciadas em
cada encontro presencial de tutores sobre o tema “Grandezas e medidas” podem
ser sintetizadas da seguinte forma:

1) Os tutores se sentiram mais seguros por terem os objetivos do Fasciculo
5, um roteiro com horario preestabelecido para os encontros com os cur-
sistas e detalhadas orientagdes pedagogicas para desenvolver esse roteiro
no “Fasciculo do tutor e encartes”, que faz parte do material do Pré-
-Letramento. O material propiciou um apoio adequado para deixar o
grupo confiante em obter o sucesso do curso, pois, a principio, o desafio
em tornar-se tutor parecia muito grande e complexo.

2) A aula dialogada sobre o texto para leitura “Grandezas e medidas no
ensino fundamental” possibilitou aos tutores uma melhor compreensio
sobre a relevancia do tema, pois refletiram que, desde o inicio dos
tempos, o ser humano atua no meio ambiente para transforma-lo, vi-
sando melhorar suas condigdes de vida. Ademais, as grandezas e me-
didas contribuiram de forma imprescindivel para tornar possiveis as
descobertas e inovagdes tecnoldgicas que modificaram o mundo con-
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temporaneo. Tais conclusdes foram sendo construidas a partir das se-
guintes questdes: O que vocé ja mediu hoje? O que significa medir? O
que sdo medidas padronizadas e nio padronizadas? Quais grandezas
podem ser medidas e qual seria a unidade-padrdo de medida para cada
uma delas? Os niimeros racionais em suas representacdes fraciondrias e
decimais podem ser mais bem compreendidos pelos alunos quando tra-
balhados em conexdo com o tema “Grandezas e medidas”? Como os
projetos sobre grandezas e medidas, envolvendo os temas transversais,
podem contribuir para desenvolver no aluno os trés tipos de conheci-
mentos (cognitivos, procedimentais e atitudinais)?

3) O aprofundamento dos estudos a partir do roteiro de trabalho indivi-
dual possibilitou ao professor realizar leituras e reflexdes, aprofundar
seus conhecimentos sobre o tema, repensar sua pratica pedagégica em
sala de aula, esclarecer suas duvidas conceituais e elaborar projetos e ati-
vidades para serem desenvolvidos com seus alunos.

4) Ao finalizar o processo de ensino e aprendizagem sobre o fasciculo, os
tutores trocaram experiéncias com o grupo com uma nova postura, que
lhes garantia mais autonomia e seguranca no fazer pedagdgico, pois ve-
rificaram que, por meio das atividades propostas sobre o tema “Gran-
dezas e medidas”, os alunos dos cursistas puderam colocar em jogo o
que ja sabiam para construir uma aprendizagem significativa e demons-
traram melhor desempenho escolar.

Metodologia utilizada no Fasciculo 8, “Avaliacdo da
aprendizagem em Matematica nos anos iniciais”

O foco central da metodologia adotada foi a de repensar a praxis do pro-
fessor, na qual ha um processo de acdo-reflexdo-agio. Inicialmente, houve uma
analise da avaliagio utilizada pelo professor a partir de sua pratica de ensino; a
seguir, visando subsidid-lo para uma analise mais profunda sobre o processo
avaliativo, fol proposto um estudo do texto “Resgatando conceitos” e estudo de
correcio de itens de provas, constando o raciocinio do aluno e a corregio do pro-
fessor, que muitas vezes foi equivocada. Finalmente, no roteiro de trabalho indi-
vidual, houve sugestio de uma pratica pedagodgica inovadora em relagdo a
avaliagio. Nessa perspectiva, a avaliagdo nio s6 foi abordada como um elemento
integrante do processo de ensino e aprendizagem, como também houve um es-
tudo de relato sobre a forma de avaliar os alunos portadores de algum tipo de
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deficiéncia mental ou fisica que podem levar a sua inclusdo, ou ndo, no ambiente
escolar. Dessa forma, as estratégias utilizadas no processo de formacéo dos pro-
fessores partiram da andlise de atividades de alunos e do estudo do planejamento
de situagdes didaticas, visando estabelecer relagdes entre uma concepgio dialé-
tica de avaliacdo e os caminhos de aprendizagem.

Reflexdes sobre as experiéncias pedagdgicas do Fasciculo 8

As experiéncias pedagogicas advindas das quatro etapas vivenciadas em
cada encontro presencial de tutores sobre o tema “Avaliagio da aprendizagem
em Matematica nos anos iniciais” podem ser sintetizadas da seguinte forma:

1) Os tutores se sentiram muito incomodados ao estudar com a formadora
o texto: “Processos avaliativos: pano de fundo dos cendrios escolares”
do “Fasciculo do tutor e encartes”, pois sabiam que ja haviam ocorrido
mudancas em suas praticas pedagbgicas em relacdo a abordagem do
conteddo; porém, ainda utilizavam a avaliagdo tradicional cobrada pelos
pais e pelos sistemas de ensino. Embora seja apregoado pelos pesquisa-
dores que a avaliacdo deve ser um dos elementos do processo de ensino e
aprendizagem, os registros de notas das provas dos alunos permitem a
constatagdo de que a avaliagdo continuava a ser uma atividade pontual,
classificatoria e punitiva para os alunos. Assim, a avaliacdo ndo estava
identificando as dificuldades de aprendizagem do aluno para que o pro-
fessor replanejasse a sua ac¢do e, principalmente, nio estava sendo utili-
zada para responder a questdes importantes, como: “O que pretendemos
que nossos alunos sejam?”’.

2) Partir das memorias dos tutores sobre as avaliagbes que tinham reali-
zado durante seus anos escolares e do que pensavam a respeito de seus
proprios alunos, propiciou uma sensibiliza¢do no grupo de tutores para
o estudo dos textos “Erro versus acerto” e “Resgatando conceitos, que
propde novos rumos para o processo avaliativo”. Os alunos, seus pais,
toda a escola e o0 entorno da mesma estdo envolvidos no processo de ava-
liacdo, possibilitando, assim, a mudanca de postura do professor diante
da avaliagio.

3) A construc¢io do portfélio foi outro momento que preocupou os tutores,
pois, a principio, declaravam ser essa constru¢io “um bicho de sete ca-
becas”, mas, ao longo do curso, eles aprenderam a relatar seus encontros
e providenciar registros significativos para sinalizar os momentos de
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aprendizagem ou de dificuldade a serem superadas pelos alunos de seus
cursistas.

4) Os estudos sobre “Avaliacdes externas” trouxe um novo olhar aos tu-
tores ao compreenderem como um item deve ser elaborado para medir
objetivamente a habilidade dos alunos em determinado conteudo e
entenderam que nem todo conteido matematico pode ser testado por
multipla escolha; por exemplo, o célculo mental. Além disso, foi esclare-
cida a importancia dos resultados nesse tipo de avaliagio para subsidiar
a elaboracio das politicas publicas para atender as necessidades tanto
dos alunos como dos professores, na tentativa de superacdo das dificul-
dades escolares e conquista de melhores desempenhos profissionais.

Consideracoes finais

A escola democratica, que se fundamenta em artigos da Constituigio e da
Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional n® 9.394/96, visa atender as
novas demandas advindas das mudancas tecnolégicas que provocaram tantas
modifica¢es na vida dos seres humanos. A educagio bésica tornou-se impres-
cindivel para um cidaddo participar desse milénio; logo, o desafio dos profes-
sores é criar metodologias e didaticas que possibilitem a todos adquirir esse grau
de escolaridade. Para tal, é necessédrio garantir o acesso a escola para todos os
alunos, sua permanéncia e a qualidade de ensino promovida por professores capa-
citados de forma continuada, para que alavanquem o desempenho dos alunos ao
atuarem na zona do desenvolvimento proximal do mesmo, por meio de uma
aprendizagem significativa.

Acredita-se que o Pro-Letramento (MEC-UNESP/campus Bauru) contri-
buiu com a capacitacio dos professores para que haja, efetivamente, uma escola
democrética. Tal capacitacio teve um processo avaliativo que permitiu um
acompanhamento de forma direta ou indireta do processo de ensino e aprendi-
zagem ndo s6 dos tutores, como também dos cursistas e dos seus alunos dos anos
iniciais. Os tutores remeteram relatérios sobre o desenvolvimento dos encontros
dos fasciculos com os cursistas, como também prestaram depoimentos nos en-
contros presenciais dos trabalhos desenvolvidos em sala de aula sobre os fasci-
culos ja estudados e, no trabalho final, os tutores apresentaram portfolios e
posteres em uma exposi¢do, na qual foi possivel verificar os resultados das
aprendizagens adquiridas por meio dos fasciculos 5 e 8 e dos demais fasciculos.
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UsO DE MATERIAL CONCRETO NO
DESENVOLVIMENTO DO CONCEITO DE
NUMEROS, OPERACOES E SEUS ALGORITMOS:
APRENDIZAGENS E DESAFIOS

Proft drt Emilia de Mendonga Rosa Marques'

Os conceitos de nimeros naturais e suas operacoes aritméticas bésicas sdo
fundamentais para que nossas criangas possam construir a teoria matemadtica
de modo adequado e bem consolidado. De acordo com pesquisas atuais, um
importante obstdculo a ser vencido pelos professores, para que estes possam
efetivamente auxiliar as criancas em seu aprendizado, consiste na correlacio do
conhecimento adquirido pelo professor sobre o conteido matematico a ensinar e
de seu conhecimento a respeito de como os alunos podem aprendé-los e, conse-
quentemente, sobre os métodos a serem utilizados em seu ensino.

A pesquisadora Serrazina (1998) afirma que, para o desenvolvimento da
confianca dos professores em ensinar determinados conteudos matematicos,
assim como para o desenvolvimento de suas préprias concepcdes a respeito
desses conteudos, é importante que o professor amplie seu dominio sobre esses
conteudos matematicos e, também, amplie seu conhecimento das didéticas apro-
priadas para seu ensino nessa faixa etdria. Baseados nesse principio e visando
oferecer opg¢des para que tal obstaculo comece ser vencido, iniciamos o trabalho
com os professores/tutores do curso, utilizando o recurso concreto do Material
Dourado.

1. Graduada em licenciatura em Matematica — UNESP (1986). Mestre em Algebra e doutora em
Engenharia Elétrica — Unicamp (1990 e 1999). Professora da UNESP desde 1990. Areas de
pesquisa: Telecomunicagdes (Teoria dos Nimeros e Cédigos) e Educagdo Matematica, énfase
em Ensino e Aprendizagem de Matematica com Uso das Novas Tecnologias (TICs), com p6s-
-doutorado em Portugal (UA, 2010). Membro do Cecemca — UNESP/campus Bauru. Colabo-
radora em Projetos de Avaliagdes Nacionais. e-mail: emilia@fc.unesp.br.
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Inicialmente, em nosso trabalho com os professores/tutores do curso do
Pr6-Letramento, todos manusearam o Material Dourado, visando a represen-
tagdo concreta dos nimeros naturais e sua assoclagio com a representacio escrita
dos mesmos no sistema decimal. Em seguida, propusemos uma sequéncia de ati-
vidades em que os professores/tutores pudessem apreender os conceitos e pro-
cedimentos de “trocas” de 10 por 1 (unidades/dezena e dezenas/centena) e
vice-versa. A boa compreensdo do conceito e dos procedimentos é imprescin-
divel para que se possa avancar no trabalho com os algoritmos das operacdes arit-
méticas bésicas. Cabe destacar, aqui, que a representacio no Material Dourado
nio estd baseada na ordenacdo do sistema decimal e sim na forma, o que exige do
professor e do aluno um trabalho intelectual para associar adequadamente as
duas representacdes.

Quantidades representadas somente com as unidades (pequenos cubos do
Material Dourado) sdo muito naturais, assim as criangas utilizam esses pequenos
cubos para representar as quantidades, pois estes permitem a contagem; entre-
tanto, quando a quantidade é muito grande, esse tipo de recurso concreto nio a
evidencia. Assim, ao proceder as devidas trocas, as quantidades representadas
ficam mais evidentes, pois as quantidades de cada uma das formas sdo no ma-
X1Mo Nove pegas iguais.

Cabe, aqui, observar que também fizemos atividades com o dbaco, visando &
associacdo das duas representacdes — dbaco e sistema decimal. Tal associagdo se
mostra mais natural, pois o dbaco observa o padrio do sistema decimal. Entre-
tanto, n6s todos observamos que, para as criangas pequenas, o Material Dourado
¢ muito adequado, pois as formas estdo diretamente ligadas as quantidades que
elas representam. Assim, o trabalho com o Material Dourado se justifica plena-
mente para o inicio da construgio do conceito de nimeros, bem como atende
perfeitamente aos conceitos de operacgdes aritméticas bésicas.

Para a construcdo do conceito das operagdes aritméticas, trabalhamos as va-
rias ideias de uma mesma operagao a partir dos fatos basicos e também o conceito
de operac¢des inversas, associando-se “adi¢do e subtracdo”, “multiplicacdo e di-
visdo”.

Trabalhamos, ainda, a ideia primeira de multiplicagdo como somas suces-
sivas e, entdo, a divisdo como subtracdes sucessivas e, entdo, partimos para as
demais ideias associadas as operagdes de multiplicacido e de divisio.

Consideramos, em nosso trabalho com os professores/tutores, a definigdo
de algoritmo apresentada por Pereira (2009), que é bastante simples e clara:

Um algoritmo nada mais é do que uma receita que mostra passo a passo 0s pro-

cedimentos necesséarios para a resolucdo de uma tarefa. Ele ndo responde a


http://www.tecmundo.com.br/busca-tecmundo.asp?au=51

PRO-LETRAMENTO 63

pergunta “o que fazer?”, mas sim “como fazer”. Em termos mais técnicos, um
algoritmo é uma sequéncia logica, finita e definida de instrucdes que devem ser

seguidas para resolver um problema ou executar uma tarefa.

Para trabalhar os algoritmos relacionados as operagoes aritméticas de na-
meros naturais, iniciamos pela adi¢io, utilizando a ideia de juntar as quantidades
que eles representam. Nesse momento, o trabalho de “trocas” precisa ser regis-
trado no algoritmo.

Ao trabalharmos com o Material Dourado, nio precisamos ter a preocu-
pacido da ordem das trocas, pois as trocas podem ser feitas de modo sucessivo,
independente da unidade que esta representa. Entretanto, no algoritmo da adicio,
preconiza-se que a a¢do de juntar e as trocas devam ser realizadas da “direita para
aesquerda”. Isso contraria a forma de escrever dos nimeros naturais de mais de
um algarismo, bem como das palavras e frases em nossa lingua materna. Assim,
tal fato resulta, com absoluta certeza, numa grande “questdo” para as criangas,
que ocasionalmente interrogam seu professor, o qual, muitas vezes, responde
simplesmente: “Tem que ser assim. Esse é o certo na Matematica. O algoritmo
diz para fazer dessa maneira”.

Nesse momento, nos trabalhamos com os cursistas a diferenca entre as agoes
e arepresentacdo delas no algoritmo. Percebeu-se, entdo, que a necessidade de se
fazer tudo da “direita para a esquerda” era um mito. Isso causou estranheza e
muita reflexdo. Ao final, pudemos compreender um pouco da angustia das
criangas quando estudam esse conteudo pela primeira vez, e isso foi absoluta-
mente proveitoso.

Observamos, ainda, que o famoso “vai um” no algoritmo de adi¢do com re-
serva representa a troca realizada quando necesséria.

No trabalho com a subtracdo, apresentamos dois algoritmos: o italiano e o
austriaco e, entdo, passamos a discussdo da diferenca entre eles. No algoritmo
italiano, mais utilizado em nossas escolas nos dias de hoje, deve-se fazer uma
“troca reversa”, isto é, uma dezena por dez unidades (ou ainda uma centena por
dez dezenas etc.). Veja o exemplo a seguir: “213 —37".

Troca de 1 \ Treca de 1
cszem por / :En;z::ﬁ:sr
10 unidagdes \ ’F‘_'_'_,.Ff"-'
T\ ,3 9 0 3
3 7 & 3 7 & 3 7T
6 1 7 6
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Utilizando a ideia de operagdes inversas, realizamos sempre a verificacdo do
resultado obtido por meio do algoritmo da adi¢do. No exemplo, temos:

Troca de 10 Troca de 10
dezenas por unidades por
1 centena 1dezena
21 3
37

O algoritmo austriaco utiliza a seguinte propriedade algébrica da subtracéo:

Se adicionarmos uma mesma constante k aos dois nimeros ou parcelas (mi-
nuendo e subtraendo) envolvidos na operacio, entdo a diferenca entre eles nio se

altera.

I, e e A e e P e S
01 23 46 68 T8 91011 12131415 16 171819 20 212223 24 25 2627 28 2930 31

9-3=6 19-13=6 29-23=6

Dessa forma, o algoritmo austriaco propde que adicionemos dez unidades na
primeira parcela da operagio e uma dezena na segunda (idem para as demais or-
dens dos nimeros). Porém, tal acdo s6 deve ser realizada se for necesséria, isto €,
quando o nimero de unidades da primeira parcela for maior do que o da se-
gunda. Assim, ndo alteramos a diferenca que nos interessa. Observamos, entio,
que os algoritmos sdo diferentes, pois as a¢cdes empregadas (passos do algoritmo)
sdo distintas.

Ressaltamos que, quase sempre, associamos a subtracdo apenas ao ato de
retirar; entretanto, ha outras situagdes que estio relacionadas com a subtragio, a
saber: comparar e completar.

A multiplicagio possui muitas ideias ou sentidos, como uma adi¢do de par-
celas iguais, uma organizagio retangular (area) ou um raciocinio combinatério
(produto cartesiano). A multiplicacdo pode, também, ser utilizada como um ins-
trumento para desenvolver o sentido tridimensional dos pequenos estudantes,
que representa uma generalizagio da organizagio retangular da drea ao volume.

O algoritmo da multiplica¢io, entretanto, é um s6 e envolve apenas a soma
sucessiva de algarismos iguais, considerando sua ordem. Em outras palavras,
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vamos olhando para cada um dos algarismos dos nimeros apresentados nas par-
celas da multiplicacdo e, por meio dos fatos basicos (tabuada), vamos escrevendo
os resultados. A representacio da agio de multiplicar os algarismos é que pode
ser de muitas formas diferentes. Em nosso curso, apresentamos algumas:

1. Pode-se usar a decomposi¢do do nimero em somas:

21 3 — 200 + 10 + 3
x 3 = 3
6 3 9 — o600 + 30 + 9

2. Pode-se grafar o resultado da multiplicagdo dos algarismos de cada
ordem em uma linha diferente (representacdo na p.67).

3. Pode-se grafar apenas a unidade na multiplicagio de cada ordem:

2 3
3
9

Lk | 3 =

6

4. Pode-se, ainda, usar um método de representagido chamado de gelosia,
muito utilizado na Europa medieval, a partir do século XIII, quando a
introdugdo progressiva do sistema de numeragio indo-arabe e o aban-
dono dos numerais romanos promoveram os processos de efetuar ope-
ragdes escritas em papel.

Vejamos como se procede para a realizagdo da multiplica¢do de 213 por 17
por esse método apresentado no curso, visto que se mostra extremamente efi-
ciente para numeros de grandes ordens.

Traga-se uma malha com o nimero de colunas igual 4 ordem da primeira
parcela e de linhas igual & ordem da segunda. Traga-se, a seguir, uma linha na
diagonal de cada retdngulo dessa malha, acrescentando-se ao redor dessa malha
uma linha e uma coluna, colocando cada algarismo da 12 parcela em um retan-
gulo na 12 linha, a partir da 22 coluna; e da 22 parcela na ultima coluna a partir da
2*linha.
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Primeina parcala
A
' N
2 I 3

= o

O passo seguinte consiste em fazer cada uma das multiplicac¢des e colocar o
resultado destas nos retdngulos centrais, conforme cada encontro de linha e
coluna.

O algarismo que representa a dezena deve ser colocado acima da diagonal e o
que representa a unidade deve ser posto abaixo dela. Em seguida, devem-se
somar todos os algarismos de uma mesma diagonal, colocando o resultado no
retidngulo correspondente, conforme indicam as setas, na figura a seguir.

e ;.f 28 hagts, po s
w2 | Premein Pareals S
\ .'d—}‘q—ﬂ fl'r cecmal
]I_ ] 2 1 - é'.li - R

..L'J Parcsis
il 8 5

Assim, o resultado da operacdo serd obtido considerando a tltima linha (da
direita para a esquerda) e a 12 coluna (de cima para baixo). Antes, porém, devem-
-se realizar as trocas necessarias, mantendo-se em cada retingulo apenas um
algarismo.

Primedra parcela
i ? R
£l 1 3
1 Sequnda
3 ki parceia
5 Ty
%
H;:::eﬂ-h'# )
1 CRrAna
_:——"'_F-'

Assim obtém-se: 213 X 17 = 3.621.

A representacdo simplificada do algoritmo de multiplicagio indicado no
caso 2, de “213 x 17” esta apresentada na figura a seguir.
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Reafirmamos, entretanto, que o algoritmo é o mesmo, pois envolve apenas os
fatos basicos da multiplicacdo (tabuada) e a soma dos algarismos obtidos por eles,
considerando sua ordem. Ja o algoritmo da divisdo apresenta muitas diferencas
em relagio aos dos demais, sendo imprescindivel compreender que quantidades
divididas devem ser retiradas, logo iniciando a divisio “da esquerda para a di-
reita’, retiram-se as maiores quantidades.

No curso, fizemos muitas atividades que envolviam a divisdo utilizando o
Material Dourado. Ao se realizar uma divisdo, é muito importante precisar a
ordem do quociente, pois isso representa a maior parte do trabalho mental rela-
cionado com o algoritmo da divisio.

Trabalhamos os seguintes exemplos, pois apresentam as varias possibili-
dades.

Em “63 dividido por 3”, tem-se que 6 dezenas podem ser divididas por 3,
resultando em dezenas; assim, o quociente serd da ordem das dezenas.

Em “312 dividido por 3”, podem-se dividir as centenas
por 3, resultando num quociente da ordem das cen-

-

tenas; entretanto, nio se pode dividir a dezena por 3 de

|"".|4...~

modo a se obter dezena; assim, o quociente ndo tera

oo o

dezenas e, por essa razio, coloca-se “zero” para a de-
= zena e realiza-se uma troca reversa dessa dezena em 10
unidades, que, somadas as que o nimero possui, fazem
um total de 12 unidades, que, na divisdo por 3, resulta
em 4 unidades no quociente.
Em “223 dividido por 3”, nio se podem dividir as

centenas de modo a obter centena no quociente; assim,
realiza-se uma troca reversa, de 2 centenas por 20 de-

o |u we
.h.

P a—
wail
|=
le

zenas, que, somadas as dezenas j4 existentes resultam
em 22 dezenas, que podem ser divididas por 3, de 1
modo a obter dezenas. Logo, o quociente serd da
ordem das dezenas.
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Também observamos o sentido da divisio pro- —
posta, sobretudo quando usamos problemas de divisio, 223 |3
pois, nesses casos, precisa-se verificar a coeréncia da 21 1 24
resposta numérica obtida com o sentido da operacéo e, i
1 2

ainda, com a possibilidade real dessa solugéo. —_—
A divisdo € utilizada, fundamentalmente, a partir
de trés ideias:

* Partilha: “Rui comprou um saco com 24 bombons e distribuiu-os igual-
mente entre si e os seus amigos Hugo, Ariel e Daniel. Com quantos bom-
bons ficou cada um?”.

* Medida: “Sofia comprou 2 duzias de rosas para dar aos amigos. Fez rama-
lhetes de 3 rosas. A quantos amigos ela deu rosas?”.

* Razdo: “O pai de Jodo ganha 1.000 reais por més e o pai de Francisco
ganha 500 reais por més. Compare os dois vencimentos. O que se pode
dizer?”.

Trabalhamos o abaco na histéria, seus diferentes tipos e suas principais
caracteristicas e usos, ressaltando que o dbaco é um antigo instrumento de cal-
culo (Mesopotamia, ha mais de 5.500 anos) formado por uma moldura com
hastes ou arames paralelos, dispostos no sentido vertical, correspondendo cada
um a uma das ordens dos nimeros no sistema decimal (unidades, dezenas...) e
nos quais estdo os elementos de contagem (fichas, bolas, contas...) que podem
deslizar livremente.

Alguns tipos de dbacos:

« Abacos escolares aberto e fechado

)

i~ R
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* Soroban: é japonés e muitos de n6s o conhecemos bem. Apresenta uma
divisdo entre as contas, sendo a parte menor chamada de “céu” e a maior
de “terra”. Cada 5 contas na “terra” equivalem a uma no “céu”.

* Suanpan: é chinés e usado até os dias de hoje por muitos comerciantes.

A discussdo dos conceitos e propriedades que compdem os niimeros naturais
e suas representacdes, o uso do material concreto ndo apenas para a contagem,
mas também para auxiliar as operagdes e seus algoritmos, e ainda o modo de
representacdo desses algoritmos, constituiram grandes desafios em nosso tra-
balho no Pro-Letramento, pois existem muitos “mitos” e “falas sem sentido”
gravadas em nossas mentes. A melhor compreensido dos professores/tutores
sobre essas questdes apresentou-lhes um novo sabor da Matematica, e, natural-
mente, deu-nos a agradéavel sensacdo de missio cumprida. Certamente, a pos-
tura dos professores/tutores em relagio a Aritmética dos niimeros naturais
modificou-se radicalmente, haja vista os olhos brilhantes que presenciei e a fala
recorrente “o que era dificil agora se tornou simples”. E certo que esse trabalho
representou uma superacgio.
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FRACOES E GEOMETRIA:
EXPERIENCIAS NO PRO-LETRAMENTO

Prof* ms. Gilmara Aparecida Silval

Introducao

Neste capitulo, proponho-me a discorrer a respeito da minha trajetéria como
professora formadora no curso do Pré-Letramento de Matemética — UNESP/
campus Bauru, 2011. Exporel, aqui, as experiéncias por mim vivenciadas ao con-
duzir as discussdes com professores tutores acerca de dois temas — “Espaco e
forma” e “Fra¢des” — embasando tais discussdes em Ledur et al. (2008) e Lins &
Silva (2008), cujas consideragdes encontram-se nos fasciculos 3 e 4 do livro do
curso em questao.

Meu trabalho com os tutores foi desenvolvido, inicialmente, de forma a in-
centiva-los a identificar potencialidades e fragilidades em relagio aos temas
abordados, prosseguindo para um aprofundamento de conhecimentos matema-
ticos concernentes a tais temas, com o ensejo de conferir ao grupo de tutores
maior solidez no desenvolvimento dos referidos fasciculos com os professores
cursistas, cuja formagio lhes cabera.

Vale ressaltar que meu papel foi, acentuadamente, o de incentivar uma pos-
tura de questionamento sobre a propria pratica docente, com vistas ao desenvol-

1. Graduada em Matematica, mestre em Educagdo para a Ciéncia e doutoranda em Educagido
para a Ciéncia pela UNESP/Bauru. Professora da Rede Estadual de Ensino de Sdo Paulo. Pro-
fessora formadora do Programa Pré-Letramento e do Pacto Nacional pela Alfabetizagdo na
Idade Certa — parceria UNESP/MEC. Membro do Grupo Cecemca — UNESP/Bauru. e-mail:
gilmara.bauru@gmail.com.
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vimento de uma pratica capaz de formar cidaddos capazes de se inserir, com
sucesso, nesta nossa sociedade altamente urbana e globalizada.

Nesse contexto, interpde-se o objetivo deste texto: demonstrar, por meio de
experiéncias vivenciadas, como o curso do Pré-Letramento de Matematica con-
tribui de maneira eficaz para a constru¢io de uma pratica pedagégica mais refle-
xiva, que supera compreensdes matemadticas mecanicas e acriticas, sem lugar na
sociedade atual.

Para tanto, estrutura-se o presente texto em duas partes: uma que traz re-
latos e observagdes atinentes ao contetdo “Fragdes” e outra que se refere ao con-
teddo “Espaco e forma”.

A primeira parte — “Fragdes” — assinalard as dificuldades que cercam tal con-
tetido, as quais recaem tanto sobre educandos quanto sobre educadores, ousando
conjecturar que estes sdo em grande parte os responsaveis pelas dificuldades da-
queles, fato que, insiste-se, pode ser revertido por meio da formagio continuada.

Na segunda parte, ao se tratar o conteudo “Espaco e forma”, explanar-se-4
sobre a auséncia de um trabalho efetivo com esse contetido nas salas de aula.

Alerta-se para o fato de que, neste texto, ndo hi abordagem teérica pro-
funda, mas tdo somente aquela necessaria a discussio da pratica didatica, uma
vez que se prioriza aqui o trabalho docente, que, ao se pautar pelas consideragdes
de Lins & Silva (2008) sobre fragdes, e Ledur et al. (2008) sobre espago e forma,

cré-se, tornar-se-a bem mais eficiente.

Fracoes

Na seara do conteudo “Fracgdes”, é comum a apresentacio de dificuldades
pelos alunos na compreensdo dos nimeros fraciondrios, com os diferentes signi-
ficados das fracdes (relagdo parte/todo, medida, quociente, razio). Isso ocorre
em razdo de o ensino ser excessivamente técnico e mecanico, enfatizando o
treino de procedimentos e deixando para segundo plano o desenvolvimento dos
conceitos. De acordo com Bertoni (2012), as propostas pedagdgicas sempre in-
formam as criangas o nome e os simbolos de fracdes, apresentando quadrados,
retangulos ou circulos divididos e parcialmente pintados.

Nesse aspecto, desde quando ministrava aulas para a 5 série (atual 62 ano),
tive a percepgdo de que esse contetido inspirava cuidados, haja vista as referidas
dificuldades que os alunos apresentam em relagdo ao seu aprendizado, diante da
auséncia de um sentido imediato, engendrada por uma pratica didatica por vezes

equivocada.
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Ainda assim, a época, tive resultados que pude considerar positivos, pois
trabalhava com um material que a Secretaria de Educagio do Estado de Sio
Paulo disponibilizava: “Experiéncias matematicas” (EM). Com esse material,
pude desenvolver com os alunos atividades que exploravam e enfatizavam o
entendimento acerca do tema. As operagdes com decimais na forma fraciondria
foram trabalhadas de tal forma que houvesse significado para os alunos. Re-
corria a representagdes graficas e, principalmente, ao conceito de fragdes equi-
valentes, que, sabe-se, € a base de todo entendimento nesse contetido. Confesso,
porém, que a divisdo entre fragdes era ainda uma operagéo para cujo mecanismo
ainda ndo havia encontrado uma justificativa. Disse, muitas vezes, aos meus
alunos que, para explicar a regra da divisdo de fragdes, seria necessdria uma
Matematica mais avancada que nio conseguiriam entender.

E certo que alguns contetidos mateméticos, mesmo féceis, trazem aspectos
obscuros que nem sempre sdo tratados como deveriam, deixando a origem e a
finalidade de tais conceitos de lado. Um desses contetidos sdo, certamente, as
fracdes.

Ocorre que, ao estudar o material do Pr6-Letramento, percebi que as ques-
tdes abordadas pelos autores serviam como uma reflexdo sobre a prética do pro-
fessor. Esse material propde um trabalho por meio de problemas relacionados
com a realidade do aluno, possibilitando que ele possa se envolver ativamente na
resolucdo. Assim, aprendi o porqué da regra “‘para fazer divisio entre duas fra-
¢oes, devemos multiplicar a primeira fragio pelo inverso da segunda fracdo”.

Mencionel, até este ponto, as dificuldades dos alunos em relagio as fracoes,
geradas, como se viu, por praticas didédticas desvinculadas da sua realidade e,
dessa feita, incapazes de produzir sentido; cabe, ainda, tratar das dificuldades
enfrentadas pelo proprio professor em relagdo ao contetido. As dificuldades que
envolvem o conteudo “Fragdes” ficam, indubitavelmente, cada vez mais pa-
tentes. Durante as formacdes, pude perceber que apenas a referéncia ao conteudo
causava certo incomodo nos professores. Era nitido que nio tinham familiari-
dade com o tema, demonstrando as mesmas dificuldades diagnosticadas nos
alunos, vitimas de um trabalho desprovido de significincia.

Mas, quando comegdvamos a ler o texto proposto no material do Pro-Letra-
mento, Fasciculo 4, e a discutir as ideias langadas pelo autor, percebia a alegria
estampada nos olhares desses professores em entender conceitos que, até entdo,
pareciam ndo pertencer a criacdo humana.

Passo, no intuito de propalar a importincia de uma pratica produtora de
sentidos, a elencar situagdes em que tais entendimentos afloraram de forma bas-

tante perceptivel.
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A proposta de trabalhar com fracdes mais simples, por exemplo, dava certo
alivio aos tutores, que se mostravam pensativos em relacdo a pratica adotada
comumente em sala, priorizando, muitas vezes, fragbes que nio proporcionam
avanco no entendimento dos alunos, e sim, pelo contrario, tornam esse assunto
mais distante deles.

Ao introduzir o “de que tipo” € a fragio, recurso pedagdgico de que fazem
uso os autores, outra satisfa¢io: os problemas encontrados, principalmente nas
operagdes entre fragoes, foram superados ou minimizados, pois, se estivéssemos
somando quartos com quartos, por exemplo, a resposta s6 poderia resultar em
quartos e ndo oitavos, que é um erro comumente encontrado nas adi¢des e/ou
subtracoes de fragdes.

A adigdo e a subtragio de fragdes com denominadores diferentes, fractes
que ndo sdo do mesmo tipo, apresentadas sem o tal mmc, mas efetuadas utili-
zando o conceito de fragbes equivalentes, foi de grande importincia para dar
significado ao procedimento do mmc. Comumente se ouvia: “Agora meu aluno
ird aprender a operar com fracdes!”.

A multiplica¢do de fragdes, também trabalhada com significado e com dese-
nhos, clareava todas as incertezas encontradas ao ensinar tal conteudo. Por
diversas vezes, professores cursistas relatavam que passaram a adquirir mais
seguranca para trabalhar com o tema a partir dessa nova visdo.

O mesmo ocorreu com a divisdo. Explicada, utilizando-se novamente o con-
ceito de fracbes equivalentes, a regra fo1 desmistificada: “que satisfacdo em en-
tender o porqué da regra!”.

Mostrar esses niumeros racionais nas suas diferentes formas de apresentagio
(fra¢do, nimero decimal, porcentagem) parecia uma magia encantadora que en-
volvia grande parte dos tutores. De acordo com a atividade proposta, poderiam
escolher com que tipo de representacio iriam trabalhar; comparar, ordenar e
localizar na reta numérica esses niumeros racionais tornou-se uma tarefa que néo
causava tanto temor.

Nesses passos, parece ficar claro que as dificuldades que, indevidamente,
rodeiam o conteddo “Fragdes”, podem ser facilmente superadas, caso se desen-
volva um trabalho critico e reflexivo, voltado para a realidade do aluno, de forma
a produzir sentido.

Espaco e forma

Este é outro tema que requer bastante aten¢io. Segundo Meneses (2007), em
razdo de o contetdo “Geometria” aparecer nos ultimos capitulos dos livros dida-
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ticos e pela dificuldade dos professores em relagdo a ele, a Geometria tende a ser
um conteudo escassamente trabalhado, ainda que esse quadro venha sofrendo
alteragdo nos Gltimos tempos.

De acordo com o Referencial Curricular Nacional (RCN), um dos objetivos
do ensino da Geometria escolar é o desenvolvimento do pensamento geométrico.
Para atingir tal objetivo, o professor necessita entender que o conhecimento de
espago e forma pela crianga se da nas relagdes que ela faz no espaco, por meio
de movimentos dindmicos do corpo, deslocando-se a partir de uma referéncia,
explorando objetos, e dos desafios que a induzem a potencializar o pensamento
geométrico.

Por meio de desenhos ou da linguagem, a representacdo do espaco onde
mora, onde brinca, onde passeia, constituem-se em ricas experiéncias que possi-
bilitam “a constru¢io de sistemas de referéncias mentais mais amplos que per-
mitem as criangas estreitarem a relacdo entre o observado e o representado”
(Brasil, 2013, p.230).

No desenvolvimento de tal tema, os trabalhos sugeridos pelos autores con-
templam as propostas aqui explanadas. Sendo assim, o fasciculo de “Espaco e
forma” foi desenvolvido na integra com os professores tutores para que pu-
dessem vivenciar cada etapa da constru¢do do pensamento geométrico e, assim,
entender a Geometria.

Durante esse trabalho, a primeira novidade relatada pelos tutores foi a forma
de apresentagio — inicia-se pela Geometria Espacial e ndo pela Geometria Plana,
quebrando o paradigma que tinham como certo: partir de duas dimensdes e
chegar ao tridimensional. A discussdo dessa proposta é bastante rica e permite
que os professores tutores reflitam e socializem suas experiéncias.

O estudo da Geometria Espacial possibilitou retomar/apresentar a nomen-
clatura dos solidos e de seus elementos. A diferenga entre as nomenclaturas, por
exemplo, cubo e quadrado, possibilitou a reflexdo sobre a importancia das defi-
ni¢des em Matemadtica.

Na Geometria Plana, a discussio sobre as figuras geométricas, principal-
mente sobre a dos poligonos, favoreceu a desmistificacdo de alguns conceitos
geométricos que eram, muitas vezes, apenas decorados, sem apresentar sentido.

Consideracoes finais

O curso do Pro-Letramento de Matematica, em seu papel de formagio con-
tinuada, tem muito a contribuir com uma pratica didatica em Matemética capaz
de produzir significagio para o educando, levando-o a uma aprendizagem mais
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efetiva. Essa afirmagio constréi-se a partir de uma andlise da sala de aula de
dentro da prépria sala de aula, pois, além de formadora no referido curso, sou
professora da rede estadual de ensino.

No decorrer do estudo dos fasciculos 3 e 4 — “Espaco e forma” e “Fracdes”
—pude reafirmar os desafios que ha na drea de Educa¢io Matematica, principal-
mente relacionados aos temas de “Fracdes” e “Espaco e forma”, vista a neces-
sidade de serem incorporados compreensivamente pelos atores do processo de
ensino e aprendizagem. Mas, novamente, confirma-se a importancia da reflexdo
feita em uma formagio continuada, que capacita professores a desenvolver um
olhar mais critico em dire¢io ao conteudo.

A apresentacio diferenciada encontrada nos fasciculos do curso acerca dos
contetidos supramencionados favoreceu, conforme se demonstrou, a desmistifi-
cagdo de cada um deles, bem como a construcio de conceitos com significado,
favorecendo uma postura reflexiva por parte dos professores.

Que todos os professores possam continuar sua formagao e se comprometam
com ela!
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O SISTEMA DE NUMERACAO DECIMAL E A
RESOLUCAO DE PROBLEMAS:

UM DESAFIO PARA O USO ADEQUADO DE
MATERIAIS E DOS JOGOS

Proft ms. Janete Marmontel Mariani!

O Pré-Letramento em Matematica tem como pressuposto desenvolver no
professor uma atitude investigativa e reflexiva, considerando suas experiéncias
pessoais, suas incursdes praticas e tedricas, com a pretensio de contribuir para
um ensino que estimule o uso de materiais pedagégicos adequados e significa-
tivos, com a finalidade de revitalizar o ensino na area da Matematica.

Atuando como professora formadora nessa proposta, desde 2006, pretendo,
aqui, pontuar os conteidos trabalhados com os tutores, utilizando o Fasciculo 1
que trata dos “Numeros naturais”, e o Fasciculo 7, que apresenta o tema “Re-
solver problemas: o lado lidico do ensino da Matematica”.

O Fasciculo 1 objetiva a compreensio da representacdo do nosso sistema
decimal de numeragio. Por meio de encontros presenciais e a distincia com os
tutores, propde-se discutir o mundo dos nimeros em nosso cotidiano, suas
representacdes e as diversas formas de conceitud-los.

A proposta do Fasciculo 7 estd inserida em duas importantes discussdes da
area da Matematica, que sdo: “Pensando o processo de resolucdo de problemas”
e “Brincando e aprendendo a resolver problemas por meio de jogos”.

O curso do Pro-Letramento preconiza o aprofundamento e a ampliagdo do
conhecimento matematico por meio do enfrentamento de situagdes que deem
respostas aos problemas inseridos em sua realidade e a como superéd-los. Por-
tanto, os professores recebem instrumentos que lhes permitam negar metodolo-

1. Graduada em Pedagogia. Mestre pelo Programa de Pés-Graduagio em “Educagio para a
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gias que possam inferir que o aluno aprende por meio da memorizagio e do

treinamento.

Fasciculo 1 — “NuUmeros naturais”

Inicia-se com a apresentacdo do fasciculo, dos desafios e das possibilidades
de reconstruir os conceitos e a linguagem prépria dessa disciplina por meio de
varias estratégias. E imprescindivel a mudanca no olhar do professor, refletindo
sobre sua didética, analisando e repensando as produgdes de seus alunos e o seu

papel como educador.

O sistema de numeracdo: desafios na pratica docente

A maioria dos professores relatou que, em suas experiéncias sobre o ensino
do sistema de numeragio decimal, ensina, primeiramente, a contagem oral de 1 a
10 e, em cada aula, vai ensinando a grafia correta de cada namero, ligando-os
a sua quantidade correspondente.

Varias pesquisas apontam que as criangas estabelecem relagdes entre a gran-
deza dos niimeros mesmo antes de conceituar as questdes do valor posicional e a
representacdo dos mesmos. Segundo Lerner & Sadovsky (1996, p.76):

Algumas produg¢des ndo convencionais que tinhamos visto reiteradamente nas
aulas nos levam a formular duas suposi¢des: que as criangas elaboram critérios
proéprios para produzir representacdes numéricas e que a construgio da notagdo
convencional ndo segue a ordem da sequéncia (numérica), ainda que esta desem-

penhe um papel importante dessa construcéo.

Nesse sentido, é proposta uma analise e uma reflexdo sobre a escrita das
criangas, como elas representam os numeros, suas hipéteses e regularidades
encontradas nesses registros.

Notadamente, a utilizacio da contagem oral deve ser trabalhada nas brinca-
deiras e em situagbes nas quais as criangas reconhecam sua necessidade, por
exemplo: cole¢des, jogos, pular corda, quicar bola e outros. Devem ser ativi-
dades em que a pratica educativa seja coerente com o desenvolvimento histérico
do aluno e sua pratica social; portanto, numa agio pedagdgica dialética, em que

os alunos possam apresentar seus pontos de vista, criticar seus companheiros,
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levantando hipéteses, tendo sempre o saber matemadtico como objetivo a ser
alcancgado.

Outro conteido ganhou importancia no Fasciculo 1: “A histéria da Mate-
matica”.

Esse tema t3o esquecido nas escolas pode gerar grande conhecimento e inte-
resse por parte dos alunos. Durante os estudos no Pré-Letramento, foram apre-
sentadas vérias atividades para que os alunos identificassem os nimeros em
diferentes contextos em que se encontravam.

Sabe-se que a humanidade se apropriou do conhecimento aritmético me-
diante as necessidades do cotidiano, buscando sempre superar seus préprios li-
mites. Da contagem “das pedrinhas e das ovelhas” até a calculadora, 0 homem
passou por diversos niveis de abstragio cada vez mais complexos. A utilizagdo do
corpo humano como instrumento para contagem resultou no desenvolvimento
de vérias “técnicas corporais”. Superando essa etapa, surge o abaco e a necessi-
dade da cria¢do das bases numeéricas que se processou através dos agrupamentos.

Segundo Giardinetto & Mariani (2005):

A escola, cumpre realizar a apropriacio da Matematica historicamente acumu-
lada. E na realizagdo dessa apropriacdo através de procedimentos pedagogicos
intencionalmente dirigidos, verifica-se a possibilidade de conceber um relativo
paralelo entre esse processo histérico-social de desenvolvimento da Matematica
e sua progressiva complexidade retratada nos anos escolares desde a educacéo
infantil, passando pelo ensino fundamental e chegando finalmente no ensino

meédio.

Portanto, é muito importante que o aluno possa refletir sobre as varias etapas
pelas quais a humanidade passou em busca do conhecimento matematico, para
que aprenda a valorizar as grandes descobertas e se sinta motivado a pesquisar

sobre a ciéncia e a tecnologia, superando limites.

O processo ensino-aprendizagem da base 10:
recursos didaticos

Para a representacdo e a compreensio do sistema de numeragdo decimal,
foram apresentados aos professores/tutores véarios tipos de material didatico-
-pedagogico que servem como suporte para o processo ensino-aprendizagem do

conceito e do valor posicional do niimero, ressaltando a importancia do zero.
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Para tanto, propde-se o uso do Quadro Valor Lugar (QVL) e, principalmente, do
Material Dourado. Além desses, sugeriu-se o uso de palitos, tampinhas para os
agrupamentos, assim como a reta numérica (sucessor e antecessor) e também de
jogos que atendam esse objetivo (ex.: tabuleiro do cem).

Durante todo o curso, foi pontuado as professoras-tutoras que deveriam res-
gatar o vocabulario correto da Matematica e que evitassem palavras erroneas
como vizinho em vez de sucessor ou antecessor, escreva como se lé em vez de escreva
por extenso e, nas operagdes, emprestar em vez de agrupar ou desagrupar. Utili-
zando varios tipos de materials concretos, as professoras-tutoras puderam cons-
tatar que a maioria dos professores nio utiliza esses materiais. Também refletiram
sobre a necessidade urgente de mudancas no processo de ensino para que este
seja mais eficaz. Com os montinhos de palitos, viram que é possivel fazer as trocas
das unidades por dezenas e estas pela centena, utilizando, também, o Cartaz de
Pregas. Em outro momento com o Material Dourado, perceberam que, apos
feitas as trocas e imediatamente o registro, ficava mais facil para a crianga com-
preender nosso sistema decimal. Dessa forma, avancou-se nos estudos e chegou-
-se & operacdo adicdo e sua inversa, a subtracgio.

O conceito de juntar ou reunir e de acrescentar (na adi¢do) ficou bastante
claro para as professoras-tutoras, que se entusiasmaram com as novas estratégias
para o ensino das operacoes de adi¢io e de subtracdo. Para essas operacdes,
foram-se colocando as situagdes-problema que facilitam a compreensio das
criangas quanto a necessidade do algoritmo. Na subtracio, a acio de retirar (de
uma colec¢do) e de comparar, também utilizando objetos emparelhados, trouxe
um novo sentido para se justificar o uso desses materiais. Embora a a¢do de com-
pletar esteja associada a ideia aditiva de acrescentar o uso de cole¢bes com nu-
mero diferentes de objetos, é possivel fazer com que a crianca compreenda essa
ideia (movimentando esses objetos) de “quantos faltam?”.

Durante os reencontros (revezamento) do curso do Pro-Letramento, apro-
fundou-se a didatica sobre o conhecimento dos ntimeros, o valor posicional dos
mesmos e o conceito dos algoritmos da adi¢do e da subtra¢do. As tutoras foram
orientadas a utilizar materiais, como Material Dourado, Cartaz de Pregas e ou-
tros, e a realizar trabalho intenso com os jogos que facilitam o desenvolvimento
do célculo mental e dos fatos basicos, de forma ltdica e prazerosa.
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A resolucéo de problemas e os jogos:
desafios para acdo docente

O Fasciculo 7 contempla a resolucdo de problemas e os jogos de forma a
possibilitar intervencdes notdveis no processo ensino-aprendizagem desse con-
ceito, com propostas que apontam novos caminhos na busca para a solucgdo de
situagdes-problema com estratégias criativas e diferenciadas, que permitam
vérias possibilidades de resolucio, apresentando, também, conteudos signifi-
cativos, considerando a realidade dos alunos. A ludicidade, a afetividade e a lin-
guagem aparecem como ricas ferramentas desencadeadoras do pensamento
matematico.

Evidenciaram-se varios tipos de problemas que, hoje, sdo utilizados pelos
professores de forma inadequada e propde-se uma nova significacio dos mesmos
em diversos contextos em que a reflexdo se faz presente, por meio de discussdes
e de orientagdes didaticas sobre os tipos de problemas, registros e avaliagio dos
processos da aprendizagem, fornecendo pistas para que o professor possa pla-
nejar seu conteudo de situacdes-problema de modo a atender as necessidades de
seus alunos, sem, no entanto, perder de vista o objetivo principal, que é a valori-
zagdo do seu processo criativo, das estratégias que o aluno utilizou e como esse
professor podera ampliar esses recursos para ajudd-lo a pensar logicamente para
resolver esse ou outros problemas.

A introducdo dos jogos como ferramenta para a busca de estratégias e
de solucdes na resolugdo de problemas

E muito comum, nas escolas de hoje, estantes serem encontradas com uma
infinidade de jogos que tentam retratar um ensino que se preocupa apenas com o
ludico da crianca. Infelizmente, esse ludico é entendido como uma pratica espon-
taneista, apresentando-se com uma aura de modernidade e de alegria. Nesse sen-
tido, ndo retratam uma postura intencional por parte dos professores quanto ao
seu uso como recurso didético. Para Kishimoto (2000, p.80), quando o jogo estd
carregado de conteddos culturais, os conhecimentos sdo adquiridos socialmente.
Para essa autora:

O jogo na educacdo matematica passa a ter o carater de material de ensino
quando considerado promotor de aprendizagem. A crianga quando colocada
diante de situacdes ltdicas apreende a estrutura logica da brincadeira e, deste

modo, apreende também a estrutura matematica ali presente. Esta poderia ser
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tomada como fazendo parte da primeira visdo de jogo que tratamos aqui. Na
segunda concepcio, o jogo deve estar carregado de conteddo cultural e assim o
seu uso requer um planejamento que considere os elementos sociais em que se
insere. O jogo nesta segunda concepg¢io é visto como um conhecimento feito e
também se fazendo. E educativo. Esta caracteristica exige o seu uso de modo
intencional e, sendo assim, requer um plano de agdo que permita aprendizagem

dos conceitos matematicos e culturais de uma maneira geral.

Neste sentido, é importante saber trabalhar contetdos inerentes ao jogo que
favorecam a formacéo de conceitos. Isso possibilita a aprendizagem e o desenvol-
vimento de situacdes-problema, operagdes, estimativas e calculo mental, am-
pliando o repertério de agdes do aluno a partir das relagdes sociais que o jogo de
mesa pode oferecer.

A proposta do trabalho com os jogos foi apresentada a partir do referencial
teorico de Lev S. Vigotski, que concebe o desenvolvimento humano a partir das
relagBes sociais que a pessoa estabelece no decorrer da vida. Para Vigotski (1993,
p.238-46), a crianca se desenvolve a partir de dois niveis: o nivel de desenvolvi-
mento atual ou real e a zona de desenvolvimento proximal. No primeiro nivel
(atual), a crianca ja realiza determinada tarefa com autonomia, sem a ajuda de
um adulto. J4 a zona de desenvolvimento préximal, abarca tudo o que a crianga
nio faz sozinha, mas consegue fazer imitando o adulto. Portanto, nesse nivel, a
crianca necessita da colaboragio de um adulto ou de outra crianga com mais
experiéncia e conhecimento para resolver problemas mais dificeis e que, para ela,
representam um desafio. Segundo esse autor, o ensino eficaz é aquele que tra-
balha na zona de desenvolvimento préximal e faz severas criticas quando se
propde a crianga um longo trabalho no nivel de desenvolvimento atual.

Nesse contexto tedrico é que se fundamenta o trabalho com jogos na érea da
Matematica, pois, ao jogar, a crianca aciona a linguagem, a memoria, a atencio, a
vontade, o sentimento, além dos valores e das atitudes. O jogo pode aproximar
a crianca do conhecimento cientifico, criando significados culturais para o
aprendizado dos conceitos matemdticos e a apropriagio de novos conceitos.

Por ser uma fonte de prazer e aprendizagem, pretende-se utilizar o jogo
como motor de desenvolvimento, acelerando a aprendizagem. Mas, para que
1ss0 ocorra, é necessario que o professor organize suas a¢des educativas, introdu-
zindo o jogo para atingir determinados objetivos. O planejamento é indispen-
savel, desde a formacio dos grupos a escolha do jogo adequado aquele grupo. O
registro dos pontos por meio de tabelas e a avaliagdo por pautas de observagio
conduzem o momento do jogo para um aprendizado coletivo, em que os partici-
pantes sintam-se desafiados e o professor sinta-se confiante no ato educativo.
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O Fasciculo 7 apresenta dois tipos de jogos bastante interessantes, dos quais
as tutoras participaram, alinhando-os no contexto de resolucdo de problemas.
Trata-se dos jogos: Kalah e o Contig 60. O primeiro, é um jogo de estratégias que
traz as possiveis problematizacdes para os alunos pensarem. O segundo, traz
o contetdo das quatro operacdes matematicas. Os jogos provocaram muitas
discussdes entre os participantes, que perceberam nesse material diddtico um
excelente portador de conhecimento da linguagem matematica. A socializagio
por meio de anélise do jogo permite que o aluno identifique seus erros e acertos e
as boas jogadas de seus colegas. Essa reflexdo possibilita a fixagio de conceitos
matematicos, dinamizando o pensamento l6gico matematico. Além desses, fo-
ram apresentados muitos outros jogos de tabuleiros, em oficina planejada para
esse fim. Nesse sentido, a forma proposta para que os conteidos matematicos
sejam apropriados ndo é pela transmissdo simples, mas por meio de uma agéo
pedagogica dialética, em que os alunos discutem, apresentam seus pontos de
vista, criticam as atitudes dos parceiros, levantam hipéteses; porém tendo
sempre o saber cientifico, apresentado pelo professor, como algo a ser alcangado.

Esse trabalho com jogos evidencia que é possivel revitalizar o espaco do jogo
no contexto educacional, mediante a agdo do professor, por meio de reflexio te6-
rica e investigacdes do processo ensino-aprendizagem.

Referéncias bibliograficas

BRASIL. Ministério da Educacio e do Desporto. Secretaria de Educacdo Funda-
mental. Pré-Letramento — Programa de Formacdo Continuada de Professores dos
Anos/Séries Iniciais do Ensino Fundamental: Matematica. Brasilia: MEC/SEF,
2007.

GIARDINETTO, J. R. B.,, MARIANI, J. M. A historia da Matematica numa
abordagem histérico-social: contribui¢des para a educagio infantil. In: MO-
RAES, M. S. M., PIROLA, N. A. (Org.). Matemética e Educacio Infantil. Ca-
dernos Cecemca (Faculdade de Ciéncias: Cecemca; Brasilia: MEC/SEF), n.8,
p.41-76, 2005.

KISHIMOTO, T. M. (Org.). Jogo, brinquedo, brincadeira e a educagdo. 4.ed. Sao
Paulo: Cortez, 2000.

LERNER, D., SADOVSKY, P. O sistema de numerac¢io: um problema didético.
In: PARRA, C.,SAIZ, 1. (Org.). Diddtica da Matemadtica. Porto Alegre: Artmed,
1996.

MARIANI, J. M. O jogo na Matemdtica: um estudo sobre as possibilidades de

aprendizagem numa perspectiva sociohistorica do desenvolvimento infantil.



86 MARA SUELI SIMAO MORAES » NELSON ANTONIO PIROLA o ROSA MARIA MANZONI

Bauru, 2004. 134f. Dissertacdo (Mestrado em Educacio Matematica) — Univer-
sidade Estadual “Julio de Mesquita Filho”.

PARRA, C., SAIZ, I. (Org.). Diddtica da Matemdtica: reflexdes psicopedagdgicas.
Porto Alegre: Artmed, 2006.

VIGOTSKI, L. S. A formagao social da mente. Sao Paulo: Martins Fontes, 1991.

_____. Pensamento e linguagem. 3.ed. Sao Paulo: Martins Fontes,1991b.

. Obras escogidas II. Madri: Centro de Publicaciones Del M. E. C. y Visor Dis-
tribuciones, 1993.



PARTE Il
ALFABETIZACAO E LINGUAGEM

PROFESSORES FORMADORES






EXPERIENCIAS PEDAGOGICAS
COM OS FASCICULOS 1 E 3 DO
PRO-LETRAMENTO

Prof. dr. Adenil Alfeu Domingos!

Obyjetiva este artigo tecer consideracdes sobre as bases teéricas que nor-
tearam o ensino sociointerativo da linguagem no curso do Pro-Letramento, em
acoes pedagdgicas a ser desenvolvidas nas trés primeiras séries do ensino funda-
mental, da UNESP/campus Bauru, 2011. Serve-se, aqui, da metafora do aste-
risco para demonstrar o principio regente desse ensino: o seu nuicleo é constituido
pela preocupacio de desenvolver capacidades e competéncias de uso da lin-
guagem e esta seguido de trés tentaculos: conhecer a lingua; desenvolver habili-
dades sociointerativas; tomar atitudes linguisticamente vélidas, no ato do falante
ao interagir como cidadio em seu meio. As atividades pedagdgicas desenvol-
vidas tinham, assim, o intuito de levar a criancga a ler, escrever, falar e ouvir com
compreensio, em diferentes situacoes de fala, por meio de um ensino sistema-
tico da linguagem. Esse ensino deveria dar continuidade aos conhecimentos
de uso da linguagem que as criancas desenvolveram antes, fora da escola, onde a
lingua era usada de modo assistemdtico. A eles, de modo progressivo, acres-
centam-se novos conhecimentos de modo sistematico; ensinam-se novas ati-
tudes que se referem a crencgas, disposi¢des ou preconceitos em relagdo ao uso da
linguagem e que levam a intengdes positivas de querer fazer interagdes; as habi-

1. Formado em Letras pela UNESP/campus Marilia (1972). Professor da rede ptblica estadual de
ensino fundamental até 1997. Mestrado e doutorado em Teoria da Literatura e Literaturas
Comparadas (1995). Professor de Comunicagio e Semiética da UNESP/campus Bauru (1997-
2013), nos cursos de graduacio e pés-graduacdo. Pés-doutorado em Comunicagio e Semiética
na UNESP/campus Bauru.
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lidades referem-se a competéncias que abrangem modos de fazer interacio e que
se servem de processos mentais ou comportamentos, como desenhar, escrever,
ler, falar, sendo técnicas de interagir de modo eficaz na rela¢do do falante com o
Outro.

Para tanto, cinco eixos nao lineares, mas simultineos e interinfluentes,
foram considerados: 1) levar o aluno a se servir dos géneros, valorizando a fun-
cionalidade dos mesmos na cultura escrita, considerando seu contexto de uso,
sua forma construida historicamente na sociedade linguistica em que o falante se
insere; 2) apropriar-se do sistema de escrita da sua comunidade como ato que
torna esse sujeito um agente dentro dessa comunidade; 3) saber ler com efi-
ciéncia, a fim de entender de modo mais preciso as ideias dos seus pares e pro-
duzir discursos interpretativos coerentes com o texto lido; 4) produzir seus
proprios textos com eficicia interativa; 5) desenvolver a oralidade do sujeito para
integrar-se, definitivamente, como cidadio em uma comunidade de sujeitos
usudrios de determinada linguagem.

Os principios tedricos desse ensino estavam sob esse viés sociointerativo,
cujas bases foram alicercadas com ideias da Estética da criacdo verbal, de Mikhail
M. Bakhtin (1895-1975), que entendeu a funcionalidade da linguagem, nas
diferentes atividades sociais, como diferentes modos de discurso que ele deno-
minou de géneros. Os discursos seriam realizados por meio de enunciados orais
ou escritos, como objetos concretos e inicos, portanto, jamais isolados e indivi-
duais, mas sim dentro de contextos sociais de comunicacio. Essas ideias davam
aos estudos de linguagem um passo além da Linguistica de Ferdinand de Saus-
sure (1857-1913), que tratou a lingua como um sistema estruturado de signos,
comum a todo sujeito falante de uma comunidade linguistica, ou seja, um jogo
de xadrez recebido por cada falante, com as mesmas pecas e regras de uso. O
sujeito falante seria um ser psicolégico, a quem caberia o papel de unir mental-
mente uma parte material do signo — o significante — a outra, considerada ideal
— o significado, como se ambas fossem os dois lados de uma mesma moeda. A
fala seria 0 modo como cada um se utilizaria desse sistema. Por esse ponto de
vista, a linguagem praticamente independeria do seu contexto de uso e o seu
ensino estaria restrito ao ensino das regras e normas desse sistema. Bakhtin, por
sua vez, entendeu que a lingua materna — vocabuldrio e normas gramaticais — é
produto do uso cotidiano que dela se faz, ja que os enunciados existem na inte-
racdo entre sujeitos, cumprindo determinadas fung¢des sociais, em situagdes
de efetiva comunicagio. O emissor é o agente responsavel pela textualizacdo da
mensagem e pelo estilo dado ao texto, mas sempre obediente a formas de com-
posicéo, produzidas historicamente, com regras e normas de producio e uso dos
signos, ou seja, servindo-se de diferentes géneros de discurso. Ele se serve de
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conhecimentos adquiridos de enunciados anteriores para formular suas falas no
presente e tecer seus textos no futuro, inclusive para poder ser compreendido.
Assim, ndo sé haveria os discursos primarios, que exigem linguagens mais
esponténeas e se ddo no 4mbito da comunicacio interativa do cotidiano, mas
também discursos tidos como secundarios, produzidos com base em codigos
culturais elaborados — como a escrita de noticias, romances, monografias, en-
saios e assim por diante. Diferentes discursos, portanto, exigiriam diferentes
normas e regras de producio, escolhas diferentes de palavras, em diferentes gé-
neros. Seria ouvindo e lendo uma série de poemas, por exemplo, que os sujeitos
falantes aprenderiam as marcas desse género literario.

A necessidade do auxilio do Outro para desenvolver mais sistematicamente
as competéncias do falante foi demonstrada por Lev S. Vigotski (1896-1934) em
seus estudos sobre “a formagio social da mente”, nome do seu livro sobre esse
tema. Para ele, quando o ato de aprender traz algo novo no desenvolvimento da
crianga, elas sofrem as influéncias das a¢oes de zonas de “desenvolvimento pro-
ximal”, que atuam sobre sua mente, no espaco entre o nivel de desenvolvimento
real e o potencial. Ela necessita de ajuda de alguém na busca de solucio de pro-
blemas, quando, entdo, passa a estar sob a orientagio de adultos, como o professor
e/ou companheiros capazes — mas que deixem que a crianga complete a solucio.
Assim, o que era zona de desenvolvimento proximal, feito com a assisténcia de
alguém, posteriormente ser-lhe-4 zona de desenvolvimento real, pois ela vai en-
contrar suas préprias solugbes e fard isso sozinha. Vigotski também entendera
que o aprendizado se inicia antes de as criancas frequentarem as escolas, pois a
“aprendizagem e desenvolvimento estdo inter-relacionados desde o primeiro dia
da vida da crianca” (1991, p.95). E preciso considerar, entio, que qualquer
aprendizado escolar tem uma histéria prévia. Assim, a maioria dos vocabulos
que a crianga usard na sala de aula vird de experiéncias de sua vida no passado, no
uso pragmatico de certos objetos e que dispensam o uso do dicionario. Para Vi-
gotski, a diferenca entre os conceitos empiricos do cotidiano e os da aprendi-
zagem sistemdtica é que os Gltimos tendem a ser conhecimento cientifico dos
primeiros.

Essas ideias fizeram os pedagogos reavaliar até o papel da imita¢io no en-
sino, n3o mais visto como ato meramente mecanico, pois a crianga sd consegue
imitar o que estd no seu nivel de desenvolvimento. Esse modus operandi seria
mais eficaz do que copiar textos com linguagens fora da sua capacidade de com-
preensio, ndo importando quantas vezes ela os copie. Assim, apreender tornou-
-se despertar processos internos de desenvolvimento que operam apenas quando
a crianga interage com o ambiente, em coopera¢do com os outros; se internali-
zados, eles se tornam aquisi¢oes independentes.
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Vigotski também demonstrara a importancia da linguagem inteirada com
todas as demais atividades da crianga. Os primeiros rabiscos que ela faz em um
suporte qualquer — folha de papel, parede, chdo — seriam as primeiras impressoes
que ela registrara de si mesma, como marcas da sua existéncia, assegura ele. Vi-
gotski considerou a fala como representacdo simbélica primaria e base de todos
os demais sistemas de signos de que a crianga se utiliza na vida: se “o desenho é
uma linguagem gréfica que surge tendo por base a linguagem verbal” (1991,
p.12), ele também serd seria um estagio preliminar no desenvolvimento da es-
crita. Haveria, assim, uma continuidade entre as diversas representacdes simbo-
licas da crianga, sempre baseadas na fala, ja que ela gesticula, desenha, brinca,
como formas de representacdo, o que contribui para o processo de aquisi¢des lin-
guisticas posteriores: a historia do desenvolvimento da linguagem escrita na
crianga comegcaria com o aparecimento do gesto como ‘“‘signo visual inicial que
contém a futura escrita da crianca como uma semente contém um futuro car-
valho” (1991, p.121) e os signos da linguagem seriam a fixacdo dos gestos. A
linguagem verbal seria, portanto, a chave de toda a comunica¢io interativa.
Desse modo, nio se separa a aprendizagem da fala das demais atividades das
criangas, ja que sua mente ndo opera entidades estanques. Nem se separa alfabe-
tizacdo e letramento, ja que se trata de um todo relacional, embora, em termos
cientificos, haja nuancas diferentes para os dois termos: o primeiro se define
mais enquanto ato de codificar e decodificar entidades fonético/fonoldgicas da
lingua; o segundo expande o primeiro conceito, acrescentando os usos dessas
habilidades em praticas sociais, tanto de escrever como de ler. Assim, a ideia de
alfabetizagdo/letramento deve ser vista como um mesmo e s6 ato de educagio
da linguagem. Ou seja, as linguagens verbais sio panos de fundo de todas as
manifestacdes de qualquer ser humano.

Nio se justifica mais, portanto, o ensino da lingua como um fim em si
mesmo, como se fazia no ensino académico da lingua, baseado em exemplos de
textos escritos de grandes escritores. Essa é apenas uma das partes desse todo.
Nem se pode ver a lingua como um corpus a ser mutilado, de modo laboratorial,
nas aulas de Gramadtica Normativa. O mito da perfei¢do da lingua que estaria nas
mentes iluminadas de escritores renomados divorciava-se até dos principios his-
téricos da formagio da lingua portuguesa, que nascera mais do latim vulgar do
que do classico. O preconceito contra os falares das classes menos favorecidas
economicamente transformou a aula de linguas na busca de excecdes as regras e
uma linguagem artificial adentrou as escolas, espalhando terror entre os apren-
dizes da mesma. Os latinistas usavam e abusavam das excecdes e as provas de

lingua nas escolas primavam pela caga ao erro. Grande nimero de exemplos
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citados de cor era memorizado para ocasides especiais de fala, divinizando,
assim, frases de efeitos, cheias de verborragias linguisticas.

Se antes a lingua era vista como um objeto composto de unidades divisiveis
em partes, percebeu-se que um enunciado do tipo “Bah” como uma réplica em
um didlogo muito usado no falar dos gatichos nio ¢, praticamente, divisivel
em oragdes, ndo tem combinagdes de palavras, nem é divisivel em silabas. O
enunciado todo é um discurso. O que se divide e subdivide em unidades de
lingua é indeterminado e vago. Era o menosprezo & unidade total e real da comu-
nicagdo, que é o enunciado. A linguagem, porém, s6 pode existir na realidade
social da fala, em formas concretas de enunciados de individuos em interacdo e
as unidades da comunicacdo sdo determinadas pela alternancia dos sujeitos em
estado de fala. Assim, é o enunciado que passa a ser visto como unidade bésica
de linguagem, que comeca na sua emissdo pelo sujeito falante e termina na
transferéncia da palavra ao Outro. Esse novo ponto de vista, a linguagem como
meio de comunicagio, aparece nas tltimas décadas do século XX. Ele ndo s6 vai
considerar as linguagens nas suas fun¢des comunicativas, como demonstra a im-
portincia da linguagem na funcdo formadora de mentes, para tornar o aprendiz
um ser capaz de pensar, argumentar e criar ideias novas. Da Gramatica Norma-
tiva, que estilhacava a linguagem para fazer andlises de particulas, chega-se,
entdo, a andlise do enunciado, ou seja, a oracdo como unidade de lingua. Em sua
natureza gramatical, a oracdo tem fronteiras, como unidade acabada. Falar ¢
estruturar enunciados em formas tipicas ou géneros como sendo préticas fun-
cionais de discursos. Essas praticas foram introduzidas nas experiéncias de vida
e na consciéncia como modos discursivos padronizados que facilitam o processo
interativo de modo econémico, j4 que ndo precisamos cria-los a cada nova si-
tuagdo de fala. O que se entende agora por linguagem é a tessitura de pensa-
mentos completos em textos organizados segundo os diferentes géneros, como
realidade imediata, pois, onde ndo ha texto, ndo hd objeto de estudo nem de
pensamento.

Percebeu-se que dois fatores determinam um texto e o tornam um enun-
ciado, em sua inter-relacio dindmica: um projeto ou intenc¢do de um sujeito fa-
lante e a execugio desse projeto, dando carater ao texto. Por isso, embora nio
haja texto puro ou género puro, por detras de todo texto encontra-se um sistema
de lingua, com suas repeti¢des e reproducdes, que permite a identifica¢io do gé-
nero predominante, embora, em sua qualidade de enunciado, ele seja individual,
Unico e irreproduzivel, sendo esse pormenor o que lhe determina um sentido
dentro de um contexto tnico de fala. Um romance é um enunciado a ser lido e

uma forma de acesso ao patrimonio cultural.
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Vigotski mostrou que a crianga deve ver a escrita como um momento natural
de seu desenvolvimento e ndo como uma inculcac¢do ou treinamento imposto de
fora para dentro ao dizer: “o que se deve fazer é ensinar as criangas a linguagem
escrita, e ndo apenas a escrita das letras” (1991, p.134). O texto escrito apresen-
tado a crianca em uma cartilha tende a ser um amontoado de palavras sem textua-
lizagdo entre elas e o seu uso na alfabetizagio aparece como um conjunto de
tragos divorciados das praticas de comunicagio. Por isso, o ensino sociointera-
cionista da linguagem priorizou o contexto de fala com enunciados relativamente
estaveis, em unidades composicionais logicas, sem deixar de lado a interlocugio
em estado de intera¢do comunicativa.

Por certo, é impossivel generalizar procedimentos pedag6gicos no desenvol-
vimento da aprendizagem das linguagens, ja que sempre haverd caso que deva
ser conduzido de modo singular. Em caso de excecio, o professor deve ter a pers-
picécia de ir ao encontro de uma solucéo singular para certos casos. Sem dogma-
tismo, pode-se, entdo, depreender certa sequencialidade na introdugio de um
novo conhecimento de linguagem oferecido as criancas em determinados esta-
gios de aprendizagem da lingua. E a partir da deteccio da necessidade do desco-
nhecimento do aluno que esse novo conhecimento deve ser introduzido, a tal
ponto que o aluno se sinta familiarizado com o mesmo; o ato de retomar certos
conhecimentos introduzidos antes ndo s6 pode demonstrar se o aluno conseguiu
essa familiariza¢do ou se o professor deve reintroduzir o conhecimento ainda néo
assimilado, e fazer isso usando, agora, novas estratégias de ensino, até que o co-
nhecimento seja consolidado. Além de introduzir o novo conhecimento, o pro-
fessor deve trabalhar as novas informacdes e procurar meios sistematizados que
facilitem ao aluno essa dominacdo. As avaliacdes feitas devem dar ao professor a
certeza da consolida¢do dos conhecimentos, quando entdo se nota se eles foram
efetivamente incorporados. Alids, essas aquisicGes aparecem nas transferéncias
de aprendizagem demonstradas em situagdes vivas de fala da crianga, na inte-
racdo com seus pares, em seu cotidiano de fala.

Para tanto, o curso do Pr6-Letramento em Alfabetizacio e Linguagem
deixou explicitos, em seu fasciculo inicial, os conceitos fundamentais que subsi-
diam esse projeto e que desenvolvemos aqui com uma sedimentagio teérica dos
mesmos, além de apresentar as principais capacidades a serem desenvolvidas
pelos alunos, de modo generalizante, nos anos iniciais da aprendizagem da lingua.
Assim, foram apresentados cinco quadros esquematicos dos cinco eixos da apren-
dizagem da lingua, aprofundando as capacidades, os conhecimentos ¢ as atitudes
a serem desenvolvidos durante o ensino da lingua, especificando néo s6 as téc-
nicas progressivas desse mesmo ensino, como também dando uma organizacio
pedagédgica aos mesmos.
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Esses conceitos foram retomados e aprofundados durante todo o desenvol-
vimento do curso. Nada escapou a esse plano. Até mesmo a organizacdo do
tempo pedagdgico e o planejamento do ensino (Fasciculo 3) foram considerados.
Nele dé-se énfase ao tempo gasto com a leitura em sala de aula, apresentando
diferentes modos de ajudar a organizar esse mesmo tempo em diferentes ativi-
dades em sala de aula. O professor foi convidado a pensar, nesse planejar do
tempo, questdes como: Por que ele ird fazer o que vai fazer? O que ele vai fazer?
De que jeito vai fazer? O que se vai ler ou escrever? Para que se ler? Quando?
Para quem? Com quem? Em que condig¢des? Esse planejamento deve permitir ao
professor repensar sua propria rotina de trabalho, no sentido de aprimorar suas
acoes pedagdgicas.
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FORMACAO CONTINUADA E
NECESSARIA DE PROFESSORES:
REFLEXOES SOBRE O FAscicuLo 7 -
“MoDOS DE FALAR E MODOS DE ESCREVER"
- E 0 FAascicuLo COMPLEMENTAR DO
PROGRAMA PRO-LETRAMENTO EM
ALFABETIZACAO E LINGUAGEM

Proft drt Marisa Sormani Bastos!

A partir da atuagio como formadora do Programa Pro-Letramento em Alfa-
betizagio e Linguagem, desenvolvido em 2011, pela UNESP/campus Bauru,
tem-se como objetivo, neste texto, apresentar uma reflexdo a respeito dos temas
estudados no Fasciculo 7 — “Modos de falar e modos de escrever” — e no Fasci-
culo Complementar, que contribuiram para a experiéncia pedagdgica dos pro-
fessores tutores.

O trabalho com os tutores fundamentou-se na concep¢io interacionista, que
assume a linguagem em sua funcdo discursiva, como linguagem em agio, e
apoiou-se em uma concepcao de alfabetizacdo que reconhece a necessidade e a
importancia da apropriagio do sistema alfabético de escrita, para que ele seja uti-
lizado em praticas cotidianas de leitura e de escrita.

No Fasciculo 7, apresentaram-se os seguintes objetivos: a) refletir sobre as
caracteristicas do texto oral espontineo de alunos de primeira série e do texto

1. Graduada em Letras — Portugués/Inglés pela Faculdade do Sagrado Coragdo de Bauru. Espe-
cializagdo em Tradugdo pela Associagio Alumni de Sdo Paulo. Mestrado e doutorado em Lin-
guistica e Lingua Portuguesa pela UNESP/campus Araraquara. Formadora do Programa
Pro-Letramento na area de Alfabetizagdo e Linguagem. Atualmente, é professora titular da
UNESP/campus Bauru. Interessa-se pela pesquisa em Linguistica Aplicada ao Ensino de
Lingua Portuguesa. e-mail: marisasormani@yahoo.com.br.
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escrito elaborado coletivamente em sala de aula; b) trabalhar com regras varia-
veils frequentes em comunidades de fala que vdo aparecer na producéo oral das
criangas; c) refletir sobre a integracdo dos saberes da oralidade na producio
escrita dos alunos; d) refletir sobre convengdes da lingua escrita; e e) refletir so-
bre atividades de leitura e interpretacio em sala de aula.

Na Unidade I, mostrou-se, a partir da discusséo das estratégias empregadas
pelos professores tutores em sala de aula em relacdo ao processo de construgio
de textos coletivos, que existem diferencas, culturalmente definidas, entre os
modos de falar e os modos de escrever.

Na Unidade II, discutiu-se que os alunos s3o falantes competentes, que se
comunicam bem desde as suas primeiras vivéncias no ambiente escolar e que, na

fala deles,

refletem-se as caracteristicas da modalidade oral do portugués do Brasil e, de
um modo mais especifico, as caracteristicas de seu grupo social. Essa compe-
téncia que tém no uso da lingua oral forma um conjunto de saberes a que os
alunos recorrem quando comecam a aprender a ler e escrever. (Bortone & Bor-
tone-Ricardo, 2007, p.22)

Na Unidade III, foram trabalhadas as dimensées que compdem o texto — o
contexto, o texto, o infratexto e o intertexto — para se construir a sua leitura.

O Fasciculo Complementar apontou como objetivos: a) constatar a necessi-
dade e a importancia de uma a¢io pedagdgica que, nas séries ou ciclos iniciais,
possibilite a todas as criancas a participagdo em praticas sociais de letramento;
b) refletir sobre diferentes possibilidades de agio pedagogica com o sistema de
escrita, a partir de contextos significativos de uso desse sistema; c) identificar a
leitura como processo de a¢do pedagdgica com o sistema de escrita, a partir
de contextos significativos de uso desse sistema; d) reconhecer a importincia de
uma pratica textual que dé condig¢bes ao aluno de adequar o seu discurso aos
diferentes contextos interlocutivos e de assumir-se, verdadeiramente, como
autor dos textos que produz; e e) compreender a importincia de um processo de
formagdo que garanta a todos os professores a vivéncia constante do tripé a¢do-
-reflexdo-acgio.

A partir de relatos sobre uma a¢do pedagogica desenvolvida com o tema
“Historia de vida”, refletiu-se sobre questdes relacionadas ao processo de ensino
e aprendizagem da lingua escrita nas séries iniciais do ensino fundamental e
houve o aprofundamento de questdes sobre leitura e producio textual na for-
magc3o linguistica do aluno e na sua constitui¢do como sujeito leitor e produtor de
textos.
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Na Unidade I, foram abordadas atividades relacionadas a identidade do
aluno e as possiveis contribui¢es ao seu desenvolvimento linguistico, afetivo
e social; as variedades linguisticas e suas implica¢des no contexto escolar; as
diferentes fungdes da linguagem e a prética pedagdgica; e o trabalho com gé-
neros textuais.

Na Unidade II, discutiu-se a contribui¢io da leitura na formagio linguistica
do aluno e na sua constitui¢io como sujeito leitor.

Na Unidade III, refletiu-se sobre os fatores discursivos e linguisticos em
textos de alfabetizandos.

Todas as questdes levantadas por meio dos estudos do Fasciculo 7 e do Fas-
ciculo Complementar precisam ser levadas em conta para que o processo de en-
sino e aprendizagem da Lingua Portuguesa seja transparente, ndo impositivo e
facga sentido ao aluno e ao professor.

Dessa forma, uma pratica docente adequada pode promover a autonomia
linguistica dos alunos; e essa pratica depende muito das concepgdes de lin-
guagem, de ensino e de ensino de Gramatica que os docentes assumem.

A Sociolinguistica, considerando a contraparte social da linguagem, oferece
o caminho para o tratamento adequado da heterogeneidade linguistica na escola.
Para essa ciéncia, a variagdo e a mudanca linguisticas sdo processos naturais e
tém motivacles varias, entre elas, a identidade dos falantes dentro de seu grupo
social e até mesmo de localidade geografica.

A escola ndo pode ignorar as diferencas sociolinguisticas. Bagno, Sttubbs &
Gagné (2002) acreditam que uma das tarefas do ensino de lingua na escola é
a discusséio dos valores sociais atribuidos a cada variante linguistica, enfati-
zando a carga de discriminagio que pesa sobre determinados usos da lingua, de
modo a conscientizar o aluno de que sua produgio linguistica, oral ou escrita,
estard sempre sujeita a uma avaliacdo social, positiva ou negativa. Cabe ao pro-
fessor desenvolver competéncias de uso da variedade culta do portugués do
Brasil, isto €, a que realmente esta em uso.

Os estudos da Sociolinguistica na préatica docente possibilitam um novo
olhar sobre questdes relacionadas ao processo de ensino-aprendizagem das
criangas. A partir dessas reflexdes, pode-se dizer que o sucesso do trabalho em
sala de aula depende da congruéncia entre os saberes trazidos pelo aluno do seu
meio familiar e os da escola, do respeito a diversidade de formas de leitura do
mundo pela crianga, da qualidade dos ambientes de educagio, das abordagens
baseadas numa pedagogia culturalmente sensivel e da defini¢do de uma politica
educacional voltada para o processo de ensino-aprendizagem como prética social.

Leite & Callou (2004, p.16) confirmam essa posi¢do ao afirmar:
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cumpriria a uma educagio realmente democratica e igualitiria reconhecer a
diversidade e com ela trabalhar, no sentido de possibilitar a todos os usuarios da

lingua o acesso as normas prestigiadas e as mesmas oportunidades.

A contribui¢do mais efetiva da Sociolinguistica reside em apoiar os profes-
sores na sua pratica, capacitd-los para a autorreflexio, a andlise critica e a trans-
formagdo do seu fazer pedagdgico, com o objetivo de conciliar estratégias de
ensino inseridas nos pardmetros de uma pedagogia culturalmente sensivel, pro-
movendo, a0 mesmo tempo, a educag¢io linguistica dos alunos.

E papel da escola facilitar a ampliacio da competéncia comunicativa dos
alunos, permitindo-lhes a apropria¢io dos recursos necessarios para um desem-
penho bom e seguro nas mais distintas tarefas linguisticas. A escola é o espago
em que os educandos vdo adquirir, de forma sistematica, recursos comunicativos
que lhes permitam sair-se competentemente em praticas sociais especializadas.
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EXPERIENCIAS PEDAGOGICAS DESENVOLVIDAS
com o FascicuLo 4 - “ORGANIZACAO E
USO DA BIBLIOTECA ESCOLAR E DAS SALAS DE
LEITURA” E COM O FAscicuLo 6 -

“( LIVRO DIDATICO EM SALA DE AULA:
PROCEDIMENTOS E REFLEXOES”

Prof* dr¢ Regina Célia Baptista Belluzzo!

Introducao

Considera-se que o compartilhamento de experiéncias é sempre uma atitude
desejavel como contribuicdo efetiva & construcdo de novos conhecimentos.
Assim, busca-se oferecer breve descricio e reflexdes no que diz respeito a parti-
cipagdo como formadora no Programa de Pro-Letramento, na area de Alfabeti-
zacdo e Linguagem (MEC/UNESP/campus Bauru), instituido com o objetivo
de promover a formacio continuada de professores do ensino fundamental das
secretarias de Educa¢do municipais do estado de Sdo Paulo. Essa experiéncia foi
desenvolvida a partir das tematicas envolvendo o Fasciculo 4 — “Organizagio e
uso da biblioteca escolar e das salas de leitura” — e o Fasciculo 6 — “O livro didé-
tico em sala de aula” — e teve como pardmetros norteadores os pressupostos lis-
tados nos planos de aula dos fasciculos 2 e 5, disponibilizados em plataforma

Moodle.
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Desse modo, o desenvolvimento das a¢des pedagogicas com os tutores fun-
damentou-se nesses pressupostos, com os ajustes necessarios aos objetivos dos

fasciculos 4 e 6, tais como:

1) O foco do curso é formar multiplicadores, o que implica trabalhar com
os tutores da mesma forma que eles terdo que fazer com os professores
cursistas e estes em suas aulas: introduzir/trabalhar/consolidar.

2) Concebe-se o processo de ensino-aprendizagem como um continuum —
delimitado no tempo e no espaco —, de forma a propiciar aos professores
e estudantes aprendizagem significativa, correspondente as exigéncias
sociais cotidianas.

3) Se a aula é feita e ndo dada, a preocupacio incide nio sé nos contetidos
procedimentais (temas/tépicos/eixos de Alfabetizacio e Linguagem) e
atitudinais (valores e normas), como também nos cognitivos (conceitos
e fatos inseridos nos fasciculos).

4) Reforga-se o acesso e o uso da informacio de forma inteligente para a
construcdo do conhecimento, o que implica o uso da linguagem com
fungio de interagio social. Por essa otica, a aula tem que ser dialdgica,
ou seja, aula como espago de com + vivéncia: discussbes compartilhadas
nas quais se atua de acordo com a zona de desenvolvimento proximal
(ZDP) de Vigotski (2001): agir como mobilizadores exégenos da apren-
dizagem. Logo, nio se pode ser incongruente/incoerente, empregando
linguagem como expressio do pensamento, fazendo uso, simplesmente,
da aula expositiva.

5) A biblioteca escolar é um elemento que deve ter funcio social e inte-
gradora, mediante a¢des de apoio ao percurso formativo e curricular dos
alunos e de favorecimento do trabalho escolar de alunos e professores,
além de ser fundamental para o acesso a cultura, aos bens simbélicos e
materiais criados pelos mais distintos grupos sociais ao longo da histéria
da humanidade. E um centro cultural, onde a meméria viva das comu-
nidades fica registrada (Freire, 1998). Deve oferecer momentos de
leitura, pesquisa e entretenimento, sendo um espaco de expressio e
construcdo de conhecimento.

6) O livro didético deve ocupar néo s6 lugar significativo na sala de aula e
propiciar a aprendizagem da diversidade e representatividade do reper-
tério textual, natureza e diversidade das praticas de leitura e producio
textual, como também possibilitar a apropriacido do sistema de escrita

alfabética (SEA).
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7) A escola precisa, entdo, oferecer situagdes em que o livro didético possa
ser utilizado tanto na perspectiva da Alfabetizacdo como do Letra-
mento, considerando-se que o sentido textual estd em permanente nego-
clagdo no espaco social.

8) E preciso refletir sobre a escolha e a utilizacio dos livros didaticos na
escola e avaliar, continuamente, as obras adotadas institucionalmente
para que se possa garantir a revisdo permanente de critérios e adequa-

¢Oes necessarias e melhor fundamentacio.

Qual a importancia dos fasciculos 4 e 6, respectivamente, para o desenvolvi-
mento da experiéncia pedagégica? No tocante ao Fasciculo 4, pode-se destacar
que buscou fornecer subsidios para o professor sobre concepgdes e significados
de biblioteca escolar ou de sala de leitura e possibilidades de sua utilizagdo para
acesso e uso da informacdo e construcdo de conhecimento, subsidiando a opera-
cionalizagdo de suas aulas, inclusive orientando a aplica¢io de atividades diversi-
ficadas. Preconiza: 1) promogcio das praticas de leitura e escrita e acesso a cultura
e ao lazer; e 2) monitoramento das questdes e das atividades que envolvem o
leitor em formagdo e sua fluéncia em leitura e escrita enquanto pratica social a ser
resgatada pela escola, com mediacdo do professor e do bibliotecario nessa pra-
tica, destacando-se o papel do dicionario como fonte aliada para as atividades de
leitura e na vida em sociedade. Quanto ao Fasciculo 6, ressalta-se que ofereceu
parametros para o professor refletir a respeito do uso livro didético, reconhe-
cendo a importancia de sua utilizacdo adequada em sala de aula, auxiliando a
consecugdo das préticas escolares com qualidade socioeducacional. Além disso,
levou a conhecer melhor as politicas publicas e os critérios que envolvem a
selecdo desse material, possibilitando que o professor tenha subsidios para efe-
tuar escolha, utilizacdo e avaliacdo desse recurso e assim poder tomar decisdes
sobre a melhor forma de condug¢io desses processos.

Considerou-se que, por intermédio da media¢io do professor, ocorre a apro-
priacédo das capacidades relacionadas aos conteddos conceituais, procedimentais
e atitudinais, envolvendo os cinco eixos de Alfabetizagio e Linguagem. Desse
modo, com o Fasciculo 4, abordou-se como desenvolver a compreensio do signi-
ficado da biblioteca escolar/sala de leitura, abrangendo-se conhecimentos te6-
ricos e metodolégicos indispensdveis as competéncias e habilidades do docente
para integrar atividades de acesso e uso da informagio, de promogéo da leitura e
do uso de fontes de informacdo (dicionério) para o desenvolvimento da capa-
cidade de leitura e escrita e de atitudes e disposi¢oes diante do mundo da escrita,
afim de promover, simultaneamente, a alfabetizacio e o letramento. Por sua vez,
com o Fasciculo 6, abordou-se como refletir sobre o uso do livro didatico, valori-
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zando sua escolha e utilizagdo para envolver formas pedagégicas de incorporagio
do livro didatico nas perspectivas discursivas da linguagem e sociointeracionista
da aprendizagem, centrando sua utiliza¢do no estudo do texto, tanto oral como
escrito, tanto na produgio como na compreensio, contribuindo para a formagéo
do aluno leitor e produtor de textos. Além disso, permitiu reflexdo sobre cri-
térios de selecio do livro didatico e como tomar decisdes didaticas a partir de
experiéncias relatadas, efetuando avaliagdes sobre decisdes tomadas e melhor
forma de conducdo desse processo na realidade em que os professores se inserem.

Desenvolvimento metodolégico

As acdes pedagdgicas foram desenvolvidas com os tutores, levando-se em
conta a importancia da dialogicidade, cujo objetivo é ligar, permear, em vez de
separar, percebendo-se que — ao se empregar a concepcdo de linguagem como
interacdo social (Bakhtin, 1995) — se volta para ligacdes, para a formagio de teias
de ideias/significados. Dessa forma, foram trabalhados os contetidos: cognitivos
(fatos e conceitos) (Taba, 1971); procedimentais (Coll et al., 2000) e atitudinais/
valores/normas (Sarabia, 2000). Para o desenvolvimento da dialogicidade, foram
utilizados os postulados de Saviani (2005): 1) prdtica social inicial: interagio pro-
fessor-formador e tutores (e posteriormente entre este e os cursistas) sobre con-
cepgdes a respeito do processo de ensino-aprendizagem e avaliagio, experiéncia
pedagdgica, inquietacdes e expectativas de aproveitamento do estudo dos fasci-
culos; 2) problematizagdo: a partir dos conhecimentos prévios acerca do signifi-
cado da biblioteca escolar ou da sala de leitura e sua fungio social e integradora.
Além disso, abordou-se o significado da escolha e da utilizacdo do livro didatico
em sala de aula, enfocando-se a consecu¢io das agdes que envolvem o processo
de ensino-aprendizagem da Alfabetizagio e do Letramento na escola, tendo
como publico de interesse os alunos dos ciclos iniciais do ensino fundamental.
Buscou-se também oferecer visdo das possibilidades de articulagdo desse locus
com a sala de aula, inclusive com o apoio de recursos multimidia e Power Point;
3) instrumentagdo: socializacdo e discussdo a partir das informacdes que foram
levantadas na introdugdo aos fasciculos, fornecendo os subsidios para reflexdo e
melhor compreensio dos contetidos envolvidos, com o apoio de uma visdo sisté-
mica da biblioteca escolar e a possibilidade de sua transversalidade, além da
importancia da escolha e da utilizacio do livro didético, enquanto fatores de im-
portincia-chave como complementos/apoio/enriquecimento dos curriculos e
das atividades de ensino-aprendizagem da Alfabetizagio e do Letramento, para
o desenvolvimento da capacidade de leitura e producdo de diferentes géneros
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textuais. Textos complementares, envolvendo as tematicas dos fasciculos 4 e 6,
foram disponibilizados na modalidade de ensino a distancia (EaD) por meio da
plataforma Moodle; 4) catarse: compreendendo a segunda etapa do conteudo
procedimental (em duplas/ZDP) — aplicacio em atividades priticas com a
mediacdo/instrumentacido do professor formador —, ofereceu condicbes sobre
como desenvolver atividades de promogio da leitura, dinamizagio cultural e di-
mensio do lazer e entretenimento a partir da sala de aula e da biblioteca escolar;
como criar facilidades de acesso e uso dos livros e do dicionério e compartilhar
experiéncias vividas em torno de uso da biblioteca e de atividades de leitura, com
a finalidade precipua de ampliar o repertério de leitura dos alunos e a compe-
téncia em usar a informacdo de forma reflexiva e critica para a construcdo do
conhecimento. Foram, ainda, incluidas praticas a respeito de como desenvolver
atividades de reflexdo, selegio, utilizagio e avalia¢io do livro didatico na escola,
contribuindo para a consecucdo das a¢bes que envolvem o ensino e a apren-
dizagem da Alfabetiza¢io e do Letramento com os alunos dos ciclos iniciais do
ensino fundamental; e 5) prdtica social final: enquanto terceira etapa do conteudo
procedimental, buscou-se trazer as atividades propostas no fasciculo para
discussio coletiva nos encontros seguintes, contribuindo com a elaboragio dos
relatérios, portfélios, participagdo dos foruns e chats on-line. Acredita-se que,
vivenciando esse tipo de aula, eles se sentiram mais seguros, pois, de acordo com
a avaliacdo formativa (diagnose, monitoramento e avalia¢do), e usando a con-
cepcio de linguagem como interagio social, é a condi¢do 1deal para se atuar em
todos os niveis de ensino: da educagio infantil & educacio superior. Para a siste-
matica de avaliacdo, as atividades circunscreveram-se as orientacdes do Manual
do Pro-Letramento, ou seja: discutir em sala o que foi trabalhado para ocorrer o
monitoramento; trazer as atividades realizadas ao longo do curso para discussido
coletiva nos encontros seguintes; elaboracdo e postagem de portfélios na plata-
forma Moodle; participagdo em foruns de discussdes e chats; organizagio/parti-
cipagio em semindrios e/ou workshops.

Consideracoes finais

A experiéncia pedagbgica com os fasciculos 4 e 6 do Pr6-Letramento (MEC/
UNESP/campus Bauru), enquanto formadora de tutores na area de Alfabeti-
zagdo e Linguagem, em linhas gerais e a partir de raciocinio l6gico-metodolégico
proposto como linhas mestras e em sintonia com os demais fasciculos, em es-
pecial 0 2 e 5, resultou em:
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* Introduzir: ocorreu identificagio de conhecimentos e lacunas nos trés tipos
de dimensdes envolvidas no processo de ensino-aprendizagem: cogni-
tivas, procedimentais e atitudinais, quando da apresentacio de visio do
particular e da constru¢io do todo, situando-os no contexto dos fasciculos,
para se conseguir captar o que deveria ser esclarecido/instrumentalizado e
com que profundidade. Ao final, essas situacbes detectadas foram perfei-
tamente contornadas e incorporadas ao aprendizado dos tutores e na mul-
tiplicacdo em cascata com os cursistas.

* Trabalhar: foram realizadas e relatadas pelos tutores e cursistas atividades
que envolveram as praticas dos tipos de conteido que foram ministrados e
aprendidos a partir dos conhecimentos prévios dos participantes, obser-
vando-se a ocorréncia da aprendizagem significativa.

» Consolidar: foram fixados os contetidos no sentido de como trabalhar
(conteudo procedimental) os cinco eixos: a) compreensdo e valorizacdo da
cultura escrita; b) apropriagio do sistema da escrita; c) leitura; d) producéo
de textos escritos; e) desenvolvimento da oralidade. Foram devidamente
explorados os quadros (capacidades/descritores) e as atividades propostas
nos fasciculos, permitindo inferir-se que todas as situagdes de aprendi-
zagem foram assimiladas.

Ressalta-se que, por meio dos relatérios, depoimentos pessoais dos tutores,
portfolios apresentados, resumos e pdsteres que compuseram o sistema de ava-
liagdo do Pro-Letramento (MEC/UNESP/campus Bauru), foram obtidos como
principais resultados da experiéncia pedagdgica com os fasciculos 4 e 6, em
sintese:

* Melhor compreenséo de que biblioteca escolar e leitura sdo indissocidveis e
que existem indmeras possibilidades de utilizacdo desses espacos de cul-
tura e lazer em integracdo com a sala de aula na escola, razio por que deve
ser realizado o aprendizado dessa tematica com os professores: se eles
aprenderem/vivenciarem essa metodologia/procedimentos, vio sentir-se
seguros para mudar sua prépria pratica pedagogica, considerando-se que a
unica forma de educacio é pelo exemplo. Em decorréncia, algumas escolas
se deixaram influenciar e adotaram nova viso e postura de valoriza¢io da
biblioteca e sua fungio social na escola.

* A partir da reflexdo havida, houve o reconhecimento sobre a importancia
do livro diddtico e de sua utilizagdo adequada em sala de aula tanto na pers-
pectiva da Alfabetizagio, como para o Letramento, auxiliando a conse-
cucio das praticas escolares com qualidade. Além disso, considera-se que
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foi1 propiciado conhecer melhor as politicas publicas e os critérios que
envolvem a sele¢do do livro didético, possibilitando que o professor tenha
maiores subsidios para escolher, utilizar e avaliar esse recurso e que possa
tomar decisdes sobre a melhor forma de condugio desses processos.
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AVALIAC;AO FORMATIVA E
LUDICIDADE EM PROCESSO

Proft dr Tevesa Cristina Bruno Andrade!

Introducao

Como professora formadora, tem-se como objetivo tecer consideracdes
sobre experiéncias com o uso dos fasciculos 2 e 5, respectivamente, “Questdes de
avaliacdo” e “O ludico na sala de aula: projetos e jogos”, durante o curso do Pro-
-Letramento em Alfabetizagio e Linguagem — UNESP/campus Bauru, 2011.
Para tanto, levaram-se em conta os seguintes pressupostos, listados nos planos
de aula dos fasciculos 2 e 5 e postados no Moodle, que serviram como paridme-
tros também para o trabalho com os fasciculos 4 e 6 (itens 1 a 4), assim como foi
o direcionamento sugerido para as quatro turmas de tutores:

1) O foco do curso do Pro-Letramento é formar multiplicadores, o que im-
plica trabalhar com os tutores da mesma forma que eles terdo que fazer
com os professores cursistas e estes em suas aulas: introduzir/trabalhar/
consolidar.

2) Concebe-se o processo de ensino-aprendizagem como um continuum —
delimitado no tempo e no espaco —, de forma a propiciar aos professores e

1. Graduada em Letras e Pedagogia. Mestrado e doutorado em Educagio na UNESP/campus
Marilia. Supervisora de ensino aposentada. Professora de Metodologia do Ensino Superior e de
Metodologia Cientifica em cursos de p6s-graduagdo. Assessoria em Portugués, Estrutura Me-
todologica e Uso de Normas (ABNT, Vancouver e APA) em trabalhos académicos. Consultoria
em avaliagdo, gestdo educacional e processo de ensino-aprendizagem para escolas particulares
de Bauru e regido. e-mail: tcrisa@uol.com.br.
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estudantes aprendizagem significativa, correspondente as exigéncias so-
ciais cotidianas.

Se a aula € feita e ndo dada, a preocupagio incide nio s6 nos conteudos
procedimentais (sanar-lhes as dividas sobre como e por que trabalhar
determinados temas/tépicos/eixos de Alfabetizagio e Linguagem) e ati-
tudinais (valores e normas), como também nos cognitivos (conceitos e
fatos que se encontram jd apresentados no material), por, rotineiramente,
os professores trazerem falhas de concepgoes.

Reforca-se o uso da linguagem com funcéio de interagio social (em todas
as disciplinas de qualquer curso e/ou nivel de ensino). Por essa ética, a
aula tem que ser dialégica (did = por meio de + logos = discurso/estudo),
ou seja, aula como espac¢o de com + vivéncia: discussdes compartilhadas
em que se atua de acordo com a zona de desenvolvimento proximal
(ZDP) de Vigotski (2001): agir como mobilizadores ex6genos da apren-
dizagem. Logo, ndo se pode ser incongruente/incoerente, empregando
linguagem como expressdo do pensamento, fazendo uso, simplesmente,
da aula expositiva. Demo (2001) enfatiza que aula expositiva é repeticio
de saber requentado, exposi¢do de informacdes de outros autores. Nin-
guém transmite ou passa conhecimentos, mas sim tdo somente infor-
macoes. O professor, entdo, precisa trabalhar os conteidos por meio do
didlogo, de discussdes. Para o trabalho com os diferentes tipos de con-
teddo, sugere-se estudar, dentre outras, a obra Os contetidos na reforma,
de Coll et al. (2000).

A avaliacio formativa é reguladora e orientadora do processo de aprendi-
zagem, portanto, duas fun¢des ou acdes avaliativas sdo insepardveis: o
diagnéstico e 0 monitoramento.

E preciso aliar o prazer e o divertimento a aprendizagem; porém, nem
sempre isso € facil, devido ao fato de os interesses e as solicitagdes das
criancas serem bem diversos, e ndo sdo todas as situagdes de ensino-
-aprendizagem que possibilitam trabalho com a dimensdo lddica na
escola. No entanto, no caso de jogos e brincadeiras, isso é perfeitamente
possivel: aliam-se sabor e saber com o prazer de aprender.

A escola precisa, entdo, oferecer situagdes em que as praticas sociais te-
nham significado para as criangas na interagio com o outro, o que ocorre
quando se pratica o letramento: uso da lingua em situacdes de interacdo
social, dentre outros, por intermédio de jogos, brincadeiras, parlendas e

projetos.
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Finalidades dos fasciculos 2 e 5
no curso do Pré-Letramento

O Fasciculo 2 fornece subsidios para o professor sobre concepgdes de ava-
liac3o e seus instrumentos e a respeito de como acompanhar o progresso de cada
aluno; subsidia o docente a operacionalizar suas aulas, inclusive orientando a
aplicacdo de atividades diversificadas. Preconiza a avaliacdo diagnéstica dos
conhecimentos prévios, monitoramento da aprendizagem das criangas (empre-
gando-se fichas descritivas como registro) e aplicac¢io de diferentes instrumentos
de avalia¢do (prova operatoria, portfolio e autoavaliagio).

Para se por em prética a avaliagdo formativa, foram estabelecidos e cum-
pridos os seguintes objetivos: a) analisar os significados dos processos de ava-
liagdo, de diagnostico e de acompanhamento do processo de alfabetizagio;
b) apresentar instrumentos e procedimentos pertinentes a avaliagio da aprendi-
zagem nos trés primeiros anos do ensino fundamental, com énfase no processo
(tempo e espaco) de alfabetizacdo; c) apresentar possibilidades de intervengio
em situacdes de dificuldade ou descompasso com as metas esperadas, para asse-
gurar avangos no processo; d) discutir a importancia da avaliagio do ensino e do
trabalho da escola, simultaneamente a avaliacio da aprendizagem.

Ja o Fasciculo 5 subsidia o professor sobre a importancia de se trabalhar os
contetdos de forma ludica. Especificamente, nesse fasciculo, abordou-se o uso
de projetos e jogos em Alfabetiza¢io e Linguagem desenvolvidos em escolas pu-
blicas do estado de Pernambuco. Em todos eles, as criangas colocaram em pra-
tica habilidades diretamente relacionadas a Lingua Portuguesa: na produgio de
um almanaque, em atividades ltdicas de leitura e escrita, de canto e expressio
oral e de compreensio do sistema de escrita alfabética.

Para alfabetizar letrando (mesmo que a crianca ainda nio saiba ler), foram
estabelecidos e cumpridos os seguintes objetivos: a) refletir sobre o uso de jogos
e brincadeiras no processo de alfabetizacdo; b) refletir sobre a importancia de
aliar o ensino do sistema alfabético a préticas de leitura e producio de textos nos
anos iniciais do ensino fundamental; c) reconhecer os objetivos didéticos que
orientam a elaboracdo de projetos didaticos nos anos iniciais do ensino funda-
mental; d) analisar alternativas didéticas elaboradas em projetos desenvolvidos
por professoras de escolas publicas; ) planejar atividades voltadas para o do-
minio do sistema alfabético, leitura e producio de textos para os anos iniciais
do ensino fundamental.

Foram indicados os seguintes procedimentos para os tutores trabalharem

com os cursistas e eles com seus respectivos alunos:
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1)

Introduzir — por meio da avaliagio diagnostica: identificar perturbacdes
lacunares (conflitos cognitivos) nos trés tipos de conhecimentos (cogni-
tivos, procedimentais e atitudinais). Apresentar-lhes, por exemplo, cerca
de 10 a 15 perguntas sobre os principais topicos do fasciculo todo a tra-
balhar e discutir cada uma. Dessa forma, ja lhes é apresentada a visdo
do todo (Descartes, 1996), situando-os no contexto do fasciculo, para se
conseguir captar o que deve ser esclarecido/instrumentalizado e com que
profundidade.

Trabalhar — abordar/realizar atividades e explicar/discutir de que forma
devem fazer para que ponham em pratica os trés tipos de conteudo em
suas salas: partir dos conhecimentos prévios das criangas para que ocorra
aprendizagem significativa. Piaget (1970) destaca que operar significa
estabelecer relacdes entre o conhecimento novo que estd sendo introdu-
zido e 0 que os alunos trazem de sua experiéncia/vivéncia nas atividades
sociais cotidianas.

Consolidar — fixar conteudos: aqui entraram todas as orientacdes que
devem ser fixadas quanto a como trabalhar (conteido procedimental),
por meio do lddico, os cinco eixos: a) compreensdo e valorizagio da cul-
tura escrita; b) apropriacio do sistema da escrita; c) leitura; d) produgio
de textos escritos; e) desenvolvimento da oralidade. Foram explorados os
quadros (capacidades/descritores), apresentados no Fasciculo 1, e as ati-
vidades propostas no Fasciculo 5 que eles executaram e postaram no

Moodle.

Ressaltou-se que eles teriam que fazer a avaliacdo diagndstica das criangas,

razdo por que foi realizada a dos tutores, que, por sua vez, fariam a dos cursistas.

Desenvolvimento metodolégico

Ponto de partida

De quais informagdes basicas — exatamente — os professores tutores e

cursistas precisam apropriar-se para sentir-se seguros (sobre avaliagio e uso do

ladico em sala de aula como facilitador da aprendizagem) para mudar sua pra-

tica pedagdgica na direcio necessiria veiculada pelo Manual do Pro-Letra-

mento?
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Partiu-se do seguinte pressuposto: € preciso que os contetdos se convertam
em problemas e indagacdes, articulando-se os objetivos aos contetidos por meio
de métodos e procedimentos de ensino que provoquem suas atividades — mental
e pratica: a) quais as atividades que os professores deverdo desenvolver para
apropriar-se das capacidades relativas a diagnose dos conhecimentos prévios dos
alunos, ao monitoramento de sua aprendizagem e & avaliacdo dos cinco eixos de
Alfabetizacio e Linguagem, tendo em vista os objetivos especificos?; b) o que o
professor deve fazer (conteudo procedimental), sistematicamente, para que as
atividades dos alunos sejam monitoradas e avaliadas de forma adequada?

Os professores tutores foram, entdo, orientados quanto a elaboragdo de seus
respectivos planos de uso dos fasciculos em todos os itens: objetivos, pressu-
postos e procedimentos metodoldgicos, avaliagdo e operacionalizagdo com os
cursistas.

Por exemplo, para redigir os objetivos especificos do Fasciculo 5, no didlogo
com os tutores (e eles fariam isso com os cursistas), foram levados em conta al-

guns questionamentos:

a) Como os jogos e as brincadeiras contribuem para a apropriagdo do sis-
tema de escrita alfabética? E possivel usa-los com criancas em diferentes
estagios de conhecimento da escrita?

b) Que tipo de reflexdo sobre o sistema de escrita alfabética os alunos rea-
lizam ao vivenciarem os jogos e as brincadeiras?

¢) De que forma cada projeto permite praticas de leitura significativas?

d) Como lidar com os alunos que ainda ndo leem convencionalmente? Que
diversidade de textos lhes pode ser oferecida? Como tornar claros os
objetivos das atividades de leitura?

e) Paraa producio de texto, em que momentos os alunos seréo solicitados a
escrever?

f) Como explicitar as finalidades e os interlocutores dos textos a serem es-
critos? Que orientacdes podem ser dadas para elabora-los? Em que si-
tuacdo essa producio se encaixa, para que faca sentido?

g) Como garantir a anélise e a comparac¢io de modelos para os géneros tex-
tuais produzidos?

h) Como as praticas orais se inserem na realizacdo das atividades? Como se

articulam com as préticas escritas?
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Operacionalizagdo dos encontros

Foram empregados os postulados de Saviani (2005):

1)

Pratica social inicial: interagdo professor-formador e tutores (e, poste-
riormente, entre estes e os cursistas) sobre concepgdes a respeito do pro-
cesso de ensino-aprendizagem e avaliagdo, uso de jogos e brincadeiras,
experiéncia pedagdgica, inquietacdes e expectativas de aproveitamento
do estudo dos fasciculos. Defende-se que a avaliacdo € reflexo da aula,
cujos fundamentos encontram-se presentes nos conhecimentos episte-
mologicos e na pratica pedagdgica.

Problematizagdo: realizagio da avaliagdo diagndstica sobre os conheci-
mentos prévios que eles detinham do contetido dos fasciculos.
Instrumentagdo: discutiram-se as informagdes cadticas, que foram levan-
tados na diagnose e forneceram-se subsidios para que chegassem a ca-
tarse, por meio da apresenta¢io do portfolio/sintese dos textos dos
fasciculos. Descartes (1996) ensina que o cérebro apreende primeira-
mente o todo. De acordo com Coll et al. (2000), hd um axioma que pos-
tula como trabalhar contetidos procedimentais: a) primeiramente, o
professor faz sozinho e verbaliza seu raciocinio para os estudantes terem
um modelo/marco de referéncia; b) com a mediagio (instrumentacio) do
professor, os alunos realizam os exercicios em dupla (ZDP), conforme
ensina Vigotski (2001); ¢) os estudantes realizam suas atividades sozi-
nhos. Partindo-se dessa premissa, os professores, de inicio, precisaram
aprender a estudar, o que implica capacidade de extrair ideias-chave e
sintetizar textos. Necessitaram aprender a elaborar o portfélio, ja que
lhes foi exigido isso como um dos instrumentos de avaliacdo do curso, e
eles também precisaram ensinar essa elaboragio para as criancas. Entio,
como esse instrumento de avaliacdo faz parte especifica do contetdo, ja
foi elaborado o portfélio do Fasciculo 2, todo com destaques para eles
entenderem como sdo apontadas as ideias-chave. Foram feitas algumas
complementacdes, pois havia explicagdes falhas no manual... Esse texto
fo1 disponibilizado no Moodle, j& que os tutores iriam atuar como multi-
plicadores: precisavam trabalhar o que aprenderam (conceitos, procedi-
mentos e atitudes) com os professores cursistas.

Catarse — segunda etapa do conteudo procedimental — em duplas (ZDP).
Quanto ao Fasciculo 2: aplicacio em atividades praticas com a mediagdo/
instrumenta¢io do professor formador sobre como elaborar fichas des-
critivas; questdes operatorias com foco nos cinco eixos de Alfabetizacio e
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Linguagem; como direcionar a autoavaliagio; como ensinar os alunos a
elaborar portfélio. Ja no estudo do Fasciculo 5, trabalharam como aplicar
os projetos e jogos sugeridos, além de outros colocados como material de
apoio na plataforma Moodle, para suprir a necessidade de se trabalhar a
memoria visual, por meio, por exemplo, de bingos, sobre o uso de G e J;
SeZ;C,SS,C,XCeXeCH.

5) Prdtica social final — terceira etapa do conteudo procedimental: foram
trazidas as atividades propostas nos fasciculos para discussdo coletiva
nos encontros seguintes. Elaboraram portfélios para postar no Moodle e
participaram dos féruns e chats on-line.

Consideracoes finais

Ao longo do estudo dos fasciculos 2 e 5, abordou-se como trabalhar/avaliar
as criancas em suas capacidades relacionadas aos conteudos conceituais, proce-
dimentais e atitudinais nos cinco eixos de Alfabetizacio e Linguagem e a impor-
tancia do uso do ladico. Durante os encontros, discutiram-se fundamentos
tedrico-metodoldgicos indispensdveis as competéncias e habilidades do docente,
sobre como operacionalizar o processo de ensino-aprendizagem de seus alunos.

Ressaltou-se que a avaliagdo é tarefa necessaria, complexa e permanente do
trabalho docente, em qualquer nivel de ensino, pois deve acompanhar passo a
passo o processo de ensino-aprendizagem, o que inclui: diagnose, monitora-
mento da aprendizagem e avalia¢do no decorrer do processo, e ndo somente ao
final do bimestre. A complexidade da avaliacdo reside no fato de que ela nio
deve ser resumida a realizacdo de provas e atribuicdo de notas (avaliacio soma-
tiva), as quais significam apenas a mensura¢io quantitativa que proporciona os
dados que devem ser submetidos a apreciacdo qualitativa. Assim, a avaliagdo
deve cumprir trés funcdes:

a) fungdo pedagégico-diddtica: refere-se ao papel da avaliagdo no cumpri-
mento dos objetivos gerais e especificos da educagio escolar;

b) fungdo de diagndstico: permite identificar progressos e dificuldades dos
alunos e da atuagio do professor, que, por sua vez, determinam modifi-
cagdes do processo de ensino para melhor cumprir as exigéncias dos obje-
tivos;

¢) fungdo de controle/monitoramento: diz respeito aos meios e a frequéncia
das verificagdes e de qualificacdo dos resultados escolares, para possi-
bilitar o diagndstico das situacdes (avaliacio do ensino e do trabalho da
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escola, simultaneamente a avaliacdo da aprendizagem). Na sua funcio de
controle, a avaliacio deve ser sistematica e continua no processo de inte-
racdo professor e alunos no decorrer das aulas, por meio de variedade de
atividades, que permite ao professor observar como os alunos estdo-se
conduzindo na apropria¢do dos contetidos e no desenvolvimento de
habilidades e capacidades mentais.

Os resultados indicam que houve aproveitamento do que se estudou no Fas-
ciculo 2, principalmente quanto a importincia da avaliagio diagnéstica, pois o
registro das dificuldades reveladas por determinados alunos oferece claras pistas
para as possibilidades de media¢io do professor, que acompanhara o progresso
de cada aluno, monitorando sua aprendizagem e utilizando todas as formas de
interven¢io mobilizadas pela escola. Esses alunos merecerio olhar especial, para
que cheguem ao final dessa primeira etapa com o dominio de algumas das capa-
cidades basicas necessdrias ao aprofundamento dos processos de Alfabetizagio e
Letramento.

Com relacio ao Fasciculo 5, foi enfatizada a necessidade de criar condicoes
para o didlogo sobre negociacdo de regras e sua familiarizagio com os jogos, pois
a vivéncia de regras prepara-os para aceita¢do das normas sociais postas pelas
exigéncias sociais cotidianas. Ressaltou-se que é preciso selecionar os jogos pro-
postos, pensar sobre quais se adaptam a alunos com diferentes niveis de escrita e
familiarizar os aprendizes com suas regras e materiais. Isso requer cuidados na
confecgdo e na escolha do que serd proposto para alunos com diferentes niveis
de conhecimento, o que ndo elimina a necessidade de testar e registrar as reagdes
e dificuldades encontradas no momento de real aplicacio, de modo a fazer os
ajustes adequados.

Quanto a avaliagdo, nesse curso, as atividades circunscreveram-se as orien-
tagdes do Manual do Pro-Letramento: trazer as atividades realizadas ao longo do
curso para discussao coletiva nos encontros subsequentes, elaboracio e postagem
de portfolios na plataforma Moodle, participacdo em féruns de discussoes e chats
e organizagio/participa¢io em workshops e/ou semindrios.

Acredita-se que — vivenciando esse tipo de aula — os docentes se sentiréo se-
guros, pois, de acordo com a avaliacdo formativa (diagnose, monitoramento e
avaliacdo) e usando a concep¢io de linguagem como interagio social, enfatiza-se
o lddico. A tnica forma de educar é pelo exemplo...
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TRATAMENTO DA INFORMACAO

Proft Silmara Aparecida Borges!

Introducao

O estudo do Fasciculo 6 do Programa de Formagdo Continuada Pré-Letra-
mento em Matemadtica permitiu aos professores trazerem para a sala de aula o
cotidiano presente nos diversos meios de comunicacio e na vida de seus alunos e
de sua escola. Ao discutirem e estudarem o tema ““Tratamento da informagio”,
puderam trazer para o ensino de Matemadtica o compromisso ndo s6 de ensinar
nimeros, mas o de auxiliar na compreensio e leitura de tabelas e graficos.

Desenvolvimento

A leitura e a interpretacdo de graficos e tabelas sdo consideradas por muitos
como sendo simples, devido a sua organizagio e a rapidez de consulta; porém, a
leitura e a interpretacdo ndo se ddo de forma simples, pois precisa-se da com-
preensio de conceitos fundamentais da Estatistica, j4 que ela trata da coleta, da
apresentacio, da analise e da interpretacdo de dados numéricos.

Ao apresentar tais conteudos no desenvolvimento das atividades do fasci-
culo, houve a oportunidade de retomada desses conceitos através do entendi-
mento de que, para leitura e interpretacdo de graficos e tabelas, é necesséria a
apropriacgio das etapas de sua elaboragio.

1. Licenciatura em Pedagogia e pés-graduacdo em Psicopedagogia.
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E na etapa de elaboracio que o estudo do fasciculo se tornou significativo,
tanto para cursistas quanto para alunos. A defini¢cdo do tema e da utilizagdo da
populagio ou de uma amostra dela, a organizagdo em tabelas e, por fim, a cons-
tru¢do dos gréaficos ganhou outra dimensédo que ndo a simples exploracdo de gra-
ficos prontos.

Relatos referentes a compreenséo por parte dos cursistas da construgio dos
graficos, principalmente graficos de setores com a utilizagdo da transformagio
dos dados em porcentagem e o uso do transferidor como recurso de registro, € o
entusiasmo dos alunos dos primeiros e segundos anos do ensino fundamental na
realizagdo das tarefas, atuando como sujeitos ativos na constru¢io do conheci-
mento, demonstraram que o estudo desse tema foi gratificante.

Consideracoes finais

A formacio continuada contribuiu muito para o ensino de Matematica. Pro-
piciou novos olhares quanto a forma de ensinar; os professores estdo mais cons-
cientes do papel que devem desempenhar enquanto educadores e que a reflexio
e a construcdo do conhecimento devem ser consideradas como processo continuo
de ensino e aprendizagem.

Utilizando-se do principio da problematiza¢do dos conteudos e das praticas
cotidianas dos professores, o curso buscou dar significado ao fazer pedagdgico,
trazendo novas leituras com novos enfoques para o ensino da Matemética, de
uma forma que esse fazer partisse do como nossos alunos aprendem, para que as
interveng¢des sejam cada vez mais acertadas.

Referéncia bibliografica
BRASIL. Ministério da Educagio e do Desporto. Secretaria de Educagio Funda-

mental. Pardmetros Curriculares Nacionais: Matematica. Brasilia: MEC/SEF,
1997.



GEOMETRIA EM ACAO

Prof. Luiz Henrique Inignes Divieso!

Introducao

Partindo de minha experiéncia como professor de Matematica do ensino
fundamental e médio, afirmo que a Geometria, com frequéncia, fica em segundo
plano, sendo o dltimo conteddo apresentado em vérios livros didaticos e, muitas
vezes, ndo é ensinada por falta de tempo. Os conceitos basicos dessa drea sio
pouco explorados e acabam ficando defasados na formacdo académica de nossos
alunos. No decorrer de minha formagio, busquei intimeras maneiras de tornar
esses conceitos — tdo abstratos — em algo significativo e de facil assimilacdo por
meus alunos, tentando, assim, aprender com a Geometria natural da vida.

Desenvolvimento

Em todas as aulas, penso que, ao iniciar um assunto, devo indagar a meus
alunos sobre seus conceitos em relacéo a ele, partindo destes para mediar a cons-
trugdo de um conhecimento significativo.

1. Formado em Magistério pelo Cefam/Aragatuba. Graduado em licenciatura plena em Matema-
tica pelo Funepe/Pendpolis. Licenciatura plena em Pedagogia pela Unig/Rio de Janeiro. Pos-
-graduagdo em Gestdo Educacional pela UNESP/campus Presidente Prudente. Autor do
material apostilado NetBil Educacional. Docente efetivo no ensino fundamental I nas prefei-
turas de Bilac e Clementina/SP. Tutor do Pré-Letramento Matematica. e-mail: luizdivieso@
yahoo.com.br.
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Assistimos ao video Donald, no Pais da Matemdgica, que possibilitou des-
pertar um interesse e uma curiosidade fundamentais na aprendizagem. Com
o auxilio de computadores e softwares educativos previamente escolhidos, os
alunos tiveram acesso a conceitos, visualizaram construgdes geométricas e co-
nheceram um pouco da histéria da Geometria. Entio, pude verificar, na prética,
a dificuldade que as cursistas tinham quanto a esses conceitos; muitas ndo conse-
guiam avangar nos exercicios basicos do conteido de quarto e quinto anos do
ensino fundamental. Sabendo das limitacdes das cursistas, entreguei-lhes exerci-
cios retirados dos AMs, para que elas pudessem perceber, claramente, o quanto
esses conceitos ficaram esquecidos. Estudamos os conteudos do Fasciculo 3 —
“Espaco e forma” —, desenvolvendo todas as atividades e tarefas sugeridas. Pos-
teriormente, com o auxilio do software Wingeon, construimos muitas figuras e
solidos geométricos, os quais podiamos rotacionar, alterar as cores dos lados,
vértices e arestas, tornando, dessa forma, concretos os conceitos abstratos estu-
dados. Para finalizar o fasciculo, construimos sélidos geométricos com palitos e
garrote, sendo esta uma atividade muito divertida, que possibilitou concluir os
conceitos e ensinar Geometria de uma maneira fécil e significativa.

Consideracoes finais

A dificuldade que os cursistas apresentaram nesse fasciculo deixaram-me
bastante assustado, pois averiguei que os professores de ensino fundamental nio
dominavam conceitos simples, que os especialistas em Matematica acham que
todos sabem. Eles ndo dominavam o bésico desse tema e, por isso, ndo conse-
guiam ensinar bem esses conceitos e, em decorréncia disso, tinham antipatia pela
Geometria e pela Matematica. Espero que eu tenha conseguido contribuir para
reverter o fato, pois, quando gostamos de algum conceito e 0 dominamos, po-
demos transferir esse sentimento para nossos alunos e, assim, medid-lo com
competéncia, desenvolvendo o conhecimento, despertando atitudes e estimu-
lando as habilidades que sdo tdo exigidas no mundo contemporaneo.

Referéncias bibliograficas

BRASIL. Ministério da Educagio e do Desporto. Secretaria de Educagio Funda-
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JOGOS NO ENSINO DE MATEMATICA

Prof* Beatriz da Silva Engler!

Introducao

A Matemadtica ensinada com prazer é forma de lazer, de prazer, de aquisi¢io
de conhecimento, de enriquecimento cultural e de intera¢do. Segundo Claudia
Lisete Oliveira Groenwald e Ursula Tatiana Timm, “ensinar Matematica é
desenvolver o raciocinio logico, estimular o pensamento independente, a criati-
vidade e a capacidade de resolver problemas, ¢ um dos meios mais eficazes de
desenvolvimento sistemdtico da Matematica e da personalidade. Trabalhar com
a Matematica ¢é trabalhar com o homem”. O jogo serd utilizado como base da
pesquisa, pois, no projeto ‘“Ensino de Matematica Através de Jogos”, vem sendo
desenvolvido um trabalho rico para ensinar Matematica deu forma ludica, que
auxilia o processo de ensino-aprendizagem.

Desenvolvimento

12 momento: a professora primeiramente apresenta a diversidade de jogos
que estimulam a aprendizagem, conversa com os alunos sobre como se

1. Formada no Magistério e graduada em Pedagogia (1992). Professora ACT do Estado por dez
anos, professora efetiva da Prefeitura Municipal de Chavantes por 14 anos, no ensino funda-
mental, e efetiva na Creche Educagio Infantil. Atualmente, exerce o cargo de coordenadora
pedagégica. e-mail: biaengler@gmail.com.
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sentiram nessas aulas, suas expectativas etc. Os alunos ouvem e trocam
ideias com atencdo. Esse momento é feito para que os alunos possam
sentir prazer, fazer inferéncias, dialogar com o grupo sobre o assunto tra-
tado.

2° momento: os alunos assistem ao video de jogos disponivel no YouTube.
A atividade do dia sera a de confeccido de jogos, e os alunos serdo divi-
didos em grupos para as apresentacdes. Nesse momento, a avaliagdo do
professor sera quanto a oralidade do aluno e & compreensio dos fatos.

32 momento: a professora tem uma agradavel conversa com os alunos sobre
o tema “Ninguém é igual na aprendizagem” e, de forma simples e obje-
tiva, as criancas estabelecem uma discussdo sobre as diferencas fisicas e
psicolégicas de cada um com a professora.

4° momento: os materiais foram distribuidos aos alunos; estes brincam, ma-
nuseiam e ja jogam com certa espontaneidade. O projeto esta presente o
ano todo no desenvolvimento de atividades que necessitam desse suporte
para a aprendizagem.

Consideracoes finais

O uso de jogos e curiosidades no ensino da Matematica tem o objetivo de
fazer com que os alunos gostem de aprender essa disciplina, mudando a rotina da
classe e despertando o interesse do aluno envolvido. A aprendizagem por meio
de jogos, como domino, palavras cruzadas, memoria e outros, permite que o
aluno faca da aprendizagem um processo interessante e até divertido. Para isso,
eles devem ser utilizados ocasionalmente para sanar as lacunas que se produzem
na atividade escolar didria. Verificamos que ha trés aspectos que justificam a in-
corporagio do jogo nas aulas: o cariter ludico, o desenvolvimento de técnicas
intelectuais e a formacdo de relacdes sociais. Jogar nio ¢é estudar, nem trabalhar,
porque, jogando, o aluno aprende sobretudo a conhecer e compreender o mundo
social que o rodeia. Os jogos sdo educativos e, sendo assim, requerem um plano
de acdo que permita a aprendizagem de conceitos matematicos e culturais de ma-
neira geral. Ja que os jogos em sala de aula sdo importantes, devemos ocupar um
horario dentro de nosso planejamento, de modo a permitir que o professor possa
explorar todo o potencial dos jogos, processos de solucio, registros e discussoes
sobre possiveis caminhos que poderio surgir. Os jogos podem ser utilizados para
introduzir, amadurecer contetdos e preparar o aluno para aprofundar os itens ja
trabalhados. Devem ser escolhidos e preparados com cuidado para levar o estu-
dante a adquirir conceitos matematicos de importancia. Devemos utiliza-los ndo
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como instrumentos recreativos na aprendizagem, mas como facilitadores, cola-
borando para trabalhar os bloqueios dos alunos. Segundo Malba Tahan (1968),
para que os jogos produzam os efeitos desejados é preciso que sejam dirigidos
pelos educadores. Neves (2013) aponta que, ao partir do principio de que as
criangas pensam de maneira diferente da dos adultos e de que nosso objetivo ndo
¢ ensind-las a jogar, é preciso acompanhar a maneira como as criangas jogam e
interferir para colocar questdes interessantes a fim de auxilid-las a construir re-
gras e a pensar de modo com que elas entendam. Moura (1991) afirma que “o
jogo aproxima-se da Matemdtica via desenvolvimento de habilidades de resolu-
¢des de problemas”. Os resultados obtidos por meio das observacdes e dos ques-
tiondrios aplicados comprovaram a hipétese de que a arte de ensinar Matematica
por meio de jogos auxilia no processo de ensino-aprendizagem, tanto na edu-
ca¢do infantil como no ensino fundamental, e que essa arte deveria ser didria e
bem aproveitada, j4 que se trata de um momento rico para a aprendizagem.
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PRO-LETRAMENTO:
SINONIMO DE QUALIDADE DE ENSINO

Prof* Cleonice Giordani!

Introducao

O municipio de Pariquera-Acu participou, pela primeira vez, do curso de
Formacdo Pré-Letramento, buscando capacitar os professores da rede muni-
cipal para melhorar a qualidade de ensino da Matemética nas séries iniciais.
Para se chegar a esse objetivo, fez-se necessario tracar os objetivos especificos de
cada fasciculo estudado, apresentar o conceito teérico de cada conteddo e rela-
ciond-lo com a prética pedagdgica na sala de aula e nas discussdes e troca de
experiéncias com os outros cursistas.

Desenvolvimento
Nos encontros, foram realizadas diversas leituras, trocas de experiéncias e

atividades, apresentacido de relatos de como se desenvolveram atividades signi-
ficativas, discussdo a respeito de diferentes estratégias de como trabalhar os di-

1. Graduada em licenciatura em Letras pela Scelisul/Registro (2006). Professora da Prefeitura
Municipal de Pariquera-Acu/SP desde 1999. Pés-graduada em Psicopedagogia pela Unimes/
Santos (2010). Graduada em Pedagogia com habilitagdo em Administragdo, Orientagdo e
Supervisdo Escolar. e-mail: cleonicegiordani@hotmail.com.
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versos conteddos, buscando inovar e desenvolver um novo olhar na crianga,
mostrando-lhe que a aprendizagem da Matematica pode ser prazerosa, cons-
truida e compreendida por eles por meio de jogos e brincadeiras. Segundo Piaget
(1978), “o0 jogo nio pode ser visto apenas como divertimento e brincadeira, pois
cada qual tem seu significado dentro do contexto do desenvolvimento humano,
favorecendo o desenvolvimento fisico, cognitivo, afetivo e moral”. Também fo-
ram desenvolvidas vérias atividades em sala de aula com os alunos, compar-
tilhando suas dificuldades e conquistas. Em agrupamentos, foi a maneira de
trabalhar a maioria das atividades nos encontros; houve, também, momentos
individuais. O maior diferencial do programa ¢ aliar a teoria a pratica, valori-
zando o conhecimento dos cursistas e dos alunos na troca de experiéncias. Con-
forme Freire (1996), “atividades educativas sio momentos de encontro e nesses
encontros ndo hd ignorantes absolutos, nem sabios absolutos; hd homens que,
em comunhao, buscam saber mais”.

Consideracoes finais

Fo1 obtido um resultado bastante satisfatério nas avaliacdes internas, e até
externas, mostrando que o estudo e o trabalho com o Pré-Letramento realmente
melhorou a qualidade de ensino e cumpriu seus objetivos quanto ao ofereci-
mento de suporte pedagdgico para os professores, propiciando situacbes de
reflexdo e construcdo de conhecimento, desenvolvendo conhecimentos que pos-
sibilitem uma nova compreensio da linguagem matematica e dos seus processos
de ensino.

Referéncias bibliograficas
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ESPACO E FORMA:

O ESPACO AO MEU REDOR
E O RESULTADO DO MEU CONHECIMENTO

Prof* Silmara Maria Marmol de Oliveiral

Introducao

Todos os dias, quando acordamos, comecamos a tracar um algoritmo que
representa o conhecimento que temos a respeito da nossa vida e nos organizamos
e orientamos de forma a que todas as nossas a¢des cheguem a um resultado satis-
fatério. Buscando qualidade, trabalhamos em constante sintonia com o conheci-
mento, proporcionando momentos de estudo, focados na qualidade da educacio.
A exploragio desse tema procura problematizar os espagos de convivéncia e a
geometria presente nos diferentes oficios e também nas producdes artisticas.

Desenvolvimento
Introduzindo os contetddos ao longo do curso, os cursistas foram inovando

seus conhecimentos por meio de informacdo, discussio, troca de experiéncias e
relatos do que se trabalhou em sala de aula. Com o estudo do fasciculo, permitiu-

1. Licenciada em Pedagogia pela Universidade Luterana do Brasil (Ulbra — Canoas/RS). Pés-
-graduagio (lato sensu) em Gestdo para o Sucesso Escolar pela Universidade Anhembi Mo-
rumbi. Pés-graduagio em Gestdo Escolar pela Universidade Federal de Sdo Carlos (UFSCar).
Tutora do Pr6-Letramento em Matematica do municipio de Arealva (SP) (2011-2012). e-maul:
silmaramarmol@hotmail.com.
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-se analisar o espago e suas consequéncias no cotidiano, evidenciando o planeja-
mento e a organizagio, refletindo na questio politica e social de uma comunidade.
A constru¢io da maquete de uma cidade ficticia trouxe um grande questiona-
mento que envolve ndo somente o visual, mas todo o seu entorno econémico,
politico e social. As conquistas foram significativas e demonstraram a satisfagio
de todos (alunos e cursistas), durante as atividades.

Consideracoes finais

Cada conquista que a educagio proporciona para o professor € resultado de
dedicagio e incentivo na qualidade daquilo que se trabalha. O Pro-Letramento
em Matematica trouxe para o municipio inovagoes na arte de ensinar, bem como
a satisfacio do professor em adquirir conhecimento, analisando melhor a visdo
do aluno, valorizando a comunicagio e a troca de informagdes. Durante o curso,
varias foram as contribui¢ées dos cursistas em relagio ao que o aluno descobrira,
evidenciando a importancia da comunicagio. Segundo Patricia T. Candido,

a comunicagdo tem um papel fundamental para ajudar os alunos a construirem
um vinculo entre nogdes informais e intuitivas e a linguagem abstrata e simbo-
lica da Matematica. Se os alunos forem encorajados a se comunicar matematica-
mente com seus colegas, com o professor ou com os pais, eles terdo oportunidade
para explorar, organizar e conectar seus pensamentos, novos conhecimentos e

diferentes pontos de vista sobre um mesmo assunto.

O ponto mais interessante do curso foi a constru¢io da maquete de uma ci-
dade ficticia, em “Espaco e forma”, quando todos vivenciaram a dificuldade que
o aluno encontra em relacionar algo que nio faz parte do seu cotidiano com a
aprendizagem. Essa foi a linha de pensamento do nosso trabalho, e o resultado
foi surpreendente.

Referéncias bibliograficas

BRASIL. Ministério da Educa¢io e do Desporto. Secretaria de Educacio Funda-
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O ENsINO DA MATEMATICA
COM SIGNIFICACAO

Proft Simone da Silva Ramos!

A Matematica se estruturou, segundo a histéria, para suprir as necessidades
de cada povo. Os povos usavam-na para resolver seus problemas cotidianos (co-
mércio, impostos, medidas de terras e outros) e, para isso, utilizavam materiais
concretos. Entretanto, a grande influéncia que se vé hoje, nas escolas, é de um
conhecimento matemdtico abstrato, em que se empregam apenas calculos e
raciocinios, com uma prética tradicional que ndo leva os alunos a construir a
aprendizagem relacionada com sua realidade

Partindo desse pressuposto e das criticas acerca dos resultados negativos no
ensino de Matematica, o Programa Pr6-Letramento nos deu a oportunidade de
devolver & Matematica a significacdo perdida durante a constru¢io do conheci-
mento na historia.

Nos encontros com os professores, passamos a buscar atividades matema-
ticas que fossem realmente educativas e significativas para as criancas. Com essa
visdo, utilizamos objetos, situacdes do cotidiano e estratégias de jogos, para que
cada atividade fosse um canal de construgio de uma aprendizagem real.

O trabalho realizado por meio do Pré-Letramento abriu novos horizontes e
nos permitiu resgatar praticas esquecidas ao longo da histéria.

1. Formada em Histéria e Pedagogia. Pos-graduada em Educagdo Inclusiva e Psicopedagogia (es-
pecializa¢do). Professora efetiva da Rede Municipal de Ensino de Andradina (SP) (ensino fun-
damental e educagio infantil) desde 1998.
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Concluimos que a aprendizagem matemética deve proporcionar a crianga
situagdes nas quais ela construa seu conhecimento de forma significativa, e isso
sO acontece a partir da interagio entre sujeito e objeto.

Referéncias bibliograficas

BRASIL. Ministério da Educacio e do Desporto. Secretaria de Educacdo Funda-
mental. Pardmetros Curriculares Nacionais: Matematica. Brasilia: MEC/SEF,
1997.

FIORENTINI, D., MIORIM, M. A. Uma reflexdo sobre o uso de materiais con-
cretos e jogos no ensino da Matematica. Boletim SBEM (Sdo Paulo), v.4, n.7,
p.4-9, 1996.



GGEOMETRIA E O PORTADOR DE
DEFICIENCIA MENTAL

Prof* Ana Maria Fracassi Ribeiro!

Introducao

O trabalho com incluséo tem sido cada vez mais difundido na sociedade,
principalmente nas institui¢des escolares. Incluir é criar situacdes e adequar o
curriculo para que o aluno tenha acesso aos mesmos conteudos oferecidos nas
salas regulares. Tal adaptac¢io curricular tem se mostrado eficiente na medida em
que o grupo escolar se mobiliza para repensar a pratica pedagdgica quanto a pos-
tura docente diante dos objetivos, dos conteudos e, principalmente, do que tange
a avaliacgio.

Politicas publicas tém surgido visando garantir o acesso e permanéncia dos
alunos com deficiéncia nas escolas.

O presente trabalho mostra o conteido Geometria trabalhado de forma
adaptada para os portadores de deficiéncia intelectual.

1. Graduada em Pedagogia pela Fafija/Jat (1989). Pés-graduagio em A Formagio do Leitor Cri-
tico pela USC/Bauru (2000) e A Metodologia do Ensino de Lingua Portuguesa pela Faculdade
S3o Luis/Jaboticabal (2002). Professora de educagio bésica I da rede estadual de ensino. Pro-
fessora de educagdo infantil da rede municipal de ensino. Coordenadora do Pro-Letramento e
do Programa Ler e Escrever do municipio de Jad. Tutora de Matematica do Pro-Letramento.
Formadora do Curso Letra e Vida do Municipio de Jat. e-mail: anafracassi@bol.com.br.
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Desenvolvimento

O trabalho desenvolvido pela professora com alunos portadores de defi-
ciéncia intelectual teve como objetivo a identificagdo e o reconhecimento de
formas geométricas presentes na natureza e nos objetos criados pelo ser humano.
Para tanto, planejou uma aula no ambiente exterior da escola para que os alunos
pudessem, primeiramente, reconhecer a figura geométrica escolhida por eles e
depois reconhecer a solicitada pelo professor em todo o ambiente escolar. Apos
encontrarem as formas, os alunos socializaram os objetos ou os locais encon-
trados, mostrando-os para todo o grupo.

Consideracoes finais

Com esse trabalho, conseguimos discutir com o grupo que as adaptacdes
curriculares, além de possiveis, sdo necessarias e eficientes para nio privarmos
nossos alunos do acesso aos contetidos determinados para cada ano. Construir
conhecimentos é criar situagbes para que os saberes se mobilizem para a cons-
trugio de conceitos, culminando numa aprendizagem em que a avaliagdo forma-
tiva se faz presente.

Referéncias bibliograficas

BRASIL. Ministério da Educagio e do Desporto. Secretaria de Educacdo Funda-
mental. Pardmetros Curriculares Nacionais: Matematica. Brasilia: MEC/SEF,
1997.

. Pré-Letramento — Programa de Formacdo Continuada de Professores dos

Anos/Séries Iniciais do Ensino Fundamental: Matematica. Ed. rev. e ampl., in-
cluindo Saeb/Prova Brasil Matriz de Referéncia. Brasilia: MEC/SEF, 2008.



O ENSINO DA MATEMATICA:
LIMITES E POSSIBILIDADES

Prof* Alessandra Vitali!

Introducao

A historia do ensino da Matematica, os conceitos matematicos e as possibi-
lidades para o desenvolvimento da l6gica, do raciocinio, da reflexdo, enfim, da
construcdo de conhecimentos foram limitados por meio de reprodugdes de téc-
nicas de operagdes. O Pro-Letramento em Matematica, por meio da sistematica
dos fasciculos e da metodologia proposta, promoveu um novo olhar e novas pos-
sibilidades aos cursistas. Durante os encontros, foram vivenciadas diversas pra-
ticas do ensino da Matematica, destacando o trabalho do fasciculo “Espaco e
forma”, em que ocorreu o resgate de valores e do contexto dos conceitos com as
situacdes cotidianas.

Desenvolvimento

Todos os fasciculos apresentaram aos cursistas oportunidades de inovagao.
A utilizagdo de materiais concretos, confec¢io de jogos e aplicagdo das atividades
nas classes regulares permitiram a efetivagdo da proposta do programa.

1. Graduada em Letras pela Faculdade Scelisul/Registro. Graduada em Pedagogia pela UNESP/
campus Registro. Pés-graduagdo em Psicopedagogia pela Unisepe/Registro. Docente do en-
sino fundamental em Registro. e-mail: levitali_cp@hotmail.com.
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No Fasciculo 1, desenvolvemos atividades praticas com a analise de alguns
trabalhos de criancas, avaliando os erros e os acertos, levando os cursistas a re-
pensar suas aulas. No Fasciculo 2, com a utilizacio de materiais concretos, os
cursistas refletiram sobre as diferentes possibilidades do trabalho com os algo-
ritmos, estimulando propostas para os alunos encontrarem “seu jeito proprio” de
resolver as situagbes-problema. No Fasciculo 3, objeto de destaque deste tra-
balho, os cursistas superaram as expectativas: houve dinamismo na proposta,
produziram e recriaram as possibilidades do trabalho com o tema contextuali-
zado com as caracteristicas da cidade nos seus marcos historicos. O Fasciculo 4
foi desenvolvido com material concreto, permitindo a criatividade do cursista
para analisar, criar e recriar conceitos e regras. No Fasciculo 5, trabalharam com
projetos, e essa proposta agradou muito, pois envolveu outros fasciculos, desta-
cando a importéancia do trabalho contextualizado. O Fasciculo 6 foi trabalhado
com outras formas de informacio, possibilitando facilidades nos registros, nas
sinteses e na riqueza da representagio por meio de graficos, tabelas e imagens.
No Fasciculo 7, a proposta foi desenvolvida por meio de jogos e brincadeiras,
permitindo aos cursistas perceberem que “aprender, também pode ser diver-
tido”. O tema do Fasciculo 8 — “Avaliacdo da aprendizagem” — permeou todos os
fasciculos, considerando que o processo de ensinar e aprender é um caminhar
continuo e de dois sentidos.

Consideracoes finais

A metodologia diferenciada no ensino da Matematica utilizando os mate-
riais concretos, contextualizando conceitos e despertando a alegria do aprender
por meio da ludicidade permitiram aos cursistas novas possibilidades de ensinar,
com garantia da qualidade do aprender. Todas as propostas desenvolvidas no
curso foram retroalimentadas pelos depoimentos dos cursistas, que aplicaram e
reorganizaram suas aulas, instigados pela proposta do programa: fazer diferente,
dando significado para a aprendizagem.

Referéncias bibliograficas

ANTUNES, C. Jogos para a estimulagdo das multiplas inteligéncias. 6.ed. Petrépolis:
Vozes, 2000.

BRASIL. Ministério da Educagio e do Desporto. Secretaria de Educacdo Funda-
mental. Pré-Letramento — Programa de Formagdo Continuada de Professores dos
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JOGOS NA SALA DE AULA:
APRENDIZAGEM SIGNIFICATIVA

Prof* Adriana Aparecida Santos de Queiroz!

Introducao

Algumas dificuldades tém sido encontradas pelos professores em relacio ao
ensino da leitura e da escrita. Diante disso, percebe-se a importancia de buscar
melos que despertem na crianga o interesse por esse processo, N30 apenas preo-
cupando-se com a mera codificagio e decodificagio de signos linguisticos. Se-
gundo Maluf (2003, p.31), “brincar é a forma mais perfeita para perceber a
crianca e estimular o que ela precisa aprender e se desenvolver”.

Como suporte pedagogico, os jogos e brincadeiras tém sido ferramentas va-
liosas no processo educativo. De forma alegre e dindmica, muitas tém sido as
praticas ladicas inseridas no cotidiano escolar.

Desenvolvimento

Todo o curso do Pré-Letramento no municipio de Sdo Sebastido aconteceu
de forma interativa, onde tutora e cursistas compartilharam experiéncias, refle-
tiram sobre temdticas importantes e socializaram seus sucessos, fracassos, ansie-
dades e esperancas quanto a educacdo de nossos alunos.

1. Graduada em licenciatura plena para professores de educagio infantil e ensino fundamental
pela USP (conclusdo em 2004). e-mail: adrianaaqueiroz@ig.com.br.
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O trabalho com o ladico, na sala de aula, desperta a imaginacio, a criativi-
dade e alegria na construcéo e na consolidacdo do processo educativo da crianca
(Maluf, 2003). De certa forma, contribui para a formagio de leitores compe-
tentes que se alfabetizam dentro do processo de letramento.

Destacam-se, de todo o material do Pr6-Letramento, aqueles que trouxeram
questdes reflexivas e orientagdes significativas para o desenvolvimento da pra-
tica pedagdgica no cotidiano da sala de aula, tais como: o Fasciculo 1, “Capaci-
dades linguisticas”, apresentou conceitos fundamentais ao professor cursista; o
Fasciculo 3, “Organizacdo do tempo pedagdgico”, orientou o professor quanto a
importéancia de organizar e planejar as atividades desenvolvidas em sala de aula;
o Fasciculo 4, “Organizacdo e uso da biblioteca escolar e das salas de leitura”,
demonstrou a possibilidade de unir a leitura e a brincadeira, tornando os dois
uma s6 pratica; o Fasciculo 5, “O lddico na sala de aula”, despertou a imaginagio
e a criatividade, aliadas aos contetidos de letramento e alfabetizagéo.

Consideracoes finais

As agdes desenvolvidas no curso Pro-Letramento Alfabetizagio e Lin-
guagem contribuiram de forma expressiva para qualificar as praticas pedag6-
gicas das professoras cursistas no municipio de So Sebastido.

Os conhecimentos adquiridos auxiliaram a renovacédo e a organizacdo do
cotidiano escolar, com o objetivo de consolidar caminhos que levem a conquista
da autonomia do professor em busca de uma escola publica de qualidade.

Referéncia bibliografica

MALUF, Angela Cristina Munhoz. Brincar: prazer e aprendizado. Petropolis:
Vozes, 2003.



ALFABETIZAR LETRANDO

Prof* Ana Liicia de Medeiros Couto Lima!l

Introducao

A apropriacdo da lingua escrita ocorrerd quando as capacidades linguisticas
— cinco eixos: a) compreensio e valoriza¢io da cultura escrita; b) apropriac¢io do
sistema da escrita; c) leitura; d) producio de textos escritos; ) desenvolvimento
da oralidade — forem trabalhadas de maneira simultinea, umas contribuindo para
a aquisicdo das outras. Esses eixos devem ser trabalhados em todos os anos, em
alguns de forma mais intensa que em outros. Assim, o objetivo da formagéo con-
tinuada do Pr6-Letramento (Brasil, 2007) é oferecer suporte a acio pedagogica
dos professores dos anos/séries iniciais do ensino fundamental, visando a ele-
vagdo da qualidade do processo de ensino-aprendizagem de lingua portuguesa.

Desenvolvimento

Para compreender o desenvolvimento cognitivo dos educandos, os profes-
sores podem e devem observar o desempenho de seus alunos e com isso ter sub-
sidios para o planejamento e replanejamento de suas aulas. O monitoramento

1. Graduada em Pedagogia pelo Centro Universitario Nove de Julho (2003). Graduada em Edu-
cagdo Artistica pela Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras de Tatui (2001). Especialista em
Educagio Infantil pela Universidade Castelo Branco (2003). Psicopedagoga institucional for-
mada pela Faculdade Sdo Luis (2005). Tutora da Universidade Estadual “Jalio de Mesquita
Filho” — UNESP/campus Bauru no Programa Pré-Letramento Turmas de Alfabetizagio.
Orientadora de estudos do Pacto Nacional pela Alfabetizagdo na Idade Certa (Pnaic) - UNESP/
campus Itapeva. e-mail: analu.couto@hotmail.com.
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das a¢des pedagdgicas ird propiciar meios para que o professor desenvolva uma
cultura de trabalho com projetos, focalizando assim um trabalho interdisciplinar
e significativo para seus alunos. Trabalhou-se durante o curso para modificar o
paradigma erréneo que os professores insistem em manter, ao afirmarem que,
mediante o ensino de letras descontextualizadas, permitirdo que os alunos as
combinem em palavras, frases e textos, dando significados a eles, sem que es-
tejam inseridos no contexto do mundo letrado. Entretanto, com essas observa-
¢oes, percebeu-se que muitos tinham alunos com capacidade de apreender e que,
na realidade, sofriam problemas de ensino e aprendizagem. Partindo desse racio-
cinio algumas questdes se colocam: Como estamos alfabetizando? O que preci-
samos atingir para que o processo de alfabetizacdo se desenvolva com menos
falhas? O que estamos deixando de fazer? Estamos sabendo interpretar as difi-
culdades observadas? Uma vez identificadas, o que fazer para sani-las ou,
quando nio, ameniza-las? De acordo com a proposta de alfabetizar letrando, é
preciso fazer com que os professores cursistas entendam a importancia do ato de
falar e escrever e tomem consciéncia de que o trabalho interdisciplinar, baseado
em uma sequéncia diddtica ativa e coerente, ird propiciar plenamente a apro-
priagido do uso dalingua portuguesa ndo s6 em relagio a formagio dos educandos,
mas, principalmente, com a sua formag¢io enquanto profissional da educagio.

Consideracoes finais

Nessa perspectiva, as atividades por eles aplicadas em sala de aula reafirmaram
a proposta da alfabetizacio letrada, mudando conceitos do senso comum e am-
pliando seus conhecimentos. O professor alfabetizador precisa ser conscientizado
da importancia de seu papel na formagio de seus alunos e que estes néo sdo pegas
de reposicio e necessitam ser incluidos verdadeiramente no mundo. Essa con-
cepgdo s6 serd realmente validada se os professores assumirem um compromisso
com o paradigma de que nio basta s6 alfabetizar, e sim fazer com que os nossos
alunos saibam exercer préticas de leitura e escrita na sociedade em que vivem.

Referéncia bibliografica

BRASIL. Ministério da Educagio e do Desporto. Secretaria de Educagio Fundamental.
Pro-Letramento — Programa de Formagdo Continuada de Professores dos Anos/
Séries Iniciais do Ensino Fundamental: Alfabetiza¢io e linguagem. Ed. rev. e ampl.
incluindo Saeb/Prova Brasil Matriz de Referéncia. Brasilia: MEC/SEB, 2007.



MoODOS DE FALAR E MODOS DE ESCREVER:

INTEGRACAO DOS SABERES DA ORALIDADE
NA CONSTRUCAO DA ESCRITA

Prof* Carolina Lopes Cardoso?

Introducao

A partir do estudo do Fasciculo 7 do Programa de Formacdo Continuada
Pr6-Letramento em Alfabetizacdo e Linguagem, percebeu-se a manifestacio de
um grande envolvimento e descobertas com o tema. Ao estudar e discutir os
“Modos de falar e modos de escrever” e como se da a integracio entre essas duas
modalidades discursivas, as cursistas explanaram pensamentos e reflexdes até
entdo ndo cogitados. Tal discussio trouxe a luz a sistematizagio do trabalho com
regras variaveis frequentes nas comunidades da fala que aparecem na produgio
oral e escrita das criangas.

Desenvolvimento

Na medida em que os estudos avancaram, foram inevitaveis as reflexdes
sobre as praticas pedagdgicas exercidas pelas cursistas. Refletiu-se sobre a inte-
gracdo dos saberes da oralidade na producio escrita dos alunos.

1. Graduagdo em Pedagogia — Faculdades Integradas Regionais de Avaré (Fira/Frea). Curso Pro-
-Letramento — Alfabetizacio em Linguagem — UNESP/campus Bauru. Professora de educagdo
bésica da Rede Municipal de Paranapanema (SP). Vice-diretora da Emeif Prof* Daisy Ap. Es-
polaor Trevisani — Paranapanema. e-mail: carolinalopesh2@hotmail.com.
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Durante o estudo do fasciculo, houve a oportunidade de analisar algumas
producdes escritas de criancas em fase escolar; na ocasido, um novo conceito foi
cogitado, pois os “erros” na escrita podem ter duas origens diferentes: de ordem
oral ou provindos da gramética.

Os relatos referentes ao ensino da lingua materna ganharam a dimenséo do
Letramento e da Linguistica. O pensamento comum foi traduzido pela ideia
de que a escola ndo pode desconhecer a realidade linguistica da crianga; nio
pode esquecer que ela foi capaz de aprender a falar e a entender a linguagem oral
mesmo antes dos trés anos de idade e que é capaz de usar essa linguagem
oral para dizer tudo o que quer.

Uma descoberta aparentemente tdo evidente tornou-se a base da transfor-
mag3o no ensino da lingua, pois o trabalho com a gramatica deixa de se basear
em classificacdes descontextualizadas e volta-se para a explora¢io de recursos
linguisticos colocados & disposi¢do dos sujeitos para a construcdo de sentidos, em
qualquer atividade.

Consideracoes finais

A formacio continuada contribuiu muito para o ensino de lingua portu-
guesa, propiciou novos olhares quanto a forma de ensinar, sempre com o foco na
funcgio social da escrita e da leitura. Reforgou e, por vezes, quebrou paradigmas
quanto ao ensino e a valorizacdo da oralidade, origens de “erros” na escrita e
adequacdo dos falares.

O mais importante dessa formagio continuada deve-se a valorizag¢io dos
conhecimentos ja construidos pelas cursistas, bem como a possibilidade de fazer
com que o estudo nio fique meramente no campo da teoria, mas estenda-se a
pratica.

Referéncias bibliograficas

BRASIL. Capacidades linguisticas: Alfabetiza¢io e Letramento. In: _ . Prj-Le-
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ALFABETIZAR LETRANDO:
UM NOVO OLHAR

Prof* Eunice Antunes Ramos!

Introducao

O Pré6-Letramento foi envolvido por se tratar de uma mobilizacdo pela qua-
lidade da educacio. E um programa de formacio continuada de professores, para
melhoria da qualidade de leitura/escrita nas séries iniciais do ensino funda-
mental. E uma exigéncia da atividade profissional no mundo atual. A formacio
continuada deve desenvolver uma atitude investigativa e reflexiva. Considera o
professor sujeito da agio, valoriza suas experiéncias pessoais, suas incursdes ted-
ricas, seus saberes da pratica e possibilita-lhe que, no processo, atribua novos
significados & sua pratica e compreenda e enfrente as dificuldades com as quais
se depara no dia a dia. Melhora a qualidade de ensino, as condi¢des de trabalho e
ainda contribui para a evolucédo funcional. Além de ampliar a educa¢io funda-
mental com a inclusdo de criangas de seis anos, o que exige professores prepa-
rados para alfabetizar letrando.

1. Professora PI efetiva no municipio de Guapiara (SP). Licenciada em Histéria pela Faculdade
de Filosofia, Ciéncias e Letras de [tapetininga. Pés-graduacio em Educagdo Inclusiva. Possui
22 anos de profissio: 11 anos na rede estadual de ensino e os Gltimos 11 anos efetiva no muni-
cipio de Guapiara. Atualmente, participa do Pré-Letramento em Alfabetizagdo e Linguagem
como tutora. e-mail: euniceantunes@hotmail.com.
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Desenvolvimento

Durante o curso, os professores desenvolveram atividades de sintese e expo-
sicdo aos grupos dos topicos estudados no Manual do Pr6-Letramento com o
intuito de que o estudo feito pelos professores se difundisse e todos os partici-
pantes adquirissem as informacdes do livro todo.

Essas sinteses eram digitadas por um dos membros dos grupos que as en-
viava ao tutor que as repassava aos outros cursistas. Os que ndo possuiam e-mail
podiam tirar copia, pois um modelo ficava a disposi¢do em uma das copiadoras
da cidade. Foram realizadas reflexdes e socializadas comparagdes dos relatos do
livro com sua prética e a dos colegas, analisando as semelhangas e diferencas.
Assistia-se aos videos relacionados aos assuntos trabalhados pelo multimidia,
mensagens de reflexdo e outras atividades de curiosidades, humor, informativas
como palindromo, leitura de imagem, piada, trabalho que nio deu certo, erro
de comanda. Materiais também foram disponibilizados na plataforma Moodle
pelos orientadores. Os professores se sentiam a vontade para opinar e relatar sua
prética com as atividades do livro: o que deu certo ou néo, do que gostou ou nio,
perguntar e exigir novas explicagdes sobre algum assunto que nio tivesse ficado
claro. O curso funcionou como um grupo de estudo que analisou cada fasciculo e
o comparou com a pratica desenvolvida. Confirmou informagdes, modificou,

acrescentou e diminuiu. Enfim, houve muita a¢do-reflexfo-agio entre eles.

Consideracoes finais

O Pro-Letramento contribuiu como um suporte & agio pedagogica dos pro-
fessores para elevar a qualidade do ensino e da aprendizagem néo s6 da lingua
portuguesa como previsto, mas em todas as disciplinas, porque deixou claro ao
professor como introduzir, trabalhar e consolidar qualquer conteudo. Incen-
tivou a reflexdo e a construc¢do do conhecimento como processo continuo de for-

magdo docente.

Referéncias bibliograficas
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LINGUAGEM, ALFABETIZACAO E MODELOS
AVALIATIVOS PARA PROFESSORES DAS SERIES
INICIAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL |

Proft Gilmara Rodrigues?

Introducao

Apresenta-se neste texto experiéncia com professores do ensino funda-
mental I (séries iniciais) na teorizagdo e metodologia do uso do Programa Pré-
-Letramento, que tem como suporte potencializar a alfabetizacio e a linguagem
dos alunos da rede municipal da estancia turistica de Ibitina (SP), bem como me-
lhorar a pratica docente dos envolvidos. O desenvolvimento se deu de forma har-
monica e contribuiu para a potencializagio docente e discente nas escolas que
fazem parte da Secretaria Municipal da Educagio de Ibitna.

Na formagido dos professores, ocorrida em um periodo de seis meses, explo-
raram-se as unidades do Fasciculo 2, elaborado pelos docentes da Universidade
Federal de Minas Gerais, enfatizando alguns tépicos relacionados a realidade
das unidades de ensino do municipio supracitado.

O curso foi desenvolvido em encontros semanais, nos quais ocorria uma lei-
tura inicial, uma reflexfo coletiva acerca dessa leitura prévia, apresentacio e
estudo dos fasciculos, depoimentos de préticas pedagégicas e, por fim, apresen-
tagdo de minisseminarios que demonstravam o relacionamento entre a teoria
presente no fasciculo e a pratica didria em sala de aula dos cursistas envolvidos.

1. Graduagdo em Letras e Pedagogia. Professora da rede estadual e municipal. Tutora do Programa
Formagdo Continuada de Professores dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental (Pré-Letra-
mento) Alfabetizagio e Linguagem — UNESP/campus Bauru. e-mail: gilmaratrivelone@
hotmail.com.
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Entretanto, este resumo enfatizard em seu desenvolvimento o tépico “Ques-
tdes sobre avaliacdo”, presente no Fasciculo 2 do Programa de Formacao Conti-
nuada de Professores dos Anos/Séries Iniciais do Ensino Fundamental, pois foi
esse 0 que apresentou as etapas e a conclusio de forma mais homogénea entre os
cursistas da turma I — noturno.

Desenvolvimento

O desenvolvimento dos contetddos do programa visava atingir cada um dos
objetivos dos fasciculos e se deu, inicialmente, por meio de anélises dos conceitos
nele explanados. A cada encontro foi feita uma leitura, intervencgdes e explicactes
sobre os temas que seriam abordados. Além disso, a compreensido dos conceitos
sempre nos levou a uma reflex@o sobre a importancia do trabalho simultaneo de
alfabetizacdo e de letramento, conciliando assim os dois processos de modo a
assegurar ao aluno do ensino fundamental a apropriagio do sistema alfabético-
-ortogréafico e o uso da lingua nas préticas sociais de leitura e escrita. O curso
sempre teve como base introduzir os pressupostos e as concepgoes relacionados a
aprendizagem e ao ensino de alfabetizac¢do, pois precisivamos nos apropriar das
capacidades que devem ser desenvolvidas nos trés primeiros anos do ensino fun-
damental, em fun¢io dos cinco eixos mais importantes do sistema de alfabeti-
zagio: 1) compreensio e valorizagdo da cultura escrita; 2) apropriagio do sistema
de escrita; 3) leitura; 4) producdo escrita e 5) desenvolvimento da oralidade.

O desenvolvimento dos contetdos selecionados para atingir cada um dos
objetivos do Fasciculo 2 se deu, inicialmente, por meio da apresentagio de textos
impressos de apoio para o estudo coletivo. Foi feita a leitura da Unidade I do
Fasciculo 2 sobre as concepgdes atuais em relagio a avaliagdo. Posteriormente,
fol proposta a divisdo dos cursistas em cinco grupos, os quais receberam textos
impressos para leitura, analise e socializagdo dos conteidos propostos. Cada
grupo teve de 10 a 15 minutos para apresentar as leituras prévias, que consis-
tiram em: 1) avaliagio discente, 2) elementos metodologicos, 3) aprendizagem, e
4) tipos de avaliagdes e tipos de enunciados avaliativos.

Apo6s as apresentacdes, cada grupo discutiu as respostas e acrescentou
pontos pertinentes & pratica pedagégica quando foi necessario. Outra atividade,
também ligada ao tema avaliacdo, foi para que os cursistas pudessem refletir e
discutir a respeito da pratica pedagégica sustentada pelos pardmetros curricu-
lares e pela produgio de instrumentos de avaliagio das dimensdes e dos eixos do
conhecimento. Posteriormente, foi feita uma anélise da avaliagio por meio
dos contetddos conceituais, procedimentais e atitudinais, pertencentes aos trés
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grupos bésicos das competéncias universais do sistema de ensino-aprendizagem,
pois, segundo os Pardmetros Curriculares Nacionais, ao se efetivar uma ava-
liacdo, devem-se considerar os conteudos conceituais, procedimentais e atitudi-
nais como componentes que promovam as capacidades motoras, de autonomia,
de relagdo interpessoal e de inser¢do social. Finalmente, foi retomada a revisdo de
aspectos conceituais que constam nos referidos quadros de capacidades do Fasci-
culo 1 (os cincos eixos: 1) compreensio e valorizacio da cultura escrita, 2) apro-
priacio do sistema de escrita, 3) leitura, 4) producio de textos escritos e,
5) desenvolvimento da oralidade), para que pudéssemos orientar os cursistas
para a realizacdo das atividades em sala de aula e que estdo em anexo no Fasci-
culo 2 do programa.

Sendo assim, ap6s a aplicagio das atividades foi solicitado aos cursistas que
trouxessem tais atividades (39 no total, ou seja, todos os cursistas aplicaram as
atividades em sala de aula) para analise e discussdo coletiva, bem como a autoava-
liag3o e os relatos presenciais. A discussdo aprofundada a respeito da finalidade
dos relatos presenciais e da autoavaliacio, que devem ser a de observar e parti-
cipar para aprender por meio da compreensio, tem de acontecer constantemente
em uma sala de aula, pois, quando o docente cria condi¢bes para ouvir a voz de
todos os estudantes e permite que exponham seus pensamentos, hipéteses,
crencas e valores quando abordam o real, sdo trabalhados naturalmente os con-
teudos cognitivos, procedimentais e atitudinais/valores/normas, que também
compdem o processo avaliativo.

Ademais, ocorreram apresentagdes que mostraram como a avaliacdo diag-
noéstica e o monitoramento do processo de alfabetizacio sdo significativos, pois
acompanhar e intervir na aprendizagem para reorientar o ensino e resgatar o
sucesso dos alunos nos leva a perceber mais claramente quais sdo as metas ao se
corrigir agdes inadequadas. Outros itens importantes discutidos com os cursistas
sdo os registros e as fichas descritivas que eram trazidas e analisadas nos encon-
tros presenciais, pois todas as agdes tém como objetivo estabelecer paradigmas
claros para se elaborar, aplicar e corrigir as avalia¢des, buscando néo os erros, mas
as formas que contribuirdo para os avangos ao longo do ano letivo.

Para concluir o Fasciculo 2, demos uma ateng¢do maior ao item “provas ope-
ratérias”’, que sdo aquelas que exploram as opera¢des mentais dos alunos e se
voltam para as representagdes, os conceitos, as capacidades e as estratégias de
pensamento. Houve um consenso que definiu que as aulas em que sdo criadas
situacdes para que o discente estabeleca relacdes mentais entre os conhecimentos
ja existentes e as informagdes que serdo desenvolvidas sdo mais produtivas, logo,
avaliacOes elaboradas a partir de um contexto e com critérios especificos para a
correcdo criam um mapeamento mais fidedigno dos alunos avaliados.
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A conclusio a que chegamos ap6s o estudo do Fasciculo 2 do programa foi a
de que, quanto maior o estudo e o planejamento acerca das formas avaliativas,
maior sera a possibilidade de se superar as dificuldades da classe em que estamos
trabalhando. A introducio correta do assunto a ser avaliado, a exploragdo ampla
dos cinco eixos, o mapeamento das dificuldades, o registro diario e a autoava-
liagdo sdo procedimentos que, comprovadamente, auxiliaram a pratica docente
dos cursistas do Programa de Formagio Continuada de Ibitna (SP).

Consideracoes finais

A escolha do tépico “Questdes sobre avaliagdo”, presente no Fasciculo 2 do
Programa de Formagio Continuada de Professores dos Anos/Séries Iniciais
do Ensino Fundamental nio se deu de forma arbitréria, pois foi percebido que
boa parte dos cursistas ainda ndo tinha um amplo conhecimento sobre os pro-
cessos avaliativos e também néo tinha um padrio predefinido na elaboracido de
suas questdes avaliativas; logo, quando o assunto foi colocado como primordial
para uma boa pratica docente, todos os cursistas se debrucaram efetivamente
sobre a questio.

Ao longo do desenvolvimento do Fasciculo 2, os cursistas foram percebendo
que os registros e as fichas descritivas que eram trazidas e analisadas nos en-
contros presenciais eram essenciais no planejamento da avaliagdo, bem como
a concentra¢io no item provas operatorias, que se voltam para as representagdes,
os conceitos, as capacidades e as estratégias de pensamento, pois, algumas vezes, os
cursistas perceberam que aquele aluno anteriormente rotulado como néo alfa-
bético apenas ndo relacionava a grafia da letra ou silaba com a sua fonética, era
apenas um problema de rela¢do entre sonoridade e palavra escrita. Uma vez de-
tectado corretamente o problema, a agio para soluciond-lo era mais eficaz e rea-
lizada em menor tempo, jd que o diagnostico bem planejado e bem executado
propicia uma ag¢io mais pontual.

Outro dos tantos resultados positivos do estudo do Fasciculo 2 foi a criagdo
do habito de se registrar os aspectos relevantes da atividade docente. Também o
de constituir grupos de estudos voltados para a reflexdo sobre o cotidiano escolar
e sobre o aprofundamento dos estudos que estdo relacionados a pratica pedago-
gica de se avaliar corretamente os discentes. As trocas de experiéncias também se
mostraram altamente pertinentes ao longo dos encontros, ja que o fasciculo apre-
senta sugestdes praticas de trabalho e um embasamento teérico importantissimo
que foi reconhecido e aproveitado pelos cursistas de Alfabetiza¢do e Linguagem
do municipio de Ibitna.
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Embora o curso tenha sido bem aproveitado pelos cursistas, especificamente
o tépico “Questdes sobre avaliacdo”, ainda existem problemas gerais quando
abordamos itens complexos e ndo padronizados; por exemplo, hd uma davida
enorme nos professores sobre como elaborar questdes avaliativas que analisem as
habilidades corretas para as séries iniciais ou como analisar o nivel de profi-
ciéncia de alunos reprovados. Enfim, tais indagaces merecem um curso de for-
mac3o a parte, mas esse ainda é um caminho dificil de ser trilhado.
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ACAO-REFLEXAO-ACAO

Prof* [vana Aparecida Ramalho?

Introducao

O Programa de Formagio Continuada Pré-Letramento — Mobilizagdo pela
Qualidade da Educacdo, realizado pelo Ministério da Educacio e pela Universi-
dade Estadual Paulista “Julio de Mesquita Filho,” envolveu municipios do es-
tado de Sdo Paulo, promovendo riquissimas trocas de experiéncias entre os
professores e gestores envolvidos nos encontros de formacio, realizados na
cidade de Bauru (SP), os quais foram de grande valia sobretudo por ampliar
conhecimentos sobre o processo de ensino e aprendizagem da leitura e da escrita
através de estudos em grupo conduzidos por especialistas nos temas abordados,
o que forneceu subsidios para o desenvolvimento do curso nos municipios emba-
sado na concepg¢do do tripé agdo-reflexdo-acdo como busca incessante pela me-
lhoria do processo educacional.

1. Natural de Penapolis (SP), trabalha e reside em Glicério (SP). Estudou no Centro Especifico
de Formagio e Aperfeicoamento do Magistério (Cefam), formando-se em 2005 com habili-
tagdo profissional plena — curso normal/nivel médio. Formou-se em Pedagogia em 2009 pela
Faculdade de Birigui (Fabi). Em 2007 e 2008 trabalhou no municipio de Glicério, por meio de
processo seletivo com projeto de reforgo voltado as criangas do primeiro ao quinto anos com
dificuldades no processo de alfabetizagdo. Em 2009, efetivou-se no municipio, onde foi, até
2012, professora alfabetizadora atuante em classes de segundo ano. e-mail: ivanna-r1@
hotmail.com.
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Desenvolvimento

O programa foi desenvolvido no municipio de Glicério em 21 encontros pre-
senciais de quatro horas cada, sendo flexivel quanto a horéario e dia da semana a
ser realizado. De modo geral, na maioria das aulas presenciais foram desenvol-
vidas dindmicas de grupo para motivacio, entrosamento, relaxamento ou para a
reflexdo relacionada a profissio de professor ou ao tema abordado, o que chamou
a atencio do grupo e despertou o interesse para cada aula. Os contetidos dos fas-
ciculos foram introduzidos geralmente por meio de frases para reflexdo e de
apresentacio de slides, e o estudo dos mesmos aconteceu por meio de leituras
compartilhadas dos pontos principais, debates, reflexdes sobre a pratica, trocas
de experiéncias, videos, slides e através da realiza¢do individual e em grupo de
algumas atividades propostas no livro, que foram socializadas entre as profes-
soras. Materiais adicionais que complementaram as aulas foram fornecidos pelos
formadores, por mim (tutora) e por algumas cursistas.

A dindmica de estudo dos fasciculos seguiu a esséncia do programa — intro-
duzir o conteddo/trabalhar sistematicamente/retomar/consolidar —, sendo que
o exercicio de retomada (feedback) foi indispensavel para que o professor cursista
compreendesse os conceitos fundamentais do Pr6-Letramento, visto que esse
curso apresentou um vasto embasamento teérico, que s6 foi compreendido
quando abordado mais de uma vez, através de estratégias diversificadas.

Consideracoes finais

O curso contribuiu principalmente para a compreensio de como devem
acontecer os processos de alfabetizagio e letramento, modificou a visdo das pro-
fessoras sobre a avaliacdo e o planejamento de ensino e promoveu esclareci-
mentos sobre a maneira adequada de se fazer o uso do ludico e do livro didatico
na sala de aula para promover um ensino dindmico e de qualidade. De modo
geral, os pontos positivos do programa no municipio foram: estudo em grupo,
integracdo entre as professoras, troca de experiéncias, desenvolvimento da es-
crita e oralidade das cursistas, reflexdes sobre a pratica, autoavaliagio, enrique-
cimento da pratica e motivagdo para promover mudangas na escola, sendo que as
mudangcas almejadas pelo grupo foram registradas e algumas ja foram efetuadas
no planejamento de 2012. Os objetivos do programa foram cumpridos com
éxito, despertando o interesse do grupo em continuar se aprimorando e, em
particular, refletindo sobre a realidade local e transformando-a.
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LETRAR E VIAJAR

Proft Ivonete Aratjo Lopes!

Introducao

O vocabulo “letramento” surgiu mediante a constatagio de muitos estu-
diosos de que ndo basta apenas saber ler e escrever; é necessario saber fazer uso
significativo dessas competéncias e responder as exigéncias de leitura e de escrita
que sdo feitas nos mais variados segmentos da sociedade. Quando um individuo
se apropria da leitura e escrita, dizemos que ele esta alfabetizado; ja ao uso social
que ele faz desse conhecimento chamamos de letramento.

Dessa forma, o curso Alfabetizagio e Linguagem do Pré-Letramento, através
dos seus temas distribuidos em fasciculos, norteia os principios elementares para
alfabetizar letrando.

Desenvolvimento

A escola é o ambiente do letramento e o professor é o agente.
O letramento abrange o processo de desenvolvimento e o uso dos sistemas
da escrita nas sociedades, ou seja, o desenvolvimento historico da escrita refle-

1. Formadaem Letras — Portugués/Inglés pela Uniso. Possui especializagdo em Ensino-Aprendi-
zagem de Lingua Inglesa e Traducdo pela Uniso. Tutora no Pr6-Letramento — Programa de
Formagédo Continuada de Professores dos Anos/Séries Iniciais do Ensino Fundamental em Al-
fabetizagio e Linguagem. Docente de ensino fundamental I. e-mail: nettyloppesa@gmail.com.
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tindo outras mudangas sociais e tecnolégicas, como a alfabetizacdo universal, a
democratiza¢io do ensino, o acesso a fontes aparentemente ilimitadas de papel
e uso da Internet.

As atividades dos fasciculos desenvolvidas com os cursistas abrangeram ca-
pacidades linguisticas, questdes sobre avaliacdo, organizacdo do tempo pedagé-
gico, planejamento do ensino, uso da biblioteca, salas de leitura, o ladico na sala
de aula através de projetos e jogos, o livro didatico, assim como os modos de falar
e escrever. Desse modo, este resumo visa contemplar de forma sucinta algumas
das atividades contidas nos fasciculos que foram desenvolvidas de forma signifi-
cativa pelos professores durante o curso.

Consideracoes finais

De acordo com Soares (1998), o letramento é um fenémeno cultural relativo
as atividades que envolvem a funcio e os propésitos da lingua escrita.

Sendo o letramento um conjunto de praticas que denotam a capacidade de
uso de diferentes tipos de material escrito, a crianca, mesmo nao alfabetizada, ja
pode ser inserida em um processo de letramento. Pois ela faz a leitura incidental
de rétulos, imagens, gestos, emogdes. O contato com o mundo letrado ocorre
muito antes das letras e vai além delas.

O ato de alfabetizar letrando proporciona o refletir, o interpretar, a leitura e
a compreensdo de textos. Desempenha a funcio social dos textos, o respeito as
diferencas culturais e promove a libertacio na construg¢io da autonomia. Todos
esses elementos puderam ser refletidos e observados pelos cursistas através
dos importantes temas e atividades do Pro-Letramento — Linguagem e sera de
grande contribui¢io para suas atividades docentes.
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FORMACAO CONTINUADA:
DESAFIOS

Prof* Lidney Aparecida Santos de Oliveiral

Introducao

O educador que estd sempre em busca de uma formacgio continua, bem
como da evoluc¢io de suas competéncias, tende a ampliar o seu campo de tra-
balho (Perrenoud, 2000).

O Programa Pro6-Letramento é uma possibilidade para o professor discutir
e trocar experiéncias em sala de aula com o grupo de trabalho, esclarecer duvidas
conceituais, experimentar atividades, fazer leituras e reflexdes, aprofundar seus
conhecimentos, contribuir para uma nova postura de autonomia e seguran¢a do
professor no fazer pedagégico.

Desenvolvimento

Para conseguir elevar a qualidade do ensino de Lingua Portuguesa nos anos
iniciais de escolarizacdo, o professor alfabetizador precisa compreender o que
querem dizer seus alunos, o que ainda falta para aprender e quais capacidades
precisam desenvolver. 56 assim conseguira efetuar as adequadas intervencdes

1. Diretora da Emeb Vicente Luiz da Costa em Paulo de Faria (SP). Pés-graduagdo em Psicope-
dagogia pelas Faculdades Integradas Soares de Oliveira de Barretos (SP) (2006). Graduada
em Pedagogia pela Faculdade Dom Bosco de Monte Aprazivel (SP) (1996). e-mail: lidneyoli@
hotmail.com.
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pedagdgicas, inserindo seus alunos numa perspectiva real de letramento (Soares,
2003, p.13).

O trabalho desenvolvido com as cursistas procurou envolvé-las em situa-
¢Oes praticas de sala de aula, atividades dirigidas, plano de atividades e relatorios
que contribuiram de maneira especial para o crescimento profissional de todas
elas, solidificando os principais temas sugeridos pelo programa: as capacidades
a serem desenvolvidas em fungdo dos eixos mais importantes da alfabetizagio;
as estratégias de avaliacdo formativa; a organizacdo do tempo escolar e do plane-
jamento de atividades; a importancia da biblioteca escolar; a valoriza¢io do 1G-
dico como recurso no processo de alfabetizagio; o aperfeicoamento do trabalho
com o livro didatico; a consideracio, no ensino da lingua, as especificidades das
modalidades oral e escrita e a andlise de sua pratica, tomando-a continuamente
como objeto de reflexio.

Consideracoes finais

O Programa de Formacio Continuada Pro-Letramento — Alfabetizacio e
Linguagem ofereceu as professoras suporte a acdo pedagdgica, seja contribuindo
para elevar a qualidade do ensino e da aprendizagem de Lingua Portuguesa,
seja propondo situacdes de incentivo a reflexdo e construcio do conhecimento
como processo continuo de formagio docente.

Considera-se que os propositos elencados pelo programa foram plenamente
atingidos e certamente serdo revertidos em melhorias nos indices de qualidade
da educagio no municipio.
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O LUDICO NA SALA DE AULA:
PROJETOS E JOGOS

Prof* Lucimara Muniz Ferreiral

Introducao

No cotidiano da sala de aula, professores e professoras buscam formas de
tornar o ensino mais eficaz e mais estimulante. Uma das alternativas ¢ aliar o
prazer e o divertimento a aprendizagem. No caso especifico de jogos e brinca-
deiras, quando direcionados para a alfabetizacio e o ensino da lingua materna, é
possivel estabelecer um trabalho com a dimenséo lddica na escola. Por meio
deles integram-se o prazer e o aprender, sabor e saber. A escolha desse tema
se deu pelo fato de que o trabalho desenvolvido no Fasciculo 5, “O ladico na sala
de aula: projetos e jogos”, tem o objetivo de auxiliar o professor e a professora no
uso de jogos e brincadeiras para promover tanto a apropriacdo do sistema de es-
crita alfabética quanto as praticas de leitura, escrita e oralidade significativas.

Desenvolvimento

Além da leitura de textos dindmicos como “Entrada proibida” e “Palavras”,
de Adriana Falcio, e da exibi¢do dos videos A importdncia do brincar, de Anita

1. Atuanaarea da Educacdo desde 1999, ministrando aulas na area de Exatas, especificamente na
disciplina de Matematica. Em margo de 2005, ingressou como professora do ensino funda-
mental do ciclo basico na Prefeitura Municipal de Registro (SP). Também atua como tutora
do curso de Alfabetizagdo e Linguagem do Programa Pré-Letramento — Mobilizagdo pela
Qualidade da Educagio (convénio Cecemca — UNESP — SEB/MEC). e-mail: lucimara.rgt@
gmail.com.
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Wadley, e Jogos e brincadeiras no ensino da lingua portuguesa, as cursistas abu-
saram da imaginagdo e da criatividade para desenvolver um trabalho ludico e
dinidmico com os alunos, embora essa estratégia ja venha sendo utilizada desde o
ingresso dos mesmos na rede de ensino infantil e fundamental; sendo assim,
o jogo atuara de forma a enfatizar aquilo que foi proposto em sala de aula, tor-
nando o ensino mais eficaz e estimulante e levando-os a realizar suas atividades
com mais autonomia.

Segundo depoimento de uma das cursistas (Mariusa Ribeiro Dias, profes-
sora de classe multisseriada dos anos iniciais do ensino fundamental da rede mu-
nicipal de Registro), “desde as séries iniciais devemos refletir sobre o uso de
jogos e brincadeiras no processo de alfabetizacdo, reconhecendo os objetivos
didaticos que orientam a elaborag¢io de projetos diddticos nos anos iniciais do
ensino fundamental”.

Consideracoes finais

Esse fasciculo nos fez refletir ndo somente sobre a pratica em sala de aula,
mas também sobre nosso dia a dia, como maes, pois sabemos que, hoje em dia,
a realidade é bem diferente daquela de nosso tempo de crianga. Dai a impor-
tancia do brincar nio somente com o intuito de aprender com o lddico, mas o de
resgatar brincadeiras que hoje em dia estio muito distantes das nossas criangas.

Infelizmente, com o crescimento desordenado da populac¢io e da violéncia,
muitas criancas passam metade do dia na escola e a outra metade “trancada”
dentro de casa, deixando de viver o momento mais precioso da sua vida, que é a
sua infincia.

Segundo o Pré-Letramento — Fasciculo 5, “nenhuma crianga precisa que lhe
ensinem a brincar, pois o jogo e a brincadeira fazem parte da vida delas desde o
seu nascimento. Podemos assim como professores e professoras, apresentar
novas facetas das brincadeiras, que escondem um imenso potencial: o de pre-
ciosas oportunidades de se envolver em praticas de letramento diversas, ao
mesmo tempo em que se apropriam das convencoes e regularidades do nosso sis-

1

tema de escrita. Enfim brincando também se aprende
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O LUDICO NA SALA DE AULA:

JOGAR PARA COMPREENDER O
SISTEMA DE ESCRITA ALFABETICA

Proft Maisa de Campos Vargas da Silval

Introducao

A atividade ludica mais trabalhada atualmente nas escolas pelos professores
¢ o0 jogo, principalmente nas salas de aula do ensino fundamental, por ter sua
clientela formada por criancas. Sendo importante dizer que a palavra “jogo” se
refere ao “brincar”, se tratando de forma ludica, levando em conta que o indi-
viduo néo apenas se diverte jogando, mas também aprende.

Desenvolvimento

Com o estudo do Fasciculo 5, “O lddico na sala de aula, unidade III: jogar
para compreender o sistema de escrita alfabética e dominar as suas convengdes”,
foi proposto aos professores cursistas que confeccionassem modelos de jogos
pedagogicos em que o objetivo principal fosse a compreensio, aquisi¢io e re-
flexdo sobre o sistema de escrita alfabética, destinado a alunos do primeiro ao
terceiro anos do ensino fundamental.

Todos os professores cursistas apresentaram seus jogos explicitando os obje-
tivos, desenvolvimento e regras. Foi pedido que todos “jogassem” e durante o

1. Coordenadora de aprimoramento educacional da Secretaria Municipal de Educagéo de Pilar do
Sul (SP). Graduada em Pedagogia pela Faculdade de Ciéncias e Letras Nossa Senhora do Pa-
trocinio de Itu (SP) (1993). e-mail: maisacvargas@hotmail.com.



176 MARA SUELI SIMAO MORAES ¢ NELSON ANTONIO PIROLA ¢ ROSA MARIA MANZONI

jogo cada cursista realizava adaptacdes de acordo com o ano em que leciona,
compartilhando assim novas ideias e reformulagdes.

Consideracoes finais

A apresenta¢io dos modelos de jogos com foco na compreensio, aquisi¢do e
reflexdo do sistema de escrita alfabética, ampliou a visdo, a reflexdo e a anélise
dos professores cursistas quanto a importancia da aplica¢do dessa dindmica em
sala de aula.

A partir da execucio dos jogos com os professores cursistas pode-se ver cla-
ramente o quanto é fundamental a interven¢io do(a) professor(a) para que o
aluno reflita sobre o sistema de escrita, bem como na leitura, desenvolvendo es-
tratégias pessoais para a execucdo do jogo, atingindo assim o propoésito geral do
Pro-Letramento, Alfabetizagio e Linguagem, que é o de auxiliar o(a) professor(a)
no uso de jogos e brincadeiras para promover tanto a apropriacdo do sistema de
escrita alfabética quanto praticas de leitura, escrita e oralidade significativas.

Referéncias bibliograficas
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Disponivel em <http://brinquedoteca.net.br/?p=1818>. Acesso em 20/2/2012.
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O PROFESSOR LEITOR E
FORMADOR DE LEITORES

Prof* Sandra Aparecida Tavares Barbosa do Nascimento!

Introducao

O Programa de Formagdo Continuada de Professores dos Anos/Séries do
Ensino Fundamental — Pr6-Letramento: Linguagem foi realizado no municipio
de Presidente Prudente, sendo ofertado a professores e gestores. O curso
abordou questdes fundamentais a pratica docente, discutindo o processo de
alfabetizacdo, a avaliacdo do processo de ensino e aprendizagem, a organizacio
do tempo escolar, o uso da biblioteca escolar e da sala de leitura, os jogos e brin-
cadeiras, os modos de escrever e modos de falar etc. Ressaltamos a importancia
dos assuntos discutidos, no entanto, optamos por focar a discussio aqui em-
preendida na questdo da leitura, considerando que ela perpassa todo o processo
de ensino e aprendizagem, sendo, portanto, imprescindivel a formagio de pro-
fessores e alunos. Dessa forma, realizamos durante o curso intervengées no sen-
tido de direcionar o olhar do professor para essa discussio, bem como oferecer
novas possibilidades de atuacio.

1. Coordenadora pedagoégica da Secretaria Municipal de Educacdo de Presidente Prudente. Gra-
duagdo em Pedagogia e Geografia pela Universidade Estadual Paulista. Especialista em Edu-
cagdo e Gestio Ambiental. e-mail: bsandra2@yahoo.com.br.
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Desenvolvimento

Considerando a importancia da leitura para o processo de alfabetizacio e
poés-alfabetizacgio, procuramos investir na formagio do professor enquanto leitor
e também formador de leitores. Realizamos a leitura no inicio do encontro,
procurando colocar em pratica estratégias de leitura, como inferéncia, anteci-
pagio e checagem. Fizemos a opgio pela leitura de textos literarios, como
crdnicas, contos e também classicos da literatura infantil. Nesse sentido, coorde-
namos discussdes sobre a importancia de o professor colocar em pratica as estra-
tégias de leitura, fazendo com que o aluno faga previsdes, construa significados,
enfim, compreenda o que foi lido. Propusemos a realizacdo da indicacgio literaria,
proporcionando ao professor a oportunidade de indicar os seus livros e filmes
preferidos, bem como ampliar o seu repertério, isto €, conhecer outros livros,
outros autores. Discutimos ainda a necessidade de escolher livros e textos ade-
quados ao objetivo proposto, valorizando os diversos géneros textuals, assim
como o uso adequado da biblioteca escolar e da sala de leitura.

Consideracoes finais

S3o intimeras as contribui¢des da formagio continuada para o repensar
da prética pedagdgica, sobretudo ao incorporar as pesquisas, as descobertas e ao
proporcionar discussdes e trocas de experiéncias. Esses momentos fazem com
que os professores coloquem em jogo o que sabem, isto €, promovem articulagio
entre os seus saberes e as novas propostas ou, pelo menos, um novo jeito de olhar.
Observamos assim que, no decorrer do curso, os professores foram se interes-
sando mais pelos conceitos apresentados e ainda demonstraram, através dos re-
latos, uma maior capacidade de estabelecer conexio entre as discussdes e o seu
cotidiano, compreendendo sobretudo a importancia do seu papel na formacao de
leitores. Assim, concordamos com Solé (1998) quando afirma que, para aprender
a ler, é necessario que o aluno participe de situacdes em que exercite a capacidade
de atribuir sentido a leitura e para isso precisa contar com a media¢io do seu
professor, sendo este responsavel por transformar em desafios possiveis de serem
superados o que para muitos ¢ um caminho drduo e com muitos obstaculos.

Referéncia bibliografica
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O TUTOR PRESENCIAL DE
ALFABETIZACAO E LINGUAGEM:

CONSTRUINDO NOVAS PRATICAS PARA A
PESQUISA E COORDENACAO DO TRABALHO
DOS TUTORES NO MUNICIPIO E NO POLO DE

PRESIDENTE PRUDENTE

Proft ms. Stimone Conceigao Pereira Dedk!

Introducao

O presente relato refere-se ao trabalho do tutor presencial de Alfabetizacio e
Linguagem do Programa Pré-Letramento no municipio e no polo de Presidente
Prudente. O tutor presencial teve como fung¢io o desenvolvimento da pesquisa
sobre alfabetizacdo e letramento, o acompanhamento, a assessoria e a coorde-
nagio dos tutores de Alfabetizacgdo e Linguagem dos municipios de Pirapozinho,
Piquerobi, Presidente Venceslau, Presidente Prudente, Narandiba, Tarabai e
Iepé. O trabalho do tutor presencial foi inserido no Programa Pr6-Letramento
recentemente (2011) e estd em fase de constitui¢do, tanto no que diz respeito a
sua formacio quanto a sua atuagio como pesquisador e coordenador do polo.

1. Aluna do Programa de Pés-Graduagio — Doutorado em Educagio da Faculdade de Ciéncias e
Tecnologia — UNESP/campus Presidente Prudente. Mestre em Educagio pela UNESP/
campus Presidente Prudente. Coordenadora pedagégica da Secretaria Municipal de Educacio
de Presidente Prudente. Professora do curso de Pedagogia da Uniesp. Membro do Grupo de
Pesquisa Ciranda do Saber e do GPDFIRS — Formagio Docente: Saberes, Identidade e Repre-
sentagdes Sociais, ambos da FCT — UNESP. Coordenadora do Pré-Letramento na Secretaria
Municipal de Educagédo de Presidente Prudente. Tutora presencial do Pro-Letramento junto a
UNESP/campus Bauru. e-mail: sideak@gmail.com.
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Desenvolvimento

As reunides com os tutores presenciais de Alfabetizacdo e Linguagem ini-
ciaram-se em julho, junto com a formagio dos demais tutores do Programa Pro-
-Letramento em Bauru, sendo que nas reunides com os tutores presenciais, num
primeiro momento, foi apresentado um pré-projeto de pesquisa em que fizemos
a leitura, discutimos e acrescentamos questdes pertinentes aos objetivos e a
metodologia da pesquisa. Para melhor definir e iniciar a pesquisa, realizamos lei-
turas de textos sobre alfabetizacio e letramento, entre eles, Soares (2008), que se
constitui no principal referencial teérico da pesquisa. No presente momento,
estamos finalizando a redacdo do texto originario das leituras dos autores citados.
Quanto a atuagio no municipio e no polo de Presidente Prudente, realizamos
duas reunides com os municipios da nossa regido que participam do programa
nas quais, num primeiro momento, esclarecemos qual é a funcédo do tutor pre-
sencial e, num segundo momento, que os tutores dos municipios pertencentes ao
polo de Presidente Prudente poderiam e deveriam solicitar assessoria, inclusive a
presenca dos tutores presenciais em seus municipios caso necessitassem, mas
que também poderiam entrar em contato por e-mail ou por telefone solicitando
0 que necessitassem para melhorar e/ou subsidiar o seu trabalho com os cur-
sistas, assim como realizar estudos que estivessem aprofundando as discussoes
do Programa Pro-Letramento. Nessa reunido, os tutores dos municipios indi-
caram que seria interessante e mais adequado realizar grupos de estudo sobre
alfabetizacdo e letramento que permitissem aprofundar as discussdes e que
propiciassem um referencial teérico-metodolégico para os cursos realizados,
resultando, assim, em formacio continuada para os tutores. Os tutores presentes
avaliaram, também, que seria interessante que os estudos ocorressem em Presi-
dente Prudente e no inicio do curso, tendo em vista que, no momento da reuniio,
grande parte dos tutores ja estava terminando os fasciculos. A segunda reuniio
ocorreu com a presenga da coordenadora da area Alfabetizagdo e Linguagem
do Programa Pro-Letramento, prof* dr* Rosa Maria Manzoni, e a pauta tratou
da avaliacdo pelos tutores do curso em seus municipios.

Consideracoes finais

A funcio do tutor presencial é de suma importancia para o fortalecimento
das a¢des de formacio voltadas para o desenvolvimento do Programa Pro-Letra-
mento nas regides, visando a constituicdo de uma “rede” de formagdo em todo o
estado de S3o Paulo que coloque em pauta as discussdes sobre alfabetizacio e
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letramento, aliando a pesquisa e o aprofundamento do referencial teérico-meto-
dolégico do programa, e fortaleca nos municipios tutores e professores. O tutor
presencial é, nesse sentido, um elemento novo e importante, mas que necessita
ainda que sua atuagio nas regides seja fortalecida, assim como a sua formagéo
deve ter continuidade, para que possa, entdo, realizar o trabalho de formacdo com
os tutores da regido. Para tanto, é necessédrio que haja investimento tanto no que
diz respeito a recursos financeiros quanto na formacio desses sujeitos.

Referéncia bibliografica
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