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RESUMO

Educacdo Matemética e Totalidade um estudo critico-epistemolégico € uma
investigacdo sobre fundamentos da Educacéo Matemdtica a partir de préaicas imersas na
totalidade escolar. Deriva da implementacdo de um projeto de extensdo universitaria em
um dado contexto escolar e tem como norteadora a seguinte questéo: Tornar consciente o
pressuposto da totalidade e compreender o todo através de suas inter-relagdes pode
favorecer 0 sujeito na organizacdo de seu conhecimento matematico e,
conseglientemente em seu processo de auto-educacdo? As tensdes individuais e
coletivas identificadas através das préticas pea manifestacdo das diversas totalidades
individuais foram textudizadas e identificadas como Nervuras do Red. As nervuras, como
reentrancias na prética, e a organizacdo do texto, como momentos da reflexdo, denotam
movimento e acdo, judificando a metodologia empregada na pesquisa A plurdidade
tedrica empregada nortela-se pela totdidade, um pressuposto sentido e buscado
interativamente pelos envolvidos no processo. S8 discutidas  interconexfes  de
especificidades, tomando a totalidade como dgo fluido e dindmico, e a Educacdo
Matemdtica como um conjunto de préicas imersas nessa totdidade. As totdidades
abordadas e pressupostas visam contribuir com a Educacdo Matemética por apresenté-la no
cotidiano do mundo vivido e compartilhado por sujeitos (que agem) no espago-tempo da
finitude humana, uns-com-o0s-outros (educagéo) e consigo-proprios (auto-educacéo).
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ABSTRACT

Mathematical Education and Totality: a episemological study is an invedtigation
concerning the foundations of the Mathematicd Education dating from  practices
immerged in the school totaity. It derives of the devdopment of a project of university
extenson in a specific school context and he has as a guideine the following question: To
turn conscious the presuppostion of the totality and to understand the whole through
its interrelations can favor the individual in the organization of its mathematical
knowledge and, consequently in the process of educating himself? The individud and
tensons identified through the practices for the manifedtation of the severd individud
totalities were transformed in text and identified as Reentrance's Red. The re-entrances in
the practice, and the organization of the text, as moments of the reflection, denote
movement and action, judtifying the methodology of the research. The adopted theoretical
pluraity has as a guideine of the totality, a presupposed perceived and sought for by he
interaction of the individuds involved in the process Specificity connections ae
discussed, teking the totaity as something flud and dynamic, and the Mathematica
Education as a entirety of practices immersed in this concrete totdity. The agpproached and
presupposed totalities seek to contribute with the Mathematicd Education for presenting it
in the quotidian of the lived and shared world by individuds (who act) in the gpace-time of
the human finiteness, one with the other ones (education) and with itsdf (educaion of
itsdf).
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Primeiras Palavras

Dos poucos que nos Iéem s&o poucos os que léem o texto todo;
dos que léem o texto todo, poucos acompanham tudo; dos que
acompanham tudo, poucos concordam; dos que concordam, pou-
cos se animam a dizé-lo; dos que se animariam a dizé-lo, poucos
nos conhecem; dos que nos conhecem, poucos nos encontram an-
tes de esquecerem o que escrevemos; por isso somos tdo sequi-
0so0s de reconhecimento.

Otavio Frias Filho

Que este ndo vem a ser um texto literario, tampouco jornalistico, é um
fato inconteste. Suas finalidades védo além do prazer em redigir ou do proposi-
to de informar, instalando-se na necessidade de refletir sobre o papel do edu-
cador matematico enquanto sujeito cognoscente e os reflexos de sua atuacéo,
quer limitem-se ao contexto da educacdo formal ou estendam-se ao espaco das

relagdes sociais como um todo.

Para atender a necessidade proposta percorreu-se um longo caminho,
aqui identificado como pesquisa-acdo. Os diversos sujeitos que fizeram parte
da caminhada, falaram, ouviram, ensinaram, aprenderam, estudaram, sonharam,
sorriram, sofreram, cantaram, brincaram, brigaram, enfim, refletiram-agiram-
refletiram. Ou, mais ponderadamente colocando, agiram-refletiram-agiram.
Por tudo isso, na tentativa de penetrar as nervuras do real e melhor compre-
ender as acles e as reflexdes através das falas cotidianas, os argumentos aqui

registrados escapam, em alguns momentos, da linguagem formal da academia.
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No espaco-tempo de nossa experiéncia deparamo-nos, inimeras vezes,
com situacbes que nos exigem escolhas e, nem sempre conseguimos escolher
meramente embaralhando as alternativas e imaginando ter encontrado um cen-
tro qualquer. E necessario ponderar, ndo apenas sobre as escolhas, mas tam-
bém sobre a prépria possibilidade de escolher. Como a mim, enquanto propo-
nente da caminhada, fica necessariamente a tarefa de falar (e escrever) sobre
ela, esforco-me por manter ao longo do texto os diversos momentos da acdo e
da reflexdo, bem como suas caracteristicas. Para tal, foi impossivel desviar da
informalidade, pois existem também os momentos em que, a despeito das apa-
réncias de liberdade ou do rigor cientifico, ndo sabemos exatamente quéo |-

vres somos. E, nestas primeiras palavras, observa-se um daqueles momentos

informais, onde fala livremente a subjetividade.

Sempre que me é concedido o direito a palavra, ainda que no corrigueiro
exercicio da pratica docente ou mesmo nas relagbes cotidianas, fico pensando
no compromisso que ele representa. Cada um de nos, enquanto falamos, incor-
poramos a nossa fala nossas vivéncias pessoais, dando sentido a palavra de a-
cordo com 0 que somos, 0 que pensamos e 0 que fazemos. Mas ndo falamos -
zinhos. Cada um que nos escuta vai dando sentido a esta fala também de acor-

do com suas vivéncias pessoais, suas conviccdes e seus anseios.

Relembrando Walter Benjamin, em seu ensaio sobre “O Narrador” que
um provérbio € “uma ruina no lugar de uma velha histdria” e, ao mesmo tempo,
pedindo permissdo aos estudiosos da teoria da linguagem e da comunicacao,
ndo posso deixar de lembrar o dito popular de que a palavra € como uma pedra:
uma vez jogada, ndo had como desjogar. Sejam as falas do cotidiano, sejam as
falas dirigidas a um grupo, a palavra é sempre uma pedra jogada, que pode tan-

to ferir, machucar, quanto causar algum eco, nos fazendo refletir ecrescer.
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Quem déa sentido a palavra ndo € apenas o sujeito que fala, mas também o -
jeito que escuta. Por isso mesmo, 0 enorme COMPromisso que assumimos diante
da tarefa de falar. E incalculavel a responsabilidade diante desse héabito tio
corriqueiro que faz com que nés, seres humanos, sejamos diferentes dos ani-

mais; este ato que se pde como mediador da grande possibilidade de conviver.

Durante o processo de redacdo deste texto, via-me inlmeras vezes a
falar sozinha. A responsabilidade parecia ainda maior; estava, solitariamente,
na condicdo de ser ouvinte e ser falante. Segundo os varios dicionarios, inde-
pendentemente de idiomas, falar consigo préprio ndo é falar: é refletir, voltar-
se sobre si mesmo, ponderar, analisar. Porém, muito bem lembrado por um ami-
go (grande conhecedor de linguas e etimologia), o verbo especular € um dos
mais empregados na pesquisa cientifica e provém do latim speculum, que resul-
ta, em portugués, espelho. Com a imagem objetivada do eu, ndo falamos sozi-
nhos: falamos com um outro, ainda que este outro seja o préprio eu. Conjectu-
rando, poderia se reconhecer o agradavel exercicio de conversar consigo proé-
prio pois, além de juiz menos severo, a imagem possui habilidade absoluta para
tratar questdes sigilosas: sabe tudo a respeito de seu reflexo mas nao torna
publicas suas caracteristicas. “Nossas vivéncias mais proprias ndo sdo nada
tagarelas”. (Nietzche). As censuras, quando existem, ndao sao punitivas; tor-

nam-se alertas no combate as defasagens.

Mediada apenas pelo pensamento, a reflexdo talvez ndo contenha mesmo
o forte compromisso da palavra. Mas, sempre que falava, eu também escrevia;
e as reflexbes documentadas tornam-se, como a fala, pedras jogadas. Com d-
guns recursos extras, como o planejamento, a correcdo, a releitura ou a anali-
se, a palavra escrita é tdo mais comprometida quanto mais livre. Os diversos

rascunhos do texto escrito evidenciam um processo quantitativo de medicéo
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das palavras, avaliando o alcance das mesmas. A palavra escrita, ao ser lanca-
da, tem também como vantagem uma disponibilidade de tempo indefinidamente
maior que o tempo das relagdes. Portanto, considerava-me livre para falar so-
zinha. Mas néo téo livre para registrar o que bem entendesse. A materialidade
do espaco e tempo presentes e o0 propésito da pesquisa-acdo, felizmente, nédo
me tornavam livre para tal. E os demais sujeitos da pesquisa? E o orientador?

E os colegas? E a comunidade cientifica?

Nos diversos momentos da redacdo, queria falar sozinha porque sentia
necessidade de conversar com 0 meu eu; precisava refletir porque combatia a
angustia e aliviava as tensGes da caminhada; devia escrever porque se tratava
de um exercicio necessario; discutia com os demais sujeitos por acreditar que
todos os trabalhos de pesquisa, independentemente de classificacdes ou me-
todologias, resultam de acdes compartilhadas e ndo meramente do esforco -
litario de mentes privilegiadas. Assim, entre o inspirativo e o normativo, a acéo
e a reflexdo, os fatos e os propoésitos, o tedrico e o experienciavel, a ordem e
a transgressédo, o poder e o dever, 0 eu e 0 outro, o texto foi tomando forma,

mantendo-se continuamente alinhado com a caminhada.

Como em geral torna-se mais facil explicitar estratégias que esclarecer
conceitos, falo primeiramente sobre a construcdo do texto. A escrita foi or-
ganizada em cinco momentos, aqui identificados como Trajetdrias, Contexto e
Intervencdo, Afastamento e Reflexdo, Retorno e Interpretacdo, e Considera-
¢bes Essenciais. Os primeiros denotam movimento, acdo; o Ultimo procura a-
pontar fundamentos, discutindo interconexdes de especificidades que fazem a
Educacdo Matematica ser aquilo que é. Ademais, estes quatro momentos estdo
mediados por esta breve introducéo, aqui identificada como Palavras Iniciais, e

pelas consideracdes finais tracadas em Veredas e Reentrancias.
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Em Trajetdrias, expbem-se alguns dos caminhos que levaram ao objeto
dessa pesquisa: Interconexdes entre Educacdo Matematica e Totalidade
que possibilitam ao sujeito a organizacdo de seu conhecimento matematico
e contribuem em sua auto-educacdo. Justifica-se, neste ponto, a passagem
de um projeto de extensdo universitaria promovido através da Universidade
Regional de Blumenau (FURB), ao projeto de pesquisa em questdo. Destaca-se
gue a implementacédo da proposta de extensdo “A escola publica e as possibili-
dades de democratizacdo da cultura” em uma escola de ensino fundamental, lo-
calizada em Timbo-SC, desencadeou a necessidade de pesquisar, instigando a

elaboracéo do projeto de pesquisa “Educacdo Matemética e Totalidade”.

Em Contexto e Intervencdo, apresentam-se o0s sujeitos da pesquisa, 0
seu mundo vivido, as estratégias de acdo, os fatos e acontecimentos vivencia-
dos durante o trabalho de campo. Destacam-se os aspectos mais relevantes da
intervencdo, a construcdo coletiva e a participacdo dos envolvidos no processo
de pesquisa-acdo. Relata-se o acontecido, porém, com o devido cuidado de pre-
servar a legitimidade das falas, posturas, desejos e enfrentamentos. E aqui
surgem as primeiras nervuras como estratégia de apresentacdo do real. Iden-
tificados por Nervuras do Real, os textos evidenciam as praticas vivenciadas
no processo; ndo as interpretam. Porém, esforgcam-se por representar momen-

tos de estranhamento e instigar a reflex&o.

Em Afastamento e Reflexdo, o objeto de estudo é retomado em busca
de aprofundamento e fundamentacdo tedrica. Inicialmente procura-se argu-
mentar e justificar a questéo levantada: Por que falar em Totalidade? Investi-
ga-se, e confirma-se, em diversas propostas de formacdo em Educacdo Mate-
matica a possibilidade de discutir Totalidade. Desenvolve-se também uma lei-

tura do conceito de Totalidade ao longo da histéria do conhecimento, buscando
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perceber semelhancas e diferencas entre pensamento racionalista, idealista e
dialético. Embora seja preponderante a argumentacdo formal, a anélise ndo se
desenvolve isolada do real. As nervuras estdo aqui inseridas e instigam para

que os diversos estranhamentos favorecam novas discussdes e novas leituras.

Em Retorno e Interpretacédo, retoma-se o Contexto e, a luz do objeto
formal, tracam-se consideracdes mais especificas do ponto de vista critico e
epistemoldgico. Com base nas situacbes descritas, na documentacédo organizada
e nas acdes compartilhadas durante o processo de pesquisa-acdo, desenvolve-
se primeiramente uma andlise da Escola, enguanto instituicdo. Desenvolve-se
também uma andlise dos sujeitos que mais diretamente participaram da pes-
quisa. Discutem-se fatores que influenciam o contexto escolar, bem como faci-
lidades e dificuldades de manifestacdo e compreensdo da Totalidade. Dentre

os fatores discutidos posicionam-se a horma, a ordem e a forma.

Em Consideracbes Essenciais, em condi¢cdo de enfrentamento com o ins-
tituido, exercita-se o pensamento e a linguagem para pensar e dizer o que ain-
da ndo foi pensado nem dito, estabelecendo uma visdo compreensiva de totali-
dades e sinteses abertas que suscitam novas interrogacdes e novas buscas, em
especial para o contexto da Educacdo Matematica. Expbe discussdes e vivén-
cias dos sujeitos com a Educacdo Matematica através de uma atividade de a-
prendizagem desenvolvida em um encontro com o grupo de professores. Discu-
te os desafios da coeréncia para a Educacdo Matematica e as possibilidades de

estabelecer interconexdes com a Totalidade.

Frente ao objeto de investigacdo, a facilidade de identificar aquilo que
ele ndo &, em detrimento do que vem-a-ser, é igualmente preponderante. As-
sim, este estudo ndo tem como propdsito dar conta da Totalidade do ponto de

vista filos6fico ou tedrico. Nao aponta métodos de ensino de Matemética, -
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jam eles tradicionais ou inovadores. Nao trata a Educacdo Matematica apenas
do ponto de vista conceitual. Nao assume, em particular, nenhuma das tendén-
cias mais amplamente difundidas em Educacdo Matematica. N&o tem preten-

sdo de filosofar por filosofar, nem retratar a pratica pela propria pratica.

Persegue, isto sim, fundamentos para a Educacdo Matematica, procu-
rando compreendé-la como possibilidade de ser, possibilidade de contribuir a-
través das praticas na auto-determinacdo do sujeito, consideradas, € claro,
sua proépria experiéncia e temporalidade. Discute o conceito de Totalidade ao
longo da histéria do pensamento e faz uma opgao: compreende-o como necessi-
dade propria do humano e, por isso mesmo, 0 toma como pressuposto. Assim, a
Totalidade aqui tomada como referencial consiste em uma forma de organiza-
¢do do pensamento, em parte consciente e em parte ndo consciente, mas que

se manifesta de modo direto através da acéo.

Interconexdes da Educacdo Matematica com a Totalidade sdo discuti-
das no espaco da acdo, quer destacando espacos do mnhecimento matematico,
quer discutindo o conhecimento em geral, a politica, a legislacdo, interesses
pessoais e anseios coletivos. Enfim, pelo viés da Educacéo, da Educacdo Mate-
matica e da auto-educacdo, procurou-se identificar aspectos que influenciam
na formacdo de sujeitos conhecedores e inseridos na cultura. Aspectos estes
que podem contribuir por transforma-los: ou sujeitos do préprio conhecimento

ou meramente a-sujeitados.

Reitero, mais uma vez, que as nervuras representaram um papel signifi-
cativo na identificacdo das interconexdes pesquisadas. Através delas tornou-
se possivel evidenciar articulacdes entre o teodrico e o pratico, a exposicdo e a
critica, o relato e a reflexdo. Inspirada na obra de Marilena Chaui - A nervura

do real: imanéncia e liberdade em Espinosa (Cia das Letras, 1999) - a denomi-
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nacdo Nervuras do Real apresentou-se, ao mesmo tempo, contingente e neces-
saria. Necessaria por sua funcdo metodoldgica na construcdo do texto; con-
tingente por surgir durante o processo de pesquisa-acdo desenvolvido e téo

bem se adequar a ele.

Enquanto falas textualizadas, as Nervuras do Real constituem-se como
possibilidades de aumentar o alcance da palavra. Através delas, como pedras
jogadas, desejo que a reflexdo possa chegar mais longe. Enguanto recortes
dentro do texto, assemelham-se a molduras que prendem arestas e separam
planos, mas espero que sejam também capazes de promover harmonia. Enguan-
to reentrancias, desejo que instiguem o fluxo do pensamento e a percepgdo de
aspectos escondidos ou ndo mais percebidos. E, mais ainda: como vasos que ir-
rigam pétalas e folhas, como filetes que mantém rigidas as asas dos insetos
durante o voo, como sustentaculo da lombada de um livro amarrando suas pagi-
nas ou como fio capaz de reforcar a resisténcia de pecas, & nervuras apre-
sentam-se sempre como necessarias, imprescindiveis. Por tudo isso ensejo que
0 texto e todas as suas nervuras possibilitem reflexdes seguras, estimulem a

critica e contribuam por desvelar fundamentos da Educacdo Matematica.

Assim sendo, espero, nem tanto sequiosa de reconhecimento mas de lei-
tores e de critica, que estes prolegbmenos ndo tenham sido por demais proli-
X0S. Espero, sobremaneira, que tenham instigado a escolha pela leitura e que,
ao longo do texto, as falas estejam suficientemente provocantes para que a-
contecam, interativamente, dialogos. Deste ponto em diante, indiscutivelmen-

te, ndo estou mais a falar sozinha.
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1. Trajetorias

1.1 - O ponto de saida

No sentido atribuido pela Fisica, trajetdrias implicam em caminhos per-
corridos por corpos em movimento e podem ser representadas, matematica-
mente, por linhas retas ou sinuosas, de acordo com o movimento que descre-
vem. Em cada trajetoria, ha sempre um ponto de saida, um espaco percorrido e

um ponto de chegada.

Embora com objetivos ndo quantificaveis, as trajetorias descritas neste
ponto do estudo visam identificar especialmente um movimento. O ponto de sa-
ida esta no Projeto de Extensdo Universitaria, intitulado “A escola publica e as
possibilidades de democratizacdo da cultura”; o espagco percorrido consiste
nas vias de implementacdo do referido projeto e nas interrogacdes oriundas
deste processo; e, como ponto final, destaca-se a chegada a pergunta nortea-
dora deste estudo, por ora intitulado “Educacdo Matemética e Totalidade: um

ensaio critico-epistemoldgico”.

Em sintese, as trajetorias visam identificar caminhos, condi¢cdes e posi-
¢bes que contribuiram por conduzir a pergunta norteadora deste estudo. Des-
tacam-se para a pesquisadora trés diferentes posicdes e formas de atuacéo
neste caminhar. Primeiramente, na condicdo de professora lotada no Departa-
mento de Matematica da Universidade Regional de Blumenau, enquanto elabora
um Projeto de Extensdo visando favorecer interagfes entre a Universidade e
escolas da rede publica estadual de ensino. Segundo, na condi¢cdo de coorde-
nadora do projeto, enquanto atua na implementacdo das acles propostas junto

as comunidades escolares envolvidas. E, por ultimo, a condicdo de pesquisadora
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em Educacdo Mateméatica. O movimento de acdo-reflexdo delineado no decor-
rer das atividades de extensdo contribuiu por motivar uma proposta de pes-
quisa. Dessa forma, chega também a condicdo de aluna do Programa de Pds-
Graduacdo em Educacdo Matematica da Universidade Estadual Paulista, cam-
pus de Rio Claro onde, sob a orientagdo do Professor Doutor Antonio Carlos

Carrera de Souza, desenvolve a pergunta de pesquisa visando compreender as

inter-relacdes entre Educacdo Matematica e Totalidade.

O Projeto de Extensdo, na integra, faz parte dos arquivos da Universi-
dade Regional de Blumenau' (FURB) através da Pro-Reitoria de Extensdo e Re-
lacbes Comunitérias e do Departamento de Matematica, da Coordenadoria Re-
gional de Educacéo do Estado de Santa Catarina (04 CRE) através da Diretoria
de Ensino, sendo ambas as instituicdes localizadas em Blumenau-SC. Esta ar-
quivado também na Escola de Ensino Fundamental Bairro das Nacoes, localiza-
da no municipio de Timbo6-SC e ainda, na Escola de Educagdo Basica Deputado

Abel Avila dos Santos?, em Ascurra-SC.

Os primeiros encaminhamentos para a elaboragdo, aprovacdo e imple-
mentacdo do referido projeto aconteceram a partir do més de junho de 1998.

Todos os contatos, tanto formais quanto informais, foram sendo registrados e

! por simplificacdo no texto escrito, a Universidade Regional de Blumenau seréa identificada por
FURB ou, em alguns momentos, por Universidade (em maidsculo). O mesmo se da para a 42 Co-
ordenadoria Regional de Educagédo do Estado de Santa Catarina com sede em Blumenau, identi-
ficada em documentos por 04 CRE, lendo-se “Quarta CRE” e para a Escola de Ensino Funda-
mental Bairro das Nagdes, identificada por Escola.

2 A Escola de Educacdo Basica Deputado Abel Avila dos Santos passou a integrar o Projeto de
Extensdo a partir de abril de 1999. Através de informacdes a respeito de resultados obtidos
na E.E.F. Bairro das Nacfes, a direcdo da Escola entrou em contato com a coordenadora do
Projeto, demonstrando-se interessada e em condi¢cdes de assumir o convénio com a Universi-
dade. Embora algumas a¢Bes tenham se desencadeado de forma satisfatéria na Escola e a
mesma tenha sido premiada naquele ano como Escola Referéncia do Estado de Santa Catarina
(juntamente com outras vinte e cinco escolas do Estado), apenas a Escola de Ensino Fundamen-
tal Bairro das Nacgodes (a Escola) constitui-se como contexto desta pesquisa.
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anexados em um outro documento que, posteriormente, passou a ser identifi-

cado como Relatorio.

Para melhor esclarecer as trajetérias, apresenta-se aqui uma sintese do
Ja referido Projeto de Extensdo. A sintese, que poderia simplesmente constar
dos anexos deste texto, esta aqui inserida porque visa, sobretudo, deixar a
descoberto determinadas convicgbes da pesquisadora, ja registradas naquela
proposta de trabalho. Acredita-se que tais convic¢des contribuiram por celi-
near novos horizontes, encaminhando-se do trabalho de extensdo (muitas ve-
zes entendido e aceito somente como prestacdo de servico) a um trabalho de

pesquisa.

1.2 - O Projeto de Extenséao

1.2.1 - ldentificacao

Titulo: A escola publica e as possibilidades de democratizacéo da cultura

Coordenacdo: Neide de Melo Aguiar Silva

Orgdos Executores: Departamento de Matemética e Pro-Reitoria de Extensdo
e Relacdes Comunitarias da Universidade Regional de Blu-
menau (FURB) - Blumenau - SC

Periodo: Agosto/98 a Dezembro/2000°

Local: municipio de Timbo - Santa Catarina

Clientela: Comunidade da Escola Béasica Bairro das Nacées* - Timb6-SC

3 Os trabalhos de extensdo ndo se esgotaram no prazo previsto pelo Projeto inicial e em avali-
acdo recente, feita em junho de 2002 pela Pré-Reitoria de Extensdo, ha interesse por parte
da Universidade que o trabalho assuma carater de Projeto Permanente.

“ Durante o periodo de intervencdo, a Escola (E. B. Bairro das Nacdes) sofreu alteracdes no
nome, passando legalmente a denominar-se Escola de Ensino Fundamental Bairro das Nagoes.
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1.2.2 - Apresentacao do tema e justificativa

Entre as acusacdes de atraso e a enumeragcdo de problemas atuais em
educacdo, encontram-se a falta de habilitacdo de professores, os métodos de
ensino ultrapassados, a defasagem tecnoldgica e a desestruturacao familiar. A
sociedade e a escola apresentam-se, muitas vezes, como antagbnicas, como se

0 segmento escolar ndo fosse um legitimo representante dos anseios sociais.

De um lado, a énfase na ciéncia e na tecnologia € uma marca do século
XX e vem transformando rapidamente os habitos de toda a sociedade. A ex-
plosdo dos negocios facilitada pelo encurtamento das distancias, a freqiente
utilizacdo de equipamentos robotizados, a automagdo dos servicos e 0 bombar-
deio de informacdes audiovisuais marcam o estilo de vida da sociedade con-
temporanea. De outro lado, muitas escolas insistem na preservacdo da velha
ordem e na utilizacdo de parametros que se encontram em estado de desagre-
gacdo. Trata-se de uma situacdo conflitante, o que para muitas criangas pode
resultar em insucesso absoluto, sem nenhum aproveitamento em sua passagem
pela escola. Assim, aqueles que véem a escola como um meio de crescimento,
cujo acesso a cultura poderia contribuir para atenuar defasagens familiares e
sociais sdo, freguentemente, os mais prejudicados pelo sistema escolar. Ora,

nao possui a escola a grande responsabilidade de democratizar a cultura?

Democracia €, por suas origens histéricas, um ideal de liberdade, igual-
dade e ndo representa meramente uma forma de governo. No campo semantico
a palavra democracia, tdo familiar a natureza humana, preenche varios conteu-
dos e seu significado pode variar de pessoa para pessoa. Em todos os sentidos,
porém, reforca um sentido de autonomia, libertacdo e solidariedade: para os
mais fracos pode ser uma possibilidade de romper com o status quo e procurar

novas alternativas; para os mais fortes, uma limitacdo as tiranias e abuso de
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poder. Uma escola democratica pode ser aquela que propicia aos educandos
condicdes favoraveis a elaboracdo de instrumentos capazes de romper com as

proprias limitagoes.

As mudancas sociais representam um grande desafio para educadores
comprometidos com a democratizacdo da cultura. O avanco vertiginoso da alta
tecnologia muda, em pouco tempo, os produtos, a maneira de produzi-los e in-
fluencia na extincdo ou criacdo de novas profissdes. Dai a necessidade de uma
educacdo permanente que permita a continuidade dos estudos mediante a au-
tomacgdo. Para muitos educadores, o papel da escola atual € o de preparacéo
para o surgimento de um novo homem, o homo studiosus, capaz de usar ade-
guadamente os meios de informacdo, adaptar-se a quaisquer situacdes e ser

suficientemente criativo para renovar-se sempre.

Sem a pretensdo de subjugar a educacdo a técnica e cientes da influén-
cia da tecnologia no desenvolvimento de padrfes sociais e educacionais, muitos
educadores vém posicionando-se em favor de novas estratégias para o esino.
Para Pedro Demo, se a escola ficasse limitada ao uso de recursos tecnolégicos,
educar ndo faria sentido. A educacao

“ndo pode reduzir-se a intervencdo domesticadora, tecnicamente fundada,
que teria o seu prototipo no ‘reflexo condicionado’. Comportamentos necessa-
rios, automatizados, perfeitamente previsiveis, seriam o resultado. Mas, nao

pode também reduzir-se a encenacgdo subjetivista, como se o mundo fosse
consequéncia do voluntarismo.” (DEMO, 1993, p. 15)

Adam Schaff, em A sociedade informatica (1995, p. 120-125), defende
a formacdo de um novo homem, preparado para conviver com a sociedade e-
mergente e sugere que os métodos de ensino em uma escola precisam ser re-
formulados a fim de promover maior autonomia aos estudantes e favorecer a

auto-formacéo. Para Schaff,
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“é evidente que os integrantes da sociedade informatica passardo a sua ju-
ventude nas escolas comuns, semelhantes as que temos hoje, mas com pro-
gramas de estudos modificados, na medida em que continuariam os estudos na
idade pré-escolar e teriam a sua disposicdo computadores e autématos com
programas especializados para o ensino; ndo precisariam portanto memorizar
todas aquelas nocfes transmitidas aos alunos de hoje, e ao mesmo tempo po-
deriam desenvolver uma certa independéncia de pensamento”(SCHAFF, 1995,
p. 122)

Como se V&, a interacdo homem-méaquina esta intensificando-se dia apds
dia. O modelo educacional baseado no método cientifico esta sendo progressi-
vamente substituido. Os novos modelos apresentam-se marcados por um ideal
de intersubjetividade, contrapondo-se com a pratica objetiva da ciéncia, que
coloca o sujeito apenas como precondicdo geral e causa universal do conheci-
mento. Por outro lado, a tecnologia opera diretamente com o sujeito humano, é
capaz de propiciar-lne um sentido de liberdade e estd se tornando um forte

auxiliar nos processos de mudancas.

A identificacdo de referenciais que contribuam na formacdo do novo
homem, o homo studiosus, acompanhada por um plano de acdo que viabiliza a
implantacdo do Plano Politico Pedagdgico da Escola Basica Bairro das Nacgfes

constituem as finalidades basicas deste projeto.

Refletindo sobre o papel da escola na emancipacdo das camadas popula-
res e a contribuicdo da universidade, através da extensdo de seus servicos a
comunidade, propde-se desenvolver atividades que contribuam na interacdo en-
tre escola publica, formacdo do educador, democratizagdo da cultura, dominio
das modernas tecnologias. O envolvimento de toda a comunidade escolar - alu-
nos, professores, administradores e pais - da ja referida Escola Basica Bairro
das Nacdes e da Universidade Regional de Blumenau, com o apoio do Departa-
mento de Matematica e da Pro-Reitoria de Extensdo e Relagbes Comunitérias,

representa a alternativa encontrada para desenvolvimento de tais propostas.
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1.2.3 - Sub-projetos

A fim de facilitar a implementacdo das propostas, este projeto sera d-

vidido em quatro sub-projetos:
I - Atualizagdo Permanente da Comunidade Escolar;
Il - Planejamento metodologico e curricular;
111 - Acéo conjunta com a Comunidade Escolar;

IV - Avaliacdo de resultados.

1.2.4 - Objetivos

Este projeto tem por objetivo desenvolver um Programa de Apoio dida-
tico metodologico a escolas de ensino fundamental da rede publica estadual,
localizadas na area de abrangéncia da Universidade Regional de Blumenau. Con-
ta com o apoio do Departamento de Matematica da referida Universidade, da
Secretaria de Estado da Educacdo e do Desporto de Santa Catarina, através

da 04 Coordenadoria Regional de Educacéo e tem os seguintes objetivos:

Promover melhorias na qualidade do ensino fundamental e médio, através da

integracdo Universidade-Escola.

- Favorecer atualizacdo da comunidade escolar, permitindo a professores, alu-
nos e pais 0 acesso a cursos de extensao e aperfeicoamento;

- Organizar um laboratério de informatica na escola, permitindo a alunos, pro-

fessores e pais 0 acesso aos computadores;

- Incentivar o acesso a rede de comunicacdes (Internet) como forma de adqui-

rir informacoes;
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Promover mudancas em meétodos e estratégias de ensino, de forma a gerar

expectativas de aprimoramento e formacao continuada;

Favorecer a integracdo Comunidade-Escola, tendo a Associacdo de Pais e Pro-

fessores como motivadora e suporte para mudancas;

Organizar circulos da Escola de Pais como estratégias de co-participacao dos

pais no processo educacional promovido pela escola;

Divulgar atividades desenvolvidas na escola através de jornais internos, noti-
ciarios locais, feiras, eventos, home-pages e reunides com a comunidade esco-

lar;

Elaborar estratégias para que a escola desenvolva sistemas de auto-avaliacéo,

repensando suas praticas educacionais e institucionais.

Contribuir com o processo ensino-aprendizagem das diversas areas do conhe-

cimento através do incentivo a formacao continuada.

Contribuir com o processo de ensino-aprendizagem da Matematica, favore-
cendo-se especialmente das condicdes e area de formacdo especifica da res-
ponsével pelo Projeto e demais colegas do Departamento de Matemética da

Universidade.

1.2.5 - Levantando questoes

Qual é o perfil social do aluno da Escola?
Qual é o perfil do aluno que se deseja formar?
Qual é o papel desempenhado pelo educador neste contexto?

Quais sdo as possibilidades de formacdo do educador mediante a incorpo-

racado da estrutura computacional?
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- O processo de auto-compreensdo de suas proprias praticas, por parte dos
professores, pode favorecer na formacdo social, a fim de que a tecnologia

computacional ndo seja para a educacao apenas mais um mecanicismo?

- Qual é a postura dos professores ce Matematica em relacdo aos demais es-
pacos da instituicdo escolar, ou seja, aos espacos que transcendem a sala de

aula e os conteudos especificos de sua disciplina?

1.2.6 - Objetivos especificos

- Propiciar aos docentes a atualizacdo permanente;

- Propiciar aos docentes o dominio da informéatica bésica;

- Subsidiar os docentes na aplicacédo de softwares educativos;

- Subsidiar a Administracéo na organizacdo de Seminarios internos;

- Subsidiar a Administracdo na promoc¢ao da Escola de Pais;

- Promover & Comunidade o evento da Escola de Pais;

- ldentificar facilidades e/ou dificuldades manifestadas por professores de
Matematica em relacdo as praticas escolares em seu conjunto, auxiliando-os,

tanto em relagdo a conhecimentos especificos quanto a formacao geral.

1.2.7 - Metas

- Realizar reuniées bimestrais com os professores para integré-los no processo
de atualizacéo e definir temas para os seminarios internos;

- Realizar reunides bimestrais com o corpo administrativo para organizar semi-
narios internos;

- Aplicar o Programa de Informatica Béasica da Universidade Regional de Blume-

nau, estendido ao corpo docente e administrativo;
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- Realizar dois seminarios internos a cada semestre, com os temas sugeridos

pela Administracéo e pelo grupo docente;

- Realizar a Escola de Pais.

- ldentificar defasagens em relagdo aos processos de ensino-aprendizagem e

de articulacédo institucional e discutir possiveis solugées.

- Ampliar o acesso a cultura, especialmente aos mais desfavorecidos.

1.3 - Os caminhos para aprovacao e implementacéo

A condicdo de docente membro do Departamento de Matematica e o co-
nhecimento das politicas de extensdo desenvolvidas pela FURB facilitaram, em
parte, o desenvolvimento e a aprovacdo da proposta no ambito da Universida-
de. Seguindo os tramites legais, a proposta foi aprovada em reunido do Depar-
tamento, no conselho do Centro de Ciéncias Exatas e Naturais e o convénio
com a Escola foi prontamente acatado pela Pro-Reitoria de Extensdo. Como
restricbes foram consideradas, inicialmente, as questbes financeiras: a remu-
neracdo docente, a definicdo das atribuicbes de cada parte e a contra-partida

oferecida pela parceria.

Ficou, ao final, estabelecido que a Escola caberia o fornecimento de e-
quipamentos e demais custeios de manutencdo do Projeto. A FURB, conforme
clausula terceira do Termo de Convénio assinado entre as partes, ficou a atri-
buicdo de “oferecer cooperacao cientifica, cultural e pedagdgica em cursos de
extensdo para a Escola, bem como outras execucfes previstas em projetos es-

pecificos aprovados por ambas as partes”,

Em paralelo trabalhava-se na Escola o desenvolvimento das propostas e
a analise das condi¢cbes de implementacdo do Projeto. Verificou-se, na maioria
dos sujeitos, uma atitude de abertura e receptividade. A direcdo, primeira a

ser contatada, acatou prontamente a proposta. Houve também desconfianca
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por parte da administracdo, especialmente na pessoa da administradora esco-
lar, comentérios reticentes e alheios por parte de alguns professores e expec-
tativa entusiasmada por parte da Associacdo de Pais e Professores (APP). A
APP questionou custos e possibilidades de manutencdo do trabalho, mas optou
pelo desafio. Destaca-se que, dentre as propostas de acdo apresentadas, a que
teve maior receptividade por todos os segmentos da Escola foi a implantacdo
do Laboratorio de Informatica e a realizagdo de cursos voltados a formacédo na

area computacional.

Respeitando-se a opcdo do diretor, os contatos com a CRE de Blumenau,
ficaram inicialmente, sob sua responsabilidade. Apesar da autonomia da Escola
em firmar ou ndo o convénio, ficaram evidentes os receios e a cautela da dire-
cdo em legitimar o processo diante dos O0rgaos competentes. A saber, a inicia-
tiva foi tomada somente quatro meses ap0s o projeto ja estar sendo imple-
mentado e muitas outras coisas terem acontecido, inclusive contatos diretos e
presenciais com o Secretario de Educacdo do Estado estabelecidos pela coor-

denacéo do Projeto em busca de recursos financeiros.

Mediante o acontecido nesta fase inicial e avaliando o posicionamento
das diversas instituicdes em relagcdo a proposta, é possivel considerar que: fo-
ram ativos, a Pro-Reitoria de Extensdo, a APP e a maioria dos professores da
Escola; foram passivos, o Departamento de Matemética e alguns professores
da Escola; a administradora da Escola foi a Unica pessoa que declaradamente
manifestou resisténcias. Em relacdo a direcdo da Escola, observou-se atitudes
de receptividade, comentarios entusiasmados durante as reunides com 0 grupo

e abertura do espaco; porém, delegou todas as atribuicbes a @ordenacédo do

Projeto e foi moroso em relagdo ao encaminhamento a 04 CRE.
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1.4- As duvidas iniciais

E necessario ressaltar que as propostas norteadoras das atividades de
extensdo centram-se na intencdo de “democratizacdo da cultura”. Por que uma
proposta de democratizar determinados contextos escolares que, pela propria
denominacdo, jJ4 se constituem como espacos publicos? Com que fins e a que

propositos estariam atendendo tais atividades?

Democracia representa, antes de tudo, um ideal; propde participagédo co-
letiva nas decisbes, liberdade e autonomia, idealizando espacos onde todos te-
nham voz e que possam fazer dela o uso que lhes aprouver. Democracia €, por-
tanto, um conceito integrante da politica, em cujos espacos o individuo tem

como primazia o direito de ser cidadao.

Porém, conforme ambiguidades e tensfes proprias da politica, os diver-
sos discursos mantém, quando ndo o desejo de permanéncia, o objetivo explici-
to de insercédo no poder. Enquanto a alternancia faz parte do ideal de demo-
cracia, a intencdo de democratizar apresenta-se vulneravel ao jogo de exerci-
cio ou tomada de poder, em detrimento da ocupacdo de espacos de direito e de

deveres comuns na esfera da vida consciente.

Com a tarefa de construir um elo entre Universidade e Escola, os cami-
nhos da atividade passariam também, inevitavelmente, pela prestacdo de ser-
vicos. E no desenrolar mesmo das discussdes iniciais com a Escola percebeu-se
nos servicos uma via de entrada, especialmente aqueles relacionados a infor-
méatica. Porém, defendeu-se desde o principio e diante de todos os envolvidos,
que os retornos ndo deveriam fundar-se somente nas rela¢des custo-beneficio,
tampouco na modernizacdo do ensino através de tecnologias inovadoras. O d-
jetivo maior ndo consistia em operacionalizar e sim contribuir por discutir com

a escola o seu espaco social, politico e de transmissdao de conhecimento , favo-
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recendo docentes no processo de formacdo continuada e procurando assegu-
rar a comunidade estudantil, através da educacdo formal, um beneficio que

lhes é de direito.

Entre os riscos de defender uma democracia utoépica e as incoeréncia de
uma pratica massificadora, o Projeto ainda ousou identificar, na escola publica,
possibilidades de democratizacdo da cultura. Ora, ndo seria mais conveniente
ter em vistas o conhecimento, J4 que, historicamente, cabe a escola a tarefa

de preservar os conteldos?

No sentido sociolégico, cultura € entendida como o conjunto de conhe-
cimentos, atitudes, costumes, modos de ser e agir especificos de um povo. E o
conjunto de arquétipos que permanecem ao longo do tempo em um determinado
grupo e sdo compartilhados por todos. Assim sendo, a proposta de democrati-
zacao da cultura enfrenta duas contra-argumentacdes. A primeira defende que
toda cultura se auto-preserva, independentemente da interferéncia da escola;
a segunda afirma que, em se tratando de escola publica e inserida hum contex-

to social de classe trabalhadora, deve favorecer o acesso ao conhecimento d-

entifico como meio de promover melhorias nas condi¢des de vida.

Posicionando-se diante de tais argumentos, defende-se a cultura como
um valor: por um lado acreditando que a escola, como uma célula da sociedade,
tem também a tarefa de conhecer, discutir e preservar a cultura; por outro,
ponderando que o exercicio de democratizagdo da cultura, longe de tornar-se
instrumento de concentracdo do poder, manutencdo da ordem ou do status quo
em beneficio de uma minoria, contribui no processo de auto-educacéo, forma-

¢do de individuos auténomos e sujeitos do proéprio conhecimento.
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Whitehead em The aims of education and other essays (1967, p. 1) a-
firma que

“Cultura é atividade do pensamento e receptividade a beleza e ao sentimento

humano. Fragmentos de informacdes nada tém a ver com ela. Um homem me-

ramente bem informado torna-se a pessoa mais inGtil e enfadonha deste

mundo. O que deveriamos procurar formar s&o individuos cultos e profundos

conhecedores de uma éarea especifica. Os conhecimentos especificos fornece-

rdo um ponto de partida e a cultura os conduzira as profundezas da filosofia

e as alturas da arte”®.

Sem pretensdo de ocultar as ideologias mas, ao contrario, incentivando
os diversos sujeitos ao discernimento como estratégia de critica e auto-
critica; sem a ingenuidade de ignorar os espacos da politica e da burocracia na
instituicdo escolar; sem esquecer-se de formacdo especifica tampouco do seu
locus na Educacdo Matematica, sem a ousadia de abarcar o todo mas com a
modéstia de reconhecer as partes e suas limitacbes, foi que se caminhou, da
acdo com vistas a democratizacdo da cultura, ao estudo “Educacdo Matematica

e Totalidade: um ensaio critico-epistemoldgico”.

O ponto de chegada destas trajetodrias, que doravante torna-se um novo
ponto de partida, reside no questionamento: Tornar consciente o pressuposto
de totalidade e compreender o todo através de suas inter-relacdes pode
favorecer o sujeito na organizacdo de seu conhecimento matematico e

conseqlientemente, em seu processo de auto-educacdo?

® Culture is activity of thought, and receptiveness to beauty and humane feeling. Scraps of
information have nothing to do with it. A merely well-informed man is the most useless bore
on God's earth. What we should aim at producing is men who possess both culture and expert
knowledge in some special direction. Their expert knowledge will give them the ground to
start from, and their culture will give them the ground to start from, and their culture will
lead them as deep as philosophy and as high as art. (WHITEHEAD, 1967, p. 1)
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2 - Contexto e Intervencao

2.1 - Antes de tudo, um breve relato

Admitindo dificuldades em contextualizar, opta-se por comecar relem-
brando partes do vivenciado na trajetoria. Acredita-se que relatar experién-
cias significa, antes de tudo, reviver os fatos. E, talvez pela grande capacidade
da memdria humana em priorizar os aspectos positivos e emocionantes dos a-
contecimentos, surge o prazer em compartilhar historias. Sdo elas que marcam
a passagem, o envolvimento e a luta individual nas causas coletivas. Afinal, o-
Ihando através da historia, verifica-se que cada homem, cada povo, cada civili-
zagdo avangou em razéo de seu engajamento naquilo que havia decidido reali-
zar, perpetuando sua cultura conforme criam e confiam em seus proprios ar-

quétipos.

Por sua abrangéncia e significado, a pesquisa-acdo desenvolvida na Esco-
la constitui, em sua totalidade, parte da historia de vida de cada um dos sujei-
tos envolvidos. Discutindo a abrangéncia das modernas tecnologias, as formas
de trabalho no mundo atual e defendendo a necessidade de uma formagédo cada
vez mais abrangente, tanto para alunos quanto para os professores, 0s cami-
nhos foram sendo trilhados. Perseguia-se o propésito de democratizar a cultu-
ra e, com isso, facilitar (a todos os segmentos da comunidade escolar) o acesso
ao conhecimento historicamente elaborado, instigar a criatividade e incentivar

0 exercicio especulativo.

Sem equipamentos, sem recursos materiais e financeiros, mas cientes
da necessidade, a Escola envolveu-se na proposta e decidiu comecar as ativi-

dades com o que cada um efetivamente poderia dispor. O inicio foi tdo insigni-
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ficante quanto grandioso. Do sorteio das vagas (tantos eram os empenhados
em participar do programa de Informética Educativa) ao desafio da sala de in-
formatica montada em um cubiculo anteriormente ocupado como depoésito de
arquivo-morto, dos micro-computadores, que ap6s a exaustdo a procura de
verba ou incentivo dos 6rgdos competentes tiveram que ser adquiridos e doa-
dos pela coordenadora do Projeto, ao brilho nos olhos das criancas por snti-
rem-se integrados a tecnologia, do empenho de alguns ao escarnio de outros,

da transgressao a covardia, os primeiros obstaculos foram sendo transpostos.

Iniciadas as atividades, novos movimentos foram se desencadeando: a
Coleta Seletiva de Lixo que mobilizou toda a comunidade do Bairro e que moti-
vou diversos trabalhos em Educacdo Ambiental, a vinda da Escola Mével de In-
formética da Universidade com cursos para os professores, 0s encontros de
Formacdo Continuada, os circulos da Escola de Pais, as exposicfes cientifico-
culturais com visitagdo publica, a participacdo dos alunos em Feiras de Mate-
mética. E mais, o Grupo de Pesquisa-Acdo, o Ensino Supletivo para os pais, 0
Conselho Deliberativo Escolar, a Classe de Aceleracdo e os Seminarios dos A-

lunos.

As acbes provocaram movimento na instituicdo e, inegavelmente, mudan-
¢cas e questionamentos. Houve melhorias e retrocessos, engajamentos e omis-
sOes, alegrias e dissabores, Matematica e Geografia, Politica e Retoérica, Pes-
quisa e Educacédo. Houve, sobretudo, a manifestacdo do humano. Percebeu-se a

totalidade.

2.2 - A Escola se apresentando

A Escola de Ensino Fundamental Bairro das Nacdes iniciou suas ativida-

des em 1984, com 22 alunos. Por localizar-se em um bairro novo e em franca
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expansdo, a Escola cresceu rapidamente, contando no ano letivo de 2000 com
33 funcionarios e matricula inicial de 490 alunos. Segundo depoimentos de
funcionarios mais antigos na Escola, sua criacdo ficou marcada pelos esforcos
coletivos, tanto no sentido de organizagdo das liderangas para iniciar a Escola,
quanto no sentido de fazé-la crescer. Tais indicadores mostram que a Escola
esteve quase sempre convivendo com as mudancas, quer sejam mudancas fisi-
cas para abrigar tantos novos alunos, ou mudancas estruturais necessarias ao

encaminhamento das atividades.

A historia da instituicdo, a consciéncia profissional do professor e a sua
luta pela formacdo de seus estudantes, contribuiram para que se manifestas-
sem coletivamente concepcdes como:

“para os professores, a escola nao é apenas um lugar de reproducbes de tra-
balho alienado e alienante. E também um lugar de possibilidades de relacéo
de autonomia, de criacdo e recriacdo de seu proprio trabalho, de reconheci-

mento de si, que possibilita redefinir sua relagdo com a instituicdo, com os
alunos, suas familias e comunidades.” (PPP, 2000, p. 24)

No relatério de avaliacdo desenvolvido ao final do ano 2000 (99 péaginas
- acervo da Escola), a Escola registrou que, por entender a educagcdo como um
processo continuo e o estudante como um ser em constante processo de trans-
formacdo, trabalhou-se com o propésito de promover em seu interior a cons-
trucdo de um espaco aberto e democratico, onde pretendeu-se desenvolver
habilidades como analisar, atuar, observar e refletir, permitindo o desenvolvi-
mento de @pacidades implicitas e orientando na apropriacdo e elaboracdo do

conhecimento.
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2.3 - Apresentando os sujeitos da pesquisa

Os individuos envolvidos nesta pesquisa e que, de forma direta ou indi-
reta, possuem algum tipo de relagdo com a Escola sdo aqui identificados por
sujeitos. Partindo-se da compreensédo das diversas esferas da vida consciente,
a denominacdo sujeito pretende tratar o individuo em sua totalidade. Trata-se
do sujeito epistemoldgico, organizador do proprio conhecimento, consciente da

propria subjetividade, da condi¢édo de pessoa e de cidadao.

O quadro 01, a seguir, situa os sujeitos que se relacionam diretamente
com a Escola. Tal relacdo é apresentada na coluna “Funcdo na Escola”, caracte-
rizando os sujeitos conforme seja docente, discente, pessoal administrativo,
ou pertenca a comunidade de pais. Ainda nesta coluna estéo identificados, con-
forme sejam membros do Conselho Deliberativo Escolar (CDE) ou da Associa-
¢cao de Pais e Professores (APP). O “Espaco de atuacdo” estd dividido em trés
niveis, conforme este sujeito atue, ou estude, de 2 a 42 série, de 5 a 82 sé-

rie, ou na Classe de Aceleracéo.

Quanto ao nivel de formacgdo, os sujeitos sdo identificados conforme a
instrucdo completa e, em complemento, caso tenham concluido algum curso de
especializacdo em nivel de pds-graduacdo. Com excecdo da pesquisadora, cuja
especializacdo € strictu sensu, os demais professores concluiram especializa-

¢do latu sensu.

A coluna “Posicdo na carreira” tem por objetivo ampliar o conhecimento
do grupo docente e administrativo da Escola, tomando por base o tempo de
experiéncia profissional de cada um. De acordo com o tempo de exercicio no
magistério, considerou-se: 1, inicio, para tempo igual ou inferior a 10 anos; M,
meio, para tempo entre 10 e 20 anos; e F, fim, para 20 anos completos ou

mais.



Unidade 11 - Contexto e Intervencgao

27

Espaco de Posi¢cdo na

Os Suje.itos envol- Funcdo na Escola 1a:\tl;?:5.0 Formacéo (instrucéo carreira

vidos w | A(.:A. completa) timlE

Serie | serie

André Vicente Professor X Nivel Médio X
Andressa Kessler Aluna/CDE X Estudante
Clarice Bona Professora X Nivel Médio X
Carlos Floriani Professor Nivel Médio X
Deni Floriani Professora X Superior/Especializacédo X
Douglas Welter Aluno X |Estudante
Elaine Ochner Aluna/CDE Estudante
Elenir Schweder Professora/CDE X | X Nivel Superior X
Engelberto Bender |Professor x | x [|Nivel Superior X
Erico Zermiani Pai/CDE Nivel Fundamental
Fabio Zoboli Professor X | x |Superior/Especializacdo | x
Francisney Fronza |Aluno X |Estudante
Gisele Floriani Professora/APP Nivel Médio
Graziela Ropelato Professora X Nivel Médio X
Hannelore Ritzke Professora X Nivel Médio X
Inés Demarchi Professora/APP X Superior/Especializacédo
Iria Tomelim Professora X | x [|Nivel Médio
Isabel Beber Professora/APP X | X | x |Superior/Especializacdo X
Isa Panoch Professora X Nivel Superior
Isolde Roepke Secretaria/CDE X | X |Superior/Especializacédo X
Ivaci Moser Administradora/CDE | X | X [ x |Nivel Superior X
Ivens Manfrini Professor X | X |Nivel Superior
Katia Valcanaia Professora X Nivel Médio X
Lidia Cristofolini Professora/ Superior/Especializacao X
Lorival Ropelato Diretor/CDE/APP X X | Nivel Superior X
Marilene Fronza Professora X Nivel Superior
Marinita Putka Professora/CDE X Nivel Médio
Mbnica Simeoni Professora Nivel Superior X
Neide Silva Pesquisadora/CDE X | X | x |Superior/Especializacdo X
Ney Pasquali Pai/APP Nivel Fundamental
Rolf Prochnow Professor X | X |Nivel Superior X
Salésio Medeiros Pai/CDE Nivel Médio

Quadro 01 - Identificando os Sujeitos
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Neste quadro, os sujeitos foram apresentados por seus nomes proprios.
Porém, vale reforcar: daqui por diante passardo a ser apresentados somente
por codinomes, sem pretensdo alguma de promover a identificacdo. Além da
estratégica alteracdo de nomes, 0s sujeitos estardo separados em dois grupos.
Agueles que permaneceram ao longo de todo o estudo e tiveram participacao
mais ativa podem ser conhecidos através da lista dos Classe Ficados; os tran-
sitorios, mas cujas acdes fizeram parte do contexto, estdo na lista dos Classe

Passantes.

Os sujeitos que estédo na lista como Classe Ficados séo Bisa Dora, Dona
Maroca, Enir Esse, Fabi Rita, Isa Gold, Lara Mala, Mari Manda, Mel Indre,
Mérre Clére, Mik Owski, Oat Leta, Oka Reira, Olvides, Polli Ttico, Rivaldo, S6-

cia Laite.

Estdo na lista, como Classe Passantes: Ana Loéra, Beti lurk, Dona Berta,
Doug Enes, Ele Gise, Ex Tesque, Ex Tranho, Fau Tant, Francis Ney, Gina Asta,
Graze She, Kala Dinha, Keite Lira, Livia Palito, Kb Ludo, Léo Nora, Man Sueto,
Mari Mari, Mat lola, Oda Kombi, Ome Deiros, Rau Lina, Roncadio e Tal Resom.
Outros que casualmente venham a perpassar as diversas situacbes apresenta-
das, mas que ndo integram esta lista, m sua participacdo justificada median-
te a participacdo nos Orgaos colegiados da Escola ou, ainda, por terem em d-
gum momento contribuido no desencadear das acdes. Dessa forma, a transito-
riedade acompanhada de participacdo é uma das condi¢cdes para que os sujeitos

se incluam na lista dos Classe Passantes.

Durante a escritura do texto, buscou-se também a contribuicdo dos Su-
jeitos Ficcionais. Sdo eles: Funes (o memorioso); Plantdo (o dos didlogos); Rosa
Mundo das Mercés (o desatento); Sher Lock Olmes (o detetive); Palpi Teira,

Mara Nioti, Ava Liadora, Dara Niore, e Obser Vante (os interventores).
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2.4 - Com a palavra, a Escola e seus sujeitos

2.4.1 - Gestéo participativa e estratégica

2.4.1.1 - O Convénio com a FURB - Sao os propésitos de abertura pa-
ra o novo que impulsionam a busca de parcerias. Além da comunidade sempre

presente, a Escola possui convénio com a Universidade Regional de Blumenau.

O convénio com a Universidade procura garantir no interior da Escola a
atualizacdo docente, 0 apoio ao uso de novas tecnologias e o incentivo a forma-
¢cdo. Os cursos de formacdo continuada do corpo docente sédo realizados k-
mestralmente na propria Escola e contam com a presenca de profissionais do
mais alto nivel, atuantes na carreira universitaria. Objetiva-se com tal forma-
cdo ampliar as discussdes sobre o papel politico e social da escola, promover

melhorias no ensino e incentivar a formacao profissional do professor.

A Universidade sempre presente tem sido para a Escola um constante
incentivo a formacdo. No periodo pds-convénio, varios foram os professores
gue optaram por continuar os estudos e todos, de forma geral, participam ati-
vamente dos cursos de capacitagdo. Entende-se que esta parceria com a Uni-
versidade muito vem contribuindo na formacdo profissional do professor e,
conseqlientemente, promovendo melhorias significativas no ensino através do

trabalho docente.

2.4.1.2 - A Associacdo de Pais e Professores - A Associacdo de Pais
e Professores, como 6rgdo colegiado, tem a finalidade de representar os an-
seios de toda a comunidade escolar, contribuindo no desenvolvimento da Escola
e promovendo formas de integracdo entre os diversos segmentos que repre-

senta.
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A diretoria da APP empossada em 01 de maio de 2000 é composta pela
seguinte Diretoria Executiva: Bisa Dora, Dircksen, Ele Gise, Espindola, Formi-
gari, Isa Gold, Kala Dinha, Klug, Maas, Maus, Mérre Clére, Meyer, Pivato, Pol-

tronieri, Rivaldo, Rogaciano, Simone, Olvides, Vicente, Zermiani.

2.4.1.3 - A Informética na Escola - O apoio da Universidade ao uso
das rovas tecnologias vem através dos cursos de informética. A implantacdo do
laboratorio na Escola passou por inimeras dificuldades, desde aquisicdo de e-
guipamentos até a existéncia de espaco fisico e a contratacdo de professor.
Contou-se inicialmente com o0s poucos recursos disponiveis na Escola e com
disponibilizacdo de equipamentos e servigos por pessoa da comunidade. Medi-
ante tal empenho o laboratorio pode se expandir e atendeu a totalidade de a-
lunos da Escola, indmeros pais e pessoas da comunidade interessadas em ad-
quirir conhecimentos na area de informatica. Além dos conhecimentos basi-
cos, que antecedem a todo trabalho na area, pretende-se ampliar gradativa-
mente os trabalhos de informética educativa, fornecendo a professores e alu-

nos, subsidios para o ensino nas diversas areas do conhecimento.

<

Nervuras do real

Olvides vai ao radio

"Eu ousaria dizer que o historiador € al-

guém gue sabe auto-epistemologizar-se”.
(MORIN, Edgar. A religagdo dos saberes: o de-
safio do século XXI, p. 438).

! conferindo nomes na Lista dos Classe Ficados, p. 28, observa-se que a diretoria da APP passa
a ser composta por varios dos sujeitos da pesquisa, indicando mobilizacdo da comunidade esco-
lar (especialmente de docentes) em causas que transcendem o trabalho de sala de aula. Ha
uma conotacdo de transgressdo na iniciativa dos professores, vistos os encaminhamentos (dis-
cretos, mas perceptiveis) feitos pela direcdo e pela propria diretoria da APP em manter-se por
mais um exercicio. Diante do esforco pela manutencdo do status quo o posicionamento dos
professores foi decisivo. Olvides, participante ativo na diretoria anterior, permanece no grupo
até o final do ano 2000 quando sua filha conclui o ensino fundamental.
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I - As resisténcias

O Dio, ndo posso ir. Claro que pode. Por que nédo vai tu que sabe falar? Porque é
vocé que tem mais poder. Eu ndo tenho poder algum; nem quero. Tem e pode
usa-lo em prol da Escola. Mas, por que néo vai tu? Se eu for, o diretor pode se
melindrar, pensa que estou querendo ocupar o lugar dele, e corremos 0 risco
de prejudicar mais que ajudar. Mas tu a comunidade entende mais. Nao, todos
aqui no bairro te conhecem e identificam-se muito com vocé. Tu achas mesmo
que sou capaz? Tenho certeza. Mas e se ele me perguntar o que a Escola tem
feito? Se alguém te perguntasse o que a Escola tem feito, o que vocé respon-
deria? Ora, eu responderia 0 que sei: vejo que € assim e assim. Pois muito bem,
0 seu parecer comprometido com o real ja € o suficiente para ser entrevista-
do, em quaisquer circunstancias. Mas podem surgir outras perguntas; sera que
consigo respondé-las? E claro que sim! Ja que nos programas ele sempre vai
perguntando, vamos fazer um rascunho s6 pra ver? Que boa idéia: uma entre-
vista simulada e, a0 mesmo tempo, uma reflexdo sobre a realidade da Escola

como um todo; vamos la!

Seria preciso renunciar a crer que o poder enlouguece e que, em compensacao,

7

a renlncia ao poder é uma das condicbes para que possa tornar-se “sabio”.
(FOUCAULT, Michel. Vigiar e Punir, p.27).

Il - A historia de vida

- Sim, eu me lembro de tudo. Néo vai ser facil falar. Seria mais facil para um
gue tem estudo. Falar no radio (assim, ao vivo!) é dificil, sabe? Também néo sei
falar as palavras certas, assim como vocés. Mas ndo me falta coragem de fa-

zer. O que ele perguntar eu respondo.
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- Otimo. O que importa é a autencidade; responda sempre por vocé mesmo
durante toda a entrevista, independentemente do que Ihe for perguntado. \b-
cé conhece a realidade da Escola e sabera responder qualquer pergunta, es-
tando, ou néo, no ar.

- Entdo vamos la. Pian, piannette...2

"Agora sei, que é também por conta do ‘método’ que eu tenho que me lembrar
do que me faltou de maneira muito particular; e eu me lembro [..] Sim, me
lembro, sou filho de imigrante, me lembro, sou 6rfédo, me lembro, perdi o parai-
so, me lembro, fui autodidata, me lembro, e tenho que me lembrar de tudo isto
para que minhas caréncias, minhas faltas, a fonte de minhas dores tornem-se
produtivas”. (MORIN, Edgar. Argumentos para um método, p.262).

111 - As dimensdes da palavra

- Bom dia, radio-ouvintes! Estamos aqui a conversar com o senhor Olvides
presidente da APP da Escola. Ele € um lutador, uma pessoa do povo. Bom dia,
senhor Olvides. O que o senhor nos conta de bom?

- Bom dia, Roncadio. Eu vim falar sobre a Escola e o que ela tem feito. Tam-
bém vim divulgar o curso de computacdo, o supletivo, os cursos dos professo-
res, o lixo. Sei que seu programa tem muita audiéncia e acho que vocé pode a-
judar a comunidade.

- Muito bem. Pode falar. Pessoal, este é o Olvides, um homem simples, do po-
vo, mas um batalhador.

- A Escola tem o curso de computacdo; todos se quiserem podem fazer o
curso la. Estd sendo muito bom porque todos podem ir la. Tem muitos la no
bairro que nunca poderiam fazer o curso aqui fora, por cingiienta, sessenta re-
ais por més. L4 na Escola, é perto de casa, menos perigo com as bicicletas, e

custa cinco reais. Esta taxa vai para a manutencdo dos computadores e para o
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pagamento do professor, que o Estado ndo paga. Até os pais podem ir no curso
de computacdo. Vamos valorizar o que € nosso. Tem o lixo... Tem 0s cursos pa-
ra os pais... Tem o lixo. Tém as melhorias na Escola. A tubulacdo de esgoto. Os
muros.

- E o que mais vocés tém? E neste papel ai, o que vocé tem? Gente, este € o
Olvides, um homem simples, um homem do povo. Pessoa humilde, simples, mas
de boa vontade. Ele veio para divulgar a Escola. Obrigada, Olvides. Daqui a

pouco voltamos com outra entrevista. Os nossos comerciais, por favor!
Palavra, palavra
(digo exasperado)

se me desafias,

aceito o combate.
Carlos Drummond de Andrade, O lutador

1V - O outro

Valeu a entrevista, Olvides; parabéns! O Dio, Lara, fiquei meio embaracado,
sabe; me atrapalhei até com aquele nosso rascunho, parecia ter mil olhos me
espiando. Mas fez bem o que lhe coube; pelos comentarios que vao surgir, vocé
mesmo podera avaliar os resultados. Ah, ndo falei bem néo, mas falei; se o ca-
ra tem coragem vai e faz o que € preciso fazer; se podemos ajudar os atros,

por que nao?

”0O bem comum € representado pela existéncia do outro. E aquele que € o mais
desfavorecido é ainda mais ‘outro’, exatamente porque ele € o mais desfavore-
cido. Ele &, portanto, aquele que melhor representa o bem comum. E essa a éti-
ca de gue precisamos e essa deve ser a finalidade da verdadeira cultura: fazer

com que o outro exista”. (Philippe Quéau, Cibercultura e info-ética. In: MORIN, Edgar. A
religacdo dos saberes: o desafio do século XXI, p. 479).

2 Devagar, devagarinho... (dialeto italiano)
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V - Pontos de vista vistos de um ponto

Vocé ouviu a entrevista do Olvides? Ouvi. Todos nds ouvimos. Ele ndo disse o
que precisava. Coitado, perdeu as horas em que poderia estar trabalhando.
Mas ele fez; muitos outros que precisariam fazer ndo fazem. E verdade. Ah!
Perdeu o tempo e ainda nos expds ao ridiculo. Nao é bem isso; a Escola é de
todos e o melhor é ndo se omitir. Eu detestei. Eu gostei. Eu também. Eu ndo.
N&o, o que? S6 faltou o Roncadio dizer “ele é pobre mas é limpinho”. Isto por-
que ele é pedreiro. Se fosse um babaca engravatado de carrdo importado teria
sido bajulado mesmo que dissesse um monte de bobagem. O Roncadio o enche-
ria de perguntas. Vocé também ouviu, Lara? Sim; ouvi e gravei a entrevista, a

fita esta a disposicdo da Escola.

"Todas as pessoas atuam baseadas em idéias prévias: essas sdo pré-conceitos.
Os preé-conceitos podem se transformar em preconceitos com muita facilida-
de, quando com base neles acabamos por tomar decisbes, ou realizar acoes,
que provocam, favorecem ou justificam medidas de discriminacdo. Desse modo
€ muito dificil dizer em que medida o preconceito € premeditado ou é inconsci-
ente. A discriminacédo é a acdo efetiva que tem por fundamento o preconceito.
(...) o preconceito serve a interesses quer do individuo quer do grupo, e, nesse

sentido, o preconceito € uma construcado social”. (VIANA, Carlos. Vidas e circunstan-
cias na educacdo matematica, p. 445-447).

V1 - As estratégias do poder

- Por que vocé foi ao radio?

- Fui pra divulgar o curso de computacdo. Também falei sobre a Escola.

- S0 fiquei sabendo porque minha mulher ouviu.

- Euposso ir. Tu é o diretor, mas eu sou presidente da APP.

- Por que ndo me contou antes?

- De que adiantaria? Vocé nao iria mesmo. Nunca vai. Nunca acha necessario.

Se falasse antes, tu ainda tentaria me fazer mudar de idéia.
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- A Lara estava junto?
- Nao. Fui sozinho. Porca miséria... Achas que ndo sou capaz?
- Ah, bom.

"No Panopticon vai se produzir algo totalmente diferente; ndo ha mais inquéri-
to, mas vigilancia, exame. Nao se trata de reconstituir um acontecimento, mas
de algo, ou antes, de alguém que se deve vigiar sem interrupcdo e totalmente.
Vigilancia permanente sobre os individuos que exerce sobre eles um poder -
mestre-escola, chefe de oficina, médico, psiquiatra, diretor de prisdo - e que,
enquanto exerce esse poder, tem a possibilidade tanto de vigiar quanto de
constituir, sobre aqueles que vigia, a respeito deles, um saber. Um saber que
tem agora por caracteristica [...] determinar se um individuo se conduz ou néo
como deve [..]. Ele se ordena em torno da norma, em termos do que & normal

ou ndo, correto ou ndo, do que se deve ou ndo fazer”. (FOUCAULT, Michel. A verda-
de e as formas juridicas, p. 88).

V11 - Rememorando

- E dai? Carissimo Irineu Funes®, s6 vocé para nos ajudar. O que ficou da en-
trevista do Olvides no imaginario popular?

- Mais recordacdes tenho eu sozinho que as tiveram todos os homens desde

gue o mundo € mundo. (BORGES, p. 121). Em que lingua quereis que vos fale?

Estou pronto. Nulliu addictus jurare in verba magistri, quo me cunque rapit

tempestas, deferor hospes®.

- Na lingua do real, incluindo as nervuras, por favor. Ndo se esqueca. Servatis

servantis.®

3 BORGES, Jorge Luis. Funes, o memorioso. In: FICCOES. Os imortais da literatura univer-
sal, vol. 50, p. 115-125. S&o Paulo: Abril Cultural, 1972.

4 Sem ser obrigado a perfilhar sob juramento as palavras de nenhum mestre, deixo-me levar

de bom grado aonde me arrasta a tempestade. Versos de Horacio (Epistolas, Livro I, 1, 14) que
servem de lema aos ecléticos.

® Conservando o que deve ser conservado.
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- Dirijo-me, primeiramente ao Borges e a todos aqueles que achincalharam
minha pessoa; posteriormente, a todos aqueles que, por ventura, duvidarem
dessa narrativa tdo incomum na academia. Estes fatos ndo foram escritos por
literatas, cafajestes, tampouco provincianos ou forasteiros. Tudo o que esta
aqui registrado confere com os arquivos originais, compartilhados pelos sujei-
tos reais da pesquisa-acdo. Mudou apenas de extensdo ponto doc, devido ao
winzip compactador.

- Ora, ora! Além da cibercultura, ainda a info-ética...

- Sem ironias, por favor. Ainda faltam algumas informacg@es. Olvides, indivi-
duo auténtico e inserido na cultura, tem hoje também mais escolaridade; ele
terminou o curso supletivo de primeiro grau na Escola. Ah, desculpe-me, preci-
so abrir um arquivo ainda mais atualizado. Ele terminou o Ensino Fundamental

"8|  Quanto as lem-

pelo Centro de Educacdo de Jovens e Adultos; que “ceja
brangas, ele as conserva integralmente: de pronto refere-se ao olho vigilante
do poder, a omissdo dos dirigentes e as proprias limita¢cdes, mas, em nenhuma
ocasido comenta sobre discriminagcdo ou preconceitos. Neste ponto torna-se
imprescindivel recorrer a logica matematica. Das duas, uma: ou ele arquivou ou

ele ndo arquivou a discriminacdo. Se ndo arquivou, entdo a alienacdo foi maior

® O CEA, Centro de Educacdo de Adultos, passa em 2000 a denominar-se CEJA, Centro de E-
ducagdo de Jovens e Adultos. De CEA para CEJA reduziu-se a idade limite para alcancar tam-
bém os jovens que estdo fora da escola. Na mudanca também abriu-se o espaco para a iniciati-
va privada, através de convénio com o SESI, Servi¢co Social da Industria. Assim, cabe ao Esta-
do o financiamento de pessoal docente e administrativo; ao SESI, o transporte. As contribui-
¢Oes “espontaneas” de 10 reais dos alunos, sdo recolhidas pelo SESI. S0 na regido de Blume-
nau estima-se 14 mil estudantes no CEJA. Nas regides de Floriandpolis, Lages e Joinville, as
maiores do Estado, estima-se mais 50 mil. Existe algumas dificuldades de acesso a estas in-
formagdes. Encontra-se, com facilidade, nome e endereco de todas as unidades escolares do
Estado, inclusive as particulares e municipais. O mesmo ndo acontece com o0s CEJAs, que sdo
26 em todo o Estado. Enquanto projeto emergencial na formacdo de adultos os CEJAs transi-
tam entre as ambigiidades do permanente e do transitério. As caréncias, a desinformagao, a
falta de mobilizacdo, a fragilidade das resisténcias sociais ou o carater unilateral da legisla-
¢do, terminam por contribuir para que assim 'ceja’.
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que a capacidade de superacdo das caréncias. Se arquivou entdo, ao que pare-
ce, Olvides enviou este arquivo para a lixeira; se limpou a lixeira, ndo sei. Além
de tudo isso, para a maioria dos Casse Ficados e também para os Classe Pas-
santes nesta pesquisa, a ida de Olvides ao radio ndo passa de nota de rodapé

na histdria da Escola.

"E possivel viver, e mesmo ser feliz, quase sem nenhuma memoria, como mostra
o animal; mas é absolutamente impossivel viver sem esquecimento. Ou, para que

eu me expligue de maneira ainda mais simples a respeito do meu tema: existe
um grau de insbnia, de ruminacdo, de sentido historico, além do qual o ser vivo
encontra-se abalado e finalmente destruido, quer se trate de um individuo, de
um povo, quer de uma civilizacdo”. (Nietzsche).

V11 -http//www.navegando com a EM/~totalidade

Site 01: Dos dialogos reais aos mondlogos inconclusivos da subjetividade, cami-
nhando com a auto-educacéo.

Site 02: Da expectativa do total ao reconhecimento do parcial, em direcéo a
totalidade como um pressuposto real, préprio do humano e consciente no sujei-
to conhecedor.

Site 03: Da crenca na totalidade como reunido das partes a totalidade nortea-
dora das escolhas individuais, com vistas e fins a auto-educacgdo, mediadas pela
Educacdo Matematica.

Site Ma-te-matizando: Generalizar e abstrair implica em criar condi¢des para
gue se possam estabelecer relagbes e, a partir destas, reconhecer problemas
nucleares e optar pelo essencial.

Links (Para contatos e esclarecimentos): funes@quidprogquo.un; lara@quidprogquo.un

nmelo@furb.br; olvides@quidproquo.un; roncadio@quidproquo.un
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2.4.1.4 - O Convénio com o CEJA - Ilgualmente significativa, foi
também o Convénio assinado com o Centro de Educacdo de Jovens e Adultos.
As atividades de ensino supletivo representam uma reivindicagdo antiga dos
pais, que viram no empenho da Escola de seus filhos uma possibilidade e um in-
centivo na luta pela propria formagdo. A Escola ndo tem medido esforgos para
atender tal reivindicacdo, oferecendo suas instalacdes no periodo noturno, re-
produzindo material quando necessario, e criando condicfes no atendimento a
essa comunidade. Além de evitar a marginalizacdo social, a continuacdo dos
estudos para adultos ou jovens evadidos do ensino regular, pode significar me-

lhores oportunidades profissionais ou até mesmo a garantia do emprego’.

2.4.1.5 - A Coleta Seletiva de Lixo - Explicitando momentos de no-
bilizacdo da comunidade escolar, a coleta seletiva de lixo contribui por desen-
cadear trabalhos pedagdgicos, discussdes e envolvimento. Aqui o Jornal do Li-

X0 pOe-se a falar por todos.

7K Nervuras do real em notas de rodapé: A movimentacdo provoca-
da pelas ac6es do Projeto despertou o interesse da comunidade de pais. Vislumbrando a possi-
bilidade de implantar na Escola o Ensino Supletivo, manifestaram publicamente um pedido de
ajuda durante assembléia geral ordinaria da APP. Enfrentando, de um lado, pressdes no mer-
cado de trabalho pela falta de escolarizacdo e, de outro, deparando-se com uma longa lista de
espera e uma politica de regulacdo das vagas no ensino supletivo administrada pela iniciativa
privada, através de determinadas industrias, e coordenada por uma professora vereadora no
municipio, a necessidade pelo curso estava evidente. A mobilizacdo dos pais pode ser identifi-
cada naquele momento como uma reacgdo das bases contra o instituido. A lista de interessados
cresceu rapida e assustadoramente; o grupo atendeu a todos os chamados de reunido esteve
sempre a espera de informacdes a respeito dos tramites de pedido. A lentiddo do processo de
autorizacdo para funcionamento do curso nas dependéncias da Escola, os incoerentes obstacu-
los alegados pelos 6rgdos competentes e as resisténcias na criacdo de novas vagas (todos re-
gistrados num caderno diario, desde telefonemas, documentos, visitas) deixaram a descoberta
algumas artimanhas, ndo apenas do poder econémico mas, também, do poder publico que deve-
ria, por responsabilidade, cuidar dos direitos dos cidadaos, incluindo o acesso a escola. Todos
0s passos do processo foram registrados em um caderno diario, relatando telefonemas, visi-
tas, documentos, solicitacdes, fax, assembléias com os interessados, entrevistas na radio b-
cal, comunicacdes e fichas de inscricdes.
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Jornal do Lixo— EEFBN — 18 de abril de 1999

Resultados da Reciclagem de Lixo promovida em 17/04/99

Tipo Vidro Total
kg/ Metal | Papel | Plastico | Vidro | Aluminio | Garraféo
. de conserva || (em R$)
série
12 15,5 245 90,5 20,5 22,5 20 1 38.71
22 6,5 81 44 9 13 24 0 20.28
2 35 52 253 96,5 14 10 0] 20,67
42 175 253 105,5 119 31,5 27 12 50,82
52 765,5| 490,5 170,5 301 111,5 33 49 116,38
62 797,5| 684,5 269 506 92,5 43 217 148,07
72 860,5( 511,5 119,5 307 77,5 65 82 113,89
821 890 427 166 374,5 27 94 105 107,58
822 458,5 141 66 347 32,5 12 75 48,33
Total (kg) || 4004 | 2885,5| 1108 |[2080,5| 422 328 541
Total
(R$) 80,08 | 201,99 110,80 41,61 126,60 82,00 21,64 664,72

Por gue reciclar?

Porgue o lixo é hoje uma das mais sérias
ameacas a vida no planeta. Ha falta de lugar
para depositar o lixo e seus perigos téxicos
sdo prejudiciais a saude do homem e do am-
biente

O gue é reciclar?

7

A reciclagem € o reaproveitamento de ma-
teriais em outras finalidades. Talvez seja a
chave do problema no futuro: ndo s6 reduz a
guantidade de lixo como também recupera
produtos, economiza materiais e energia pa-
ra fabricar outros. Mais importante ainda,
recria nas pessoas 0s bons habitos de pre-
servar os bens e a Natureza.

Resultados desta Campanha de reciclagem

O resultado apresentado no quadro acima ja diz mui-
to sobre o envolvimento da Comunidade nesta Cam-
panha de Reciclagem. Durante todo o dia, houve in-
tensa movimentacdo no Bairro e todos deram sua
contribuicdo. A Escola, sensibilizada, parabeniza a
todos e agradece.

O que é essencial:
Preservar o valor
VIDA

Mediante o sucesso
da Campanha e o
trabalho realizado,
pode-se afirmar
que todos sairam vitoriosos neste e-
vento. O recolhimento de cerca de 11
toneladas de material reciclavel e a
predisposicdo em dar continuidade a
esta pratica, coloca a comunidade do
Bairro da Nagfes a frente de uma das
causas mais nobre da humanidade: A
defesa do meio ambiente.

O dinheiro arrecadado na Campanha
sera empregado na aquisicdo de um
Condicionador de Ar para a sala de au-
la onde estudam as duas turmas de 62
série. Conforme acordo estabelecido
entre as turmas, os fundos arrecadas
em cada Campanha serdo empregados
nesta finalidade.
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JORNAL DO LIXO - EEFBN - 20 de setembro de 1999

Todos participamos! A na-
nutengdo da vida no Planeta
depende da consciéncia de
cada um de nos.

Vocé se lembra?

Por que reciclar?
Porque o lixo é hoje uma das mais sérias ameacas a vida no planeta. A falta
de lugar para depositar o lixo, bem como seus perigos toxicos, séo prejudici-

ais a saude do homem e do ambiente. - .
A Escola Basica Bairro das

Nagles, juntamente com toda a
comunidade, vem desenvolven-
do um trabalho de Coleta Selet-
va de Lixo. De 17 de abril a 20
de stembro j& foram realizadas
dez campanhas, coletando cerca
de 40 toneladas de material e-
ciclavel. A predisposicdo em dar
continuidade a esta préatica colo-
ca a Comunidade do Bairro das
NacBes a frente de uma das
causas mais nobres da humani-
dade: A defesa do Meio Am-
biente.

O que éreciclar?

A reciclagem é o reaproveitamento de materiais em
outras finalidades. Talvez seja a chave do
problema no futuro: ndo s6 reduz a quantidade de
lixo como também recupera produtos feitos,
economiza 0s nateriais € a energia para fabricar
outros. Mais importante ainda, cultiva nas
pessoas 0s bons habitos de preservar os bens e a Natureza.

Leve seu lixo até a Escola!
Seu gesto pode salvar muitas vidas!

A APP informa:
O local para deposito de material reci-
clavel esta sendo ampliado com a pre-

CLASSIFICADOS

Procura-se a vida de mais de

Demonstrativo das
campanhas realiza-

tensé_q de tornar a coleta uma ativida-  ym milhao de aves marinhas e 100 das
de diaria e natural, favorecendo ato- i mamiferos mortos a cada ano, Data Total RS
dos aqueles que se envolverem nesta  gizimados pela poluicio de res
causa. duos plésticos langados nos rios e 17/ abril 664.72
] . oceanos. :
O material reciclavel A 05/maio 500,19
Metal: ferro, latas de conserva. Troca-se lampadas acesas e -
. . . . 19/maio 407,57
Aluminio: latas de refrigerante equipamentos ligados desnecessa-
e cerveja, panelas. riamente por menos usinas hidrelé- 02/junho 422,82
Plastico duro: garrafas, vasi- ticas e ecossistemas preservados. 16/unho 75.07
Ihames.
Plastico mole: sacos, sacolas. Aluga-se aterros sanitarios mal 23/junho 39,06
V!dros: cacos. _ chelro_sos, ~problgm_a sério para as 29/junho 193.78
Vidros: litros de bebida. administragGes publicas.
i 03/agosto 209,75
\élgrrr(;sfﬁdei cdoen\s/ienr ;1/3 Procura-se uma educagéo am- J
- < biental que coloque os seres huma- 24]agosto 116,75
Papel: caixas de papeldo, papel al qu qu :
pardo. nos integrados a Natureza, respei- 06/setembro 24,28
Papel: cademnos, revistas, em- tando-a como parte de si mesmos.
brulhos. Total 2653,74

Quem nao se encontra com a Natureza, dificimente se en-

contrara consigo proprio.
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JORNAL DO LIXO - EEFBN - out/2000

Os passos primeiros... Como é bom revirar o bat de fotos e relembrar os fatos!
Nos idos anos de 93 e 94, a ‘Escola do Bairro” deu os primeiros passos em dire¢do a Educacdo Ambiental. Naqueles dois anos b-
ram desenvolvidos o Clube da Arvore, a Horta Escolar, o Depdsito de Compostagem, as Coletas Seletivas de Lixo, além de inlimeras
palestras, producéo literéria e outras atividades em prol da Natureza. A Prefeitura Municipal, sensibilizada com os trabalhos desen-
volvidos na Escola, promoveu inclusive a constru¢o de um depésito para o material reciclavel.
O tempo passou e muitos ainda se lembram saudosos daquelas aventuras.

Em 1999, novamente conseguimos incentivar para a causa. A primeira Coleta Seletiva do Lixo,
em pleno sébado, 17 de abril, dia em que foram recolhidas 11 toneladas de lixo, foi novamente uma grande vitdria comunitaria. Com
ela, mais uma vez, o marco do empenho, do esfor¢o conjunto, da solidariedade, do valor as pequenas coisas € a luta pelas grandes
causas. O antigo e esquecido depdsito foi colocado novamente a disposicdo da coleta. A APP, sensibilizada, ampliou as instala¢fes
e inimeras vezes acompanha-se o trabalho silencioso de pessoas da comunidade que acreditam e lutam em prol da causa ambien-
tal. E os clics das maquinas fotograficas continuam vigilantes. Os guardados sdo as provas mais vivas de nossa histéria. E 0 que se-
ria da humanidade se nao tivéssemos historias para contar?

SocialS Os alunos da classe de Aceleragio desenvolveram um teatro sobre a tematica Reciclagem. Foi uma brilhante apresenta-

¢do. A eles 0s nossos parabéns!

Nossa Escola foi uma entre quinhentas escolas brasileiras que recebeu da Tetra Park, como reconhecimento das atividades desen-
volvidas, uma fita de video sobre Reciclagem.

A nossa Escola comunica sua adesd@o e participacdo no PROJETO ESCOLA, desenvolvido pela Latasa em parceria com a Von-
par/Coca-Cola. O Projeto visa promover a conscientizagdo ambiental entre 0s estudantes, agregando para a sociedade keneficios
como a reducéo no volume do lixo, a prote¢éo dos recursos naturais e economia de energia.

Noticias como ja é de conhecimento da comunidade estudantil, o dinheiro arrecadado com a venda do lixo esta sendo aplicado
na compra de condicionadores de ar. No ano de 99 foram adquiridos cinco aparelhos e agora todas as salas de aula da Escola estdo
equipadas. Criar um ambiente favoravel ao estudo, especialmente em dias de verdo, € o objetivo almejado e muito bem administrado
pela Associacdo de Pais e Professores.

Demonstrativo Financeiro @; Y
Resultados obtidos na venda do material reciclavel coletado no depoésito da Escola: -
Margo — R$ 34,00 Junho — R$ 16,00 Agosto — R$ 174,15 Outubro — R$ 72,40 s
Maio — R$ 391,00 Julho — R$ 25,00 Setembro - R$ 59,25 Total - R$ 771,8

O “remédio” é reciclar? Reciclar é produzir materiais novos a partir de produtos ja utilizados em sua fung&o priméria. Reciclar é
importante na medida em que se tenham esgotadas 3 (trés) outras oportunidades de prote¢do ambiental muito importantes. Sao elas:

1 - Evitar o desperdicio; 2 - Reduzir o consumo; 3 - Reutilizar sempre que possivel.

Reciclar é a quarta postura necessaria em defesa da Natureza. Reciclar para preservar. A condi¢do de geradores de lixo com fins
meramente lucrativos néo faz parte da educacdo ambiental.

l- :-"'“"" *""4"‘ - Procura-se 0s sacos com material reciclavel entregues semanalmente ao caminh&o do lixo e levados
) Il , ao Lix&o do municipio. Quem encontré-los, favor encaminhar ao depdsito da Escola.
- Troca-se o material jogado nos terrenos baldios, ruas e calgadas do Bairro por menos insetos,
menos riscos de doengas e mais salde para a populagéo.
- Junte e ganhe. Junte o lixo que vocé gerou e ganhe em qualidade de vida para si e em garantia de vida para as geragdes
fuluras.

Reciclagem ndo é um modismo. Também ndo é um processo temporario, sem continuidade ou submetido apenas a boa
vontade das pessoas. E necessidade para sobrevivéncia da vida no Planeta e depende de cada um de nds.

sSmek Economizando com a reciclagem

= 1 tonelada de papel reciclado — 20 arvores poupadas

= 1 tonelada de vidro reciclado — 1300 quilos de areia que deixa de ser retrada

= 1 tonelada de plastico reciclado — milhares de litros de petréleo poupados

= 1 tonelada de aluminio reciclado - 5 toneladas de minérios que deixam de ser extraidos

= aumento da vida Util dos aterros e dos lixdes, porque se reduz a quantidade de lixo a ser depositada.
= Ponto de partida para a conscientizac8o sobre a escassez de recursos naturais

= Reduc&o do consumo de energia nas indstrias
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= Diminuigdo dos custos de produco, pelo aproveitamento de materiais reciclaveis na indlstria de transformagéo.
= Intensificagdo da economia com a criacdo de empregos e o surgimento de empresas recitadoras
= Economia para o pais na importagdo de matéria-prima e na explorag&o dos recursos naturais

CONVITE: A Escolade Ensino Fundamental Bairro das Nacdes convida atodos aintensificar a sua participagéo no
processo de Coleta Seletiva. Continuar sempre! Este é o desafio. Leve seu lixo paraa Escola! Diade Coleta Geral: 18
denovembrodas8:00 as 17 horas.
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2.4.2 - Gestéo de pessoas

2.4.2.1 - O Conselho Deliberativo Escolar

O Conselho Deliberativo foi criado, na Escola, em 1999. Os
representantes de cada segmento foram eleitos por voto direto e secreto e a
posse dos conselheiros se deu em 06 de dezembro de 1999. Fazem parte do
Conselho Deliberativo Escolar: Dona Maroca, Enir Esse, Fabi Rita, Gina Asta,
Lara Mala, Livia Palito, Mani Curie, Mari Manda, Oda Kombi, Ome Deiros e
Rivaldo. Destes, dois sdo representantes dos alunos, trés representam os pais
e 0s demais, os professores. O diretor da Escola € membro nato. Para a
presidéncia e a secretaria do Conselho Deliberativo Escolar foram eleitas,

respectivamente, as professoras Lara Mala e Dona Maroca.

Com excegcdo de Ome Deiros, que se afastou do Conselho e foi
substituido pela suplente Isa Gold, e de Dona Maroca, cujas presencas as
reunibes foram minimas, todos os conselheiros participaram ativamente. Nas
faltas de Dona Maroca, o Conselho deliberava sobre as atas das reunides,
ficando a responsabilidade do registro com a presidente Lara Mala.

Conforme lavrado nas diversas atas, o Conselho deliberou entre as
inimeras questdes do cotidiano escolar, sobre assuntos como Cursos de
Formagdo Continuada, participagdo da Escola no Programa Pro-Gestéo,
disciplina em sala de aula, praticas pedagogicas, merenda escolar,
administracdo de recursos financeiros e de pessoal de apoio, Projeto Politico

Pedagdgico e Avaliacdo Institucional.

2.4.2.2 - GPA, o Grupo de Pesquisa-Acao
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O fator de maior influéncia na criacdo do grupo esta relacionado a
formacdo continuada. As reunides, inicialmente quinzenais intensificaram para
semanais no decorrer do ano de 99. As segundas-feiras, apds o expediente de
trabalho o grupo se encontrava para discutir temdticas relacionadas
especialmente aos Parametros Curriculares Nacionais e a Proposta Curricular
de Santa Catarina. Em paralelo discutia-se também o cotidiano escolar,

reforcando, avaliando ou definindo metas para as acdes desenvolvidas.

A criacdo do grupo deve-se inicialmente as freqlentes conversas
travadas ap6s o término das aulas. Estendendo formalmente o convite a todos
da Escola, o Grupo contou com a participacdo efetiva de Mel Indre, Isa Gold,
Mérre Clére, Lara Mala, Oat Leta, Kala Dinha, Beti lurk, Ele Gise, Dona

Maroca e Sdcia Laite.

O Grupo desempenhou papel significativo no contexto escolar.
Inicialmente sob suspeita, fortaleceu-se a medida que se efetivava, perante
toda a comunidade escolar, sua contribuicdo nas atividades de formacéao

continuada, bem como o envolvimento nas diversas a¢des promovidas na Escola.

Foto 1 - Visualizando sujeitos da pesquisa
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o<

Nervuras do real
Nem todos tém dentadura!*

Sendo todas as coisas causadas e causadoras,

E de manha e Lara segue para o trabalho, que fica a 35 km de sua casa. As idas
e vindas de um municipio a outro, embora ndo se constituam propriamente
como viagens, fazem parte do dia. Sua jornada de trabalho esta organizada
nos periodos matutino e noturno; por opc¢do, fica a tarde com a familia. Ao
trabalho vai sempre sé e, além disso ou talvez por isso, afirma tirar ainda
algum proveito do tempo consumido no transito: primeiro, por ser uma rara
oportunidade de realizar a um s6 tempo uma Unica atividade - dirigir o carro;
segundo, pode ouvir a musica que desejar, as manchetes do dia, se quiser, ou
ficar em siléncio, se preferir. Trata-se apenas de mais uma daquelas
inevitaveis tarefas do cotidiano em que a ilusdo de poder parece suavizar as

obrigac6es do dever.
auxiliadas e auxiliantes,

Héa alguns dias Lara vinha observando, em um determinado local do trajeto, a
presenca de Tal Resom, uma pessoa conhecida publicamente pelo cargo que
exerce na rede estadual de ensino. Naquele dia, ndo por lampejos de
solidariedade tampouco por repudio a soliddo, mas principalmente pela
intencdo de conhecer, ou ainda pela necessidade de fazer-se conhecer, Lara
para o carro e convida Tal para seguirem juntas. O convite é prontamente
aceito. A dificuldade inicial é apenas matemética e se refere as proporcoes,

em seus multiplos aspectos. Tal é uma jovem senhora de grande estatura,

cabelos claros, origem nobre, elegantemente trajada, com salto alto e etc;
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Lara é franzina, bem brasileira, de calca jeans, camiseta, ténis. Acomodar-se
naquele corsinha kinder-ovo deve ter sido um enorme sacrificio para Tal, mas a
nobreza ndo lhe permitiu traicbes. Dispensaram-se apresentacdes iniciais.
Identificada por seu nome proprio, Tal parece familiarizar-se com este tipo de
situacdo. Em geral, os prefixos de negacdo ndo sdo usados pelas pessoas
publicas: entre a incerteza de conhecer e o risco de desconhecer, o mais

prudente, é reconhecer. E seguem conversando amenidades.

mediatas e imediatas,

O papo inicial, como ndo poderia deixar de ser, versa sobre as justificativas de
estar ali naguele momento, sobre o transito, o trabalho, o dia-a-dia. Na razéo
mesma entre o espagco percorrido e o tempo, a velocidade das conversas
alcanca os niveis de educacdao, instituicdes e politicas publicas. De repente, um
breque: vertiginosamente as consideracdes escapam do espaco publico para
instalar-se no privado, mais estritamente no ambito pessoal. Tal solta o verbo.
Estéd insatisfeita com determinadas pessoas que, como ela, ocupam cargos de
confianga do governo na instituicdo onde atua. Considera tais pessoas
incompetentes e, desembaracadamente cita nomes, partidos politicos,
contextos e situacdes. Qualifica e desqualifica. Ataca e contra-ataca. Fala
despreocupadamente, como se estivesse a fazer confidéncias a uma grande

amiga.

e sustentando-se mutuamente por meio de um elo natural e insensivel que
liga as mais distantes e diferentes,
Num lance de sensibilidade cruel diz que, em conversas com o Governador do

Estado, seu amigo pessoal, expde frequentemente tais situacdes. Segundo Tal,

! Sugere-se relembrar o beneficio de mais dentaduras para a populacdo como frase do
Presidente da Republica em um de seus pronunciamentos de reforco a politica econdmica de
seu governo e enumeracgado de resultados sociais alcangados com a implantacéo do Plano Real.
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ele a teria inimeras vezes consolado, considerando-a por demais inteligente e,
por isso, com dificuldades de conviver com o real. Relembra, para endossar as
palavras do amigo, que além da licenciatura tem também formac@o em ciéncias
juridicas e pés-graduacdo lato sensu. Sera que o discurso do poder dispensa
qualquer prudéncia diante do desconhecido ou todos estes lances sdo deveras
indicios de genialidade? De um lado o desviar-se para evitar intrigas com o
aliado e, ao mesmo tempo, o informar para manter-se no poder; de outro, o
olho vigilante no adversario e a difamacéo aleatdéria com o propdsito de dividir

para dominar.

eu assevero
A prudéncia recomenda que em trafego intenso a atencdo dos motoristas deve
ser redobrada e que em situacdes embaracosas ou constrangedoras, o melhor
€ deixar o didlogo tornar-se mondlogo. Um sinal amarelo é significativo para
reduzir e parar. Enquanto esperam:

- Vocé conhece a Secretéaria de Educacao do Estado?

- Pessoalmente, ndo. Apenas como pessoa publica.

- Ela sim, é uma sumidade. O maximo. Inteligente, esperta. Doutora

em Educacdo.

Uma com os olhos no sinal vermelho (ocupavam a primeira posicdo na fila), a
outra a tecer comentarios elogiosos sobre a autoridade referendada. Até que
Tal contempla o auge de seu encantamento com uma interessante
consideracao:

- Sabe como eu comparo a secretaria? Como uma picanha bem macia
no meio de desdentados. Todos querem morder e, por mais que tentem, nao

tém competéncia.
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Siléncio. Duzentos metros adiante € o fim da viagem. Até mais. Gratas pela
companhia. Ao que parece a posteriori, apés aquele encontro, ambas mudaram

de trajeto.

que € impossivel conhecer o todo sem conhecer particularmente as
partes?.
Ainda assim, como diria a vovd, nos bastidores da politica ndo sabemos da

missa, a metade.

o<

2.4.2.3 - A Formacdo Continuada - Conforme se pode observar em
seu Projeto Pedagodgico, a Escola vem desenvolvendo esforcos em prol da
Formacdo Continuada de seu corpo docente. Como alternativa necessaria para
garantir um ensino de qualidade, a comunidade escolar através de seus
diversos segmentos, ndo apenas incentiva a continuidade dos estudos ou
participagdo em cursos, mas também promove no interior da Escola o
Programa de Formacéo Continuada.

Congquanto ainda esteja enfrentando dificuldades do tipo financeiras,
institucionais e ou de resisténcia as mudancas, acredita-se que o eforco em
promover 0 processo de capacitagdo continuada esteja contribuindo na
melhoria da pratica pedagdgica. Por isso tudo e por acreditar na finalidade
social da escola, propbe-se continuar oportunizando a capacitacdo do quadro

docente.

2 Sendo todas as coisas causadas e causadoras, auxiliadas e auxiliantes, mediatas e imediatas,
e sustentando-se mutuamente por meio de um elo natural e insensivel que liga as mais
distantes e diferentes, eu assevero que é impossivel conhecer o todo sem conhecer
particularmente as partes. Blaise Pascal (1623-1662) - Matematico, fisico, filésofo e
escritor francés
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Ciente de que uma pratica ndo fundamentada torna-se alienada e
vulneravel aos modismos efémeros e descomprometidos com os fins da
educacdo, propbe-se um trabalho de discussdo envolvendo todo o0 grupo
funcional da Escola. Responsaveis pelo processo de ensino-aprendizagem, 0s
professores sdo aqueles que legitimam as mudancgas. Sua contribuicdo social €
indiscutivel e investir em sua formacao, oportunizando uma préatica pedagoégica
consciente e comprometida é, antes de tudo, um desafio para as
administracoes.

O histérico das atividades deste programa pode ser observado

conforme datas abaixo relacionadas:

Ano de 1999
19 de abril - Avaliagéo - Professora Elenir Budag

Maio - Informética Educativa (40 horas) - professor Jefferson Alves da Silva
08 de junho - Pluralidade Cultural e Meio Ambiente - Professor Osmar Matiola
(Diretor de Ensino da 04 CRE) e Professora Neide de Melo Aguiar Silva

29 de setembro - Etica - Professor Tadeu Cristovam Mikowski

09 de dezembro - Sexualidade - Professoras Isabel Beber e Inés Demarchi

13 de dezembro - Projeto Politico Pedagdgico - Professora Neide

Horas de formacéo: 80 horas.

Ano 2000

18 de fevereiro - Projeto Politico Pedagdgico - Professora Neide

09 de maio - Educacéo Inclusiva - Professora Teresinha Kuhn

19 de junho - Dificuldades de aprendizagem - trabalho coletivo com a

orientagdo da Professora Neide de Melo Aguiar Silva
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10 e 11 de julho® - O trabalho por atividades no ensino fundamental -
professor doutor Antonio Carlos Carrera de Souza - UNESP

22 de setembro - A escola e sua funcéo social - Professora Neide

13 de dezembro - Avaliagéo e metas para 2001 - coletivo

Horas de formacéo continuada: 56 horas

Ano de 2001

A caminhada em 2001 fica marcada pelo trabalho coletivo, onde os diversos
sujeitos assumem papé€is estratégicos, especialmente nos cursos certificados
pela FURB. A extensdo ndo apresenta mais a conotacdo inicial, vista a
capacidade de auto-gestdo demonstrada pelo grupo da Escola. A agenda
apresentada abaixo ilustra o encaminhamento das tais acdes, que para 0 grupo

assumem cardater de “dias de estudo”.

Agenda

O Projeto da Escola e as Atividades de Aprendizagem
Escola de Ensino Fundamenta Bairro das Nagbes — 28/05/01

I - Mensagem e Apresentacdo da Agenda
Il - O Projeto da Escola

v’ A caminhadainicial

v' Asintencdes

v' Aspossbilidades

v O dcancado
11l - Atividades de Aprendizagem

v’ Faados professores Fabi Rita, Mérre Clére, Bisa Dora, Ex Tranho,
DonaMaroca, Md Indre, Ex Tesque, Ana L 6ra (sociaizacdo do

traba ho pedagdgico)
IV - O trabalho por Atividades em discussao

v' Fdado visitante — Professor Osmar Matiola
V - Repensando o trabalho na Escola
v' O espaco da critica, da auto-critica e replangiamento

3 Formagéo Continuada custeada pela Secretaria de Educacdo do Estado. Os demais encontros
foram promovidos pela APP da Escola, com o aval da FURB através do convénio e contando
ainda com esforcos dos participantes do GPA.



Unidade I1 - Contexto e Intervencéo 50

O quadro 02, a seguir, apresenta o Cronograma de Formacdo Continuada
elaborado com o coletivo da Escola e desenvolvido ao longo de 2001. Trata-se
de cursos, seminarios, palestras, oficinas e encontros promovidos in loco ou

oportunizados aos professores da Escola

Cronograma dos Cursos de Formacao Continuada

Escola (EEFBN) - ano 2001

Emissdo de Carga
Certificado | horéria

Tematica

Projetos e O trabalho pedagégico por
Atividades de Aprendizagem

Socializacéo do Trabalho Pedagdgico

EEFBN Avaliacéo

Cine

E ao: reflexao, T a
11213/07 | Municipal ducacéo: reflexdo, formacao e

aperfeicoamento

Projetos e O trabalho pedagdgico
por Atividades de Aprendizagem

26/09 a

03/10 SED/SC Dificuldades de Aprendizagem

18712 Avaliacéo

Quadro 02 - Cronograma da Formacéao Continuada ano 2001

4 Secretaria Municipal de Educacéo
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2.4.3 - Gestéo Pedagogica

2.4.3.1 - A Classe de Aceleracéo

Os esforcos na luta contra a evasdo e a marginalizacdo levaram a Escola
também a integrar-se, de imediato, ao Projeto Classes de Aceleracdo. A
primeira turma foi aberta no ano 2000 e, dos 23 alunos beneficiados, 18 foram
encaminhados ao Ensino Médio. O desempenho dos alunos, o empenho dos
professores e os resultados obtidos com o trabalho na Classe representam um
marco para muitos. Para os alunos, porque reencontraram a confianga em si
mesmos e, de modo muito especial, a confianca na Escola; aos pais, por
participarem e sentirem de perto o crescimento dos filhos; aos professores
pelo trabalho, a reflexdo, o companheirismo e a consciéncia evidente do papel
desempenhado. Foi uma ocasido especial onde a Escola, em sua totalidade, pode
refletir sobre o seu proprio desempenho, os motivos que levaram a existéncia
da classe e a realidade social de todos os alunos. Destaca-se, inclusive, que os
momentos vividos na Classe de Aceleracdo motivaram a procura de um dos
professores (Oat Leta) pelo Mestrado em Educagcdo, com o0 projeto de
pesquisa “A interacdo corpo-mente como Tfacilitadora dos processos de
aprendizagem”. Com formacdo em Educacdo Fisica, o professor esta
desenvolvendo seu trabalho de dissertacdo e continua atuando como professor

na Escola.

2.4.3.2 - Os seminérios dos alunos

O trabalho por atividades bem como a realizacdo dos seminarios como
espacos quinzenais de socializacdo dos trabalhos podem ser vistos como uma
conseguéncia de todo o trabalho que vem se desenvolvendo na Escola a partir

do projeto de extenséo.
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A forma de organizacdo das atividades de aprendizagem e o trabalho
por projetos desencadeados através da pesquisa-acdo estdo sintetizados no

esquema abaixo:

O trabalho por Atividades de Aprendizagem na EEFBN

Temal Tema?2 Tema3

Educacdo Ambiental: uma |A Escolaesuafunciosocial | | A  formaggo — do  estado
consciéncia necessaria Matemética, Portugués, brasileiro: historia e espacos a

N o oA e percorrer em busca da identidade
Artes, Inglés, Ciéncias, 1° série Ed. Fisica, 2° e 3" série nacional. Histéria, Geografia,

E. Religioso, 42 s&rie

espaco da

Escola Espaco de sociaizagsp

das atividades
(Seminérios)

espaco social T L

comunidade

Figura 1 — O trabaho por atividades

O exercicio do pensamento de totalidade conduz a uma leitura
qualitativa desses espacos, auxiliando na compreensdo das finalidades da
Educacdo Matematica e no reconhecimento de suas possiveis conexfes com as
demais areas do conhecimento. O processo analisado aponta diretrizes para o
trabalho interdisciplinar, para a vivéncia da transversalidade no espaco escolar
e para o exercicio da visdo de totalidade.

Os encaminhamentos para o trabalho podem ser observados através da
agenda de um dos encontros do grupo durante os trabalhos de formacéo

continuada, conforme mostra o documento a seguir.
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Agenda

Os Projetos da Escola - Planejamento coletivo para Il semestre de 2001
EEFBN - 08/08/01

I - Palestra: Problemas de Aprendizagem
Pdestrante: Dr. Jo&o Carlos Bassanes — Especididade: Psquiatria

(1 h 30 minutos)
Il - Distribuicdo dos Grupos de Trabalho, por tema proposto, série e

area do conhecimento.

v' A Educacido Ambientd: uma consciéncia necessiria — 12 séie, Ciéncias,
Inglés e Artes

v' A Escola e sua funcio socid — 2% e 3 <ie, Lingua Portuguesa, Matemética
e Educacéo Fisica

v' A Formacio do Estado Brasildro: histéria e espacos a percorrer na
formacdo da identidade naciond — 4% série, Histéria, Geografia e Educacdo
Rdigiosa

(30 minutos)

111 - Elaboracdo do Projeto de Pesquisa/Acéo

v/ Passos a seguir: abordagem gera do tema questbes de pesquisa;
metodologia; resultados e atividades de gprendizagem; consideragOes finais.

v’ O inicio da aco — comegando pelo estudo do tema, as questdes de pesquisa
e ametodologia

(2 horas e 30 minutos)

IV - Os seminarios de apresentacdo das pesquisas € 0 cronograma
proposto:

v’ Educacio Ambienta: uma consciéncia necessaria— 17/08 — 28/08 — 09/11
v’ A Escolae suafuncdo socia —31/08 — 11/10 — 23/11

v/ A Formagi do Estado Brasildro: histdria e espacos a percorrer na
formacéo daidentidade naciond: 14/09 — 26/10 — 07/12

v’ Apresentaco gerd e Feiraem Blumenau
(30 minutos)

V - Avaliacéo
v’ Dosdaunos
v" Dos projetos
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2.4.5 - Gestao de resultados

2.4.5.1 - A comunidade discente

2.4.5.1.1 - O discurso pedagdgico

Na concepcdo de escola tradicional, o desenvolvimento da instituicdo €
visto de fora para dentro, de cima para baixo, e o aluno é entendido como um
ser docil, receptivo e obediente. Mudar essa problematica significa defender
a existéncia de um outro tipo de escola, em que o aluno seja levado a aprender,
contemplando as mudangas que ocorrem no mundo real e as suas repercussoes

sobre a propria vida.

A

Os professores, enquanto educadores, tém como meta O
desenvolvimento dos alunos, pois eles representam o sujeito fundamental do
processo educacional. Entendem que o educando precisa pensar como um ser
sujeito a mudancas, crescimento ou adaptacdes e ndo como algo estatico. Para
isso, buscam referenciais para desenvolver no aluno a critica, o seu potencial
transformador e sua criatividade; que saiba se defender perante a sociedade
conhecendo seus deveres e direitos de cidaddo. Que estejam conscientes
também de seu papel como estudantes, que respeitem e valorizem o proprio
potencial, e através do conhecimento adquirido desenvolvam acdes que

contribuam com seu préprio desenvolvimento.

Entendemos que os educandos precisam adquirir uma viséo mais ampla
(visdo de todo) e ndo se fixem apenas no individual, mas estejam também
preocupados com a coletividade; que aprendam a buscar, por si S0,
informacgbes, estruturas, conhecimentos; que ndo receba tudo pronto,

valorizando o que adquire e fortalecendo-se para enfrentar desafios.
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Acredita-se gque na pratica pedagodgica cotidiana, € necessario respeitar
a individualidade de cada um desses sujeitos, levando em consideracdo o que
eles ja aprenderam em suas experiéncias anteriores. Com o desenvolvimento
de metodologias que contemplem diferentes processos ou a utilizacdo de
documentos, livros, filmes, noticiarios, aulas praticas, computadores e outros
recursos da midia na realizacdo de debates, interpretacdo de textos e

dindmicas de trabalho em grupo, os professores contribuem na formacdo de

pessoas mais conscientes, criticas e criativas.

Defende-se, através da pratica pedagogica:

= a necessidade de educar os alunos para tornarem-se ativos,
contribuindo para a sua propria vivéncia e convivéncia no meio social,

= que o conhecimento passe a ser a compreensao inteligivel daquilo que

se passa na realidade.

7

Para que se concretizem as concepg¢Oes aqui descritas, € necessario
ainda que exista cooperacdo entre alunos, administracdo, professores e
comunidade. Acreditamos no esforco coletivo e na participacdo comprometida

dos diversos segmentos como garantia de uma escola de qualidade.

2.4.5.1.2 - O que dizem os alunos

Com a finalidade de conhecer melhor a comunidade escolar, optou-se
inicialmente pela elaboracdo de um instrumento de investigacdo a ser aplicado
a todos os alunos da Escola. Apos sua elaboracgédo, o questionario foi submetido

a apreciacao e testagem e ficou assim apresentado:
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Questionario

1. Identificagéo
Sexo () Masculino () Feminino Idade () ... anos completos
NUmero de irmaos ..............

N oo g &

©

10.

11.

12.

13.
14,
15.
16.
17.
18.

19.

20.
21

Como é seu relacionamento com seus pais?
( ) regular ( ) bom () 6timo

Vocé costuma dialogar com seus pais?
( ) sim, frequentemente ( ) néo, porque eles sdo muito ocupados
( ) sim, mas poucas vezes ( )néo, porque prefiro conversar com meus amigos

Como vocé se sente em sua familia?
Vocé e sua familia sentem-se realizados naquilo que fazem?
Vocé gostaria de receber mais atencao de seus pais? De que forma?

Em sua familia, quem trabalha?
( ) somente o pai () somente a mde ( )opaieamde ( )nenhum dos dois

Qual o seu interesse na profissdo de seus pais?

Qual a participacao de seus pais ou irmaos na verificacdo ou revisdo das tarefas
escolares?

() acompanham sempre () acompanham quase sempre

() raramente acompanham () nunca acompanham

Como é a participagéo de seus pais nas atividades promovidas na escola, como reunides,
palestras, gincanas, entregas de boletins, feiras ou outras atividades ?
() sempre participam ( ) raramente participam ( ) nunca participam

Vocé tem computador emcasa? ( )sim ( )ndo

O que a escola representa para vocé?

() um local de estudo para onde me dirijo com prazer
() um local de estudo para o qual ndo gosto de ir

() um local onde posso me encontrar com 0s amigos
() um local onde posso me preparar para o futuro

Como vocé se sente estudando nesta Escola? Por que?

O que vocé faz nas horas vagas?

Na Escola, o que vocé acha do comportamento dos alunos com os colegas?

Na Escola, o que vocé acha do comportamento dos alunos com os professores?
O que vocé acha da forma como os professores fazem a sua avaliagdo?

Se vocé fosse professor, que atitude tomaria em relacdo aos alunos que ndo fazem as
tarefas e durante as aulas ndo tém comportamento adequado?

Em seu ponto de vista, existem na Escola fatos indesejaveis e que deveriam ser mudados?

Se vocé fosse diretor da Escola, o que mudaria?

No momento, que conceito vocé atribuiria a Escola:

() 6timo e ndo precisa se modifica

() bom, mas existem alguns pontos a melhorar, como por eXemplo: ...........cccoceevivierervrirerenenns
() regular, pois existem muitos pontos a melhorar, que SA0: ...
() fraco e, por isso, dou as seguintes sugestdes para a Escola melhorar: .............cccccccevvine.
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O questionario foi respondido por 451 alunos da Escola, atingindo quase
a totalidade da comunidade estudantil. Foi visivel a demonstracdo de interesse
em responder as perguntas, sinalizando o sentimento que os estudantes

desenvolvem em relacdo a Escola e o prazer de estarem sendo ouvidos.

Para melhor compreensdo da realidade, as respostas foram organizadas
com base nos seguintes indicadores: relacdo entre pais e filhos, relacdo entre

0s pais e a Escola e relagéo entre os alunos e a Escola.

Da relacdo entre pais e filhos é possivel afirmar que, embora tenham
afirmado que se sentem bem em relacdo a propria familia, a maioria dos alunos
gostariam de mais atencdo dos pais e esperam melhorias em relacdo ao
convivio Tfamiliar. Esta realidade pode ser constatada pelos seguintes
resultados:

=  Somente 50% dialogam freqientemente com os pais;

30% dialogam poucas vezes;

= 20% afirmam ndo ter muito dialogo com os pais, impedidos pela falta
de tempo, o trabalho e outros afazeres destes;

= 80% dos alunos gostariam de ter mais atencao de seus pais;

= 20% afirmam ndo se importar muito com a atengdo dos pais;

Quanto ao trabalho remunerado desenvolvido pelas familias e,
consequentemente, em relacdo ao tempo disponibilizado para a atencéo
solicitada pelos filhos, observam-se os seguintes resultados:

= 347 alunos entrevistados tém o pai e a mae trabalhando fora de

casa;

» em 72 familias a renda familiar € proveniente apenas do trabalho do

pai;
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= em 22 familias a renda familiar é proveniente apenas do trabalho da
mae;
= 10 familias enfrentam problemas financeiros e desemprego dos pais.
Na relacdo entre os pais e a Escola observa-se que participacdo dos pais
na vida escolar de seus filhos e nas atividades desenvolvidas na Escola pode
ser assim apresentada:
= 55% das respostas indicam a participacdo efetiva dos pais no
acompanhamento das tarefas escolares;
= 25% das respostas indicam pais que quase sempre acompanham as
tarefas escolares;
= 20% das respostas indicam pais que ndo acompanham as tarefas
escolares dos filhos;
= 0s motivos principais do ndo acompanhamento sdo o baixo nivel de
escolaridade dos pais, a falta de tempo ou a falta de conhecimento a
respeito dos afazeres dos filhos na escola;
= 55% dos alunos responderam que seus pais participam das atividades
desenvolvidas na Escola;
= 45% dos alunos afirmam que os pais demonstram pouco envolvimento

com a Escola e raras vezes participam de alguma atividade escolar.

No nivel das relacBes entre o aluno e a Escola observa-se, quanto a
consciéncia desenvolvida pelos estudantes em relagdo ao papel da instituicao,
o0s seguintes indicativos:

= 70% consideram a Escola como um meio de se preparar para o0

futuro;

= 20% véem a Escola como um local de estudo e gostam de frequentar

as aulas;
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= 8% buscam na Escola um meio de conviver socialmente;
= 2% se dizem obrigados a frequentar a Escola.
= 442 alunos se sentem bem estudando na Escola porque gostam dos
professores, do diretor e se sentem bem por poder aprender;
= 9 alunos ndo tém bom relacionamento com o0s colegas e o0s
professores e por isso estao insatisfeitos com a Escola.
No convivio diario entre alunos e entre alunos e professores, verifica-se
que:
= 232 alunos afirmam que é bom o relacionamento entre os estudantes
e 189 afirmam que esse relacionamento é apenas regular;
= 30 alunos afirmam que o relacionamento entre os estudantes é ruim
e precisa ser modificado;
= 321 alunos consideram bom o relacionamento entre os professores e
os colegas e 97 afirmam que esse relacionamento é apenas regular;
= 33 alunos estdo descontentes com a forma com que os professores
se relacionam com os alunos.
Os conceitos atribuidos pelos alunos, quanto a forma de avaliagdo e a
atuacdo dos professores em relagdo a propria avaliagdo, podem ser

visualizados no gréafico a seguir:

Qual o seu conceito em relacdo ao Processo de
Avaliacao?

regular ruim

8% 3%

Grafico 1 - Avaliando a Avaliacdo: parecer dos alunos
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Quanto as sugestdes de modificacdes ou melhoria da realidade escolar:

= 110 alunos acham que a disciplina na Escola precisa ser melhorada;

= 212 alunos apresentam a necessidade de conversar com 0S pais
quanto aos problemas de indisciplina e responsabilidade na realizacéo
das tarefas escolares;

= 225 alunos reivindicam a presenca da direcdo e a aplicacdo das
normas escolares sempre que necessarias e, principalmente, nos
casos de transgressao;

= 50 alunos gostariam de investir na merenda escolar;

= 31 alunos almejam maiores investimentos no esporte;

= 10 alunos gostariam de ver mudancas de atitude em alguns
professores;

* 5 alunos gostariam de ver a 8 série funcionando também no periodo
vespertino;

= 1 aluno pensou na horta escolar;

= 1 aluno sugeriu a implantacdo do ensino médio na Escola.

E quanto ao sentimento desenvolvido em relacdo a Escola,
@ 270 alunos se dizem satisfeitos;
@ 168 alunos gostam da escola mas acham que ela precisa melhorar;

@ 13 alunos a consideram fraca e ndo cumpridora de seu papel.

2.4.5.1.3 - Respostas da instituicéo

Dentre beneficios e incumbéncias, cabe ao aluno, enquanto integrante da

comunidade escolar:
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sentir-se respeitado em sua identidade pessoal, no que diz respeito as
relacdes socio-politico-econdmicas que estabelece com os outros;
perceber-se aceito, desejado e necessario a todos;

olhar-se com honestidade e criticidade;

crescer cultural e socialmente, de forma ampla e significativa;

buscar habitos sadios e socialmente aceitos;

sintonizar-se consigo mesmo e com 0s demais, em paz com Deus e 0
Universo natural,

zelar pela limpeza e conservagdo da escola, ndo abusando das instalagtes
de uso social, didatico ou sanitério;

justificar faltas, chegadas tardias e saidas antecipadas a direcdo e
professores (as jJustificativas devem ser assinadas pelos pais ou
responsavel reconhecido pela unidade escolar);

respeitar professores, colegas, funcionarios, autoridades presentes ou
ausentes, além das normas estabelecidas pela escola visando sua
eficiente organizacao;

trajar-se adequadamente (o padrdo sera tracado no inicio de cada ano por
ocasido de uma Assembléia Geral);

apresentar tarefas, trabalhos, pesquisas e outras atividades nas datas
pré-estabelecidas;

contribuir para a elevacdo moral do nome da escola e promover seu
prestigio em qualquer lugar onde estiver;

ter acesso a educacéo integral,

frequentar biblioteca, instalacdes desportivas e sala de audiovisuais nos
horarios previstos;

receber suas notas através de boletins escolares bimestrais, em datas

determinadas pela direcdo do estabelecimento;
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ser condighamente assistido e encaminhado em casos de emergéncia;

apresentar atestado médico para justificar faltas em dias de provas e

entrega de trabalhos.

2.4.5.2 - A comunidade docente
2.4.5.2.1 - O ser e o discurso

Os educadores assumem, dentre outras bases tedricas articuladas em
praticas coerentes, o compromisso com o0 Projeto Politico Pedagdgico da
Escola. Como referéncia concreta aos processos de ensino aprendizagem em
sala de aula, o Projeto Pedagogico vem sendo elaborado na perspectiva da
construcdo do conhecimento que leve os alunos a competéncia comunicativa da
palavra e da acdo. E também um marco referencial para o profissional da
educacdo, na tomada de consciéncia de suas responsabilidades com a formacéo
de criancas e jovens e a necessidade de formar cidaddos, livres, responsaveis

e participantes.

Acredita-se que a Escola representa um meio para se chegar a um
determinado fim em busca de uma sociedade atuante e solidaria. Defende-se
gue o meio escolar é indispensavel para o desenvolvimento da crianga, pois ela
ndo deve receber meios menos estruturados e menos carregados
afetivamente. Dessa forma, as relagbes que a crianca mantém no ambiente
familiar sdo ampliadas na escola, pois o grupo familiar muitas vezes impde
normas e procedimentos a ponto de gerar as criancas dificuldades em

libertarem-se e distrairem-se dentro dele.

As criancas e jovens que freqientam o ensino fundamental pertencem a
familia tanto quanto pertencem a si mesmos. Cada educando tem sua proépria

historia, suas crencas, atitudes e interesse, impregnados pela educacao
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recebida no seio da familia. Por tudo isso, 0 convivio social proporcionado pela
escola precisa estar apoiado em uma pratica docente critica e comprometida,
consciente de seu papel e conhecedora do perfil de cidaddo que se deseja

formar.

Para defender uma escola atuante, participativa e voltada a formacéo
integral do ser humano € necessaria continua atualizacdo docente, permitindo
no ambito do trabalho escolar o resgate da dimensdo de producdo coletiva do

conhecimento e da realidade.

Propor que a escola trate questdes sociais na perspectiva da cidadania
coloca imediatamente a questdo da formagdo dos educadores e de sua
condicdo de cidadaos. Para desenvolver sua pratica, os professores precisam
também se desenvolver como profissionais e como sujeitos criticos na
realidade em que estéo, isto €, precisam de reconhecimento de seus deveres e

direitos e de valorizacao profissional.

Tradicionalmente a formacéo dos educadores ndo atingiu esta dimensao.
As escolas de formacao inicial ndo incluem disciplinas voltadas para a formacéo
politica nem para o tratamento das questdes sociais. Ao contrario, de acordo
com as tendéncias predominantes em cada época, essa formacdo voltou-se

para a concepcao de neutralidade do conhecimento e do trabalho educativo.

Porém, o desafio aqui proposto € o de ndo esperar por professores que
sO depois de prontos ou formados poderdo trabalhar com os alunos. Sem
desconhecer a necessidade de investir na formacdo continuada, € possivel
afirmar que o debate das questdes sociais e a eleicdo conjunta e refletida dos
principios e valores, assim como a formulacdo e implementacdo de um projeto

educativo J& iniciam um processo de formacédo e mudanca.
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Para os professores, a Escola ndo é apenas um lugar de reproducdes de
trabalho alienado e alienante. E também um lugar que possibilita relacdes de
autonomia, de criacdo e recriagdo de seu proprio trabalho, de reconhecimento
de si. A Escola permite aos professores redefinirem sua relacdo com a

instituicdo, com os alunos e suas familias e a comunidade.

Os professores defendem a necessidade de valorizacdo de seu trabalho,
sentir-se bem no ambiente escolar e desenvolver o gosto por aquilo que fazem.
Defendem que a amizade e o respeito devem fazer parte deste contexto e o

seu vinculo maior deve ser o vinculo emocional.

2.4.5.2.2 - Olhando-se no espelho

Apobs esta reflexdo a respeito da pratica docente a realidade escolar,
optou-se por conhecer o perfil do professor da Escola. Para tal, foi elaborado,
discutido e aplicado a todos os professores o0 seguinte documento de

investigacao:

Investigacdo da formacédo basica e focos de interesse do corpo

docente e administrativo da EEFBN
1) ldentificacao:

Sexo ( ) Masculino ( ) feminino Idade ( )

estado Civil (v, ) nimero de filhos ( )

local de residéncia () Bairro das NagBes () outro local da cidade

2) Formacéo Profissional:

Freglientou o ensino fundamental na rede ( ) publica ( ) privada
Frequentou o ensino médio narede ( ) publica ( ) privada

Magistério ( ) nivel médio () nivel superior

(O] Yo IS0 o1=] o To] (S ) licenciatura ( ) curta ( ) plena
Especializac@o ( ) N80 () SIM, BMuiiiiiccceecee s
Mestrado () NA0 () SIM, EM .o

Por que escolheu a carreira do MagiStErio?........ccccocviiiiireierceeeee e
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3) Experiéncia Profissional:

atua no magistério ha ................... anos e na Escola ha ................ anos

() docéncia por ............ anos () cargo administrativo por ............ anos
série(s) ou disciplina(s) que leciona atualmente ... s
Sua fungéo atual esta de acordo com sua qualificagao?.........c.cocvvvrviiicinncscnens
Sua situacdo profissional ¢ () efetivo ( ) admitido em carater temporario

Jornada de trabalho semanal ( )10 h ( )20 h ( )30h ( )40 ( )maisde 40 h

4) Formagao continuada:
Participa de congressos e cursos de atualizacdo profissional?
() sim, freqientemente ( ) sim, mas rarasvezes ( ) nao

JUSTITIQUE SUB FESPOSTAL.......cieceiieirir ittt

5) O cotidiano e o convivio familiar:

Com quem ficam os seus filhos enquanto vocé trabalha?...........ccccoinnncnenn.

E possivel, em seu cotidiano, separar os problemas pessoais dos profissionais, e vice-
VEISA?....ocoiicicreereinas POF QUE?......i e

De que maneira concilia a atividade profissional e os afazeres domésticos?

( ) tem empregada para cuidar dacasa ( ) tem faxineira para ajudar

() mora sozinho ( ) mora com os pais

6) O cotidiano da Escola:

Seu relacionamento com os alunos é () 6timo ( ) bom ( ) regular

Seu relacionamento com os colegas é () 6timo ( ) bom ( ) regular

Seu relacionamento com a diregdo é () 6timo ( ) bom ( ) regular

Vocé encontra dificuldades para exercer a profissdo? QUaiS?.........ccccocevvreiveinncnnnnn,
POF QUE? .

Qual a sua opinido em relacdo ao SeU SAlArio?.......cccccevvviicceeerre e
Quanto a valorizacgdo profissional vocé estd () satisfeito () insatisfeito

Por que escolheu a carreira do MagiSterio? .........cocovviceciiiiicss e

O questionario foi respondido por 18 professores da Escola. Diante das

respostas obtidas pode-se observar que:
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- 94% dos professores dedicam-se integralmente a carreira do
Magistério;

- a grande maioria escolheu a profissdo porque tém afinidade com a
Educacdo e ndo trocariam o Magistério por outras alternativas;

- 78% afirmam que nem sempre participam de outros eventos e cursos de
atualizacdo fora da Escola, justificando com as dificuldades de
deslocamento, tempo e custeio;

- 72 % afirmam que a Comunidade participa ativamente da Escola;

- 50 % dos profissionais da Escola ingressaram na carreira do magistério
ha mais de dez anos;

- A maioria dos professores completou seus estudos na rede publica de
ensino;

- 26% dos professores ndo tém curso superior.

2.4.5.2.3 - Respostas da instituicéo

A instituicdo estabelece que o professor, enquanto profissional da
educacdo, apresenta incumbéncias, direitos, deveres e posturas desejaveis. Do
elenco apresentado destacam-se 0s seguintes itens:

zelar pela filosofia e bom nome da escola;

apresentar gosto pela tarefa educativa;

participar de todos os eventos e promocoes da escola e APP;

ser equilibrado emocionalmente;

possuir e formar habitos sadios;

variar técnicas e recursos, atualizando-se;

efetuar avaliacdo criteriosa e adequada, comparando e acompanhando o

desenvolvimento do educando nas diversas disciplinas;
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possuir censo critico;

respeitar individualidades, limitacOes, racas, ideologias e situacdo social dos
alunos e colegas de trabalho;

interessar-se pelos alunos, informando os pais ou responsaveis sempre que
necessario;

relacionar-se bem com os pais, alunos, colegas, funcionarios.

incentivar o uso do uniforme;

ter opinido formada, dentro das diversas areas educacionais, politicas,
econdmicas e sociais;

argumentar com boa fundamentacao e delicadeza.

ser pontual e assiduo;

apresentar-se adequadamente trajado, com asseio, boa postura e simpatia;
preparar-se dentro de uma metodologia significativa;

trabalhar com boa disciplina e rendimento;

possuir preparo para atuar em suas areas de estudos e ou disciplinas
especificas, valorizando sempre a globalizacdo dos conhecimentos;

manter organizada toda a documentacéo escolar e profissional;

comunicar a direcdo do estabelecimento nos casos de faltas, enviando, se
possivel, substituto.

ser assistido nos dispositivos a ele assegurados pela legislagéo em vigor;
utilizar-se dos acervos da biblioteca e videoteca, além das demais
dependéncias e instalagcbes que l|he sdo designadas e necessarias ao
exercicio de suas funcoes;

requisitar o material didatico que julgar necessario as aulas, dentro das
possibilidades do estabelecimento;

opinar sobre programas e suas execugfes, planos de curso, métodos e

técnicas utilizadas, adocdo de livros didaticos, e sugerir medidas com o
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propdsito de aumentar o coleguismo e a integracdo entre 0 grupo
profissional;

ter acesso as informacles repassadas a escola pela SED, CRE ou outras
instituicbes, quando as mesmas digam respeito ao aprimoramento e
desenvolvimento de sua condi¢éo profissional;

ndo fornecer médias aos alunos antes de serem tomadas resolucdes em

conselho de classe ou anteriormente a entrega dos boletins pela escola.

2.4.5.3 - A comunidade de pais

O Projeto Politico Pedag6gico € um processo democratico de tomada de
decisdes, objetivando organizar o trabalho pedagdgico no sentido de trabalhar
conflitos e superar relacbes competitivas, corporativas ou autoritarias. E um
norteador do trabalho educacional que possibilita atenuar a fragmentacéo
escolar e reforcar o sentido de educacdo como processo continuo e em

constante interacdo com o meio social.

A participagdo e o envolvimento de todos 0s segmentos que compdem a
comunidade escolar garantem a elaboracdo e a execucdo das propostas
desenvolvidas no Projeto. Desse envolvimento originam-se as discussfes, a
andlise e o posicionamento acerca de questdes que surgem no contexto escolar,
envolvendo desde a organizacdo pedagogica até a formacdo politica de
educadores e educandos. O processo politico dentro da instituicdo escolar se
justifica pela intencdo na formacdo de um determinado tipo de cidaddo, escola
e sociedade e pela necessidade de interferéncia continua na direcdo desejada.
No processo pedagogico, todas as acdes educativas realizadas e efetivadas
devem remeter a uma reflexdo sobre a relagdo do homem no mundo e com o

mundo. Repensar continuamente esse processo significa fazer da pratica
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desenvolvida no contexto escolar uma possibilidade de leitura de mundo critica

e comprometida.

E necessaria uma busca constante de alternativas viaveis a efetivacio
do trabalho pedagogico, exigindo de toda a comunidade escolar uma atitude de
pesquisa e reflexdo bre a realidade dos estudantes, da escola e das préaticas
docentes que evitem a exclusdo e garantam a todos o0 acesso a educacao.
Elaborar, executar e avaliar alternativas pedagogicas coerentes implica
conhecer a realidade escolar realizando-se, junto a comunidade, kevantamentos

e diagndsticos acerca de sua situacdo social, econémica, politica e cultural.

Uma pesquisa ndo podera conduzir a conclusdes estereotipadas, menos
ainda a classificacbes vazias de significado. Uma andlise baseada em
informacgdes do tipo “a escola y esta localizada na periferia da cidade z e por
esse motivo as familias sdo pobres ou ndo possuem estrutura adequada para
acompanhar os filhos” pode ser, ao mesmo tempo, insuficiente e
preconceituosa. Descrigfes assim ndo dizem das pessoas 0 que efetivamente
elas necessitam, expressam ou aparentam e quais Sa0 propriamente seus

objetivos dentro de uma comunidade.

E relevante estabelecer um vinculo de didlogo com todos os segmentos
da comunidade para perceber, registrar e sistematizar as expectativas,
necessidades, possibilidades e parcerias que possam futuramente ser
estabelecidas. O diagnéstico € um processo continuo e ndo se esgota com uma
simples entrevista ou uma semana de trabalho; ao contrario, se estende

durante todo 0 ano se renova em varios momentos.

Acredita-se que o didlogo permanente com a comunidade escolar resulta
num conjunto de objetivos a serem alcancados e na explicitagdo do eixo

norteador da acdo pedagogica, tendo em vista a formacdo do homem e da
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sociedade que queremos construir. Com base nas informacdes resultantes da
participacdo e na compreensdo do trabalho coletivo, objetivando a construcéo
da escola enquanto espaco aberto e democréatico acreditamos poder realizar

um relevante trabalho.

Para os professores, falar em integracdo entre escola e comunidade
significa estarem empenhados na formacdo de seres humanos que fazem sua
prépria historia, que zelam pela inclusédo e ndo pela exclusédo, que respeitam a
diversidade e Iutam continuamente pela socializacdo do conhecimento. A
escola, como instituicho empenhada em promover tal socializacdo, cabe
também estabelecer mecanismos que possibilitem o exercicio democratico dos

direitos e deveres de cada cidadao.

Embora cada contexto historico reforce determinadas concepcoes,
termos como cidadania, direito a participacdo e socializacdo estdo sempre
presentes na histéria da educacdo. Sem reportar a periodos ainda mais
antigos, lembramos que, em 1789, a Declaracdo dos Direitos do Homem e do
Cidadéo ja estabelecia normas para assegurar a liberdade individual e o direito

de participacéo.

O exercicio da cidadania passa pela igualdade de oportunidades
formando a consciéncia de que € possivel transformar sem desrespeitar a
diversidade, garantir o bem-estar individual sem ferir o bem-estar coletivo.
Uma concepgao plena de cidadania consiste em mobilizagéo social na conquista
de direitos e em criacdo e manutencdo de instituicbes que garantam
socialmente esses direitos. A construcdo da cidadania exige transformacoes
profundas na sociedade e mudancas de paradigmas a partir de uma visdo ético
politica. Essas mudancas ocorrem simultaneamente nas pessoas e nas

instituicbes, a medida que se ampliam o envolvimento social e a participacao.
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A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (lei n® 9394/96),
sancionada em 20 de dezembro de 1996, determina que “os estabelecimentos
de ensino, respeitadas as normas comuns e as do seu sistema de ensino, teréo
a incumbéncia, entre outras, de elaborar e executar sua proposta pedagogica,
articular-se com as familias e a comunidade, criando processos de integracéo
da sociedade com a escolas, construir conselhos escolares com representacao
da comunidade, e prestar contas e divulgar informacdes referentes ao uso de

recursos e a qualidade dos servicos prestados”.

O Conselho Nacional de Educacgédo, em 7 de abril de 1998 (resolucédo CEB
n® 2) institui as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Fundamental e
resolve que as escolas deverdo explicitar em suas propostas curriculares
processos de ensino voltados para as relacbes com sua comunidade local,
regional e planetéria, visando a interacdo entre a educacdo fundamental e a
vida cidada; os alunos, ao aprenderem o0s conhecimentos e valores da base
nacional comum e da parte diversificada, estardo também constituindo sua
identidade como cidaddos, capazes de serem protagonistas de acoes
responsaveis, solidarias e autdnomas em relagédo a si proprios, as suas familias

e as comunidades.

Na resolucéo no 17/99, de 13 de abril de 1999, o Conselho Estadual de
Educacdo de Santa Catarina estabelece diretrizes para elaboracdo do projeto
politico pedagdgico das Escolas. De acordo com a resolucdo, a organizacdo da
Escola deverd explicitar proposta de articulacdo com as organizacbes da
sociedade civil: associacdo de pais e professores, grémio estudantil,
sindicatos, partidos politicos, igrejas, associacdes comunitarias, organizacoes
empresariais e bancérias, e outras. A resolucdo estabelece ainda que a

concepgao filosofica escolhida e ou definida como norteadora do processo
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ensino-aprendizagem da escola, nos seus diversos niveis, deve materializar as
condicdes necessarias a garantia dos direitos e deveres dos segmentos que
compdem a comunidade escolar - alunos, pais, professores e corpo diretivo-

administrativo.

Em funcdo de todas essas definicbes e igualmente embasados na
Proposta Curricular do Estado de Santa Catarina (1998) podemos afirmar que
ndo ha como fazer escola sem a participacdo de todos os segmentos, inclusive
dos pais. Entendemos que o homem, como ser historico e social, constréi a sua

propria escola, ao mesmo tempo em que é formado por ela.

Para tracar o perfil da comunidade de pais, além de contatos diretos
com os pais durante reunifes, visitas, assembléias, promocdes ou entrega de
boletins foi encaminhado a cada familia um documento para investigacdo dos

varios focos de interesse.

O documento, acompanhado de uma justificativa formal, foi enviado aos

pais e pode ser analisado conforme questionario a seguir:

Investigacdo da formacao béasica, focos de interesse e concepcgbes da

Comunidade de Pais

1) ldentificagdo:

sexo () masculino () feminino idade............

estado civil .................. Profissao........ccovveievevcrennnnnen,

Tem quantos filhos que estudam na escola? ..........cccoeevrvrvvrncceeennn,

2) Grau de instrucao ( )1%2grau ( ) completo ( ) incompleto
( )2%grau ( )completo ( ) incompleto
( )3%grau ( )completo ( ) incompleto

3) Perfil e focos de interesse
3.1) H& quanto tempo mora no Bairro das Nagdes?...................
3.2) Mora em residéncia () prépria ( ) alugada

3.3) Jornada de trabalho semanal ( ) menosde44h ( )44 h ( )maisde44h
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3.4) Que meios utiliza mais frequentemente para adquirir informacdes?
() livros ( )jornais ( )revistas ( )radio ( ) televisdo

3.5) Em conversa com 0s amigos, que assuntos ocorrem com mais freqiéncia?
( ) o futurodos filhos ( ) familia () negécios ( ) trabalho
( ) festas ( ) noticiarios e fatos do momento ( ) outros

4) Concepcdes a respeito da Escola

4.1) A seu ver, quais sdo as principais dificuldades enfrentadas pelos professores da Escola
no momento atual?
( ) a falta de participacédo da familia
() pouco envolvimento da comunidade com a Escola
( ) falta de material didatico adequado
( ) defasagem em relagcédo as modernas tecnologias
( ) desvalorizacdo do professor
() falta disciplina e habitos de estudo por parte dos alunos
4.2)P
(

ara vocé e sua familia, esta Escola:

) representa uma alternativa de preparacéo para o futuro de seus filhos
() é responsavel pela instrucédo necessaria ao futuro profissional de seus filhos
() esté desacreditada e distante da comunidade

4.3) A seu ver, como a Comunidade do Bairro das Nagdes age diante da Escola?
() néo participa e ndo valoriza a Escola
() participa ativamente da Escola

4.4) Destaque, se existirem, problemas existentes na Escola e aponte sugestdes que julgar
CoONVENIENTES PAra MUABNGAS. ......ccvvvvererere ettt

O questionario, respondido por 72% das familias, aponta que:
= a grande maioria dos pais possui apenas a formacdo em nivel basico,
sendo que muitos deles ndo completaram o ensino fundamental;
= predomina entre eles a confianca na Escola como uma alternativa de
preparacéo e ascensao social dos filhos;
= muitos apontaram como dificuldades para os educadores o
distanciamento entre o conhecimento que a Escola oferece e aquele
gue a sociedade esté precisando;
= a jornada de trabalho de 85% dos participantes € superior a 44

horas semanais;

= apenas 8% das familias moram em casa alugada;
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a comunidade € formada por familias de classe trabalhadora,;
todas as respostas apontam uma comunidade atuante que aceita o

desafio de lutar pelo bom desempenho da Escola.

No que se refere ao sentimento dos pais em relagdo ao desempenho da

Escola,

@ 27% das respostas ndo apontam problemas na Escola;

@ 73% apontam algum tipo de problema existente na Escola;

destes, 52% se dizem, em alguns momentos, insatisfeitos com a

forma com que os problemas sdo conduzidos.

Como problemas, procedidos de reivindicacdes, os pais expbem seus

anseios, sinalizando aspectos relevantes, especialmente em relacdo a préatica

pedagdgica e as atitudes dos professores. Os itens relacionados a seguir

representam, em sintese, os principais anseios da comunidade em relacdo ao

desempenho da Escola:

gue alguns professores aprimorem as explicacdes dadas aos alunos;

que aumente na Escola o nimero de professores com qualificacao;

que sejam melhoradas as condicdes de preparacdo de todos o0s
professores;

que alguns professores tenham mais amor a profisséo;

gue os professores estimulem mais no aluno o gosto pelo estudo;

gue alguns professores tenham mais interesse e vontade de expor
seus conhecimentos;

que os professores lutem com competéncia pelo reconhecimento

profissional e por salarios mais dignos;
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que os professores com menos experiéncia recebam, na Escola, a
devida orientacado por parte das autoridades competentes;

que os professores participem de cursos de atualizagao;

que ndo acontecam tantas trocas de professores em um mesmo ano;

que a Escola invista mais na melhoria da qualidade do ensino;

que a disciplina na Escola seja encaminhada com mais rigor;

gue as avaliacdes sejam mais justas e coerentes;

gue acontecam na Escola mais atividades coletivas, como jogos,
atividades culturais e homenagens civicas;

que o calendario proposto seja cumprido;

gue ndo existam tantos dias sem aula;

que todos os dias com aula sejam bem aproveitados;

gue acontecam mais reuniées com os pais;

gue os pais recebam mais informativos a respeito das atividades
desenvolvidas na Escola;

que seja ampliado o prédio escolar;

que seja construido um local adequado a pratica da educacéao fisica;

gue as normas escolares sejam cumpridas (e por todos os alunos);

gue se procurem mecanismos para evitar a violéncia escolar.

Tais consideragbes apontam, com clareza, a necessidade de revisdes

constantes no conteudo e na forma do trabalho desenvolvido pela Escola.

Aceitar mudancas implica deixar de lado os preconceitos, a vaidade ou a auto-

suficiéncia. Propor mudancas implica assimilar uma nova mentalidade a

respeito do papel social e politico da Escola; implica também em oonsiderar o

desempenho da escola como resultado de uma conquista mais social e menos

individual.
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2.4.5.4 - Apresentando-se, a Administracdo Escolar

A administracdo da educacdo na escola também contribui na construcéo
do Projeto Politico Pedagdgico para que o coletivo dos educadores, no contexto
escolar, se organize e efetivamente possa transformar a sala de aula em
espaco de discussdo de uma visdo de futuro melhor e de uma sociedade justa e
igualitaria. Nessa administracdo integradora, a fonte filos6fica e a fonte
socio-psico-pedagogica alicercam a totalidade do aluno; a fonte socio
antropoldgica funda as relagBes internas e externas da escola, e a fonte

epistemoldgica embasa a interdisciplinaridade.

O especialista escolar precisa atuar como articulador do processo
educacional, devendo na sua pratica estimular a comunidade na execucdo e
avaliacdo do Projeto. Em tempos de mudanca o especialista terd que agir como
um gestor de atividades educativa e pedagogica da escola. Para tanto, devera
instigar os envolvidos a constantes analises e reflexdes sobre o processo

educativo e promover a avaliagdo continua do processo ensino- aprendizagem

Cabe aos especialistas assessorar o0s professores no sentido de
promover a efetivagcdo do processo ensino-aprendizagem, que por sua vez,
deve estar de acordo com a funcdo social da escola. Compete a eles
fundamentalmente o papel de coordenacdo e integracdo do processo politico
pedagogico. Também, sdo eles o elo entre os segmentos da comunidade escolar
interna e externa: diregcdo, alunos, serventes, merendeiras, vigias, pais,

membros de comunidade e representantes de organizacdes da sociedade.

A funcdo dos especialistas em nossa unidade escolar ndo se limita
apenas a controle de execucdo de acbes burocraticas. Na organizacdo da

escola sua funcdo se estende ao processo de mudanca, no qual ele deve ser
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agente participativo, dando énfase ao plano de trabalho idealizado, de forma
gue venha a beneficiar a comunidade escolar. Para tanto deve “abrir” espaco

para promover as mudancas das a¢des pedagogicas da escola.

E fundamental que a administragdo, juntamente com o0s demais
especialistas da educacdo priorize o que foi tracado no Projeto Politico
Pedagogico e que tenha comprometimento para que este projeto se concretize.
Deve, também, comprometer-se, enquanto profissional e cidaddo, a trabalhar
valores, a contribuir na construcédo de uma sociedade igualitaria, democratica e

libertadora.

Os desafios que encontramos exigem 0 comprometimento e o
engajamento do especialista e toda a comunidade escolar no sentido de:
- lutar pela continuidade da escola publica, conscientizando a sociedade
do seu direito a ela;
- desenvolver politicas educacionais, na escola, para o engajamento de
todos os profissionais da educacéo;

- buscar com a comunidade escolar, o comprometimento da sociedade.

Ao construir o Projeto Politico Pedagdgico, tendo em vista a
participacdo de todos os segmentos da escola na gestdo, os especialistas
devem estar atentos a aspectos ou elementos basicos, tais como:

- 0 trabalho integrado dos servicos de administracdo, supervisao e
orientacao;

- trabalhar os valores sociais como: justica, liberdade de expresséo,

respeito mutuo e principalmente, solidariedade, proporcionando assim o

crescimento da auto-imagem do aluno;
- participar na integragdo das disciplinas, dos servicos de biblioteca,

audiovisual e laboratorio;
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- Participar em dias de estudo;

- embasamento em valores sociais.

A mobilizacdo da equipe administrativa deve abranger todos os
profissionais da escola, especialmente da equipe docente, superando a agado
solitaria e individualista. O processo participativo devera ser vivenciado por
todo o coletivo da escola. Assim o0 especialista faz da sua pratica
administrativa e pedagogica um caminho para crescer e avancar no processo de

construcdo de uma escola dindmica critica, participativa e unitaria.

O trabalho do administrador escolar é desenvolvido de acordo com a Lei

n°1.139, de 28 de outubro de 1.992.
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3. Afastamento e Reflexao

A cabeca da gente é uma sé, e as coisas que ha e que
estdo para haver, sdo demais de muitas, muito
maiores diferentes, e a gente tem de

necessitar de aumentar a cabeca para o total.

Jodo Guimaraes Rosa

Este €, essencialmente, um espaco onde preponderam as discussdes
filosoficas, caracterizando-se pelos esforcos de focar o pressuposto de

totalidade e suas inter-relacdes com a Educacdo Matematica.

Para tal, compreendeu-se como necessarias, tanto uma interpretacdo do
conceito & totalidade ao longo da historia do pensamento, quanto uma defesa
da totalidade como pressuposto real (embora ndo consciente) de todo
individuo. A partir de tais discussdes, posiciona-se por uma visdo de
totalidade, entendendo-a como caracteristica prépria do humano e como

necessidade epistemoldgica.

O distanciamento do contexto da préatica e a busca de fundamentos sdo
marcantes nesta fase, desencadeando a expressdo “Afastamento e Reflex&o”
como titulo do capitulo. Como parte de uma pesquisa-acdo, o afastamento é

marcadamente uma etapa no movimento de acéo-reflexao-acao.

Os recortes apresentados no decorrer do texto expressam nervuras do
real. Tais nervuras sdo vistas como reentrancias, onde se prendem e de onde
se irradiam as diversas reflexfes, entrelacadas em uma estrutura que se
pretende dindmica e apta a promover articulagdes significativas entre o
especulativo e o pratico, entre o normativo e o inspirativo, entre a teoria e a

praxis. E, ainda mais especificamente, procura-se através das nervuras e dis
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possibilidades de interpretacdo que venham a desencadear, aproximacoes
entre o qualitativo da Educagédo e o quantitativo da Matemética, num esforco

de reforcar o sentido e o espaco préprios da Educacdo Mateméatica.

Preservando a legitimidade das diversas falas, os textos apresentados
atraves das nervuras ndo sdo artificiais nem ficcionais. Ao contrario. Cada
nervura se mantém como genuina expressao do real, porém, trazendo em seu
amago algum estranhamento. O estilo empregado na tessitura dos textos
traduz esforgos para instigar a manifestacdo de pontos de vista, persistindo
em ampliar aos educadores em geral e aos educadores matematicos, em

particular, os espacos da critica.

Pretende-se, porém, que o0 estranhamento ndo se evidencie apenas
através das nervuras. Ao construir, ao longo da intervencdo, uma descricdo das
praticas desenvolvidas na Escola procurou-se preservar os diversos discursos
e posicionamentos e, conseqlentemente, expressar o contexto da Escola e dos
sujeitos em sua singularidade. Nesta fase procurou-se apresentar instituicoes,
projetos, fatos e acdes, respeitando-se a medida e a forma de percepcédo dos

diversos sujeitos envolvidos.

Ao tratar os fundantes epistemoldgicos do estranhamento e suas
implicacBes na elaboracdo do saber histérico, GINZBURG (2001, p. 36), aponta
inicialmente os meios encontrados pela literatura para que se atinja uma
compreensdo mais ampla acerca da realidade. De acordo com a tradicéo
intelectual apontada e ilustrada pelo autor através de alguns classicos da
literatura, destacam-se duas formas de expressdo do estranhamento. Por um
lado evidencia-se o esforco de transcender o real, expressando-o através do

inesperado, do ficcional, do distanciamento, da estranheza imediata. Por outro,
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reforca-se a intencdo de expressar a realidade em sua forma mais auténtica,
buscando expressar seu carater de universalidade e evitando que se tratem

antecipadamente efeitos e causas.

. 0 estranhamento é um meio para superar as aparéncias (grifo nosso) e

alcangar uma compreensdo mais profunda da realidade. (...) parece, em

certo sentido, o oposto: proteger o frescor das aparéncias (grifo nosso)

contra a intrusdo das idéias, apresentando as coisas ‘na ordem da sua
percepcdo’, ainda ndo contaminadas por explicacdes causais. (...) Em ambos
0S casos, temos uma tentativa de apresentar as coisas como se vistas pela
primeira vez” (GINZBURG, 2001, p.36-7)

Seja através das nervuras, seja na apresentacdo do contexto e da
intervencdo, ou seja na etapa que ora se inicia, esforca-se para que a
instituicAo escolar seja vista, em sua totalidade, com olhos “distantes,
estranhados, criticos”. Pretende-se que o estranhamento manifestado ao longo
de todo este estudo seja “como um antidoto eficaz contra um risco a que
todos nos estamos expostos: o de banalizar a realidade (inclusive nés

mesmos)”. (GINZBURG, p. 41).

3.1 - Porque falar em totalidade?

Tudo no mundo esté dando respostas,
0 que demora é o tempo das perguntas.

José Saramago

Detectar mudancas, compreender suas consequéncias e, ao mesmo
tempo, resistir ou adaptar-se a elas, sempre representou desafios para a
educacdo. Quer posicionem-se como responsaveis pela transformacéo,

guardibes do conhecimento e da tradicdo ou reprodutores da ordem posta, 0s
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agentes educacionais constituem-se, em primeiro lugar, como partes
integrantes de uma cultura. E através da cultura que se revelam as mudancas
ocorridas no individuo e na sociedade em seus mais diferentes aspectos, desde
0os costumes, as praticas, os valores, os interesses até a formacdo sécio-

politica, a producéo, a economia, a histéria, as artes, a filosofia ou a ciéncia.

Sendo a educacdo um processo acentuadamente intervencionista, uma
leitura das mudancas e de suas consequéncias através dos aspectos culturais
pode constituir-se num primeiro passo da critica ao status quo, favorecendo
um posterior posicionamento em relagdo as diversas abordagens educacionais e
fundamentando a definicdo de novas diretrizes epistémicas. Em todo processo
de mudanga, a ruptura com o pensamento anterior € tanto mais significativa
quanto melhor for compreendida a necessidade de novas diretrizes. O alcance
e a abrangéncia de novas propostas estdo dialeticamente comprometidos com a
compreensdo da realidade em sua totalidade. Por isso mesmo, vale considerar
que, em poucos momentos da histdria do conhecimento, viveu-se mudancas tao

significativas como as do tempo presente.

No campo das ciéncias fisicas e naturais, as explicacbes da Fisica
classica a respeito do universo sdo substituidas pelas teorias da relatividade.
Admitindo que o universo € tanto espaco quanto tempo, a Fisica contemporanea
abandona a dualidade para compreender a natureza em sua unicidade e, ao
mesmo tempo, em sua totalidade. A Matematica se une a Fisica quéantica na
compreensdo do infinitamente diminuto, do descontinuo e do imprevisivel;

juntas reunem alternativas para compreender o cosmos (0 todo).

No campo econdmico, realizam-se transacBes a niveis intercontinentais,

realcando um crescente processo de globalizacdo. Enquanto modificam-se as
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formas de trabalho, apoiadas em maquinas cada vez mais velozes e
competentes, crescem também as discussdes sobre a contribuicdo do
econdmico no desenvolvimento humano. De um lado, ciéncia e técnica apostam
na melhoria da qualidade de vida como uma conseqiéncia desse avanco. De
outro, educadores posicionam-se em defesa do perfil de homem e de
sociedade, necessario para o convivio nos tempos atuais. Perguntam-se como
utilizar recursos tecnologicos, materiais e intelectuais, combinando o maximo
de desenvolvimento e satisfacdo das necessidades individuais com o minimo de

labuta e miséria. (SILVA, 1998, p.66-70).

No campo das ciéncias que explicam o homem, observam-se crescentes
avancos. Da psicandlise a engenharia genética, da filosofia a neurobiologia,
encontram-se nos diversos campos do conhecimento argumentos em defesa do
humano, seja por sua constituicdo fisica, psiquica, biolégica, emocional ou
social. As preocupacdes com a manutencdo da vida e a luta pela preservacdo do
planeta indicam a formacdo de uma nova mentalidade. A condigdo de dono e
senhor do mundo se enfraguece, dando lugar a unidade homem-natureza, cujas
acoes se repercutem no todo, num esforco ético de preservacdo da vida como

um valor.

No campo dos costumes, a maxima kantiana ‘age de tal maneira que a
méxima de tua acdo possa valer como maxima universal' comega a dar lugar ao
resgate de uma ética objetiva, que compreende as coisas por elas mesmas. Ao
mesmo tempo questiona-se a ética capitalista, cujos fundamentos podem estar
no imperativo categorico de Kant, mas, cujas acbes concretas sobrepdem como
maxima universal a meta individual de lucros. No cotidiano, as mudancas de

concepcdes comegam a ser percebidas a partir da busca das esséncias,
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acentuando o respeito por coisas existentes fora do sujeito e conduzindo a

relacéo dialética de que mudando a sociedade, muda-se também o homem.

Na esfera das instituicbes, o projeto educacional tradicionalmente
pautado na razdo kantiana como norma do agir bem se manifesta incapaz de
continuar promovendo interacdes significativas. A consciéncia de si e a
pretensdo de universalizar as totalidades individuais parecem nao constituir
mais fundamentos suficientes para a educacdo na contemporaneidade. A
educacdo formal, jJ4 entendida como possibilidade de formacédo e informacéo,
de articulacdo entre teoria e prética, preparacdo técnica e politizacdo ou
aproximacao entre o qualitativo e o quantitativo, passa por um periodo de crise

percebido pela prépria sociedade em seu cotidiano.

N
IN

Nervuras do Real

Di-a-longando na Escola: O Parecer de Dona Berta

- Dona Lara, ontem a noite fui na reunido da Escola.

- Ah, foi? Que bom, Dona Bertal!

- Minha neta quis que eu fosse porque a mae dela trabalha até as dez.

- E o que a senhora achou da reuniao?

- Na&o entendi direito. Uns reclamam, outros ficam quietos. Mas acho
gue alguma coisa estéa errada.

- Em que sentido?

- Veja sO: a Rosa Lee, minha neta, ndo vai muito bem, mas quando eu
perguntei, eles disseram que vai. Para outras amigas dela, a mesma

coisa.
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Mas por que a senhora acha que elas nédo vao bem?

Ah, porque elas sabem pouco. Ontem elas nem souberam me dizer
guanto devo pagar de agua neste més.

Mas néo basta ler a fatura?

N&o, |4 em casa € diferente. Os filhos foram casando, sabe, e ada
um construiu a casa por ali mesmo. Mas o relégio da agua € um sé e
cada um paga a sua parte. Nao posso pagar sozinha. De faxineira
ganho dois reais por hora; o meu velho esta invalido, ndo tem salario
nem aposentadoria nem nada. Dai entramos num acordo: gquem gasta
menos paga menos.

Mas se o0 marcador é unico, como saber quem gasta menos?

Nos fizemos pelo tamanho da familia.

E qual foi a dificuldade da Rosa Lee?

Ela nem soube comecar. Mas d& de fazer de cabeca. A conta veio de
96 reais. NOs somos 12 pessoas, 4 familias. Ora, 96 sdo 8 duzias. Dai,
eu e meu velho pagamos 16, a mée da Rosa Lee paga 32 e os outros
dois filhos pagam 24 cada um. E t3o simples. A Rosa Lee e as colegas...
Dona Lara, nem com calculadora elas fizeram!

Mas ndo seriam porque ainda sdo criancas? A senhora ja é adulta, tem
experiéncia de vida...

Pode ser. Mas eu fui na aula s6 dois anos. Escola do interior, 14 no
morro do Ribeirdo Tigre. A gente aprendia a ler e escrever em
alemédo. Depois cada um por conta prépria, se quisesse, aprendia em
brasileiro. Agora é tudo mais facil.

Entdo qual a dificuldade das criancas? E Portugués, Matematica, o

que é?



Unidade 111 - Afastamento e Reflexao 86

- Elas ndo sdo mais criancas. Rosa Lee esta na sétima série, tem boas
notas em tudo e sempre passou de ano. Nunca veio uma reclamacao
dela, nada. Mas sdo sete anos de aula. Serd que em todo esse tempo
ndo deu pra aprender o necessario?

- Na reunido de ontem houve discussao a esse respeito?

- Na&o. Primeiro decidiram sobre o valor da contribuicdo mensal de cada
familia: ficou em 5% do salario minimo. Depois falaram das criancas
gue ndo tém disciplina e que atrapalham as aulas, mostraram o
uniforme novo e pediram aos pais que acompanhem diariamente as

tarefas escolares.

0
\

As discussbes em torno das mudancas educacionais ja nao se limitam a
esfera das pesquisas tedricas de filosofos, epistemdlogos ou pensadores da
educacdo, incorporando-se na pratica aos mais diversos discursos, quer no
ambito das instituicoes ou fora delas. Esta realidade, por si mesma, ja
evidencia mudancas em dois diferentes aspectos. O primeiro aspecto diz
respeito aos intelectuais, cujas acbes transcendem a reflexdo expressa apenas
pela palavra escrita para fazerem-se interlocutores entre os ndcleos teoricos
e praticos. Constituem-se hoje, em sua maioria, como aqueles que Foucault
identificaria por intelectuais especificos, em oposicdo aos intelectuais

universais. Sao intelectuais que

“ja se habituaram a trabalhar ndo no ‘universal’, no ‘exemplar’, no ‘justo-e-
verdadeiro-para-todos’, mas em setores determinados, em pontos precisos
em que os situavam, seja suas condi¢bes de trabalho, seja suas condi¢cbes de
vida (...). N&o mais cantor da eternidade, mas estrategista da vida e da
morte ”. (FOUCAULT,1979, p.9-11).
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Em resumo, intelectuais que transcendem o mundo do outrora
privilegiado discurso tedrico para ocupar o lugar da praxis, desencadeando,
através de seu saber e competéncia, articulagbes significativas que

identifiquem, fundamentem, promovam e sustentem as mudancas.

Como segunda evidéncia de mudancas no contexto educacional
destacam-se os discursos em torno da instauracdo de sentido. A busca de
sentido € inerentemente humana e o sentido, como rede de significacdes, é
elaborado por cada individuo, em particular. Derivado das experiéncias
individuais, quer sejam experiéncias sensiveis, intelectuais ou de ordem
pratica, o sentido sempre esteve presente na histéria da humanidade,
apresentando-se como formulacBes capazes de indagar, responder, nortear e
fixar o individuo no mundo. Assim, falar em instauracdo de sentido para a
educacdo significa, antes de tudo, admitir uma crise no processo educacional.
Uma crise deflagrada a partir da critica nietzschiniana a racionalidade como a
Unica instauradora do sentido. Logo, a instauracdo de sentido da qual tanto se
fala no presente é aquela que, por ver abalada a sua fé na razao, procura fora

dela os seus fundamentos epistémicos.

A soberania da razdo e a compartimentalizacdo do saber, como marcos
referenciais da modernidade, contribuiram por aumentar a distancia entre
teoria e préatica, reflexdo e acgdo, qualitativo e quantitativo e,
consequentemente, entre instrugcdo e educacdo. Como a educacdo €,
fundamentalmente, praxis humana, as atividades de instrucdo constituem-se
também como atividades de educacdo a medida que o trabalho pedagdgico
(pratico) fundamenta-se nos motivos de aprender (tedricos) e o sujeito que
aprende d& sentido (proprio) ao aprendido. A falta desta articulagcdo implica

em conhecimento vazio, fragmentado, sem ®ntido e, portanto, incoerente com
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anseios proprios do humano como sujeito da educagdo. Conhecendo-se a
estrutura escolar vigente, pautada fundamentalmente na reproducdo de
conteudos cientificos, € compreensivel que os discursos em torno instauracéo
de sentido estejam cada vez mais periféricos, situando-se na posicdo de
articuladores entre o nucleo da pratica e as pesquisas teoricas, e buscando na

articulacéo, alternativas para fortalecerem-se.

Assim, o processo de identificacdo dos aspectos culturais que
evidenciam mudancas, tanto na sociedade quanto no individuo, atende a uma
dupla significacdo. Primeiro para o individuo, que tanto mais conhecedor de sua
realidade econbémica, histdrica e socio-cultural, mais integrado e em condi¢des
de intervir no meio. Segundo, para a sociedade, que ndo é simplesmente uma
soma de individuos, mas uma totalidade concreta na qual cada individuo tem o
seu lugar, e este lugar Ilhe € proprio, a leitura das mudancas contribui na
definicdo de identidades, no respeito a pluralidade e sobretudo, na coesédo dos

grupos humanos.

A consciéncia das mudancas sempre implicou em novos posicionamentos;
destes podem derivar novas mudancas que serdo tanto mais significativas
guanto maior o envolvimento da coletividade com a esfera educacional. Um
exemplo classico dessa possibilidade esta na heranca grega preservada pelo
ocidente. Em um contexto histérico determinado, 0os gregos impuseram a sua
propria heranca mudancas de tal forma qualitativas e decisivas que legaram,
como conseqléncia, a filosofia, a politica, as artes, as técnicas, a cultura, além
de uma forma muito peculiar de se fazer ciéncia. (CHAUI, 1994). Além disso,
para 0s gregos a educacdo (paidéia) e a cultura (areté) nunca estiveram
dissociadas. As propostas educacionais gregas visavam a formacéo integral do

ser humano e mantiveram sempre o desafio de imprimir nos membros da
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sociedade conhecimento, valores, responsabilidades, e tudo aquilo que poderia
levd-los a se entender como partes fundantes da estrutura social e
comprometerem-se com ela. Todos esses atributos, sejam fisicos, psiquicos,
éticos, morais ou politicos, funcionavam como orientadores, tanto da maneira
de educar quanto das instituicdes responsaveis pela educacdo, constituindo a
cultura como um todo. Assim, a predisposicdo em promover mudancas
qualitativas no préprio conhecimento, aliada as diretrizes estabelecidas para a
educacdo de seu povo, podem ter representado fundamentos fortes para que
0s gregos tenham sido, em toda a historia do conhecimento, os Unicos capazes

de alcancar a unidade organica e a totalidade que define e regula a sociedade.

Em todo tempo e lugar, as transformacfes se dd@o mediante a
combinacdo de problemas (desafios) e a elaboracdo de novas teorias. E,
independentemente da especificidade do conhecimento, os conceitos, teorias e
técnicas formuladas para resolver os desafios podem adaptar-se a outros
problemas e sugerir novas teorias. Além disso, a necessidade humana de
conhecer implica, por si mesma, um desafio. Est4 na Metafisica de Aristdteles
uma de suas afirmacdes mais famosas: “Todos os homens, por natureza, tém o
desejo de conhecer”. Também esta na Ordem do discurso foucaultina, como
possibilidade de analise das condi¢cbes do discurso e conhecimento de seus
jogos de poder e seus efeitos, a necessidade de questionar a propensédo nata
dos humanos em criar verdades. Seja para Foucault uma vontade da verdade,
seja para Aristoteles uma vontade nata de conhecer, trata-se de desejos que
instigam, tanto as indagacdes quanto as respostas dadas a elas. Contribuem na
elaboracdo dos diversos discursos e, ao mesmo tempo, garantem ou proibem

sua circulagdo, promovem ou interditam mudancgas.
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N
IN

Nervuras do Real
Di-a-longando na Escola - O estranho motivo

- Professor Ex Tranho, hoje tem Seminario dos alunos, ndo é?

- Ihhhh, Dona Maroca! Nem quero saber.

- Por que, Prof ? Hoje é a nossa vez. Os meus alunos vao apresentar
sobre a Histéria de Santa Catarina. Trouxeram roupas tipicas e tudo.
E os seus? Em Geografia tem tanta coisa interessante!

- Eu ndo preparei nada! Os alunos estdo s6 me cobrando. Como tenho
duas aulas com a 6 série agora, dou qualquer coisa pra eles lerem e

pronto.

7.
IN

Como toda evolucdo depende do contexto histdrico, cada nova etapa
reflete as condi¢ces sociais e 0s anseios da época. Olhar sob a perspectiva da
Educacdo Mateméatica pode ser, neste momento, um novo desafio para a
consciéncia das mudancas. Na Antiguidade classica, onde toda variagdo
precisaria ser evitada sob o risco de se estender as coisas sérias e derrubar o
poder e a estabilidade das leis, enfatizam-se, através da Geometria, o estudo
das formas puras e inertes. Cerca de vinte séculos mais tarde, quando os
problemas praticos apontam para uma realidade dindmica, buscam-se na
Matematica, recursos para quantificar o movimento. As ciéncias fisicas e
matematicas da modernidade ficam marcadas pela teoria das fluxdes e das
moénadas, com grande contribuicdo dos mateméaticos Newton e Leibniz. A
aceitacdo do incerto coloca na Matematica contemporanea o Célculo das
Probabilidades. As idéias de um tempo como quarta dimensdo favorece a

Algebra na representacdo dos espacos n-dimensionais. A teoria do caos, 0
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estudo dos fractais, as geometrias ndo euclidianas, sdo algumas das
transformacdes mais recentes na linguagem matematica. Todas essas
transformacdes, sem excecdo, podem ser vistas como reflexos de
transformagbes na sociedade e, dialeticamente, uma vez estabelecidas como
novas teorias, contribuiram por instaurar novos sentidos e promover novas

mudancas.

Estara a escola brasileira, nos diversos niveis de ensino desde o
fundamental ao superior, atuando como legitima representante dos anseios de
mudancgas expressos pela sociedade? Até que ponto a educacdo formal vem
contribuindo para o “alargamento dos horizontes” dos individuos e,
consequentemente, na formacdo da sociedade, para que estejam conscientes
das mudancas e de si mesmos como sujeitos das mudancas? Qual € o papel
desempenhado pela Educacdo Matematica neste contexto? Sera a busca de
ampliacdo nos horizontes uma aproximagdo do que se pretende tratar como

uma cosmovisdo, ou visdo de totalidade?

Nas ultimas décadas, sobretudo a partir da década de 70, grande parte
das teorias e propostas educacionais Dbrasileiras pautaram-se pelo
materialismo histérico, com interpretacdes marxistas de diferentes
modalidades. Posicionando-se em favor da instrucdo e do trabalho, com plenas
condigdes para todos os cidadaos, tais propostas enfatizam a necessidade de
formacgédo chs camadas populares. A preocupacdo com a instrucdo (sob o ponto
de vista intelectual, fisico e tecnoldgico) e a criacdo de uma nova hegemonia
ligada aos interesses das classes trabalhadoras, passaram a caracterizar-se
como o0 nucleo de diversas diretrizes pedagdgicas empregadas nas escolas e

universidades do pais.
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Ainda que se reconheca pontos de vulnerabilidade nas referidas
diretrizes!, acredita-se que a abrangéncia das propostas de cunho econdmico,
social e politico, apresentadas por essa vertente, esta em planejar uma
educacdo que contribua na construcdo da totalidade concreta. Apés um longo
periodo de fragmentacdo e diretrizes educacionais pautadas na formacdo de
especialistas, discute-se a escola como instituicdo capaz de cuidar da educacéo
em seu aspecto integral e contribuir na auto-educacdo para a autonomia. Nessa
perspectiva, o professor total, concebido como pessoa, atua em uma escola

entendida também em sua totalidade concreta. (KOSIK, 1976).

As trocas enriquecedoras e mutuas, as relagdes interculturais, a posse
do conhecimento, a elaboracdo da cultura, sdo caracteristicas basicas da
escola, especialmente as que se destinam ao ensino fundamental. Os propdésitos
tracados pelo MEC, em 1997, através dos Parametros Curriculares expressam
preocupacfes com a cidadania, 0 meio ambiente, a salde, a sexualidade, a ética
e a dignidade do ser humano. A apresentacédo feita pelo Ministro da Educacéo,
Paulo Renato de Souza, dirigida especialmente ao professor, além de justificar
motivos para consolidacdo dos Parametros, aponta também, como meta,
auxiliar os docentes na execucdo de seu trabalho. Os propositos de educar
para a autonomia e desenvolver a visdo de totalidade perpassam a fala do

Ministro.

! Destaca-se como ponto vulneravel das correntes marxistas o fato de construirem todo o seu
referencial tendo como pressuposto apenas a totalidade econémica. O econémico apresenta-
se em Marx como potencial de explicagdo para o funcionamento de todas as instituiges
sociais como totalidades concretas: a familia, o comércio, o trabalho servil, o poder politico, a
religido e o poder militar. A totalidade econdmica constitui-se somente como um recorte da
realidade e ndo a propria realidade, e embora muito bem fundamentada através do
materialismo dialético, torna-se incapaz de algumas respostas no contexto educacional.
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"Nosso objetivo é auxilia-lo na execucdo de seu trabalho, compartilhando seu
esforco diario de fazer com que as criancas dominem os conhecimentos de
que necessitam para crescerem como cidaddos plenamente (grifo nosso)
reconhecidos e conscientes de seu papel em nossa sociedade". (...) "o
propésito do Ministério da Educacdo e do Desporto, ao consolidar os
‘Parametros’, é apontar metas de qualidade que ajudem o aluno a enfrentar o
mundo atual como cidaddo participativo, reflexivo e autdénomo (grifo nosso),
conhecedor de seus direitos e deveres”. (PCNs, 1997, p. 5)

Tais documentos ndo se limitam as discussfes sobre o saber-fazer em
sala de aula; também discutem a necessidade de encontrar alternativas

compativeis com a formacgéo desejada por e para a sociedade atual.

Do ponto de vista sociolédgico, a educacdo baseia-se em una filosofia de
vida, em uma concepcdo de homem e sociedade (DURKHEIM, 1972) e consiste,
fundamentalmente, num processo de intervencdo de um individuo sobre o
outro. No cotidiano, onde a educacdo se da de maneira informal e permeada
pelas contradi¢des, cada individuo procura impor ao outro sua proépria visdo de
mundo e, a0 mesmo tempo, sujeita a construir-se com o outro. O processo de
educacdo formal, por sua vez, desenvolve-se através das instituicdes que se
tornam porta-vozes de determinadas concepcdes. O papel de cada agente no
contexto da educacdo formal é objetivo e planejado: consiste em intervir no
outro, apresentar-lhe verdades universais, garantir-lhne o0 acesso ao
conhecimento historicamente elaborado e, pretensamente, caminhar em

direcdo a construcédo de novas verdades.

Entende-se que as verdades ndo consistem em meros enunciados,
tampouco sdo neutralizadas pela propria condicdo de saber universalmente
aceito. As verdades formam um conjunto de procedimentos regulados para a
producdo, a lei, a reparticdo, a circulagdo e o funcionamento dos enunciados

(FOUCAULT, 1979, p.26) e por isto mesmo estdo ligadas também a sistemas
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de poder. Foram produzidas por algum sistema e, uma vez aceitas e circulando
através do sistema educacional, funcionam como instrumentos de intervencao,
garantindo sua prépria manutencdo e resguardando-se contra os efeitos que
possam provocar, independentemente da especificidade do saber que venham

traduzir.

E assim também com as verdades matematicas. Elas constituem-se como
objeto do conhecimento e sdo expressas através de conceitos ou idéias e, por
este viés, representam verdades objetivas que, por si, poderiam ser capazes
de orientar, clarear, nortear a pratica da Educacdo Matemética. Mas, as
verdades mateméticas também se constituem como produto da atividade
intelectual, traduzidas através de conceitos. S&o verdades subjetivas
transformadas em universalidades, em um tempo e espaco determinados, com
pretensdo a permanecerem-se como verdades para todo o sempre. Trata-se de
elaboracdes sociais resultantes da atividade intelectual, cujo entendimento e

consciéncia constituem o objeto matematico e suas significagdes.

O sujeito da Educacdo Matematica, por sua vez, esta no humano; é um
sujeito dotado de raciocinio, intuicdo e intelecto, mas é também um sujeito
histoérico, critico e social. Logo, as suas verdades matematicas também podem
ser traduzidas como conjuntos de procedimentos que criam, fazem circular e
defendem os enunciados. Nesse movimento de circularidade na construgdo das
verdades matematicas, o sujeito do conhecimento torna-se apto a elaborar a
sua propria visdo a respeito da Matematica. E o faz de forma particular e
individualizada, embora todas as verdades matematicas que venha a assimilar

sejam universais.
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N
IN

Nervuras do Real
Di-a-longando na Escola: Logicas sem ldgica
- Rivaldo, na 52 série estava escrito no quadro 2° = 6, 82 = 16 e 5% = 20.
- Quem viu?
- Euvi.
- De quem é a letra?
- Da professora.
- Ela deve ter escrito por brincadeira.
- Foi correcéo de exercicios. Vi no caderno dos alunos.
- O que vocé quer que eu faca, Lara? E a professora que temos.
- E o conteudo das outras séries? Algebra, geometria, trigonometria...
- Nao sei. A professora deve ser responsavel pelo que faz.
- E questdo somente de responsabilidade dela?
- Claro. Quem quer ser professor deve primeiro se preparar. Depois
deve planejar as aulas. Vou anotar: na préxima reunido devo lembrar

aos professores sobre os planos de aula.

Da mesma forma, a visdo de mundo que a Mateméatica como area do
saber também contribui por construir, consiste em um conjunto de verdades
individuais. Ainda que proépria de cada individuo, nenhuma visdo se estabelece
de forma independente. Cada individuo vé o mundo da posicdo que esta
ocupando e tem horizontes conformados a sua propria realidade. Além disso,
cada individuo organiza suas a¢6es mediante uma totalidade que lhe é propria e

J& pressuposta mediante suas experiéncias de ser-no-mundo.
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Todas as visbes de mundo tém uma instancia antropologica, uma imagem
do homem. Por isso mesmo, todos os projetos educacionais legitimados no
contexto da praxis moderna tiveram como pressuposto a transformacgéo
humana e como fundamento a consciéncia de si e do mundo. Em sua praxis
cotidiana, os sujeitos da educacdo tém autonomia para defender pontos de
vista, posicionar-se politicamente, reproduzir ou negar padrbes culturais
vigentes, fazer a histdria ou alienar-se a ela, sendo que cada sujeito age de
acordo com sua prépria visdo de mundo. No contexto da educacdo formal, a
multiplicidade das concepc¢des individuais circula mediante o olhar vigilante do
conhecimento cientifico e do que € universalmente aceito, construindo assim a
totalidade de cada um mediante a totalidade do outro. Trata-se de um esforco
individual que se processa através do coletivo, tendo como valor o

conhecimento per se e como propdsito o rompimento com 0 senso comum.

Do ponto de vista logico, essa totalidade representa um conceito
abstrato, cuja apreensdo escapa ao dominio da inteligéncia. Ao mesmo tempo
em que a totalidade pode estar indicando uma unidade coesa e representativa
do todo, a unidade se esvai pela mais absoluta impossibilidade de reunir o todo.
A totalidade abstrata €, a um sO0 tempo, tudo e nada. Do ponto de vista
material, o conceito de totalidade é igualmente contraditério. Todas as
tentativas de reunir a totalidade das experiéncias sensiveis parecem mostrar
que o todo sempre ficara incompleto. No real, o carater quantitativo assumido
pela totalidade mediante sua propria extensdo, a encaminha em direcdo ao
infinito. E, ainda que a racionalidade ja tenha encontrado meios para explicar o
infinito ou o materialismo dialético tenha argumentacbes seguras para a
totalidade concreta, ha, de imediato, resisténcias e incertezas quanto as

manifestacdes da totalidade.
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A totalidade manifesta-se de forma concreta através da cultura,
delimitando horizontes e fazendo circular os saberes. No entanto, torna-se
absolutamente concreta apenas nos individuos, manifestando-se na cosmovisao
propria de cada um. Embora abstrata e incluindo em si mesma o indefinido, a
totalidade ndo se constroi pela indefinicdo; ao contrario, cada individuo
pressupbe em suas acOes uma totalidade construida através da experiéncia e
mediante a visdo de outros. O processo de educacdo formal consiste na
construcédo, circulagdo e apropriacdo dos enunciados como elaboracdes
socialmente compartilhadas. Assim, seja como forma de apropriagcdo das
verdades cientificas, seja como possibilidade de formacgdo individual, o
processo educacional formal implica em uma circularidade marcada pelo

enfrentamento das diversas totalidades individuais.

7
IN

Nervuras do Real
Di-a-longando na Escola: A comida do gato
Trimmmm.............

- E da Escola. Bom dia!

- E adiretora?

- Né&o, é a Isa Gold.

- A senhora poderia me fazer um favor? Pergunta pra Juli Ane onde ela
guardou a comida do gato. Eu ja procurei por todo lado e ndo achei.
(Siléncio). Ald!

- Pois ndo, dona Mari Ane! Estou ouvindo. Mas agora os alunos estéo em
recreio. E dificil encontrar sua filha no patio.

- Ah, bom. Eu espero.
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Alguns minutos depois:
- Ald! E a Isa Gold? Eu s6 queria avisar que ndo precisa mais falar com a

Juli Ane. Eu achei a comida do gato.

Toda intervencdo tem como objetivo béasico e primordial as
transformactes. Nao poderia ser diferente no contexto da educacdo formal.
No entanto, como todo processo que se d& no coletivo, a educagcdo nao reune
por si mesma as garantias de transformacdes sem que o individuo torne-se

receptivo a elas. Toda mudanca comeca primeiro no sujeito.

Em defesa de tais argumentos, é necessario proteger-se contra a
pretensa ingenuidade de reduzir o processo educacional ao ambito individual
ou, ainda, contra a crenca em um antropocentrismo iluminista como diretriz
educacional. O processo educacional consiste em intervengdo no outro, mas
consiste também em intervencdes sobre si mesmo, onde o0s sujeitos estdo
continuamente transformando-se, adaptando-se, organizando o proprio
conhecimento e organizando-se como totalidade. As constantes intervencoes
do individuo sobre si mesmo na construcdo dessa totalidade com o objetivo de

torné-la concreta representa o processo concreto de auto-educacao.

O termo auto-educacédo leva a uma ambiglidade proépria do conceito de
educacdo, visto que educar representa sempre um intervir (no outro). E
redundante e gramaticalmente incorreto afirmar que o0s sujeitos se auto-
educam ou que poderdo auto-educarem-se. A educacdo per se ja representa,
um processo auto-reflexivo com alcance a todos os individuos. “Ninguém educa

ninguém, ninguém se educa sozinho. Os homens se educam em comunhdo” é o
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gue muito bem disse Paulo Freire. Porém, ha de se concordar com a
necessidade de o sujeito abrir-se para o processo. A instauracdo de sentido é
feita pelo sujeito mediante a totalidade que pressupfe; ainda que esta tenha
sido construida mediante a visdo de outros, é a partir dela que procura
instrumentos para tomada de decisdes baseando-se na experiéncia propria. A
elaboracédo e utilizacdo coerente de tais instrumentos implicam em autonomia
e é sempre uma meta individual, seja na esfera da consciéncia subjetiva, da

ética, da politica, da moral ou do conhecimento cientifico.

A relacdo critica entre os trés conceitos relacionados (totalidade, auto-
educacdo e autonomia) € o que se pretende como fundamentos epistémicos
deste estudo. Considerando a Educacdo Matematica como uma atividade
eminentemente humana, ha de se clarear a relacdo proposta para que, a partir
da leitura das mudancas e da consciéncia do que elas possam ou néo

representar, sejam vislumbrados novos caminhos.

Visto que a ldgica matemética tornou-se sinbnimo de concepgdo de
mundo para o0 homem moderno, compreende-se a énfase atribuida a
Matematica nos curriculos escolares ao longo do tempo. Por associacdo, 0s
individuos dotados de tal conhecimento tornaram-se  socialmente
diferenciados. O conteldo matematico, assim como a crenca na supremacia ch
matemética difundiu-se no contexto da escola e, por um periodo bastante
longo, cientistas, matematicos e professores defenderam o ensino de
Matematica como uma das atividades intelectuais mais necessarias ao homem.
Nesta concepcdo, o sentido procurado para o ensino de Matematica esta na
elegancia das demonstragcbes, no rigor das definicdes claras, corretas e

concisas, na estética das apresentacfes e no uso intensivo de algoritmos.
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Seja pela abrangéncia da Mateméatica nos curriculos escolares, seja pela
necessidade de mudancas estruturais no ensino da mesma, acredita-se que a
relacdo critica entre Educacdo Matemdtica e totalidade possa contribuir para
0 processo educacional como um todo. Como uma nova &rea de conhecimento
(nova em carater temporal porque vem se estruturando a partir da década de
80; nova por buscar outras concepcdes de homem, mundo e sociedade), a
Educacdo Matematica define seu objeto de estudo e pesquisa na producdo e
aquisicdo do conhecimento matematico como uma das alternativas para a
formacdo do estudante. Por ndo definir um objeto centrado apenas no
conteldo, mas como um objeto interdisciplinar, a Educacdo Matematica
preocupa-se com o0 estudante em sua totalidade: do exercicio da cidadania a
capacitacdo profissional, da autonomia ao compromisso social, da educacéo

ambiental a definicdo dos valores éticos e culturais.

Por considerar que visdo de totalidade e o proposito de educacdo para a
autonomia possam ser mais claramente identificados através do ensino
fundamental, este estudo centra o olhar em um contexto educacional
especifico cuja finalidade é a educacdo basica. A faixa etaria dos estudantes,
o envolvimento da familia e a formacdo dos professores, especialmente aqueles
gue atuam nas quatro seéries iniciais representam condicdes favoraveis em
defesa desta concepgdo. Preocupar-se com a totalidade e a autonomia nao
expressa defesa de formacdo humanistica, generalista (e portanto, vazia,
como acentuam alguns), tampouco representa a negacdo do espirito cientifico
gue a escola se propde desenvolver. “A voz do cientista pode ser mais do que o
mero registro da vida tal como ela é; o conhecimento cientifico pode constituir
um pilar que ajude os seres humanos a resistir e a vingar”. (DAMASIO, 1996,

p. 285). Assim, como poderiam agir os sujeitos se ndo se educarem para tal?
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Surgem neste ponto novas perguntas. Se a autonomia ndo for uma
mentalidade, de que forma o educador matematico podera atuar? Qual é o
papel da universidade, especialmente em relacdo as diretrizes elaboradas para
os cursos de licenciatura? Quem educa o educador matematico? Nessa
perspectiva, como pensar a escola? Que perspectivas sdo apresentadas por
professores (educadores) de Matematica para se construir uma escola? Como
evitar a formacdo de generalistas, vazios de conhecimento, ou especialistas,

limitados por uma visédo objetiva e desvinculada da realidade?

3.2 - A totalidade no contexto da Educacdo Matematica

A relacdo entre Educacdo Matematica e totalidade ndo € simples nem
imediata. E uma das razdes mais diretas para esta dificuldade esta relacionada

ao proprio conceito de totalidade.

A prépria pessoa humana vive em constante conflito com a totalidade.
Suas acdes dependem do contexto, suas experiéncias dependem também do
estado de espirito e sua forma de conhecer vem, ao longo do processo de
civilizagdo, sendo organizada em especialidades e compartimentos. No
entanto, termos como globalizagdo, multiculturalismo ou pluralidade estdo cada
vez mais presentes no cotidiano, evidenciando de alguma forma, manifestacoes
da totalidade. Sob o ponto de vista da filosofia, a totalidade é uma
necessidade inerente a pessoa humana, constituindo-se em uma busca de

unidade. Para alguns, uma utopia; para outros, uma necessidade.

Neste estudo, toma-se a totalidade como uma alternativa de
investigacdo da realidade escolar pelo viés da Educacdo Matematica, tendo

sempre presentes o cotidiano e a historicidade prépria de cada agente
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educacional. Discute-se a totalidade como uma mentalidade a ser cultivada no
contexto da Educacdo Matematica (e ndo como um método de se ensinar
Matemé@tica), esperando compreender a propria Educacdo Mateméatica em suas

multiplas rela¢des no processo educacional como um todo.

Ao que parece, a opcdo pela totalidade ndo € solitaria. Entre os
educadores mateméticos defende-se com uma intensidade cada vez maior a
criacdo de espacos onde a totalidade possa se manifestar. O Programa de POs-
Graduacdo em Educacdo Matematica da Unesp (campus de Rio Claro), por
exemplo, tem como proposta uma abordagem da problemética da Educacéo
Matematica considerando os aspectos histoéricos, filos6ficos, sociais, culturais
e politicos da Matematica e do processo ensino-aprendizagem da Matematica.
As linhas de pesquisa, 0os seminarios, as disciplinas e cada uma das areas de
concentracdao desenvolvidas no programa evidenciam, de forma geral, que a
Educacdo Matematica ndo € competéncia Unica e exclusiva do matemaético.
Ciente das dificuldades em dominar adequadamente o0s conhecimentos que
complGem a area educacional, enfrentadas por profissionais cuja formacdo em
Matematica tenha acentuado o viés da logica matematica, o programa reforca
em diversos momentos a perspectiva interdisciplinar como norteadora de suas
acdes. Na proposta do programa, a formacdo do educador matematico seréa
tanto mais abrangente quanto mais o educador consiga articular em sua pratica

aspectos de formacao geral e formacao especifica.

Em projetos de cursos de licenciatura em Matematica, onde a meta
também consiste em contemplar os diversos aspectos da formacdo, € comum
encontrar expressdes que acentuam intencdes de formacdo integral do
estudante, dominio amplo dos conteldos mateméaticos ou articulagdo da

Matemética com as demais areas do conhecimento. Reformulagbes mais
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recentes preocupam-se em ampliar nos curriculos de licenciatura a carga
horaria de disciplinas como Historia, Filosofia, Sociologia ou Psicologia, numa
crescente manifestacdo de que a formacdo do educador matematico ndo pode
estar restrita apenas aos aspectos bgicos ou as especificidades do conteudo

matematico.

No projeto politico pedagogico de varios outros cursos de graduacédo
(incluindo aqueles que ndo formam diretamente o educador matematico, mas
em cujo contexto ele desenvolve suas praticas) é possivel verificar propostas
que visam contemplar aspectos da formagdo em sua pluralidade e
universalidade. Nos cursos de Ciéncias da Computacdo, por exemplo, uma area
nova e em pleno desenvolvimento onde a Matematica desempenha papel
relevante, a meta consiste na formacdo de profissionais com capacidade para
desenvolver ciéncia e tecnologia da computacdo. A acdo desses profissionais
ira desenvolver, direta ou indiretamente, solucdes para as mais variadas areas
da atividade humana, seja Administracdo, Engenharia, Fisica, Medicina,

Economia ou vérias outras, inclusive a propria Matematica.

Os Parametros Curriculares Nacionais, como norteadores da educacéo
basica em nivel nacional, destacam aspectos essenciais relacionados a
caracterizacdo da area de Matematica e ao processo ensino-aprendizagem da
disciplina em sala de aula. Em tal caracterizagdo, estimula-se o
desenvolvimento de habilidades como falar e escrever sobre Matematica,
reforcando o papel preponderante da linguagem nesse processo. Defende-se
gue a aprendizagem da Matematica s6 se efetiva mediante a compreenséo, 0
gue exige apreensdo de significados e pressupde a identificacdo do objeto de
estudo em suas relagbes com outros objetos e acontecimentos. “O significado

da matematica para o aluno resulta das conexfes que ele estabelece entre ela
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e as demais disciplinas, entre ela e seu cotidiano e das conexdes que ele
estabelece entre os diferentes temas matematicos” (PCN, 1998, p. 20). Dessa
forma, uma das finalidades da Matematica no ensino fundamental consiste em
preparar 0s estudantes para estabelecerem conexdes entre temas
matematicos de diferentes campos e entre esses temas e conhecimentos de
outras areas curriculares, fazendo do conhecimento mateméatico um meio de

compreender e modificar o mundo a sua volta.

Para o ensino médio, onde a formacdo esteve por um longo periodo
histérico relacionada a profissionalizagdo, procura-se atender as recessidades
da formacédo béasica. Mediante a faixa etaria da populacdo atendida nesse nivel
de ensino e sua consequente inadequacdo para ingresso no mercado de
trabalho, as diretrizes educacionais estabelecem “um ensino médio para a
vida”. E a contribuicdo da Matematica, como forma de organizacdo do
pensamento, consiste na compreensdo e leitura do mundo; seu ensino sera téo
mais eficaz a medida que, durante o processo de apropriacdo do conhecimento
historicamente elaborado, favorecer no desenvolvimento do espirito critico e

na compreensao de si mesmo como ser no mundo.

A Proposta Curricular de Santa Catarina, que elabora diretrizes para a
educacdo infantil, ensino fundamental e ensino médio em nivel estadual,
preocupa-se em discutir no interior da escola a criacdo e manutencdo de
espagcos para a socializagdo do conhecimento. Defendendo a socializagcdo na
perspectiva do universal, a Educacdo Matematica proposta implica em néo se
prender apenas a conhecimentos localizados, tampouco a uma abordagem
localizada do conhecimento. Os conteudos matematicos sdo elencados e
organizados em quatro campos conceituais, através dos quais €é possivel

visualizar também elementos tedricos de outras éareas do conhecimento.
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(Disciplinas curriculares, 1998, p. 105-15). Ao professor propde-se o desafio
de criar, em sala de aula, situagcbes que permitam estabelecer uma postura
critica e reflexiva perante o conhecimento situado historicamente dentro e
fora da Matematica.
“Apenas oportunizar a informacéo cientifica, de forma dogmética, acrescenta
muito pouco ao preparo intelectual dos alunos, uma vez que as informacdes
cientificas, diante da dinamicidade da ciéncia, tornam-se rapidamente
obsoletas. O que ndo se obsoletiza é a maneira de pensar que permita a
autonomia (grifo nosso) de cada um na compreensdo do conhecimento e das

informacgdes”. (PROPOSTA CURRICULAR DE SANTA CATARINA, Temas
multidisciplinares, 1998, p.14).

A abrangéncia da Educacdo Matematica e seu empenho na estruturacio
do ensino de Matematica em nivel nacional vém contribuindo na formacéo
desta realidade. Seja por considerar a Matematica em suas relagbes com as
demais areas do conhecimento, seja por apresentar a interdisciplinaridade
como alternativa pedagégica ou ainda por abordar aspectos da formacdo do
educador matematico em sua pluralidade e universalidade, observa-se
manifestacbes da totalidade em diversas propostas pedagdgicas, curriculos,
programas de curso e atividades de sala de aula atuais. E, embora nem sempre
expressas de forma imediata, muitas das recentes discussdes sobre o que vem
ou deve vir a ser o conhecimento matemético para os estudantes nos diversos
niveis de ensino apresentam alguns indicios da relacdo entre Educacao

Matematica e totalidade.

Além disso, varios aspectos da realidade brasileira identificam-se com
propostas e pesquisas defendidas em ambito internacional. Discutindo
concepgOes epistemoldgicas como construtivismo social, Educacdo Matematica

critica, externalismo na Matematica, dentre outras, os educadores
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matematicos vém persistindo em defender interacbes da Matematica com as
demais areas do conhecimento. Trata-se de posturas voltadas a formacdo do
estudante como um todo a fim de que a Educacdo Matematica desenvolvida no
processo escolar possa contribuir também por tornd-lo atuante nas varias
esferas da vida consciente, como eu, como pessoa, como cidaddo e como

sujeito do proprio conhecimento.

Estudos desenvolvidos por SOUZA (1999), FLORIANI (1998),
SKOVSMOSE (2001) apontam, em nivel nacional e internacional, consensos
sobre metas e objetivos da Educacdo Matemédtica. Atuando em diferentes
contextos, os pesquisadores defendem em comum quatro pontos fundamentais:
contextualizacdo do ensino, respeito a diversidade, desenvolvimento de
habilidades e competéncias e reconhecimento das finalidades cientificas,

sociais, politicas e historico-culturais do conhecimento matematico.

A articulagdo desses aspectos pode caracterizar o contexto escolar
como um espaco aberto ao desenvolvimento da visdo de totalidade. Assim, os
contextos da realidade e da teoria serdo tanto mais conhecidos quanto mais
abrangentes forem as relagbes entre os sujeitos envolvidos. A identificacéo
de tais articulacbes também incentiva a investigar, sob o ponto de vista
epistemoldgico, uma possivel conexdo entre Educacdo Matematica e totalidade,
situando pesquisas ja existentes ou abrindo perspectivas para novas

investigacoes.

Michael Otte, educador matematico e pesquisador alemdo, em O formal
o social e o subjetivo (OTTE, 1993) fala sobre conceitos de Educacédo e
Matematica buscando neles um ponto comum e estabelece, dentre outras

coisas, a distingdo entre consciéncia e comunicacdo, entre individuo e



Unidade 111 - Afastamento e Reflexdo 107

totalidade. Para ele, a questdo educacional ndo se limita ao campo individual e
entendé-la também como um problema social implica em posicionar-se com uma
visdo de totalidade. Em exemplos de paises que procuraram reestruturar suas
politicas educacionais, Otte considera como mais promissores aqueles que
trataram a formagcdo como uma totalidade a ser atingida por todos enguanto
individuos e ndo a que se pretende oferecer a todos enquanto sistema. Otte
expbe esta distincdo através da acepcdo “Matematica para todos”, cuja
interpretacdo tanto pode levar a formacdo matematica de uma sociedade de
massa quanto a uma sociedade enquanto organizacdo de diferentes. Dessa
forma, vislumbra-se no pensamento de Otte a perspectiva de totalidade
engquanto aproximacdo entre o qualitativo e o quantitativo do individuo com o

seu meio social.

Ole Skovsmose, educador matematico e pesquisador dinamarqués, em
defesa de uma postura critica para o educador matematico (2001), apresenta
possiveis cendrios que asseguram a elaboracdo e o desenvolvimento de
conceitos como objetividade, transformacdo, deliberacdo e co-flexéo
(processo de pensamento por meio do qual as pessoas, em conjunto,
determinam uns aos outros pensamentos e acdes de modo consciente). Os
cenarios propostos por Skovsmose constituem-se pelo conteudo da Educacéo
Matemética, as relagbes de sala de aula, a organizagdo escolar, os sistemas
educacionais e a globalizacdo. No que se refere ao cenéario da globalizacdo, a
preocupacdo de Skovsmose consiste em que se desenvolvam a Educacéo
Matemética como um empreendimento amplo, ndo se preocupando apenas com
guestdes internas da prépria Matematica. Estas sdo necessarias e também

conduzem ao discernimento e a compreensdo das praticas humanas. Porém, a

compreensdo de aspectos externos a estrutura da formal da Matematica,
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como por exemplo, a exclusdo social, a miséria, a fome, a expansdo do chamado
guarto mundo, a estratificacdo social decorrente dos processos de avaliacdo
em sala de aula, dentre outros, contribui para uma formacdo matematica ampla
e combate a neutralidade, especialmente na esfera da politica. Entende-se no
pensamento de Skovsmose que uma andlise aprofundada e global de aspectos
particulares da Educacdo Matematica contribuem para uma melhor
compreensdo de aspectos exteriores a ela propria.  E, por fim, que esta
pratica favorece aos envolvidos no processo o desenvolvimento de uma visdo de

mundo cada vez mais abrangente.

Paul Ernest, mateméatico e filésofo inglés, em “The fhilosophy of
mathematics education” (1991) expde e critica perspectivas epistemologicas
dominantes no ensino da Matematica. Considerando como insustentavel a
hipotese de que a Filosofia da Matematica tem como funcdo estabelecer a
certeza do conhecimento matematico atraveés de proposicées e provas, Ernest
discute também perspectivas mais recentes no campo educacional. Na esfera
da filosofia, questiona a natureza e os fundamentos do conhecimento
matematico, defendendo a inclusdo de assuntos externos como historia,
génese e pratica matematica, bem como aspectos epistemoldgicos e
ontologicos que justifiquem o conhecimento matemético. Propde uma nova
filosofia da Matemética, por ele denominada construtivismo social,
considerando como critérios de suficiéncia os aspectos fundamentais
relacionados ao conteudo, aos objetos, as aplicacbes e a pratica matematica.
O construtivismo social proposto por Ernest fundamenta-se na concepcao de
Matematica como uma construcdo social fortemente influenciada pela

linguagem e também pela necessidade apresentada pelos processos
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interpessoais em transformar o conhecimento subjetivo de um individuo em

conhecimento objetivo aceito pela coletividade.

Quando analisa os fins da Educacdo Matemética e o perfil do educador
matematico de acordo com as perspectivas epistemolégicas apresentadas,
Ernest reforca o papel da Matematica como um elemento essencial de
comunicacdo. Reforca também o papel do educador frente ao educando no
processo de desenvolvimento do conhecimento matematico valorizando
aspectos como imaginacdo, iniciativa, trabalho sistematico, cooperativo e
questionador. Nessa perspectiva, o educador matematico que possui uma Vvisao
de Mateméatica fundamentada no construtuvismo social vé o0 ensino de
matematica como oportunidade de discussdo, articulacdo entre teoria e
préatica, formacdo da consciéncia critica, valorizacdo e reforco da diversidade

social e cultural.

Porém, no ambito geral das pesquisas a tematica ndo tem se manifestado
com intensidade: uma consulta ao banco de dados de trés grandes bibliotecas
nacionais, levou a um nimero restrito de publicacdes. Dos milhares de volumes
disponiveis, apenas 12 artigos apresentam a totalidade como palavra-chave.
Além disto, na maioria deles a abordagem ficou centrada aos aspectos
idealistas da totalidade, com justificacbes diferentes e distantes da relagéo

proposta por este estudo.

N&o seria motivo para estranheza por esse numero tdo restrito de
publicacdes, visto que ha muito o homem rompeu com sua visdo de totalidade
do mundo e, em nome da razdo e das ciéncias, estabeleceu numerosos
compartimentos gnosioldgicos e epistémicos. Se, por outro lkdo, diversas areas

do conhecimento manifestam preocupagbes com uma concepcdo de totalidade,
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por outro a seguranca no método leva na maioria das vezes a discutir
interdisciplinaridade, contextualizacdo, atividades por projetos ou outras

abordagens apenas como metodologias alternativas e sem maiores reflexdes.

Ha muito vem se observando nos diversos grupos sociais um
comportamento adverso: por um lado, uma recusa quase generalizada frente a
fatos isolados e, por outro, evidéncias de preocupacdes com processos e
relacdes. Independentemente de faixa etaria, profissdo, posicdo social ou nivel
de conhecimento, os processos de decomposicdo e posterior composicdo do
todo, tdo compreensiveis sob o ponto de vista logico, ndo se apresentam mais
satisfatorios na explicagdo do real. A linguagem e a organizacdo do
pensamento na elaboragcdo conceitual apresentam-se como fortes paradigmas
educacionais € possivel considerar que através deles se estabelecam formas

mais consistentes de articulacbes entre Educacdo Matematica e totalidade.

E evidente que, em qualquer perspectiva epistemoldgica, a relagdo entre
totalidade e Educacdo Matematica ndo € uma relacdo direta. Compreender
esta relacdo exige, antes de tudo, uma compreensdo do proprio conceito de
totalidade. Por outro lado, investigar esta relacdo implica em pesquisar o0s
fundamentos, tanto da Matematica quanto da Educacdo Matematica,
guestionando o seu papel na interpretacdo e organizacdo da realidade, sua
influéncia no desenvolvimento profissional do educador matematico e suas
potencialidades na formacdo de habilidades e competéncias entre o0s
estudantes. Discutir conexdes entre Educacdo Matematica e totalidade
também implica na identificacdo de categorias do pensamento matematico e de

espacos necessarios a sua manifestacéo, inserindo nestes espacos a totalidade.
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3<
Nervuras do Real
Di-a-longando: Intervir para ndo desqualificar

Contento-me com palavras. Palavra brotada no
calor do debate, ou composta por estudo, filha da
necessidade, oriunda do amor ao requinte, obra do
acaso, qualquer que seja a sua certiddo de
batismo, eis o que me interessa na histéria dos
homens.

Machado de Assis

Dara Niore: Finalmente apareceu um recorte! Aproveito a tesourinha e vou
logo inserindo os meus estranhamentos. Totalidade para mim é uma utopia. E
ao que me parece, pelas respostas encontradas, ndo é a totalidade que esta
sendo perseguida neste estudo e sim as razdes de ser das coisas, 0S principios
qgue dirigem as acbes e 0 sentido atribuido a elas. E esse sentido ndo € Unico,
ndo € singular; ele é plural e mualtiplo. Entdo, me parece, eu fiquei me
perguntando, se é de fato o conceito de totalidade que estd sendo abordado
no estudo. Do texto, a introducdo e os capitulos 1 e I, eu estava adorando.
Até ali o texto estava agradavel, de leitura fluente e sintonizado com a
proposta desenvolvida na Escola. Quando chegou neste capitulo 111 eu tive,
digamos assim, uma recaida. Dei uma folheada pra ver onde ia parar e, meu
Deus do céu! Encontrei racionalismo, idealismo, dialética, e coisa, e tal. Li até
aqui, mas, confesso, meu entusiasmo foi esfriando. Os capitulos iniciais haviam
me deixado numa expectativa muito interessante. N&o questiono a necessidade
dessa parte teorica, acho que ela deve existir mesmo. Mas entrando neste
capitulo 111 parece que estou em outra tese. Pronto! Digo, ndo € a mesma tese!

Bom, pensei, vamos ver mais adiante. Ai fui dar uma espiada no capitulo IV e

encontrei poder através da norma e etc e tal. Entdo: terceira tese! Ai eu fui
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ver o outro. No capitulo V, eu digo, quem sabe.. Mas |4 tem uma questédo de
ensino da Matematica. Eu vejo que o dilema desse estudo esta no retorno. As
nervuras sao muito interessantes, mas parecem ndo dar conta dessa
totalidade. O conceito de totalidade abordado pelo estudo ndo esta claro.
Ainda. Que interpretacdo se dard a Escola e aos seus sujeitos? E os
professores de Matematica, ndo existiam nessa Escola? Oka Reira, essa € de
fato uma pesquisa-acao?

Rau Lina: Calma, Dara Niore! Ajuda aqui, Oka Reira! Sou a faxineira da Escola.
Todos os dias, sem falta, eu vou pra Escola. E de uma coisa tenho certeza: os
professores de Matematica estavam todos la. Com excecdo do Poli, que veio
ficou foi mas voltou, todos estiveram na Classe dos Passantes. Mari, Keite,
Graze, Man, todos. E por um tempo aquela Escola era uma pesquizacdo SO,
bonito de ver!

Palpi Teira: Olha a vox populi, em pessoa. O sancta simplicitas!

Dara Niore: Deixa, deixa! Oka Reira, vocé ja conferiu se a Lara tem Kastor
lades na mala?

Palpi Teira: Quero também colocar meus estranhamentos e serei 0 mais
direta possivel. Objetividade € fundamental. Concordo com Dara Niore.
Totalidade estd no campo das utopias. O Mik Owski também disse, ha pouco,
que ela esta na beirinha da utopia. Nem sei se Kastor lades daria um jeito
nessa pretensiosa. Prestem atencdo em outras palavras com o sufixo idade e
vejam se ndo estou certa. Os desejos de alcancar felicidade, praticar
caridade, exercer bondade, e etc. e tal, fazem parte da subjetividade e,
portanto, ndo se caracterizam como objeto de pesquisa cientifica. HA que se
pesquisar ndo o que é proprio do individuo em sua singularidade, mas suas

caracteristicas enquanto individuo pertencente a um determinado grupo.
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Discutir em Educacdo Matematica conceitos deste género podem representar
estratégias sonhadoras ou, pior, aptas a dissimular taticas em defesa de
interesses particulares. Embromacédo! O objeto de trabalho dos educadores
matematicos ndo esta no campo da teologia, da moralidade ou do idealismo
sonhador. E tampouco estd interessado na insurreicdo das bases contra o
poder instituido. Quem ndo se recorda da sintomatica expressdo “liberdade,
igualdade e fraternidade”? Entdo! Nem por isso se grendeu mais Matematica.
Definitivamente, esse ndo é o0 eixo das propostas pedagdgicas que precisamos
defender. Questiono a contribuicdo desse estudo para a formacdo dos
educadores matematicos e imagino gque os pesquisadores desta area tenham o
bom senso de ndo almejarem abarcar o todo do conhecimento, especialmente
em se tratando de conhecimentos exteriores aos dominios da Matematica.
Espero, sem querer fugir do assunto, que todos esses modismos nao
prejudiqguem as licenciaturas em Matematica. Nao €, Oka Reira? Que elas ndo
facam de seus curriculos um toucador de perfumarias. Quer melhorar o ensino
de Matematica na Escola? Tem que discutir Mateméatical! N&o €& possivel
escrever uma tese em Educacdo Matematica sem que a propria Matematica
seja colocada em foco.

Mara Nioti: Eu ndo vejo problemas. Se a coisa ndo for pra pratica entdo que
totalidade € esta? Totalidade na cabeca do pesquisador? Acho que a
contribuicdo do estudo estd em aproveitar as nervuras, ver como € que
aconteceram estas nervuras no real, né! Explorar cenas do real nas
discussfes, nas acbes, na pratica, e tal. A Educacdo Matematica vai aparecer
nas discussoes, tanto na questdo dos racionais, quanto na questdo do mogo na

radio. A Educacdo Matemética ndo apareceu especificamente nas nervuras

porque esse grupo dos matematicos ai € muito bambo; o nego saiu, voltou, ndo
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ficou. Agora, nada impede que um estudo das nervuras, vendo interconexdes,
possa contribuir para a formacdo do educador matematico. Sou a favor das
nervuras. E ndo somente das nervuras cenas-do-real, mas de todas as
nervuras: tanto das retiradas delicada ou brutalmente do cotidiano, quanto
daquelas ficticias, forjadas literalmente, em que 0s sujeitos se reconhecam.
Caso contrario, que importancia teria a poesia?

Ava Liadora: As nervuras sdo como episodios, ndo? Achei que elas captam
direitinho o que acontece nas escolas e muito daquilo que pde abaixo nossas
propostas de extensdo. Mas eu também senti falta de episédios onde o
educador matematico esteja presente.

Obser Vante: Di-a-longando se dialoga. Também se alonga o dia na Escola. Dia
alongando e dialogando, os varios sujeitos vdo se enfrentando. Ora, e ndo é
esse enfrentamento um favorecedor do conhecimento? Tomar distancia,
objetivar; buscar de volta, analisar. Educar e auto-educar, sem dicotomia ou
ambiguidade. O que esta em foco é autonomia e totalidade. Oka Reira, 0 que
pode ter influenciado Mara Nioti, conhecedora de Filosofia da Educacéo
Matematica, a defender mais cenas do real? E o que pode ter conduzido Dara
Niore, estudiosa das praticas em Educacdo Matematica, a persistir na
necessidade de clarear o conceito de totalidade? E Rau Lina? Calma, pessoal,
cuidado com preé-conceitos!

Oka Reira: Que gozado! Parece que vejo Tzvetan Todorov e seu Lord Vin
dancando nas nervuras do real. Memoria do mal, tentacdo do bem: indagacbes
sobre a tese de Lara Mala.

Palpi Teira: Oka Reira, cuidado! Se ela te escuta.. Periga mesmo querer escrever uma tese de

2000 paginas.
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3.3 - A totalidade: perspectiva racionalista, idealista e dialética

Neste ponto do estudo aborda-se a totalidade em trés perspectivas
distintas: racionalista, idealista e dialética. Acompanha-se 0 pensamento
racionalista, de Aristdteles a Popper; o pensamento de Schelling no que se
refere ao idealismo; e a dialética, de Heraclito a Hegel e Marx. Em cada um
destes momentos, sdo abordados, além do conceito de totalidade,
pressupostos acerca de Matematica e Educacdo Mateméatica relativos a cada
concepcdo, procurando identificar possiveis entendimentos para a relagéo

estudada.

Vistas as intrincadas relacbes entre as diversas correntes de
pensamento optou-se, com base na Histéria da Filosofia, por uma
contextualizacdo  histdrico-epistemoldgica do conceito de totalidade,
destacando pensadores e o0s periodos mais significativos. Dessa forma,
procura-se preservar, sempre que possivel, em cada uma das trés concepces e
ndo no texto como um todo, a abordagem histdrica linear. Quanto a sequéncia
de apresentacdo das concepcgdes, ndo existem razdes que justifiguem a ordem

escolhida.

3.3.1 - A totalidade racionalista

Nas agOes cotidianas do mundo contemporaneo, a totalidade manifesta-
se freqlentemente vinculada a concepg¢do do todo como reunido das partes.
Assim, € compreensivel, por exemplo, que a espécie humana seja definida
mediante a descricdo de um determinado organismo corpdreo no qual constam

as células, os tecidos e os 0Orgdos; ou entdo que fendmenos fisicos sejam
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definidos mediante as qualidades sensiveis da matéria, abstraindo-se somente

das condicdes materiais individualizantes.

Em um primeiro nivel de abstracdo, comum a todos 0s conceitos e
consequiientemente a todas as ciéncias, a totalidade apresenta-se diretamente
associada a unidade investigada, identifica-se com da, contribui na definicao
de sua esséncia. Em um segundo nivel, o das ciéncias exatas como é o0 caso da
Matematica, a totalidade prescinde da quantidade e, ndo raro, incorre em
contradicdes. Reunir infinitas parcelas para compor a unidade, pensar a reta
como um conjunto de pontos, dividir o indivisivel ou medir o incomensuravel sao
exemplos de justificagcbes polémicas e preocupacdes para Tfilosofos e

matematicos desde a Antiglidade classica.

Como a trajetdria do conhecimento na elaboracdo conceitual ndo é um
processo simples e muito menos breve, a explicacdo racional do todo
guantitativo tem fundamentos muito antigos. Ao contrapor essencialmente as
diferencas entre o discreto e o continuo, a escola eleatica (séc V a.C) foi a
primeira a expor as dificuldades de explicar racionalmente o movimento de um
corpo totalizando uma série infinita de movimentos num tempo e espaco
finitos. Zendo e seus seguidores na escola eleatica sdo identificados em
tempos mais recentes por sua perspicacia ao expor a fragilidade da
argumentacdo pitagorica na explicacdo racional de infinito através do
movimento, mas ndo puderam escapar de seus contemporaneos. Kant, por
exemplo, em A critica da razdo pura, os referencia como dialéticos sutis; a
animosidade de Platdo, que os considerava sofistas petulantes, perpassa a
historia. Para a Fisica ou a Mateméatica, salvo as contradi¢cdes causadas pelo

infinitamente grande ou o extremamente diminuto, mas jJa resolvidas pelos
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instrumentos do calculo diferencial, a totalidade ¢é logicamente possivel

através da composicdo do todo ja decomposto.

Historicamente, a Matemética vem sendo considerada uma ciéncia
racional por exceléncia e por isto mesmo, em condi¢cbes de constituir um
modelo para as demais areas do conhecimento. Ainda que ndo desconsidere a
natureza empirica de suas descobertas primeiras, como por exemplo, a
Aritmética como contagem de pedras ou a Geometria como medida de terra, a
Matematica organiza uma transicdo coerente, indo dos primeiros e grosseiros
dados da experiéncia sensivel as elaboragbes claras e distintas do objeto
matematico. Através de um processo de dupla abstracdo passa do material ao
formal e explorando a inteligibilidade de entes como quantidade, movimento,
espaco e tempo, contribui em elaboracdes consistentes acerca da natureza do
mundo. Assim, a totalidade para a ciéncia matematica manifesta-se através de
um duplo viés: de um lado trata-se de um conceito operatdério que soma,
acumula, redne; por outro lado, torna-se co-responsavel na ampliacdo do
conhecimento como um todo através da interacdo da Mateméatica com as

demais areas do saber.

Os primeiros fundamentos mais sistematizados da concepcdo de todo
como reunido das partes podem ser encontrados na obra de Aristdteles. De
uma forma muito proxima ao que hoje se denomina recapitulacdo, na academia,
ou anamnese, na medicina, Aristoteles adota em seus escritos o habito de
fazer um apanhado das opinidbes anteriores a cada vez que inicia a
apresentacdo de um novo assunto. Trata-se de um posicionamento inicial,
contextualizando o tema a ser abordado, para entdo, a partir do ja existente,
apresentar sua propria argumentacdo. Em tal contextualizacdo, Aristdteles

toma especialmente o pensamento de outros filésofos e, partindo-se do ja
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conhecido a respeito do assunto, posiciona-se a respeito. No livro 11 da
Metafisica, ele justifica tal procedimento, escrevendo: “cada filésofo tem algo
a dizer sobre a Natureza em si mesma; esta contribuicdo ndo é nada ou é
pouca coisa, mas 0 conjunto de todas as reflexbes produz um resultado
fecundo”. (ARISTOTELES, p. 22). Dessa forma, o conhecimento, para

Aristoteles, vai sendo formado e ampliado através da acumulacdo de

informacdes. O conhecimento equivale a totalidade dos saberes.

Adquirir o conhecimento, em sua totalidade, dar a ele uma forma
sistematizada e ainda apresentar possibilidades para sua aquisicdo e
divulgacéo, constituiu o grande propésito de Aristédteles. Alias, para ele, a
intencdo de conhecer ndo constitui privilégio; ao contrario, faz parte da
natureza humana, cuja curiosidade aliada ao consequente prazer de ver a
curiosidade atendida podem conduzir a compreensdo de todas as contradicdes
nado resolvidas com as quais se deparar. A filosofia significa, portanto, uma via
de compreensdo das contradi¢ces, uma (e para Aristételes, a Unica) forma

capaz de responder pela totalidade do conhecimento.

A classificacdo das ciéncias em trés grandes grupos (teoréticas,
praticas e poiéticas) ndo tira da filosofia a tarefa de responder pela
totalidade do conhecimento. As ciéncias teoréticas - Fisica, Matematica e
Metafisica — investigam os principios de todos 0s seres e suas causas naturais.
A atitude dentifica, neste caso, consiste em organizar meios de compreenséo
da natureza com tudo o que nela existe. As ciéncias praticas - Etica e Politica -
respondem pela acdo humana, e tém por objetivo a formacdo do ser enguanto
individuo e enquanto cidaddo. As ciéncias teoréticas também respondem pela

acdo humana; porém, enquanto as ciéncias praticas caracterizam-se pela
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praxis, como realizacdo, maneira de agir e ce ser, as ciéncias teoréticas estéo

relacionadas a poiésis, como execuc¢do, maneira de construir e de fazer.

A filosofia de Aristételes constitui-se como uma totalidade através da
reunido de todos os saberes (teoréticos, praticos e poiéticos) e também como
expressdo do mais alto anseio do ser humano - a necessidade natural de
conhecer. Assim, a totalidade estda no Ser, enguanto objeto filosofico por
exceléncia, e no conhecimento do proprio Ser através da filosofia. Cabe a
filosofia, enquanto enciclopédia & todos os saberes, o conhecimento de todos

0s seres, das acdes e da producdo humana.

A totalidade organica de Aristdteles, onde cada parte tem no todo o seu
lugar devido, contribuiu na elaboracdo de concepcdes profundas e duradouras
que persistiram ao longo dos séculos, contribuindo na formacdo do pensamento
ocidental. No entanto, a espontaneidade do pensamento atual em pensar
totalidade como um todo organizado, constituido por reunido, acumulo, soma
deve-se sobremaneira ao pensamento cartesiano que marcou o0 espirito
cientifico da modernidade. A idéia de reunido das partes como forma de
chegar a verdade manifesta-se contundente na ciéncia a partir do século
XVIIL. O racionalismo de Descartes, que em varios aspectos difere da viséo
aristotélica, prop6e meios de assegurar a verdade através da decomposicdo do
todo complexo (com posterior composicdo) em tantas partes mais simples
quantas se desejar. Trata-se de uma visdo que tem o intento principal de
explicar as particularidades logicas das verdades matematicas e das ciéncias

fisicas em geral.

O racionalismo, como teoria do conhecimento e corrente filoso6fica da
gual Descartes € o0 expoente na modernidade, defende que tanto a

universalidade quanto a necessidade do saber ndo podem ser deduzidos da
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experiéncia ou de suas generalizacbes e sim, do intelecto ou de conceitos
inerentes a ele. A experiéncia pode exercer um certo estimulo no
desenvolvimento dos conceitos gerados por forgas potenciais ou ampliar as
predisposi¢ces do intelecto, porém, ndo implica na universalidade do
conhecimento. Esta se evidencia no intelecto através de formas aprioristicas

que, mesmo apoés manifestarem-se, independem da experiéncia.

Assim, embora estruturada como integracdo das partes de um todo
decomponivel, a totalidade cartesiana distancia-se da visdo aristotélica.
Enquanto Descartes propde a purificacgio do objeto através de sua
decomposicdo, Aristoteles propbe a catarse pela composicdo do objeto
enquanto Ser. Para Descartes, a tarefa final do conhecimento consiste no
dominio do homem sobre as forcas da natureza e, nessa perspectiva, ciéncia e
tecnologia apresentam-se como possibilidades de aperfeicoamento da propria
natureza humana. Aristételes apresenta como atitude cientifica diante das

ciéncias da natureza, a descricdo, a compreensao e a contemplacao.

No pensamento moderno, os progressos da técnica, viabilizados pelo
desenvolvimento da ciéncia e mediados pelo fortalecimento das diversas areas
do conhecimento, contribuiram sobremaneira para a multiplicacdo das
comodidades e a sobrevivéncia do homem como espécie. Mas, por outro lado,
0s avancos também contribuiram por reduzir a elementos técnicos e
cientificos a base e a medida da civilizagdo e da cultura, levando a
unilateralidade das formagbes, a fragmentacdo do conhecimento, ao
estremecimento de principios axiolégicos e contribuindo na ruptura do homem

com a visao de totalidade.

Com o progressivo desenvolvimento da ciéncia moderna e o consequente

aperfeicoamento da técnica fundamentados no conhecimento das partes, o0s
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diversos campos do conhecimento sistematizaram-se sobre a finitude, a
guantificacdo e a enumeracdo das coisas e do universo. Nas ciéncias fisicas e
da natureza, a complexidade do objeto pode ser desvendada mediante sua
decomposicdo e subseqiente composicdo; em decorréncia, o conhecimento das
partes vai implicar no conhecimento do todo. Nas ciéncias humanas e do
comportamento, é possivel identificar uma visdo de totalidade associada a
enumeracdo de particularidades. Na perspectiva racional, totalidade relaciona-
se com integracdo, reunido, soma; disso resulta que os pontos de partida para o
conhecimento sdo demonstrados atraves de um sistematico acrescentamento

de fatos ulteriores.

Porém, seja qual for o viés de abordagem, depara-se com uma totalidade
dicotbmica e paradoxal: por um lado, fundamenta-se racionalmente pela
decomposicdo e composicdo da unidade e por outro, a compreensdo do todo se
apresenta limitada pela sobreposicdo de partes nem sempre quantificiveis ou

enumeraveis.

Ainda assim, diante da perspectiva de totalidade é quase imediata a
reacdo de compor o todo pela enumeracdo e descricdo de suas partes. Para
escapar do vazio conceitual, a racionalidade da-se quase sempre por satisfeita
em enumerar apenas parcialmente, dissimulando a prépria incapacidade de

apreender o todo.

No entanto, a totalidade em Leibniz, embora muito menos difundida e
aceita que as verdades cartesianas, apresenta-se como uma elaboracdo capaz
de transcender esta armadilha motivada pela extensédo. Ao colocar o material
e 0 espiritual em duas linhas distintas, porém articuladas, Leibniz declara como
principio de totalidade a harmonia pré-estabelecida e traca uma aproximacgao

significativa entre o qualitativo e o quantitativo. A teoria das mdnadas, como
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substancias espirituais indivisiveis, surge como uma explicacdo na composicao
do universo. Ainda que ndo se relacionem fisicamente umas com as outras, S&o
as moénadas que garantem o desenvolvimento e o movimento no mundo,
reguladas através da harmonia pré-estabelecida pela mbnada superior que é
Deus. Para Leibniz, a particularidade é representativa da totalidade a medida

gue conserva em si a esséncia e as propriedades do todo.

he
ey -

Figura 1 — A totalidade em Descartes e Leibniz

A abrangéncia das limitacdes da totalidade racionalista passa ainda pela
dificuldade légica de identificar cada parte com o todo ao qual se relaciona.
Parece simples e evidente afirmar que uma pessoa ndo é a sociedade, as
minorias ndo definem a cultura, os fatos ndo séo a histéria. Em Matemética, um
conjunto ndo pode ser elemento de si mesmo, milhares de retas ndo formam o
plano ou, pelo principio de Cavalieri, o0s incontaveis planos empilhados dao

apenas a idéia de volume para os sélidos geométricos, nunca o seu conceito.

Mas, por outro lado, a composicdo do todo a partir de sua propria
decomposicdo € logicamente possivel. No estudo do movimento, cuja
quantificacdo viabiliza-se através dos instrumentos da Fisica moderna, a

decomposicdo do espaco percorrido e do tempo em um numero infinito de
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instantes, e a sua subseqgiente composicdo como limite da razdo média de
variacdo conduzem, ndo apenas a quantificacdo da velocidade ou a
integralizacdo do espaco percorrido, mas também a elaboracdo conceitual de
velocidade e aceleragcdo. Da mesma forma, o conceito de trabalho esta
associado a decomposicdo da forca e a razdo de sua atuacdo em relacdo ao

tempo.

O gque ha de essencialmente contraditorio, desde os paradoxos de Zenao
e principios acentuadamente reafirmados na visdo racionalista moderna, é a
aplicacdo de um processo de raciocinio que ndo se atribui a seres e objetos
finitos do mundo material. A totalidade numérica como forma de enumeracado
do continuo é adequada a interpretacdo de entes matematicos e de outros
objetos compreensiveis atravées da logica matematica, mas, apresenta-se
contraditdria na explicacdo racional da natureza humana ou de suas acdes. O
sujeito conhecedor e o0 objeto a ser conhecido parecem co-existir numa
relacdo de dentro e fora: enquanto a unidade do primeiro e a multiplicidade do
segundo transcendem o género da quantidade, mantém-se o esforco por uma
via unilateral de explicacdo racional através da enumeracdo de propriedades
sensiveis ou de caracterizacdo fisica das partes que compdem o objeto. Ao
tomar distancia, colocar-se neutro ou passivo diante do objeto, o sujeito
conhecedor assume literalmente a condicdo de observador, posicionando-se
exterior ao processo. Assim, a totalidade Unica do sujeito independe da
pluralidade verificada na investigacdo; esta, por sua vez, torna-se uma
totalidade limitada pela prépria especificidade do processo de elaboragédo do
conhecimento. De acordo com tais filosofias, orientar a pratica pedagogica na
perspectiva racionalista empregando a totalidade como  principio

epistemologico, implica em adotar posturas que evidenciem o critério racional
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e a forca da demonstrabilidade. Além disso, € imprescindivel estar atento a
forma de condugcdo dos dados da experiéncia, pois o préprio método de

investigacao racionalista opbe-se ao empirismo.

Se a universalidade do conhecimento ndo provém da experiéncia, o
objeto de estudo cientifico nunca poderd ser a totalidade de todos os
fendmenos observaveis visto que a consciéncia humana jamais os abrangera.
(POPPER, 1994, p. 63-94). Além disso, como uma limitacdo propria da
concepcdo racionalista, a absolutizacdo dos indicadores ldégicos dificulta a
compreensdo do conhecimento como processo dinamico. A falta de unidade
entre o conhecimento e a pratica impede a transicdo do saber de uma
universalidade e necessidade menores a universalidades e necessidades cada

vez maiores e incondicionais.

7
IN

Nervuras do Real

O Jornal do Corredor em Quatro Tempos

“A verdadeira espontaneidade é sempre exteriorizacdo da
personalidade, e, como tal, um ato de liberdade; a verdadeira
consciéncia € um comportamento que busca conexdes

objetivas da realidade, sendo também um ato de liberdade.”
(HELLER, Agnes. O cotidiano e a histéria. Sao Paulo: Paz e
Terra, 1970. p. 104)

I - Pais pedem fechamento da cantina

As professoras Mérre Clére e Kala Dinha promoveram hoje a primeira
reunido com o0s pais de seus alunos. A reunido comecou as 19 horas e contou
com a presenca da maioria dos pais. As professoras promovem diversas

reunides desse teor durante o ano. Defendem que o contato com as familias
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contribui no desempenho escolar de seus alunos. As reunides sdo dinamicas e
todos podem dar contribuicdes. Na reunidao de hoje, a principal reivindicacao
dos pais ndo foi de carater pedagdgico; foi quanto ao fechamento da cantina

da Escola.

Reporter: Os senhores poderiam nos falar sobre o0s motivos dessa
reivindicacdo?

Pai do Jodo: NoOs achamos que salgadinhos, refrigerantes, chocolates, essas
coisas, ndo deveriam ser vendidas na Escola.

Mé&e do José: A maioria aqui evita estas guloseimas em casa. Entdo pedimos
que a Escola nos ajude nesta luta.

Pai do Jeremias: E tem mais: o lanche custa caro. Vai contar o gasto de todo
dia préa ver se nado faz diferenca no fim do més!

Mae do Junior: E a merenda da Escola? Defendemos que seria melhor investir
na qualidade da merenda e incentivar as criancas a uma alimentagdo mais
saudavel.

Mée da Jurema: O comércio de lanches também pode acentuar diferencas
sociais, promovendo competicdo e discriminacdo. Aqueles que ndo podem
comprar lanche, muitas vezes, nem tém o que trazer de casa para a merenda.

Mée do Joaquim: Lembramos que no ano passado também houve reclamacdes
sobre a cantina. Foi em uma reunido. Alguns pais foram a favor, outros nao
opinaram. Mas a maioria pediu que fossem tomadas providéncias.

Mée da Joana: Também gostariamos de saber qual a finalidade do dinheiro
arrecadado com a venda de lanches.

Repérter: E as professoras, como véem esta questédo?

Mérre Clere: Compreendemos a preocupacdo dos pais e participamos desta

luta. Somos contra qualquer tipo de discriminacdo. Também defendemos a
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necessidade de uma alimentacdo equilibrada. Todas essas reivindicagbes serao

encaminhadas, amanhd mesmo, a Direc¢éo da Escola.

“Mas entre o ser humano e o grande todo - o ser, o espirito, a histéria - existe
ainda um outro reino, aquele ‘entre’ onde existem os seres humanos na sua
pluralidade, os muitos, que se distinguem uns dos outros, seguem interesses
distintos, se encontram agindo e s6 com isso produzem aquilo que se pode
chamar realidade politica.” (SAFRANSKI, Ridiger. Heidegger: um mestre da

Alemanha entre o bem e o mal. S&o Paulo: Geragéo Editorial, 2000. p. 315)

Il - Alunos fazem cartdes para os pais

Hoje, nas vésperas do dia dos pais, os alunos da 5 série fizeram cartdes para

homenagear seus pais. A sugestéo foi de Rivaldo.

Reporter: Rivaldo, por que a idéia de construir os cartdes?

Rivaldo: Bom, hoje faltou o professor de Matematica. Dai, enquanto eu ia pra
sala de aula, me ocorreu esta idéia. O préximo domingo serd Dia dos Pais. Os
alunos gostam de desenhar. E todo pai gosta de receber um cartéo do filho.
Acho que valeu o trabalho.

Reporter: E vocés, criancas, o que acharam da tarefa?

Ritinha: Ah, eu gostei. E legal pintar.

Manoel: E, né. Melhor que aula de Matemética. O carto? Vou dar pro meu vo.
Artur: E nem teve bagunca. Todos ficaram quietos.

Zezinho: Eu gostei mesmo porque Rivaldo prometeu escolher o mais bonito. E
guem ganhasse poderia escolher um lanche na cantina. Eu ganhei. Entdo peguei

um pacote de salgadinho e um refrigerante.

“De fato aquilo que se gostaria de fazer sobressair na compreensdo da
totalidade, como instrumento de andlise social ou histérica, € que cada

momento particular s6 tem sentido em relagcdo ao conjunto e traz consigo, em



Unidade 111 - Afastamento e Reflexdo 127

germe, esse conjunto.” (MAFFESOLI, Michel. A légica da dominacdo. Rio de
Janeiro, Zahar, 1978. p.35)

111 - A cantina da Escola sera desativada

Hoje na assembléia de pais, promovida como de praxe a cada inicio de ano
letivo, a diretoria da APP repassou a decisdo de fechamento da cantina. Né&o
houve manifestacdes em contrario, visto ser esta uma reivindicacdo antiga da
maioria dos pais. Extra oficialmente, entende-se que as resisténcias quanto ao
fechamento estiveram relacionadas ao caixa gerado na venda de lanches.
Defendia-se que o provimento do material de desporto consumido na Escola

estaria vinculado a esse caixa.

“Se 0 depois ndo é produzido qualitativamente pelo antes, que sentido teria a
sucessao? A rigor, nenhum, a ndo ser o de uma temporalidade em si vazia, cega
e irreversivel.” (BOSI, Alfredo. O tempo e os tempos. In: NOVAES, A. Tempo e
Histdria. Sdo Paulo: Cia das Letras, 1994. p. 22)

IV - A Matematica no cantinho

Repérter: Professor, o senhor vé alguma possibilidade de “matematizar” essa
guestéo da Cantina?

Polli Ttico: Veja bem. Vou ser sincero. Vejo mais possibilidades de “polemizar”
0 caso.

Repoérter: Em que sentido, professor?

Polli Ttico: Veja bem. Ndo temos acesso aos dados de fato. Iria apenas fazer
conjecturas e poderiamos estar abrindo um espaco para confusoes.

Repdrter: Mas o acesso as informacdes € permitido e normal.

Polli Ttico: Permitido, pode ser. Mas, veja bem! Normal, ndo é.
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“Néo ha nada mais dificil de empunhar, mais perigoso de conduzir ou de éxito
mais incerto do que assumir a lideranca na implantacdo de uma nova ordem de
coisas. Isso ocorre porque o lider inovador tem como inimigo todos aqueles que
se deram bem na condicdo da velha ordem e uma apoio apenas morno daqueles
gue podem vir a se dar bem na nova ordem.” (Maquiavel)

A

3.3.2 - A totalidade idealista®

A partir de Descartes, reforcam-se o0s principios individualistas na
sociedade burguesa da ldade Moderna e abrem-se novos precedentes para o
desenvolvimento de um ideal de subjetividade. Os movimentos artisticos e
literarios passam a professar uma personificacdo quase irrestrita do eu. E a
fase do romantismo, como expressdo cultural e do idealismo, como corrente

filosofica.

Contrario ao materialismo, o idealismo sustenta que a razdo constroi
toda a realidade, ou seja, razdo e realidade se identificam, ser e ser pensado
sdo a mesma coisa e a relagdo entre o sujeito e objeto é mediada pela forma

atribuida pelo proprio sujeito.

Destacam-se como expoentes maximos do idealismo o0s pensadores
alemdes Fichte, Schelling e Hegel. Como pensamento comum, compartilham a
idéia de que a totalidade do real deve ser deduzida de um principio Unico e
transitam coerentemente através da idéia de desenvolvimento dialético,

repousando sobre a identidade do sujeito e do objeto o fundamento da

! As primeiras argumentacbes acerca da totalidade idealista estdo relacionadas ao idealismo
dialético de Platdo. Distinta do idealismo classico alemdo e j& amplamente conhecida, a
argumentacédo platonica ndo é acentuada por este estudo.
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realidade. No entanto, diferenciam-se quanto a natureza dos principios.
Fichte toma o eu autoconsciente como principio supremo e absoluto, Schelling
vé 0 absoluto como principio do ideal e do real e Hegel fundamenta-se no
idealismo absoluto. Para Hegel, todo real é racional, todo racional é real e nada
existe que ndo possa ser explicado pela razdo reflexiva, dedutivel de principios
racionais. Dessa forma, Fichte e Hegel sdo ditos idealistas subjetivos e

Schelling, idealista objetivo.

O naturalismo organicista empregado pelo idealismo, especialmente na
argumentacdo de Schelling, tem semelhangas com a teoria das monadas e
forcas racionais da filosofia de leibniziana. Para Schelling, a totalidade implica
na unidade natureza-consciéncia, cuja esséncia estd, respectivamente, na
matéria e no espirito. A forca € vista como o fator responsavel pela unificacdo
e, por isto, identificada por Schelling como atividade pura. (ver figura 2, a

seguir)

Natureza. «— forca unificadora

Matéria criacédo
artistica

Figura 2 - A totalidade idealista

A totalidade manifesta-se através de um processo légico que une

experiéncia e natureza, sujeito e objeto, liberdade e obrigatoriedade,

mediado pela propria necessidade que emerge das acbes cotidianas. O
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desenvolvimento dinamico inerente ao processo permite que a natureza

forneca a consciéncia, através da objetividade, o material de que necessita.

Nessa perspectiva, o objetivo principal das ciéncias consiste em
interpretar a natureza como um todo unificado, vendo na forgca o fator
unificador. Para a ciéncia matematica, em particular, as forcas de atracédo
podem ser vistas como objetivas, naturais e materiais, gerando a necessidade
do conhecimento, e as de repulsdo, como subjetivas e espirituais selecionando

e organizando, através do proprio eu, o material assimilado pela consciéncia.

A totalidade idealista vé a Matematica, assim como as demais &reas do
conhecimento, através da unificacdo entre o mundo da natureza e o mundo do
espirito, entre o objeto e o sujeito. E ainda que seja uma ciéncia, a Matematica
também pode ser compreendida a semelhanca de organismo vivo porque, asim
como o organismo, sO pode ser compreendida finalisticamente, transformando-
se em realidade somente quando as partes fazem sentido no todo e este, por
sua vez, tem um fim em si mesmo. O organismo resulta de uma atividade
inconsciente, tornando-se produto do conhecimento através de uma atividade
consciente. A Matematica, por sua vez, resulta de uma atividade finalistica
consciente, tornando-se posteriormente uma propriedade do inconsciente

coletivo.

A Matematica, enquanto produto da inteligéncia tedrica contempla o
mundo e enquanto inteligéncia pratica o ordena. A contemplacdo das
elaboracbes matematicas poderia ser entendida, segundo a perspectiva
idealista, como uma forma de criar o mundo, encaminhando-se rumo ao
absoluto. Este, por sua vez, consiste na clara integracdo da unidade como

totalidade.
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3.3.3 - A totalidade dialética

A dialética é essencialmente uma maneira de abordagem do pensamento
e do conhecimento e é tdo antiga quanto a propria filosofia. Na antiguidade
classica, a dialética se aproxima da arte, designando a habilidade de sustentar
uma argumentacdo mediante questionamentos. Valendo-se de um sentido mais
préximo ao empregado na atualidade, Aristoteles atribui a Zenédo a condicédo de
criador da filosofia dialética, especialmente por sua habilidade em sustentar
as contradi¢cdes origindrias da explicacdo racional do movimento. Na
modernidade, apesar da predominancia do pensamento netafisico, Descartes e

Spinoza também dao alguns exemplos de pensamento dialético.

No entanto, € com o marxismo que se verifica a etapa mais importante
no desenvolvimento da dialética. Os primeiros indicios de tal desenvolvimento
surgem com idealismo aleméo, quando a realidade passa a ser pensada nao
apenas como objeto do conhecimento, mas também como objeto da atividade
humana, e desencadeiam-se em uma teoria do conhecimento de base material e
histdrica, que tem por principios basicos a compreensdo do processo como um

todo em suas multiplas relacBes e as contradi¢cBes dele derivadas.

Ao constituir-se como método filoséfico de investigacdo da natureza e
da sociedade, a dialética ople-se frontalmente a Metafisica. Para esta a
realidade é explicada a partir das partes que a contém, sejam elas seres vivos,
fenbmenos fisicos, principios morais, criacdes ou representacées humanas. Os
seres (individuos) tornam-se conhecidos por sua individualidade e, a partir
desta, toma-se conhecimento da realidade por eles composta. Na dialética,

toma-se como referéncia a unidade universal e, identificando-se as relagdes e

0s processos desenvolvidos no conjunto, identificam-se também as
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individualidades e os individuos. Ao contrario da Metafisica, 0 objeto do
conhecimento ndo esta nas individualidades e sim, nas relagcbes e processos
desenvolvidos na unidade universal. Assim, na perspectiva dialética, conhecer

implica identificar relagdes, individualizando em fung&o do conjunto.

Quanto aos fatos historicos a abordagem metafisica apresenta recortes
e explora a linearidade; a dialética, por sua vez, vé os fatos como processo,
trabalhando com a perspectiva de movimento. Nessa perspectiva, ndo existe a
posicdo de criticos exteriores ao processo. Diferentemente da visdo

metafisica, o sujeito que conhece faz parte do objeto a conhecer.

A dialética ndo constitui apenas um método para apreensdo da realidade;
a propria realidade é dialética. A dialética é tanto ser quanto método, € lei do
pensamento e do ser, da historia e da natureza. Por isso mesmo a categoria
fundamental do ser historico e do pensamento desse ser € a categoria da

totalidade.

Assim, enquanto a totalidade racionalista implica em sistematico
acrescentamento de fatos e a perspectiva idealista reforgca uma romantica
superioridade do todo em relagcdo as partes, a totalidade dialética desenvolve
um processo de concretizacdo dos fatos, mediante um movimento de oscilacio
do todo para as partes e das partes para o todo. A dualidade cartesiana e a
unilateralidade sdo impensaveis neste processo, visto que o sujeito torna-se
conhecedor no momento em que consegue entender a realidade em suas
multiplas relacdes e em sua génese. Logo, o sujeito que conhece o mundo como

totalidade € sempre um sujeito social e historico.

O processo de concretizacdo consiste na compreensdo dos fatos como
um todo estruturado, que se desenvolve e se cria. Por isso mesmo, os fatos ndo

sdo considerados caoticos, imutaveis ou perfeitos e acabados, gquer estejam
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relacionados a Matematica, Fisica, Politica, Artes ou a qualquer outra area do
conhecimento. A cisdo entre fatos e realidade expressa uma mutua relagéo

através da qual todo fato s6 € compreensivel no seu contexto e no todo.

Na perspectiva dialética, a investigacdo cientifica € vista como um meio
de decifrar os fatos, circulando em uma via de mao dupla, onde os contextos
da teoria e da realidade se inter-relacionam num processo de mutua
complementacdo. Nesta via, o objeto do conhecimento assume sempre um
carater reflexivo, independentemente de sua natureza. Sejam fendmenos
fisicos, fatos histdricos e sociais ou proprios do sujeito, a reflexdo atua na
condicdo de objeto do proprio conhecimento. (GOLDMANN, 1972). O processo
de oscilacdo resulta em conhecimento somente quando a compreensdo das
relacbes e da génese dos fatos e do contexto conduz a concretizacdo e cisao

do todo.

Assim, a totalidade ndo pode ser entendida como reunido das partes ou
como um todo ja pronto que se preenche com conteudo. Sem a devida
organizacdo e sem clareza das interacdes, uma parte isolada do todo pode ter
até mesmo um comportamento diverso deste. Além disso, o dinamismo e
criatividade préprios do todo fazem com que os fatos tornem-se conhecimento
somente apds terem sido compreendidos como partes estruturais do todo,

nunca como células isoladas.

No entanto, o cardter genético-dindmico da totalidade exige alguns
cuidados essenciais. Primeiro, a idéia de que na realidade tudo esta em
conexdo com tudo pode levar a uma banalizagdo do proéprio conceito de
totalidade, reduzindo-o as relagbes das partes com o todo, em detrimento de

uma compreensdo da génese do préprio todo. Para Karel Kosik,
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A compreensdo dialética da totalidade significa ndo s6 que as partes se
encontram em relacdo de interna interacdo e conexao entre si e com o todo,
mas também que o todo ndo pode ser petrificado na abstracdo situada por
cima das partes, visto que o todo se cria a si mesmo na interacdo das
partes. (KOSIK, 1995, p. 50).

7

Por outro lado, é incontestavel que o conhecimento deriva das conexdes
que o sujeito cognoscente € capaz de organizar, e que a cada fato € sempre
possivel apresentar novos aspectos. Porém, a realidade como totalidade
concreta ndo € fenoménica ou casual; ao contrario, deriva da esséncia interna
das partes e do todo, dos aspectos fenoménicos da propria realidade e da

casualidade das conexdes do todo com as partes.

O conhecimento cientifico que tem a totalidade como principio
epistemoldgico ndo responde apenas a perguntas de carater social ou historico.
Na perspectiva dialética, a realidade social torna-se conhecida através de um
processo circular de investigacdo, cujo ponto de partida sdo os fatos. E,
mediante o cardter de mitua compenetracdo dos conceitos, o conhecimento
dos fatos deve implicar em um retorno a eles, respondendo a posteriori o0 que €
a realidade social como totalidade estrutural, que se transforma e se cria. A
realidade historica, por sua vez, € um processo de apropriacdo tedrica em que
a atividade humana é condicdo necessaria ao conhecimento objetivo dos fatos.
A interacdo entre os contextos da teoria e da realidade se da através de
procedimentos como critica, interpretacdo e avaliacdo dos fatos. Assim,
assumir como educador matematico uma postura epistemoldgica de totalidade,
significa, antes de tudo, entender-se como sujeito histérico e social, com
competéncia para ser e atuar na realidade, transformando-a e recriando novos

caminhos e entendimentos.

Na historia do conhecimento matematico é possivel identificar diversos

momentos de um todo estruturado, cujas articulacbes derivam em novas
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relacdes e novos conhecimentos. Da experiéncia® dos egipcios pode ter
originado uma sistematizacdo da geometria, da intuicdo dos gregos, o gosto
pela abstracdo matemética ou, da arte sempre evidente dos arabes, alguns
principios da &lgebra. Os riscos da fragmentacdo de tais conhecimentos,
especialmente quando abordados no espaco de sala de aula, consistem na falta
de articulacbes mais significativas, tanto das relacdes proprias de cada parte
guanto das partes com o todo. Nem sO0 de experiéncia constréi-se o
conhecimento geométrico ou, por outro lado, a intuicdo ndo responde por todo
0 legado matematico dos gregos. Em todos estes momentos histdricos, o
processo de concreticidade dos fatos mateméaticos desenvolve-se como
totalidade porque implica em articulacdo e movimento entre os contextos
social e tedrico. Além disto, o processo de concreticidade do conhecimento
matematico como um todo estruturado implica em identificar inter-relacoes,
instigar a intuicdo e discernir reflexos que possam desencadear-se em

evidéncias.

Tomar o conhecimento matematico como uma unidade universal e
identificar relacdes e processos desenvolvidos no conjunto sdo procedimentos
gue possibilitam também na identificacdo das individualidades e dos individuos.
O objeto do conhecimento ndo esta nas individualidades e sim, nas relacbes e

processos desenvolvidos na unidade universal. Assim, na perspectiva da

’Experiéncia, evidéncia, intuicdo e totalidade estdo aqui representadas, conforme SOUZA
(1994), como categorias do conhecimento matematico. Experiéncia: é a génese da Matematica,
visto que a necessidade de resolucdo de questdes praticas pode desencadear a busca por
instrumentais tedricos. A propria Histéria registra fatos onde a experiéncia foi significativa
para o desenvolvimento de saberes matematicos especificos. Evidéncia: constitui-se, através
das habilidades em desenvolver abstragbes, como uma possibilidade de refletir o real.
Intuicdo: responsabiliza-se pela mediacdo entre o conhecimento pratico e as abstracdes.
Totalidade: além de possibilitar a mediacdo entre a experiéncia e a evidéncia, contribui para
que se estabelecam relacdes entre os dados concretos da experiéncia, ampliando a capacidade
de coexisténcia humana com a proépria concreticidade.
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totalidade, conhecer Mateméatica implica em identificar relac6es,
individualizando-se em funcdo do conjunto. Para LUKACS (1970, p. 18-25) a
posicdo da totalidade como principio metodologico consiste em identificacéo,
diferenciagdo, discernimento e, consequentemente, em conhecimento dos

aspectos essenciais da realidade.

Enquanto a falta de articulacbes significativas pode conduzir a
fragmentacdo e ao pseudo-conhecimento, o desenvolvimento do conhecimento
matematico como um todo cientifico esta relacionado ao desenvolvimento de

cada uma de de suas partes.

O ndmero de especialidades ndo conduz, por si sO, a fragmentacdo. Ao
contrario, ampliam o espaco conhecido e o campo da descoberta, implicando em
maior transparéncia na unidade universal. Conhecimentos aprofundados de
Geometria, Algebra, Célculo Diferencial ou qualquer outro segmento proprio,
irdo implicar em maior compreensdo da unidade, em sua pluralidade e
totalidade, a medida que expdem a clareza das interacbes e a génese da
propria unidade matematica. Com isto, o conhecimento abre outros caminhos,

inclusive para a compreensao do humano.

Além disso, apropriar-se do conhecimento matematico ndo se reduz a
sua explicitacdo de maneira formalizada e sistémica; implica também em
perceber, aceitar, reconhecer aspectos ainda ndo sistematizados e posicionar-

se diante do préprio conhecimento.

3.4 - A totalidade como fundamento

Antes de retornar e interpretar, torna-se necessario reafirmar. Ainda

gue tenha buscado compreender o conceito ao longo da histéria do
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pensamento, este estudo ndo pretende dar conta da totalidade do ponto de
vista filoséfico ou tedrico. Favorecida pelo afastamento e pela reflexdo, a
releitura contribuiu, fundamentalmente, na estruturacdo de alicerces e na

definicdo de posicoes.

A totalidade aqui tomada como referencial consiste em uma forma de
organizacdo do pensamento e, consegientemente, da acdo. Trata-se de uma
necessidade prépria do humano e por isso mesmo esta sendo tomada como
pressuposto. Defende-se que esta totalidade, trazida em nivel de consciéncia
no contexto da Educacdo Matematica, poderd desencadear articulacdes
significativas entre o qualitativo da Educacdo e o quantitativo da Matematica.
E, dessa forma, podera favorecer aos sujeitos envolvidos no processo uma
visdo de mundo cada vez mais abrangente, orientar escolhas, fundamentar o

préprio ato de escolher e contribuir para a auto-educacao.

Admite-se que, historicamente, professores de Matematica nem sempre
vém se privilegiando enguanto educadores. Porém defende-se que, do ponto de
vista da totalidade, tais professores relunem caracteristicas que os distinguem
dos demais. A completude e a coeréncia do conhecimento que detém
caracterizam-se como evidéncias primeiras em favor de sua propria formacéao.
Defendida no contexto da Educacdo Matematica e, ao mesmo tempo, propria
da totalidade pressuposta no sujeito, a coeréncia torna-se uma facilitadora
das diversas préaticas. A completude, por sua vez, pode caracterizar-se no
sujeito através do desejo natural em conhecer (Aristdteles), a vontade da
verdade (Foucault), a intencdo de alcancar o absoluto (Hegel), o esforco em
ampliar o proprio locus ou, simplesmente, pelo reconhecimento da vida como um
valor. A completude esta igualmente relacionada aos diversos aspectos que

caracterizam o objeto e as possibilidades de articulacdo entre os mesmos.
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Assim, defende-se que o pensamento de totalidade trazido em nivel de
consciéncia pode tornar-se um meio de buscar coeréncias e completudes.
Nesse processo os diversos sujeitos intervém conscientemente em si proprios
visando, em conjunto, determinar uns aos outros, pensamentos e acdes de

modo coerente.

E, seja por destacar pontos de vista do sujeito cognoscente, seja por
clarear o objeto de estudo, a totalidade investigada sob tal perspectiva
implica, principalmente, num esforco de ampliar o espaco das praticas em

Educacéo e, conseqiientemente, em Educacdo Matematica.
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4 - Retorno e Interpretacéao

S0 existe opcao quando se tem informa-

¢do. Ninguém pode dizer que € livre para tomar o
sorvete que quiser se conhecer apenas o sabor limao.
Gilberto Dimenstein

Neste ponto do estudo, propfe-se acentuar a argumentacdo interpreta-
tiva. Porém, assim como em momentos anteriores, permanecem também alguns
recursos que visam explicitar reentrancias do real. Ainda que frente a propos-
ta de interpretacdo, parece perdurar a estranheza diante de um texto com
recortes e de nervuras sugestivas, porém nao explicadas. Permanece, contudo,
o esforco por expressar uma totalidade fluida e que se escapa a cada vez que

se tenta apreendé-la.

Isso significa que, longe da certeza de tudo compreender e interpretar,
permanece um olhar provocado e provocador, que inquieta e se inquieta, que
conhece mas com a certeza de ter muito ainda a conhecer. Ser4 compreensi-
vel esse movimento? Nao se sabe. Neste momento acentua-se que “compreen-
der menos, ser ingénuos, espantar-se, sdo reacfes que podem nos levar a en-
Xergar mais, a aprender algo mais profundo”. (GINZBURG, 2001, p. 41). Acen-
tua-se ainda a relacdo dialética entre estranhar e conhecer: uma atitude de
admiracdo, estranhamento, diante do novo desperta o desejo de conhecer A-
ristoteles) e para conhecer € necessario expor-se aos riscos, estranhar. (Fou-

cault).
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Em busca de interconexdes da Educacdo Matemética com o pressuposto
de totalidade, a aproximacdo entre o contexto da experiéncia e 0 espaco da
reflexdo tedrica toma como referenciais norteadores a norma, a ordem e a
forma. A totalidade pressuposta por cada um desses referencias é entendida
através da histéria do conhecimento como alternativas para assegurar verda-
des socialmente elaboradas: a norma institui o direito; a ordem torna-se prin-

cipio do pensamento racional; a forma garante a sistematizacgéo.

Apesar da cronologia historico-epistemoldgica, cujo movimento desen-
volve-se da categorizagdo aristotélica ao ordenamento cartesiano e deste ao
normativo hegeliano como razdo universal, opta-se por iniciar pelo direito que
institui a escola. Esta escolha justifica-se mediante o forte carater normativo
que perpassa ndo apenas a instituicdo escolar, mas a sociedade atual como um

todo.

Como filésofo que procurou ver cada coisa sob o ponto de vista do todo,
Hegel toma o direito como um dos vieses da totalidade absoluta. Acentuando a
forca e capacidade da razdo humana e tomando como ponto de partida a iden-
tidade entre ser e pensamento, Hegel se propde através da absoluta racionali-
dade, desvendar conexdes do mundo real e regularidades da atividade tedrica
e pratica. Fundamentando o direito em seus diversos aspectos, a filosofia he-
geliana parte do conceito de propriedade para, entdo expor o processo de
transformacdo do direito em moralidade. Da moralidade, encaminha-se a ética

discutindo-a no contexto da familia, da sociedade civil e do Estado.

Consideradas as facilidades alcancadas pela sociedade atual na repre-
sentacdo da propriedade por um contrato, da familia pela sociedade civil, do
direito pela norma, da ética pela lei, optou-se por discutir também o direito no

contexto da Escola.
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A seguir, questiona-se o0 papel da razdo e da ordem no processo de Edu-
cacdo Matematica. Para tal, toma-se como referéncia o pensamento de Des-
cartes reconhecendo, de um lado, a sua contribuicdo no processo de ordena-
¢cdo, sistematizacdo e desenvolvimento da ciéncia e de outro, questionando

possiveis relagbes entre ordenacdo e fragmentacao.

Além disso, a necessidade de organizacdo e sistematizacdo da escola,
enguanto instituicdo, e os diversos saberes que ela se propbe em transmitir
(dentre eles o saber matematico), representa um passo igualmente significati-
Vo na argumentacdo. Para tal, toma-se como referéncia a totalidade segundo
Aristdteles, tanto no que se refere a l6gica como principio de sistematizacéo,
quanto a retdrica como possibilidade interpretativa da estrutura sistematiza-

da.

Defende-se que, sem o0 devido distanciamento (que constitui por si mes-
mo uma manifestacdo da totalidade) torna-se dificil perceber inter-relacdes e
posicionar-se diante do conhecimento. A Educacdo Matematica pressupbe para
os diversos sujeitos ndo apenas ordenacgdo, sistematizacdo e normatizacdo de
conteudo. Pressupde também o desenvolvimento de praticas que lhes possibili-
te conhecer e atuar nos diversos contextos da esfera humana. Dessa forma, o
apego a linearizacdo, o excessivo encadeamento légico das proposicoes, a de-
composicéo e posterior recomposi¢cdo do objeto de estudo, a seguranga trans-
mitidas por regras, formulas ou normas, parecem comprometer as potenciali-

dades epistemoldgicas da linguagem matemética frente a diversidade do mun-

do contemporaneo.

Percorrendo um caminho inverso ao da historia do conhecimento, porém
buscando compreendé-lo em sua totalidade, desenvolve-se a leitura do contex-

to escolar e da acdo dos envolvidos no decorrer da pesquisa-acdo. Tem-se



Unidade 1V - Retorno e Interpretagio 142

sempre em vista identificar a escola como uma totalidade, bem como reconhe-
cer os diversos pressupostos de totalidade que norteiam a acdo do educador

matematico no transcorrer de sua pratica.

Entende-se que a sistematizacdo, a ordenacdo e a normatizagdo presen-
tes nos conteldos mateméticos transmitidos pela escola ndo refletem apenas
caracteristicas proéprias da disciplina, mas também toda uma cultura. Assim, ao
retornar e interpretar a Educacdo Matematica no contexto da Escola sob a
perspectiva da totalidade, busca-se explicitar as inter-relacdes entre socie-
dade e escola, fazer mateméatico e educacdo, linguagem matematica e leitura

de mundo, Educacdo Mateméatica e auto-educacao.

4.1 - A Escola como uma totalidade

A Constituicdo Brasileira, promulgada em 1988, como resultado do pro-
cesso de redemocratizacdo do pais, institui para a educacdo algumas conquis-

tas fundamentais.

Em seu Artigo 214, a Constituicdo institui a universalizagcdo do ensino
fundamental e a eliminagdo do analfabetismo. E, no artigo 60, como ato das
disposicdes constitucionais transitorias, estabelece ao Poder Publico e aos d-
versos setores organizados da sociedade um prazo de dez anos apds a sua

promulgacéo para que estas metas tornem-se realidade.

No Artigo 208, incisos 1 e 11, a gratuidade e a obrigatoriedade para o
ensino fundamental ficam garantidas para todos, inclusive aos que a ele ndo ti-
veram acesso na idade regular. Firma-se também o compromisso de estender,

progressivamente, tais beneficios aos estudantes do ensino médio.
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A gratuidade é garantida através de financiamento organizado entre as
diversas esferas do governo (Unido, Distrito Federal, Estados e Municipios)
para todos os graus de ensino. Cabem a eles, em regime de colaboracéo, a ar-
ganizagdo, a coordenacdo, a determinagdo e o cumprimento de responsabilida-
des especificas em atendimento as finalidades da educacdo. (Art. 211, para-

grafos 12 e 22).

O Artigo 212 estabelece diretrizes para o financiamento da educacdo. A
manutencdo e o desenvolvimento das atividades de ensino sdo garantidos pela
receita tributaria, distribuindo-se os percentuais minimos de 18% para a Uni&o

e 25 % para o Distrito Federal, Estados e Municipios.

O Artigo 206, inciso VI, institui a gestdo democratica do ensino publico,
abrindo a possibilidade de participacdo da comunidade na administracdo de in-

teresses que lhe sdo proprios.

Quanto ao financiamento do ensino, pode-se observar no ambito da Es-
cola, tanto a presenca das diversas esferas do governo, quando da comunidade.
Mantidos pelo governo do Estado através do Fundo de Manutencdo e Desenvol-
vimento do Ensino Fundamental e de Valorizacdo do Magistério, os programas
PRODEF e PRODEME fazem o repasse bimestral (contados quatro himestres
por ano letivo) de verbas para pequenos reparos na unidade escolar e também
a provisdo de mantimentos da merenda escolar. Ao Estado cabe também o fi-
nanciamento dos recursos humanos, cobrindo a folha de pagamentos da admi-
nistracdo, corpo docente e demais funcionarios da instituicdo. De todo o re-
curso do Fundo que cabe ao Estado, 60 % estdo destinados a remuneracéo dos
profissionais do magistério. A Unido, por sua vez, repassa anualmente a verba
destinada a aquisicdo de material permanente e de expediente, através do

Programa Nacional Acorda Brasil.
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Na escola, a administracdo dos recursos financeiros é feita por uma en-
tidade de direito privado, legalmente constituida. Denominada Associacdo de
Pais e Professores, ou Associagdo de Pais e Mestres conforme a Unidade da
Federacdo, tal entidade constitui-se por um grupo de pessoas voluntarias e
que, através de um processo eletivo regido por estatuto proprio, tornam-se le-
gitimas representantes dos pais e dos professores. Mediante decisdes toma-
das em assembléias ou em reunifes ca diretoria, a APP (ou APM) torna-se au-
tébnoma para promover outras formas de provisdo de recursos financeiros para
a escola como, por exemplo, festas escolares, rifas, cursos de extensdo, a con-
tribuicdo esponténea em dinheiro proveniente de cada familia, wleta seletiva

do lixo, doacdes e outros.

O processo de distribuicdo dos recursos das diversas esferas do gover-
no é regulamentado por fatores como arrecadacdo municipal e o nimero de a-
lunos matriculados. O valor per capita de direito para cada Estado € calculado
pela divisdo entre a soma dos recursos destinados ao Fundo provenientes da
Unido e dos Municipios e a matricula global do ensino fundamental de todo o
Estado. Assim o investimento com a educacdo, em nivel fundamental, caracte-
riza-se como responsabilidade de cada Estado. O acesso e o direito das crian-
cas ou adolescentes a educacgdo estdo assegurados por um valor minimo per ca-
pita estabelecido de acordo com a média entre a receita especificamente des-

tinada a educacéo e o nimero total de estudantes do Estado.

Diante dessa estrutura, a Escola, como instituicdo de ensino em nivel
fundamental e mantida pelo governo estadual, tem acesso aos recursos oriun-
dos dos programas PRODEF, PRODEME e ACORDA BRASIL. Como a Escola
conta com cerca de 500 alunos e esta localizada em um municipio de pequeno

porte, recebe R$ 450,00 do PRODEF, R$ 800,00 do PRODEME e R$ 2500,00
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do Acorda Brasil, totalizando anualmente R$ 7500,00. A Escola, através da
APP, cabe a administracdo desses recursos, bem como a sua complementacéo

de acordo com as decisdes coletivas.

Como a descentralizacdo do Poder Publico estd, de fato, se efetivando
no ambito educacional, é necessario refletir sobre o nivel de organizacédo das
diversas comunidades para assumirem a tarefa de participar das decisées, do

acompanhamento e do controle das a¢cdes governamentais.

O acompanhamento de qualquer atividade passa, em primeiro lugar, pela
consciéncia de sua necessidade; depois, pela compreensdo dos processos de-
senvolvidos pela propria atividade. Pode uma emenda constitucional criar um
fundo para manutencdo e desenvolvimento do ensino, mas este propdsito nédo
passar de uma formalidade técnica. Sem o reconhecimento da necessidade, um
instrumento de carater emancipatério e de fortalecimento da comunidade na
construcdo de instituicbes solidas pode restringir-se a condicdo de mecanismo
contébil ou, ainda, simplesmente como argumentacdo em discursos politicos e-
leitoreiros. O absenteismo politico identificado na sociedade brasileira pro-

vém, mais da desinformacao que propriamente da cultura.

O periodo atual € de transicdo. As politicas educacionais bem como as
leis que a regulamentam evidenciam a transi¢cdo. Para investigar se determina-
da comunidade apropria-se dos conteludos legais da Constituicdo ou da Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, formando uma consciéncia coletiva
de sua posicdo de cidaddo, é necessario conhecer suas vias de acesso a infor-
macdo e seu grau de dominio dos conceitos essenciais que perpassam as diver-

sas areas do conhecimento.

Além disso, a morosidade na mudanga das leis e na efetivacdo da transi-

¢cdo pode ser atribuida especialmente as tensfes proprias da politica; mais aos
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legisladores que a propria sociedade. Nos espacos em que o publico vem tor-
nando-se essencialmente uma funcdo do privado, a mobilizacdo social fica m-
possibilitada de manifestar-se principalmente pelas dificuldades de acesso a
informacdo. Entendida como a Unica alavanca de mudancas, a mobilizacdo social
ndo se concretiza por falta de representatividade, falta de liderancas com-
prometidas com os interesses coletivos e, ainda por desconhecer as leis e as
vias de acesso a elas. A especificidade do vocabulario empregado na elabora-
¢do das leis faz com que sua leitura normalmente exija auxilio de profissionais
que intermediem a interpretacdo. E, seja pela dificil interpretacédo ou pela in-
tervengdo dos legisladores, as leis ndo chegam, de fato, a tornarem-se de -
minio publico. A adaptacéo social a totalidade instituida pela norma e o conhe-
cimento superficial da legislacdo, motivado por divulgacdes fragmentadas e in-
teresses especificos, contribuem por reduzir o espaco publico e aniquilar a ca-
pacidade social de mobilizacdo. Confrontam-se dois pélos opostos: o ttmor do
legislado, por desconhecer a lei e sentir-se sujeito a ela, e o poder do legisla-

dor, por sentir-se imune a ela.

As atividades desenvolvidas com o coletivo da Escola em torno da legis-
lacdo aconteceram em 22/09/00, durante um dos encontros de Formacdo Con-
tinuada. Com a tematica “A Escola e sua funcéo social”, o estudo teve por ob-
jetivo promover, junto ao grupo docente e administrativo, discussbes acerca

do préprio contexto, explicitando a realidade de fato e de direito.

Em paralelo, as discussdes sobre o papel socio-politico da instituicédo es-
colar e sua legalidade foram intensificadas durante a construcdo do Projeto
Politico Pedagdgico da Escola. Nesta etapa incluiu-se também o estudo das
“Diretrizes para a organizacdo da Préatica Escolar na educacdo basica: en-

sino fundamental e ensino médio”, publicado pela Secretaria de Estado da
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Educacédo e do Desporto de Santa Catarina no ano 2000 e, ainda, préprio da

Escola, o0 Regimento Escolar.

Quanto a lei 9394/96 - Diretrizes e Bases da Educagédo Nacional,
considerou-se a necessidade de abordar apenas os aspectos relativos a elabo-
racdo dos Projetos Politicos Pedagbgicos e outros itens com implicacdo mais

direta no processo de descentralizacdo do ensino.

Neste processo destacaram-se, através dos diversos discursos, algumas
das praticas mais comuns frente ao normativo da Escola: por parte dos pro-
fessores, um desconhecimento quase generalizado da legislagdo, atitudes te-
merosas diante das leis e, especialmente, diante daqueles que as representam;
por parte dos dirigentes, o habito de manter as leis sempre a mao e, sendo o
conhecimento imediato delas, mas a habilidade em manusea-la e, sobretudo, a

personificacdo da lei através de si proéprios.

K
Nervuras do Real

E jogo? Ripa na xulipa; pimba na gorduchinha!
Digo: o real ndo esta nem na
saida nem na chegada; ele se dispde

para a gente é no meio da travessia.
Guimaraes Rosa

Escola, 4 de Novembro de 1999. Rola na area o edital de convocacao. Rivaldo
passa a bola. Ndo quer comprometer sua agenda no fim da tarde. Passa a bola
para Mari Manda. Mari Manda pega a bola. Olha para os lados. Planeja. Sera

que vai abrir mdo de sua sexta-a-tarde de folga? Presume ver Lara pela fren-

! Ripa na xulipa! Pimba na gorduchinha! Expressdo muito usada no futebol por um famoso co-
mentarista esportivo brasileiro.
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te. Rivaldo coca a cabeca. Parece pressentir perigo. Sabe que ndo abriu o jogo
na Escola. Rivaldo se posiciona. Mari Manda fica em duavida; precisa passar a
bola. Rivaldo defende. Lara toma posicdo. A bola vai... vai... vai... Lara pode pe-
gar a bola? Precisa reorganizar seu horario de aulas na Universidade. Conse-

guiu. Lara levou a bola da Escola. Ripa na xulipa!

Balneario Camboria, 5 de novembro de 1999. A bola vai rolar. Vao chegando os
jogadores. Vdo chegando! S&o muitos jogadores. Atencdo, espectadores! E um
seminario do PAGEPE. Semifinais na discussdo do PAGEPE - Programa de Auto-
nomia e Gestdo da Escola Publica Estadual®. Participam Blumenau, ltajai e
Brusque. Muitos jogadores. Com algumas excecgOes, todos s&o diretores ou
administradores de unidades escolares que compdem a 4, 132 e 162 Coordena-
doria Regional de Educacdo do Estado de Santa Catarina. Sdo os diversos -
jeitos posicionando-se em funcdo das escolhas possiveis e/ou convenientes. E

0 Estado cumprindo o seu papel no processo de descentralizacdo da escola pu-

blica.

Atraso no jogo. Aguarda-se a chegada de um consultor do Programa. Atraso de
uma hora. O Consultor ndo vem. Vai comecar o jogo. Com a bola, representan-

tes da Secretaria de Estado. Jogam pela integracdo entre autonomia e res-

% Na Ficha Catalogréafica do PAGEPE elaborada na Biblioteca da Secretaria da Educagéo e do
Desporto do Estado de Santa Catarina através da Diretoria de Planejamento e Coordenagao
(Florianopolis, DIRP, 2000), constam 20 Iaminas como sintese da producdo coletiva resultante
dos doze seminarios promovidos em nivel regional, abrangendo as diversas regides do Estado.
O Sumario, primeira lamina do referido material, enumera como itens do Programa de Auto-
nomia e Gestdo da Escola Publica Estadual os seguintes topicos: (1) Apresentacéo; (2) Centra-
lidade da Escola; (3) Gestdo Democratica e Autonomia da Escola Hoje - Autonomia pedagdgica,
Autonomia administrativa e financeira, Gestdo democréatica, Orgdos colegiados e de apoio; (4)
Continuidade da Gestdo Democratica e da Autonomia da Escola - Autonomia pedagdgica e Au-
tonomia administrativa e financeira; (5) Consideragfes sobre o provimento da funcéo de Dire-
tor - Aspectos histdricos, Perfil e formas de selegdo, Possibilidades e limites das diferentes
formas de provimento da fungdo de diretor; (6) Construcédo Progressiva da Gestdo Democrati-
ca e da Autonomia da Escola.
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ponsabilidade. Colocam o CDE e APP como guardides dessa integracdo. CDE e
APP sd@o os 6rgédos colegiados e de apoio da escola. Reforcam o papel dos guar-
dides. Cada escola deve ter sua defesa organizada. Com a bola, rola o discur-
so: “muito mais importante que a gestdo democratica é garantir a identidade

escolar legitimada”.

A bola vai parar nas trés concentracfes. Sdo a 42, 132 e 162 CRE. Espectado-
res! N&o é pedra sobre pedra; é jogo dentro de jogo, é bola dentro da bola. E
bola que sobe e desce, num boleado que s6 vendo. Oh, Guimarées, a bola vai de

vereda por todo este sertdo. E um bolario sem fim, de n&o acabar mais!

SED-SC
| |
7 ;
CRE Seminarigs
A
L CRE
*
W Escola

Comunidade Escolar

E a gorduchinha continua rolando na area. Com a vez, a 162 CRE. Sua bola veio
redonda, textualizada. Discussdo fechada. Todos atentos. Com a bola a 42 CRE.
Justificam a forma da bola: foi montada com recortes, usando tesoura e cola,

para preservar as falas das diversas escolas.

O juiz apita. Interrupcdo no jogo. Chegou um consultor do Programa. Veio pela
UNISUL - Universidade do Sul do Estado. Com a bola, o consultor. Na bola, o
discurso: “Nédo ha simplesmente uma definicdo de autonomia; é preciso com-

preendé-la, elabora-la. Mudanca de concepcgdo®: o foco da escola publica é a

3 (e de estratégia também, diga-se de passagem)
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coletividade, o Estado ndo é determinante. Todo ano o Projeto Politico Pedago-
gico da escola se refaz. No préximo ano, é tempo de comegar a rever conceitos
de Escola e inicio da autonomia. Maior competéncia implica em maior autonomi-
a. NO6s é que fazemos a autonomia. Sem a lei, parte-se para a mobilizacdo, a
negociacdo. O nivelamento ndo € compativel com a autonomia. A riqueza esta na
diversidade. Esté na lideranca. O diretor esta na escola como lider”. No dltimo
toque de bola, o consultor d4 um direto: “a universidade também tem compro-

MISSo neste processo”.

A bola cai diretamente na concentracdo da 42 CRE, que finaliza e passa a vez a
132. A bola ndo vem mais recortada: esta textualizada e bem redondinha. Atras
da bola, a torcida: “autonomia ndo é apenas a descentralizacdo de poder e sim

a delegacéo de poderes”.

Juiz apita e novo. Misturam-se os jogadores. Ndo ha mais concentracdo. No
jogo, uma bola s6. E o inicio do segundo tempo. O tempo das deliberacoes.
Pimba na gorduchinha! Autonomia para a Escola contratar seus proprios pro-
fessores? Autonomia para a Escola administrar os recursos financeiros? Qual
a origem dos recursos financeiros? Autonomia para a Escola eleger seus diri-
gentes? Nesse tempo, uma grande confusdo. Diretor que quer ser gestor, ges-
tor que quer ser a lei. Espectadores, de tudo o que vi e sei, a coisa que nais
gravei foi o tom incisivo e claro, com o dedo em riste o alto e sério Delirio:
“Concordo com os 6rgdos colegiados, podem vigiar a vontade, mas retiro-me
hoje mesmo da direcdo se for aprovada também a eleicdo direta”. Fim de jogo,
tudo documentado, parece ficar gravado, o togue mais badalado: “a autonomia
€ necessaria e desejada, desde que o Estado ndo se desobrigue de todo o fi-

nanciamento e promova a valorizacao salarial”.
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Escola, 12 de novembro de 1999. Lara volta com a bola. Voltou por que? Por que
voltou? De inicio, alguns estranhamentos e resisténcias. Por parte de Rivaldo,
em que se repassasse ao grupo as discussdes promovidas no seminario. Por par-
te dos professores em estar sendo informados (o diretor ndo cultivava este
habito) e também por perceberem-se a margem de uma discussdo da qual ce-
veriam ter participado. Em sintese, destacaram-se para o0 grupo as discussoes
mais polémicas: a contratacdo de professores em carater temporario, autono-
mia para o Centro de Educacdo de Adultos garantia no repasse de verbas, re-
ducédo das formas de prestagdo de contas e o provimento da fungcéo de diretor.
Deste dltimo item, sem duavida o mais polémico e de dificil deliberagdo, cabe

registrar um placar dos toques de bola:

Alternativas elencadas para o processo de sele¢do do gestor Votos
Eleicdo direta e secreta pelos membros da comunidade escolar 5
Concurso publico de provas e titulos 55

6

Eleicdo através do Conselho Deliberativo Escolar

Concurso publico de provas e titulos e posterior eleicdo direta e secre- 16
ta pelos membros da comunidade escolar

Concurso publico de provas e titulos e posterior eleicdo direta pelos 9
membros do Conselho Deliberativo Escolar

Funcéo gratificada, com critérios que atendam ao perfil do gestor 75

Dias depois a bola vai mais longe. Em artigo publicado no Jornal de Santa Ca-
tarina no dia 25 de novembro de 1999% assinado por Neide de Melo Aguiar

Silva, professora da Universidade Regional de Blumenau, encontra-se:

4 Um artigo semelhante e de mesma autoria, apenas mais extenso, também foi publicado no
Jornal do Médio Vale, de circulagdo regional no Vale do Itajai, em 21 de novembro de 1999.
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PAGEPE: mudanca ou pagelanca?

Apébs sancionada a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional - LDB/96,
expressbes como cidadania, gestdo participativa e democratica ou autonomia
vém sendo progressivamente incorporadas no cotidiano escolar. Trata-se ape-
nas de mais um modismo, ap6s o qual os termos ficardo desgastados e vazios
de significado? Ou eles representam indicios de mudanca de mentalidade, e-
vidéncias da consciéncia de escola em todas as suas dimensdes?

Intrinsecamente ligados por sua natureza, cada uma destas expressdes diz
respeito as demais; completam-se nas diversas dimensdes, quer individual,
social ou politica. Ter a oportunidade de discuti-las € o minimo que se poderia
desejar. A discussdo, por si mesma, ja representa um genuino ato de exerci-
cio democratico.

O termo autonomia, em especial, representa um dos focos da discussdo pro-
movida pelo Programa de Autonomia e Gestdo da Escola Publica Estadual, o
PAGEPE. Neste, se propde ouvir cada uma das unidades escolares a procura
de consenso sobre gestdo democratica, autonomia administrativa, pedagégica
e financeira. O PAGEPE representa uma oportunidade para que, unida, a co-
munidade escolar expresse sua visdo de futuro e o compromisso com as pro-
ximas geracoes.

Iniciar discussdes sobre autonomia ndo é uma tarefa dificil. Primeiro, o en-
tendimento de seu significado ndo exige formacdo académica. Vulneravel a in-
doléncia e ao oportunismo, autonomia representa um anseio inerente ao ser
humano, uma busca de independéncia em gerir seu proprio destino. E algo que
se compreende, se elabora e cujo exercicio é direito a ser conquistado conti-
nuamente, através da responsabilidade e do comprometimento.

Autonomia é, antes de tudo, um sistema ético onde a conduta de uns influen-
cia também a outros. N&o ha como ser autdbnomo sem ser solidario, ser ci-
daddo sem ser democratico ou ser gestor sem ser co-responsavel. Uma escola
com autonomia exige o compromisso de todos, exige visdo de totalidade, exi-
ge esforco e construgdo. Sua existéncia ndo se deve apenas ao decreto-lei
que assim a autorizar.

Mas, se o PAGEPE ndo encontra resisténcia para s instalar, percorre diver-
sos caminhos para se emancipar. Alguns acreditam que o momento atual re-
presenta um marco para a educacdo: é grito da escola. O grito da autonomia,
do compromisso social, da escola consciente de seu papel. Porém, outros tan-
tos ainda deliram: ao mesmo tempo que posicionam-se contrarios as decisfes
impostas, as praticas corriqueiras e oportunistas, que ferem o exercicio da
autonomia e da gestdo participativa e democréatica, optam por continuar atre-
lados a arbitrariedade.

Esforcos deliberados por uma autonomia somente de direito, e ndo de fato,
podem estar contribuindo, levianamente, no desgaste de termos tdo precio-
sos. E mais, de termos que ndo estdo ai postos por acaso: sao reflexos de
anseios por mudancas. E possivel ter autonomia para ignora-los? De que va-
lera as proximas geracGes se o marco de nossa passagem for apenas medio-
cre?

152
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- Ual, s0! Neste jogo ninguém marca gol, ndo? Ele sempre acaba zero a zero?

- Ara, menino. Vocé ainda ndo descobriu o segredo? A cada instante em que
se percebem as nervuras do real, ocorre um pimba na gorduchinha. E é ripa
na xulipa! Acende-se mais uma luzinha a clarear a totalidade na Educacéo
Matematica. E é gol. Por que ndo? Afinal, de quantas luzinhas se compde o

universo de uma pesquisa?

Atividades referentes ao normativo que regula a Escola, bem como o pa-
pel social e politico da instituicdo, estenderam-se ao longo de 2001. Influenci-
ando a comunidade escolar como um todo, a discussdo atingiu o nivel das prati-
cas, manifestando-se publicamente através dos Seminarios dos Alunos. Res-
ponsabilizaram-se por desenvolver a temética “A Escola e sua fungéo social” os
professores de Matematica, Portugués, Educacdo Fisica e as professoras de
segunda e terceira série. As atividades de aprendizagem desencadeadas em
sala de aula passaram a ser discutidas com o coletivo da escola pela fala dos
proprios estudantes. Mediante o envolvimento observado e as avaliagfes rea-
lizadas com os alunos considera-se que esta tenha sido, para aquele contexto,

uma das respostas mais significativas frente ao trabalho desenvolvido.

A percepcdo de tais respostas é, porém, fluida, dinamica e sutil. Ao
mesmo tempo em que os diversos sujeitos percebiam-se integrados, posiciona-
dos frente a totalidade da Escola, entendiam-se como partes integrantes cela.
Assim sendo, passaram a ndo ver o que discutir a respeito de praticas anterio-
res, nem a ressaltar sobre as atuais. Havia apenas que prosseguir com a nor-
malidade cabivel. Esta parece ser uma postura normal do sujeito frente a to-
talidade: compreender-se a fim de se superar, compreender-se integrado ao

real a fim de apreendé-lo.
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4.2 - Os sujeitos e suas atribuictes

De acordo com a legislagdo, a instituicdo escolar pode ser entendida co-
mo um sistema organizado onde cada um desempenha uma funcdo especifica.
No caso da Escola, as atribuicdes e o espaco de cada profissional e/ou colabo-

rador podem ser visualizados no quadro a seguir.

01 Diretor
DIRECAO 01 Administradora
01 Secretaria

05 Professores
Conselho |3 pais
Delibera- 02 Alunos
E tivo Esco-
QUEEIE lar O Diretor da Escola, como mem-
S Adminis- | Orgaos bro nato
C trativo Colegia- Diretoria Executiva - 06 Mem-
Associa- | Pros, entre pais e professores
O el cdo de [Conselho Fiscal - 07 Membros,
L Pais e Pro- | tendo como presidente o Diretor
fessores |da Escola
A 12 3 42 série 09 turmas - 230 Alunos - 10 Pro-
fessores
Pedagdgico 52 3 82 série 08 turmas - 227 Alunos - 10 dis-

ciplinas - 10 Professores

01 turma - 06 disciplinas -23 Alu-
nos - 06 Professores

Servicos Cozinha e Limpeza 03 funcionarios

Classe de Aceleracgéo

Gerais Secretaria 02 estagiarios

Quadro 03 - Estrutura da Escola - Ano 2000

No entanto, a definicdo de um espaco legal para cada um ndo assegura o
desenvolvimento das praticas, ainda que as mesmas estejam legalmente previs-
tas. Para ser de fato € necessario algo mais do que ser de direito, vistas as di-
versas variaveis capazes de interferir nas acdes individuais e coletivas. G-
racterizar os sujeitos mais atuantes (os Classe Ficados) tornou-se uma neces-
sidade. O perfil tracado fundamenta-se em dados registrados durante o pro-

cesso de pesquisa-acdo e também nas Nervuras do Real.
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4.3 - Os Classe Ficados

Mel Indre
Inibida e insegura, sente-se
coagida ao menor sinal de re-
provagdo. Tem propostas ino-
vadoras no trabalho pedagdgi-
co, mas é pouco habilidosa no
manejo de classe. Melindra-se

e atrita com facilidade.

Mérre Clere

Ativa, vaidosa e verborragica.
Em tudo enxerga discriminacdo
e estd sempre propondo cortar
cabecas. E competente e com-
prometida com a educagdo, mas
mistura politizagdo, militancia
e discurso do poder, compro-
metendo sua lideranca e des-
pertando inimizades.

Fabi Rita
E reconhecida pela voz. Recla-
ma de tudo, mas com seus alu-
nos € uma mée zelosa e dedica-
da. Sente-se a margem pela
falta de titulos académicos,
mas faz bem o seu trabalho e
apresenta resultados. N&o te-
me a palavra e, talvez por isso,
diz o inesquecivel.

Polli Ttico
Polivalente, simpatico, ja exer-
ceu a vereanca, profissionalizou-
se em contabeis, € comerciante
e gosta da area de exatas. Mas,
veja bem, tudo se combina: mi-
sica e matematica, educagdo e
politica, retérica e lideranca.
Corajoso, se houver proposta,
troca o certo pelo duvidoso.

Bisa Dora

Prefere a burocracia a docén-
cia. Com o orgulho ferido, e-
quiva-se; porém dispara, tran-
quila e insistentemente, indire-
tas e ironias. Parece defender
que, uma vez no poder, poder
para sempre sera.

Isa Gold
Estudiosa e sempre pronta a
fazer serdo. Aponta problemas
e sugere solugdes. E competen-
te no pedagdgico, eficiente -
ra a burocracia e ingénua para
0 comando. Mas vem se mergu-
Ihando em Maquiavel.

Lara Mala
Esforca-se por inserir na la-
gagem a totalidade. Viaja para
ca e para la; para o Paraguai,
ndo. Inquieta-se quando abre a
mala e encontra algo que nado
Ihe pertence. Tem no contexto
um espaco definido; parece e-
xercer funcdo de consultora
em assuntos aleatorios.

Rivaldo

Faz 0 meio de campo. E adepto
da boa vizinhangca. Abre espaco
para o trabalho e ndo se disp6e
a interferir. Diz, freqiente-
mente, que sua filosofia é a de
Dom Bosco. Algumas \ezes -
de ser observado sendo duro
com o fraco e cauteloso com o
forte.

Mari Manda
Definiu-se diante dos pais como
0 tipo que ndo mostra os dentes;
ndo esclareceu porque. Ndo é
omissa no trabalho. Algumas \e-
zes apresenta-se ambigua, enig-
matica e obstinada pelo poder.
V& como o maior problema da
Escola a indisciplina dos alunos e
dos professores.

Sécia Laite
Procura, com a noblesse, dis-
farcar a inseguranca ou as pro-
prias limitacdes. E competente
no trabalho pedagbgico, mas
capaz de faltar a um conselho
de classe em fun¢do do horario
no cabeleireiro.

Dona Maroca

Fala, fala e depois diz “cala-te
boca”. Sente-se injusticada pe-
la falta de reconhecimento.
Parece gostar do papel de viti-
ma e prefere resolver as coi-
sas por sorteio. Determina aos
alunos cdpias e mais copias.

Oka Reira
Posiciona-se por uma aborda-
gem externalista da Matemati-
ca, instigando para que se per-
cebam também os contextos
ambientais, sociais e econdmi-
cos. Incentiva para que se
compreendam os diversos dis-
cursos. Ponderado, ndo impde:
aponta, discute e orienta.

Mik Owski
Procura um gato preto em um
quarto escuro; sabe que o gato
ndo estd la, mas persiste na
busca, filosofando. Ocasional-
mente tem-se a impressdo de
ouvi-lo dizer a si mesmo “pe-
guei!”. V& a pedra no caminho,
mas lamenta que para o asfalto
€ preciso mudar de poeta.

Oat Leta
Persistente, coleciona meda-
Ihas. Estudioso, procura novos
caminhos para a formacdo. Cri-
tico, percebe a necessidade de
combater a alienacdo da com-
petitividade e aprimorar sua
pratica. Por inexperiéncia ou
por vaidade, algumas vezes
deixa -se iludir na conspiracéo.

Enir Esse

Discurso direto e pouco polido.
Teve experiéncias no poder.
Presa ao relégio e atenta a sai-
da, contribuiu para que se ins-
talasse na Escola a sineta ele-
tronica. Segura de si, deixa a
bola sozinha com os alunos.

155
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4.4 - Os Classe Passantes

Alunos, Pais, Professores e Outros
Ana Loéra Beti lurk Dona Berta Doug Enes
Ele Gise Ex Tesque Ex Tranho Fau Tant
Francis Ney  Gina Asta Kala Dinha Keite Lira
Livia Palito KB Ludo Léo Noéra Man Sueto
Mani Curie Mari Mari Mat lola Oda Kombi
Ome Deiros Rogaciano Roncadio Tal Resom

4.5 - A analise e a justificacao

Neste ponto, alguns esclarecimentos fazem-se necessarios. Primeiro, em
relacdo aos procedimentos metodoldgicos empregados na analise dos sujeitos.
Segundo, em relacdo as mudancgas no perfil e na formacdo académica de varios

dos participantes, desencadeadas ao longo do processo de pesquisa.

Destaca-se que a andlise dos sujeitos realizou-se com 0 conhecimento,
participacdo, contribuicdo e autorizacdo de todos envolvidos. A lista dos Classe
Ficados foi desenvolvida ao longo do processo de pesquisa, uibmetida em pri-
meiro lugar a apreciacdo individual, tomando-se sempre o cuidado de nao ultra-
passar os limites impostos por cada um. Dados o tipo de relacdo e a forma de
integracdo entre a pesquisadora e os participantes, ndo houve atritos. Consi-
dera-se que tal andlise tornou-se possivel mediante o envolvimento do grupo e

as acles desencadeadas através da intervencao.

As reacgles diante da analise foram as mais diversas. Alguns viram-na

como possibilidade de auto-andlise e reafirmaram o interesse em contribuir
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com mais informacdes; outros, como possibilidade de romper com limitacdes

uma vez que as mesmas contavam com a eminéncia de tornarem-se publicas.

Houve também o toque da brincadeira, da identificacdo, do gosto pelo
reconhecimento de detalhes. As resisténcias, ainda que neste caso tenham 3-
do pequenas, estiveram relacionadas a fatores como inseguranca, vaidade pes-
soal, receio de ver reduzido o préprio poder, ou, ainda, marginalizacdo ja soci-
almente condicionada, seja pela falta de titulacdo académica, seja pelo espaco

ocupado no grupo ou na sociedade.

Quanto as mudancas no perfil e na formacdo académica, considera-se
necessario informar que varios dos participantes, sejam eles integrantes da
lista dos Classe Ficados ou dos Classe Passantes, estavam afastados do con-
texto académico no inicio das atividades de extensdo e retornaram aos estu-
dos. Por ordem cronoldgica, optaram por ampliar a formacédo: Mérre Clére, Kala
Dinha, Oat Leta, Mel Indre, Isa Gold, Dona Maroca, Ex Tesque, Ele Gise, Oat
Leta, Fabi Rita, Bisa Dora, Kb Ludo, Ex Tranho, Olvides, Rivaldo, Beti lurk,

Enir Esse e Mel Indre.

Durante o periodo de intervencdo na Escola, seis destes professores
cursaram pos-graduacdo latu sensu e escreveram bons trabalhos monogréaficos.
Duas professoras optaram por um curso de Pedagogia que funciona em carater
especial, com aulas as sextas-feiras e sdbados. Motivado pela possibilidade de
ampliar a formacéo, um dos professores integrou-se a determinado Programa
de pos-graduacdo em Educacdo. ApOs a experiéncia da pos-graduacdo latu
sensu o professor esta, atualmente, cursando Mestrado. Trés professores es-
tdo cursando Pedagogia em regime de EAD (Ensino a distancia) promovido pela
Universidade de Santa Catarina (UDESC). Um dos professores, com licenciatu-

ra curta, estd fazendo complementacdo através do Projeto Magister. Um dos



Unidade 1V - Retorno e Interpretagio 158

pais que integra a Lista dos Classe Ficados também retornou aos estudos. Ele
concluiu o supletivo de 12 grau, esta matriculado no supletivo de 22 grau e inte-
grou-se ao grupo por sua posicdo na APP da Escola e também pelo esforco na
implantagcdo do ensino supletivo a funcionar nas dependéncias da Escola. Tam-
bém retornaram as atividades de formacdo, quatro integrantes dos Classe H-

cados, que se matricularam no curso para Formacao de Gestores Escolares.

Este quadro evidencia, por parte dos docentes, o investimento na proé-
pria formacdo. Enfrentando dificuldades financeiras e de deslocamento, visto
que a grande maioria dos cursos se desenvolve em outros municipios vizinhos,
os professores optaram por modificar o proprio perfil. Considera-se tal opcéo
como uma das respostas ao processo de pesquisa-acdo, manifestando-se atra-
vés do esforco em romper com as proprias limitacdes, em alcancar uma totali-

dade e supera-la.

Além disso, relembra-se a integracdo desse grupo nas atividades de
Formacdo Continuada promovidas na propria Escola. Com pequenas excecoes,
todos esses professores participavam, voluntaria e integralmente, tanto dos

dias de estudo na Escola, quanto das demais atividades propostas.

Se para mudar é preciso estar, a mudanca de perfil no corpo docente da
Escola neste curto espaco de tempo pode estar traduzindo mais uma das mani-
festacdes da totalidade. E a totalidade entendida como necessidade de ampli-

acao dos horizontes individuais; totalidade como cosmoviséo.

4.6 - A totalidade através das praticas

Para os diversos sujeitos envolvidos, a Escola apresenta-se como uma
totalidade pressuposta e abstrata; por iSso mesmo, nem sempre questionada.

Assegurada em sua totalidade pelo direito, a Escola também desenvolve em
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seu interior uma intrincada rede de relacdes de poder. A legislacdo assegura a
existéncia da instituicdo e todo sua estrutura de funcionamento; a administra-
¢do garante a ordem e a razdo de existir das praticas escolares; a politica ar-
ticula as tensdes entre os diversos sujeitos, cada um a defender interesses e
ideologias proprios. O conhecimento, enquanto sistematizacdo das préticas
sociais e historicas, € transmitido através dos conteudos e contribui por re-

forcar a escola como totalidade.

FOUCAULT (1996, p. 7-27) ao estabelecer relactes entre as formas ju-
ridicas e as verdades socialmente elaboradas, defende que o sujeito do conhe-
cimento se constitui no interior da historia e € a cada instante referendado
por ela através das relacdes sociais. Para Foucault, a constituicdo historica do
sujeito acontece através dos discursos tomados como conjuntos de estraté-
gias inerentes as praticas sociais, e ndo através da totalidade econémica que
se impde ao individuo conforme defendem os marxistas. De aordo com a a-
gumentacdo foucaultiana, a idéia marxista de que as condi¢cBes econdmicas -
ciais e politicas da existéncia depositam-se ou imprimem-se no sujeito humano,

no conhecimento e no sujeito do conhecimento, considerando-se o0 humano @-

mo um dado previamente constituido é apenas uma crenca.

O autor justifica sua critica tomando como elemento principal as ideolo-
gias. Enquanto as analises marxistas tradicionais vém as ideologias como obs-
taculos imperceptiveis, impostos do exterior ao sujeito do conhecimento, im-
pedindo-lhe o acesso a verdade e aos meios de producdo, Foucault expde sua
intencdo de mostrar que as condi¢cdes econdmicas ndo sdo obstaculos mas um
meio através do qual se formam as relacbes de verdade. O sujeito se forma
nas relacdes politicas, & onde se originam as relacdes de verdade e os domi-

nios do saber. Assim, entende-se que os modelos de construcdo da verdade e
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da propria sociedade (como totalidades politicas, sociais e cientificas) funda-

mentam-se nas praticas juridicas.

Foucault defende que o conhecimento humano é construido pela luta, pe-
lo combate, pela disposicdo do sujeito em correr riscos e, além de tudo isso,
pelo acaso, que pode tanto ampliar quanto reduzir as possibilidades de conhe-
cer. Mediante tal argumentacdo, Foucault afirma que o conhecimento, no fun-
do, ndo faz parte da natureza humana. Mas reconhece-o como relacdo estraté-

gica e como processo derivado da acéo dos instintos.

Nervuras do Real

Se canta se encanta e a coragem ndo espanta’

Nunca viu rastro de cobra nem couro de lobisomem.

Se correr o bicho pega, se ficar o bicho come.

Porque ele € um homem. Porque ele é um homem.

Menina, € um homem. Mentira, € uma mulher. E como voa.
Nunca viu rastro de cobra nem couro de lobisomem
Se correr o bicho pega se ficar o bicho come.
Porgue é uma mulher. Porque é uma mulher.

Menina é uma mulher. Menina é uma mulher.

® Lembrar antigo sucesso cantado por Ney Matogrosso. Ver Anexos. Nome da misica: Homem
com H. Letra: Nunca viu rastro de cobra, nem couro de lobisomem. Se correr o bicho pega, se
ficar o bicho come. Menina, eu sou € homem. Menina, eu sou € homem. E como sou. (Refréo)
Quando eu estava pra nascer, de vez em quando eu ouvia, eu ouvia vos dizer: ai meu Deus como
eu queria, que esse cabra fosse homem, cabra macho pra danar. Ah, mamée aqui estou eu. Ma-
mée aqui estou eu. Sou homem com h. E como sou.

Eu sou homem com h. E com h sou muito homem. Se vocé quer duvidar, olhe s6 para o meu no-
me. J& estou quase namorando, hamorando pra casar. A Maria diz que eu sou. Mamae diz que
eu sou. Sou homem com h. E como sou!
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Ela voa com a mala, e com a mala voa longe.

Se vocé quer duvidar, olhe sé para o seu nome.
Um minuto no varejo, uma hora no atacado.

Oka Reira diz que vale, vale, ele 14 sabe que vale

Mais correr do que voar. E como voa.

Nunca ouviu chio de cobra, nem pio de lobisomem.
Se correr o bicho entrega, se ficar o bicho some.
Porque ele tem forme. Porque ele tem fome.
Menina, ele tem fome. Mentira, ele ndo come.

Ele faz é s6 voar. E como voa.

Nunca ouviu chio de cobra, nem pio de lobisomem.
Se correr o bicho entrega, se ficar o bicho some.
Porque ele ndo come. Porque ele ndo come.

Menina, ele ndo come. Menina, ele ndo come.

Se nédo faz desafiar, olhe sé n&o vai sobrar.

Nem vai ter o que defender, nem mais pode encontrar.

Todos vao e mais alguém. Lara so0, sem ter ninguém?

No perigo € que eu vou, perigo é que eu vou. Véo.

Voo de voar. E como voo.
Nunca ouviu chio de cobra nem pio de lobisomem
Se correr o bicho entrega se ficar o bicho some.
Porgue ele tem fome. Porque ele tem fome.
Menina, ele tem fome. Mentira, ele ndo come. E como voa.

Nunca ouviu chio de cobra nem pio de lobisomem.

Se correr o bicho entrega se ficar o bicho some.

Porque ele tem fome. Porque ele ndo come.
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- Funes! Vocé ainda néo se cansou deste radio?

- Naéo.

- Estou saturada. E entrevista com o mogo, € jogo do Pagepe, é jornal
falado, € musica. S&o tantos os atrapalhamentos em nossa rotina de reflexdes!

Funes olha para o lado, entediado. A moca persiste, ironizando.

- O que é isso, Funes? O excesso de memoria te travou?

- Na&o.

- Entéo, o que foi?

Ele ndo responde. Continua voltado para o lado, absorto. A moga contra
argumenta, insiste. Até que em determinando momento Funes se vira e a enca-
ra. E a encara, como diria Mik Owski, “com o olhar de Palas Athena, que nasce
varrendo o horizonte com a luz alta de seus olhos garcos, ndo como f£maforo
aberto, mas como desafio: vai encarar?”. Ela fica assustada. Ele comeca:

- Veja bem, Dona Palpi Teira! Primeiro, o Svetan Todorov escreveu, e
esté na pagina 59 de seu livro Meméria do mal, tentacdo do bem - Indaga-
¢cBes sobre o século XX que “setenta e quatro anos € um prazo excessivamen-
te longo para uma vida individual, mas s6 um momento da Historia”. Eu te digo
gue dois anos pode ser, para alguns, um prazo excessivamente longo para uma
pesquisa-acdo, mas 0 que esta registrado no texto é apenas um mindsculo pon-
to das minhas memorias. Segundo, a senhora ndo se lembra dos excontros do
GPA na Escola? Entao! O grupo acreditava e fazia questdo de repetir que “To-
das as nossas idéias precisam ser defendidas como se naturalmente fossem
transmitidas por uma poderosa emissora de radio. Ainda que se perca a vanta-
gem da comunicacdo olhos nos olhos, devem persistir a confianca na proépria fa-
la e o compromisso com o alcance da palavra. Persistir a ponto de assegurar, ao
falante a divulgacdo de suas idéias, e ao ouvinte o interesse (ndo midiatico,

mas, habermasiano) de ouvi-la”. Terceiro, a senhora nem percebeu que mdsica
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estava tocando? Pois é igualmente nos encontros do GPA que a composicdo tem
suas raizes. No grupo se dizia, mediante reconhecimento do compromisso, que
“Agimos conscientes dos riscos e com 0 acaso a nos acompanhar. Ao nos omi-
tirmos estamos, automaticamente, correndo o risco de ser denunciados; i to-
da uma sociedade, uma cultura, um conjunto de préaticas socialmente elabora-
das e aceitas pela coletividade, a nos acompanhar. Partindo para o enfrenta-
mento, diminuimos os riscos de ndo perceber o 6bvio, de ndo apreendermos o
essencial, de ndo nos superarmos enguanto totalidade que somos“. Dai o refrao
se correr o bicho entrega, se ficar o bicho some precedido de se correr o bi-
cho pega, se ficar o bicho come. Quarto, um reforco. A formacdo do GPA foi
uma resposta e, a0 mesmo tempo, um alicerce para as diversas acfes na Escola.
O processo de mobilizacdo social (enquanto respostas do sujeito a totalidade
discutida neste estudo e enquanto praticas através das propostas de Educacéo
Ambiental, Formacdo Continuada e implantacédo do ensino Supletivo na Escola)
se sustentou nas discussdes desencadeadas no GPA. Quinto, quanto a menos-
prezos ou interpretacbes menores sobre a letra da muasica que ouvimos, vale
lembrar Aline, a filha de Lara, citando o poeta alagoano Jorge de Lima durante
um dos pequenos enfrentamentos com a mae: “ndo ouseis encontrar nexo na-
quilo que os poetas pronunciam acordados”.

- Poxa! Do siléncio angustiante para o estrondo estonteante das avalan-
ches. E um Etna enfurecido ou Jack, o estripador? Minhas escusas. S0 tive in-
tencao de dialogar.

- Entéo até ndo mais ver. E um lembrete: esteja de plantéo.

X
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4.7 - Totalidade e Educacdo Matematica: teoria e préatica

Neste ponto € possivel um retorno a totalidade aristotélica. A
temporalidade e os contextos histéricos e culturais vividos por cada um dos
dois filésofos, Foucault e Aristoteles, representam dificuldades para que se
estabelecam relacbes entre suas formas de pensar o real. Porém, neste
momento, busca-se  contribuicbes de  Foucault, um  filésofo da
contemporaneidade, na compreensdo da totalidade e de suas manifestacoes

reais para os diversos sujeitos no contexto escolar.

A reflexdo primeira gira em torno da natureza do conhecimento.
Enquanto para Foucault o conhecimento, no fundo, ndo faz parte da natureza
humana, na abertura da Metafisica de Aristdteles ja se encontra uma de suas
afirmacGes mais famosas: “Todos os homens, por natureza, tém o desejo de
conhecer” e este pensamento permanece ao longo de toda a sua obra. A
necessidade natural, para Aristoteles, pode ser observada pelo modo com que
0o homem se comporta diante das coisas: atitude de espanto diante do novo,
contemplacédo, especulacdo, sdo provas do prazer diante da expectativa de

conhecer.

Quando o sujeito do conhecimento depara-se com uma aporia, ou seja,
uma contradicdo que parece insollvel, sua primeira reacdo € de espanto, que
desencadeia 0 desejo natural de conhecer. Assim, o conhecimento amplia-se
mediante desafios, movimentando-se de espanto em espanto, impulsionado pela
vontade como um pressuposto individual. Nessa perspectiva o saber é
cumulativo, enciclopédico, organizado e continuamente ampliado mediante o
inesgotavel prazer de conhecer. A filosofia €, pois, entendida como a
enciclopédia, a totalidade dos saberes, onde cada campo do conhecimento tem

seu lugar claramente definido no todo.
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Estas duas concepcBes podem ser diferenciadas, essencialmente, pela
guestdo da objetividade: enquanto Foucault propde submeter-se ao objeto
para que o conhecimento seja adquirido pelo sujeito, Aristoteles defende uma
subjetividade tal que, movido pela curiosidade e pelo desejo nato de conhecer,

0 sujeito apreende o objeto e, consequentemente, passa a conhecé-lo.

Por um lado, se o conhecimento ndo faz parte da natureza humana, como
afirma Foucault, de onde advém a disposicdo do individuo em correr riscos,
participar da luta ou combater? E inegavel que as relagbes sociais constroem o
conhecimento do sujeito tanto quanto norteiam as suas agbes; o homem €,
sobretudo, um ser social. Mas, sem um “abrir-se” do sujeito para o
conhecimento, de que forma as relacdes sociais poderiam tornar-se objetivas?
O proprio Aristoteles, quando insiste em afirmar que o verdadeiro saber é
aquele que pode ser transmitido, estd procurando assegurar o papel das
relacbes sociais como mediadoras do conhecimento. De outro lado, a
curiosidade e o desejo de conhecer sdo atributos indispensaveis, porém,
insuficientes. De que adiantaria, por exemplo, estimular um individuo a cultivar
seu desejo nato de conhecer e fazé-lo crer que querer € poder, se ele pode

estar socialmente privado até mesmo das condicées minimas de sobrevivéncia?

Aristoteles tomou o devido cuidado de defender uma base material
minima para que o homem possa garantir a sua esséncia e que, através desta,
possa fazer de sua curiosidade natural um meio para obter conhecimento.
Foucault defende que as relacbes de poder induzem a subserviéncia e fazem
desaparecer a unidade e soberania do sujeito. Sua critica a concepgédo de
conhecimento como adequacdo, amor, pacificacdo € coerente, pois, mecanismos

como esses contribuem por dissimular e ampliar o dominio politico. Os

discursos sobre desenvolvimento da auto-estima, auto-conhecimento, auto-
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ajuda ou, ainda, sobre melhoria das relacdbes humanas como forma de
superacdo e sucesso individual, muito comuns nos tempos atuais e que, pouco a
pouco perpassam o0 cotidiano para inserir-se no contexto escolar, induzem o
individuo a uma confianca ilimitada e ingénua em torno de seu proéprio
potencial. Trata-se de uma crenca duplamente alienante: a0 mesmo tempo em
que estimula no individuo um certo narcisismo, combate sua predisposicao
natural para a luta dificultando-lhe, por conseqiéncia, 0 acesso as
informacdes. Assim, um individuo que ignora ndo é sujeito de seu proprio
conhecimento; por isso mesmo pode ser mais facilmente dirigido por um outro
qgue conhece. Talvez estes sejam alguns dos motivos que levaram Foucault a
afirmar que o filésofo é aquele que mais se engana quanto a natureza do

conhecimento, e que esta é entendida com mais facilidade pela politica que

pela filosofia.

Mas, a filosofia tem a marca do eterno porque trata o necessario. A
politica trata o contingente, as opinides, 0 que pode ser ou ndo ser importante,
preocupando-se menos com 0 necessario € mais com as tensdes do real. Ora, e
qual é a natureza do conhecimento defendido pela Educacdo Matematica? Se
fundamentar sua acdo em torno de estratégias e métodos para melhorar a
gualidade do ensino de Mateméatica, a Educacdo Matematica estara
contribuindo para ampliar o conhecimento matematico na sociedade e isso é
importante. Porém, o problema fundamental da Educacdo Matematica, e da
educacdo como um todo, ndo estd nos métodos de ensino. Epigrafes
inspirativas de pedagogos e estudiosos da educacdo defendem que “os maus
professores falhardo com os melhores métodos” (Spencer) ou, “0 método vale

0 que vale o mestre”(J.Leif e G. Rustin) .
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Feyerabend, em Contra o Método (1977) critica o racionalismo que
tende a tornar metddica uma teoria. Embora se estabelecam criticas ao
anarquismo de Feyerabend, ha de se concordar com o nicleo de suas posicdes
contra o método: para ele é a simplicidade da forma que garante a esséncia do
conteudo. O conhecimento matematico, assim como todas as formas de
conhecimento, é decorrente de uma pluralidade de concepcdes e avancos da
humanidade; sua insercdo no processo educacional tem como proposito
fundamental a formacdo dos sujeitos envolvidos. Trata-se de uma via de mao
dupla: enquanto os sujeitos adquirem o conhecimento através da informacéo,
ampliam sua propria formacdo e, consequentemente, tornar-se-ao aptos a
desenvolver novos conhecimentos. Propostas de melhoria neste processo,
especialmente aquelas que se identificam como de Educacdo Matematica, néo
poderiam fundamentar-se apenas em métodos de ensino da Matemética. A
generalizacdo alcancada através do método, ao invés de contribuir na
formacédo, favorece a massificacdo do ensino, tornando os sujeitos cada vez

menos aptos a conviver com a diversidade e a pluralidade do mundo e da vida.

Se tomar como fundamento as relacdes de poder estabelecidas a partir
da propria Matematica ao longo da historia, a Educacdo Matematica estara
politizando individuos, preparando-os para enfrentar o contingente. Porém, o
problema da falta de fundamentos no ensino também ndo sera resolvido apenas
pelo viés da politizacdo. No afd de buscar inovacdes metodoldgicas corre-se o
risco de perder os fundamentos da prépria Matematica; da mesma forma, o

anseio por politizar, pde em perigo a postura ética do educador.

Ao defender o pensamento de totalidade como norteador da acdo do
educador matematico, acredita-se estar contribuindo na construcdo de um

espaco para a Educacdo Matematica que favoreca o desenvolvimento da agéo
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humana, mas, sobretudo, como um espaco de onde ndo se expulsem as questdes
essenciais do conhecimento matematico. Se o cotidiano ndo se desenvolve sem
a politica, os fundamentos do conhecimento ndo podem ser compreendidos a

margem da filosofia.

E incontestavel a contribuicdo filos6fica de Aristoteles para o
desenvolvimento das diversas areas do conhecimento humano. Na totalidade
organica defendida por ele, cada parte que compde o real tem o seu lugar e a
sua funcdo no todo, encontrando assim no todo do conhecimento humano, um
proprio, um lugar devido para cada area do saber. A filosofia aristotélica
consiste, essencialmente, em uma sistematizagcdo do conhecimento de sua
época e, a0 mesmo tempo, em uma construcdo dos principios fundamentais da
l6gica formal. Trata-se de uma légica de tal forma consistente que vem
norteando, ainda hoje, a compreenséo e a elaboracdo do conhecimento nas mais

diversas areas do saber humano.

No entanto, é necessario salientar que a sociedade grega de Aristoteles
nao estava preocupada com a contingéncia; preocupavam-se com o estatico, o
eterno, o imutavel. Bento de Jesus Caraca em Conceitos Fundamentais da
Matematica (1970), chega a afirmar como historiador da Matematica, que
embora o0s gregos tenham construido fundamentos solidos para o Calculo
Diferencial e Integral, por exemplo, este s6 chegou a ser desenvolvido com
Newton e Leibniz, cerca de vinte séculos mais tarde, justamente por tratar-se
de uma Matematica do movimento. Caraca € um tanto quanto incisivo ao dizer
gue a sociedade grega tinha horror ao movimento. Deste fato também deriva
as limitacdes da légica de Aristoteles nos tempos atuais: compreender que a
natureza ndo é um todo estatico e, a0 mesmo tempo, compreender-se enquanto

individuo como uma construcdo dindmica constitui um conhecimento que ja
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transcende o dominio da ciéncia e da filosofia para constituir-se como cultura,

como uma mentalidade compartilhada socialmente.

Diante disso, a totalidade como uma sistematizacdo dos saberes,
defendida por Aristételes, fica parcialmente desprovida de sentido para
Foucault. Este, por sua vez, preocupa-se com um conhecimento fundamentado
na totalidade das relacdes sociais e politicas mediadas pelas estruturas do
poder. No entanto, a totalidade como um pressuposto individual e norteador
das acdes do individuo em suas relacdes com o mundo e consigo proéprio, ndo é
tratada diretamente nem por Aristdteles, nem por Foucault. As preocupacdes
de Aristdteles centram-se na construcdo da totalidade como uma enciclopédia
dos saberes; as de Foucault, na construcdo da unidade do homem a partir de
uma compreensdo objetiva das relacdes de poder, considerando tais relacdes

como a propria totalidade.

Quando Foucault defende o conhecimento como relacdo estratégica que
mantém duplamente o carater generalizante e a especificidade, é possivel
reportar-se novamente a natureza do conhecimento matematico e a
necessidade de defender a totalidade no contexto da Educacdo Matematica.
Por suas caracteristicas essenciais e seus fundamentos historicos e
epistemoldgicos, resultantes de construcdes humanas no contexto das diversas
civilizagdes, o educador matematico ndo pode contentar-se com a mera posicao
de repassador de conteldos matematicos. O processo de ensinar e aprender
Matematica que pretende traduzir-se em conhecimento para os diversos
sujeitos envolvidos precisa, no minimo, estar questionando o desenvolvimento
historico deste conhecimento. Se o conhecimento é entendido, cada vez nais,

como resultado histérico e pontual de condi¢cbes que ndo sdo da mesma ordem

do conhecimento, faz ainda mais sentido defender a totalidade como
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possibilidade de construcdo do espaco da Educacdo Matematica no contexto
escolar. E através da compreensdo do pressuposto de totalidade que o
educador matemético pode adequar-se mais rapidamente as mudancas e aos
diversos contextos sociais e educacionais. Através da visdo de totalidade,
como possibilidade de construgcdo de sua cosmovisdo, O sujeito do
conhecimento organiza suas proprias experiéncias, exerce sua liberdade de

escolha e posiciona-se como agente social.

Mediante tais possibilidades, a formacdo necessaria ao educador
matematico, bem como sua condicdo de sujeito que ensina e continuamente
aprende, consiste em desenvolver uma acdo pedagdgica que seria, para 0S
matematicos, de extrema dificuldade. Por um lado, cabe ao educador
matematico preservar os Tfundamentos e as especificidades proprias da
Matematica; tarefa facil para o matematico. Por outro lado, também cabe ao
educador matematico manter o carater generalizante do conhecimento, eleva-
lo ao nivel de humanidades; o que seria deveras simples para um educador.
Porém, o posicionar-se duplamente como educador e como mateméatico tem
sido um caminho dificil de ser percorrido para muitos. Ao discutir sentido para
suas praticas a Educacdo Matematica se propde uma dificil tarefa: trata-se de
uma dificuldade a ser vencida (integrar educacdo e Matematica) e uma

ambiguidade a ser combatida (o distanciamento entre o discurso e a préatica).

Reconhecendo na Educacdo Matematica um conjunto de praticas que visa
desenvolver, atravées de pensamentos matematicos, atitudes como
argumentacdo e justificacdo, entende-se que discurso e pratica se unem na
acdo. Através das praticas prevalece a educacdo em seu sentido amplo. O
discurso do matematico que se propde educar precisa estar alinhado com este

objetivo.
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Fundamentar a acdo pedagdgica do educador matematico em uma visao
de totalidade poderia ser uma alternativa? Acredita-se, de forma nem
ingénua tampouco pretensiosa, porém, critica e reconhecedora de limites, que
sim. O grande desafio para o educador matemético esta justamente em nédo se
deixar levar pela ingénua pretensdo de dar-conta de todo o conhecimento
matematico; isto poderia implicar em saber de tudo um pouco e do todo, nada.
A resposta ao desafio esta também em conhecer seus proprios pressupostos
de totalidade, deixar-se conduzir criticamente por eles; e, com isso, dar-se-

conta no todo, posicionando-se, enquanto educador, diante desse todo.

o<

Nervuras do real

Dialogos de Plantao

(Ou como Sher Lock decifrou o enigma da briga
na Escola com a ajuda de Rosa Mundo)*

Encontraram-se entre as prateleiras da Biblioteca. Num corredor por

demais exiguo, o Rosa deu de cara com Sher Lock. Ndo somente distraido, mas

L Por entre as Nervuras do Real, estratégicas ao longo de todo este estudo, dialoga-se com
sujeitos da pesquisa-acdo. Ao apresentar trés novos sujeitos, Sher Lock, Rosa Mundo e
Plantdo, enfrenta-se mais uma vez a ousadia de transitar entre o real e a ficcdo, entre a
paradfrase e a parddia. Dos sujeitos recém-apresentados, o Ultimo permanece de plantéo,
calado, observa os diversos dialogos e intervém muito discretamente, quase sempre sem que 0
percebam. Seu perfil dialético, idealista e apegado ao mundo das idéias, sugere Platdo (427-
327 a.C). Sher Lock é detetive-consultor, estudou em escola publica e fez universidade
particular. Possui conhecimentos profundos em Quimica e Imprensa Sensacionalista; € bom em
Anatomia, Botanica e Geologia; e fraco em Filosofia e Politica; mantém semelhangas com o
personagem de Conan Doyle (escritor inglés, 1859-1930). Rosa Mundo inspira-se no
personagem de Sérgio Porto, o Stanislaw Ponte Preta (escritor brasileiro, 1923-1968); deixa-
se levar pelas contingéncias e freqlientemente é vitimado por acontecimentos provocados
involuntariamente por sua propria personalidade distraida e indolente; em busca de erudicéo,
persiste em estudar a sociabilidade do homem simples.
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igualmente estabanado, ja ia tratando de se desculpar e, entre embaracado e
surpreso, mal pode dizer D.

- Eis a peca que me faltava para decifrar o enigma! Plantdo esti no
184, eu no 823 e vocé, Rosa Mundo, no 869. A proximidade e a distancia ndo
sdo por deveras significativas a ponto de justificarem nosso encontro casual?

- Eu, hein? Sempre desconfiei de estranhos que surgem do nada e
guerem demonstrar familiaridade. Como vocé me conhece?

- Elementar, meu caro. E o que consta em sua etiqueta e a
classificacdo cientifica ndo nos permite enganos: o 184, onde estamos, € da
filosofia de Plantdo, o 800 é da literatura, de onde viemos. Quanto a me
reconhecer ou ndo, trata-se apenas de mais uma de suas distracfes. Nesta
Escola todos ja viram meu curriculo. Embora alguns invejosos costumem dizer
gue represento um fenbmeno onde o criador foi engolido pela criatura,
reverencio Sir Artur Conan Doyle e com ele, Francis Bacon, Hobbes, Locke e
todos os capazes de sustentar que a fonte da experiéncia sensorial € 0 mundo
exterior objetivamente existente.

- Agora entendi menos ainda. Afinal, quem é vocé? Nunca vi tantas
contradicdes reunidas: tem ares de lorde, traje caipira, fuma cachimbo em
local proibido, usa repetidamente essa lupa estranha e ainda da uma de
filésofo bisbilhoteiro dizendo que vai resolver um enigma. Qual é a sua?
Decifrar o enigma da limpeza (ou da imundicie, conforme a dimensdo do olhar),
através da soma entre as minusculas particulas de po6, o0s extremamente
diminutos residuos de borracha e os cacos infinitesimais de grafite?
Aconselho-0 a ndo se esquecer das possiveis contradicdes enfrentadas pela
experiéncia matematica com as somas infinitas.

- Primeiramente, vou relevar todos o0s comentarios improprios,

especialmente porque também aprecio um belo disfarce. Segundo, a ciéncia
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evolui porque para mentes amplas nada é pequeno. Nao fossem os sem-fim da
experiéncia humana, ndo existiriam também teorias racionais como a dos
Limites. Rosa Mundo das Mercés, meu nome completo é Sher Lock Olmes.

- Sher Lock! Que susto vocé me deu! Eu j& estava indo buscar o meu
paleté xadrez para a festa de S&do Jodo, um boné para enfrentar a nevasca, a
placa de proibicdo do fumo na Escola e a Léo Nbéra com o instrumental da
faxina. Afinal, com excecdo de Funes, o memorioso, quando solicitado na
interpretacdo da ida de Olvides ao Radio, todos os personagens das Nervuras
sdo reais. Esta € uma pesquisa-acao; pesquisa-ficgcdo, jamais!

- N&o exageremos. E um erro capital teorizar antes de ter todas as
evidéncias. Desde que fiz Um Estudo em Vermelho, fiquei ainda mais convicto
de que o que vocé faz no mundo € uma coisa sem importancia. A questao €, o
gue vocé pode fazer para que as pessoas acreditem naquilo que faz. Eu vim
decifrar o enigma da briga na Escola.

- Briga, que briga? N&o vi briga nenhuma aqui. Esta tudo t&o tranquilo
que hoje as aulas até comecaram mais tarde. Quando o Diretor esta de bom
humor, trata sempre de dar uma folguinha; acha que esta é a melhor maneira
de agradar. Olha aqui, Sher (entre amigos podemos ser menos formais, nao
€?), ndo venha me meter em novas encrencas. Outro dia a Enir Esse quase
incendiou a Escola afirmando nédo ter sido convidada para uma tal reunido.
Querendo ser gentil, prontifiquei-me a buscar a gasolina e o fésforo, no que
ela ficou ainda mais enfurecida. Vai se entender as mulheres!

- Confirmam-se as minhas suspeitas. Trata-se da reunido  dia 11 de
abril de 2001, que teve inicio as 10 horas 47 minutos e 34 segundos.

- Nao sou, nem quero ser, escravo dos horarios e da precisao.
Acompanho a correnteza; sou cuidadoso, guio-me pelo sol, pela natureza e pelo

caminhar dos demais. Fanatico ou doutrinario, de jeito maneira. Lembro-me de
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uma unica vez em fugi desta logica e me dei mal. Foi quando quis ser joquei.
Havia muita expectativa em torno de minha habilidade e do potencial do cavalo.
Na empolgagcéo da largada esqueci-me da filosofia, nem olhei para os lados e
sai com o animal em direcdo oposta. Ndo acompanhei a correnteza, Sher Lock,
e fui demitido antes de desmontar.

- Nao foram exatamente a falta de precisdo e de cuidados com a
correnteza que levaram Enir Esse a se rebelar?

- Na&o sei; com ela sempre da confusdo. Apesar de sua disponibilidade
ser determinante na organizacdo do horario da Escola, ela voa para casa
quando bate o sinal das dez, com ares de quem sai de um ambiente hostil. Eu
Ihe sugeri que comprasse relogios que funcionam, assim ndo precisaria andar
tanto, mas ela nem deu importancia. Deixa o0s alunos sozinhos e conserva,
religiosamente, o habito de ir até a secretaria conferir a hora. Ah, e tem mais
um detalhe confirmado durante a anamnese: além de relogiomania e da
horariotite, ela sofre também da Sindrome de Importéncia e entra em crise
qguando vé em risco seu poder de exigéncias.

- A natureza humana € uma mistura estranha, Rosa. Desde que estive
trabalhando em A Casa Vazia, acredito que ha algumas arvores, Rosa Mundo,
gue crescem normalmente até certo ponto e, depois, apresentam uma anomalia.
O mesmo acontece com as criaturas. Tenho uma teoria pela qual o individuo
representa, em seu desenvolvimento, toda a procissdo de antepassados, e a
inclinacdo para o bem ou para o mal significa alguma influéncia que vem de seu
pedigree. Esta pessoa torna-se assim o0 resumo da historia da familia. Como a
persona em questdo faz parte da familia desta Escola, € normal que apresente
reflexos da historia deste contexto.

- Queres dizer que também tenho o tal pedigree e mantenho a

procisséo cultural dos antepassados?
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- Caso vocé ndo fosse quem €, poderiamos suspeitar de suas palavras.
Mas depoimentos poderosos podem vir de pessoas triviais porque 0s enigmas
sdo comuns e a légica é rara. Segundo postulados da investigacdo, ou vocé ndo
morre de amores pela Enir Esse e fala por despeito dos privilégios que ela
detém, ou é um distraido inconsequente. Prefiro continuar defendendo a tese
de que a singularidade € sempre uma chave e 0s enigmas mais comuns S0 0S
mais dificeis de se decifrar. Por isto, depoimentos de pessoas singulares sao
consideravelmente os mais valiosos.

- L& vem uma mae. Qual sera a encrenca da vez?

Professor Rossamundo, pom tia ! Eu féio pekar o poletim do Xuliano.

Bom dia, Frau Pfeffer! O boletim do Juliano esta com o Diretor. E

naquela primeira porta ali.

Oprikada, professor Rossa Mundo! O ssenhor é um anxo!

N&o h& de qué! Estamos sempre a sua inteira disposicao.

Rosa Mundo, ndo se derreta com os elogios: nunca sabemos até que
ponto sdo verdadeiros. Esta ilustre personagem faz jus ao proprio nome e
como ela, no molho basta apenas uma®. Voltemos ao nosso caso. O espaco para
a reunido da qual Enir Esse ficou fora, foi solicitado por Lara. Na reunido, o
grupo fechou questédo sobre as atividades de Formacédo Continuada para o ano
letivo. Desta reunido saiu o cronograma definitivo que foi posteriormente
fixado no mural da sala dos professores®. Aproveitando a ocasido, o Diretor
repassou brevemente alguns informativos.

- Ordens disciplinares?

2 pfeffer - em alemao: pimenta.
3 O cronograma dos encontros de Formacdo Continuada (ou Em Servico) desenvolvidos na
Escola em 2001, encontra-se na Unidade 11, pagina 50.
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- Néo. Ele falou rapidamente sobre o Programa Pré-Gestdo.*

- Correto.

- Como de costume, Enir Esse foi embora as dez horas e ndo ficou para
0 encontro. Assim que retornou, foi cuidadosamente informada sobre todos os
encaminhamentos. Apesar de tudo, persistiu em considerar 0 curso para
gestores como fim Unico da reunido. E, além disto, estava convicta de que foi
proposital o fato de ndo ter sido avisada. Obviamente, o desenrolar dos fatos
sO poderia levar aos acontecimentos de hoje.

- Mas como é que vocé sabe de tudo isto?

- Vocé sabe o meu método. Baseio-me sempre na observacdo das coisas
triviais. Por exemplo, ontem bem tarde da noite vi luz acesa no escritorio de
Lara; hoje pela manha ouvi daqui da Biblioteca os impropérios do Diretor;
depois da reunido também vi Enir Esse com os olhos vermelhos. Todas as
evidéncias estao rigorosamente confirmadas.

- Eu ndo vi nada, ndo sei de nada e ndo quero complicacdes para 0 meu
lado. Nasci livre e quero continuar como tal.

- Pelo que consta em sua ficha, vocé é distraido; ndo € ignorante e
muito menos covarde.

- Mais interrupcdes! Algum problema, Manto Anelli?

- Bom dia, Psor Rosa! Vim buscar giz para o Fau Tant.

4 O curso de formacédo de gestores escolares implementado pela SED/SC através do Programa
Pro-Gestao teve inicio em 1999. Do primeiro grupo participaram somente os diretores das
unidades escolares. Nesta etapa a professora Neide de Melo Aguiar Silva participou como
convidada da 04 CRE, em funcdo de seu trabalho na Escola. Na segunda etapa, com inicio em
2001, as vagas foram ampliadas e em funcdo do numero de alunos, a Escola teria
disponibilidade para mais dois cursistas, além do diretor. Na ocasido do fato aqui relatado,
divulgou-se também que a terceira etapa seria oferecida em nivel de especializacdo, podendo
participar apenas o0 que cursaram, com freqUéncia e aproveitamento, a etapa anterior.
Caberiam aos Conselhos Deliberativos Escolares a tarefa de encaminhar as respectivas CREs
as inscrigBes dos cursistas.
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- Pode ir cor-ren-do no armario e pegar. Para casos raros, atendimento
emergencial. Em favor dos alunos, é claro! Quisera ndo ser eu mesmo para
(des)trilhar de vez alguns comboios (des)governados.

- Valeu, Ps6r! Obrigada.

- Por (des)governar o comboio, Manto Anelli?

- Nao, Psér! Pelo giz.

- Ah!

- Ei, Rosa! De volta ao mundo dos vivos!

- Estava s6 meditando. Desta vez o Jodo Silva foi poupado. A fungdo de
office-boy esta lhe dificultando a permanéncia em sala de aula.

- Detalhes. Quanto ao curso de gestores, cabia ao CDE a deliberacgéo
das inscricdes. Por isso mesmo todos aqueles que atendiam aos critérios
exigidos pelo Programa foram convocados para a reunido de hoje. Levantaram-
se dados da ficha funcional para todos os possiveis candidatos: tempo de
servico no magistério, formacdo, cursos de atualizacdo, funcdo e tempo de
servico na Escola. Tais itens poderiam tornar-se U(teis e votados como
critérios de decisdo, caso houvessem impasses na indicacdo. Isso justifica a
luz acesa no escritorio de Lara até tarde. Levantamento de dados é um servico
demorado, meu caro.

- Mas néo foi pelo servico que brigaram. Ha vérias disputas por aqui,
mas nunca por tal fim. Tanto os sujeitos quanto 0s servicos sdo Unicos e
insubstituiveis. Quando falta um professor, por exemplo, as brigas acontecem
porque ninguém deseja ocupar 0 seu espaco. Esse que vem chegando ai € um
caso tipico.

- Ei, Cara! Cheguei ainda em tempo de ouvi-lo a falar mal de mim. Qual
€ a sua, Rosa Mundo? Vocé ndo tem o direito de me ofender; menos ainda na

frente de um aluno. Onde esta a sua ética profissional? Se vocé, assim como
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outros daqui trabalham por diletantismo e deixa-se levar pela corrente, ninha
histdria é outra. Fique sabendo que trabalho em duas escolas e me desdobro ao
maximo; estou sem esposa, cuido da minha filha adolescente e problematica,
meu pai estd no hospital. Além disso, todas as minhas faltas s&o
comprovadamente justificadas. Todas, ouviu?

- Ainda que ndo se apdiem na inércia, ficam igualmente amparados pela

ineficacia e brechas legais do proprio sistema. Entrou na rede, € peixe.

O qué? Fale para que te oucam, caral!
- Mas eu nem falei, Fau Tant. S0 pensei.

- Ah, nem vou mais perder tempo. Vocé, Mundo, € incuravel. Tchau!

Até mais ver, amigo. Viu Sherzinho, como é o esquema por aqui? Ainda
ha quem veja neste espaco possibilidades de pesquisa. S6 se for sobre a teoria
do caos.

- Ou sobre a totalidade, Rosa. Por favor, ndo perca a compostura.
Classe é fundamental. E o enigma nos espera.

- Esta bem! Agora serd a minha vez de falar. Desde que ficaram
sabendo do curso para gestores, Enir Esse e Mari Manda gastaram muito ti-ti-
ti e saliva para dizer que havia manipulacdo das vagas. Segundo confabulavam,
uma vaga seria automaticamente do Diretor e a outra, descaradamente
ocupada por Lara; elas, pobrezinhas, que ndo tém especializacdo e que tanto
gostariam de estudar, estariam disputando a Unica vaga. Afirmavam estar com
seus direitos tolhidos em funcdo de pessoas interesseiras, ambiciosas,
egoistas, e coisa e tal. Hoje na reunido do Conselho, que aconteceu antes do
inicio das aulas, Lara expds a todos os presentes (conselheiros e possiveis
cursistas) as caracteristicas do curso, comentando positivamente sobre a
primeira etapa, da qual participara como convidada pela 04 CRE. Ao tornar

claro o nimero de vagas e a lista de possiveis cursistas, novamente incentivou
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a participacdo no curso, comentando sobre a abrangéncia da formacéao
continuada para o proprio profissional e também para a instituicdo.
Continuando, perguntou aos possiveis candidatos, quem estaria de fato
interessado em fazer o curso.

- Foi ai que o peixe mordeu a isca?

- Nao foi bem ai, mas neste ponto Mari Manda ndo resistiu e disparou
“Eu era uma das maiores interessadas em fazer o curso, mas depois de tanta
manipulagdo em favor de ‘alguns’ resolvi desistir. Ndo quero mais”. Neste
‘alguns’ de Mari Manda, leia-se Lara e, se teve intencdo de tumultuar, néo
conseguiu. Tremiam apenas ela e Enir Esse, vitimas talvez do proprio veneno.

- Dentre todos os presentes, alguns manifestaram interesse direto;
outros, caso sobrassem vagas, Assim sendo, com um numero de possiveis
candidatos maior que o nuimero de vagas, tornava-se necessario deliberar, ndo
€ mesmo?

- Exatamente. Prosseguindo, primeiro foi questionado se havia acordo
guanto a indicacdo segundo alguns critérios. Integralmente de acordo.
Segundo, Lara apresentou uma lista de possiveis critérios, valendo-se dos
dados que levantara. Os critérios foram aprovados, tornando-se entéo
necessaria a indicacdo do critério mais adequado. Quando ja se encaminhava
para a votacdo dos critérios, Dona Maroca sugeriu a inclusdo de mais um: o
sorteio.

- Lara contra-argumentou, chamando a atencdo para o0s riscos de
imaturidade e descomprometimento que frequentemente acompanham as
decis@es por sorteio, ndo é verdade?

- Sim, foi isso mesmo. Mas parece que ninguém deu atencdo, porque na
votagdo, apenas Lara e Isa Gold ndo optaram pelo sorteio. Mediante a

indecisdo manifestada por alguns, o ndo de Mari Manda e ainda a possibilidade
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de conseguir mais vagas através de oficio encaminhado por Lara a 04 CRE,
deliberou-se sobre a necessidade de sortear todos, com a possibilidade de
recusa, caso o proprio sorteado julgasse (in)conveniente. Deliberou-se também
que Sdcia Laite, embora possivel candidata, ficaria fora do sorteio, haja vista
a sua auséncia na reuniéo.

- Foi no sorteio que houve a briga?

- Calma, Sher. Numa encrencazinha tado banal e vocé parecendo
principiante? Providenciados o0s papeizinhos para o0 sorteio, cada um dos
presentes registrou o proprio nome. Enir Esse, a esquerda de Lara, movida pela
ansiedade e conseqliente desatencdo, vociferou autoritiria ‘escreva o seu ai
também’. Lara justificou que ndo seria necessario porque iria fazer o curso,
sim, mas como convidada pela SED/04CRE, na condicdo de membro do Grupo
de Politicas Educacionais do Estado e ndo como pessoa ligada a Escola. Mani
Cure, interveio com duvidas quanto ao nimero de vagas. Duas ou uma? Trés, em
funcdo do nmimero de alunos da Escola, como fora afirmado desde o principio:
uma vaga do diretor, por exigéncia de sua funcdo, e duas vagas para serem
preenchidas por pessoas da Escola. Como o grupo deliberou pelo sorteio,
estavam sendo sorteadas naquele momento as duas vagas. Bem explicado e
bem entendido.

- Foi ai que houve a briga?

- Nao ainda, mas neste momento Enir Esse perdeu a compostura: falou
em refrescar a meméria de Lara, que teria dito ser interessante fazer o
curso, que foi cinismo de sua parte ndo deixar explicita sua posicdo, e
etecétera e tal. Falou, esbravejou, se traiu. Mas 0 processo continuou.
Conforme o deliberado, todos seriam sorteados. Mari Manda ficou
encarregada de retirar o papelzinho. E por sorte mesmo, a primeira a ser

sorteada foi ela prépria. Que prato cheio, amigo Sher! Ela pegou o bilhetinho
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na mao, pensou, engoliu seco e teve que manter a autenticidade do “ndo
colocado em alto e bom tom no inicio da reunido. Deve ter doido um bocado. O
segundo sorteio foi para Beti lurk, mais ponderada e menos complicada que
disse “eu quero, sim”. O terceiro sorteio foi para Isa Gold, que disse “passo
adiante a minha vaga”. O quarto foi para Enir Esse, que alivio. O quinto para
Mel Indre, o sexto para Dona Maroca, o sétimo para Fabi Rita e o oitavo para
Bisa Dora. Vale lembrar que o passe de vaga da Isa Gold ndo visava favorecer
os demais ainda ndo sorteados, mas denotava alivio pelo ndo da primeira
sorteada.

- Concluindo, nesta reunido foram deliberados para o curso de
gestores escolares os nomes de Beti lurk e de Enir Esse. E, ao encerrar a
reunido, Lara reafirmou sua predisposicdo em contribuir com a Formacéo
Continuada na Escola, relembrando o pedido de complementacéo de vagas que
encaminhou formalmente a 04 CRE. Comentou ainda sobre os motivos que
levaram a abertura de espaco para divulgacdo do curso de gestores durante a
reunido de 11 de abril: primeiro, a Escola acabara de receber a comunicacgéo
sobre o curso; segundo, 0 grupo estava reunido e, terceiro, em se tratando de
curso de formacdo, estava de acordo com a tematica tratada no encontro. Foi
a partir daquela data que, na condicdo de presidente, levou o assunto ao
Conselho, onde foi debatido e, em seguida, providenciados os encaminhamentos
devidos. E foi ai que Enir Esse recomecou a ladainha: que se sentira excluida,
que haviam em jogo determinados interesses, que considerava incorretos
alguns encaminhamentos... E o Diretor perdeu o auto-controle.

- Finalmente, caiu a ficha, Sher Lock. Foi exatamente ai que ocorreu o

quiprocd. O Diretor se exaltou e gritou alto, alto, alto. €HEGA, ENIR ESSE!

CHEGA! EU NAO TE DEIXEl FORA DA REUNIAO, APENAS ME ESQUECI QUE VOCE

SAl MAIS CEDO TODOS OS DIAS. E LOGO ME DESCULPEI. DESCULPEI-ME EM
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TODAS AS OUTRAS OCASIOES EM VOCE INSISTIU NO ASSUNTO. ATE QUANDO

VOCE PENSA EM CONTINUAR COM ESTE FALATORIO? AGORA BASTA!” E ela
chorou.

- Lara retomou. Encerrou a reunido e agradeceu a presenca de todos.
Como vocé mesmo confirma, foi um processo demorado e por isso mesmo, hoje
a aula comecou mais tarde do que de costume.

- Mas, por aguardar, ninguém ficou de mau humor. O tempo foi
plenamente ocupado para editar o Jornal do Corredor e, ainda, para investigar
se 0 circo ndo estaria pegando fogo.

- Na opinido geral, qual foi a repercussao do ocorrido? O nosso parecer
ndo € o Unico relevante, pois nestas nervuras nado somos apenas Tficcao.
Existem, dentre os sujeitos dessa pesquisa, alguns “sher” e alguns “rosa” com
perfis muito semelhantes aos nossos.

- Vocé quer saber se havia duvidas quanto a predominancia da filosofia
“a quem mais tem mais se Ihe dard” e ao risco de serem favorecidos somente
0s mais titulados? Sim, havia. Quer saber também se o0s encaminhamentos
dados por Lara a esse processo evidenciam uma postura mediada pela crenca
de “ha males que vém para bem” ou que 0s sujeitos podem tornar-se melhores
mediante 0s revezes que por ventura vierem sofrer? N&o, ndo evidenciam.
Olha, amigo Sher, quando estdo no mesmo barco, 0S riscos sdo iguais para
todos, ainda que com criteriosos planejamentos estratégicos.

- Rosa Mundo, a chave dos enigmas esta nas semelhancas e ndo nas
diferencas. Enir Esse e Mari Manda conservam héabitos comuns: exigem
privilégios quanto horario de trabalho, frequentemente ndo estdo disponiveis
para as atividades complementares, sdo autoritdrias e reclamam
insistentemente da indisciplina dos alunos e dos colegas. Com o

desenvolvimento das atividades de formacdo em servico, quando muitos
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professores sentiram necessidade de retomar os estudos académicos®, as duas
formavam a dupla da resisténcia. Seu interesse pelo curso de formacédo de
gestores poderia se justificar mediante a gratuidade do mesmo e ainda,
veladamente, por uma associagdo entre capacitacdo de gestor e provimento da
funcéo de diretor.

- E o que diz os Classe Ficados e o Jornal dos Corredores também. Nao
me parece que Lara tenha pretensdo de converter quem quer que seja ao
caminho do bem ou do mal, tampouco evitar que os diversos sujeitos continuem
definindo as proprias escolhas. Mas é evidente que forcou a autenticidade e a
coeréncia do processo; também ndo evitou que caissem algumas méascaras.

- Elementar, meu caro Rosa! Assim, em plena zorra total, encontramos
finalmente todas as chaves do enigma. Para sempre mascarado, s6 mesmo Dom
Diego de la Mancha®, o salvador dos fracos e oprimidos. Na Escola, depois da
briga entre o Diretor e Enir Esse, foram frascos e comprimidos para aliviar as
tensoes.

- E ainda para fechar questdo, momentos depois a Diretoria de Ensino
de Blumenau ligou em atendimento ao pedido de complementacdo de vagas,
confirmando-se a inscricdo de Mel Indre no curso de gestores escolares.
Assim, da regido ligada a 04 CRE, a Escola fica marcada como a de maior
representatividade: por convocacéo, o Diretor; por sorteio na Reunido do CDE,
Beti lurk, Enir Esse e Mel Indre (esta ultima em atendimento ao pedido de
complementacdo de vagas) e Lara Mala, como coordenadora do Projeto de

Extensédo na Escola e convidada pela SED/04CRE.

® Ver Unidade IV, pégina 157.

® Don Quijote de la Mancha, de Miguel de Cervantes (novelista, poeta e dramaturgo espanhol,
1547-1616), representa um dos livros mais editados em lingua espanhola e mais traduzidos
para todo o mundo. Don Diego de la Vega - 0 Zorro - personagem de cinema americano, que
luta contra as injusticas do povo de Los Angeles, criado por Johnston McCulley.
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- Temos ainda de absolutamente certo que neste episédio ninguém foi
condenado a tomar cicuta. Parafraseando o0s ensinamentos socraticos ao
realcar qualidades da esposa Xantipa: um bom dirigente faz um grupo feliz; um
dirigente pouco empenhado faz um grupo filésofo. Entre faiscas e centelhas, a
Escola prossegue dentro da normalidade.

- N&o sei se certeza real ou alucinacdo garantida, mas é igualmente
absoluta a tremenda confusdo no ninho das cobras quando duas cascavéis
mordem, por engano, o préprio chocalho.

- Rosa Mundo das Mercés! Depois, ndo me venha com chorumelas.
Distragdes com a palavra também levam a confusGes no ninho e contribuem
para que a fala do sujeito o transforme igualmente a mercé do préprio
discurso.

- Ta bom, td& bom! Nao carece licdo de moral. Existem alguns detalhes
significativos: falo o que penso, ajo pelo que me levam a crer e, ademais, néo
uso mascaras.

- Se vocé baixar a guarda, Rosa, algumas fumacadas nao deletérias
constituirdo agradavel derivativo. A elucidacdo deste caso leva-nos mais uma
vez a definir que a consciéncia do dever cumprido ndo implica necessariamente
na tarefa de interferir e redirecionar. Nossa investigacdo foi independente, e
independente sera também nosso modo de agir. Vocé ousaria denunciar alguém
neste episodio?

- Certamente que ndao e nem ha porque. Todos os problemas tornam-se
infantis, depois de elucidados.

- Bravos, Rosa Mundo! Deduzo sua habilidade em aprender rapidamente
cada licdo. Assim, repito-lhe o que disse em O Signo dos Quatro. Como todas
as outras artes, a Ciéncia de Deducdo e Andlise somente pode ser adquirida

através de um longo e paciente estudo. No entanto, a vida nado é
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suficientemente longa para permitir a qualquer mortal alcancar a mais elevada
perfeicdo possivel.

- Devo, através deste comentario, consideré-lo tolerante as limitacoes
ou adepto da filosofia de plant&o?

- Ei, cuidado, vem vindo alguém!

- E a Mari Manda. Parece-me que vai reclamar.

- Hum! Que cheiro odiavel' Ja disse um trilhdo de vezes para Isa Gold
nao queimar incenso neste ambiente. A esséncia de hoje, entdo, esta
insuportavel: parece cheiro de cachimbo.

- Onde ndo h& imaginacéo, ndo ha horror.

- Por Zeus, que sim!

- Ateé breve, Rosa Mundo!

- Espere, Sher Lock. Vocé deixara sem respostas uma pergunta téo
elementar? Como poderemos compreender melhor a histéria e o cotidiano do
homem simples?

- Conforme a tua pergunta parece-me que atingimos o termo da
discussdo. Porém, desde A Liga dos Cabeca Vermelha, passo a minha vida

procurando escapar das coisas vulgares e corriqueiras.

X

4.8 - O poder como totalidade

Foucault insere as relacbes de poder entre dois espacos: o do
conhecimento e o dos instintos; ao mesmo tempo, considera o conhecimento
como processo derivado da acdo dos instintos. E o faz inspirado em Nietzche,

principalmente quando trata a influéncia dos instintos no conhecimento.
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Sendo os instintos os primeiros a se colocarem em acdo no processo de
conhecer torna-se coerente defender a aproximagcado entre natureza humana e
conhecimento. Escarnio, 6dio, depreciacdo sdo atitudes instintivas que afastam
0 sujeito do objeto a conhecer e, mediante tal afastamento, acabam por
favorecer que o0 objeto seja conhecido pelo sujeito. Encantamento, amor,
estima também s&o atitudes derivadas dos instintos e que, ao contrario de
afastar o sujeito do objeto, aproxima-os cada vez mais. E pertinente
compreender esta aproximacdo quando sujeito e objeto se identificam, isto é,
quando o dojeto a conhecer € um outro igual a si. No cotidiano € muito comum
ouvir, por exemplo, que marido e mulher s6 se conhecem apds o casamento. Ou
também que os pais desconhecem o comportamento de seus filhos na escola;

ali eles sdo conhecidos por sujeitos mais proximos, em geral, os professores.

De um lado, é fato que a subserviéncia do individuo resultante das acdes
de poder aniquila sua unidade e sua soberania. De outro, 0s instintos
representam uma disposi¢cdo incontestavelmente natural na espécie humana.
Eles sdo necessarios para gquebrar a subserviéncia natural. Os instintos em luta
criam conhecimento que cria novos instintos.

Como o processo educacional é uma acdo entre humanos, € compreensivel
gue algumas correntes pedagdgicas busquem na razdo seus pressupostos
fundamentais; ou que outras se posicionem como libertarias e fundamentem-se
em valores como amor, liberdade, justica social.

Porém, ao buscar na totalidade fundamentos para a educacdo, é
necessario reconhecer as praticas instintivas de aproximacdo e
distanciamento. Uma das manifestacbes mais imediatas da totalidade consiste
no ato natural do sujeito em distanciar-se do objeto a fim de conhecé-lo,

qualquer que seja a natureza deste objeto. Este ato de tomar distancia nao
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esta limitado a experiéncia, onde a distancia pode inclusive tornar-se
mensuravel. Também ndo se trata de distancias socialmente construidas, onde
praticas de poder afastam normalmente os diversos sujeitos ou limitam seu
acesso ao conhecimento. A medida, embora matriz do saber matemético e
fisico representa também “um meio de estabelecer ou de restabelecer a
ordem, e a ordem justa, combate dos homens ou dos elementos” (FOUCAULT,
1997, p. 20).

A totalidade pressupde que 0s proéprios sujeitos tornem-se aptos a
delimitar distancias, ampliar o préprio alcance e optar pela justa medida.
Assim, contempla a formacdo do educador com aspectos que lhe permitam
refletir e criticar os proprios pressupostos, possibilitando constituir-se como
sujeito através dos motivos que norteiam sua pratica e do sentido que ela Ihe
confere.

“O fio condutor que parece ser o0 mais Util, nesse caso, é constituido por

aquilo que poderia se chamar de ‘técnicas de si’, isto é, os procedimentos,

que, sem divida, existem em toda civilizacdo, pressupostos ou prescritos

aos individuos para fixar sua identidade, manté-la ou transforma-la em

funcdo de determinados fins, e isso gracas a relagBes de dominio de si

sobre si ou de conhecimentos de si por si”. (FOUCAULT, 1997, p. 109).

Assim, sejam como consideracdes essenciais sejam como alternativas de
aproximar a verdade do sujeito, as interconexdes da totalidade visualizadas
nas praticas da Escola podem se transformar em fundamentos para a Educacéo

(Matemética ou ndo) a medida que promoverem uma aproximacdo do sujeito

com verdades até entdo por ele desconhecidas.

A formacdo do educador se da no emaranhado constituido pelas diversas
totalidades individuais ou socialmente construidas como verdades. Acontece
também pela intervencdo dos proprios pressupostos que, assim como lhe

determinam o conhecimento e a agdo, resultam em novos pressupostos e novas
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verdades. A formacédo do educador, enquanto sujeito do proprio conhecimento,
se constitui através dos multiplos estagios de superacdo das totalidades, que

repetidamente se impdem e pressupdem novas verdades a serem alcancadas.
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5 - Consideracbes Essenciais

Conto ao senhor é o que sei e 0 que 0 senhor nao

sabe; mas principalmente quero contar € o que

ndo sei, e pode ser que o senhor saiba.
Guimaraes Rosa

5.1 - Educacdo Mateméatica: resisténcias e condicionantes

Poucas sd@o as manifestacbes contrarias a educacdo. Entendida no
imaginario popular como um bem a ser preservado, a educacdo parece ter
espaco assegurado em todas as camadas sociais. Como area do conhecimento,
a educacdo abre espaco para os mais diferentes discursos. Sistematizados,
porém inseridos na cultura, os discursos educacionais também explicitam a
educagdo como um valor a ser cultivado. E, independentemente de correntes
pedagbgicas ou tendéncias que venham a representar, apregoam
transformacéao, integracédo e desenvolvimento integral do ser humano. Assim,
seja através das praticas sociais ou de anseios individuais, a educacéo
manifesta-se como uma totalidade a ser alcancada, justificando-se por si

mesma frente as diversas totalidades individuais.

Porém, se a educacgdo esta impregnada de sentido e contra ela ha poucas
resisténcias, o mesmo ndo acontece ao adentrar as especificidades. As
praticas em Educacdo Matematica, como um dos focos de interesse deste
estudo, podem confirmar esta realidade. Esforgcando-se por promover
integracdo entre ensino, pesquisa e educagcdo, os educadores matematicos
enfrentam resisténcias quanto a conteldos, estratégias, posicionamentos,
posturas, metodologias. Mas, casualmente existird algum professor

(independentemente de sua area do conhecimento) que nunca tenha sido
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questionado pelos estudantes sobre razdes de existir da disciplina que ele

esta a ensinar-lhes? Parece impossivel.

Em Matematica, especialmente quando o0 emprego das estruturas
algébricas ultrapassa os limites da aritmética elementar, é comum ouvir dos
estudantes os mais diversos questionamentos. As perguntas mais frequentes
podem ser resumidas em “por que estudar isso?” ou “para que estudar isso?”.
Tratam-se de perguntas comuns e que deveriam continuamente estar
acompanhando todo processo de ensino-aprendizagem. Respondé-las implica
em conhecer e preservar o0 desenvolvimento historico do conhecimento,
identificar as articulagBes possiveis entre os diversos campos do saber e,
sobretudo, perseguir possibilidades de transformar-se como sujeito do
proprio conhecimento. Questionar os fundamentos de determinado saber
implica também compartilhar, através da interacdo estudar-aprender-ensinar,
um conhecimento sem dominios de propriedade, mas socialmente elaborado.
Independentemente da area do conhecimento, esta interacdo implica, de

imediato, num esforco de todas as sociedades em preservar a propria cultura.

Os problemas nucleares que envolvem as perguntas em questdo podem
ser analisados, em Educacdo Matemética, sob trés aspectos fundamentais: as

resisténcias, os condicionantes sociais e 0 sentido do processo educacional.

Conhecendo as dificuldades que vém acompanhando o ensino de
Matemética no contexto da educacdo formal, € possivel afirmar, inicialmente,
que o problema esta localizado mais na forma que no conteudo das proprias
perguntas. Devidos a caracteristicas tdo peculiares da linguagem, existem
aspectos da comunicacdo que podem passar despercebidos no texto escrito,

mas figuram na linguagem oral como fortes indicadores de sentimentos,
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valores, aprovacdo, rejeicdo, exercicio de poder, ou outras atitudes proprias

do humano.

A forma freqlentemente pejorativa de identificar o conhecimento
matematico por um simples isso, implica em ndo reconhecé-lo como uma
conquista da humanidade, cuidadosamente construida ao longo de toda a sua
historia. Implica também em tornar explicitas algumas resisténcias e, ao

mesmo tempo, em omissdo do sujeito humano em perpetuar sua propria cultura.

Por outro lado, o problema das perguntas torna-se ainda mais
abrangente ao identificar os sujeitos que as formulam. De forma geral, aqueles
que primeiro questionam sdo os que enfrentam dificuldades no processo de
ensino-aprendizagem da disciplina, ou sentem-se em desvantagem em relacédo
aos demais. Os estudantes capazes de repetir 0 processo sentem-se
realizados e, acomodados no contexto, raramente perguntam-se sobre a

esséncia daquele conhecimento.

Enguanto uns tornam-se aptos e acham desnecessario questionar o0s
fundamentos daquilo que aprendem, outros se tornam frustrados e, por isso,
ironizam ou acostumam-se com o lugar que lhes é socialmente condicionado. A
medida que limitam o0s questionamentos e a critica, ambas as situacdes
contribuem por caracterizar processos de mal ensino e, consequentemente,

baixo nivel de apropriacdo do conhecimento.

E assim, através de perguntas téo singulares para o conhecimento, pode-
se evidenciar também as estruturas de organizacdo do poder no ambito da sala
de aula. O espaco do saber transforma-se em espagcos de poder: inibe
guestionamentos, dissimula o ndo-saber e determina, na sala de aula, o lugar de

cada um.
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Outro aspecto da analise refere-se ao conteludo das respostas,
especialmente quando provenientes dos professores. Argumentos como
Matemética desenvolve o raciocinio, facilita na resolucdo de problemas ou
organiza o0 pensamento ldgico, sdo tdo comuns quanto descomprometidos; a

sociedade per si ja vé tais funcbes como proprias da Matematica.

Porém, além destes argumentos surgem justificativas marcadas pela
intencionalidade e pelas préaticas escolares; sdao do tipo, por exemplo,
Matematica tem forte peso nos exames de vestibular, € indispensavel aos que
pretendem ser engenheiros ou aqueles que escolherem profissdes ligadas a
area de exatas ou da tecnologia. Na maioria das vezes, as respostas limitam-
se a justificar o ensino da Matematica pelo préprio ensino, uma vez que 0 peso

da necessidade incide-se quase gue integralmente na trajetoria académica.

Recentemente percebe-se uma nova estratégia em defesa do ensino de
Matematica, associando a formacdo a necessidade de vencer os desafios da
avaliacdo aplicada pelo Ministério da Educacdo e da Cultura (MEC) aos
universitarios egressos. Da referida avaliacdo passam a depender, ndo apenas
a legitimacdo do profissional, mas também sua insercdo no mercado de
trabalho e a credibilidade da instituicdo de ensino superior (IES) que o
formou.

E, seja consequéncia da formacdo académica, seja pela acdo de politicas
educacionais tendenciosas ou ineficientes, percebe-se através destas
argumentacbes, desde as mais elementares as mais atuais, um
desconhecimento generalizado dos fundamentos béasicos da propria
matematica. Com isso, 0s educadores matematicos véem reduzido o seu espaco
de acdo e, a0 mesmo tempo, contribuem com a ampliagdo de contextos sociais

enfraquecidos pela auséncia da critica.
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Cada um dos trés aspectos enfocados (a rejeicdo, o lugar dos sujeitos e
as justificativas para o ensino) ndo se restringe a busca de fundamentos para
0 ensino da Matematica, enquanto ciéncia, mas, também, como norteadores da
acdo do educador matematico. Para tal, é necesséario lembrar que, como espaco
publico, a sala de aula € também espaco politico. Ignorar as relacbes de poder
existentes neste espaco seria, no minimo, explicitar despreparo, ingenuidade e

desconhecimento do que é préprio da politica e da educacéo.

A politizacdo ndo implica necessariamente em educagdo, assim como O
papel de ensinar bem os conteludos de Matemética é insuficiente na acdo do
educador matematico. Nado had como ser apenas professor de Matematica; ha,

isto sim, como ser mal educador ensinando Matematica.

Além disso, mediante as formas de estruturacdo da sociedade
contemporanea, torna-se cada vez mais necessario ao educador matematico
posicionar-se criticamente em relagdo & praticas de complacéncia com alguns
estudantes e de indiferenca com outros tantos. Veladas ou claramente
manifestas no contexto escolar, tais praticas reproduzem no contexto escolar
as relacdes de poder existentes no interior da sociedade, exigindo do

educador uma saida ética e ndo meramente politica.

5.2 - Educacdo Matematica: razao e sentido

Invertendo as argumentacbes mais corriqueiras em torno das razdes
gue sustentam o ensino de Matematica, parece logicamente possivel afirmar
que somente aos futuros universitarios, engenheiros ou profissionais
qualificados em nivel superior é concedido o privilégio de apreender tais
conhecimentos. Assim sendo, seria entdo desnecessaria sua insercdo nos

diversos curriculos como disciplina obrigatéria e de formacdo geral, vista a
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realidade social brasileira que inviabiliza 0 acesso da maioria dos jovens ao

ensino superior.

A logica desta construcdo € de tal forma convincente e conveniente ao
processo de elitizacdo do ensino que se verificou, na propria pesquisa de campo
através do discurso de professores da Escola, uma defesa em prol de
valorizagdo das camadas mais pobres da sociedade ensinando-lhe apenas
conteldos capazes de suprir suas necessidades basicas. Seria ingenuidade dos
educadores ou um esforco em aumentar o poder daqueles que, formalmente, ja

o detém?

Por outro lado, a prépria legislacdo educacional assegura ao cidaddo o
acesso a escola e o direito a educacdo. Também define, com clareza, as
diversas areas do conhecimento que compdem as grades curriculares, através
das quais a obrigatoriedade do ensino de Matemética estqd sempre presente,
especialmente em nivel de ensino fundamental. Uma vez legalmente entendido
como conhecimento necessario poderia se pressupor que, em nivel de cultura
geral, ndo caberiam a perguntas singulares do tipo por que aprender ou para

gue aprender Matemética, algum tom de hostilidade ou repudio.

A estrutura desses questionamentos leva a indagar sobre as diretrizes
gue vém norteando a humanidade na conquista do conhecimento mateméatico. O
desenvolvimento do conhecimento traz implicita a vontade humana em
perpetuar-se através da cultura. Que outros tipos de beneficio ou razédo
pratica teria Euclides, por exemplo, para organizar Os Elementos e legar a

posteridade a sistematizacdo do conhecimento geométrico de sua época?

A busca de razdes praticas para 0 conhecimento, claramente
manifestada no ambito da sala de aula, pode estar traduzindo anseios de uma

sociedade, na qual os meios frequentemente justificam os fins. De um lado, os
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interesses que delineiam as praticas cotidianas quase sempre procuram
justificativas para as proprias acdes através de calculos de custo-beneficio.
De outro lado a educacdo, enquanto pratica socialmente compartilnada e
individualmente pressuposta como necessidade, ndo se reduz as esferas da

utilidade, do investimento financeiro, do consumo, da propaganda ou da midia.

As préaticas cotidianas vém mostrando o imediatismo que marca as
acbes da atualidade, a contraditéria desinformacdo da dita sociedade da
informacdo, a irresponsabilidade (responsa - em latim: respostas) frente aos
fundamentos do conhecimento e a auséncia de trabalho disciplinado em sala de
aula. Alguns destes fatores podem ser observados através das reentrancias ja
expostas em Nervuras do Real. Tratam-se de praticas que, como fatores
impregnados na cultura, contribuem por tornar o ensino de Matematica (assim

como de outras disciplinas do curriculo) cada vez mais sem sentido.

Para DAVIS e HERSH (1988), o principal problema filos6fico de nossa
geracdo é o restabelecimento do sentido. E através do sentido, como razdo e
necessidade de existir, que se mantém as ligacbes com o passado e reitera-se
0 compromisso com o conhecimento historicamente elaborado. Uma sociedade
que desconhece a propria historia torna-se vulneravel aos mais diversos pontos
de vista, suscetivel a perda de sentidos que Ihe sdo proprios e, principalmente,

fragilizada na perpetuacéo de sua cultura.

No entanto, ainda que facam sentido em determinadas ocasifes, €
inevitavel que algumas praticas ou conhecimentos percam-se no tempo. Muitos
sdo os que gquestionam, por exemplo, de que vale hoje dominar com maestria e
rapidez algoritmos para resolver as quatro operacdes fundamentais da
Matematica, enquanto inimeras calculadoras estdo disponiveis para tal. Por

que aprender a aritmética elementar através da repeticdo de algoritmos se, na
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fila do supermercado, no balcdo da farméacia ou na barraca do feirante,

ninguém mais tem tempo para verificar as contas das maquinas registradoras?

Porém, ndo serdo apenas novas formas de abordagens em torno dessa
Matematica do cotidiano, trazendo-a para o ambito da sala de aula, que iréo
promover melhorias significativas no contexto da Educagdo Matemética. A
leitura do cotidiano € imprescindivel no processo educacional, mas, se a
Matemética ocupar-se em demasia com 0 exercicio de tornar concretas as
operacfes elementares, tdo comuns no dia-a-dia, estara limitando seu proprio
espaco na formacdo do individuo. Mais que “concretizado”, o conhecimento

matematico corre o risco de tornar-se “coisificado”.

Nao foi apenas para atender necessidades como comprar e vender,
medir ou distribuir, enumerar ou agrupar, que a humanidade esmerou-se em
desenvolver o conhecimento matematico. Pelos avancos desse conhecimento (e
de muitos outros) ao longo do processo de civilizacdo, entende-se que a perda
de um sentido esteve sempre sintonizada com a curiosidade de encontrar o

novo.

As necessidades imediatas dos dias atuais ndo exigem, de fato, tantos
algoritmos e técnicas de calculo ensinadas em Matematica durante os cinco
primeiros anos do ensino fundamental. No entanto, a necessidade de dominar
as operacdes fundamentais continua cada vez mais premente. O comércio, as
financas, o orcamento doméstico, os investimentos, dentre tantos outros, sdo
fatores quantitativos que contribuem por determinar o tempo-da-vida
contemporanea, exigindo habilidades especificas do conhecimento matematico,

como decisfes rapidas ou leitura critica de dados numéricos.

A medida que um povo esmera-se no desenvolvimento da ciéncia e da

técnica e, em decorréncia, no emprego da tecnologia, a Matematica define-se
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preponderantemente um papel que lhe é proprio e legitimo: o de linguagem na
leitura de mundo. As maquinas podem agilizar os calculos, promover melhorias
na qualidade de vida e também expressar o grau de desenvolvimento cientifico
e tecnoldgico de um povo. Porém, da mesma forma que a confianga no proprio
desenvolvimento cientifico e tecnolégico pode enaltecer um povo, pode torna-

lo fraco e dependente.

Em todos os contextos da atividade humana, é necessario encontrar
alternativas para substituir o que, aparentemente, ndo atende mais. Se o0s
algoritmos matematicos parecem obsoletos, € preciso repensa-los; se até
mesmo o0 conhecimento matematico elementar parece desnecessario a uma
sociedade que tanto faz uso dele, € urgente a busca dos fundamentos desse

conhecimento.

Entende-se que o problema central da Matematica no contexto escolar
ndo se reduz as dificuldades em resolver as quatro operacdes fundamentais,
tampouco ao uso ou ndo de algoritmos de calculo. Trata-se, sobretudo, de
reforcar que todo processo de Educacdo Matematica ndo acontece alheio a
cultura. E por isto mesmo é imprescindivel reconhecer, em cada conteudo

matematico, o seu sentido. E através do sentido que se preserva a cultura,

delineia-se a educacgéo e desenvolve-se o conhecimento.

Se, por um lado, os algoritmos apresentam-se hoje desinteressantes ou
obsoletos, por outro, sem eles a humanidade nédo teria chegado ao estégio atual
da tecnologia, com calculos aritméticos processados vertiginosamente por
maquinas cada vez mais sofisticadas. Vale lembrar também que todo o
conhecimento matematico inserido nos curriculos escolares atuais foi
desenvolvido antes da invengdo da mais elementar calculadora. Os algoritmos

representaram, ao longo da histdria, um poderoso instrumento de célculo, uma
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calculadora ndo materializada pela maquina, mas habilmente manipulada pelo

raciocinio humano.

Sem os devidos questionamentos, 0 mesmo senso comum que atribui aos
algoritmos o papel de mecanizadores do ensino pode estar propondo
estratégias capazes de substitui-los por acdes ainda mais mecanicas, como
apertar botées em uma maquina de calcular. As propostas de trazer para a sala
de aula a Matematica do cotidiano podem ser téo ingénuas quanto
descomprometidas: se o filho do feirante, por exemplo, ja tem dominio da
aritmética elementar por que continuar ensinando-lhe aquilo que ele ja sabe?
N&do é a escola mesma que se coloca, teoricamente, como o lugar onde todos

terdo condicdes de romper com as proprias limitagbes?

Como buscar o novo? Empirica ou racionalmente? Razdo e experiéncia
posicionam-se como forcas de tensdo: de um lado, o interesse em fundamentar
através da abstracdo as verdades matematicas; de outro, o desejo natural e
préprio do humano em manipular, fazer, construir. A geometria entendida
como medicdo de terra, o calculo aritmético como manuseio de pedras ou 0s
dedos das maos como justificativa para a base decimal ilustram a
impropriedade de racionalismo puro. Mas também esclarecem que grosseiros
dados da experiéncia passaram para a ciéncia matematica através da acao da
inteligéncia, atentando para a abstracdo material e formal. Conhecer os
fundamentos da Matematica ndo favorece apenas sua reconstituicdo histérica.
O retorno as origens é uma forma inspiradora de pensar o presente e

transforma-lo.

E necessario defender que o conhecimento mateméatico deriva tanto da
abstracdo quanto da conjuncdo social com o mundo fisico através da

experiéncia. E evidente que a sociedade atual ndo ird desvincular-se dos
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recursos tecnoldgicos que ela propria criou, tampouco deixar de usar, em larga
escala os instrumentos de célculo. Resta perguntarmos se o individuo que
delega a maquina a tarefa de pensar quanto € 7 X 6, ndo estaria apenas
comprometendo a base fundamental de memorizagdo da matematica, mas toda

uma memoria social, cultural e politica do povo que ele representa.

O que €, entdo, essencial nesta Matematica incorporada pela linguagem e
para a qual precisamos tanto compreender o sentido? Como primeira tentativa
de resposta é possivel afirmar que através da Matematica compreendem-se 0s
conceitos de nimero e quantidade, de espaco e tempo, de medida e forma, de

imutabilidade e movimento.

Para a cosmologia, 0 aspecto mais simples e geral do mundo € a
guantidade. Ela é “o primeiro dado que nos fornece a consciéncia de nosso ser-
no-mundo, o que nos pde diretamente em uma perspectiva existencial”
(SELVAGGI, 1988, p. 167). Por isso mesmo, as criangas manifestam desde cedo
0s conceitos de numero e quantidade. Sdo nocbes imediatas que vao sendo
incorporadas pela linguagem ao vocabulario cotidiano, com maior ou menor

intensidade, dependendo do contexto social.

A guantidade funda a presenca e a distancia, a distincdo entre mim e o
outro, a unidade e a multiplicidade dos objetos, das pessoas e das coisas. A
multiplicidade quantitativa constitui o ndmero aritmético e € uma nogdo que
transcende o género da quantidade; por isso mesmo pode ser empregada além
das fronteiras da matematica. Enquanto a unidade € o principio do numero e
também a sua medida, o conceito de medida nada mais € que a forma pela qual

€ conhecida a quantidade de uma coisa.

Depois da quantidade, a propriedade mais simples e geral do mundo da

7

nossa experiéncia é o movimento. A nocdo de movimento esta diretamente
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associada a nocdo de ser, participa do ser; € um modo de ser. Ha coisa mais
real e segura que o movimento no mundo? Na natureza, o movimento, as
variacdes e os processos de mudanca sdo inevitaveis e vitais. Da mesma forma,
as agremiacdes sociais e culturais ndo desconsideram o carater dinamico e de
transformacdo impregnado em todas as acdes humanas. A propria experiéncia
do ser no mundo, enquanto tal, € movimento e ndo ha como nega-lo sem cair em

contradicdes. A prépria negacdo € movimento, mudanca.

A compreensdo dos conteudos do universo sempre recorreu ao
movimento, seja no dominio do extraordinariamente vasto ou do extremamente
diminuto. Frequentemente associado a divisibilidade (movimento para dentro)
ou & ampliagdo (movimento para fora), o movimento esta relacionado a idéia de
um universo dinamico, em expansdao. Um universo que aceita o variavel, o
provavel, o incerto - tudo aquilo que pode ser considerado objeto de estudo da

estatistica.

A nocdo de espaco, util na compreensdo da realidade fisica, ndo € um
dado tdo imediato. Uma primeira aproximacdo coloca o0 espaco como extensao
e, portanto, como quantidade mensuravel e identificada através de nimeros ou
medidas. Ampliando, o0 espago pode ser uma extensdo infinita de trés
dimensdes, existente em si e por si; ou como espaco geométrico subtraido de

sua existéncia pela relacdo com o mundo fisico.

Espaco e tempo estdo intimamente relacionados. Quer se refira ao
tempo fisico ou psiquico, a nogdo de tempo também é sinples e imediata. O
tempo fisico, fundamental na compreensdo do cosmos, € estudado desde a
Antiglidade. Para Aristdteles o tempo estd, antes de tudo, em intima conexao
com o movimento e pode ser tratado como a sua quantificagdo. O movimento,

sempre em um sujeito moével, diversifica-se em local, quantitativo e qualitativo.
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O tempo, ao contrario, € unico e universal. O tempo psiquico, como base
ontologica, é tratado como o fluxo das sensacdes do passado, presente ou

futuro, percebidas e unificadas na consciéncia.

A teoria da relatividade de Einstein representa o modelo mais recente
de explicacdo do cosmos. Fundamenta suas explicacdes na intangibilidade de
uma reducdo do tempo ao espaco e de uma correspondéncia entre o movimento
e uma geometria a quatro dimensdes. Como o0 curso espacial-temporal dos
fenbmenos fisicos depende também dos instrumentos de medicdo, a
representacdo do universo quadrimensional distancia-se cada vez mais da

geometria cartesiana.

O dominio de tais conceitos permite sua aplicagdo, a mensuracdo e a
leitura de mundo necessaria para estar no mundo. Esse dominio, por si so, ja
seria um motivo suficientemente forte, capaz de dar algum sentido ao ensino

de Matematica no curso fundamental.

<

Nervuras do Real

Dura lex, sed lex’. No contexto, Matematex>.

Se decidirmos deixar os enigmas sem respostas,

€ uma escolha; se hesitarmos em nossas respostas, isto
também é uma escolha: mas, seja qual for a nossa escolha,
fazemo-la por nossa conta e risco.

Fritz James Stephen

1. Dim! Dom! Oito e trés, é a hora e a vez...

LA lei é dura, mas é lei.

2 Trabalho resultante de um dia de estudo com o grupo docente e administrativo da Escola.
Neste dia foi discutida a inclusdo da Escola no Programa Classe de Aceleragdo, que tem por
diretrizes pedagdgicas a Teoria da Atividade, de Leontiev.
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Meérre Clere. Presente. Mel Indre. Daqui a pouco ela chega. Isa Gold. Foi
atender o telefone. Bisa Dora. Presente. Nem precisa chamada; faltam s6 o

Polli Ttico e a Socia Laite. E o Fau Tant? Ops, ja assinei o ponto.

2. Dom! Dim! Agora sim! Oito e vinte, noves fora um. Vai comecar.

Qual é o tema?

Bem, eu acho que é s6 informativo; se querem abrir uma classe de aceleracao
na Escola, tém mesmo é que explicar pra gente como a tal classe vai funcionar.
Eu acho que isso ndo vai dar certo; ficam sé inventando formas de proteger a
malandragem. Ora, eu sou a favor da classe; tém mais é que dar um jeito
nesses granddes que ndo querem nada com nada e vivem atrapalhando os
pequenos. Olha a discriminacdo; o problema desses alunos é sério. Ah! Mas préa

resolver, vém com mais teoria. Ja fazemos atividades, o suficiente.

>

Quem sé&o esses sujeitos ocultos? Por que eles querem, eles tém,

eles ficam e eles vém? Que posicdes eles defendem? E nds?

3. Oito e quarenta. Equipe atenta. Dia dorim, até que enfim!
Proposta de trabalho: 0,0512 x 1,28 : 1024 = ?

Mein Gott, eu vi direito? Matemética? E sem calculadora? N&o vai dar. N&o
entendi porque essa mudanca tdo radical: primeiro fala sobre eles depois
manda trabalhar. O que € isso, companheiro, medo da atividade? Até o diretor
estd cumprindo a tarefa. O Dio mio, nem me lembro mais onde € que vai a
virgula. Dividir é fogo. Por isto ha tanta concentracédo de rigueza no mundo;
multiplicar € bem mais prazeroso. Ai, meu Deus do céu, ndo sei quem inventou

essas contas. Com essa conversa ndo da; calcular exige atencéo. Concentracéo.

4. Oito e quarenta. Turminha atenta. Continha, contdo, leva um tempéo.
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Qual o caminho?

Bem, vocé sabe, né, sempre fui péssima em Matematica, mas coloquei o 1,28
debaixo do 0,0512 e multipliquei, depois dividi o resultado por 1024. Eu fiz a
mesma coisa. Todos nos fizemos, eu acho. Ndo tem outro jeito. Mas tém tantas

respostas, que até suspeitamos. Inventamos uma Matematica para cada um.

5. Oito e quarenta e cinco (8 e 40 e 5)! E 53. N&o, é 19. S6 conferindo...
No quadro:

0,0512 x 1,28 : 1024 =
512 x 0,0001 x 128 x 0,01 : 1024 =
2% x10%x 2" x102:21°=

21 x10°: 2=

2°x10° =

64 x 0,000001 =

0,000064

6. Ora, pois! Qual é a graca? Mudar o método é pura trapaca.

O desafio ndo esta no método, mas no esforco em perceber relacdes.

Redirecionando o olhar:
0,0512 x 1,28 : 1024 =
512 x 0,0001 x 128 x 0,01 : 1024 =

512 x 128 : 1024 x 0,0001 x 0,01 =
(500 + 10 + 2) x (100 + 20 + 8) : (1000 + 20 + 4) x 0,000001 =

Multiplicando, Dividindo
500+10+2 60000 + 5000 + 500 + 30 + 6 ]1000 + 20 + 4
X 100+ 20+ 8 -60000 - 1200 - 240 60
50000 + 1000 + 200 3800+260+30+6 +4
10000 +200 + 40 -4000 - 80 -16 64
4000 +80+16 -200+180 +14+6

60000 + 5000 + 400 + 120 + 16

e, por fim, multiplicando novamente:
64 X 0,000001 = 0,000064
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Compactando:
512 65536 |1024 64 x 1 = 0,000064
X 128 - 6144 64 100000
51200 4096 P T T
EE— tantos nimeros. Que diréo os ..
_4096 0 alunos?
65536 e R o

7. Recalculando e compactando. Um passo a frente, algebrizando.
Generalizar e abstrair implica em criar condi¢cées para que se
possam perceber as relagdes.
Generalizando entéo, é possivel fazer 10 = 1x, ou simplesmente 10 = X.
Logo, 100 = X%, 500 = 5x?, 20 = 2x, e assim por diante.
Retomando o caso de 0,0512 x 1,28 : 1024, tem-se:

Multiplicando Dividindo
5x% +1x + 2 5x* +11x3 + 44x% + 12x + 16 [Ix3 + 2x + 4
x Ix* +2x+8 -5x* - 10x% - 20x 5x + 11
5x* + 1x° + 2x2 11x3 +34x% -8x + 16
10x3 + 2x% + 4x -11x3 -22x - 44
40x° +8x +16 34x% - 30x - 28

5x* + 11x° + 44x2 + 12x + 16

e, por fim, multiplicando novamente:

[5x +11 + 34x% - 30x - 28 J x 0,000001 = (50 + 11 + 3 ) x 0,000001 = 0,000064
x2+2x+4

Seréa que podemos gastar esse tempao em sala de aula para
ensinar continhas téo simples Trabalhar com muitos métodos
diferentes, ao invés de ajudar, acaba confundindo a cabeca
dos alunos; a gente ensina de uma Unica maneira,
repete, repete, e eles ainda ndo memorizam!
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Sera que o dia vai finalizar com a pregacdo de
um método milagroso e salvador da educagéo_?_'E dia
de estudo ou de doutrinamento? P

Com mais recursos que a linguagem aritmética, a algebra amplia o espaco
para as generalizagcbes. Uma expressdo algébrica pode transformar-se, de
imediato, em numeros ou expressdes numericas bastando, para isso, definir um

valor numeérico para a variavel.

Retomando o caso anterior, verifica-se que a multiplicagcédo de 512 por
128 resultou em (5x? +x+2)x? +2x +8)=5x* +11x® +44x? + 12x+16 com a
substituicdo do nimero 10 pela letra x. Com essa substituicdo, além de manter
a coeréncia logica e o rigor proprios da Matematica, ainda € possivel ir mais

além e usar a expressao com a finalidade de generalizar.

Por exemplo, ao tomar x = 5, seria possivel estar resolvendo a operacgéo
132 x 43 = 5676, pois (552 +5+2)52 +25+8)=55% +11.5° +4452 +125+16,

sendo a sentenca valida para qualquer nimero real x.

Se o propésito consistir em empregar a expressao para resolver
rapidamente o calculo, é certo que uma calculadora serd o mecanismo mais
eficaz. O que seria do comércio e dos apressados consumidores de hoje se ndo
existissem as leitoras Opticas, os codigos de barra e tantos equipamentos

eletronicos?

Porém, com igual intensidade, questionam-se os reflexos individuais,
sociais, éticos, politicos e epistemoldgicos, se uma grande maioria da populacéo
for normal e pacientemente sujeitando-se a ter um outro a pensar por si. No

decorrer do processo, passando da condicdo de dependéncia coémoda a
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necessidade alienada, pode tornar-se indiferente se o outro esta objetivado
na maquina ou personificado através do econémico, da legislacdo ou da politica.
A sujeicdo e a indiferenca contribuem por perpetuar a ignorancia, coibir
processos naturais de auto-educacdo e dificultar o exercicio normal da
autonomia. Tornar-se apto a guiar-se por si mesmo exige conhecimento e

posicionamentos coerentes diante do real.

As teorias educacionais e tendéncias pedagdgicas vém intensificando
seus discursos em torno do desenvolvimento de habilidades e competéncias
que permitam ao individuo integrar-se ao contexto e transformé-lo. Os
anseios por mudanca ndo sdo proprios do humano? Também ndo € inerente ao

humano a dialética de buscar a mudanca e realizar-se com o permanente?

As acbes desenvolvidas no interior do espagco escolar ndo escapam de
contradicbes e anseios inerentes ao humano. Os diversos conteudos
transmitidos, independentemente de area do conhecimento, visam em primeiro
lugar inserir o individuo na esfera do conhecimento. A insercdo esti
relacionada ao dominio de conteludos sistematizados que, em sua maioria,
implicam em linguagens para explicar e compreender o real. Mas, com a mesma
intensidade que os conteldos ajudam a explicar o real, também se justificam e

desenvolvem como um fim em si mesmo.

E possivel estar ilustrando tais argumentacbes através da mesma
expressdo polinomial (5x2 + x+2)(x2 +2X +8)= 5x* +11x3 +44x* +12x+16 = y.
Ao relacionar a variavel y em funcdo da variavel x, a expressdo assume
caracteristicas de lei matemdtica, e expbe a abertura de espagos para
ampliacdo de uma linguagem capaz de adaptar situacdes reais aos simbolos e
aos numeros: a teoria das Funcbes. Por sua generalidade, a lei que relaciona

duas variaveis pode ser empregada nas mais diferentes situacoes; pode avaliar
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desde custos em funcdo da producédo, aumento de bactérias em uma coldonia em
funcdo do tempo, depreciacdo de um equipamento em fungéo do uso, 0 consumo
do produto em funcdo de sua embalagem, ou até mesmo o nimero de votos

para determinado candidato em funcdo da propaganda.

Para a ciéncia e a técnica as leis matematicas sdo imprescindiveis. E se,
por um lado, é naturalmente possivel sobreviver sem a Matematica e suas leis,
por outro, € tecnicamente impossivel para as Ciéncias da Computacdo (como um
simples exemplo) terem avancado ou continuarem avancando sem elas. Nao
apenas pelo carater cientifico ou técnico, mas pela forca adquirida através da
tecnologia enquanto articulagdo técnico-cientifica, as Ciéncias da Computacao
nao constituem um fim em si mesma, respondendo conjuntamente pelo
desempenho de inUmeros campos da atuacdo humana como a salde, a economia,

0 comeércio, 0s processos industriais, o trafego ou a comunicacao.

Assim, cada um dos diversos conteudos curriculares vai tomando o seu
lugar no desenvolvimento do conhecimento, seja quanto as aplicacBes préaticas
ou as suas potencialidades em estruturar o pensamento, desenvolver o
raciocinio, a logica de argumentacdo. Tornam-se legitimos no contexto social
mediante a perspectiva de contributo histérico ou a expectativa de delinear
novos conhecimentos, posturas ou maneiras de agir. Acentuam através da

linguagem cientifica o devir e o permanente, o real e o transcendente.

8. Prosseguindo o curso, la vem o discurso. E embromacdo, doutrinacdo ou so6

falac&o? Mas que provocacdo! E reflexdo-acao.

!

-
Py
Por que houve dificuldades matematicas elementares se & 4
-
v

7

4

todos os professores presentes concluiram, no minimo,

0 ensino médio? Onde estao os fundamentos basicos?
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A Tfase inicial do desenvolvimento do pensamento abstrato,
especialmente pelo emprego da Algebra, esta incluida nos programas de
Mateméatica em nivel de 6 série do Ensino Fundamental. Em geral, esta fase
caracteriza-se como um marco inicial de distanciamento entre os estudantes e
a Matematica. As dificuldades de adaptacdo com a &lgebra podem estar
relacionadas a falta de compreensdo das inter-relacGes entre estes dois niveis

de linguagem matematica, o algébrico e o aritmético.

Se desvinculada dos conhecimentos anteriores, a parte algébrica pode
ser entendida como um amontoado de simbolos e regras. Neste caso, a
memorizagdo e operacionalizacdo tornam-se recursos principais no processo de
aprendizagem, onde as indagacdes giram em torno de como fazer, como
operacionalizar ou que regra usar. E, para o instigante exercicio de conhecer é

necessario também se perguntar por que.

O método de célculo aritmético, enquanto um conjunto de regras que
orientam o como fazer, ndo representa um Tfator determinante no
desenvolvimento das operacdes; os caminhos a seguir derivam de escolhas
individuais, mediadas pelas habilidades desenvolvidas através do exercicio

operatério e da familiarizacdo com a linguagem matematica.

Mesmo em operacgdes elementares, como 0 caso de 0,0512 x 1,28 : 1024,
pode-se optar, ndo apenas pelo algoritmo, mas também pelo uso de uma
calculadora. Simples ou sofisticadas, cientificas ou reduzidas as operacdes
fundamentais, graficas ou financeiras, as maquinas de calcular estéo, nos dias
de hoje, sempre ao alcance da mao. Porém, até mesmo com elas ndo ha como
escapar das necessidades béasicas de refletir sobre o processo, analisar
criticamente os resultados apresentados no visor e, ponderadamente, tirar

conclusbes ou tomar decisdes a partir dos mesmos. Além disso, quanto mais
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recursos possuir uma calculadora, tanto maior a necessidade de conhecimento
para manusea-la. De onde advém, afinal, as prodigiosas maquinas de calcular,

desde quando e por que elas estdo hoje acessiveis a todos?

N&o se trata aqui de remontar a histdria das calculadoras, tampouco
enaltecé-las ou renega-las no contexto da educacdo formal. Trata-se de
compreender o ensino-aprendizagem das diversas areas do conhecimento como
um processo dinamico e em constantes transformacdes. A Matematica, como
linguagem desenvolvida e perpetuada ao longo das civilizagbes, tem seu préprio
lugar na formagdo do conhecimento, no desenvolvimento cientifico e

tecnoldgico e, mantém-se como disciplina nos diversos curriculos escolares.

Entende-se que estas discussdes, embora girem mais especificamente
em torno da linguagem matematica e seja promovida em um grupo docente tao
heterogéneo (em relacdo a formacdo, area de conhecimento e espaco de

atuacéo), podem induzir a outras reflexdes tais como:

- Que repercussbes os conteudos transmitidos podem acarretar nas

condicOes de viver e de pensar do homem contemporaneo?

- A pratica docente pode interferir no processo de formacgéo social ou
sdo as transformacbes ocorridas na sociedade que delineiam a

pratica docente?

- Quais séo as facilidades e dificuldades atualmente identificadas no

processo de Educacao Mateméatica?

Cada contexto historico torna-se responsavel por seu conhecimento,
desenvolvendo-o de acordo com caracteristicas e necessidades que lhe sé&o
préoprias. A calculadora de bolinhas suan pan dos chineses, o soroban dos

Jjaponeses, o stchoty dos russos ou até mesmo o abaco, tdo conhecido no
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Ocidente, poderiam parecer rudimentares diante das modernas calculadoras.
Diante das necessidades e dos recursos tecnolégicos atuais poderiam
apresentar-se frageis, obsoletas ou aparentemente antiquadas. Para o

conhecimento, porém, ocupam posicdes deveras mais significativas.

A maquina de multiplicar do escocés John Napier (1550-1617), a
calculadora do alemdo Wilhelm Schickard (1592-1635), a pascalina do francés
Blaise Pascal (1623-1662), a maquina do alemao Gottfried Wilhelm von Leibniz
(1646-1716) ou o aritmbmetro do francés Charles-Xavier Thomas de Colmar
(1785-1870) podem ser vistas como precursoras das modernas e vertiginosas
méquinas de calcular. Mas todas elas, sem excec¢do, ndo podem ignorar a
habilidosa capacidade humana em fazer da propria mao uma legitima maquina

de calcular.

N&o podem esquecer ainda que, sendo o presente um reflexo do passado
e um projeto do futuro, as conquistas do hoje se tornam contribuigbes para o
conhecimento a medida que instigam a curiosidade, e ndo quando limitam a

criatividade capaz de fundamentar o hoje e o amanha.

No século 11 d.C. os trabalhos de Ptolomeu representam um exemplo do
nivel cientifico alcancado pela Astronomia. Reconhecidamente um dos campos
mais antigos do conhecimento humano, a Astronomia ja recorria a calculos
aritméticos para determinar a posicdo da lua e dos planetas, desde a
Antiglidade. Os estudos de Geometria, viabilizando a medicdo de figuras
geomeétricas bem como o calculo de areas e volumes, foram sistematizados por
Euclides (325 a.C.), mas ja eram conhecidos em muitos “Elementos” anteriores

a ele.

A escola pitagorica (séc. V a.C.), defensora de que na natureza tudo

pode ser reduzido a numeros, ja realizava uma leitura matematica da musica,
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apontando a relacdo entre a altura do som e o comprimento da corda.
Inimeras foram as contribuicbes de matematicos do periodo classico da
Grécia Antiga no desenvolvimento do conhecimento matematico atual. Sem
histéria ndo seria possivel hoje estar apertando botdes, sejam em simples
calculadoras ou em computadores de Ultima geragcdo, e com isso, liberando
espacos na memdria para construir novos rumos para o0 conhecimento. E,

conseqlientemente, novos rumos para a humanidade.

Os conteudos inseridos nos curriculos de Matematica, assim como nas
demais disciplinas, representam conhecimentos historicamente desenvolvidos
e sistematizados; preserva-los é uma responsabilidade socialmente delegada a
escola. A transmissdo de contetdos justifica o ensino reforcando-o,

estrategicamente, como a atividade principal a ser desenvolvida na escola.

Seria por demais pretensioso ou ingénuo por parte dos professores, se
esperassem que o0s alunos propusessem 0s conteldos que gostariam de estar
aprendendo. A experiéncia dos jovens estudantes ndo hes permite tomar tais
decisodes, cabendo aos professores a tarefa de conduzir o processo de ensino-
aprendizagem, orientando-os essencialmente em direcdo ao conhecimento. O
dominio do conhecimento, em sua totalidade, pressupde para 0 sujeito sua
insercdo nas diversas esferas da vida consciente, da subjetividade ao campo

da moral e da ética, da politica aos dominios da ciéncia e da tecnologia.

No contexto escolar havera sempre sujeitos que ensinam e também
sujeitos que aprendem. A coeréncia e a consisténcia dos trabalhos escolares
dependem da compreensdo de ensino como estratégias de intervencdo de uns
sobre os outros e de cada um sobre si proprio, tendo em vista objetivos e fins

previamente estabelecidos.
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Neste contexto, ensino e educacdo ndo estdo dissociados, justificando-
se assim o propésito de defender para o professor de Matematica, ndo apenas
a condicdo de conhecedor dos fundamentos matematicos, mas também a

consciéncia de seu papel no contexto.

Conhecer os conteludos matemaéticos, refletindo sobre sua construcéo,
preservando-os, adaptando-os conscientemente as proprias necessidades e as
do contexto e ampliando-os sempre que possivel (e ndo como mero exercicio de
repeticdo) parece ser o mais firme propésito da Educacdo Matematica,

independentemente de nivel ou grau de ensino.

“Existe uma reformulacdo das grandes preocupacdes da filosofia da
matematica, em que estas deixam de ser ldgicas para se tornarem
fendmeno-légico-historico-experimentais. [...] O que talvez possa ser
crucial é a sociedade desenvolver uma consciéncia prépria de que esta
se beneficiando, de algum modo, através do uso normal da matematica
e, portanto, estd fazendo algo para si mesma. Dessa maneira, a
matematica se torna uma instituicdo humana.” (DAVIS e HERSH, 1988,
p. 318).

O processo de ensino-aprendizagem da Matematica requer, € a0 mesmo
tempo desenvolve, algumas habilidades especificas, como por exemplo, a
aptidao para simbolizar, abstrair e generalizar experiéncias elementares como
medir e contar. As praticas sociais que tém como objeto a Matematica,
visando desenvolver o senso de argumentacdo e justificacdo perante a
totalidade concreta que constitui o sujeito, caracterizam-se como Educacéo

Matematica.

Tendo como referenciais as nogbes de quantidade, espaco e tempo, a
Matematica exercita a capacidade de organizacdo da linguagem simbolica na

construcdo de um contexto imagindrio que transcende o real. Enquanto
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contribui por favorecer a compreensdo do real através de substitutivos
abstratos, a Matematica também desenvolve a predisposicdo em aceitar o
abstrato como formas de representacdo do real, justificando-se pelo aspecto

instrumental também assumido pela linguagem.

A habilidade de argumentacdo desenvolvida através das praticas,
contribui, ndo apenas para o estudo de Matematica; trata-se de um principio
educativo, contribuindo também para desenvolvimento do conhecimento em
geral. O esforco de raciocinar consiste em identificar pontos estratégicos do
objeto em estudo e, valendo-se de idéias mais gerais, passar a conhecé-lo em

suas particularidades através de argumentos coerentes e consistentes.

A capacidade de justificacdo adquirida com o exercicio légico-
matematico reflete-se positivamente na forma de habitos como especular,
perquirir, questionar, investigar ou pesquisar, imprescindiveis ao exercicio de
conhecer. Como parte desse processo, a argumentacdo reforca a linguagem e

o0 potencial do sujeito para integrar-se e compor 0 meio em que vive.

Adaptando-se aos diversos contextos historicos e sociais a linguagem
matematica mantém caracteristicas essenciais que constituem 0s seus
fundamentos. Assim como no estudo de uma lingua, onde é necessario dominar
um vocabulario basico e determinadas regras para organizacdo das palavras
para dar sentido a fala, a linguagem matematica € composta por elementos

bésicos a partir dos quais € possivel ampliar, generalizar e universalizar.

Enquanto € possivel comunicar-se optando pelo idioma péatrio, ou por
outro, ou por varios outros, ndo ha como escapar da linguagem matematica que
permeia o cotidiano, independentemente do idioma empregado. Seja em suas
formas mais elementares de contagem, medicdo ou operacgOes fundamentais,

seja como auxiliar na compreensdo de outras areas do conhecimento, a
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Matematica € uma linguagem usual. Além disso, é uma linguagem em
desenvolvimento, cujos desafios essenciais provocam transformacoes,

ampliacdes e adaptacdes da linguagem.

Sem desrespeitar o rigor proprio de sua esséncia a linguagem consiste
em amarrar novas argumentacdes mantendo-se obrigatoriamente os principios
Jja estabelecidos. A Matematica ilustra um dos exemplos mais classicos no
campo do conhecimento humano, onde novas conquistas, ao contrario de

derrubar as antigas, as ampliam e fortalecem.

Mediante tais caracteristicas, o dominio da linguagem matematica néo
constitui apenas um fim em si mesmo, contribuindo também para que formas
de pensar proprias da Matematica fortalecam outras areas do conhecimento

ou intermedeiem outras linguagens capazes de compreender o real.

Os fundamentos basicos da Matemética estdo incluidos nos contetdos
curriculares do ensino fundamental e, como linguagem, estdo inseridos na
cultura. Todos aqueles que concluem este ciclo deveriam ver como assegurado

0 dominio dos mesmos.

Ciente da realidade escolar brasileira e identificando as dificuldades
apresentadas pelos professores da Escola durante o transcorrer deste dia de
estudos, insiste-se em defender que ndo basta ver garantido o acesso formal
ao ensino. Mais que isso, é necessario atentar para as condi¢des, as posturas,
as manifestacdes culturais, os encaminhamentos legais e demais fatores que
contribuem por assegurar (ou dificultar) o acesso e o dominio do

conhecimento.

8. 10 em ponto. Café ta pronto. Que alivio, melhora o convivio.

PPY
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9. Um homem vai devagar. Um grupo vai devagar. Devagar as janelas abrem.

(A Beti lurk pediu pra avisar que foi ao médico; a Isa Gold tem que

terminar um trabalho na secretaria; a Mel Indre chegou agora.)®.

Recomecando...

Ampliando a linguagem para estabelecer 0,0064 como resultado da
operagdo 0,0512 x 1,28 : 1024, evitando poténcias com bases diversas e

usando apenas as poténcias de base 10, podemos escrever:

0,0512 X 1,28 . 1024 - 10—1,290730039 X 100,107209969)(10—3,010299957
- 10-1,290730039 +0,107209969 - 3,010299957

-4,193820026
= 10

= 0,000064

Mas, de onde surgiram todos estes valores?

Esta forma de representacdo estd relacionada aos trabalhos sobre a
teoria dos logaritmos de Henry Briggs (1561-1639), um inglés e professor na
Universidade de Oxford, e John Napier (1550-1617), o0 escocés que
desenvolveu a primeira maquina de calcular. Vale acentuar que foi a teoria que
possibilitou o desenvolvimento da maquina e ndo o contrario. Prém, uma vez
desenvolvida, a maquina pode tornar-se uma extensdo do proprio homem,

auxiliando-o no desenvolvimento de novas praticas e novas teorias.

Buscando a calculadora e adaptando-se a linguagem dos logaritmos:

Sey=0,0512 x 1,28 : 1024, entéo

3 Detalhes entre parénteses. Relevantes ou irrelevantes? Reais.
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logaritmo de y = logaritmo de (0,0512 x 1,28 : 1024)
log y = log (0,0512 x 1,28 : 1024)
logy =log 0,0512 + log 1,28 - log 1024
logy =-1,290730039 + 0,107209969 - 3,010299957

log y = - 4,193820026

_ 14193820026
= 10

y
y = 0,000064

Observa-se, neste caso, que os logaritmos foram empregados para
apresentar todos numeros dados através de poténcias em uma mesma base, a
base 10. Mas a base decimal ndo é a uUnica possibilidade e pela teoria dos

logaritmos é possivel escrever um numero qualquer em qualquer base desejada.

Como a calculadora ainda esta a mao, é igualmente facil e rapido obter o
resultado através dos logaritmos naturais, ou logaritmos neperianos, que sao

os logaritmos de base e.

Sey=0,0512 x 1,28 : 1024, entéo
logaritmo neperiano de y = logaritmo neperiano de (0,0512 x 1,28 : 1024)
Iny=1In(0,0512 x 1,28 : 1024)
Iny=1In0,0512 +1In 1,28 - In 1024
Iny =-2,972015747 + 0,246860077 - 6,931471806
Iny =-9,65987373

-9,656627475

y=¢€
y = (2,718281828...) 0656627475
y = 0,000064

Duvidas quanto ao nimero e ?

E possivel discuti-lo como ndmero irracional, bem como escrevé-lo

através da série de Leonhard Euler (1707-1778), e= @ £ 10 I
e ng

,comn | IN
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Construindo uma tabela auxiliar:

n 1 2 3 4 5 10 100 1000 ne® ¥

N
e:giég 2 | 225 | 2.3704 |2,44141 | 248832 |259374 |270481 |271692 |2,7182818..
e Ng

10. Estéa devagar? E melhor divagar. Acelerador do ritmo... s6 o logaritmo.

Por sua eficiéncia em facilitar célculos trabalhosos, a teoria dos
logaritmos representou uma revolucdo em diversos campos do conhecimento de
sua época. Registros historicos ilustram, como frase do alemdo Johannes
Kepler (1571-1630), que os logaritmos multiplicaram por dez a vida util dos
astrénomos, considerado o grande tempo dispendido por esses profissionais
em torno de calculos numéricos trabalhosos. Famoso por aperfeicoar o
sistema de Nicolau Copérnico (1473-1543), o precursor da astronomia
moderna, Kepler acentua nesta fala o peso das tabuas logaritmicas, cuja

elaboracéo tiveram peso semelhante a construcéo das calculadoras de hoje.

Toda linguagem tende a adaptar-se aos contextos histdricos e nao é
diferente com a Matematica. Seu ensino, enquanto disciplina curricular, tende

a adaptar-se aos diversos contextos e situacoes.

De um lado, enfatizar o ensino de conteldos antigos pode redundar
apenas em um saudosismo inocuo, desde que ndo se identifiguem as inter-
relacbes com novas formas de abordagem. Por outro, o ato de transmitir
contetdos modernos e atualizados, mas desprovidos de fundamentos e de

sentido, é insuficiente para assegurar o processo de aprendizagem. Podem ser

cumpridas todas as formalidades impostas pela estrutura e funcionamento do
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ensino, pode haver aprovacdo, conclusdo de curso e certificagdo, mas um
ensino fragmentado e que nao se propbe compreender o conhecimento e a

realidade como um todo, ndo se sustenta como principio educacional.

Simples e de facil construcdo as tdbuas logaritmicas transformaram-se
ao longo do tempo em instrumentos de célculo, dando origem as réguas de
calculo empregadas especialmente pelos engenheiros até que foram

completamente substituidas pelas calculadoras.

A simplicidade da tabela estd em viabilizar a escrita de um ndmero
qualgquer como poténcia de base 10. E, a partir da teoria dos logaritmos,
escrever nuimeros quaisquer em forma de poténcias, independentemente da

base desejada.

Na operacédo referencial, por exemplo, os nimeros 0,0512, 1,28 e 1024

podem ser reescritos conhecendo-se apenas o logaritmo de 2 que € 0,301030.
0,0512 =512 x 10 = 29 x 10 = (10%:301930)9 » 10" = 102709270 x 10" = 107129073
1,28 - 128 X 10—2 - 27 X 10—2 - (100,301030)7 X 10—2 - 102,107210 X 10—2 - 100,10721

1024 = 2° = (10°:301030y10 _ 13,01030

Assim, a operacéo 0,0512 x 1,28 : 1024 pode ser reescrita como

107129073 190,10721 . 13,01030 _1 5419382 _ 5 HHN064

Dessa forma, conhecendo-se alguns valores € possivel construir toda a tabua

de logaritmos através de simples exercicios aritméticos. Alguns exemplos:

) 1
Nimero 2 3 7 12.6 10000 | /2 5 | 00243
Forma
- - - 2x32x7x107t|  10° 2% 23 | 3°x10™
fatorada
Logaritmo 0,301030| 0,477121 | 0,845098 1,10037 5 0,150515 | -0,90309 | -1,164395
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A principal dificuldade esta em escrever os numeros primos, visto que
ndo sdo passiveis de fatoragdo. Para estes, € necessario recorrer a média
geométrica, dispender um esforco de ldgica e um paciencioso exercicio de

calculo.

1 <2 <10)

10° <10° <10 JIx10 =3312278 e +10°x10" =10°°
< <

1 <2 <3162278;
10° <10* <100 [\;

J1x3162278 =1,778280 e +/10°x10°° =10°%

1778280 < 2 <3162278
10°% <107 <10%° )

J/5,623416 = 2371374 e +/10%*x10°° =10°**

11.Esta cansado? Respire e fale, mas sem suspense. Sem dor ou drama, decifre

a trama. E senso comum ou com senso nenhum?

- Estou acompanhando, mas esta dificil. Aprender ndo é facil. E diferente

estar na posicao de aluno.

- Fiquei pensando se o0s meus alunos tém essa mesma dificuldade para

aprender Geografia. Acho que Matematica € mais dificil.

- A minha disciplina, Histéria, também ndo deve ser fécil, especialmente

porgue exige que se percebam relacdes entre os diversos contextos.

- Todas as disciplinas apresentam dificuldades, mas ha muitas relacdes entre

uma e outra; Matematica, por exemplo, esta diretamente relacionada a
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Histéria. E a Geografia também. E por que ndo ao Portugués? O

conhecimento parece uma rede.

Reconheco minhas limitacdes em relacdo a Matematica. Até certo ponto fui
bem na escola; depois comecei a tirar nota vermelha e ndo entender direito,
mas nunca perdi a vontade de aprender mais. Achei interessante este

estudo de hoje.

Eu sempre tive dificuldades em Matematica. Embora eu tenha entendido e

acompanhado o raciocinio desenvolvido hoje, faltam-me os fundamentos.

Eu me lembrei das aulas de Matemética com o professor Kara Bino. Como ele
era carrancudo e nervoso. Todos tremiam quando ele chamava no quadro. A
gente quase ndo conseguia pensar diante daquele olhar inquisidor.

O professor Ene Esimo era tal e qual. A Gltima palavra para aprovar ou
reprovar os alunos era sempre a dele.

Com este trabalho, querem dizer pra gente mudar o método de ensino?
Acho que isso ndo da pra fazer com aqueles alunos na tal classe de

aceleracdo. Eu me recuso a trabalhar com esta turma; sou efetiva mas nao

tém como me obrigar a isso.

Desculpe-me, mas eu ndo vejo a hora de parar com estes célculos. Detesto

Matematica.

Parece que ouvi um trovéo. Vai chover?
- Trovoada com esse dia tao claro e ensolarado?

Ora, ora! Seraa fome da Isa Gold ou as queixas da Mari Rita?

12. Dém delém. Ja vem que tem. E toda a turma ficou sabendo...De qué, meu?

PP
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No periodo vespertino...

Tomando ainda a Mateméatica como meio de promover o estudo e
provocar as discussdes, buscou-se o auxilio das planilhas eletrénicas para
terminar o célculo do logaritmo de 2. Tornando claras as formulas que foram
previamente inseridas na planilha, visualizou-se também a possibilidade de

calculo para quaisquer outros logaritmos.

Também com o auxilio das planilhas eletrénicas foi desenvolvido um
trabalho de ajuste de curvas para os dados expostos no grafico 01, a seguir,
ampliando a leitura critica da situacdo exposta e, facilitando também as
discussdes acerca da necessidade de perceber as inter-relacbes entre os

diversos campos do conhecimento.

ORFANDADE CRESCENTE - VITIMAS DA AIDS - BRASIL -

1987/99
60001 5498
4
SR —
& 14620
4000 Q-4600——
@ 3530
2000 ¥ 3254
& 2510
2000 - 2000
@ 1454
1000 ‘11
® 3520
@ 500
RE-_iEmmm———— @@ @

1987 1988 1989 1990 1991 1992 1993 1994 1995 1996 1997 1998 1999

Fonte: Revista Veja - (O Rei do Rolo) Fev/2000

Grafico 01 - Atividade de Aprendizagem
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5.3 - Educagdo Matematica: praticas e possibilidade de intervencéo

Ao contrario do que se poderia esperar, a atividade matematica marcou-
se pela auséncia de neutralidade. Entremeando os esforcos para se discutir o
conteldo matematico, visualizou-se o esforco em ampliar no grupo a
identificacdo de problemas bésicos da Escola enquanto uma totalidade.
Discutiu-se o ensino, a educacdo, a Educacdo Matemaética, as dificuldades de
aprendizagem e os problemas de avaliacdo. Exercitou-se a capacidade de
conhecer e as habilidades de ensinar, aprender, ensinar a ensinar, ensinar a

aprender, e aprender a aprender.

Dos matriculados na Escola em nivel de 5% a 82 série, foram
identificados 36 alunos com defasagem série-idade, perfazendo um total de
16% do total. Em sua maioria, esses alunos freqlientam a Escola desde a 12
série e, pelas dimensbes do contexto, sdo reconhecidos de imediato. As
multiplas repeténcias representam o fator principal da defasagem. Na origem
dos problemas os professores enfatizaram conflitos familiares, indisciplina em
sala de aula, falta de estudos e dificuldades de aprendizagem. Na maioria dos
casos observou-se que, a margem da sociedade por suas condi¢cdes soécio-
econdmicas e culturais, tais alunos mantiveram-se na Escola também a margem
do processo de ensino-aprendizagem. Ao que parece mediante os comentarios
observados, de “mal-nascidos” a maioria destes alunos passaram, com
facilidade, a condicdo de mal-informados. E, consegientemente, com maiores

possibilidades de tornarem-se mal-formados.

Assim, mais uma vez, encontramo-nos mediante o0s desafios da
democratizacdo da cultura e da visdo de totalidade. “The education in time

right”, legitima nas classes mais privilegiadas, pode transformar-se
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simplesmente em avanco automatico frente as dificuldades enfrentadas na

escola publica?

De um lado, a Classe de Aceleragcéo pode representar para esses alunos
uma alternativa de conclusdo do ensino fundamental e até mesmo de incluséo
no mercado de trabalho, vistas as exigéncias legais de certificacdo para
admissdo e registro em carteira. Por outro lado, integrar essas criancas e
jovens no contexto escolar e apresentar-lhes motivos para persistir no
conhecimento implica também em ndo lhes incutir a idéia de que todos os seus
problemas foram por eles proprios criados. Alargar-lhes os horizontes é um

grande desafio.

Ensinar e educar sdo duas acles inseparaveis, quer no cotidiano ou no
contexto escolar. No ato de transmitir conteudos, tdo peculiar a escola, o
ensino assume com normalidade seu lado técnico, enquanto a educacédo esforca-
se por preservar o carater de humanidades. No cotidiano, a técnica de ensinar
pode ser facilmente identificada no desenvolvimento de hébitos motores como
escovar o0s dentes, pentear os cabelos, varrer, carpir, nadar, andar de

bicicleta, dirigir um automovel, pilotar um aviao.

Mesmo para os habitos mais elementares, ndo ha como desvincular a
técnica de fazer da coeréncia necessaria para executa-los. Para dirigir um
automoével é preciso também educar os sentidos, educar as emocgfes, mnhecer
as regras de transito e tornar-se habilitado para tal. Por mais autodidatas que
se posicionem os individuos ou por mais sensOrio-motores gque sejam 0S NOVOS
conhecimentos, em todas as circunstancias existira um eu e um outro. Ou seja,
0 processo educacional sustenta-se por trocas e compartilhamentos. Um
dispbe, e expbe sem expropriar-se, de algum conhecimento do qual o outro

podera se apropriar.
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A educacgdo, enquanto acdo entre humanos, caracteriza-se igualmente
pela intervencdo de um sobre o outro: um que educa, outro que se deixa
educar; um que ensina, outro que deseja aprender; um que transmite o
conhecimento, outro que se apropria do conhecimento transmitido. O processo
nao é unilateral, pois a medida que ocorre aprendizagem, ocorre também o
ensino; a troca pode favorecer tanto a compreensdo e ampliagdo do
conhecimento transmitido quanto as reflexdes epistemolégicas provenientes
do processo. Em seu sentido mais amplo, a educagdo ocorre com O
desenvolvimento de habilidades como ensinar a ensinar, ensinar a aprender,

aprender a ensinar e aprender a aprender.

Assim, a educacdo ndo ocorre sem que haja, simultaneamente, a auto-
educacdo. Mestres e aprendizes, professores e alunos, treinadores e
treinandos, educadores e educandos, sdo ingquestionavelmente sujeitos do
proprio conhecimento. No processo de educacdo, seja ele formal ou informal,
ndo ha como negar a existéncia do movimento “de fora para dentro”, que exige

em sua concretizacdo os pontos de inicio e de fim da trajetoria.

Porém, os processos de ensinar e educar ndo se caracterizam por
relacdes biunivocas onde, de um lado posiciona-se 0 sujeito que ensina,
somente a ensinar, e de outro o sujeito que aprende, unicamente a aprender.
A simultaneidade do movimento, bem como a complexidade do real, aliadas as
peculiaridades dos individuos e dos conhecimentos a serem transmitidos,

tornam-se elos na integracgéo entre o ensinar e o educar.

O trabalho desenvolvido durante o dia de estudo na Escola ndo teve
pretensdo alguma de apresentar metodologias alternativas no ensino de
Matematica. Pretendeu-se, com a atividade, encaminhar o raciocinio de um

grupo a fim de que se discutam no contexto educacional (e mais
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especificamente para a pesquisadora, no contexto da Educacdo Matematica) o

papel da totalidade e suas relagbes com o processo de auto-educacao.

Dentre as certezas, as quase-certezas, as incertezas, as ideologias e as
convicgdes afloradas durante o dia de estudo, destacam-se duas consideracoes
essenciais:

1. A reconstrucdo histdrica dos conhecimentos, bem como sua adaptacéo
aos diversos contextos, pode estar ilustrando um exercicio operatério na
linguagem matematica, mas também contribuindo para que se estabelecam
relacbes entre os diversos contextos historicos, geogréficos, econdmicos,
politicos, sociais ou culturais. E, como tal, contribuindo por ampliar o

conhecimento como uma totalidade.

2. A fragmentacdo observada no processo de ensino-aprendizagem da
Matematica esta relacionada as dificuldades de reconstituicdo histérica do
conhecimento e a falta de habilidades em perceber inter-relagbes. O processo
de auto-educacdo mediado pelo esforco em se perceber relacbes e entender-

se como uma totalidade pode favorecer no combate a essa fragmentacéo.

A inseguranca, as resisténcias, o ruido e o furor em relacdo a Classe de
Aceleracdo na Escola e ao problema dos 36 alunos identificados foram
insuficientes para estabelecer naguele momento perspectivas seguras em

relacéo ao desenrolar das atividades na Classe.

Nunca sabemos antecipadamente se os conflitos sociais trardo liberdade e
progresso ou destruicdo e retrocesso. A ruptura da invariancia, a
transgressdo de normas, a irrupcdo de incertezas, o0 crescimento das
desordens e acasos sdo profundamente ambivalentes. (MORIN, 1998, p.
56).
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A Escola integrou-se ao Projeto Classe de Aceleragdo criando
emergencial e transitoriamente uma turma com 23 alunos. Por contingéncias de
horario ou por opgdo, nenhum dos professores efetivos na Escola incluiu-se no
trabalho na Classe. As atividades foram desenvolvidas com oito professores
admitidos em carater temporario. E, ao final do ano letivo, 18 dos 23 alunos

foram considerados aptos e encaminhados para o ensino médio.

5.4 - As praticas na pratica

Ao longo do processo de pesquisa foram observadas inimeras resisténcias:
de gostos e preferéncias individuais a condicbes socio-econdmicas e fatores
cognitivos, da forte presenca da lei a auséncia da ética, das politicas de
dominacdo a caréncia de politizacdo, do sigilo tendencioso do poder a omissao
popular favorecida pela desinformacdo, do enfrentamento & covardia, da
formacdo docente a falta dela. As resisténcias foram trazidas a tona e

sempre que possivel, discutidas nos encontros de Formacéo Continuada.

Mediante essa realidade e as respostas dadas pela Escola € possivel
afirmar que tais resisténcias estdo presentes nos diversos contextos
escolares, dificultando-lhes a compreensdo de si préprios, enguanto
totalidades. E mais: as resisténcias influenciam também a Educacéo
Matematica, que ndo acontece desvinculada do real. Ela € parte integrante
dessa totalidade, ndo se limita ao contexto de sala de aula e seu objeto ndo é

representado unicamente pela Matematica.

A Educacdo Matematica se constitui como um processo imerso na
totalidade concreta. Desenvolvendo-se através de um conjunto de praticas e

exercitando, a partir de pensamentos matematicos, habitos como
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argumentacao e justificacdo, a Educacdo Matematica se propde contribuir com
a formacdo do sujeito, auxiliando-o na organizacdo de suas proéprias
coeréncias. As diversas tndéncias abordadas em Educacdo Mateméatica como,
por exemplo, Educacdo Matemética Critica, Modelagem Matemética, Historia
da Matematica e Educacdo Matematica, Etnomatematica, Novas Tecnologias
da Informacdo e da Comunicacdo na Educacdo Matematica, ilustram esse

proposito.

Na Escola, como ja ficou esclarecido em outros momentos, ndo se
priorizou especificamente o trabalho com Matemética. Pretendeu-se, isto sim,
observar a Educacdo Matematica inserida no contexto escolar e, a partir das
interconexbes identificadas nas praticas, discutir manifestacbes da

totalidade.

Mediante este proposito, incluiu-se na reflexdo os diversos trabalhos,
sejam de Mateméatica ou ndo, na sala de aula ou fora dela. No grupo dos Classe
Ficados e também dos Classe Passantes' estdo alunos, pais, professores,
administradores e pesquisadores. Estdo também os professores de
Matematica. No entanto, com apenas uma excecdo, todos os professores de
Matematica que passaram pela Escola no periodo analisado, estdo situados

como Classe Passantes.

Neste periodo a Escola contou com cinco professores de Matematica
que, de forma geral, pouco se envolveram com as acOes desenvolvidas. Ao
contrario, manifestaram resisténcias. Relacionadas ao nivel de formacéo, ao

desenvolvimento profissional, a defasagens de contetdo, ao dominio do proprio

! Relembrando: Classe Ficados: sujeitos permanentes e com participacdo ativa. Classe

Passantes: sujeitos transitorios e com pequena participacgao.



Unidade V - Consideracdes Essenciais 228

espaco ou a posturas historica e socialmente condicionadas, foram evidentes

tais resisténcias.

Esforcando por evitar identificagbes pessoais, e por iSSO mesmo nao
empregando qualqguer nome ou codinome em sua apresentacdo, destacam-se
algumas caracteristicas desses professores. Emprega-se uma enumeracao,

porém, sem qualquer associacdo de ordem cronologica com a pesquisa.

A primeira professora tinha formacdo em nivel médio e apresentava
sérias defasagens de conteldo. Era a sua primeira experiéncia no magistério.
Fazia-se estimada pelos alunos, ensinava-lhes conteudos faceis, eliminando
proposital e declaradamente, o que poderia causar dificuldades. Justificava

essa opcao perante os alunos dizendo da inaplicabilidade de tais contetdos.

Neste periodo, com o intuito de promover acgbes diretamente
relacionadas a Educacdo Matematica e vinculado ao projeto de extensdo, foi
criado um grupo de estudos de Matematica. O grupo discutia a realidade da
Escola, levantando-a através de dados estatisticos, ao mesmo tempo em que se
aprofundava nas discussbes de conteldos especificos. Os encontros eram
quinzenais e em periodo extraclasse; participavam voluntariamente alunos da
Escola matriculados de 52 a 82 série. A professora de Matematica ndo se
envolveu nas atividades do grupo, ficando estas sob inteira responsabilidade
da coordenadora do projeto de extensdo. Parte dos estudos do grupo foi
apresentada na Feira Regional de Matematica, sendo premiado na categoria
Trabalho Destaque. Uma sintese do trabalho foi registrada em fita de video
(PRATICAS na pratica, 2002). O material utilizado pelos alunos para a

exposicao encontra-se em ANEXOS (arquivo: 1 4 Com os Alunos).

A segunda professora tinha habilitacdo, porém, licenciatura curta. De

temperamento agitado, queixava-se muito do rendimento dos alunos. Nervosa,
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inquietava-se com a disciplina. Frequentemente encaminhava alunos para a
secretaria e sugeria que fossem chamados os pais. Em sala de aula priorizava
o0 concreto, dedicando-se freqlentemente a construcdo de figuras e solidos
geomeétricos. Ndo se envolvia em atividades extraclasse e pouco se inteirava

das acOes desenvolvidas na Escola. Nesta fase o grupo de estudos de

Matematica deixou de existir.

O terceiro professor era graduado, mas ndo licenciado; exercia de longa
data a docéncia, mas em disciplinas técnicas no ensino médio. Com Matematica
e em nivel fundamental esta era sua primeira experiéncia. Apresentava-se
dindmico, receptivo e participante da pesquisa-acdo. Empenhado com a pratica
docente, buscava sugestoes. Integrou-se as atividades na Classe de
Aceleracéo e ali buscava fundamentos para o trabalho com as demais turmas.
Em sala de aula detalhava explicacbes e prontificava-se ao atendimento
individualizado, se necessario. Porém, demitiu-se em meio do ano letivo para

dedicar-se a outras atividades. Retornou no ano seguinte.

Recém ingressante na licenciatura em Matematica e ex-aluna da Escola,
a quarta professora era jovem e inexperiente. Seu discurso apresentava-se
permeado por expressdoes do senso comum como “os alunos ndo querem nada
com nada” ou “explico dez vezes e ndo entendem”. Integrava-se parcialmente
as atividades da Escola, justificando-se pela condicdo de estudante e a

consequente falta de tempo.

Igualmente jovem e inexperiente, o quinto professor era também ex-
aluno da Escola. Como estudante de graduacdo na area de Ciéncias Sociais
Aplicadas, ndo pretendia fazer licenciatura. Dispds-se preencher a lacuna e
lecionar Matematica por estar naquela ocasido, desempregado. Foi assiduo e

pontual, limitando-se, porém ao trabalho de sala de aula.
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Os trabalhos com a Informatica e as praticas de Educacdo Ambiental
abriam perspectivas para atividades em Mateméatica. Mas, com excecdo da
Classe de Aceleragdo, pouco se aproveitou em sala de aula de tais

possibilidades.

Assumindo formalmente o papel de articuladora da Classe de Aceleracédo
(ANEXOS - arquivo: 1 4 Classe de Aceleracdo), a pesquisadora pode ampliar
seu espaco de acdo e interferir de maneira mais direta no desenvolvimento de
atividades envolvendo Matematica. Reconhecidamente defasados em relacéo
ao conteddo, porém estimulados pela possibilidade de vencer as proprias
caréncias, os alunos mostravam-se envolvidos com as atividades. No decorrer
das aulas as respostas foram se tornando mais esponténeas e a medida que se
dispunham também a ensinar uns aos outros, evidenciavam interesse e desejo

de auto-regulacdo do conhecimento.

As atividades da Classe de Aceleracdo eram socializadas também nos
Seminérios dos Alunos. Este espaco tornou-se apreciado por grande parte dos
alunos, pois nele sentiam-se exercendo direitos nem sempre exercidos ao longo
do tempo de escolaridade: o direito de participacdo, o direito a palavra, o
direito de compartilhar do processo de apropriacdo e elaboracdo de
conhecimentos. Algumas falas foram registradas em videocassete (PRATICAS
na préatica, 2002), tornando-se referencial de discussdo com a propria Classe e
também com o grupo docente nos encontros de Formacédo Continuada.

Mediante a descricdo desta realidade, através da qual se explicitou
também condicGes e posturas dos professores de Mateméatica da Escola, €
possivel constatar resisténcias, dificuldades e limitacdes. Frente a totalidade
das acOes desenvolvidas, os referidos professores posicionavam-se reticentes

e, as vezes, temerosos.



Unidade V - Consideracdes Essenciais 231

Ora, a totalidade se constitui como um processo de pensamento por
meio do qual os sujeitos intervém em si proprios, conscientemente ou ndo,
visando em conjunto determinar uns aos outros pensamentos e acdes de modo
coerente. Assim sendo, a totalidade somente se concretiza através da acéo.
A Educacdo Matematica, por sua vez, possibilita através de pensamentos
matematicos a interacdo entre sujeitos que visam argumentar e justificar o
préprio conhecimento.

Héa de concordar, entdo, que as conexdes estabelecidas entre totalidade
e Educacdo Matematica se manifestam através do emaranhado das praticas de
sujeitos marcados pela temporalidade, pela intencionalidade, pelo acaso e pela

cotidianeidade do mundo da vida.

Tudo acaba.
Mas tudo o que escrevo continua.
O que é bom, muito bom.
O melhor ainda nao foi escrito.
O melhor esta nas entrelinhas.
Clarice Lispector
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e Poema-orelha Poema-orelha Carlos Drummond de Andrade
. N&o me leias se buscas flamante novidade ou sopro de Camdes.

~~._ Aquilo que revelo e o mais que segue oculto em vitreos alca-

"\\ pbes sdo noticias humanas, simples estar-no-mundo, e

~.

\‘\\ brincos de palavras, um ndo-estar-estando mas

e de tal jeito urdidos o jogo e a confissdo

“~.._ que nem distingo eu mesmo o vivido

S.
~

'\\ e o inventado. Tudo vivido?
Veredas Nada. Nada vivido?
e T Tudo.
Reentrancias

Qual foi a ordem primeira? Arregacar as mangas e ir a luta. Luta por
uma justica minima, pela incluséo das minorias, pela ética na acéo, pela forma-
¢do de educandos e educadores. Ndo uma luta contra o outro e sim uma luta
com e pelo outro. Ainda, severamente, luta por minha propria formacao.

Do espirito de luta surgiu, como proposta de acdo, “A escola publica e as
possibilidades de democratizacdo da cultura”. E com ela fui a campo. Para uma
professora (educadora) de Matematica, cujas préaticas se desenrolam no con-
texto da educacdo formal, seria este um projeto sonhador? Pareceu-me que
ndo. E parece-me, ainda hoje, tratar-se mais de compromisso conscientemente
assumido que de utopias desejaveis. Os valores que teimo em escalonar fa-
zem-me crer em igualdades e diferencas. Lutar por diferengas em uma socie-
dade de classes que assujeita e massifica; lutar por igualdades nesta mesma

sociedade que também segrega e marginaliza.
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Creio, porém, que principios axiologicos e disposicdo para o combate ndo
asseguram, por si s, o agir cotidiano. E necessario partir em busca de alicer-
ces mais solidos, desvelar fundamentos. Desejamos fundamentar nossas pro-
prias préticas, construindo por ndés mesmos caminhos a serem trilhados, justi-
ficando nossas escolhas e opcdes. Com este propésito vi-me instigada a inves-
tigar. A proposta de pesquisa “Educacdo Matematica e Totalidade” ndo me foi
prescrita ar determinada, tampouco brotou de alguma forca interior esponta-
nea e inexplicavel. Vi-me conduzida a outras veredas como consequéncia de
praticas, desenvolvidas na Escola e fora dela, e de inimeros questionamentos

ndo respondidos.

A mim, em particular, interessava desvelar fundamentos da Educacéo
Matematica, haja vista minha propria formacédo e condicdo profissional. Na Es-
cola contribuia por desencadear acdes que, a primeira vista, pouco contribuiri-
am na formacdo do educador matematico. Porém, um olhar mais vigilante apon-
tava através das préticas incontaveis possibilidades para reflexdo. No exerci-
cio docente, responsavel pelas disciplinas de Célculo Diferencial e Integral no
curso de Ciéncias da Computacdo na Universidade Regional de Blumenau, sentia
necessidade de discutir relacbes entre os diversos contetdos. Sentia igual-

mente o peso da pratica docente e a condi¢do de educadora.

Inserida nesta realidade concreta, via-me dividida entre a tarefa de
pesquisar, 0 comprometimento com as atividades de extensdo, o exercicio -
cente e os demais afazeres cotidianos. Acreditando que as condi¢cdes por nés
vivenciadas contribuem, ndo apenas por delimitar mas por definir nossas esco-
Ihas, entendi porque discutia a totalidade na Educacdo Matematica. E envolvi-
da neste emaranhado, especulava sobre as diversas especificidades e suas

possiveis interconexoes.
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Enveredando por caminhos e ndo-caminhos da pesquisa, escolhi, conjec-
turei, compreendi, duvidei, justifiquei, encontrei, perdi. Havia, em alguns no-
mentos, clarezas e certezas. Em outros, tinha a sensacdo de estar a cata de
vagalumes em um matagal sob a chuva na escuriddo. Descobrir reentrancias,
estar atenta a elas e nelas me instalar, foi o desafio maior. Junto ao orienta-
dor, aos colegas e professores do programa de Pds-Graduacdo da Unesp, aos
meus alunos e colegas de trabalho, ao grupo da Escola, aos amigos e, em espe-
cial, a mnha familia, sentia-me vigilante e encorajada a persistir. E por entre

a totalidade das totalidades abordadas e pressupostas na pesquisa, enxerguei-

me também eu como uma totalidade.

Junto aos sujeitos da Escola, num continuo processo de acdo-reflexao-
acdo, discutia razdes para as proprias praticas. Ao mesmo tempo, procurava-
mos compreender as de outrem, contribuir no processo coletivo de organizacéo
institucional e dar continuidade a luta. As multiplas acBes desencadeadas no
decorrer do tempo exigiam posicionamentos e, com isso, contribuiam por esti-
mular a manifestacdo das diversas totalidades individuais. Cada sujeito, a seu
modo, via através das praticas razoes para reflexao; refletindo contribuia por
apontar subsidios a renovacdo das acdes e, ao mesmo tempo, se habilitava na

organizacgdo do préprio referencial.

O campo ndo se mostrava sempre aberto. Foi preciso buscar aliados, de-
senvolver téaticas, organizar estratégias, enfrentar resisténcias, aprimorar o
discurso. Além disso, preparar-me para o inesperado, posicionar-me um tanto
guanto destemida frente ao acaso e a diversidade; colocar em exercicio a ni-
nha propria totalidade e instigar a manifestacao das demais. Como prega a cul-
tura que me formou, ha que se combater o bom combate. Para tal considero

imprescindivel agir-refletir-agir (com o outro), pois combater o bom combate
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nao significa derrotar (o outro). Significa, acima de tudo, esforco em romper
com as proprias limitagcdes, persistir na auto-superaracdo e auto-
determinacdo. Enfim, em pleitear a auto-educacdo a fim de melhor

(com)viver.

Concordo que as respostas resultantes e ja destacadas em cada unidade
nao contemplam grandes filosofias. Ao mesmo tempo defendo, com Clarice Lis-
pector, que “simplicidade s6 se adquire depois de muito trabalho”. A singeleza
da justificacdo ndo ilustra peripécias da reflexdo, que passou por um sem-fim
de reentréancias. Entendo que a educacdo se constitui como espago das muitas
veredas que se fazem caminhos, ndo-caminhos e descaminhos. Em cada vereda
ha, ainda, incontaveis reentrancias: nervuras onde 0s sujeitos se acoitam.
Conscientes ou ndo, buscam ali protecdo; alguns se revigoram, outros desistem,
alguns renovam e se renovam, outros podam ou se atrofiam. Nas nervuras, as

totalidades se enfrentam e se constroem.

Dentre as tantas reentrancias pude observar espacos individuais e soci-
ais; alguns naturalmente delimitados, outros tantos coletivamente construidos.
Ora conflitantes, ora harmoniosos, 0os espacos demarcados pelo sujeito exigi-
am posicionamento politicos, éticos, morais e epistemoldgicos, contribuindo por
definir totalidades norteadoras das acdes individuais. Representando estagios
na formacdo do sujeito, cada totalidade alcancada tornava-se objetivamente
superada em favor de novas buscas e novas conquistas. Nestes espacos, seja
pela Natureza assegurando o viver, pelo sistema social dirigindo o (com)viver
ou pelo contexto escolar administrando o conhecer, as praticas sempre se dei-

xavam nortear pela totalidade.

Das reentrancias percebidas ao longo da pesquisa-acdo, algumas foram

relatadas aqui como Nervuras do Real e desvelam totalidades como a Politica, a
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Legislacdo, a Cultura, a Matematica, a Educacdo Matematica. Muitas ficaram
apenas na memoria dos sujeitos envolvidos na pesquisa. Outras tantas vao para
0 esquecimento. Tornam-se como trilhas, que uma vez abandonadas, se afuni-

lam e raramente despertam possibilidades de passagem.

Pelo vivenciado e refletido durante todo o processo, defendo que os -
jeitos se constroem como totalidade a medida que definem e agem de acordo
com suas proprias coeréncias. Vendo na coeréncia uma das categorias para que
se abordem os fundamentos do conhecimento e na pratica uma possibilidade de
dirigir a busca tedrica, considero pertinente afirmar que a Educacdo Matema-
tica se constitui emaranhada na totalidade. Vejo no emaranhado uma possibili-
dade epistemoldgica e, portanto, pertinente e coerente. As abstracbes per-
meiam as praticas ¢ ao mesmo tempo, sdo por elas construidas. Ndo ha priori-

dades ou lacunas: a totalidade responde pela construcéo.

Seja por apresentar através da Matemética um conhecimento especifico
e historicamente elaborado, seja pelo proposito de desenvolver nos individuos
atitudes culturalmente preservadas e desejaveis, a Educacdo Matematica se
fundamenta na articulacdo teoria e pratica. E assim como os demais processos
educacionais, sejam eles formais ou informais, se da pela acdo entre indivi-

duos, visando transformacéo individual e coletiva.

Os individuos séo totalidades parciais e, embora mantenham caracteris-
ticas de universalidade enquanto individuos particulares e pertencentes a um
dado contexto, classe ou categoria, sdo Unicos e insubstituiveis em sua genera-
lidade. Enguanto sujeitos do proprio conhecimento enfrentam continuamente
o desafio de organizar e administrar as proprias coeréncias, compreendendo-

as e compreendendo-se.
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Como ndo ha, empiricamente, lugar para a perfeita coeréncia, sentimos
constantemente a necessidade de conhecer, discernir, questionar, construir o
proprio espaco, organizar as proprias coeréncias frente a coeréncia do mundo.
Ou seja, nos construimos enquanto totalidade pela auto-determinacdo, inseri-
dos na totalidade concreta, no enfrentamento com as diversas totalidades e no

estranhamento frente a elas.

A partir destas consideracfes (e em meio a tantas provocacoes, inclusi-
ve a mim mesma) acredito estar contribuindo na formacdo do educador mate-
matico, em sua totalidade. E ainda: assim como a totalidade - reconhecida-
mente inalcancavel, porém sempre desejavel - estou ciente de ndo ter chegado
ao fim. Adentrando veredas e desvelando nervuras seria possivel fazer mais.
Ha que se questionar motivos da resisténcia de professores de Matematica
frente a totalidade. Pde-se indagar espacos para o pensamento de totalidade
em cada uma das tendéncias ja discutidas e aceitas em Educacdo Matematica,
questionar junto as licenciaturas em Matematica o espaco da totalidade, espe-
cular em outros contextos manifestacdes da totalidade, buscar através das
nervuras outras interconexdes, justificar as diversas especificidades relata-
das, adentrar o conteido matematico e nele especificar relacdes de interde-

pendéncia. E mais. Muito mais. Mas parar € preciso.

Finalizo. Defendo, porém que um fim nunca é o fim. E s um novo comeco.
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