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RESUMO

A presente pesquisa pertence a linha de pesguisa “ Préticas e Processos Formativos em Educacdo”
do Programa de P0s-Graduagdo em Educacdo da Faculdade de Ciéncias e Tecnologia da
Universidade Estadual Paulista “Jalio de Mesquita Filho” (FCT/UNESP). Esta pesquisa tem
como objetivo investigar a contribuicdo do uso de Objetos Educacionais nas aulas de Fisica ao
processo de incluséo, utilizando o repositério Banco Internacional de Objetos Educacionais. Para
tanto, buscou-se estudar como os Objetos Educacionais podem ser inseridos nas aulas de Fisica,
tendo como base o Curriculo Oficial do Estado de S&o Paulo; analisar e selecionar OE que
contemplam os contetidos de Fisica e que podem contribuir com o processo de inclusdo escolar; e
ainda, investigar se 0os Objetos Educacionais selecionados contribuem para a inclusédo do aluno
com deficiéncia intelectual no processo de ensino e aprendizagem de Fisica. A partir de uma
abordagem qualitativa e com enfoque na pesquisa-intervencdo, a presente pesquisa foi
desenvolvida em uma escola da rede publica estadual de ensino de Presidente Prudente/SP,
possuindo como campo de pesquisa as aulas de Fisica de uma sala comum do primeiro ano do
Ensino Médio na qual havia um aluno com deficiéncia intelectual ndo alfabetizado. No periodo
de margco a agosto de 2012, na sala citada, foram realizadas observagdes e foram utilizados
Objetos Educacionais no processo de ensino e aprendizagem de dois temas do contetdo
curricular, a saber: Leis de Newton e Energia. Os Objetos Educacionais utilizados foram
analisados pela pesquisadora tendo como base aspectos pedagdgicos e técnicos. Além do trabalho
desenvolvido na escola, foram realizados acompanhamentos pedag6gicos com o aluno com
deficiéncia intelectual no Centro de Promocdao para Inclusdo Digital Escolar e Social (CPIDES),
localizado na FCT/UNESP. Entre os resultados alcancados, concluiu-se que o uso de Objetos
Educacionais contribuiu para o processo de inclusdo escolar no ensino de Fisica no contexto
desta pesquisa devido a caracteristicas deste tipo de recurso educacional que possibilitam a
compreensdo de conceitos fisicos pelas pessoas com deficiéncia intelectual de modo mais
inclusivo, assim como a construg¢do do conhecimento.

Palavras-chave: Objetos Educacionais; Ensino de Fisica; Inclusdo escolar; Deficiéncia
Intelectual.



ABSTRACT

This research belongs to the research line "Formative Processes and Practices in Education”, of
the Program of Post-Graduation in Education, from Faculty of Science and Technology of
Universidade Estadual Paulista "Jalio de Mesquita Filho™ (FCT / UNESP). This study aims to
investigate the contribution of the use of Educational Objects (EO) to the inclusion process on
Physics classes, by using the repository International Database of Educational Objects. It was
studied how the EO can be inserted in Physics classes, based on the Official Curriculum of Séo
Paulo; analyzed and selected the EO which contemplate the Physics contents and can contribute
to the process of school inclusion, and also investigate if the selected Educational Objects
contribute to the inclusion of students with intellectual disability on the process of teaching and
learning Physics. This research is qualitative and focused on intervention research methodology.
The study was conducted in a public school in Presidente Prudente, interior of Sdo Paulo State,
and its research field was the Physics classes in a common classroom of the first year of High
School in which there was an illiterate student with Intellectual Disability. In 2012, from March
to August, this group was observed, and Educational Objects were used in the teaching and
learning process of two topics which are on the Curriculum: Newton's Laws and Energy. The
Educational Objects used during the study were analyzed by the researcher, based on pedagogical
and technical aspects. In addition to the work developed at the school, educational
accompaniments were performed with the student with Intellectual Disability in the Center of
Promotion for Educational, Digital and Social Inclusion (CPIDES), located in FCT / UNESP.
Among the results, it was concluded that the use of Educational Objects contributed to the
process of school inclusion in Physics teaching in the context of this research due to the
characteristics of this type of educational resource which enables understanding of physical
concepts by people with intellectual disabilities in a more inclusive way, as well as the
construction of knowledge.

Keywords: Educational Objects; Physics teaching; School inclusion; Intellectual Disability.
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1 INTRODUCAO

1.1 Trajetoria académica

Inicio este trabalho com um relato sobre a minha trajetéria académica e profissional, a fim
de tragar 0 percurso que resultou nesta pesquisa.

Desde os primeiros anos escolares a afinidade pela profissdo professor ja era evidente. O
perfil era de uma crianca timida e quieta, mas que se relacionava com o restante da classe sempre
que era solicitado que ajudasse os demais a terminar a tarefa. Com o passar do tempo, explicar a
matéria aos colegas se tornou uma rotina, na qual os préprios alunos pediam ajuda. Vivenciando
esta experiéncia, o interesse em futuramente lecionar ficou cada vez mais claro, embora a
dimens&o que eu tinha desta profissdo era bem restrita.

Durante o Ensino Médio e com a proximidade do vestibular, a Unica duvida foi qual
licenciatura cursar: Matematica ou Fisica. Entdo, conclui que a Matemética poderia fazer parte da
minha profissdo como uma linguagem da Fisica, que é muito mais do que leis, equacbes e
calculos. Eu poderia aprender e ensinar aos meus futuros alunos o quanto a Fisica é encantadora
partindo de tudo que esta Ciéncia explica, como por exemplo, os mais diversos fenémenos da
natureza e as tecnologias que fazem parte do nosso cotidiano, que nos dao ndo sé conforto, mas
nos ajudam a ter mais qualidade de vida, inclusive na area da satde.

Assim, no ano de 2007 ingressei no curso de Licenciatura em Fisica da Faculdade de
Ciéncias e Tecnologia da Universidade Estadual Paulista “Jilio de Mesqguita Filho”
(FCT/UNESP), Campus de Presidente Prudente/SP. Com o passar do tempo, percebi que o curso
ndo seria suficiente para ter a formacdo que eu desejava e que considerava a ideal —as disciplinas
pedagodgicas eram poucas e raramente proporcionavam uma relacdo entre a teoria das demais
disciplinas com a pratica pedagogica a ser exercida. Além disso, o Unico recurso trabalhado além
do giz e a lousa foi 0 experimento pratico e ndo eram discutidas as tantas variaveis encontradas
nas escolas, entre elas: a gestdo escolar, a diversidade de habilidades, necessidades e dificuldades

dos alunos e a falta de recursos.
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Paralelamente ao curso de Fisica, no final de 2007, tive a oportunidade de integrar a
equipe da FCT no projeto Banco Internacional de Objetos Educacionais' (BIOE), sob
coordenacgéo do prof. Dr. Klaus Schliinzen Jr. e orientagdo da professora Dra. Ana Maria Osorio
Araya, respectivamente, orientador e co-orientadora desta pesquisa. Neste projeto atuei até o ano
de 2011 na pesquisa, selecdo e catalogacdo de Objetos Educacionais’ (OE) de Fisica. Sdo
exemplos de OE animac0es, simulacfes, videos, experimentos praticos, hipertextos, softwares
educacionais e audios.

Por meio desta experiéncia, conheci e explorei inimeros recursos educacionais digitais
que podem ser utilizados nas aulas de Fisica a fim de incluir todos os alunos e favorecer o
processo de ensino e aprendizagem. Porém, uma inquietacdo e descontentamento cresciam ao
apresentar trabalhos em Congressos e oferecer oficinas a graduandos e professores, pois
constatava que a grande maioria dos profissionais da educacdo ndo conhece o BIOE. Entéo,
surgia o questionamento: o que fazer com tantos OE disponiveis e ndo utilizados, e ainda, como
identificar a contribuicdo que estes recursos podem trazer as aulas de Fisica se ndo ha relatos e
estudos com estas informacdes?

A partir do ano de 2008 fiz parte também do Ndcleo de Ensino de Fisica (NEF) da
FCT/UNESP. Este grupo é composto por alunos do curso de Licenciatura em Fisica, por
professores de Fisica da rede de ensino e coordenado por uma professora da universidade, a prof?
Dra. Ana Maria Osorio Araya. Este grupo tem como objetivo estudar os contetudos da Fisica
Moderna e Contemporanea (FMC) e discutir/refletir sobre as estratégias para ensina-los nas
escolas. No NEF tive a oportunidade de apresentar o BIOE e os OE referentes a area de FMC,
mostrando-0s como uma das possiveis estratégias para ilustrar e contextualizar temas abstratos e
dificeis de serem relacionados com exemplos macroscopicos do cotidiano dos alunos.

Por fim, destaco ainda a proximidade com o grupo de pesquisa Ambientes
Potencializadores para a Inclusdo (API), também da FCT/UNESP, coordenado pela proft Elisa

Schliinzen. Neste grupo, ha estagiarios — alunos da graduacdo e da pés-graduacdo — que fazem

! O BIOE é um repositério educacional digital langcado em 2008 pelo MEC. No capitulo 4, Objetos Educacionais,
este repositorio é exposto em detalhes.

2 OE podem ser definidos como “[...] qual quer recurso, suplementar ao processo de aprendizagem, que pode ser
reusado para apoiar a aprendizagem” (TAROUCO et al., 2003, p. 2).
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acompanhamentos pedagégicos com Estudantes Publico Alvo da Educacio Especial (EPAEE)?
no Centro para Promogdo e Inclusdo Digital, Escolar e Social (CPIDES). Nestes
acompanhamentos, além da Sala de Recursos Multifuncionais (SRM) localizada no CPIDES, sdo
utilizados OE no laboratorio de informéatica. A partir do ano de 2012 comecei a fazer
acompanhamentos com alunos com Sindrome de Down e com deficiéncia intelectual (DI) neste
grupo.

Assim, a partir da vivéncia relatada, surgiu o interesse em relacionar o uso de OE no
ensino de Fisica com a necessidade de haver praticas educacionais e recursos mais inclusivos.
Entretanto, ¢ fundamental analisar se 0 uso desses recursos no contexto citado pode contribuir
com o processo de inclusdo, e principalmente, como pode contribuir. Com base nesse

questionamento foi delineada a presente pesquisa.
1.2 Justificativa

Realizar uma pesquisa sob uma perspectiva inclusiva é significativamente relevante,
considerando que pode contribuir com a educacgdo ndo s6 dos EPAEE, mas de todos os alunos.
Considerando que o ensino inclusivo contempla as diferengas, as limitagdes, as necessidades e as
potencialidades dos alunos, tem-se como pressuposto que os professores poderédo ter dominio de
estratégias educacionais e recursos diversificados; que todos os alunos terdo suas possibilidades
de aprendizagem potencializadas, além do desenvolvimento de valores éticos e morais como o
respeito a diversidade e a solidariedade. E ainda, conforme o Relatério mundial sobre a
deficiéncia (2012, p. 214),

Para as criangas sem deficiéncias, o contato com criangas com deficiéncia num
cenario inclusivo pode, a longo prazo, aumentar a familiaridade e reduzir o
preconceito. A educacdo inclusiva €, portanto, essencial para promover
sociedades inclusivas e equitativas.

Tendo como base a necessidade de se construir um ensino para todos e 0s possiveis

beneficios apresentados anteriormente, a presente pesquisa almeja também contribuir com o

® S&o considerados publico-alvo da Educagdo Especial os estudantes com deficiéncia, transtornos globais de
desenvolvimento e com altas habilidades/superdotacéo.
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processo de inclusdo nas aulas de Fisica. E, neste contexto, a deficiéncia intelectual* recebe
atencdo especial, ja que na sala de aula, campo desta pesquisa, ha um aluno com esta deficiéncia
diagnosticada.

A deficiéncia intelectual esta entre as necessidades educacionais especiais que mais
preocupam os docentes, sobretudo porque é a mais comum e, provavelmente, a que mais exige
adaptacOes tanto curriculares, quanto de atitudes (RAICA et al., 2006). E ainda, segundo
Mantoan (2004), este segmento de alunos tem sido a maior dificuldade da inclusdo de pessoas
com deficiéncia no ensino regular. Contudo, acredita-se que esses alunos constituam uma
provocacao para a transformacéo e melhoria do ensino escolar em todos os niveis, o que reforca a
contribuicdo académica deste trabalho.

Ressalta-se que, para cumprir a legislagcdo, comumente o aluno com DI é inserido na sala
comum apenas com 0 objetivo de estar entre os demais, sem que haja interacdo e uma
participacdo efetiva deste aluno. 1sso se deve também ao fato de que o ensino e o processo de
avaliacdo proporcionados neste local ndo sdo adequados aos EPAEE por subestimarem a
capacidade deste publico e por esperarem respostas padronizadas, desconsiderando que embora o
ensino seja uma atividade coletiva, a aprendizagem é individual.

Para tanto, “os sistemas educacionais precisam se afastar das pedagogias mais tradicionais
e adotar abordagens mais centradas no aluno, que reconhe¢cam que cada individuo tem uma
capacidade de aprender e um modo especifico de aprendizado” (Relatério mundial sobre a
deficiéncia, 2012, p. 228).

Neste sentido, a fim de favorecer a préatica de uma abordagem pedagogica diferenciada e o
enriquecimento do ambiente de aprendizagem, nesta pesquisa, utilizam-se os OE como recursos
educacionais. Como afirmam Guerrero e Kalman (2010, p. 227), as Tecnologias de Informacéo e

Comunicacdo (TIC)

[...] podem ser ferramentas poderosas para a construcao de situacBes educativas
igualitarias e para a construcdo de uma equidade sustentavel assim como de

* Esta deficiéncia é caracterizada por limitacBes significativas tanto no funcionamento intelectual e no
comportamento adaptativo como expressos em habilidades sociais, praticas e conceituais. Esta deficiéncia se origina
antes dos 18 anos (AAIDD, 2010).

A deficiéncia intelectual também é conhecida por deficiéncia mental. No capitulo 2 é apresentada uma breve
discusséo acerca da nomenclatura utilizada.
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novas opcdes educacionais devido ao potencial oferecido para construir
significados. (traducéo nossa)

Além dos recursos de acessibilidade que os OE podem possuir, como legenda, audio e
Libras, a partir do momento em que o conhecimento é trabalhado com os alunos por meio da
representacdo multipla, audio e visual, as chances de aprendizagem de todos os alunos sdo
potencializadas, principalmente daqueles que tem dificuldades de aprendizagem ou algum tipo de

deficiéncia. Conforme Tavares (2010, p. 9),

Na medida em que o aprendiz recebe uma informagdo com varias nuances, a
construcdo de seu conhecimento sera mais rica, mais inclusiva. Ademais, como a
informacdo é recebida de maneira associada através dos dois canais, a sua
recuperacdo em um momento posterior € facilitada.

A partir do cenario apresentado que evidencia a necessidade de promover um ensino mais
inclusivo garantindo a todos o direito a educacdo, e ainda, os beneficios que podem ser
proporcionados com o0 uso dos OE nesta perspectiva, delineou-se esta pesquisa almejando
investigar as contribuicdes deste recurso ao processo de inclusdo nas aulas de Fisica de uma

classe da rede publica estadual de ensino.

1.3 Delimitacao da probleméatica

O objetivo deste trabalho ndo é discutir a formagdo do professor ou a falta dela, ou de
modo mais especifico, a pratica docente do professor participante desta pesquisa. O foco ndo €
procurar argumentos ou fatos que justifiquem os problemas, afinal, mais importante do que
apontar o que ha de errado, é mostrar estratégias que podem amenizar ou solucionar estas
situacOes. Além do mais, o despreparo do professor para incluir os EPAEE ndo pode ser motivo
para ndo recebé-los, acolhé-los e fazer o possivel para inclui-los nos diversos aspectos do &mbito
escolar.

Cada aluno tem as suas particularidades: habilidades, dificuldades, vivéncias, modo de
aprender e de se comunicar, independente de haver ou ndo um diagnostico. Frequentemente 0s
diagndsticos sdo utilizados como rotulos para justificar o baixo desempenho dos alunos, livrando

a equipe gestora e os professores de qualquer “culpa’ pelo resultado negativo, como se a
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aprendizagem dependesse unicamente do aluno. Entende-se que o professor nunca estara pronto e
sim em formacdo continua: baseando-se nas particularidades de cada aluno, precisa buscar
conhecimentos, refletir e tracar estratégias que possibilitem que todos, dentro de suas
possibilidades, se desenvolvam.

Embora os OE sejam o foco do estudo, ndo é possivel observar as suas contribuicbes
isoladamente, sem considerar outros fatores que influenciam nos resultados deste estudo como as
consequéncias da presenca da pesquisadora (mudanca de comportamento da professora, dos
alunos e até mesmo do aluno com DI) e os acompanhamentos pedagdgicos realizados no
CPIDES. Assim, no decorrer deste trabalho ha o cuidado de analisar os resultados considerando
os diversos aspectos que os influenciam. Ressalta-se também que o foco da presente pesquisa é a
inclusdo e ndo o ensino de Fisica. Porém, acredita-se que ao proporcionar um ensino de Fisica
mais inclusivo, tem-se como consequéncia o favorecimento dos processos de ensino e de
aprendizagem de todos os alunos.

No estado de S&o Paulo, campo da presente pesquisa, os professores de Fisica orientam-se
pelo Curriculo Oficial do Estado de S&o Paulo e possuem desde o ano de 2008 o Caderno do
Professor com sequéncias didaticas e sugestdes de trabalho que contemplam o contetdo
curricular. A partir do ano de 2009 foi distribuido também o Caderno do Aluno, no qual o aluno
registra anotacdes, faz exercicios e desenvolve habilidades do Curriculo com a coordenacéo e a
mediac&o do professor (S&o Paulo®, 2012). Ambos os cadernos sdo especificos por disciplinas,
divididos por séries e bimestres.

Considerando este cenario que envolve aulas de Fisica da rede publica estadual de ensino
de Séo Paulo e a hipdtese de que os OE podem contribuir com o processo de inclusdo, ha o
seguinte problema de pesquisa: como os Objetos Educacionais podem favorecer a inclusdo
escolar nas aulas de Fisica, em uma sala de aula na qual ha um aluno com deficiéncia

intelectual ndo alfabetizado?

1.4 Objetivos

Esta pesquisa tem como objetivo geral investigar a contribuicdo do uso de Objetos

Educacionais nas aulas de Fisica ao processo de inclusdo, utilizando o repositdrio Banco

® Disponivel em http://www.rededosaber.sp.gov.br/portais/. Acesso em 05 jul. 2012.
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Internacional de Objetos Educacionais. Para contemplé-lo, almejam-se 0s seguintes objetivos
especificos:
i. Estudar como os OE podem ser inseridos nas aulas de Fisica, tendo como base o
Curriculo Oficial do Estado de Séo Paulo;
ii.  Analisar e selecionar OE que contemplam os contetdos de Fisica e que podem contribuir
com o processo de incluséo escolar;
iii.  Investigar se os OE selecionados contribuem para a inclusdo do aluno com deficiéncia

intelectual no processo de ensino e aprendizagem de Fisica.

1.5 A estrutura do trabalho

A fim de apresentar satisfatoriamente a pesquisa realizada de modo a favorecer a
compreensdao do leitor, este trabalho esta organizado em seis capitulos. Como pode ser
observado, no primeiro capitulo foram apresentados a trajetoria académica da pesquisadora, a
relevéncia do tema, a justificativa da pesquisa, a delimitacdo da problematica e os objetivos; em
seguida, o capitulo 2 apresenta os procedimentos metodoldgicos, abordando a caracteriza¢do da
pesquisa, a selecdo dos sujeitos da pesquisa, a descricdo do campo de pesquisa, a caracterizacdo
do sujeito da pesquisa — 0 aluno com deficiéncia intelectual, os acompanhamentos pedagogicos
no CPIDES, e ainda, 0s métodos de coleta e analise de dados; o capitulo 3 aborda o processo de
inclusdo escolar a partir de um breve histérico, conceitua a deficiéncia intelectual, discute a
necessidade de promover a inclusdo social e escolar, e também, apresenta o referencial tedrico
acerca do desenvolvimento da pessoa com deficiéncia intelectual; o capitulo 4 contempla os
Objetos Educacionais, iniciando pela tecnologia numa perspectiva inclusiva, 0s repositorios
educacionais digitais e a acessibilidade dos Objetos Educacionais; o capitulo 5 traz os resultados
da pesquisa a partir das relag6es entre 0 uso dos Objetos Educacionais e outros aspectos como o
aluno com deficiéncia intelectual, a familia do aluno, os demais alunos, o professor e a gestao
escolar; por fim, o capitulo 6 consiste nas consideragdes finais deste trabalho.

Ressalta-se que nesta primeira parte optou-se por utilizar a primeira pessoa do singular na
exposicdo da trajetéria académica da pesquisadora. Porém, a seguir, serd utilizada a forma

impessoal.
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2 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

2.1 Caracterizacdo da pesquisa

Esta pesquisa possui uma abordagem qualitativa, o que pode ser justificada relacionando

as cinco caracteristicas basicas apresentadas por Bogdan e Biklen (1994, p. 47-50) que norteiam

esta abordagem metodoldgica com aspectos da presente pesquisa:

1.

Na investigacao qualitativa a fonte direta de dados é o ambiente natural, constituindo
o0 investigador o instrumento principal. A pesquisa foi desenvolvida principalmente
dentro da escola, o que permitiu a pesquisadora atribuir significados ao analisar e
interpretar os dados coletados com base no contexto educacional e social vivenciado
pelos alunos. No entanto, alguns dados também foram coletados no CPIDES, um
ambiente com certas caracteristicas que divergem das encontradas na escola. Este
fator é considerado na analise dos resultados.

A investigacdo qualitativa é descritiva. Para atingir os objetivos desta pesquisa, a
observacdo foi utilizada como principal método de investigagéo.

Os investigadores qualitativos interessam-se mais pelo processo do que simplesmente
pelos resultados ou produtos. Considerando que a inclusdo acontece por meio de um
processo gradativo, a partir da elaboragdo e execucdo de estratégias que
minimizem/superem as dificuldades enfrentadas por todos os atores envolvidos no
contexto, todo o processo vivenciado na pesquisa é relevante para analisar as
contribuicBes dos OE ao processo de inclusdo. Nao se espera um resultado pontual e
mensuravel, mas sim contribuir com a promocao de atitudes e praticas pedagdgicas
mais inclusivas.

Os investigadores qualitativos tendem a analisar os seus dados de forma indutiva. A
coleta e a anélise de dados ndo tém o objetivo de confirmar ou refutar hipoteses, mas
sim orientar o pesquisador no planejamento das proximas estratégias almejando
minimizar os aspectos excludentes presentes na sala de aula.

O significado é de importancia vital na abordagem qualitativa. Esta caracteristica

justifica a importancia da intensa presenca do pesquisador no campo de pesquisa,
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observando o significado obtido a partir da perspectiva dos participantes, pois deles
depende o entendimento dos dados coletados.

Esta pesquisa tem natureza exploratoria, e de acordo com Gil (2002, p. 41), as pesquisas
exploratorias tém como objetivo “proporcionar maior familiaridade com o problema, com vistas a
torna-lo mais explicito ou a congtituir hipéteses’ e também, como objetivo principal, “o
aprimoramento de ideias ou a descoberta de intuicoes’.

Além disso, esta pesquisa tem como enfoque a pesquisa-intervencdo, gque “consiste em
uma tendéncia das pesquisas participativas que busca investigar a vida de coletividades na sua
diversidade qualitativa, assumindo uma intervencdo de carder socioanalitico” (AGUIAR, 2003;
ROCHA, 1996; 2001 apud ROCHA e AGUIAR, 2003, p. 66). E ainda, segundo Rufino e

Miranda (2006, p. 8), uma caracteristica da pesquisa-intervencdo

é a coleta de dados no cotidiano, valorizando e respeitando as diferencas,
reconhecendo a individualidade no processo de aprendizagem, para possibilitar
uma intervencdo, por meio de praticas pedagdgicas coerentes com as
necessidades e que respeitam as singularidades diante dos contextos social e
escolar apresentado.

Com isso, um olhar diferenciado que considerasse a diversidade e as particularidades do
publico-alvo foi essencial, ndo s6 durante a investigacdo, mas também ao guiar a intervencédo e a
andlise dos resultados, de modo que possibilitou compreender as necessidades durante 0 processo

e 0S avangos conquistados.

2.2 Selecdo dos sujeitos da pesquisa

Como campo de pesquisa foi selecionada uma escola da rede publica estadual de ensino
de Presidente Prudente/SP. A sele¢do foi feita com o auxilio das Professoras Coordenadoras de
Oficina Pedagdgica (PCOP) de Fisica, Educacdo Especial e Tecnologias de Informacdo e
Comunicacdo da Diretoria de Ensino de Presidente Prudente e Regido. Para seleciona-la,
adotaram-se 0s seguintes critérios: oferecer Ensino Médio, ter aluno(s) com deficiéncia(s)

matriculado(s) neste nivel de ensino e ter laboratério de informatica disponivel para uso.
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Apos a selecdo da escola, foi feito um levantamento (Anexo) das classes em que haviam
alunos com deficiéncia matriculados. Os alunos foram identificados por letras e o simbolo “*” foi
utilizado para diferenciar as classes da mesma seérie.

Com base neste levantamento, foi feita, no inicio do ano de 2012, a defini¢do da classe
que participaria da pesquisa em conjunto com a equipe gestora da escola. Optou-se por uma
classe do 1° ano do Ensino Médio na qual hd um aluno com DI matriculado, sendo adotado como
critério de selecdo o fato de poder dar continuidade ao trabalho futuramente e observar 0s
progressos nos anos seguintes. Vale ressaltar que apenas as classes do Ensino Médio teriam a
possibilidade de serem selecionadas, pois a pesquisa seria desenvolvida nas aulas da disciplina de

Fisica.

2.3 Descricdo do campo de pesquisa

A escola selecionada serd denominada neste trabalho como Escola Y a fim de manter o
sigilo da sua identidade. Localizada em um bairro periférico do municipio de Presidente
Prudente/SP — Brasil, a escola oferece Ensino Fundamental e Ensino Médio. No ano de 2012,
eram 17 salas de aula pertencentes ao Ensino Fundamental com 582 alunos e 9 salas de aula do
Ensino Medio com 262 alunos, totalizando assim 844 alunos. O Ensino Médio, nivel de ensino
do publico-alvo desta pesquisa, é oferecido apenas no periodo noturno.

A Escola Y tem amplas instalacbes, possuindo espacos como uma biblioteca, um
laboratorio de informéatica com acesso banda larga a Internet, quadra de esportes, refeitorio, além
das salas de aula, sala de professores e banheiros. A quadra de esportes, o patio com refeitdrio
por onde é feita a entrada dos alunos e os blocos de sala de aula sdo todos estruturados
fisicamente em niveis diferentes de altura, em um total de trés andares. Estes locais possuem
rampas de acesso para pessoas com deficiéncia fisica.

O laboratdrio de informatica funciona normalmente e possui estagiarios (alunos da escola
que recebem bolsa — auxilio financeiro) que atuam neste espaco. Este local s6 pode ser utilizado
pelos professores durante o periodo em que 0s estagiarios estdo presentes. No periodo noturno, o
horério de utilizagdo é até as 21h. Em relacdo aos demais recursos tecnolégicos que podem ser
utilizados pelos professores durante as aulas, estdo aparelhos de multimidia, notebook e caixas de

som. Para utiliza-los, é necessario reserva-los com antecedéncia.
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A sala de aula publico-alvo é uma sala do primeiro ano do Ensino Médio que no inicio do
ano de 2012 possuia 42 alunos e no segundo semestre tinha 47 alunos, sendo um com deficiéncia
intelectual diagnosticada. Este aluno com DI sera denominado com o nome ficticio Lucas para
manter a sua identidade preservada. O Lucas, em 2012, tinha 15 anos de idade, ndo era
alfabetizado e estava nesta escola desde o Ciclo 11 do Ensino Fundamental.

H& apenas uma professora de Fisica que no ano citado tinha 35 anos de idade, possui
Magistério e concluiu o curso de Licenciatura em Matematica no ano de 2001. Comecou a
lecionar no final de 2004, continua lecionando até hoje sem interrupcdes e diz pretender parar
apenas quando se aposentar, pois ama a profissdo. Na referida escola, lecionava Fisica a todas as
salas do Ensino Médio no periodo noturno. Neste periodo, cursava Pedagogia na modalidade
Educacéo a Distancia (EaD) e lecionava também em outra escola para alunos do 1° ao 5° ano do
Ciclo | durante o dia. A professora sera identificada pelo nome ficticio Caroline, por motivos

semelhantes aos ja citados.

2.4 Caracterizacdo do sujeito da pesquisa — O aluno com deficiéncia intelectual

Como seré exposto com maior profundidade no capitulo 3, ao se falar de inclusdo neste
trabalho, refere-se a todas as pessoas. Como é frequentemente observado no cotidiano, os
excluidos sdo as minorias e as pessoas vitimas de preconceito ao longo da histéria, como 0s
negros, as mulheres e as pessoas com deficiéncia. No contexto educacional, local onde o
cognitivo é priorizado, as pessoas com dificuldade de aprendizagem e/ou com deficiéncia séo
comumente excluidas. Por este motivo, o foco deste trabalho é o aluno com DI, embora a
preocupacdo seja em contribuir com a inclusdo de todos os alunos, afinal, o direito a educacéo é
de todos. Por estes motivos, nesta secao, é feita exclusivamente a caracterizacéo inicial do Lucas,
aluno com DI.

A partir da descrigdo inicial da professora de Fisica e da coordenadora pedagdgica, 0
Lucas ndo sabia ler e escrever, ndo fazia nada do que era proposto pelos professores, e quando
fazia, apenas copiava. A professora disse também que ele € um aluno copista e “que falar com ele
é a mesma coisa que falar com uma parede, ndo 1€, ndo faz nada’.

Foi comentado ainda que, quando o aluno concluiu o Ensino Fundamental, a direcéo
informou a familia que ele poderia encerrar os estudos, mas os pais optaram pela permanéncia

dele na escola, pois era 0 seu desejo. J& o pai do aluno, comentou com a pesquisadora o fato
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ocorrido de outro modo e com mais detalhes: os pais do aluno foram conversar com a diretora e o
Lucas estava proximo. A diretora disse a eles que o aluno poderia largar os estudos, porque ele
ndo tinha capacidade de aprender e ndo ia fazer diferenca. O Lucas, que ouviu o comentario, foi
embora chorando muito até a sua casa. Ainda assim, 0 menino preferiu continuar frequentando a
escola, pois realmente tinha o desejo de aprender.

Como o Lucas ndo estava presente na primeira aula, momento em que a pesquisadora foi
apresentada aos alunos, houve uma conversa com ele na sala dos professores na semana seguinte
na qual a pesquisadora se apresentou, informou que iria frequentar as aulas de Fisica com o
objetivo de ajudar e que iria levar materiais diferentes para que ficasse mais facil de todos
aprenderem. Também perguntou se poderia sentar mais proxima dele durante as aulas e ele
concordou. Logo nas primeiras aulas que a pesquisadora frequentou, observou-se que ele sorria
timidamente quando a via e a olhava fixamente nos olhos.

Em relacdo as aulas, o aluno Lucas se sentava sempre no mesmo lugar: na primeira
cadeira da segunda fileira (esquerda para a direita). N&do havia nenhuma interacdo dele com os
colegas e nem com o professor, fato observado com frequéncia. Copiava a matéria da lousa
devagar. Nas atividades propostas para serem realizadas em duplas, permanecia sozinho e ndo as
realizava. Era um aluno que raramente faltava, chegava a aula pontualmente, sempre arrumado
adequadamente, perfumado e educado.

Além da escola, frequentava o Nucleo There todas as manhas, entidade que capacita as
pessoas com deficiéncia para o mundo do trabalho. Neste local, ele trabalhava na cantina
vendendo doces com a ajuda de uma menina, a qual ele disse que tem a mesma dificuldade que
ele, mas sabe um pouco mais.

N&o era alfabetizado, parecia bastante timido e demonstrava ndo ter confianca no seu
potencial —toda vez que era solicitado que fizesse ou respondesse algo, por mais que ele soubesse
fazer/responder, dizia “ndo sei” e repetia constantemente “ndo sei nada’. Também ndo sabia
escrever o nome completo.

Em suas aulas, a professora Caroline seguia a sequéncia proposta pelo Caderno do Aluno,
alternando entre leitura e explicacdo dos textos, realizacdo de exercicios pelos alunos e resolucéo
posterior na lousa. As tarefas eram vistadas pela professora em todas as aulas e valiam nota de

participacdo ao final de cada bimestre. Algumas situacdes de aprendizagem ndo eram realizadas,
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tanto por ndo serem consideradas relevantes como também devido a falta de tempo para cumprir
os Cadernos dos quatro bimestres.

Nas primeiras aulas os alunos mantinham um comportamento muito quieto, quase nédo
havia conversa durante a aula. A professora costumava questiona-los durante as aulas, porém nao
havia participagdo da maioria dos alunos, eles ndo interagiam nem com ela, nem entre si.
Permaneciam calados, esperando a professora responder ao que ela mesma havia perguntado.
Logo que criaram maior intimidade, a conversa entre os alunos tornou-se frequente, embora a
participacdo ndo tenha evoluido.

Este € o cenario encontrado inicialmente no desenvolvimento da pesquisa e que
infelizmente se repete frequentemente: um EPAEE inserido na classe comum, mas que ndo
participa, tanto em questdes relacionadas a socializacdo como também a aprendizagem, ou seja,

nao esta incluido.

2.5 Os acompanhamentos pedagdgicos realizados no Centro de Promocéo para
Incluséo Digital Escolar e Social — CPIDES

Como comentado no capitulo anterior, a pesquisadora participa do grupo de pesquisa API,
grupo que possui estagiarios (alunos da graduacdo e pds-graduacdo) que realizam
acompanhamentos pedagdgicos com EPAEE no CPIDES, localizado na FCT/UNESP.

O CPIDES, coordenado pelos professores Klaus Schliinzen Junior e Elisa Tomoe Moriya
Schliinzen, possui 373 metros quadrados e conta com ambientes como laboratdrio de informatica,
sala de recursos multifuncional, biblioteca, refeitdrio, softwares educacionais, entre outros. O
espaco foi construido com o apoio de instituicdes publicas e privadas, como também da
Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizacdo, Diversidade e Inclusdo (SECADI) e da
Secretaria de Estado dos Direitos da Pessoa com Deficiéncia de S&o Paulo.

Esse Centro atende no ano de 2013 mais de 30 pessoas publico alvo da Educacédo
Especial, em sua maioria criancas e jovens, com Sindrome de Down, descontrole motor,
deficiéncia visual, paralisia cerebral, deficiéncia intelectual, entre outras deficiéncias, e segundo

Schliinzen®, est4 em sintonia com as diretrizes da educagdo em uma perspectiva inclusiva.

® Reportagem disponivel em
http://www.edutec.unesp.br/index.php?option=com_content&view=article&id=1461:cpides-trabalha-em-sintonia-
com-as-diretrizes-da-educacao-na-perspectiva-inclusiva&catid=26&Itemid=107&lang=pt_br. Acesso em 13 jul.
2013.
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Com o convivio com o grupo APl e a vivéncia num ambiente diferenciado como o
CPIDES, logo no inicio do desenvolvimento da pesquisa na escola Y, no més de mar¢o de 2012,
surgiu a ideia de realizar acompanhamentos pedagdgicos com o aluno Lucas no CPIDES. Esta
ideia foi apresentada a coordenadora pedagogica da escola que imediatamente aprovou e entrou
em contato com os pais do aluno. Na mesma semana os acompanhamentos foram iniciados.

Os acompanhamentos realizados no CPIDES causaram alguns impactos no decorrer da
pesquisa, assim como, possivelmente, influenciou nos resultados. Neste local, o aluno encontrava
um ambiente acolhedor e desafiador, com pessoas que tinham dificuldades semelhantes as dele e
onde ele era respeitado e valorizado, o que contribuia para uma relacdo de confianga ndo s6 com
a pesquisadora, mas tambem com ele mesmo, passando a acreditar mais no seu potencial e
aumentando seu desejo de aprender. Esta confianca e motivacdo, com menor intensidade,
estendiam-se ao ambiente escolar, no qual o interesse em tentar em realizar as atividades cresceu.

Estes acompanhamentos tinham como objetivo alfabetiza-lo, e ainda, criar proximidade e
um vinculo de confianca entre a pesquisadora e o aluno que as duas aulas semanais de Fisica ndo
permitiam. Os acompanhamentos aconteciam duas vezes por semana, com duragdo de 2 horas
cada encontro.

Com o objetivo de realizar um diagnostico inicial, foram realizados alguns testes.
Inicialmente, aplicou-se um teste para verificar a relacdo que o aluno fazia entre texto e desenho.
Entdo, foi apresentado ao aluno o primeiro cartdo da Figura 1 e perguntado que animal era
aquele, obtendo a resposta correta. Foi solicitado que ele lesse a palavra escrita abaixo do
desenho e ele disse “baleid’. Em seguida, 0 mesmo procedimento foi realizado com o segundo
cartdo e, em relacdo ao que estava escrito ele disse “oxi, estd escrito diferente!”. Foi perguntado
entdo o que estava escrito e ele respondeu “vocé esqueceu que eu ndo sei ler!”. Com total auxilio
da pesquisadora, €ele leu a palavra “banana’. Ele ainda disse “vai demorar muito para mim
aprender”. Aconteceu de forma semelhante com os cartes em que h4 a figura de uma casa.
Assim, constatou-se que o aluno reconhece a diferenca na grafia sem atribuir sentido a segunda

palavra.
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Figura 1 — Cartdes utilizados para verificar a relacdo entre texto e desenho

Realizou-se também um teste de escrita no qual foram ditadas quatro palavras, sendo elas:
campeonato (polissilaba), futebol (trissilaba), time (dissilaba) e gol (monossilaba) e uma frase do
grupo semantico “futebol” (*O Lucas jogou futebol no domingo”), partindo do interesse do
aluno. As palavras e a frase foram ditadas diversas vezes enquanto ele a escrevia de modo bem
devagar. O resultado esté representado na Figura 2 e o nome do aluno na frase foi ocultado a fim
de manter o seu sigilo, ja que Lucas € ficticio. Ressalta-se que o nome dele foi escrito por ele

corretamente.

Figura 2 — Resultado do teste de escrita
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No teste de desenho, foi solicitado que o aluno desenhasse uma pessoa. Ele repetiu
diversas vezes que ndo sabia desenhar, que ndo gostava. Ao perguntar por que ele ndo gostava,

ele dizia que era porque ndo sabia. Ap6s um pouco de insisténcia, ele fez a atividade, mas sempre
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repetia que estava feio e que ndo gostava de desenhar. Apos fazer o desenho, ele disse que s6
gostava de desenhar o que ele sabia, um dado. Entdo, foi pedido que ele desenhasse um dado.
Ambos os desenhos podem ser observados nas Figuras 3 e 4 e observa-se que sdo coerentes com

a realidade.

Figura 3 — Desenho de uma pessoa Figura 4 —Desenho de um dado

Estes testes e resultados ndo influenciaram diretamente na pesquisa desenvolvida. No
entanto, permitiram conhecer algumas das dificuldades e habilidades do aluno, o que possibilitou
intervencbes mais adequadas, como a inser¢do de imagens nas atividades e questdes que
solicitavam a producéo de desenhos como alternativa as respostas textuais.

Nos demais acompanhamentos foram trabalhados OE que tinham como principais areas a
Lingua Portuguesa e a Matematica, além de jogos pedagdgicos que trabalhassem estas areas de
modo especifico ou, preferencialmente, interdisciplinar. Uma das dificuldades enfrentadas foi
encontrar OE que correspondessem ao nivel de dificuldade do aluno. Outro problema é que a
maioria dos OE de alfabetizacdo é elaborada para o publico infantil, ja que comumente as pessoas
em fase de alfabetizacdo s&o criancas, fazendo com que o aluno se sentisse inferiorizado. Na
Figura 5, sdo expostas imagens de um dos jogos pedagogicos utilizados com frequéncia, o
Lotoleitura. Na maioria das vezes, o tabuleiro deste jogo ndo era utilizado, e sim apenas o
alfabeto movel a fim de auxiliar na formacéo das palavras durante as demais atividades, tenham

sido elas realizadas no computador ou néo.
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Figura 5 — Exemplo de jogo pedagdgico utilizado: Lotoleitura

Durante a execucdo de OE e jogos pedagdgicos que abordassem a Matematica, o aluno
frequentemente utilizava papel para realizar as operacbes matematicas. Na Figura 6, sdo
mostrados os célculos realizados em um dos acompanhamentos iniciais, que demonstra que o

aluno sabia realizar operacdes simples de adicao e subtracéo.

Figura 6 — Calculos realizados no decorrer da utilizacdo de um Objeto Educacional de Matematica
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Outro comportamento que se repetiu constantemente foi dizer “ndo sei” ou ainda “néo sei
nada” toda vez que era solicitado que realizasse alguma atividade ou respondesse algo. Também

houve a necessidade de olha-lo a todo o momento a fim de tentar fazer leitura labial do que ele
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falava, em especial nas atividades de alfabetizacdo, pois devido a timidez ele falava
extremamente baixo, de tal modo que ndo emitia som.

Constatou-se dificuldade do aluno em compreender o audio do OE utilizado devido a sua
velocidade. Observou-se também a troca frequente das letras c e s, além de dizer frequentemente
as letras a, o ou | quando era solicitado que completasse com alguma letra uma palavra no OE.
N&o sabia ler e escrever nimeros acima de cem e também algumas dezenas.

Depois de alguns acompanhamentos, apesar da timidez, o aluno j& conversava sobre
outros assuntos com a pesquisadora, como por exemplo, sobre a familia dele, futebol e escola.
Também passou a conversar um pouco com outras pessoas que circulavam no CPIDES e a falar

mais alto no decorrer das atividades e em conversas informais.

2.6 Meétodos de coleta e analise dos dados

Para atingir os objetivos da pesquisa, a principal fonte de dados utilizada foi a observacéo,
realizada de marco a agosto de 2012. Nos momentos iniciais, a observacdo ocorreu com a
intencdo de estudar o cendrio encontrado: se havia interacdo entre os alunos e como eles
interagiam; como a professora lidava com os acontecimentos que envolviam o aluno com DI e
como era a relagdo professor-aluno; quais eram as maiores dificuldades do aluno com DI na sala
de aula no que concerne as relacdes e a aprendizagem; qual era a perspectiva que todos (demais
professores e profissionais da escola, professora de Fisica e colegas de sala) tinham do aluno com
DI; e até mesmo a visdo que ele tinha dele mesmo acerca das suas potencialidades e limitacdes.

A relevancia da observacdo de cada aspecto citado anteriormente é justificada pela
necessidade de conhecer o contexto no qual o aluno esta inserido, considerando que o ambiente
como um todo (interacdo, relagdo professor-aluno, especificidades do aluno, discriminacéo)
influenciou na intervencao por meio do uso de Objetos Educacionais e também nos resultados da
pesquisa, j& que ndo € possivel separar 0 uso destes recursos do contexto no qual séo utilizados.

A observacdo no decorrer da pesquisa foi um meio fundamental de coletar esses dados,
pois possibilitou obter informaces mais fidedignas ao contexto do que se fossem coletadas a
partir de entrevistas e questionarios. As observa¢des ocorreram na grande maioria das aulas de
Fisica do periodo citado anteriormente e foram registradas por escrito. Estes registros continham

dados mais gerais, entre eles a data e as atividades realizadas na aula, e também aspectos
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relacionados ao Lucas, como a presenca ou auséncia na aula, o local da sala em que se sentou, a
interacdo (ou ndo) com os demais alunos, professora e pesquisadora e como as atividades foram
realizadas por ele.

No decorrer do ano letivo, ocorreram diversas conversas informais com a coordenadora
pedagdgica do Ensino Médio e com a professora Caroline, que foram registradas posteriormente.
Também foi possivel conversar com os demais professores durante a presenca na sala dos
professores nos periodos que antecediam as aulas. Optou-se por ndo realizar entrevistas com a
equipe gestora e com a professora por dois motivos principais: percebeu-se desde o inicio da
pesquisa um receio e cuidado com o que era falado a pesquisadora a respeito da escola e também
por acreditar-se que, no caso da realizagdo da entrevista, seriam dadas respostas idealizadas que
iriam mascarar a realidade obtida por meio da observacéo.

O Curriculo Oficial do Estado de Séo Paulo e o Caderno do Aluno foram utilizados como
referéncias de modo que fosse possivel analisar como inserir os OE nas aulas de Fisica
respeitando os contetdos, sequéncias e objetivos propostos. Para tanto, o contetdo curricular e as
habilidades e competéncias almejadas foram estudadas.

Para selecionar os OE que fariam parte da pesquisa, estes foram analisados a partir de
aspectos pedagdgicos, técnicos e acerca da acessibilidade. Para isso, foram elaboradas planilhas
de avaliacdo com critérios referentes a estes aspectos. A elaboracdo destas planilhas teve como
base os critérios de avaliacdo utilizados pelo comité editorial do projeto BIOE do qual a
pesquisadora fez parte, como comentado na introducdo deste trabalho. Estas planilhas estdo
disponiveis nos apéndices A ao E deste trabalho. Optou-se pela selecdo dos OE no decorrer do
periodo de observacdo. Assim, os recursos poderiam ser selecionados de acordo com o contexto
escolar e as situagdes problematicas vivenciadas.

As aulas nas quais os OE foram utilizados, além da observagdo, tiveram a gravacao de
audio e registro por escrito. No entanto, ndo se percebeu a necessidade de transcrevé-los. Como o
foco era a interagdo entre os alunos e a execugdo das atividades, principalmente em relacdo ao
Lucas, acredita-se que o audio nao iria contribuir com os resultados da pesquisa. Foram dois dias
em que os OE foram utilizados nas aulas de Fisica, sendo o primeiro no més de maio e o segundo
em agosto.

As atividades propostas nas aulas que continham os OE também foram utilizadas como

instrumento de coleta de dados, com a finalidade de verificar a participacdo dos alunos e como
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foram desenvolvidas, novamente, com foco no aluno com DI. Vale ressaltar que o objetivo ao
propor estas atividades ndo foi avaliar a aprendizagem dos alunos, embora a aprendizagem seja
uma possivel consequéncia de uma aula mais acessivel.

Como instrumento de coleta de dados, tambeém foi utilizada uma conversa informal com o
pai do aluno que teve os principais pontos registrados posteriormente por escrito. Esta conversa,
ocorrida no més de agosto, foi solicitada pelo proprio pai a fim de conversar sobre o filho ter
desistido de estudar. Estes dados foram detalhados e discutidos nos resultados da pesquisa.

Ao final da pesquisa, em setembro, foi pedido que a professora respondesse
informalmente a algumas questdes (Apéndice F) sobre o trabalho que havia sido desenvolvido.
Deixou-se claro que aspectos negativos também deveriam ser relatados, pois também faziam
parte dos resultados. Por uma questdo de falta de disponibilidade da professora, as respostas
precisaram ser respondidas por escrito durante uma aula de Fisica em uma sala diferente da qual
a pesquisa foi realizada. A pesquisadora estava presente e pediu que a professora respondesse
realmente com a sua opinido. Conforme foi observado, as questdes foram respondidas
rapidamente, levando o tempo necessario apenas para escrevé-las. Estas respostas foram
utilizadas para fundamentar os resultados observados no decorrer da pesquisa.

Além dos dados coletados na escola, os acompanhamentos pedagdgicos realizados no
CPIDES também permitiram, a partir de conversas informais, conhecer mais profundamente o
aluno, e com isso, ter ciéncia das suas expectativas, preferéncias, dificuldades e acontecimentos
do dia a dia, ndo s6 no contexto escolar, mas em ambito geral. Estes dados também foram
registrados e discutidos. Os acompanhamentos pedagdgicos, assim como a observagéo realizada
na escola, ocorreram no periodo de margo a agosto.

Finalizada a apresentacdo dos procedimentos metodolégicos que delinearam a presente
pesquisa, a seguir, inicia-se a exposi¢do do referencial tedrico no que concerne ao processo de
Inclusdo Escolar, capitulo 3. Para tanto, € apresentado um breve histérico do papel das pessoas
com deficiéncia na sociedade e da legislacdo no que concerne & educacgdo, a caracterizacdo da
deficiéncia intelectual e a necessidade de promover a inclusdo social e escolar, além do

desenvolvimento da pessoa com deficiéncia intelectual na perspectiva de Vygotsky.
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3 O PROCESSO DE INCLUSAO ESCOLAR

3.1 Breve historico

A exclusdo nos mais diversos aspectos ainda vivenciada atualmente pelas pessoas com
deficiéncia é resultado de um histdrico marcado pela segregacdo. As acdes excludentes se
iniciaram na Antiguidade com a morte autorizada ainda na primeira infancia, e ainda, com a
custodia assumida pela familia e pela igreja, segregacdo em hospitais e instituicdes. Ao longo da
historia, as pessoas com deficiéncia tiveram diferentes representagdes como, por exemplo,
criaturas malignas, que a deficiéncia era um castigo de Deus e ainda que as pessoas com
deficiéncia eram individuos ndo produtivos.

Como consequéncia, as nomenclaturas utilizadas também foram se modificando, entre
elas: imbecil, idiota, mongoloide, retardado mental, deficiente mental, crianca excepcional,
pessoa especial, portador (a) de deficiéncia e, atualmente, pessoa com deficiéncia. No contexto
escolar, conforme ja comentado, € utilizado EPAEE — Estudantes Publico alvo da Educacgdo
Especial. Com isso, ao longo deste capitulo e no decorrer do trabalho, frequentemente sera
observado o0 uso de termos como “portador de deficiéncia’ e “deficiente mental” em citacOes,
pois sdo termos que eram utilizados oficialmente. Posteriormente, serd mostrado que o termo
“deficiente mental” foi substituido por “pessoa com deficiéncia intelectual”, termo ja utilizado
neste trabalho.

Houve uma evolucdo também no conceito de deficiéncia. No Decreto Brasileiro n°
3.298/99 que institui o Plano Nacional para a Integracdo da Pessoa Portadora de Deficiéncia, a
deficiéncia é definida como “todo e qualquer comprometimento que afeta a integridade da pessoa
e traz prejuizos na sua locomocdo, na coordenacdo de movimentos, na fala, na compreensdo de
informagdes, na orientagdo espacial ou na percepcdo e contato com as outras pessoas”. A partir
desta definicdo, observa-se que a deficiéncia esta centrada somente na pessoa. No entanto, um
novo conceito foi estabelecido na Convencdo Sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia
promulgada no Brasil em 25 de agosto de 2009 pelo decreto presidencial n® 6.949, o qual afirma
gue “Pessoas com deficiéncia sdo aguelas que tém impedimentos de natureza fisica, intelectual
ou sensorial, os quais em interacdo com diversas barreiras podem obstruir sua participagdo plena

e efetiva na sociedade com as demais pessoas’.
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Nesta ltima definicdo, é possivel perceber que a deficiéncia ndo se restringe ao individuo
e sim estd centrada na relagdo da pessoa com o meio. Assim, as limita¢des enfrentadas pelas
pessoas com deficiéncia podem ser amenizadas ou até mesmo superadas de acordo com o
ambiente e recursos disponiveis, ou seja, dependem das barreiras e dos facilitadores presentes no
meio. E importante ressaltar que ndo so as acessibilidades fisica e arquitetdnica s&o necessarias,
assim como nao basta disponibilizar vagas de emprego as pessoas com deficiéncia se ndo €
possivel que elas cheguem ao ambiente de trabalho.

E fundamental pensar em como proporcionar a acessibilidade em todos os aspectos, de
modo a promover a inclusdo. Sassaki (2005) define que a acessibilidade tem seis dimensdes:
acessibilidade arquitetonica — sem barreiras ambientais fisicas; acessibilidade comunicacional —
sem barreiras na comunicacdo interpessoal, escrita e virtual; acessibilidade metodoldgica — sem
barreiras nos métodos e técnicas de estudo, de trabalho, de acdo comunitéria, de educagdo dos
filhos; acessibilidade instrumental — sem barreiras nos instrumentos, utensilios e ferramentas de
estudo, de trabalho, de lazer e recreacdo; acessibilidade programatica — sem barreiras invisiveis
embutidas em politicas publicas, em regulamentos, e em normas; acessibilidade atitudinal — a
quebra de preconceitos, estigmas, estere6tipos e discriminagfes. Para que a pessoa possa ter uma
plena participacdo na sociedade e igualdade de oportunidades com as demais pessoas, todos estes
aspectos precisam ser contemplados.

A perspectiva inclusiva no ambito educacional comeca a ser tragada no Brasil a partir da
Constituicdo Federal de 1988, no artigo 208, inciso |11, ao prescrever que “o dever do Estado com
a educacdo ser efetivado mediante a garantia de atendimento educacional especializado aos
portadores de deficiéncia, preferencialmente na rede regular de ensino”. Nesta Constituicdo, ha a
inclusdo de artigos que asseguram direitos especificos para as pessoas com deficiéncia e redefine
os direitos de todos e o0s deveres do Estado.

Estes dispositivos legais também estdo claros no Estatuto da Crianca e do Adolescente
(ECA), lei n°8.069/90, artigo 55, ao reforcar que “os pais tem obrigacéo de matricular seus filhos
ou pupilos narede regular de ensino”.

A formacdo das politicas publicas de educacdo inclusiva também foi influenciada pela
Declaracdo Mundial de Educacéo para Todos (1990) e pela Declaracdo de Salamanca (1994).

Houve ainda, em 1994, a publicacdo da Politica Nacional de Educacdo Especial que

orienta 0 processo de “integracdo instrucional”, condicionando 0 acesso as classes comuns do
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ensino regular aqueles que “(...) possuem condic¢des de acompanhar e desenvolver as atividades
curriculares programadas no ensino comum, no mesmo ritmo que os alunos ditos normais’ (p.

19). Sobre esta politica, segundo Brasil (2007, p. 3) pode-se ainda dizer que

Ao reafirmar os pressupostos construidos a partir de padrées homogéneos de
participacdo e aprendizagem, a Politica ndo provoca uma reformulacdo das
praticas educacionais de maneira que sejam valorizados os diferentes potenciais
de aprendizagem no ensino comum, mas mantendo a responsabilidade da
educacao desses alunos exclusivamente no ambito da educacéo especial.

Esta orientagdo mostra a tentativa de nivelar os alunos e apresenta uma necessidade de o
aluno se adaptar a escola, o que ndo representa a perspectiva inclusiva. Utiliza ainda o termo
“ditos normais’, o que leva ao questionamento do que é ser normal e traz como consequéncia que
a deficiéncia é vista como anormalidade, reforcando esteredtipos e preconceitos. Aqui, defende-
se a utilizagdo do termo “pessoas sem deficiéncia’.

Ja a Lei de Diretrizes e Bases n° 9.394/96, no artigo 59, determina que os sistemas de
ensino devem assegurar aos alunos com necessidades especiais curriculos, métodos, técnicas,
recursos educativos e organizacdo especificos, para atender as suas necessidades; assegura a
terminalidade especifica para aqueles que ndo puderem atingir o nivel exigido para a conclusdo
do ensino fundamental, em virtude de suas deficiéncias; e a aceleracdo para concluir em menor
tempo o programa escolar para os superdotados.

Neste processo a fim de construir uma educacéo inclusiva, as Diretrizes Nacionais para a
Educacdo Especial na Educacdo Basica, Resolucdo CNE/CEB n° 2/2001, no artigo 2°, preconiza
gue “os sistemas de ensino devem matricular todos os alunos, cabendo as escolas organizar-se
para o atendimento aos educandos com necessidades educacionais especiais, assegurando as
condicOes necessarias para uma educacdo de qualidade para todos’. Porém, no artigo 3°, ao
definir a Educagéo Especial, modalidade da educag&o escolar, admite o atendimento educacional
especializado de modo a apoiar, complementar e suplementar a escolarizacdo, mas também, em
alguns casos, substituir os servigos educacionais comuns. Dessa forma, abre a possibilidade de
ndo contemplar a politica de educacdo inclusiva prevista no artigo anterior.

De um ponto de vista menos idealizado, deve-se refletir que ha casos mais especificos que
seriam beneficiados por esta possibilidade: o atendimento educacional especializado substituindo

a escola comum. E de conhecimento geral que ha casos nos quais o comportamento de alguns
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alunos com determinados transtornos coloca em risco a integridade e seguranca dos demais. Em
outros casos, alunos com deficiéncias/transtornos especificos precisam de servicos médicos
constantes ou ainda do suporte de profissionais que nem todas as escolas contemplam. Assim,
acredita-se que € necessario fazer uma ampla analise dos beneficios que a inclusdo na sala
comum, no modo como esta se encontra hoje, ird trazer para cada EPAEE. No entanto, deve ficar
claro que argumentar que as escolas e os profissionais da educagdo ndo estdo preparados para a
inclusdo, como motivo para ndo promové-la, € um grave equivoco. As escolas tem o dever de se
adequar para receber todos os alunos, considerando ainda que a deficiéncia ndo esta centrada na
pessoa e sim nas suas relacbes com o meio. Por outro lado, considerou-se importante ressaltar
que a inclusdo deve ser feita de modo responsavel, consciente, considerando o bem estar e
desenvolvimento de todos os alunos e ndo simplesmente depositando-o0s na escola para cumprir a
legislacéo.

O Plano Nacional de Educacdo (PNE), lei n® 10.172/2001, apesar de relatar o crescimento
das matriculas dos alunos com deficiéncia, apresenta que ha ainda um déficit ndo s6 na
quantidade de matriculas, mas tambem na formacdo dos professores para o atendimento nas
escolas regulares e no atendimento educacional especializado, na produgdo de materiais
pedagogicos adequados e na acessibilidade fisica. Relata também que o grande avango que a
década da educacao deveria produzir seria uma escola inclusiva, que garantisse o atendimento a
diversidade humana.

A Convencdo de Guatemala (1999) foi promulgada no Brasil por meio do decreto n°
3.956/2001, que tem por objetivo prevenir e eliminar todas as formas de discriminagéo contra as
pessoas portadoras de deficiéncia e propiciar a sua plena integracdo a sociedade. Ressalta ainda
que as pessoas portadoras de deficiéncia tém os mesmos direitos humanos e liberdades
fundamentais que outras pessoas e que estes direitos, inclusive o direito de ndo ser submetidas a
discriminacdo com base na deficiéncia, emanam da dignidade e da igualdade que sdo inerentes a
todo ser humano.

Em 2003 foi criado o Programa Educacdo Inclusiva: direito a diversidade. Este tem por
objetivo disseminar a politica de construcdo de sistemas educacionais inclusivos e apoiar 0
processo de implementacdo e consolidacdo do Programa Educacdo Inclusiva: Direito a

Diversidade nos municipios brasileiros. De acordo com o PDE/MEC (2010), até setembro de



33

2010 o programa estava em funcionamento em 168 municipios-polo e houve a formagéo de
133.167 professores e gestores, no periodo de 2004 a 2009.

A Convencédo sobre os direitos das pessoas com deficiéncia promulgada em 2006 pela
Organizagdo das Nacdes Unidas e assinada pelo Brasil em 2007 tem o propdsito de promover,
proteger e assegurar 0 exercicio pleno e equitativo de todos os direitos humanos e liberdades
fundamentais por todas as pessoas com deficiéncia e promover o respeito pela sua dignidade
inerente.

Em 2007 foi aprovado o Plano de Desenvolvimento da Educagdo que possui como eixos a
acessibilidade arquitetbnica dos predios escolares, a implantacdo de salas de recursos
multifuncionais e a formagéo docente para o atendimento educacional especializado. Neste ano,
houve ainda o decreto n° 6.094/2007, que dispGe sobre a implementacdo do Plano de Metas
Compromisso Todos pela Educacéo.

Como pode ser observado, a legislagdo vem sendo modificada de modo a tentar garantir
uma educacdo de qualidade para todos. No entanto, este € um longo processo que exige
mudancas de conceitos, atitudes e préaticas, no que concerne aos alunos e aos seus familiares,
professores e gestdo escolar. E s o comego desta caminhada e a sua implementacio precisa ser
analisada. Ainda que a matricula dos EPAEE nas escolas comuns esteja aumentando, muitas
vezes ha apenas a insercdo deste aluno: ele esta em um ambiente frequentado por todos, mas ndo
participa, ndo interage e esperam que ele se adapte ao local. A inclusdo é muito mais do que isso,

assim como seus beneficios proporcionados a todos:

O movimento mundial pela educacdo inclusiva ¢ uma acdo politica, cultural,
social e pedagogica, desencadeada em defesa do direito de todos os alunos de
estarem juntos, aprendendo e participando, sem nenhum tipo de discriminagéo.
(...) Ao reconhecer que as dificuldades enfrentadas nos sistemas de ensino
evidenciam a necessidade de confrontar as praticas discriminatérias e criar
alternativas para supera-las, a educacdo inclusiva assume espaco central no
debate acerca da sociedade contemporénea e do papel da escola na superacéo da
légica da exclusdo. (BRASIL, 2010, p. 10)

E com base n&o s6 na atual politica de educago inclusiva, mas principalmente na extrema
necessidade se inovar as praticas pedagogicas de modo a favorecer a construcdo de uma escola
que reconhega e atenda as diversidades, que é apresentada a seguir a deficiéncia intelectual e a

necessidade de promover a incluséo social e escolar.
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3.2 Deficiéncia Intelectual e a necessidade de promover a incluséo social e escolar

Neste trabalho € utilizado o termo deficiéncia intelectual, de acordo com uma tendéncia
ndo sO brasileira como também mundial. N&o se optou por utilizar deficiéncia mental por
concordar com discussdes ja levantadas, como, por exemplo, por Sassaki (2005). Uma delas é
referente ao fato de esta deficiéncia referir-se ao funcionamento do intelecto especificamente e
ndo ao funcionamento da mente como um todo. Outra razdo é poder distingui-la da doenca
mental, termo substituido por transtorno mental. Sdo exemplos de transtornos mentais a
esquizofrenia, a depressdo, a sindrome do panico, 0 transtorno obsessivo-compulsivo e a
paranoia. Nesses casos, a pessoa pode perder a nogdo de si mesmo e da realidade em sua volta,
diferente da deficiéncia intelectual.

Conforme informado anteriormente, segundo a American Association on Intellectual and
Developmental Disabilities (AAIDD, 2010), em traducdo livre, Associacdo Americana de
Deficiéncias Intelectual e de Desenvolvimento, a deficiéncia intelectual é caracterizada por
limitacbes significativas tanto no funcionamento intelectual e no comportamento adaptativo
como expressos em habilidades sociais, praticas e conceituais. Esta deficiéncia se origina antes
dos 18 anos.

Diagnosticar a DI ndo é uma tarefa simples e a complexidade do seu conceito é um
impasse no ensino na classe comum e no Atendimento Educacional Especializado. Este
diagndstico deve ser feito por uma equipe multiprofissional e é considerado o corpo biolégico,
psicologico (comportamental, cognitivo e afetivo) e social, niveis basicos do universo humano.

Entre os sistemas de classificacdo das deficiéncias, estdo o CID — Codigo Internacional de
Doencas (médico/organico) e o CIF — Classificacdo Internacional de Funcionalidade,
Incapacidade e Saude. Assim como ja comentado, o conceito de deficiéncia vem se modificando
e atualmente considera a “situagdo de deficiéncia’, a condi¢éo que resulta da interacdo da pessoa
com deficiéncia com o meio, ou seja, a incapacidade de uma pessoa vai ter como variavel ndo s6
a deficiéncia, mas também as barreiras do ambiente.

Na Tabela 1, é possivel ter um panorama da expressiva quantidade de pessoas com
deficiéncia que temos no Brasil. Como pode ser observado, 1,4% de pessoas tem deficiéncia
mental/intelectual. Considerando que ha no nosso pais aproximadamente 190,7 milhGes de

habitantes, esta porcentagem representa um grande numero de pessoas, 0 que enfatiza a
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necessidade de se refletir sobre a participacdo efetiva destas pessoas na sociedade e buscar

alternativas para que isso aconteca.

Tabela 1 — Distribuicao percentual da populacéo residente, por tipo de deficiéncia, segundo o sexo e 0s
grupos de idade — Brasil — 2010

Distribuicao percentual da populacao residenta (%)
Tipe de deficiéncia
Sexo
e Total PT:I::_I ?3:;5 Nenhuma

arupos de idade mi deficiéncias Visual Auditiva Motora I"_.ﬂa ntal ou da_sttas.

anumaradas intelctual | deficiéncias
it 9

Total 1000 239 18.8 51 7.0 14 761
0314 anos 100,0 75 53 13 1,0 09 925
15 a 64 anos 100,0 249 20,1 42 57 14 75,0
65 anos ou mais 100,0 67,7 458 256 23 29 323
Homens 1000 21,2 16.0 53 53 15 788
0 a14 anos 100,0 73 48 14 1,0 1,0 927
15 a 64 anos 100,0 22,2 171 45 45 16 778
65 anos ou mais 100,0 64,6 47,3 282 309 28 4
Mulheres 1000 26,5 214 49 85 1.2 735
0 a14 anos 100,0 78 59 13 1,0 07 922
15 a 64 anos 100,0 2786 231 40 68 1,2 724
65 anos ou mais 100,00 70,1 51,7 236 440 30 299

Fonte: IBGE, Canso Demografico 2010.

(1) As pessoas incluidas em mais de um tipo de deficiéncia foram contadas apenas uma vez. (2) Inclusive as pessoas
sem declaragdo destas deficiéncias. (3) Inclusive a populacdo sem qualquer tipo de deficiéncia.

Embora existam iniciativas para incluir as pessoas com deficiéncia no mundo do trabalho,
inclusive com encaminhamentos deste publico pelas instituicdes especializadas, observa-se que
na maioria dos casos 0 que acontece € apenas 0 cumprimento da legislacdo e cargos com carater
solidario. Principalmente no caso das pessoas com DI, a disputa por oportunidades é desigual: as
empresas e instituicbes que o oferecem ndo acreditam nas habilidades de pessoas deste publico,
além de a maioria ndo ter uma formacgédo académica compativel com cargos mais elevados, pois

encerram os estudos precocemente.
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No grafico abaixo, Gréfico 1, é retratado o nivel de ocupacdo das pessoas com
deficiéncia. Pode ser observado que as pessoas com deficiéncia mental/intelectual sdo as que tém

menor participagdo no mundo do trabalho, comparando com as demais deficiéncias investigadas.

Gréfico 1 - Nivel de ocupacdo da populacdo de 10 anos ou mais de idade, por sexo, segundo o tipo de
deficiéncia investigada — Brasil — 2010

%
60,6
489
39,3 388
283
352
20,2
14,2
Deficiéncia mental Deficiéncia motora Deficiéncia visual Deficiéncia auditiva
ou intelectual
Homens Mulheres

Fonte: IBGE, Censo Demografico 2010.

Para que este publico tenha uma igualdade de oportunidades, tenha o sentimento de
pertencimento e de fato atue na sociedade, é imprescindivel possibilitar desde o inicio da vida, na
escolaridade, que vivam em uma sociedade inclusiva, exercendo o direito a educacdo em sua
plenitude.

Entretanto, a inclusdo das pessoas com DI é um grande desafio para a escola, na qual séo
vistas muitas vezes como incapazes de aprender. O que ressalta esta ideia € o fato de que “o
papel atribuido ao ensino tem priorizado as capacidades cognitivas, mas nem todas, e sim aquelas
que se tem considerado mais relevantes e que, como sabemos, correspondem a aprendizagem das
disciplinas ou matérias tradicionais” (ZABALA, 1998, p. 28). Deve-se lembrar que a educacéo,
de acordo com a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (1996), tem como finalidade o

preparo para o0 exercicio da cidadania, assim como a qualificacdo dos educandos para 0 mercado
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de trabalho. Sendo assim, € necessario pensar em contemplar as diversas capacidades humanas,
pensando em uma formag&o global e menos centrada nos conteddos tradicionais das escolas. Esta
necessidade é comentada por Zabala (1998, p. 30):

Devemos nos desprender desta leitura restrita do termo “contelido” e entendé-lo
como tudo quanto se tem que aprender para alcancar determinados objetivos que
ndo apenas abrangem as capacidades cognitivas, como também incluem as
demais capacidades. Desse modo, os conteldos de aprendizagem ndo se
reduzem unicamente as contribuicdes das disciplinas ou matérias tradicionais.
Portanto, também serdo conteldos de aprendizagem todos aqueles que
possibilitem o desenvolvimento das capacidades motoras, afetivas, de relacéo
interpessoal e de insercéo social.

Ainda que as matriculas dos EPAEE nas escolas comuns estejam crescendo,
frequentemente acontece apenas a insercdo destes alunos na sala comum, sem que haja
participagéo, interacdo e possibilidade de desenvolvimento de acordo com as potencialidades e

limites de cada um, ou seja, ndo ha inclusdo. Conforme Brasil (2004, p. 28),

As préaticas escolares convencionais ndo dao conta de atender a deficiéncia
mental, em todas as suas manifestacdes, assim como ndo sdo adequadas as
diferentes maneiras de os alunos, sem qualquer deficiéncia, abordarem e
entenderem um conhecimento de acordo com as suas capacidades. Essas praticas
precisam ser urgentemente revistas, porque, no geral, elas sdo marcadas pelo
conservadorismo, sdo excludentes e, conforme visto, inviaveis para o alunado
que temos hoje nas escolas, em todos os niveis.

Assim, torna-se evidente que o objetivo é algo muito maior do que incluir as pessoas com
DI. E fundamental promover praticas que contribuam com a aprendizagem de todos lembrando
que o publico educacional é heterogéneo, cada um tem suas especificidades e elas devem ser
respeitadas e valorizadas nos processos de ensino e de aprendizagem. De acordo com Prieto
(2006, p. 40),

[...] o objetivo na inclusdo escolar é tornar reconhecida e valorizada a
diversidade como condicdo humana favorecedora da aprendizagem. Nesse caso,
as limitacGes dos sujeitos devem ser consideradas apenas como uma informacéo
sobre eles que, assim, ndo pode ser desprezada na elaboracdo dos planejamentos
de ensino. A énfase deve recair sobre a identificacdo de suas possibilidades,
culminando com a construcdo de alternativas para garantir condi¢Ges favoraveis
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a sua autonomia escolar e social, enfim, para que se tornem cidaddos de iguais
direitos.

Conforme esta perspectiva de diversidade humana, vale ressaltar a importancia de nédo
utilizar o laudo médico como meio para rotular. Comumente, observa-se que o professor deixa de
acreditar no possivel desenvolvimento do aluno apos este ter uma deficiéncia diagnosticada,
como se isso 0 tornasse incapaz de aprender e se desenvolver. Ha também aqueles que relatam
que ndo podem ensinar uma classe numerosa e ainda dar um ensino diferenciado para tais alunos,
esquecendo que incluir € possibilitar a todos que se desenvolvam dentro dos seus limites e, a
partir do momento que se elabora estratégias que tornam as informacgdes e a construcdo do

conhecimento mais acessivel aos EPAEE, estdo favorecendo todos os alunos. Tem-se ainda que

Aprender é uma agdo humana criativa, individual, heterogénea e regulada pelo
sujeito da aprendizagem, independentemente de sua condicdo intelectual ser
mais ou ser menos privilegiada. S&o as diferentes idéias, opinides, niveis de
compreensao que enriquecem o processo escolar e clareiam o entendimento dos
alunos e professores. Essa diversidade deriva das formas singulares de nos
adaptarmos cognitivamente a um dado contelldo e da possibilidade de nos
expressarmos abertamente sobre ele. Ensinar é um ato coletivo, no qual o
professor disponibiliza a todos o0s alunos, sem excecdo, um mesmo
conhecimento (BRASIL, 2007, p.17).

Essa definicdo contribui para que seja realizada uma reflexdo acerca do desafio da escola,
se realmente € receber e incluir os EPAEE e como se justifica a defasagem do ensino atual. Se
ensinar € um ato coletivo, no qual o professor disponibiliza a todos os alunos, sem excecéo, um
mesmo conhecimento, ha diferenga em ensinar para um grupo de alunos sem deficiéncia ou para
uma sala comum com EPAEE incluido? Sera que em uma sala comum sem EPAEE, todos tém
uma aprendizagem satisfatoria, a diversidade é valorizada e compreende-se que ha um publico
heterogéneo que nao pode ser nivelado?

Nesta perspectiva de abranger a todos e ndo s6 a uma maioria, ou ainda, de recusar a ideia
de que o modelo atual precisa ser modificado apenas para contemplar os EPAEE e 0 que 0s
demais alunos seriam prejudicados, é fundamental definir o conceito de inclusdo utilizado.

Assim,
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Entende-se por inclusdo a garantia, a todos, do acesso continuo ao espaco
comum da vida em sociedade, sociedade essa que deve estar orientada por
relacBes de acolhimento a diversidade humana, de aceitacdo das diferencas
individuais, de esforco coletivo na equiparacdo de oportunidades de
desenvolvimento, com qualidade, em todas as dimensdes da vida (BRASIL,
2001, p. 20).

Nesse sentido, pode-se inferir que, a partir do momento em que o professor planeja e
desenvolve uma aula considerando que seu publico é heterogéneo, possui habilidades e tempos
de aprendizagem diferentes, sem o objetivo de fazer padronizacbes e sem esperar respostas
ideais, ou seja, refletindo sobre a melhor forma de proporcionar a todos 0 acesso ao
conhecimento, assim como a construcao deste, todos os alunos terdo a oportunidade de aprender,
ndo importando se s&o alunos sem deficiéncia ou se tém laudo médico. Ressalta-se ainda que, se
0s EPAEE sdo excluidos dos processos de ensino e de aprendizagem, é resultado também do
modelo educacional como um todo e ndo porque o professor ndo é especialista em determinada
deficiéncia. Se a escola trabalha de forma a considerar a grande diversidade humana, as chances
de aprendizagem de todos sdo potencializadas. A principal barreira para a inclusdo continua
sendo a atitudinal. Na escola, esta barreira pode ser observada ndo sé no trabalho dos professores,
mas também da gestdo e demais alunos, refletindo nos aspectos sociais e escolares.

A seguir, é discutido o desenvolvimento da pessoa com deficiéncia intelectual

considerando a deficiéncia como um problema social, utilizando como referencial Vygotsky.

3.3 O desenvolvimento da pessoa com deficiéncia intelectual

As pessoas com deficiéncia intelectual, assim como todas as outras pessoas, Sdo
diferentes, tanto em relacdo as habilidades, como também quanto as dificuldades e limites. Do
mesmo modo, as pessoas com DI precisam de um ambiente adequado para 0 seu
desenvolvimento, com estimulos, experiéncias socioculturais e aspectos afetivos e cognitivos
favoraveis.

Para Schliinzen (2000, p. 54), um ambiente favoravel é aquele que desafia o aluno,
motivando-o0 a explorar, “a pesquisar, a descrever, a refletir e a depurar as suas idéias. Dessa
forma ele podera organizar constantemente as suas idéias e, em seguida, ao aplicar esses

conceitos em outras situacdes, tornar-se investigador de suas descobertas’.



40

Nas escolas, podem-se observar frequentemente os professores lidando com a deficiéncia
intelectual como algo apenas organico e impondo limites de acordo com o laudo médico que
acompanha o aluno, reduzindo dessa forma as possibilidades de intervencdo, as perspectivas de
aprendizagem e impossibilitando o desenvolvimento do estudante. Em relacdo aos laudos,
geralmente, como afirma Anache (2001, p. 5), “os profissionais utilizam-se basicamente da
psicometria (estrutura de diagnostico) para fins classificatorios (objetivo), sob um olhar
medicalizado, buscando uma causa de natureza endogena para justificar, ou apenas constatar, a
deficiéncia do aluno”.

Por esse motivo, acredita-se que é necessario discutir a validade e funcionalidade dos
laudos, assim como o modo como as caracteristicas das pessoas com DI sdo constatadas e
analisadas. Almejando superar a ideia de que a DI é uma condi¢cdo estatica e permanente,
defendendo que o desenvolvimento varia conforme os apoios e/ou suportes recebidos pelo
individuo, Pletsch e Braun (2008, p. 3) trazem que a deficiéncia intelectual, no modelo

multidimensional,

é compreendida como um fendmeno relacionado com o desenvolvimento da
pessoa e as interacdes e apoios sociais que recebe, e ndo somente com base em
pardametros de coeficiente de inteligéncia (QI abaixo de 70) e de classificacdo
nos niveis leve, moderado, severo e profundo.

Essa perspectiva vai ao encontro da ideia de que as maiores barreiras para o
desenvolvimento das pessoas com deficiéncia sdo atitudinais e encontram-se no ambiente que
vivem. Partindo da teoria de que o conhecimento é antes de tudo social, passando para o plano

individual ao ser internalizado pelo sujeito, como afirma Anache (2001, p. 6),

Vygotsky (1989) partia do principio de que todas as funcBes do
desenvolvimento da crianga surgem duas vezes, primeiro no plano social
(interpsicoldgico), e, posteriormente, no individual (intrapsicoldgico). As
funcdes psicoldgicas superiores originam-se nas relagdes reais entre as pessoas.
Ele ndo fala em etapas de desenvolvimento como as outras teorias, mas de
momentos de funcionamento que impulsionam o0 sujeito a avancar
paulatinamente a niveis mais elevados de desenvolvimento, os quais sao
construidos gracas a interacao do sujeito com a coletividade.

Em seus estudos sobre defectologia, Vygotsky (1997) traz que as crian¢as com DI ndo séo

menos desenvolvidas e sim apresentam um desenvolvimento especial a partir de processos
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compensatorios. Assim, o autor comenta que a tese central da defectologia é que todo defeito’
cria os estimulos para elaborar uma compensacdo. Indo contra a ideia de que a deficiéncia
significa falha, menos, limita e estreita o desenvolvimento da crianga, Vygotsky parte da ideia
que o defeito exerce uma dupla influéncia em seu desenvolvimento. Assim, segundo 0 mesmo
autor (2011, p. 869)

Por um lado, ele é uma deficiéncia e atua diretamente como tal, produzindo
falhas, obstaculos, dificuldades na adaptagdo da crianga. Por outro lado,
exatamente porque o defeito produz obstadculos e dificuldades no
desenvolvimento e rompe o equilibrio normal, ele serve de estimulo ao
desenvolvimento de caminhos alternativos de adaptacdo, indiretos, 0s quais
substituem ou superpdem funcdes que buscam compensar a deficiéncia e
conduzir todo o sistema de equilibrio rompido a uma nova ordem.

Desta forma, ao fazer uma anélise deste publico, deve-se ter ciéncia de que ha complexos
caminhos de desenvolvimento. Nesse sentido, o autor compara ainda o sistema Braille para a
crianga com deficiéncia visual com um sistema de caminhos indiretos de desenvolvimento das
fungdes superiores de atengdo e pensamento que deve ser criado para as criangas com DI, como

um caminho alternativo para o desenvolvimento cultural. Considera-se ainda que “o
desenvolvimento cultural é a principal esfera em que é possivel compensar a deficiéncia. Onde
ndo é possivel avancar no desenvolvimento organico, abre-se um caminho sem limites para o
desenvolvimento cultural” (VY GOTSKY, 2011, p. 869).

Para explicar o desenvolvimento especial e atipico da pessoa com DI, Vygostky utilizou
como referéncia as ideias de Alfred Adler, o conceito de menosvalia e também a compensagéo.

De acordo com Anache (2001, p. 11), Vygotsky afirma que

a deficiéncia gera um impacto em seu meio, e dependendo das mediacdes que a
pessoa estabelece com o seu ambiente fisico e social, poderd acionar
sentimentos, com destaque para 0s de menos-valia, podendo ativar os
mecanismos compensatdrios. Assim, 0s aspectos afetivos e cognitivos
interinfluenciam-se, e as funcdes psicoldgicas superiores (memoria, abstracdo,

" De acordo com Barroco (2007, p. 187), “termos como anormal, anomalia e defeito, dentro outros devem ser
devidamente situados, pois ndo cabem realmente ao discurso atual. Conforme Grigorenko (1998), o termo defeito,
em russo, € sinbnimo de “impedimento” e, devido a generalidade do significado psicol 6gico do termo namedicina e
na pedagogia, ele corresponde a uma tradicdo de se tratar de forma holistica individuos com algum tipo de
incapacidade; isso remonta aos primeiros estudos acerca de como se deveriam tratar os individuos com deficiéncias
naRlssia’.



42

percepcdo, etc) sdo substituidas por outros esquemas psicoldgicos mais
primitivos.

Com base em investigacGes sobre os processos de ensino e desenvolvimento, Vygotsky
(1997) destaca a importéncia de levar em consideracdo a Zona de Desenvolvimento Proximal
(ZDP) para formular o diagnostico das criangas com deficiéncia, determinando o estado, o ritmo
e as perspectivas de desenvolvimento mental das criangas tanto com deficiéncia como também
sem deficiéncia. Nesse sentido, demonstra-se o carater dialético do processo de desenvolvimento.
O mesmo autor comenta sobre a necessidade de atividades praticas a partir das quais se pode e se
deve desenvolver o intelecto prético e depois formas mais complexas do pensamento logico.
Também atribuiu grande importancia para a atividade coletiva, a cooperagdo e a interacéo,
esclarecendo o papel da coletividade com relacdo as criancas com deficiéncia em uma série de
aspectos como o desenvolvimento linguistico, a formacdo da personalidade da crianca e o
desenvolvimento das funcbes psiquicas superiores.

Zanella (1994, p. 98) traz o que Vygotsky entende como os niveis de desenvolvimento
humano, entre eles o nivel de desenvolvimento real, proximal e potencial. A autora comenta que

o nivel de desenvolvimento real

[...] compreende o conjunto de atividade que a crianca consegue resolver
sozinha. Esse nivel ¢ indicativo de ciclos de desenvolvimento ja completos, isto
é, refere-se as fungdes psicologicas que a crianga ja construiu até determinado
momento. O segundo nivel de desenvolvimento é o nivel de desenvolvimento
potencial: conjunto de atividades que a crian¢a ndo consegue realizar sozinha
mas que, com a ajuda de alguém que Ihe dé algumas orientacdes adequadas (um
adulto ou outra criangca mais experiente), ela consegue resolver. A distancia
entre o nivel de desenvolvimento real e o nivel de desenvolvimento potencial,
caracteriza o que VVygotsky denominou de Zona de Desenvolvimento Proximal.

E importante ressaltar que embora os alunos possam estar num mesmo nivel de
desenvolvimento real, a ZDP os diferencia, ou seja, as possibilidades futuras de aprendizagem e
desenvolvimento sdo diferentes, assim como 0 modo como elas concretizam estas possibilidades.
Para Fino (2001, p. 7), “exercer afuncdo de professor (considerando uma ZDP) implica assistir o
aluno proporcionando-lhe apoio e recursos, de modo que ele seja capaz de aplicar um nivel de

conhecimento mais elevado do que Ihe seria possivel sem gjuda’.



43

Assim, utilizam-se os fundamentos tedricos apresentados para subsidiar o contexto desta
pesquisa, considerando importantes pontos e conceitos como a deficiéncia como um problema
social, a importancia de um ambiente favordvel para a aprendizagem em relagdo a aspectos
afetivos e cognitivos, que o aluno seja desafiado e trabalhe além do que ele j& sabe de forma
significativa, que as pessoas tém caminhos especificos de desenvolvimento, e ainda, que possuem
habilidades e limites diferentes.

Em relacdo ao apoio e recursos que podem ser utilizados pelo professor a fim de
potencializar o desenvolvimento e a aprendizagem do aluno, nesta pesquisa, sao utilizados os
Objetos Educacionais. Estes recursos sdo apresentados no capitulo a seguir. Inicialmente, séo
abordadas as contribuicdes da tecnologia para uma educacdo mais inclusiva, 0s principais
repositérios educacionais digitais e os OE como recursos mais acessiveis. Entdo, é apresentada a
aplicacéo dos OE, contemplando itens como o processo de selecdo, os OE selecionados e também

o desenvolvimento das aulas com o uso de OE.
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4 OBJETOS EDUCACIONAIS

4.1 A tecnologia numa perspectiva educacional inclusiva

A tecnologia oferece as pessoas com deficiéncia um leque de possibilidades, sendo “um
recurso que favorece sua vida, pois é utilizada como um meio de comunicacédo, de producéo, de
construcéo, de diagndstico, entre outros’ (SCHLUNZEN, 2005, p. 195).

Além das facilidades e beneficios que podem ser incorporados ao cotidiano das pessoas
com deficiéncia, as Tecnologias Digitais de Informacdo e Comunicacdo (TDIC) também podem
contribuir com a Educacdo quando inseridas nos processos de ensino e de aprendizagem. Se
forem “utilizadas pelos alunos na construcdo do seu conhecimento, potencializam a
aprendizagem nao apenas dos portadores de necessidades especiais, mas de todos os alunos’
(TERCARIOL et al., 2005, p. 234).

Na perspectiva da utilizagdo da tecnologia na educacdo, os Objetos Educacionais “surgem
como um recurso capaz de potencializar a reestruturacdo de praticas pedagdgicas, criando novas
maneiras de refletir sobre 0 uso da comunicacdo, da informacdo e da interacdo” (AUDINO e
NASCIMENTO, 2010, p. 130). E ainda, segundo estes mesmos autores (p. 141), os OE

sd0 recursos capazes de proporcionar, mediante a combinacdo de diferentes
midias digitais, situacdes de aprendizagem em que o educador assume o carater
de mediador e o aluno o carater de sujeito ativo dentro do processo de ensino e
aprendizagem.

Baseando-se em pesquisas como as citadas e, com isso, considerando que a tecnologia
pode favorecer a incluséo e a aprendizagem de todos, optou-se nesta pesquisa por utilizar como
recurso educacional digital os OE.

Os OE sdo frequentemente encontrados como Objetos de Aprendizagem (OA). Um
exemplo é o projeto do MEC intitulado Rede Interativa Virtual de Educacéo® (RIVED), existente

h& mais de dez anos, no qual os OA sdo definidos como

8 Este repositério é apresentado em detalhes no tépico Repositérios educacionais.
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qualquer recurso que possa ser reutilizado para dar suporte ao aprendizado. Sua
principal idéia é "quebrar" o contelido educacional disciplinar em pequenos
trechos que podem ser reutilizados em varios ambientes de aprendizagem.
Qualquer material eletrénico que provém informacdes para a construcdo de
conhecimento pode ser considerado um objeto de aprendizagem, seja essa
informacdo em forma de uma imagem, uma pagina HTML, uma animacao ou
simulacéo.

Comumente sdo encontradas definicdes muito amplas para este termo, contemplando
diversos materiais. Isto mostra que o termo ainda permanece vago e nao ha um conceito que seja
universalmente aceito. Porém, de acordo com Macédo et al. (2007, p. 334), “ha o consenso de
que ele deve ter um proposito educacional definido, um elemento que estimule a reflexdo do
estudante e que ele seja construido de forma que possa ser facilmente reutilizado em outros
contextos de aprendizagem”.

Além de terminologias como Objetos Educacionais e Objetos de Aprendizagem, também

séo encontradas outras expressdes, como afirmam Audino e Nascimento (2010, p. 128):

“contelido de objetos compartilhaveis’ (ADL, 2001), “objetos de conhecimento”
(MERRILL, 2000), “objetos de comunicacdo” (MUZIO, 2001), “objetos de
aprendizado” (BETTIO; MARTINS, 2004). Embora sgjam esses menos usuais,
as expressdes “componentes instrucionais’ (MERRILL, 2000), “documentos
pedagogicos’ (ARIADNE, 2002), “recursos’ (ALI, 2002), “materiais de
aprendizagem onlineg’ (MERLOT, 2002) e “componentes de software
educacional” (ROSCHELLE e al., 2003) também séo encontradas para designar
esse tipo de material educacional.

Nesta pesquisa optou-se por utilizar o termo Objetos Educacionais por ser o utilizado no
Banco Internacional de Objetos Educacionais, repositorio no qual o processo de selecdo dos OE
foi realizado. Neste repositério hd OE nos seguintes formatos: audio, video, animacéo, simulacéo,
software educacional, imagem, mapa e hipertexto.

Ao discutir a utilizacdo da tecnologia na educacdo, e mais especificamente dos OE, na
sala de aula de modo a contribuir com os processos de ensino e de aprendizagem, é fundamental
que ndo haja apenas a informatizacdo dos métodos tradicionais de ensino, no qual o foco é o
ensino e a informacdo € transmitida ao aluno. Caso isso aconteca, ha um desperdicio de recursos
financeiros, de tempo e, principalmente, de possibilidades. E preciso ir além dos fatores estéticos

que a tecnologia obviamente proporciona, o professor precisa conhecer as possibilidades e
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limitacbes deste recurso para que possa elaborar estratégias adequadas que proporcionem a
construcdo do conhecimento, sendo o professor o mediador desse processo, e a inclusdo de todos
por meio de recursos mais acessiveis.

O uso dos OE permite outros beneficios, como a interoperabilidade e o uso em diferentes
locais e contextos. O mesmo OE pode ser utilizado diversas vezes pelo mesmo professor, com
enfoques, objetivos e puablico-alvo diferentes, o que resulta em praticidade e diminuicdo de
custos. Como exemplo de utilizagbes em diversas situacdes, pode-se citar 0 uso de um
experimento pratico de Fisica, no qual é possivel observar diversos fenémenos, dependendo dos
objetivos de determinada aula. Ou ainda, h4 também os videos e imagens que, assim como 0sS
filmes, podem promover diferentes discussoes e reflexdes. O enfoque dependera dos objetivos
educacionais que o professor tera planejado.

Para facilitar o reuso, os OE precisam ser localizados com facilidade, tanto na busca por
um OE ja utilizado, como também na pesquisa por outros OE que correspondam aos interesses e
as necessidades do professor. Assim, almejando o armazenamento, a facil localizacdo e a
disseminacao destes recursos, 0os OE sdo organizados em repositorios educacionais digitais no

Brasil e em diversos paises, como apresentados a seguir.
4.2 Repositdrios educacionais digitais

A criacdo no &mbito federal de portais educacionais ja acontece ha alguns anos em varios
paises do mundo. Entre eles, podem-se destacar os portais educacionais da Argentina, Chile,
México, Republica Dominicana e Uruguai, desenvolvidos segundo padrées e metodologias
apropriadas a sua cultura educacional local. Esses portais fazem parte de uma comunidade em
rede, o Relpe — Rede Latinoamericana de Portais Educativo.

O Relpe® é uma rede de portais educacionais criada em 2004 por acordo de ministros da
educacdo de 16 paises latinoamericanos. Pode ser definido também como um sistema regional
distribuido de armazenamento e circulacdo de conteddos educacionais, construindo uma
comunidade de intercambio e colaboracdo tanto entre os responsaveis pelas politicas educativas

dos diferentes paises como entre as coordenagdes dos portais. Um dos repositorios desenvolvidos

° Disponivel em http://www.relpe.org/. Acesso em 12 jun. 2012.
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em parceria com 0 Relpe é o Banco Internacional de Objetos Educacionais, apresentado no
préximo topico.

Uma estratégia para possibilitar a reusabilidade dos OE é a catalogacdo a partir de
metadados. Os metadados descrevem caracteristicas relevantes dos OE e, com isso, estes recursos
podem ser recuperados posteriormente por meio de mecanismos de busca. No BIOE, por
exemplo, entre os metadados disponiveis estdo: titulo, autor, tipo do recurso (formato — imagem,
video, experimento prético...), objetivo, descricdo do recurso, observacdo (com informacdes
sobre o plug-in necessario, por exemplo), componente curricular, tema, idioma, pais, fonte do
recurso, endereco eletrdnico, licenca, entre outros.

Além da reusabilidade desses recursos, a catalogacdo de OE permite ainda outros

beneficios, como é destacado por Tarouco et al. (2003, p.2):

- acessibilidade: pela possibilidade de acessar recursos educacionais em um local
remoto e usa-los em muitos outros locais;

- interoperabilidade: podendo utilizar componentes desenvolvidos em um local,
com algum conjunto de ferramentas ou plataformas, em outros locais com outras
ferramentas e plataformas;

- durabilidade: para continuar usando recursos educacionais quando a base
tecnoldgica muda, sem reprojeto ou recodificacéo.

Pode-se ressaltar ainda que o uso de repositorios educacionais digitais facilita o processo
de busca e selecéo a ser realizado pelo professor. Sem esta ferramenta, este trabalho teria que ser
realizado por sites de busca que ndo contam com a mesma estrutura de metadados. Além do mais,
todos os OE disponibilizados em um repositorio ja passaram por uma avaliagdo, o que
proporciona maior confianca na qualidade do material localizado. No caso do BIOE, por
exemplo, a avaliacéo e feita por dois comités editoriais, sendo um deles composto por professores
e alunos de universidades publicas brasileiras que sdo responsaveis por localizar, avaliar e
catalogar os recursos. O outro comité editorial é representado por especialistas das areas do
conhecimento que validam a publicacdo feita pelo primeiro comité. A avaliacdo obedece a
critérios técnicos e pedagodgicos definidos pelo BIOE. Estes critérios foram utilizados como base

para a defini¢do dos critérios utilizados ao selecionar os OE que fazem parte desta pesquisa.
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A seguir sdo apresentadas as principais caracteristicas e as interfaces de alguns
repositérios educacionais digitais nacionais e internacionais, entre eles o BIOE, repositorio

utilizado nesta pesquisa.

4.2.1 Banco Internacional de Objetos Educacionais

O Banco Internacional de Objetos Educacionais'® é um repositério criado em 2008 pelo
Ministério da Educacdo, em parceria com o Ministério da Ciéncia e Tecnologia, Rede
Latinoamericana de Portais Educacionais - RELPE, Organizacdo dos Estados Ibero-americanos -
OEI e outros. Este repositorio esta integrado ao Portal do Professor, portal educacional também
desenvolvido pelo MEC e apresentado adiante.

O objetivo do BIOE ¢ manter e compartilhar recursos educacionais digitais — Objetos
Educacionais — para livre acesso de toda a comunidade escolar e também para a popula¢do em
geral. Entre os formatos disponiveis, estdo: &audio, video, animacgdo, simulacdo, software
educacional, imagem, mapa e hipertexto. Estes OE contemplam todas os niveis e modalidades de
ensino, além das diversas areas do conhecimento.

Além disso, almeja-se estimular e apoiar experiéncias individuais dos diversos paises, e,
também, promover um nivelamento de forma democratica e participativa. Como 0S recursos
estdo disponiveis em diversos idiomas, pessoas de qualquer parte do mundo podem acessar 0s
recursos em sua lingua materna, traduzir os que estdo em outra lingua, como também publicar as
suas producoes.

Vale ressaltar que todos os recursos possuem a devida licenca de uso por parte dos
titulares dos direitos autorais. H& também recursos que se encontram em dominio publico.
Atualmente, ha aproximadamente 17 mil OE publicados no BIOE e mais de 3 milhGes de visitas

de 174 paises. A interface deste repositdrio pode ser visualizada na Figura 7.

19 Disponivel em http://objetoseducacionais.mec.gov.br. Acesso em 14 jun. 2012.
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Figura 7 — Interface do BIOE
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4.2.2 Portal do professor

O Portal do Professor™* foi lancado em 2008 pelo Ministério da Educacéo do Brasil em
parceria com o Ministério da Ciéncia e Tecnologia e tem como objetivo apoiar 0s processos de
formagao dos professores brasileiros e enriquecer a sua préatica pedagogica. E um espaco publico
e pode ser acessado por todos os interessados.

Neste portal, o professor pode produzir e compartilhar sugestdes de aulas, acessar
informacdes diversas sobre a préatica educacional, acessar e baixar colecdo de recursos multimidia

(videos, animagdes, simulagdes, audios, hipertextos, imagens e experimentos praticos), informar-

1 Disponivel em http:/portaldoprofessor.mec.gov.br. Acesso em 12 jun. 2012.
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se sobre 0s cursos e acessar materiais de estudos, interagir e colaborar com outros professores e
acessar colecdo de links. Também é possivel acessar todas as universidades, centros de pesquisa
(Ministério da Ciéncia e Tecnologia), secretarias municipais e estaduais, Nucleos de Tecnologia
Educacional e escolas de todo o Brasil. Neste portal educacional, ha ainda links de acesso ao
Portal Dominio Publico, ao BIOE e a TV Escola.

Desde a sua implementacao, ja sdo mais de 48 milhdes de visitas, sendo aproximadamente
29 milhdes de visitantes Gnicos™. A interface do Portal do Professor é apresentada na figura a

sequir.

Figura 8 — Interface do Portal do Professor
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4.2.3 Acervo Digital da Unesp

13
I

O acervo digital™®, que comegou a ser desenvolvido em 2008 pelo Grupo de Tecnologia e

Infraestrutura do Nucleo de Educacdo a Distancia (NEaD), € um repositorio de contetdos

12 Dados disponiveis em http://portaldoprofessor.mec.gov.br/estatisticasVisita.html. Acesso em ago. 2013.
'3 Disponivel em http://www.acervodigital.unesp.br.
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gerados e adquiridos pela UNESP. Este acervo tem como objetivo disponibilizar ao publico
materiais como suporte ao ensino e divulgacdo da produco cientifica da Universidade™.

Nele, os materiais estdo catalogados e organizados em quatro comunidades: Acervo
Historico-Cultural, Documentacdo Permanente, Objetos Cientificos e Objetos Educacionais.
Nestas comunidades, podem ser encontrados materiais do Museu de Historia e Arte Regional,
jornais corporativos, Trabalhos de Conclusdo de Curso, Dissertacdes, Teses e, além dos OE que
foram catalogados no acervo digital, podem ser acessados todos os OE disponiveis no BIOE.
Pode ser realizado o download de todos estes materiais. A Figura 9 apresenta a interface do
Acervo digital da UNESP.

Figura 9 — Interface do Acervo digital da UNESP
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424 RIVED

O RIVED", antiga Rede Internacional Virtual de Educacdo e atualmente chamada de

Rede Interativa Virtual de Educacdo, é um programa da Secretaria de Educacdo a Distancia -

 Informagdes disponiveis no Nicleo de Educacéo a Distancia da Unesp — NeaD. Disponivel em
http://www.unesp.br/nead/. Acesso em ago. 2012.
15 Disponivel em http://rived.mec.gov.br/. Acesso em 12 jun. 2012.
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SEED"®, que tem por objetivo a producdo de contetidos pedagégicos digitais, na forma de OA.
Ao disponibilizar esses contetdos digitais, almeja-se melhorar a aprendizagem das disciplinas da
educacao basica e a formacdo cidada do aluno.

Os OA produzidos pelo RIVED sdo atividades multimidia, interativas, na forma de
animacdes e simulagdes. Estes OA ficam armazenados no repositorio e vém acompanhados de
um guia do professor com sugestdes de uso. Também hé a indicacdo de videos veiculados pela
TV Escola que complementam o conteudo trabalhado no objeto. A interface do RIVED ¢é

apresentada na Figura 10.

Figura 10 — Interface do RIVED
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425 MERLOT

O MERLOT" — Multimedia Educational Resource for Learning and Online Teaching é
um repositorio internacional desenvolvido em 1997 pela California State University - Center for

Distributed Learning (CSU-CDL). E uma comunidade livre e aberta online de recursos

16 A SEED foi extinta e os projetos passaram a ser subordinados a Secretaria de Educagdo Bésica (SEB).
'7 Disponivel em http://www.merlot.org. Acesso em 12 jun. 2012.
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destinados principalmente para docentes, funcionarios e estudantes do ensino superior de todo o
mundo para compartilhar os seus materiais de aprendizagem. Este repositorio disponibiliza 18
tipos diferentes de materiais de aprendizagem, entre eles: animacdo, ferramenta de avaliacéo,
atribuicdo, estudo de caso, curso on-line, jornal aberto, teste, ferramenta de rede social,
simulacédo, entre outros. Possui no ano de 2012 aproximadamente 35 mil materiais e mais de 100

mil membros. Na figura a seguir € apresentada a interface do MERLOT.

Figura 11 — Interface do MERLOT
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4.3 Os Objetos Educacionais e a acessibilidade

Ao pensar em inclusdo, é fundamental abordar também a acessibilidade. Embora seja

comum relacionarmos a acessibilidade a barreiras arquitetdnicas, ela esta, ou deveria estar,
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presente em tudo que faz parte do cotidiano de todos, ou seja, também na informatica. A

acessibilidade na 4rea da informética, conforme a Acessibilidade Brasil*® (2012)

representa para 0 nosso usudrio ndo sé o direito de acessar a rede de
informacdes, mas também o direito de eliminagdo de barreiras arquitetonicas, de
disponibilidade de comunicacdo, de acesso fisico, de equipamentos e programas
adequados, de contetdo e apresentacdo da informacdo em formatos alternativos.

Tendo ainda como referéncia a Acessibilidade Brasil (2012), que tem como base os dados
W3C (Consorcio para a WEB) e WAI (Iniciativa para a Acessibilidade na Rede), apresentam-se

situaces e caracteristicas diversas que o usuario pode apresentar em paginas da web:

- Incapacidade de ver, ouvir ou deslocar-se, ou grande dificuldade - quando nao
a impossibilidade - de interpretar certos tipos de informagéo.

- Dificuldade visual para ler ou compreender textos.

- Incapacidade para usar o teclado ou 0 mouse, ou ndo dispor deles.

- Insuficiéncia de quadros, apresentando apenas texto ou dimensdes reduzidas,
ou uma ligagdo muito lenta a Internet.

- Dificuldade para falar ou compreender, fluentemente, a lingua em que o
documento foi escrito.

- Ocupacéo dos olhos, ouvidos ou méos, por exemplo, ao volante a caminho do
emprego, ou no trabalho em ambiente barulhento.

- Desatualizagdo, pelo uso de navegador com versdo muito antiga, ou navegador
completamente diferente dos habituais, ou por voz ou sistema operacional
menos difundido.

Como pode ser observado, todos podemos apresentar alguma limitacdo, mesmo que seja
provisoriamente. Ao ler um texto que ndo possua uma linguagem coloquial, por exemplo, pode
haver dificuldade de compreendé-lo, assim como ao se deparar com algo em um idioma que ndo
se tenha dominio. Uma limitacdo fisica também pode ser enfrentada ao ter um membro
imobilizado devido a um pequeno acidente. Ja outras limitacbes sdo permanentes e devidas a
deficiéncias, como o fato de ndo poder enxergar no caso de uma deficiéncia visual. Porém, por
meio de alternativas, estas limitacdes podem ser minimizadas de modo que ndo impegam que as

pessoas realizem as atividades que desejam. No caso da deficiéncia visual, é possivel

18« A Acessibilidade Brasil é uma sociedade constituida por especialistas da 4rea de educacéo especial, professores,
engenheiros, administradores de empresas, arquitetos, desenhistas industriais, analistas de sistemas e jornalistas, que
tém como interesse comum 0 apoio, acoes e projetos que privilegiem a inclusdo social e econdmica de pessoas com
deficiéncia, idosos e pessoas com baixa escolaridade”. Disponivel em www.acessobrasil.org.br. Acesso em 25 jul.
2012.
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compreender e interpretar um livro atraves do Braille, ou ainda entender um filme com

audiodescricdo™®. Estas limitacdes também sdo comentadas por Correia e Correia (s.d., p. 2),

Todos apresentamos algum tipo de desajustamento em relacdo a norma, em
termos sociais, motores, do tipo de inteligéncia predominante, dos estilos de
aprendizagem preferenciais, das capacidades preponderantes. Uma escola e uma
sociedade inclusiva apostam na biodiversidade, valorizam a diferenca e as
potencialidades de cada um.

Assim, almejar que o conhecimento seja acessivel ao maior numero de alunos possivel
contribui como justificativa para a utilizacdo de OE na sala de aula. Embora encontrar OE
acessiveis ainda seja uma dificil tarefa, recursos como videos, animac6es/simulacGes, imagens,
entre outros, fornecem mais recursos de acessibilidade que a utilizacdo do giz e da lousa, em
especial para os alunos que possuem deficiéncia intelectual. De acordo com Dias (2003) apud
Dias (2010, p.37),

[...] é impossivel desenvolver um produto inteiramente acessivel. Pode-se torna-
lo mais acessivel, no entanto sempre havera alguém que nao conseguira utiliza-
lo. O design universal® deve ser tomado como uma meta a ser alcancada,
mesmo que inatingivel, porém orientadora no projeto de produtos.

Na tentativa de deixar a aula, e mais especificamente, 0 OE, mais acessivel, o professor
pode criar estratégias e ter atitudes que propiciem atividades mais inclusivas. Na aplicacdo dos
OE desta pesquisa podem ser observados alguns exemplos, como a adaptacdo de um roteiro de
experimento pratico com a insercdo de imagens que ilustram os materiais e procedimentos a
serem realizados, a leitura do experimento pratico e da atividade proposta pelo professor em voz
alta, e ainda, a inser¢do de imagens e solicitagdo de desenhos na atividade proposta. Tambem

foram utilizados videos com Libras, em que as situacGes, em sua maioria, sdo narradas e uma

'y audiodescricdo “consiste na descricéo clara e objetiva de todas as informagdes que compreendemos visualmente
e que ndo estdo contidas nos didlogos, como, por exemplo, expressdes faciais e corporais que comuniquem algo,
informacdes sobre o ambiente, figurinos, efeitos especiais, mudancas de tempo e espaco, além da leitura de créditos,
titulos e qualquer informacdo escrita na tela. A audiodescricdo permite que o usuario receba a informacéo contida na
imagem ao mesmo tempo em que esta aparece, possibilitando que a pessoa desfrute integralmente da obra, seguindo
a trama e captando a subjetividade da narrativa, da mesma forma que alguém que enxerga’ (AUDIODESCRICAO,
2012 — Disponivel em http://audiodescricao.com.br).

2% Design Universal pode ser entendido como o “processo de criar produtos, comercialmente viaveis, que possam ser
usadas por pessoas com as mais variadas habilidades’ (DIAS (2003) apud DIAS (2010, p. 37).
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simulacdo/animacdo com audio e legendas. Estas estratégias serdo expostas em detalhes nas

proximas segoes.

4.4 Utilizacdo dos Objetos Educacionais

Para proporcionar um panorama geral da utilizagdo dos OE, nesta secdo sdo abordados
desde os procedimentos para a selegdo dos OE, como também a descri¢do dos OE selecionados e

o desenvolvimento das aulas com o uso de OE.

4.4.1 Selecéo dos Objetos Educacionais

A busca de OE foi realizada pelo campo de busca simples, localizado na parte superior do
BIOE, ao lado direto. Para o contetdo referente ao primeiro dia com a utilizacdo de OE, no més
de maio, utilizaram-se duas palavras-chave: “lei de Newton” e “leis de Newton”. Apesar de as
palavras-chave serem semelhantes, os resultados obtidos na busca foram diferentes, sendo que
para a palavra-chave “lei de Newton” foram encontrados 32 OE e ao utilizar a palavra-chave “leis

de Newton” foram encontrados 26 OE. Os resultados podem ser observados nas Tabelas 2 e 3:

Tabela 2 — Resultado da busca por OE com a palavra-chave“Le de Newton’

Palavra- Lei de Newton
chave
Tipo de A_nlmaga~o/ Audio Experllr_nento Hipertexto Imagem Video
recurso Simulagdo pratico
Quantidade
de OE 4 3 18 2 1 4
encontrados
Tabela 3 — Resultado da busca por OE com a palavra-chave “Les de Newton”
Palavra- Leis de Newton
chave
Tipo de A_mmaga~o/ Audio Experllr_nento Hipertexto Imagem Video
recurso Simulagao pratico
Quantidade
de OE 7 3 8 1 1 6
encontrados
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Para 0 segundo momento no qual foram utilizados OE, sendo este no més de agosto com
contetdo referente ao 2° bimestre, foi realizada uma busca de modo semelhante ao citado
anteriormente, porém com a palavra-chave “energia’. Como o nimero de OE localizados foi
grande, optou-se por realizar a busca novamente, pelo campo de busca avancada. Neste campo, €
possivel ndo sO informar a palavra-chave, mas também o tipo de recurso, autor, titulo,
componente curricular, fonte do recurso e/ou nivel de ensino. Entdo, a busca foi feita com a
palavra-chave “energia’ e também com cada tipo de recurso a fim de construir a tabela seguinte.
A partir desta busca, foram localizados um total de 559 OE, como pode ser observado na Tabela
4.

Tabela 4 — Resultado da busca por OE com a palavra-chave “ Energia’

Palavra-

chave Energia

Tipo de Animacao/ P Experimento | | . Software
Audio Hipertexto | Imagem educacional

. " L Video
recurso Simulacéao pratico

Quantidade
de OE 201 53 121 1 38 5 140
encontrados

Apos a busca, iniciou-se o processo de selecdo dos OE. Para isso, foram realizadas
adaptacdes nas planilhas de avaliacdo elaboradas pelo Ministério da Educacdo e que foram
utilizadas na fase de catalogacdo de recursos no projeto BIOE. Desta forma, utilizaram-se
planilhas de avaliagdo para cada tipo de recurso (Apéndices A, B, C, D e E) sendo que as
adaptacdes realizadas e os critérios utilizados vao ao encontro das necessidades do publico-alvo
da pesquisa, como por exemplo, se contempla as habilidades referentes ao contetdo curricular de
acordo com o Curriculo do Estado de Séo Paulo — Ciéncias da Natureza e suas tecnologias e se
apresenta audio do contetdo textual, favorecendo a compreensao do aluno ndo alfabetizado.

A seguir, sdo apresentados os OE selecionados para as aulas referentes aos temas Leis de
Newton e Energia. Nesta apresentacdo, sdo expostos os metadados de cada recurso, uma breve
descricdo acompanhada das telas dos OE e também os principais motivos que justificam a

selecdo destes recursos.
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4.4.2 Objetos Educacionais selecionados
e Objeto Educacional: Ovo maluco
Um dos OE selecionados para utilizagdo foi o experimento pratico Ovo maluco®, com
autoria da Fundacdo Padre Anchieta — TV Cultura, disponivel no BIOE. A interface dos

metadados do OE citado pode ser visualizada na Figura 12.

Figura 12 — Metadados do OE Ovo maluco

Classificacao Estatisticas
Visualizar Arquivos Tamanho Formato Download

ovomaluco.pdf 135.1Kb application/pdf Download

Wisualizar/ Abrir

. Cligue agui para baixar o plugin necessario para a visualizagdo do recursg

Redes Sociais: = Q

Titulo: Owo maluco

Tipo do Experimento pratico

recurso:

Objetivo: Demonstrar o principic da inércia

Descricio Este experimento permite compreender o que acontece quando um ovo em movimento € parado. Devido ao

principio da inércia - que faz com o que estd se movendo continue a se mover € o que esta parado continue

do recurso: . . : . k
parado - o ovo continua girandao, pois a clara € a gema dentro dele continuam em movimento
Observacdo: Experimento simples, com a utilizagdo de materiais de baixo custo e de facil obtengdo

Componente Educagdo Infantil::Natureza e sociedade

Curricular:

Tema: Educagdo Infantil::Natureza e sociedade::0s fendmenos da natureza
Autor(es): Brasil. Fundacdo Padre Anchieta. TV Cultura

Idioma: Portugués (pt)

Pais: Brasil (br)

:-::::ssdu? Ciéncia Viva

Endereco

http://web.educom.pt/pr1305/ciencia experien.htm

eletrdnico:

Detentor do

direito Fundagdo Padre Anchieta. TV Cultura
autoral:
Licenca: Termo de ces=8o dado pelo autor ou seu representante, diretamente & Ciéncia Viva, que prevé nenhum direito

reservado, exceto para fins comerciais

Submetido Universidade Federal de 530 Carlos (UFSCAR)

por:
URI: http://objetoseducacionais2.mec.qov.br/handle/mec/10867
2::?0"'VEI Educacdo Infantil: Natureza e sociedade: Experimentos Praticos

Este OE € um experimento préatico de rapida execucao, sendo necessario para a realizacéo

apenas um ovo cru. Ao observar o ovo ser girado, parado rapidamente e solto, é possivel

21 Objeto Educacional disponivel em http://objetoseducacionais2.mec.gov.br/handle/mec/10867.
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verificar o principio da inércia, primeira lei de Newton. Como no roteiro deste experimento
pratico hd imagens que representam os procedimentos, ndo foram feitas adaptacdes. Considera-se
este experimento uma atividade simples, mas que em pouco tempo é capaz de proporcionar a
visualizacdo de um exemplo pratico do principio da inércia, favorecendo a compreensdo do
conceito. A tela do OE Ovo maluco é apresentada na figura a seguir, Figura 13.

Figura 13 — Experimento pratico Ovo maluco

-r TV Cultura FPA IPTV Cudtura Rédio Cultura Brasil Rédio Cuftura Fi TV RA Tim Bum Cultura Negocios Radar Cultura

Deu a louca no ovo!

OVO MALUCO

MATERIAL:
iéncias um ovo cru.
icas
Artes COMO FAZER:
Dicas 1- Gire o ovo.

2- Pare o ovo rapidamente e solte.

O QUE ACONTECE:
O ovo continua girando.

POR QUE ACONTECE?

O ovo continua girando por causa da inércia. Ela faz com que as coisas continuem a fazer o
que estdo fazendo. O que estd se movendo continua a se mover e o que esta parado
continua parado. Assim, quando vocé para o ovo que estd girando, a clara e a gema dentro
dele continuam em movimento.
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e Objeto Educacional: A fisica e o cotidiano — Experimentos Educacionais: Balédo-
foguete

Outro OE selecionado para utilizacdo foi o experimento pratico A fisica e o cotidiano —
Experimentos Educacionais — Bal&o-foguete?”, com autoria do Grupo de Trabalho de Producéo
de Conteldos Digitais Educacionais da Secretaria de Educacdo do Estado da Bahia (Projeto
Condigital/MEC — MCT), disponivel no BIOE. A interface dos metadados do OE citado pode ser
visualizada na Figura 14.

Figura 14 — Metadados do OE A fisica e o cotidiano — Experimentos Educacionais — Baldao-foguete

Classificacdo Estatisticas

Visualizar Arquivos Tamanho Formato Download

Visualizar/ Abrir BalAfo-foquete.zip 12.92Mb application/zip Download
m Cligue agui para baixar o plugin necessario para a visualizacdo do recurso

Redes Sociais: = £ Q

Titulo: A fizica e o cotidiano - Experimentos Educacionais : Baldo-foguete

Tipo do Experimento pritico

recurso:

Entender a lei da conservacdo da gquantidade de movimento; Perceber o Principio da Agdo e Reacdo - Terceira
Lei de Newton. Mostrar que, mesmo num sistema em gue inicialmente ndo ha movimento algum, & possivel gue

Objetivo: . ; : " . :
duas partes desse sistema adquiram movimento, havendo uma "compensacdo™ os movimentos ocorrem na
mesma direcdo, mas em sentidos opostos
O experimento Baldo-foguete aborda conteddo da mecanica, discutindo conceitos comao principio da

Descricdo conservagac da guantidade de movimento, massa, velocidade e terceira lei de Newton para o movimento. De

do recurso: forma criativa, este software simula uma experiéncia de ilustrar o principio da conservagdo da quantidade de
mavimento

Componente o0 usdio::Fisica

Curricular:

Tema: Educacao Basica::Ensino Meédio::Fisica::Movimento, variagies e conservagies

Autor(es): Grupo de Trabalho de Produgdo de Conteddos Digitais Educacionais da Secretaria de Educagdo do Estado da

) Bahia; Projeto Condigital MEC - MCT

Idioma: Portugués (pt)

Pais: Brasil (br)

Data de 2011-05-13

publicacdo:

Detentor do

direito MEC

autoral:

Licenca: Selo Creative Commons permitido para copiar, distribuir, exibir e executar a obra; criar obras derivadas; ndo

. permitir uso comercial

ﬁg:l.metldu Secretaria de Educagdo a Distdncia (SEED/MEC)

URI: http://objetoseducacionais2.mec.qov.br/handle/mec/17597

E;i!Jnnlvel Ensino Médio: Fisica: Experimentos Préticos

22 Objeto Educacional disponivel em http://objetoseducacionais2.mec.gov.br/handle/mec/17597.
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Este OE tem como atividade principal um experimento pratico, mas também possui uma
animacdo. Além disso, este recurso educacional digital contém um guia pedagdgico para auxiliar
0 professor, com informacdes como objetivos do recurso, orientacdes de uso do experimento
virtual, orientagcdes para a realizagdo do experimento pratico em sala de aula, sugestdes de
atividades, avaliacdo, tempo previsto para a atividade, requerimentos técnicos e fontes
complementares. O guia pedagdgico tem como objetivo nortear o trabalho do professor, tanto na
utilizacdo do recurso, quanto no planejamento e desenvolvimento da aula. Vale ressaltar que séo
apenas sugestdes e, assim, o professor precisa realizar as adaptacdes necessarias de acordo com o
seu contexto escolar.

A animag&o (Figura 15) faz uma analogia de uma nave espacial com um baldo-foguete
para exemplificar o principio da conservacdo da quantidade de movimento e ilustrar o principio
da acdo e reacdo — terceira lei de Newton. Contempla os critérios de avaliagdo, ressaltando a
apresentacdo de audio e legenda ao simular a execucdo do experimento pratico, e ainda,
disponibiliza ao final da animacdo um texto com a legenda completa com o titulo de “minhas
anotacdes’. Com todos estes recursos, a aprendizagem de todos os alunos é favorecida, em
especial do aluno ndo alfabetizado, na qual o audio e a visualizagdo da situacdo dindmica tém

importancia imprescindivel.

Figura 15 —Telas da animacdo do OE A fisica e o cotidiano — Experimentos Educacionais — Balao-foguete

Minhas anotacoes
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Nas figuras a seguir, Figura 16, 16a e 16b, é apresentado o roteiro para 0 experimento
pratico sugerido no OE. O experimento pratico consiste basicamente em observar 0 movimento
de uma bexiga (bal&o), presa a um canudo, quando esta se movimenta ao longo de uma linha (ou
corddo). Esta observacao possibilita ao aluno visualizar uma aplicacéo da terceira lei de Newton e

da conservagdo da quantidade de movimento.



Figura 16 — Roteiro para experimento pratico sugerido no OE A fisica e o cotidiano — Experimentos

Educacionais — Baldo-foguete

—

A Eoiea c@
5 CoticiaN

ROTEIRO PARA O EXPERIMENTO PRATICO

BALAO FOGUETE
AREA DO CONHECIMENTO
Fisica
CONTEUDO

Mecanica: Dinamica: terceira lei de Newton: conservacdo da quantidade de
movimento.

OBIJETIVO(S)

» Verificar a terceira lei de Newton;

o Comprovar a lei de conservacio da quantidade de movimento.
DESCRICAO

Neste expenimento serd ufilizada uma montagem divertida. simples e de baixissimo
custo com o infuito de ilustrar o principio da conservacdo da quantidade de
movimento. O experimento consiste em observar o movimento executado por um
baldo que pode se mover ao longo de uma guia quando € permitido que o ar no seu
interior escape livremente pela abertura (bico).

Se considerarmos o baldo e a massa de ar nele contida como o nosso sistema.
perceberemos que a quantidade de movimento total que ele possuia originalmente era
nula, dado que estava em repouso. Quando uma massa de ar escapa velozmente do
baldo, a quantidade de movimento comespondente sera anulada pela criacdo de um

Governo do
Estado da Bahia o

Seoretana & Edeado

Fundo Naclonal de ério da (IR GOVERNO
da E G Ciéncia e Tecnologla Educacio FEDERAL
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Figura 16a — Roteiro para experimento pratico sugerido no OE A fisica e o cotidiano — Experimentos
Educacionais — Bal&o-foguete (continuacgao)

A o €
o CofididNo =~

movimento contranio. isto &, do proprio baldo. Em outras palavras, enquanto o baldo

se desloca para um lado. o ar que escapa dele se desloca no sentido oposto.

A explicacdo para esse fendmeno reside na lei de conservagdo da quantidade de
movimento, que & uma consequéncia indireta da terceira lei de Newton: se a resultante
das forgas que atuam sobre o sistema € muila. a quantidade de movimento total do

sistema ITa se Conservar.

A quantidade de movimento munca € criada ou destruida. Partes diferentes de um
sistema 1solado (isto €. ndo sujeito as forgas externas) sempre se moverdo de tal
maneira que a soma das quantidades de movimento de cada uma delas sera sempre
igual a quantidade de movimento original do sistema.

MATERIAIS

e Uma bexiga (baldo) de amversario;
o Um canudo comum de refrigerante;
e Cordao resistente ou linha de nylon de 2 mefros. aproximadamente;

« Fita adesiva.

PROCEDIMENTO

1. Usando fita adesiva, grude o canude no baldo (parte central) com ele ainda

vazio.

2. Passe uma das pontas da linha por dentro do canudo e prenda as extremidades
na parede (uma pessoa também pode segurar cada ponta). A linha deve ficar
bem esticada e na horizontal.

3. Coloque o baldo em uma das extremidades da linha.
4. Encha o baldo e solte-o.

Governo do

. Fundo Naclonal isterd
Estado da Bahia [Amants o tlmencts  Gillacda 8 Téoma

Socreturia & Faaoadin
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Figura 16b — Roteiro para experimento pratico sugerido no OE A fisica e o cotidiano — Experimentos
Educacionais — Bal&o-foguete (continuacgao)

A T ﬁ&
o Coricia

e —

Observacaes

A posigio que o canudo ¢ colado no balio tem grande influéncia no experimento. E
aconselhavel praticar um pouco. até que se 1dentifique o ponto 1deal de contato. uma
vez que a forma dos baldes pode variar bastante.

A depender do tipo de linha utilizada, ela pode ser cortante.

Governo do
' o istiroda  GOVERNO PP
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Considerando as caracteristicas e as necessidades dos sujeitos desta pesquisa, optou-se por

realizar adaptacGes no roteiro sugerido. As adaptagcdes podem ser observadas nas Figuras 17 e

17a. Entre as modificagdes, pode-se citar:

Alteracdes na ordem dos procedimentos: no roteiro sugerido, é solicitado que o canudo

seja grudado no baldao com ele ainda vazio, que a linha seja passada por dentro do canudo
e as suas extremidades sejam presas na parede, que o baldo seja colocado em uma das
extremidades e, por dltimo, que se encha o baldo. No entanto, encher o baldo por ultimo
pode trazer dificuldades, tanto em encher o baldo dependendo da altura em que a linha é
presa, e ainda, enche-lo com a fita ja presa pode estoura-lo ou impedir que ele seja cheio
adequadamente. Assim, as etapas dos procedimentos foram mantidas, exceto em relagédo
ao baldo, que no roteiro adaptado €é cheio por ultimo e entdo preso ao canudo, que ja esta
com a fita e colocado na linha, a qual também ja estd com as extremidades presas a
parede. Algumas etapas foram reescritas, de modo a deixa-las mais simples e objetivas.
Desta forma, as possiveis dificuldades ao realizar o experimento sdo minimizadas, mas o

resultado a ser obtido com o experimento € 0 mesmo.

Insercdo de imagens no item materiais: como 0s materiais necessarios para a realizacdo
do experimento sdo simples e os alunos, na maioria das vezes, 0s conhecem, compreender
a lista de materiais apenas com a leitura das palavras provavelmente ndo é um obstaculo a
ser enfrentado. Entretanto, devemos considerar a possibilidade de haver alunos com
dificuldade de leitura, mesmo no Ensino Médio, ou ainda, o desconhecimento de alguma
denominagdo caracteristica de certa regido ou que € menos utilizada. Neste caso, em
especial, had ainda um aluno com deficiéncia intelectual ndo-alfabetizado. Com isso,
adotou-se a estratégia de inserir imagens que correspondessem aos materiais necessarios,
ressaltando-se que recursos imagéticos permitem que um maior publico compreenda a
informacéo transmitida. As imagens foram retiradas do site de busca Google. Ressalta-se
que tambem poderiam ser retiradas fotografias dos materiais.

Insercdo de imagens em cada etapa dos procedimentos: esta adaptacdo tem justificativa

semelhante a anterior, porém tem relevancia ainda maior. Como exemplo, pode-se citar a
primeira etapa dos procedimentos, extraida do roteiro sugerido pelo OE: “Usando fita
adesiva, grude o canudo no bal&o (parte central) com ele ainda vazio”. Como parte

central, é possivel entender duas posi¢des no baldo que se diferem em 90 graus e que, se
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grudada na posicdo errada, impossibilita a conclusdo satisfatoria do experimento. Assim,
adotou-se novamente a estratégia de inserir imagens que representassem 0 que €
solicitado em cada etapa. Algumas imagens foram retiradas da animacao que faz parte do
OE, utilizando a tecla Print Screen em algumas telas e editando a imagem no aplicativo
Paint. Outras imagens foram retiradas e editadas de forma semelhante utilizando um

roteiro de experimento que também esta disponibilizado no BIOE.



Figura 17 —Roteiro de experimento adaptado

ROTEIRO PARA O EXPERIMENTO PRATICO
BALAO FOGUETE!

AREA DO CONHECIMENTO

Fisica

CONTEUDO

Mecanica: Dmamica; terceira let de Newton; conservago da quantidade de movimento.
OBJETIVOS

- OVerificar a tercetra let de Newton;
- OComprovar alet de conservagdo da quantidade de movimento.

DESCRICAO

Neste experimento serd utilizada uma montagem divertida, simples e de baixissimo custo com o
mtuito de flustrar o principio da conservacdo da quantidade de movimento. O experimento consiste
em observar o movimento executado por um balo que pode se mover 20 longo de uma guia quando
¢ permitido que o ar no seu interior escape livremente pela abertura (bico).

Se considerarmos o baldo 2 2 massa de ar nele contida como o nosso sistema, perceberemos que 2
quantidade de movimento total que ele possuia origmalmente era nula, dado que estava em repouso.
Quando uma massa de ar escapa velozmente do balo, 2 quantidade de movimento correspondents
sera anulada pela criagdo de um movimento contrério, isto &, do proprio balZo. Em outras palavras,
enquanto o balZo se desloca para um lado. o ar que escapa dele se desloca ne sentido oposto.

A explicacdo para esse fendmeno reside na lei de conservagdo da quantidade de movimento, que é
uma consaquéncia mdireta da tercetra let de Newton: se a resultante das forgas que atuam sobre o
sistema € nula, 2 quantidade de movimento total do sistema ir3 se conservar.

A quantidade de movimento nunca € criada ou destruida. Partes diferentes de um sistema isolado
(isto €, n3o sujetto as forcas extemas) sempre se moverdo de tal maneira que 2 soma das
quantidades de movimento de cada uma delas serd sempre igual 2 quantidade de movimento
original do sistema.

MATERIAIS
- Uma bexiga (baldo) de aniversario;

- Um canudo comum de refrigerants;

68
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Figura 17a — Roteiro de experimento adaptado (continuacao)

= jcordio resistents ou lmha de nylon de 2 metros, aproximadaments;

-

- OFita adesiva.

-

PROCEDIMENTOS

1. Passe uma das pontas da lmha por dentro do canudo e prenda as extremidades na parede (uma
pessoa também pode segurar cada ponta). A limha deve ficar bem esticada e na horizontal.

I e

2. Encha o baldo (2pos estar cheio, segure a ponta evitando a saida do ar — ndo dé no).

3. Grude o balZo (parts central) no canudo.

3. Cologue o balZo em uma das extremidades dalmha.

4. Solte-o0.

b

e O ._,_,:_{ﬁ

Fonte: Projeto Experimentos de Fisica com materiais do dia-a-dia— UNESP/Bauru®

Observacdes

A posigdo que o canudo é colado no baldo tem grande mfluéncia no experimento. E aconselhavel
praticar um pouco, até que se identifique o ponto ideal de contato, uma vez que 2 forma dos baldes
pode variar bastante.

:// objetoseducacionsis2 mac sov.br/handlamac/'8497

* Disponival emh

Este experimento pratico contempla critérios como a promoc¢édo do estimulo a observacdo

e a experimentacdo e a apresentacdo do contetdo contextualizado e coerente com a area e nivel
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de ensino. Apds as adaptacdes no roteiro, apresenta também ilustracdes de modo que o aluno nédo
alfabetizado compreenda os procedimentos do experimento.

A animacado/simulacdo que ilustra o experimento pratico satisfaz critérios como o facil
funcionamento/uso intuitivo, a apresentacdo de audio do conteldo textual e o incentivo a

experimentagéo e observacéo de fendmenos do mundo real.
e Objeto Educacional: Os curiosos — Forcas e Movimentos (com libras)
O ultimo OE selecionado que aborda as Leis de Newton é o video Os curiosos — Forgas e
Movimentos (com libras)?, de autoria do Projeto Condigital MEC — MCT, Projeto Acessa Fisica
- Instituto Brasileiro de Educacgdo e Tecnologia de Formacdo a Distancia - IBTF, disponivel no

BIOE. A interface dos metadados do OE citado pode ser visualizada na Figura 18.

Figura 18 — Metadados do OE Os curiosos — Forgas e Movimentos (com libras)

Classificacao Estatisticas

Visualizar Arquivos Tamanho Formato Download

Visualizar/ Abrir ForASa e movimento.zi 101.1Mb application/zip Download
Cligue agui para baixar o plugin necessdrio para a visualizacdo do recurso

Redes Sociais: B8O

Titulo: Os Curiosos - Forgas e Movimentos (com libras)

Tipo do video

recurso:

Compreender conceito de forga e sua relagdo com o movimento; Compreender os principios da lei de Agdo e

Objetivo: S . : o
1 Reacdo; Analisar a forga de atrito em diferentes superficies
Esta atividade ira abordar o tema forga e movimento, que sdo dois fendmenos bdsicos que movem o mundo. A
discussdo inicial € em torno do questionamento que se refere ao que pde um foguete em movimento. Uma das
Descricdo equipes de jovens curiosos demonstra que toda agdo tem uma reacgdo ao arremessarem bolas de diferentes
do recurso: massas e tamanhos sobre uma plataforma mowvel (uma placa de granito sobre o gelao). J& a outra equipe, em

uma pista de patinagdo, disputa uma corrida com carrinhos de controle remoto: um carrinho no gelo e outro em
um piso de borracha

Componente .o ysdio: Fisica

Curricular:
Tema: Educacdo Basica::Ensino Médio::Fisica::Movimento, variagies e conservagies
3 Projeto Condigital MEC - MCT; Projeto Acessa Fisica - Instituto Brasileiro de Educagdo e Tecnologia de

Autor(es): . St

Formacgdo a Distdncia - IBTF
Idioma: Portugués (pt)
Pais: Brasil (br)
Data de 2012-04-16
publicacdo:
Detentor do
direito MEC
autoral:
Li . Termo de cessdo dado pelo autor ou seu representante diretamente ao Ministério da Educagdo - MEC que

icenca: : At . o ;

permite o uso do recurso para distribuigdo, tradugdo, edigdo, excetuando-se o uso comercial
gg'l-).nletido Secretaria de Educacgdo Basica (SEB/MEC)
URI: http://objetoseducacionais?.mec.gov.br/handle/mec/21 042
Elilsl!)onlvel Ensino Medio: Fisica: Videos

28 Objeto Educacional disponivel em http://objetoseducacionais2.mec.gov.br/handle/mec/21042.
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Este OE é um video com aproximadamente 10 minutos de duracdo e h& disponivel um
Guia do professor. Segundo este guia, entre os objetivos da atividade estdo: compreender o
conceito de forca e sua relagdo com o movimento, compreender os principios da lei de acéo e
reacao e analisar a forca de atrito em diferentes superficies. O guia apresenta também itens como
uma ficha de catalogacdo, introducdo, dicas para utilizacdo do video, sinopse, preparacao,
depois da atividade, avaliacéo, atividades complementares e para saber mais. Este guia contribui
com o trabalho do professor & medida que apresenta o video e fornece sugestdes de atividades. O
professor tem a autonomia de utilizar ou ndo o guia, assim como realizar adaptacdes nas
atividades sugeridas, conforme j& comentado. Algumas telas do video podem ser visualizadas na

Figura 19.

Figura 19 —Telas do video Os curiosos — Forcas e Movimentos (com libras)

—
" forga e mov
e

Este OE foi selecionado por satisfazer os critérios de avaliacdo. Entre eles, vale ressaltar a
apresentacdo da linguagem adequada ao nivel de ensino, a apresentagdo de audio e conteudos
imagéticos adequados a compreensdo do conteldo, a apresentacdo do contedo de forma ludica,
instigadora e clara e a utilizacdo frequente de exemplificacbes e analogias. Considerando o
publico-alvo, o recurso de Libras ndo é necessario, porem mesmo havendo a op¢éo do video com

ou sem Libras, optou-se pelo video com Libras pensando em selecionar o recurso que
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contemplasse uma maior diversidade de alunos. Além disso, os alunos teriam a possibilidade de
se familiarizar com este recurso que torna a vida das pessoas com surdez tdo mais acessivel.

Com o objetivo de ter um instrumento e uma situacdo a mais para verificar a participacao
do aluno com DI e também observar o contetido assimilado referente a relacéo entre as trés leis
de Newton e os OE utilizados, foi elaborada uma atividade na qual se teve o cuidado de tentar
possibilitar a participacdo de todos, deixando-a mais acessivel também ao aluno ndo alfabetizado.

Na Figura 20, a atividade pode ser visualizada.

Figura 20 — Atividade proposta com base na aula sobre as leis de Newton

Nomas: 14/05/12
Atividade de Fizica

1. Ko smparimento com o ove ony assinsls sm cads sitesgSs o qus acontaca com a clars 2 3 gema

do oo

Quando o ove astd parado: Quando o ove & gisado:

{.)A clara = a goma astin paradas { JAclam 2 2 gama astdo parads:

{3 A clara 2 3 gema estdo em movimanto { 1A clara 2 3 gema estio em movimanto

Quando o ove 2 paradne rapidamenta: Logo apoe o ovo sar solto:
{.JA clara 2 3 gama estio paradas { VA clara 2.3 gema estio paradas
{.J A clara e 3 gama estio em movimanto { 1A clara 2 3 gama estio em movimanto

[}

Com basa na 1* lai da Mawton, a Lai da Inarcia, por gue masmo apos parsr rapidemanta o ovo a
splts-lo, sle continea giramdo por um tempo?

3. Expliges o funcionamento do baldo-forpats com bass na 3* Lai de Meowton — agio 2 reagin.
Faga tambam vm dasenbo reprssentands o experiments (nds ssgquers == sstes indicande 2 agio 2
a 123030 presamtas no baldo-fogusts).

4. Apoe aszistir o vidao “Fospas = movimentes”, swpligee como oooms 3 franasem de em camo
muma rodovia de acordo com faterss como a velocidads a chuva os poeus “carecas™ ou ndo,
amtra pirtooe.
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As questdes da atividade, como podem ser observadas, abordam os contetidos dos OE
utilizados e objetivam verificar a compreensdo que os alunos tiveram. A ultima questdo €
referente a forga de atrito, discutida no video, porém relaciona este conceito a um acontecimento
mais proximo do aluno: a frenagem de um carro numa rodovia e ndo no gelo, como no video.
Buscou-se utilizar imagens e solicitou-se a elaboragio de desenhos. E importante considerar que
assim como uma producdo escrita, um desenho também pode fornecer informacdes que
demonstrem que o aluno compreendeu a terceira lei de Newton, e ainda, que cada aluno tem um

modo de expressar 0s seus conhecimentos.

e Objeto Educacional: De onde vem a energia elétrica

O primeiro OE utilizado para a aula sobre energia é o video De onde vem a energia
elétrica®®, episodio do programa TV Escola, de autoria do Ministério da Educacéo do Brasil.
Assim como os demais, este OE esta disponivel no BIOE. A interface dos metadados do OE

citado pode ser visualizada na Figura 21.

2% Objeto Educacional disponivel em http://objetoseducacionais2.mec.gov.br/handle/mec/611.
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Figura 21 — Metadados do OE De onde vem a energia elétrica?

Classificacao Estatisticas
Visualizar Arquivos Tamanho Formato Download
Visualizar/ Abrir DOMINIO - EFSI - CIE - 0029.wmv 15.30Mb application/octet-stream Download
Flugin ndo cadastrado
Cligue agui para baixar o plugin necessario para a visualizagdo do recurso
Redes Sociais: 0o
Titulo: De onde vem a energia elétrica?
Tipo do Video
recurso:
Objetivo: Explicar a produgdo, transmissac e uso da energia elétrica

Episodio do programa De onde vem?, da TV Escola. Explica quais as principais fontes de energia elétrica, como
acontece a produgdo de energia nas usinas hidrelétricas, como essa energia € transmitida para as residéncias e
outros locais e mostra exemplos de utilizag8o da energia elétrica

Descricao
do recurso:

Observacdo: Duracdo: 4 min
Componente Ensino Fundamental::Séries Iniciais:: Ciéncias Naturais

Curricular: Ensino Fundamental::Séries Finais::Ciéncias Naturais
Tema: Educagdo Basica::Ensino Fundamental Inicial:: Ciéncias Naturais::Recursos Tecnologicos
: Educagdo Basica::Ensino Fundamental Final::Ciéncias Maturais:: Tecnologia e sociedade
Autor(es): Brasil. Ministério da Educagdo (MEC)
Idioma: Portugués (pt)
Pais: Brasil (br)
Fonte do Ministério da Educagdo, Portal Dominio Plblico
FECUFSO:
Endereco http://www.dominiopublico.gov.br/pesquisa/DetalheCbraForm.do?select action=8co obra=19776

eletrénico:

Detentor do
direito Brasil. Ministério da Educagdo (MEC). Portal Dominio Plablico
autoral:
O acervo dispenivel para consulta neste enderego eletrénico (http://www.dominiocpublico.gov.br) € composto,
Licenca: em sua grande maioria, por obras que se encontram em dominio pablice ou obras que contam com a devida
licenga por parte dos titulares dos direitos autorais pendentes

Submetido Universidade de Brasilia (Ung)

por:
URI: http://objetoseducacionais2.mec.qov.br/handle/mec/611
Disponivel Ensing Fundamental Inicial: Ciéncias Maturais: Videos
em: Ensino Fundamental Final: Ciéncias Naturais: Wideos

Este video tem aproximadamente 4 minutos de duracdo e, ao discutir de onde vem a
energia elétrica, mostra algumas formas de geracdo de energia, focando o funcionamento das
usinas hidrelétricas. Também é abordada a transmissdo da energia elétrica até as residéncias e

algumas formas de utilizacdo. Algumas telas deste video podem ser visualizadas na Figura 22.
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Figura 22 —Telas do video De onde vem a energia elétrica?

Este video, apesar da curta duracdo, possibilita ao aluno ter um panorama geral da energia
elétrica, desde as fontes, até a producdo, transmissdo e utilizagdo no dia a dia. O recurso
contempla importantes critérios de avaliagdo como a utilizacdo de exemplos possivelmente
préximos a realidade do aluno, a apresentacdo do contetido contextualizado e coerente com a area
e 0 nivel de ensino e possui compatibilidade com programas frequentemente utilizados para

executar videos, além de poder ser visualizado sem a necessidade de realizar o download.

e Objeto Educacional: A fisica e o cotidiano — Fique sabendo! — Geragao de energia
elétrica

Um dos OE selecionados para aplicacdo foi a animacao/simulacéo A fisica e o cotidiano —

Fique sabendo! — Gerac&o de energia elétrica®®, com autoria do Grupo de Trabalho de Producéo

%5 Objeto Educacional disponivel em http://objetoseducacionais2.mec.gov.br/handle/mec/17427.
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de Conteldos Digitais Educacionais da Secretaria de Educacdo do Estado da Bahia (Projeto
Condigital/MEC — MCT), disponivel no BIOE. A interface dos metadados do OE citado pode ser
visualizada na Figura 23.

Figura 23 — Metadados do OE A fisica e o cotidiano — Fique sabendo! — Geracédo de energia elétrica

Classificacdo

Visualizar

Visualizar/ Abrir

Estatisticas

Arquivos Tamanho Formato Download
geracao-energia.zip 38.56Mb application/zip Download

al Cligue agui para baixar o plugin necessdrio para a visualizacdo do recurso

Redes Sociais:

ctBO

Titulo:

Tipo do
recurso:

Objetivo:

Descricao
do recurso:

Observacdo:
Componente
Curricular:
Tema:

Autor(es):

Idioma:
Pais:

Data de
publicacdo:
Detentor do
direito
autoral:

Licenca:
Submetido
por:

URI:

Disponivel
em:

A fisica & o cotidiano - Figue sabendo ! - Geragdo de Energia Elétrica
Animagdo/simulagdo

Mostrar as principais formas de geracdo de energia elétrica, suas vantagens e desvantagens; Fornecer
subsidios para uma reflexdo critica acerca da viabilidade ambiental, social & econdmica de implantacdo e uso
de determinadas formas de geragdo de eletricidade

Este software explica ao aluno como acontecem os varios tipos de processo de geragao de energia atraveés de
infograficos. Apds a apresentagao explicativa, o software apresenta detalhadaments o que €, as vantagens e
desvantagens de cada tipo de fonte de energia ja utilizado em nossa sociedade

Nawvegador Internet: Internet Explorer 6.0, Mozilla Firefox 2.0, Opera 9 Plugins do navegador: Adobe Flash
Flayer

Ensing Médio::Fisica

Educagdo Basica::Ensino Médio::Fisica::Equipamentos elétricos & telecomunicaciies

Grupo de Trabalho de Produgdo de Conteldos Digitais Educacionais da Secretaria de Educacdo do Estado da
Bahia; Projeto Cendigital MEC - MCT

Portugués (pt)
Brasil (br)

2011-05-11

MEC

Selo Creative Commons permitido para copiar, distribuir, exibir e executar a obra; criar obras derivadas; ndo
permitir uso comercial

Secretaria de Educacdo a Distancia (SEED/MEC)

http://objetoseducacionais?.mec.gov.br/handle/mec/17427

Ensing Médio: Fisica: Animagies/Simulacies

Este OE inicia abordando a origem da palavra energia e a sua importancia. Entdo, é

apresentado um ciclo de transformacao de energia na pratica, iniciando na energia solar que passa

pela transformacdo em energia quimica, mecanica, térmica, sonora, eléstica e cinética, em um

ciclo que é continuo. Também sdo abordados os tipos de geracdo de energia, entre eles:

hidrelétrica, solar, termoelétrica, edlica, nuclear, geotérmica e biomassa. Para cada tipo de

geracdo de energia, h& uma animacédo ilustrando o funcionamento da usina, notas com dados

interessantes, pontos a favor e pontos contra.
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De acordo com o guia pedagdgico que acompanha este recurso, entre 0s objetivos estdo:
apresentar o principio unificador e subjacente as principais tecnologias geradoras de energia
elétrica; mostrar as principais formas de geracdo da energia elétrica, suas vantagens e
desvantagens; fornecer subsidios para uma reflexdo critica acerca da viabilidade ambiental, social
e econdmica de implantagcdo e uso de determinadas formas de geracdo de eletricidade. Além
disso, h& também itens como as orientacOes de uso do contetdo digital, sugestdo de atividades,
questdes para reflexdo e discussdo, avaliacdo, tempo previsto para a atividade, requerimentos
técnicos e fontes complementares. Algumas telas da animacgdo/simulacdo citada podem ser

visualizadas na Figura 24.

Figura 24 —Telas da animacdo/simulagdo A fisica e o cotidiano — Fique sabendo! — Geracéo de energia
elétrica

# enercia
TERMICA

Esta animacdo/simulacdo apresenta facil funcionamento/uso intuitivo, combina
adequadamente textos, ilustracbes dindmicas e imagens, apresenta rigor cientifico nos
conhecimentos apresentados, apresenta interface de navegacdo adequada a compreensdo do

conteudo, entre outros critérios de avaliagdo contemplados.
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e Objeto Educacional: Os curiosos — Transformacao de energia (com libras)

Por fim, também foi selecionado para utilizacdo o video Os curiosos — Transformacéo de
energia (com libras)®, com autoria do Projeto Condigital MEC — MCT, Projeto Acessa Fisica -
Instituto Brasileiro de Educacdo e Tecnologia de Formacdo a Distancia - IBTF, disponivel no

BIOE. A interface dos metadados do OE citado pode ser visualizada na Figura 25.

Figura 25 — Metadados do OE Os curiosos — Transformacao de energia (com libras)

Classificacdo Estatisticas

Visualizar Arquivos Tamanho Formato Download

Visualizar/ Abrir Transformacao.zi 137.5Mb application/zip Download
2 Cligue agui para baixar o plugin necessario para a visualizacdo do recurso

Redes Sociais: S f Q

Titulo: Os Curiosos - Transformacgdo de Energia (com libras)

Tipo do Video

recurso:

Conhecer as formas de energia & suas transformacies, entender os conceito de energia cinética e potencial

Objetivo: i -

gravitacional e suas equacies

Esta atividade ira trabalhar os conceitos de energia potencial, cinética, guimica, luminosa, elétrica e térmica. O
Descricdo video ira enfatizar as transformacdes de energia a partir de situagdes vividas por duas equipes de "curiosos”. A
do recurso: equipe Vermelha vai a uma pista de saltos com vara, acompanhados de um professor de educacgdo fisica. Ja a

equipe Azul ird visitar uma usina de aclcar e alcool {usina de cana)

Componente e oo ysdio::Fisica

Curricular:
Tema: Educacdo Basica::Ensino Médio::Fisica::Maovimento, variagies e conservagies
Autor(es): Projeto Acessa Fisica - Instituto Brasileiro de Educagao e Tecnologia de Formagao a Distancia - IBTF; Projeto
: Condigital MEC - MCT
Idioma: Portugués (pt)
Pais: Brasil (br)
Descricdo: Conceito de massa, velocidade e aceleracao escalar
Data de 2012-04-17
publicacdo:
Detentor do
direito MEC
autoral:
Li ) Termo de cessdo dado pelo autor ou seu representante diretamente ao Ministério da Educacdo - MEC gue
icenca: h LR - i ;
permite o uso do recurso para distribuicdo, traducdo, edigdo, excetuando-ze o uso comercial
ﬁﬂ:‘_‘_“mt'do Secretaria de Educacao Basica (SEB/MEC)
URI: http://objetoseducacionais2.mec.gov.br/handle/mec/21067

Disponivel
em:

Ensino Médio: Fisica: Videos

Este OE é um video com aproximadamente 12 minutos de duracéo e ha disponivel um
Guia do professor. Segundo este guia, entre os objetivos da atividade estdo: conhecer as formas

de energia e suas transformacdes, entender os conceitos de energia cinetica e potencial

%6 Objeto Educacional disponivel no link http://objetoseducacionais2.mec.gov.br/handle/mec/21067.




79

gravitacional e suas equacbes. O guia apresenta tambem itens como ficha de catalogacgao,
introducao, dicas para utilizacdo do video, sinopse, preparacdo, durante a atividade, depois da
atividade, avaliacdo, atividades complementares e para saber mais. Algumas imagens foram

extraidas do video e sdo apresentadas na Figura 26.

Figura 26 — Telas do video Os curiosos — Transformacao de energia

Energia *
Mecénica

Entre os critérios de avaliacdo contemplados neste recurso, pode-se citar a apresentagdo
da linguagem adequada ao nivel de ensino, a apresentacdo do contetdo de forma ludica,
instigadora e clara, o rigor cientifico nos conhecimentos apresentados, o incentivo & observagéo e
experimentacéo, entre outros.

Assim como feito na primeira aplicacdo dos OE, foi elaborada uma atividade referente aos

contetidos abordados. Esta atividade pode ser visualizada na Figura 27.
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Figura 27 — Atividade proposta com base nos contetidos abordados nos OE referentes ao tema Energia

NOMES: .
- § ESCREVA O NOME DO METODO DE GERAGAD DE ENERGIA
REPRESENTADO FELAS FIGURAS A SEGUIR:
bl b A
ATIVIDADE - ENFRGTA )
1L QUAIS 340 OF TIPOS DE ENERGIA QUE VOCE CONHECE? ,3 ;,_-,J’/‘.- et
5

1 UMA BOLA PARADA NA MAD DE UM JOGADOR POSSUT ENERGIATEE
EIM, QUALT

w <

7/
Wi 2V ENERGIA

QUANTC A BOLA ESTA CAINDO, 3E TRANSFCORMA EM QUAL TIFC DE : ——
ENERGIAT QUAL (15) TIPC (5) DE ENERGIA (3) HA NO MOVIMENTO DA e L
BOLA NAFIGURA A SEGUIR? - .

fy{% P v
oE L _'ﬁ/

4. APOE CalR, A BOLA QUICA NO 30LO. ELA VOLTA A ALTURA
CRIGINAL? JUSTIFIGUE.

T. ESCREVA OU DESENHE ATUAGEES VIVIDAS POR VOOE QUE
ENVOLVEM TEANEFORMACAD DE ENERGIA

3 CITE A3 VANTAGENS E DESVANTAGENS DE DOIS TIPOS DE GERAGAD
DE ENERGLA ELETRICA

Famss g wew cslmmpmsieen Em veen mmmiid srms | SRR RARRRARARSE 10T

4.4.3 Desenvolvimento das aulas com o uso de OE

Em ambos os dias em que os OE foram utilizados, o primeiro com o tema as Leis de
Newton e 0 segundo tendo como tema a Energia, a pesquisadora comentou sobre os OE que
seriam utilizados antecipadamente com a professora. Além disso, enviou via e-mail os OE e a
atividade proposta, mas ndo obteve resposta via e-mail, apenas no dia agendado a professora
reforcou que o que tinha sido proposto poderia ser desenvolvido. Houve total apoio dos
funcionérios da escola para a montagem e retirada dos equipamentos tecnoldgicos, desde a
coordenadora, professora e inspetoras.

Para a primeira utilizacdo dos OE, devido a localizacdo da projecdo do aparelho
multimidia, a disposicao das carteiras precisou ser modificada em 90°. Os alunos sentaram em

locais diferentes do habitual, sentaram-se mais préximos e varios ja formaram duplas ou trios.
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Porém, o Lucas sentou-se na primeira carteira da primeira fileira. O aluno mais proximo a ele,
estava a aproximadamente 3 carteiras de distancia.

A professora iniciou a aula com o experimento sugerido no Caderno do aluno na situagéo
de aprendizagem 6 — Compensando 0s movimentos na agdo de forcas internas. Para isso, trouxe o
carrinho de friccdo do filho, bolinhas de gude e um pedaco de papeldo. Apoés realizar e discutir
com os alunos o experimento, iniciou o trabalho com os OE. Primeiramente, a professora realizou
e discutiu o experimento Ovo maluco (Figura 13). Em seguida, houve a exibi¢do do video (Figura
19), a realizacdo do experimento pratico (Figura 17) e, por ultimo, a exibicdo da
animacdo/simulacao (Figura 15) referente ao experimento préatico. Optou-se por essa ordem a fim
de que os alunos compreendessem os principios das leis de Newton, verificassem uma aplicacéo
da 32 lei (experimento pratico) e entdo, apos terem a possibilidade de refletir sobre o acontecido
no experimento, visualizassem a sua reproducdo na animacdo/simulacdo, com a explicacdo
conceitual sobre o ocorrido. Por fim, foi aplicada a atividade (Figura 20), na qual eles
continuaram com as carteiras dispostas do mesmo modo, mas foram realizadas individualmente.

Uma dificuldade enfrentada foi ndo poder escurecer a sala, pois o interruptor que ha na
sala apaga todas as lampadas de uma vez. Como a aula acontece no periodo noturno, ficaria
muito escuro e a diretora ndo permitiu.

Nesta primeira aplicacdo, destaca-se o interesse e a participacdo da grande maioria dos
alunos que ficaram atraidos pelos recursos diversificados. No momento da formacdo das duplas,
0 Lucas ficou sozinho, assim como outros alunos que ndo costumam participar das atividades por
falta de interesse. Entdo, a professora passou a sugerir e incentivar a formagdo de determinadas
duplas. Ap6s muita insisténcia, certo aluno, em voz elevada, utilizou termos como “ cé é louco” ,
“faz alguma coisa té fio”, “te dou um minuto, oh ndo traz nem papel” ao se juntar ao Lucas.
Durante a realizacdo do experimento pratico o Lucas participou, embora raramente interagisse
verbalmente. No momento da atividade individual, o colega que fazia dupla com o Lucas
empurrou a prépria atividade, dizendo para ele copiar logo as respostas. Ainda assim, o Lucas
copiou apenas as respostas de uma questao, na qual era necessario assinalar a resposta correta. Ja
na questdo em que foi solicitado para fazer um desenho que representasse 0 experimento, 0
inverso aconteceu: o colega copiou a resposta do Lucas.

Um ponto positivo a ser relatado é que, apesar de terem sido utilizadas bexigas, nenhum

aluno as estourou e devolveram todos 0os materiais sem transtornos.
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Em relacdo a segunda etapa de utilizacdo dos OE, em agosto, esta foi feita na biblioteca,
pois l& ja havia alguns equipamentos montados. Como aspecto negativo, a biblioteca é uma sala
bem pequena, onde cabem apenas cadeiras bem préximas e ndo sdo suficientes para todos 0s
alunos que, por questdo de espaco, precisam ficar em pé.

A aula foi iniciada com a exibicdo do video De onde vem a energia? (Figura 22),
problematizando o tema da aula. Em seguida, houve a apresentacdo do video (Figura 26) que
aborda os tipos de energia e principalmente as suas transformacdes. Por fim, foi exibida a
animacdo/simulacdo (Figura 24). Neste momento, a professora interviu realizando a leitura dos
conteudos textuais que ndo tinham &udio, como por exemplo, as vantagens e desvantagens de
cada tipo de geracdo de energia. Apods a exibigdo dos trés OE, a professora destacou os principais
pontos abordados pelos OE.

Entédo, todos voltaram para a sala de aula para realizar em duplas a atividade referente aos
contetidos abordados (Figura 27). Diferentemente da utilizagdo anterior realizada em maio, um
aluno se ofereceu a formar dupla com o Lucas. No entanto, apesar de estarem sentados juntos, o
outro aluno realizou a atividade sozinho, enquanto o Lucas apenas observava.

No préximo capitulo sdo apresentados e discutidos os resultados desta pesquisa no que
concerne as relacdes entre 0 uso dos OE e outros fatores como o aluno com DI e a sua familia, 0s

demais alunos, a professora e a equipe gestora.
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5 RESULTADOS

Com a finalidade de proporcionar ao leitor a compreensdo dos dados observados a partir
dos diversos aspectos que influenciaram os resultados da presente pesquisa, optou-se por
descrevé-los a partir das relacdes entre estes aspectos, sendo elas: Uso dos Objetos Educacionais
e 0 aluno com DI — A interacgdo e a realizacdo das atividades; O uso dos Objetos Educacionais € 0
professor; As relacBes familia, aluno e educacdo; A gestdo escolar e as contribuicbes para

mudanca.

5.1 O uso dos Objetos educacionais e o aluno com deficiéncia intelectual — A
interacdo e a realizacéo das atividades

Neste trabalho, como estratégia para a promocao de praticas mais inclusivas no ensino de
Fisica, optou-se pelo uso de Objetos Educacionais. A necessidade de utilizar recursos
diversificados deve-se também ao fato de que “a inclusdo ndo prevé a utilizacdo de praticas de
ensino escolar especificas para esta ou para aquela deficiéncia, mas sim recursos, ferramentas que
podem auxiliar os processos de ensino e de aprendizagem” (BRASIL, 2004, p.35). Além disso,
pressupds-se que estes recursos contribuiriam com a inclusdo do aluno presente no contexto desta
pesquisa considerando que, de acordo com Macedo (2010, p.138), para as pessoas com
deficiéncia intelectual, “podem ser usados recursos visual e sonoro simultaneos, converséo de
texto em voz, previsao de palavras digitadas, leitura acompanhada pelo cursor, e principalmente a
simplicidade de linguagem”.

Com o0 uso de recursos que tornam a informacdo mais acessivel, o Lucas demonstrou
atencéo e interesse em participar das atividades, assim como os demais. Na primeira aula na qual
os OE foram utilizados, apesar de ser proposta uma atividade em dupla para possibilitar a
execucdo do experimento prético, foi possivel observar o que vem sendo comentado ao longo do
trabalho: que este aluno esta inserido na sala de aula, mas ndo interage e nao é visto pelos colegas
como individuo pertencente ao mesmo contexto que eles. Como citado anteriormente, apenas
apos a ordem da professora para que um aluno X formasse dupla com o Lucas, houve uma
interacdo “forcada’. O acontecimento demonstrou que, embora O recurso propiciasse um
momento de interacdo e fosse estimulado que interagissem e construissem algo juntos, sO esta

aula isolada com recursos diferenciados ndo é suficiente para que o aluno com DI seja incluido,
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ainda que em apenas uma aula. H& outras variaveis no que concerne a inclusdo e, neste caso, a
barreira atitudinal foi determinante para a dificuldade enfrentada pelo aluno no aspecto social. E
importante ressaltar que a dificuldade encontrada pelo aluno no aspecto social influencia
diretamente na aprendizagem, considerando que a aprendizagem acontece tambem a partir do
didlogo, da troca de experiéncias, da interacdo. Além disso, a timidez e a ma relacdo com o0s
colegas inibem o aluno a interagir com o professor e a questiona-lo, atitudes comuns no processo
de ensino e aprendizagem.

Apo6s o desenvolvimento da pesquisa, em relacdo as mudancas em termos de
aprendizagem da classe, a partir da visdo da professora de Fisica, apenas no 3° bimestre houve
progresso. J& especificamente em relacdo ao Lucas, as mudancgas foram mais visiveis: melhorou
na interacdo com os colegas e principalmente com a professora, passou a copiar as atividades e
pelo menos tentar resolvé-las. Estes resultados foram constatados a partir da observagdo da
pesquisadora, bem como da professora de Fisica.

Em relacdo aos trabalhos em dupla, a professora relatou que os alunos ndo querem fazer
com o Lucas, que ele sempre fica por altimo. Descreveu ainda um acontecimento ocorrido
durante a primeira aplicacdo dos OE quando sobrou apenas o Lucas e outro aluno: diz que foi
“obrigada’ a deixa-los juntos e nesse momento o outro aluno ficou bravo dizendo que néo iria
participar com ele porque ele era burro. No entanto, ao realizar a atividade individual, porém com
as carteiras dispostas em duplas, o colega copiou o desenho feito pelo Lucas na questdo nimero 3
(Figura 28). A partir da figura abaixo, é possivel visualizar a atividade feita pelo aluno Lucas na

sala de aula no primeiro dia de utilizacéo dos OE.
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Figura 28 — Atividade feita pelo aluno Lucas na sala de aula

vome: | 140512

Atividade de Fisica

Mo experimento com o ovo £ru, assinale em cada sieagio o que acontece com a clars € a gema
do owvo:

Q-.uml.lﬂn- o ovo estd parado; Duendo o ovo ¢ girado:
{3 A clara e a gema estdio paradas [ A clara e g pema estdo paradas
{ 1A clara e a gema estio em movimento e A clara ¢ o pema estio em movimento

Chuande o ovo & parado rapidamente: Logo apds o ovo ser sollo:
{ 1A clara ¢ a gema estio paradas [ }Aclara e a gema estdo paradas
i;p;j A clara e a gema estio em movimento >4 A clarz e a gema estio em mMovimento

Com base na 1* lei de Newton, a Lei da Inércia, por que mesmo apds parar |ﬁpidam|:n[e OO e
s0ltd-lo, ele continua girando por um tempo?

Explique o funcionaments do balio-foguets com base na 3* Lei de Newton — agdlo ¢ reacio.
Faga também um desenho representando o experimento {nio csquega as sctas indicande a aclio e
a reaciio presentes no balio-foguete),
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Apdz assistir o video “Forgas e movimentos”, explique como acorre a frenagem de wim carno
numa radovia de acordo com fatores come a velocidade, & chuva, os pneus “earecas”™ ou nio,
entre outros.
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A partir desta atividade, observa-se que ele respondeu apenas as questdes que nao exigiam
respostas textuais. No momento da realizagéo da atividade, o Lucas estava sentado em dupla com
o0 colega que tinha realizado o experimento pratico. Na primeira questdo, na qual as respostas
deviam ser assinaladas, estas foram copiadas do colega. Entretanto, na questdo nimero 3 em que
é solicitada a producdo de um desenho representando a terceira lei de Newton, este foi feito pelo
Lucas de um modo totalmente adequado, demonstrando que ele entendeu basicamente o
funcionamento do experimento e relacionou-o com o principio da acéo e reacao.

Com o objetivo de extrair as informacdes que o Lucas ndo conseguiu passar para a
atividade devido ao fato de ndo ser alfabetizado, a atividade foi repetida oralmente no dia
seguinte no acompanhamento realizado no CPIDES. A realizacdo desta atividade no CPIDES
influencia em alguns aspectos do resultado, entre eles: a atividade se torna mais acessivel ao
aluno, a partir do momento que a pesquisadora o auxilia na leitura; e ainda, o aluno realiza a
atividade com mais tranquilidade em um ambiente calmo e sem discriminagéo.

Ainda assim, evitou-se realizar este procedimento na sala de aula para ndo causar
constrangimento ao aluno, que é muito timido e se sentiria envergonhado na presenca dos
colegas. Porém, pensando em uma perspectiva inclusiva, o ideal seria que todos participassem e
demonstrassem o seu aprendizado dentro da sala de aula, cada um ao seu modo, respeitando-se as
especificidades de cada um. Por outro lado, um agravante para que isso acontecga € o pouco tempo
destinado as aulas de Fisica e o extenso contetdo curricular que o professor precisa cumprir.

Uma possibilidade para que fosse possivel explorar as diferentes habilidades presentes na
sala de aula, e ainda, valorizar as diferengas, seria a partir do trabalho com projetos
(SCHLUNZEN, 2000). Nesta metodologia, todos os alunos trabalham dentro de um mesmo tema
e com um objetivo educacional comum. No entanto, podem desempenhar tarefas diferentes.
Destaca-se ainda que a metodologia de projetos considera o contexto e as habilidades de todos os
estudantes e ndo €, portanto, uma metodologia pautada somente para os EPAEE. Neste
direcionamento, Schliinzen (2000) considera o trabalho com projetos como sendo uma
metodologia inclusiva, pois as caracteristicas dos estudantes com deficiéncia ndo ficam
evidenciadas, e sim, podem ser potencializadas, uma vez que ao trabalhar com projetos se torna

possivel que cada um se desenvolva ao seu tempo e a sua maneira.
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No procedimento citado anteriormente, a repeticdo da atividade no CPIDES, a
pesquisadora realizou a leitura das questdes e o aluno as respondeu oralmente. As respostas

foram digitadas posteriormente na atividade e podem ser observadas na Figura 29.

Figura 29 — Atividade feita pelo Lucas no CPIDES

Nomes: 14705712
Atividade de Fizica
1. Mo experimenta oD o 0ve ONIL Z55iale om cads situaga o que acontecs oom 3 clara & 3 gema
da ava:
T
(Juando o avao esta parada: {uzanda a ava e girada:
{x ) A clarz 2 2 g 2st3o paradas { VA clara e 3 s est3o paradas
{0 A clatz e 2 g estEo em movimento ¢ x) A clatz 2 2 2o estdo o movimento

Quandao o ovoe parado rapidemente: Logzo 2pas o avo s=7 salio:
(XA clats ez some estdo paradas (%A clarae s poms entdo paradas
(A clarz ez ema 25t30 &m movimenta { VA clarz ez zeme 2stdo am movimenta

2. Combasenz 1* ki deWNewton, 2 Lei da Insrciz, por que mesma 2pas parar rapidamentz o0 ova @
soltz-la, ele continua giranda por wm tempa?
Porgue voce estava rodando e zoltou,

Explique o fmcionzmento do balZo-fognets com base nz 3* Lai d= Newton — ag3o e reagio
Fzga tamhem wm desenho representando o experimento (o ssquecs 25 s¥zsindicandoz zgdo e
2 7230E0 presentss no balio-foznsts)

Usi linha, cannda, bexiz fita

Cologuei a bexiga no canudo, depoiz zoltei. Ela zoltou o ar e depoiz foi
para.a frente,

(]

4. Apds assistiro vidao “Fosgas & movimentas™, sxpliqus coma ocoss 2 frenasem e nm canng
nuima rodoviz deacosdo com fatores como 2 velocidads, 2 chuva, 05 poens “carecas™ ou nia,
anire guiros
Vai demorar.para. frear porgue a pista esta molhada, O carro perde a

forca.
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Apesar de as respostas ndo estarem conceitualmente corretas em sua totalidade, é possivel
observar a quantidade de informagdes que deixaram de ser expostas por ele na atividade feita na
sala de aula por ndo saber escrever. Além disso, observa-se, a partir das respostas, que o Lucas
ndo explica, mas descreve 0 que ocorre em cada situacdo, demonstrando percepgdo pratica sem
fazer abstragcdes. No entanto, ressalta-se que muitos alunos ndo conseguem fazer abstracdes, ou
seja, esta ndo € uma situacdo especifica de um EPAEE.

Em relacdo a atividade da aula desenvolvida com OE no més de agosto, ndo houve
atividade pratica em dupla, apenas a atividade tedrica. Propds-se que fosse realizada em dupla a
fim de verificar se 0 aluno com DI ficaria excluido novamente. Diferente da aula anterior, isso
ndo aconteceu: um aluno se ofereceu a formar dupla com ele. Entretanto, apesar de sentarem
juntos e o Lucas demonstrar interesse pela atividade, o colega em nenhum momento solicitou a
participacdo dele ou o questionou sobre algo perguntado na atividade. Novamente ndo houve um
cenario inclusivo: apesar de estarem proximos, ndo interagiram. Fato semelhante é comentado
por Mantoan®’, ao dizer que “estar junto é se aglomerar no cinema, no 6nibus e até na sala de aula
Com pessoas que ndo conhecemos. Ja inclusdo é estar com, € interagir com o outro”.

Como a atividade foi feita apenas pelo colega, adotou-se a estratégia de repetir a atividade
no dia seguinte no CPIDES com a mesma finalidade da primeira vez: extrair as informacdes que

ndo puderam ser obtidas na sala de aula. A atividade realizada pode ser visualizada na Figura 30.

27 Entrevista concedida a revista Nova Escola, disponivel em http:/revistaescola.abril.com.br/inclusao/inclusao-no-
brasil/maria-teresa-egler-mantoan-424431.shtml. Acesso em out. 2012.
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Figura 30 — Atividade feita pelo Lucas no CPIDES

REPRESENTADO PELAS FIGURAS A SEGUIR
2710812 A
ATIVIDADE - ENERGIA

| QUAIS SAQ OS TIPOS DE ENERGIA QUE VOCE CONHECE?

v‘.4 f - '

,l'l, L I‘I-'//'"’-“_J"v"‘,fv pl e [ET¢ ¢ 7
2N AV Lty LU ' VOTENCI/L

UMA BOLA PARADA NA"MAO DE L \(J()(]‘\IXIR POSSUI ENERGIA? SE
SIM, QUAL?

» Tl
P
L I
=% ? =

Y 4V eneroia

QUANDO A BOLA ESTA CAINDO, SE TRANSFORMA EM QUAL TIPO DE
ENERGIA? QUAL (IS) TIPO (S) DE ENERGIA (S) HA NO MOVIMENTO DA
BOLA NA FIGURA A SEGUIR?

[ TRy Y

APOS CAIR, A BOLA QUICA NO SOLO. ELA VOLTA A ALTURA
ORIGINAL? JUSTIFIQUE

ESCREVA OU_DESENHE SITUACOES VIVIDAS POR VOCE QUE
ENVOLVEM TRANSFORMACAO DE ENERGIA

) CITE AS VANTAGENS E DESVANTAGENS DE DOIS TIPOS DE GERACAO

DE l\»l RGIA ELETRICA. o ) - Fome hitp. ‘www colorirgratis. coe obje i
NELG IR S ViDEIVAN YA E ~

it .

) P }; ! 'f" )1/’

I (FV De

07 ing o1k

Como pode ser observado, diferente da outra atividade apresentada, esta foi escrita pelo
proprio Lucas. Com o0s acompanhamentos realizados no CPIDES, o aluno melhorou
significativamente ndo s no aspecto social — a timidez foi amenizada; o aluno passou a interagir
de modo intenso com a pesquisadora, conversando sobre assuntos como programas de televisao,
futebol, acontecimentos diarios do Ndcleo There, da sua residéncia e da escola; aumentou a
autoestima e a vontade de aprender — como também progrediu em conhecimentos matematicos,
aprendendo a lidar com o dinheiro (contagem e troco), por exemplo. Além disso, como
exemplificado pela atividade acima, avan¢ou no processo de alfabetizacdo e aprendeu a escrever
0 seu nome completo, entre outras palavras e formacdo de frases. Nesta atividade, muitas
palavras foram escritas pelo Lucas de forma independente, enquanto outras tiveram o auxilio da
pesquisadora. Embora esses avancos conquistados a partir dos acompanhamentos no CPIDES

ndo tenham relacdo direta com o objetivo da pesquisa, a sua relevancia justifica-se ao considerar
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que o uso de recursos diversificados, isoladamente, ndo contribui com a inclusdo, assim como
ndo se devem limitar as chances de desenvolvimento dos EPAEE a partir de laudos médicos ou
de estere6tipos criados na escola. E ainda, o progresso do aluno no processo de alfabetizagdo
contribuiu para que ele expressasse 0s conhecimentos construidos a partir do uso dos OE nas
atividades propostas. Nesse sentido, Schliinzen (2000, p.51) chama a atengéo sobre a importancia

de estar atento as maltiplas concepcdes de aprendizagem e afirma:

A inteligéncia, para Gardner (1995), pluraliza o conceito tradicional e implica na
capacidade de resolver problemas ou de elaborar produtos que sejam valorizados
em um ou mais ambientes culturais ou comunitarios. Ele acredita que a
competéncia cognitiva humana é descrita em termos de um conjunto de
capacidades, talentos ou habilidades, para os quais nem todas as pessoas tém as
mesmas habilidades ou aprendem da mesma maneira. Atualmente ninguém pode
aprender tudo o que ha para ser aprendido.

Em relacdo aos conceitos fisicos presentes na atividade, também é possivel perceber o
grande nimero de respostas corretas e uma evolucdo em relacéo & primeira atividade proposta. E
importante destacar que na questdo nimero 6, por exemplo, o aluno ndo escreveu 0 nome correto
do método de geracdo de energia. No entanto, embora ndo soubesse dizer que o nome da energia
era eoblica, soube informar que era gerada pelo vento. O mesmo aconteceu no caso da energia
solar. Quando ndo lembrou o nome “hidrelétrica’, deu um exemplo ao escrever “ltaipu”. Outro
ponto interessante a ser observado na atividade, é a resposta dada na ultima questdo, a questao
namero 7. O aluno o desenhou correndo e jogando futebol a fim de demonstrar um exemplo do
seu cotidiano de transformacéao de energia. No video assistido durante a aula, o exemplo dado era
um salto com vara. Com isso, observa-se que ele soube compreender a explicacéo ilustrada no
video e a relacionou com o seu contexto. Assim, ressalta-se a importancia de saber reconhecer e
entender os diferentes modos que cada um tem de demonstrar o seu conhecimento. Sobre isso,
Zabala (1998, p. 43) comenta que

Sabemos que faz parte do conhecimento do aluno ndo apenas quando este é
capaz de repetir sua definicdo, mas quando sabe utiliza-lo para a interpretacéo,
compreensdo ou exposicdo de um fendmeno ou situacdo; quando é capaz de
situar os fatos, objetos ou situacdes concretos naquele conceito que os inclui.
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Portanto, entende-se que os OE selecionados e utilizados contribuiram para incluir o
aluno com DI —assim como o0s demais alunos — no processo de ensino e aprendizagem, devido a
apresentacdo do conteldo de modo mais acessivel ao aluno, a partir de situagdes dindmicas e
imagens gque contextualizassem o0s conceitos e relacionassem o contetdo a algo significativo para
ele. Além disso, a linguagem era simples e transmitida de modo audiovisual, sendo que a ndo
realizacdo da leitura das informacdes ndo prejudicava o entendimento do material. Gai e
Naujorks (2006, p. 422) comentam sobre as possibilidades de desenvolvimento e aprendizagem
da pessoa com DI a partir de Vygotsky:

Vygotsky (1997) inaugurou uma nova forma de ver o homem, a deficiéncia, o
diagnéstico psicoldgico, enfocando no processo de desenvolvimento a esfera
social como imprescindivel para a constituicdo da pessoa. Fica claro, entdo, que
as possibilidades de desenvolvimento e aprendizagem ndo s6 para os alunos com
deficiéncia mental, mas para todos de modo geral, sdo alargadas quando se
trabalha com a heterogeneidade, com atividades significativas para o aluno na
sua relacdo com o mundo e, principalmente, com uma concepcéo de deficiéncia
que funciona como motivadora de mudancas, como uma diferenga e ndo como
um “menos’.

E importante destacar que o aluno com DI encontrou dificuldades em compreender alguns
conceitos, bem como em expressar 0 conhecimento construido, devido a defasagem que possui
em sua formacdo. Entende-se que sdo necessarios conhecimentos prévios para construir novos
conhecimentos. Entretanto, o aluno vivenciou praticas de ensino ao longo de sua vida que nao
possibilitou o seu desenvolvimento, assim como fez parte de uma progressdao automatica
justificada pela sua deficiéncia e, no senso comum e de forma preconceituosa, incapacidade de
aprender.

Por fim, ressalta-se que apenas a utilizacdo destes recursos ndo € suficiente para a
inclusdo no contexto escolar, como foi observado, assim como medidas isoladas ndo bastam para
suprir as necessidades educacionais atuais. Primeiramente, destaca-se que 0 recurso por si S0 ndo
proporciona a aprendizagem ao aluno, pois ele ndo substitui o professor. E necessario que o
professor faca a mediacdo na relagdo recurso-aluno de modo a favorecer a construcdo do
conhecimento, caso contrario, ha apenas a informatizacdo dos métodos tradicionais de ensino.
Além disso, ndo adianta utilizar um recurso acessivel e propor métodos de avaliacdo excludentes

e que sejam baseados em apenas uma habilidade, como a escrita. Almejando uma educacdo para
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todos, além dos recursos e do professor, devem ser considerados outros aspectos, como as
relagbes entre os alunos, a familia do aluno e a gestdo escolar. Todos estes aspectos séo

abordados a seguir.

5.2 O uso dos Objetos Educacionais e o Professor

Sobre a inser¢do dos OE nas aulas de Fisica, segundo a professora de Fisica, & possivel
articular o Caderno do Aluno ao uso de OE, opinido reforcada pelo uso de OE nesta pesquisa de
acordo com contelidos e habilidades abordadas no Curriculo Oficial do Estado de S&o Paulo.

A professora apontou como desvantagem para a utilizacdo destes recursos o tempo que
deve ser dedicado para se programar, ja que as salas ndo estdo preparadas para isso e ha falta de
interesse dos alunos, o que a desmotiva a procurar estratégias e recursos diversificados. Ainda em
relacdo as desvantagens, a partir desta pesquisa, observou-se que apesar da grande quantidade de
OE disponiveis nos repositorios, poucos apresentam caracteristicas que tornem a aula mais
acessivel, assim como a maioria ndo apresenta interatividade e possibilidade de alteracdo de
parametros pelos usuarios, caracteristicas importantes no Ensino de Fisica. E comum também
encontrar OE que apenas reproduzem atividades que poderiam ser feitas no papel.

Por ndo encontrar OE que contemplassem os critérios desejados e também oferecessem
interatividade, o desenvolvimento das aulas com os OE ndo foi feita no laboratério de informatica
e sim na proépria sala de aula, j& que o usuério ndo poderia interferir na execug¢do do OE. Pode-se
observar que os OE utilizados em ambas as aulas tem em comum os autores. Os dois videos
utilizados tem a mesma autoria, assim como as duas animacdes/simulacdes. Com isso, constata-
se que estes projetos/autores que desenvolveram os OE tém preocupacdes semelhantes no que
concerne as caracteristicas destes recursos e estas vém ao encontro do que é almejado neste

trabalho. Sobre a qualidade dos OA, Nascimento (2007, p. 135) comenta que

Todos concordam com o grande potencial das novas tecnologias para
revolucionar a educacdo, mas apesar das grandes expectativas sobre o potencial
dessa nova ferramenta de aprendizagem, ainda sdo raros 0s Objetos de
Aprendizagem (OA) construidos tirando proveito das caracteristicas
excepcionais dessa midia. Além disso, ainda ndo € a regra o desenvolvimento de
bons objetos de aprendizagem com base em um estudo aprofundado dos
principios de aprendizagem.
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No que diz respeito as contribui¢cdes do uso dos OE ao processo de inclusdo, a professora
de Fisica relata que foi muito importante (durante o desenvolvimento da pesquisa) e ainda &,
argumentando que facilita o entendimento do tema abordado, porque com os exemplos visuais ha
uma chance maior de os alunos reterem as informagdes — de acordo com as palavras utilizadas
pela professora. Este beneficio é também descrito por Tavares (2010), ao dizer que na medida em
que os OE apresentam determinado conteddo a partir da representacdo maltipla, ou seja, quando
a informacéo e transmitida através da codificag@o verbal e visual, a possibilidade de compreenséo
desse conteldo torna-se maior. Assim como Tavares, acredita-se que 0s exemplos visuais
potencializam as chances ndo apenas de memorizagdo de informagdes, mas sim de compreensdo
de conteudos e de construcdo do conhecimento.

Outro ponto relevante que foi observado no decorrer da pesquisa foi a mudanca de postura
da professora, tanto na tentativa de aprimorar a sua pratica pedagogica, como também o modo
como enxerga as possibilidades de desenvolvimento dos EPAEE. Com o acompanhamento das
etapas da pesquisa, na qual a professora teve a oportunidade de conhecer no inicio do ano o aluno
com DI e de ter varias conversas com a pesquisadora discutindo suas dificuldades e observando
as potencialidades dos OE, foram percebidos 0s seguintes avancos relacionados a professora:

v Preocupacédo no preparo das avaliacdes: a primeira avaliacdo bimestral foi elaborada do
modo tradicional. Apo6s ver a atividade elaborada pela pesquisadora com imagens e
solicitacdo de desenhos ao invés de apenas respostas textuais, nas demais avaliacfes a
professora procurou inserir imagens para que ficassem mais acessiveis ao aluno nao
alfabetizado. No entanto, as respostas ainda precisavam ser por escrito, 0 que nado
contribuiu para resultados significativos.

v A leitura de todas as atividades: todas as atividades feitas por meio do Caderno do Aluno
eram lidas em voz alta pela professora, para que todos pudessem acompanhar a aula e 0s
questionamentos realizados.

v’ Utilizacdo de imagens: embora ndo tomasse a iniciativa de levar recursos tecnolégicos,
por duas vezes levou materiais diferenciados — na primeira, um carrinho do filho para
realizar um experimento; na segunda, imagens impressas de usinas para iniciar a aula
sobre o funcionamento das usinas hidrelétricas. Assim, observa-se que a professora

buscou utilizar Objetos Educacionais em suas aulas.



94

v Solicitacdo de ideias e de OE: ao final do Caderno do aluno do 2° bimestre, pediu a
pesquisadora ideias para trabalhar os assuntos do 3° bimestre de forma diversificada, além
de OE referentes a estes contetdos.

v Uso dos OE com outras salas: os OE levados pela pesquisadora e utilizados em uma sala
do 1° ano do Ensino Médio (campo da pesquisa), também foram utilizados em seguida
com outras salas, do 3° ano do Ensino Médio, por exemplo, para trabalhar o conceito de
energia.

Conforme j& comentado anteriormente, o foco deste trabalho ndo é a formacgdo do
professor ou ainda a auséncia dela. H& a preocupacg@o em tornar o ensino de Fisica mais inclusivo
e, por isso, buscou-se analisar se 0 uso de OE contribuem com o processo de inclusdo nas aulas
desta disciplina. Como é de conhecimento geral, a inclusdo vai muito além do uso de OE ou
qualquer outro recurso. E um processo amplo, que exige mudangas ndo s6 instrumentais, mas
também atitudinais. Por este motivo, por mais que aqui o foco seja 0 uso desses recursos, 0S
resultados alcancados, assim como 0s ndo atingidos, sao reflexo também de outros fatores.

Acredita-se que independentemente do recurso que pode sim favorecer 0s processos de
ensino e de aprendizagem, 0 mais importante € a perspectiva que o professor tem de seus alunos,
0 modo como planeja e desenvolve as suas aulas e avalia a aprendizagem dos alunos. E papel do
professor buscar continuamente aprimorar a sua pratica pedagogica, estudar e pensar em
estratégias de ensino lembrando sempre que cada aluno é diferente, tem suas especificidades.

Nesse sentido, Schliinzen (2000, p. 54) destaca o papel do professsor:

Nesse processo de aprendizagem, o professor tem um papel fundamental, agindo
e intervindo em todos 0s momentos, respeitando o tempo, aceitando os caminhos
de aprendizagem existentes, considerando os conhecimentos aprendidos em
espacos diferentes, respeitando as deficiéncias e dificuldades do aprendiz. O
conceito de ensinar deve ser “dar significado a”, auxiliando o aluno a formalizar
0 conceito aprendido e ndo apenas transmitindo-o. Cabe ao professor dar
mobilidade a este processo, agindo como facilitador e propiciando ao aluno
construir ativamente a sua prépria aprendizagem.

N&o se pode esperar 0 professor estar “pronto” para que receba os EPAEE na sala comum.
O professor nunca estara pronto. A deficiéncia pode ser a mesma, mas antes de ser uma pessoa
com deficiéncia, o aluno é um individuo com caracteristicas préprias, com seus interesses,

necessidades e limitagdes e ndo sO precisa, como pode se desenvolver. Cada aluno sera uma
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experiéncia diferente, tendo ou ndo deficiéncia diagnosticada. Sobre estes pontos que influenciam
na aprendizagem do EPAEE e, mais especificamente da pessoa com DI, Raica et al. (2006, p.32)

comentam que a

(...) deficiéncia mental n&o significa incapacidade de aprender. Talvez a crianga
ndo aprenda o que o professor espera que ela aprenda; talvez nao tenha 0 mesmo
ritmo de aprendizado da maioria dos alunos nem aprenda da mesma maneira;
mas isso de modo algum significa que ela ndo seja capaz de aprender. (...) 0
desejo de ensinar do professor e as estratégias utilizadas fazem uma diferenca
significativa na aprendizagem da crianca, que, as vezes, é pouco percebida em
curto prazo, mas certamente fundamental ao longo da vida da pessoa com
deficiéncia.

A capacidade da pessoa com DI se desenvolver e aprender também ja foi destacada neste
trabalho a partir dos estudos sobre defectologia de Vygotsky. De acordo com o autor, as pessoas
com DI se desenvolvem de um modo especial, inclusive por meio de processos compensatérios.
O autor também ressalta a importancia de o professor trabalhar na ZDP, ou seja, partir de onde o
aluno ja sabe e nédo focar nas deficiéncias, mas sim valorizar as diferengas e o potencial do aluno,
trabalhando no campo das possibilidades, no que ele pode avancar, desafiando-o, partindo da
ideia de que o que o aluno faz com auxilio de alguém hoje, ira fazer sozinho futuramente. E
entdo, novamente, ressalta-se a importancia do papel do professor no processo de
desenvolvimento dos alunos com DI.

Na proxima secdo sdo apresentados os resultados desta pesquisa relacionados a familia do
aluno com DI, considerando que a relagdo familia-aluno também influencia no desenvolvimento

escolar e social do aluno.

5.3 As relacdes familia, aluno e educacéo

Apos as férias de julho, no primeiro acompanhamento realizado no CPIDES, o pai do
Lucas o trouxe e pediu para conversar em particular com a pesquisadora. O objetivo era informa-
la que o filho desistiu de ir a escola, questionar se ele continuaria a ter 0 acompanhamento
pedagdgico e, caso continuasse, se havia a possibilidade de terem mais acompanhamentos

durante a semana.
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Como motivo para a desisténcia, o pai apontou que o Lucas diz ndo aprender nada. A
pesquisadora utilizou varios argumentos de modo a mostrar para o0 pai a necessidade de nado
desistir da escola, entre eles a diferenca entre o trabalho realizado no CPIDES e o contexto
escolar, a importancia da interacdo com os demais alunos, e ainda, que realmente havia diferenca
no ritmo de aprendizagem — o que acontece com todos os alunos — mas que ele também tem
capacidade de aprender. Quando perguntado ao pai o que achava sobre o filho desistir da escola,
0 pai concordou que ele precisa ir, mas disse ter medo que isso afetasse o psicoldgico dele. Neste
momento, justificando o medo, comentou o ocorrido no inicio do ano letivo quando a gestdo da
escola sugeriu que o aluno interrompesse os estudos e disse na frente do menino que ele ndo iria
aprender nada mesmo, fato ja detalhado ao caracterizar o sujeito e 0 ambiente da pesquisa.

Em oposicdo a isso, 0 pai disse ter conhecimento da grande melhora do filho, que na
Gltima reunido de pais ele foi o Unico aluno a ser elogiado, que o professor de Filosofia tinha
comentado o quanto o Lucas melhorou e que ficou admirado quando no comego do ano o aluno o
chamou para conversar dizendo que ndo sabia ler e escrever e que queria ajuda. Ainda assim,
tinha medo das consequéncias do filho frequentar a escola por considera-la um ambiente
excludente e discriminatério. Sobre as relagdes sociais e 0 preconceito vivenciado pelas pessoas

com deficiéncia, Gai e Naujorks (2006, p.418) comentam que

A degradacdo social diante das limitacdes que a pessoa apresenta, ocasionam um
sentimento de inferioridade. Muitas vezes, o individuo tem consciéncia de suas
limitacOes e, a partir desse sentimento de inferioridade, desenvolve uma forca
interior para transpor barreiras e se superar. Essas reagdes sdo chamadas de
principios de compensacéo e supercompensacdo. Assim, a deficiéncia traz como
consequéncia a inferioridade sentida pela crianca e 0s mecanismos de
compensacdo como saida de suas frustracdes.

Sobre o que ele iria fazer se saisse da escola, o pai comentou que iria arranjar algo para
ele fazer, que ele viajaria com o irmdo de vez em quando como ja fazia, iria para o Nucleo There
e depois a instituicdo o encaminharia para o0 mercado de trabalho, porém, citou que o emprego
seria algo como trabalhar em um curtume. Esclareceu que seria um emprego digno, porém, que
ao modo de ver dele, ndo aproveita o potencial das pessoas. Relatou ainda saber que o Lucas
aprendia, mas que ele esquece, ndo consegue guardar as coisas.

Em oposicéo a essa declaracdo do pai do aluno, ressaltam-se os resultados obtidos a partir

das atividades realizadas no CPIDES que almejavam contribuir com a alfabetizagdo do Lucas,
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assim como a atividade feita por ele apés a utilizacdo do OE sobre energia, que demonstram
claramente a capacidade que ele possui de aprender e que ndo se esquece, desde que ele
realmente tenha compreendido o que foi explicado e que tenha sido significativo para ele. 1sso
acontece com qualquer pessoa, ndo s6 com as com DI. Ressalta-se também que o Lucas é uma
pessoa muito atenta e demonstra boa memoria ao relembrar com frequéncia detalhes de conversas
realizadas com a pesquisadora durante os acompanhamentos.

Ainda sobre a conversa com o pali, ficou combinado que a pesquisadora iria conversar
com o Lucas sobre o assunto. Em seguida, o pai foi embora e a conversa foi iniciada. O aluno
estava sério e triste, diferente do habitual. Sobre o motivo da desisténcia, s6 dizia que ndo queria
ir mais a escola. Em relacdo a necessidade de estudar para arranjar um emprego futuramente,
disse que ndo ia fazer diferenca, porque ele ndo aprendia nada mesmo. E importante relembrar os
dados apontados pelo Censo de 2010 (grafico 1 — capitulo 111) em relagdo ao nivel de ocupacao
das pessoas com deficiéncia, sendo que apenas cerca de 20% dos homens com DI com mais de
10 anos de idade possuem ocupacéo e aproximadamente 14% das mulheres.

Quando comentado que todos tinham dificuldades, que é preciso se esforcar, o Lucas
justificou que ja se esforcou demais, que ndo conseguia mais. Perguntou & pesquisadora se ela
achava que era facil ir para a escola, vé que todo mundo aprende, menos ele. Disse também que
concordava com os argumentos da pesquisadora sobre a necessidade de ir & escola, que sabia que
a atitude dele ndo era a correta, que acreditava no que a pesquisadora dizia (sobre a sua
capacidade de aprender), que a mae dele também confiava nele, mas que ele ndo conseguia mais
ir, que tinha medo. Ressalta-se que foi uma conversa com olhares fixos e momentos de emocéo.
Este emocionante relato do aluno demonstra que a principal barreira é a atitudinal, que a
deficiéncia ndo esta centrada na pessoa e sim na relacdo dela com o meio. De acordo com Raica
et al. (2006, p.21),

A limitacdo deixa de ser vista somente como dificuldade exclusiva da pessoa,
passando a ser observada como limitagdo da sociedade em oferecer condigdes
que possibilitem a superacdo de barreiras fisicas, econdmicas e sociais. Vale
realgar que as principais barreiras impostas as pessoas com deficiéncia decorrem
de preconceitos e esteredtipos socialmente construidos.

Infelizmente, para que a inclusdo de fato aconteca, ndo depende apenas do aluno e do

trabalho realizado pelo professor. Os alunos que nao sdo excluidos do ensino e nem das relacfes
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sociais, precisam colaborar de modo a ndo tratar com menosprezo essas minorias e facilitar a

interacdo entre este publico menos favorecido e os demais. Segundo Brasil (2004, p. 23),

Os demais alunos, sem deficiéncia, para conviverem com naturalidade em
situagBes como essas, devem, se necessario, receber orientaces dos professores
sobre como escolher e tratar adequadamente esses colegas em suas necessidades.
Certamente todos serdo beneficiados, tanto no aspecto humano como
pedagdgico com a presenca desses alunos nas turmas escolares.

Entdo, destaca-se a importancia das relagdes entre as pessoas que cercam o aluno excluido
e ele. Esta pessoa precisa perceber que ndo é desprezada, sentir autoconfianca e se reconhecer
como membro da sociedade, como alguém que tem o seu papel e participa. Neste sentido, a
familia é fundamental para construir as bases que o aluno necessita. Conforme comentam Zaniolo
e Dall’ Acqua (2010, p. 33),

E necessario, portanto, que o individuo tenha a consciéncia de pertencer a um
grupo e com ele identificar-se. Sua pertenca aos grupos sociais parece ndo
acontecer de forma automatica como seria desejavel, mas como resultado de um
processo que requer planejamento e esfor¢co e que envolve cada pessoa em
questdo, a sua familia, a sua escola e a sociedade com todas as suas instituicdes.

Em relacdo a decisdo de desistir da escola, ndo foi efetivada. No acompanhamento
seguinte realizado, o Lucas voltou mais contente e confiante, disse que iria continuar indo a
escola. Sobre o motivo de ter mudado de ideia, disse que foi devido a conversa com a
pesquisadora, com 0 irmdo e também com a cunhada, além do desejo dos pais de ele continuar
estudando. Assim, demonstra-se novamente a importancia do papel de cada pessoa que cerca o
aluno.

Por fim, a seguir, discutem-se os aspectos relacionados a gestdo escolar para uma escola

mais inclusiva.
5.4 A gestdo escolar e as contribuices para mudanca
A participagéo da gestéo se inicia neste trabalho no momento em que a pesquisadora entra

na escola e precisa ndo soO ser aceita neste ambiente, como também necessita da colaboracéo das

pessoas envolvidas. Entdo, destaca-se que houve total acolhimento por parte da coordenadora
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pedagdgica do Ensino Médio, como também da professora de Fisica. Este apoio aconteceu no
inicio e no decorrer de toda a pesquisa, ressaltando que a coordenadora, sempre que tinha
oportunidade, perguntava sobre os resultados que estavam sendo alcancados, assim como
demonstrava a sua alegria com os progressos e o0 desejo de que 0s demais professores inovassem
as préaticas pedagogicas. Esta relagdo universidade-escola é imprescindivel para que ambos
progridam: para que a universidade possa saber as necessidades da escola e que caminhos
percorrer na pesquisa e a escola para que tenha uma formacdo continua dos seus profissionais.

Sobre o papel da pesquisa e 0s beneficios que podem ser proporcionados, ressalta-se que

cabe a todos, principalmente aos setores de pesquisa, as Universidades, o
desenvolvimento de estudos na busca dos melhores recursos para
auxiliar/ampliar a capacidade das pessoas com necessidades educacionais
especiais de se comunicar, de se locomover e de participar de maneira cada vez
mais autbnoma do meio educacional, da vida produtiva e da vida social,
exercendo assim, de maneira plena, a sua cidadania. Estudos e pesquisas sobre
inovacdes na pratica pedagdgica e desenvolvimento e aplicacdo de novas
tecnologias ao processo educativo, por exemplo, sdo de grande relevancia para o
avanco das praticas inclusivas, assim como atividades de extensdo junto as
comunidades escolares. (BRASIL, 2001, p.32)

No inicio do desenvolvimento da pesquisa, conforme o relatado pela professora de Fisica
e pela coordenadora pedagogica, a coordenadora comentou durante um HTPC (Hora de Trabalho
Pedagdgico Coletivo) no qual as médias do primeiro bimestre estavam sendo discutidas, sobre o
trabalho que a pesquisadora estava desenvolvendo em determinada sala com o aluno Lucas e que
estava obtendo bons resultados. No entanto, varios professores demonstraram grande resisténcia,
justificando que a pesquisadora estava salvando um aluno, que queriam saber como salvar 40.
Além disso, ressalta-se que muitos se preocupam ao saber que no préximo ano receberdo
determinados EPAEE. Porém, ressalta-se que é necessario inovar as praticas pedagogicas ndo so
para incluir os EPAEE, mas para potencializar os processos de ensino e de aprendizagem de

todos os alunos. De acordo com Brasil (2004, p. 28),

As praticas escolares convencionais ndo dao conta de atender a deficiéncia
mental, em todas as suas manifestacdes, assim como ndo sdo adequadas as
diferentes maneiras de os alunos, sem qualquer deficiéncia, abordarem e
entenderem um conhecimento de acordo com suas capacidades.
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Devido a resisténcia dos professores, houve o convite a pesquisadora para apresentar a
pesquisa que estava sendo desenvolvida em um HTPC. Convite aceito, no més de maio de 2012,
foi realizada uma apresentacdo abordando itens como a nomenclatura adequada para os EPAEE
(a coordenadora pedagogica ainda se refere ao aluno como deficiente mental), a conceituagédo da
DI, a evolucdo do conceito de deficiéncia no Brasil, o que é a inclusdo, os objetivos da pesquisa
de Mestrado e dos acompanhamentos realizados no CPIDES, o BIOE e as atividades realizadas
em ambos os lugares. Este momento foi importante tanto pelo reconhecimento da coordenacao
em relacdo ao trabalho que estava sendo realizado e, principalmente, por ser um momento de
formacdo para todos os profissionais, mostrando as possibilidades ao tentar incluir todos os
alunos.

A professora de Fisica, quando questionada sobre o comportamento dos demais
professores neste HTPC, relatou que infelizmente os colegas ndo compreendem e néo
demonstram interesse, dizem que com apenas um aluno tudo fica facil de resolver. Mais
especificamente, em relacdo aos gestores, comenta que estes incentivam e facilitam o trabalho,
aprovaram e gostaram muito do trabalho realizado no decorrer desta pesquisa e gostariam que
mais alunos fossem atendidos da mesma forma. Entretanto, sobre serem apontados caminhos
pelos gestores para que os professores tentem incluir seus alunos, informa que ndo ha uma
contribuicdo neste sentido e que cobram dos professores uma aula voltada para esses alunos, mas
ndo sugerem nada e nem fornecem materiais para tal.

Um ponto de divergéncia observado foi a questdo da nota atribuida aos EPAEE. A gestdo
solicita que os professores atribuam a nota 5, média minima para aprovacao, a todos os EPAEE,
independente do que e como fazem na sala de aula. Muitos professores se recusam a atribuir esta

nota, 0 que gera desentendimentos. De acordo com Batista e Mantoan (2006, p. 15),

A avaliacdo dos alunos com deficiéncia mental visa ao conhecimento de seus
avancos no entendimento dos contetdos curriculares durante o ano letivo de
trabalho, seja ele organizado por série ou ciclos. O mesmo vale para 0s demais
alunos, para que nao sejam feridos os principios da inclusdo escolar. A
promocao automatica exclusiva para alunos com deficiéncia mental constitui
uma diferenciacdo pela deficiéncia, o que caracteriza discriminacdo. Em ambos
0S Casos, 0 que interessa para que um novo ano de estudos se inicie é 0 quanto o
aluno com ou sem deficiéncia, aprendeu no ano anterior, pois nenhum
conhecimento € aprendido sem base no que se conheceu antes.
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Assim, ao invés de determinar a promocao automética aos EPAEE, deveria ser pensado e
discutido novos métodos de avaliacdo para todos os alunos. Métodos que considerassem o
desenvolvimento de cada aluno dentro das suas possibilidades e limites como j& colocado por
Vygotsky, que ndo focassem apenas o cognitivo, mas o ser humano como um todo. Assim,
“todos os alunos deveriam ser avaliados pelos progressos que alcancaram nas diferentes &reas do
conhecimento e a partir de seus talentos e potencialidades, habilidades naturais e construcdo de
todo tipo do conhecimento escolar”. (BRASIL, 2004, p. 28)

Enfim, vale ressaltar que “0 nosso maior engano € generalizar a dotacdo mental das
pessoas com deficiéncia mental em um nivel sempre muito baixo, carregado de preconceitos
sobre a capacidade de, como alunos, progredirem na escola, acompanhando os demais colegas’
(BATISTA e MANTOAN, 2006, p.21). Sdo esteredtipos como esses que resultam em praticas
educacionais excludentes, carregadas de barreiras atitudinais que tornam o desenvolvimento dos

alunos inacessiveis e impedem que usufruam dos seus direitos como cidadaos.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

“N&o ha ensino sem pesquisa e pesquisa sem ensino. Esses que-fazeres se
encontram um no corpo do outro. Enquanto ensino continuo buscando,
reprocurando. Ensino porque busco, porque indaguei, porque indago e me
indago. Pesquiso para constatar, constatando, intervenho, intervindo educo e
me educo. Pesquiso para conhecer o que ainda ndo conheco e comunicar ou
anunciar a novidade” . (FREIRE, 1996, p.14)

Para apresentar as considerac@es finais acerca da pesquisa realizada, é pertinente resgatar
0 ponto de partida, ou seja, 0 problema que originou a busca por respostas e pelos estudos.
Considerando como contexto as aulas de Fisica de uma sala comum onde havia um aluno com
deficiéncia intelectual ndo alfabetizado, pertencente a uma escola localizada na zona periférica de
Presidente Prudente/SP, e ainda, a hipotese de que os Objetos Educacionais podem contribuir
com o processo de inclusdo, delimitou-se o seguinte problema de pesquisa: como o0s Objetos
Educacionais podem favorecer a inclusdo escolar nas aulas de Fisica, em uma sala de aula na
qual ha um aluno com deficiéncia intelectual ndo alfabetizado?

Assim, teve-se como objetivo geral investigar a contribuicdo do uso de Objetos
Educacionais nas aulas de Fisica ao processo de inclusdo, utilizando o repositério Banco
Internacional de Objetos Educacionais.

Para tanto, foram realizadas observacfes do campo de pesquisa a fim de estudar o
contexto encontrado e buscar formas de intervengdes adequadas. Entdo, durante o periodo no
qual a pesquisadora esteve presente na escola, foram feitas duas intervencdes com o uso de
Objetos Educacionais nos processos de ensino e aprendizagem, sendo elas em aulas sobre Leis de
Newton e Energia.

Para selecionar os Objetos Educacionais, consideraram-se as habilidades e as dificuldades
dos alunos, como também caracteristicas que favorecem a compreensdo de conceitos fisicos,
como atividades praticas, exemplos dindmicos que ndo exigem um alto nivel de abstracéo,
relacdo do conceito com situagfes préximas ao contexto do aluno, recursos audiovisuais, entre
outros.

A fim de contribuir com o desenvolvimento do aluno com deficiéncia intelectual, e ainda,

aproximar-se do aluno para observar o que as duas aulas semanais de Fisica ndo permitiam,



103

foram realizados acompanhamentos pedagdgicos individuais no Centro de Promoc¢do para
Incluséo Digital Escolar e Social, localizado na Unesp.

O fato de ter realizado esses acompanhamentos pedagogicos individuais resultou, de certa
forma, numa dificuldade em analisar os dados obtidos nessa pesquisa. Entende-se que se
construiu uma situacéo diferenciada da encontrada comumente nas escolas: no CPIDES, o aluno
tinha um ambiente acolhedor, que o respeitava e o valorizava, que o desafiava de acordo com os
seus limites e no qual ele percebia o seu desenvolvimento, um lugar no qual ele encontrava
pessoas com dificuldades semelhantes as dele. Provavelmente, estes fatores faziam com que o
interesse dele nas aulas de Fisica, com a presenca da pesquisadora que em outros momentos
estava com ele no CPIDES, aumentasse.

Por outro lado, no decorrer da pesquisa, houve diversos comentarios de outros professores
que afirmavam que o desempenho e o interesse deste aluno haviam de fato melhorado também
nas suas disciplinas. O mesmo progresso também foi percebido e comentado pelo pai do aluno. E
certo que tudo isso foi possibilitado ndo s6 pela utilizacdo dos Objetos Educacionais em
determinadas aulas, objeto de estudo desta pesquisa, mas sim por todo o cenério construido: a
relacdo de amizade e confianga construida entre a pesquisadora e o aluno, que fez com que ele
aumentasse sua autoestima e confianca em si mesmo; as conversas informais com a equipe
gestora e demais professores, sempre buscando modificar a visdo que tinham das pessoas com
deficiéncia, assim como mostrar as possibilidades de desenvolvimento e aprendizagem deste
publico; a presenca da pesquisadora no campo, que inevitavelmente influencia os resultados das
pesquisas em geral; as conversas com a professora de Fisica, bem como as orientaces mesmo
que informais dadas neste periodo, que influenciaram positivamente a pratica docente da
professora; os acompanhamentos pedagogicos realizados que ndo s6 influenciaram na relagao
pesquisadora-aluno, como também fizeram com que o aluno avangasse no processo de
alfabetizacdo e em conceitos matematicos... Enfim, sdo diversos fatores que contribuiram para o
resultado alcangcado e que devem ser considerados.

Entretanto, acredita-se que esses fatores podem ser encarados como contribuicdes do
presente trabalho: se influenciaram positivamente e contribuiram para que os resultados fossem
alcancados, entende-se que se faz necessario refletir e buscar agdes que construam mais cenarios
como o apresentado aqui. Ou seja, para promover a inclusdo escolar, mais do que recursos

digitais, ¢ fundamental que o professor utilize estratégias de ensino inclusivas, com recursos e
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atividades diversificados, que considere os alunos como um publico heterogéneo, ndo buscando
nivela-los; que a gestdo escolar ndo s6 incentive os professores a buscar outros modos de
trabalho, mas que trabalhem coletivamente, estudando, discutindo e buscando novas praticas; que
todos os profissionais da escola compreendam que cada aluno é de todos e ndo s6 de um
professor; que a sociedade e, mais especificamente, a familia, conheca os direitos dos seus filhos
para que possam lutar por eles, como o Atendimento Educacional Especializado e o direito a
educacao plena na escola comum.

Entre os resultados alcancados, concluiu-se que o uso de Objetos Educacionais contribuiu
para o processo de incluséo escolar no ensino de Fisica no contexto desta pesquisa, considerando
todas as particularidades ja citadas. No entanto, de uma forma mais ampla, acredita-se que
resultados semelhantes poderiam ser obtidos em outros contextos devido as caracteristicas deste
tipo de recurso que favorecem a compreensdo do conteudo e a constru¢do do conhecimento.
Porém, é importante ressaltar que é fundamental que, como com qualquer outro recurso
educacional, é necessario avalia-los, conhecer as suas possibilidades e limites e assim como
planejar a sua utilizagéo.

Assim como o observado no desenvolvimento desta pesquisa, podem ser encontrados nos
repositérios educacionais digitais Objetos Educacionais mais acessiveis, com caracteristicas que
permitem 0 seu uso por pessoas com deficiéncia visual (recursos com audio e até mesmo
experimentos praticos), por pessoas com deficiéncia auditiva (legenda, LIBRAS, recursos
imagéticos), por pessoas com deficiéncia fisica a partir do uso de recursos de Tecnologia
Assistiva, por pessoas com deficiéncia intelectual e assim por diante. Entretanto, h4 varios
Objetos Educacionais que s@o reproducdes de atividades que podem ser feitas na lousa ou com
uso de papel e lapis e entdo o Unico beneficio da sua utilizacdo seria a atratividade que o0s
recursos tecnolégicos possuem. Por isso, € fundamental ressaltar que as potencialidades destes
recursos vdo muito além da atratividade e do ludico e isso vai depender do papel desempenhado
pelo professor, desde o momento da selecdo dos Objetos Educacionais, até mesmo do
planejamento da aula e da mediacéo realizada ao utiliza-los.

A inclusdo escolar é necesséria e possivel. Como comentado no inicio deste trabalho,
estamos apenas no inicio de uma longa caminhada, mas os avancos ja sdo significativos. Com a

conclusdo desta pesquisa, ficou claro a delicadeza do problema e a necessidade de estudos sobre
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o tema serem aprofundados, bem como serem amplamente divulgados e utilizados em outros
contextos.

Entre as perspectivas futuras, esta aprofundar os estudos sobre a inclusdo escolar no
ensino de Fisica, analisando o modo como os professores desta disciplina lidam com questdes
relacionadas a estes temas, assim como estudar como um processo de formagéo em servico, em
que as situagdes problemas de ensino sejam compartilhadas por um grupo de professores, pode
favorecer suas praticas e a resolugcdo de problemas vivenciados tanto com relagdo a incluséo
escolar, quanto ao Ensino de Fisica.

Feitas as Ultimas consideracdes acerca da pesquisa desenvolvida e com as perspectivas
futuras tracadas, encerra-se este trabalho de forma saudosa, com a sensacdo de que hd muito mais
0 que investigar e estudar sobre o tema, mas, principalmente, com o sentimento de satisfacéo pelo
passo dado, pelos conhecimentos construidos, pela experiéncia adquirida e por se manter acesa a

esperanca de que, pouco a pouco, a educacgdo pode sim ser melhorada e oportunizada a todos!
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APENDICES



APENDICE A —Planilha de avaliacéo - Audios

Titulo do OE:
Link do BIOE:
Ano/bimestre/tema referente:

REQUISITOS PEDAGOGICOS E
TECNICOS

Possui compatibilidade com programas
frequentemente utilizados, como o
Windows Media Player

N&o ha erros de gramética

N&o apresenta erros técnicos no
funcionamento

Apresenta audio com dic¢do e velocidade
adequadas a compreensao

Apresenta rigor cientifico nos
conhecimentos apresentados

Apresenta linguagem adequada ao nivel de
ensino

Aborda os contetidos de forma logica,
ordenada e sequencial

Apresenta o conteudo contextualizado e
coerente com a area e 0 nivel de ensino

O conteldo é apresentado de forma lddica,
instigadora e clara

Favorece a interdisciplinaridade

Incentiva a experimentacdo e observagéo
de fenbmenos do mundo real

Contempla as habilidades referentes ao
contetdo curricular de acordo com o
Curriculo do Estado de Sao Paulo —
Ciéncias da Natureza e suas tecnologias

Utiliza frequentemente exemplificagdes e
analogias

Contextualiza o contetdo utilizando
exemplos possivelmente proximos a
realidade do aluno

Duracéo:

Outras informagdes:
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APENDICE B — Planilha de avalia¢io — Simulacdes/Animacoes

Titulo do OE:
Link do BIOE:
Ano/bimestre/tema referente:

REQUISITOS PEDAGOGICOS E
TECNICOS

Apresenta facil funcionamento/uso
intuitivo

N&o ha erros de gramética e ortografia

N&o apresenta erros técnicos no
funcionamento

Apresenta rigor cientifico nos
conhecimentos apresentados

Apresenta linguagem adequada ao nivel de
ensino

Apresenta o conteudo contextualizado e
coerente com a area e o nivel de ensino

O conteldo é apresentado de forma ltdica,
instigadora e clara

Favorece a interdisciplinaridade

Incentiva a experimentacdo e observagédo
de fenbmenos do mundo real

Oferece interatividade — possibilita a
interferéncia ativa na resolucéo de
problemas

Possibilita multiplas alternativas de uso

Combina adequadamente textos,
ilustracOes dindmicas e imagens

Apresenta feedback

Apresenta interface de navegacdo adequada
a compreensdo do contetido

Contempla as habilidades referentes ao
contetdo curricular de acordo com o
Curriculo do Estado de Sao Paulo —
Ciéncias da Natureza e suas tecnologias

Apresenta audio do contetdo textual

Contextualiza o contetdo utilizando
exemplos possivelmente proximos a
realidade do aluno

Possibilita ao professor diferentes
estratégias de uso

Relaciona satisfatoriamente ilustracfes
dindmicas, gréaficos e equacdes

Outras informacGes:
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APENDICE C - Planilha de avaliacdo — Videos

Titulo do OE:
Link do BIOE:
Ano/bimestre/tema referente:

REQUISITOS PEDAGOGICOS E
TECNICOS

Possui compatibilidade com programas
frequentemente utilizados, como o
Windows Media Player

N&o ha erros de gramética e ortografia

N&o apresenta erros técnicos no
funcionamento

Preocupa-se com a estética aliada ao
conteudo

Apresenta rigor cientifico nos
conhecimentos apresentados

Apresenta linguagem adequada ao nivel de
ensino

Aborda os contetidos de forma logica,
ordenada e sequencial

Apresenta o conteudo contextualizado e
coerente com a area e 0 nivel de ensino

O conteldo é apresentado de forma ludica,
instigadora e clara

Favorece a interdisciplinaridade

Incentiva a experimentacdo e observagéo
de fenbmenos do mundo real

Apresenta audio e contetdos imageticos
adequados a compreensdo do contetdo

Contempla as habilidades referentes ao
conteudo curricular de acordo com o
Curriculo do Estado de Séo Paulo —
Ciéncias da Natureza e suas tecnologias

Apresenta dudio do conteudo textual

Utiliza frequentemente exemplificagdes e
analogias

Contextualiza o conteldo utilizando
exemplos possivelmente proximos a
realidade do aluno

Relaciona satisfatoriamente ilustracfes
dindmicas, gréficos e equacdes

Duracao:
Outras informagdes:
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APENDICE D - Planilha de avaliacdo — Experimentos praticos

Titulo do OE:
Link do BIOE:
Ano/bimestre/tema referente:

REQUISITOS PEDAGOGICOS E
TECNICOS

N&o ha erros de gramatica e ortografia

Apresenta rigor cientifico nos
conhecimentos apresentados

Apresenta linguagem adequada ao nivel de
ensino

Apresenta o contetdo contextualizado e
coerente com a area e o nivel de ensino

Promove o estimulo a observacao,
experimentacgéo e reflexdo sobre os
fendmenos naturais

Favorece a interdisciplinaridade

Contempla as habilidades referentes ao
conteudo curricular de acordo com o
Curriculo do Estado de Séo Paulo —
Ciéncias da Natureza e suas tecnologias

Apresenta ilustragcdes de modo que o0 aluno
ndo alfabetizado compreenda os
procedimentos do experimento

Apresenta alternativas para substituicdo dos
materiais considerando o contexto
educacional

Outras informagdes:
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APENDICE E — Planilha de avaliaco - Imagens

Titulo do OE:
Link do BIOE:
Ano/bimestre/tema referente:

REQUISITOS PEDAGOGICOS E
TECNICOS

N&o héa erros de gramatica e ortografia

Apresenta rigor cientifico nos
conhecimentos apresentados

Apresenta o conteudo contextualizado e
coerente com a area e o nivel de ensino

Favorece a interdisciplinaridade

Incentiva a experimentacéo e observagdo
de fenbmenos do mundo real

Contempla habilidades referentes ao
conteudo curricular de acordo com o
Curriculo do Estado de Séo Paulo —
Ciéncias da Natureza e suas tecnologias

Contextualiza o contetdo utilizando
exemplos possivelmente proximos a
realidade do aluno

Outras informagdes:
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APENDICE F — Questionario

Vocé sentiu alguma mudanca em termos de aprendizagem da classe? E do aluno com DI?

O que voceé observou em relacéo as atividades em dupla (no geral e no dia do experimento
pratico)?

Vocé acha que € possivel articular o Caderno do aluno ao uso de Objetos Educacionais?

Em sua opinido, em que pontos os OE podem contribuir com a inclusdo?

Vocé observou alguma mudanga no comportamento do aluno com DI e na interagdo dele
com a classe?

No HTPC sobre o trabalho que esta sendo realizado, 0 que vocé observou em relagdo ao
comportamento dos professores e da gestao?

Os gestores da escola mostram caminhos para que os professores tentem incluir seus
alunos? Eles colaboram com a incluséo?
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ANEXO — Relacéo dos alunos com deficiéncia matriculados em classe comum na escola Y
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