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Mas que é ciéncia, vovo? — perguntou
Narizinho. Eu mesma falo muito em ciéncia,
mas nao sei, bem, bem, bem, o que é.
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filha. Ciéncia é tudo quanto sabemos.

— E como sabemos?

— Sabemos gracgas ao uso da nossa
inteligéncia, que nos faz observar as coisas,
ou os fendmenos, como dizem os sabios.
(LOBATO, 2014a, p. 407)



RESUMO

Haja vista que trabalhos empiricos abordando o ensino de fraseologismos ainda sejam
incipientes no Brasil, em especial no contexto dos anos iniciais em lingua portuguesa do Brasil,
0 objetivo principal desta pesquisa é a proposta de um caderno de atividades baseado em corpus,
com foco em fraseologismos do tipo colocacdes e expressdes idiomaticas, voltado para o Ensino
Fundamental I. Para tanto, compilamos um corpus de pesquisa intitulado CORPALLI (Corpus
formado por Parlendas, Cantigas, Lendas, Livros infantis e Infantojuvenis), composto por obras
infantis do autor Monteiro Lobato e livros da colecdo VVaga-Lume, além de lendas brasileiras e
textos tipicos da oralidade, tais como trava-linguas, parlendas, cantigas de roda e cancfes de
ninar. Ao todo, sdo 2.840.322 palavras. A tese utiliza o arcabouco tedrico-metodologico da
Linguistica de Corpus (Sinclair, 1991; Meyer, 2004; e Mcenery; Xiao; Tono, 2006); da
Fraseologia (Corpas Pastor, 1996; Sabino, 2011; e Monteiro-Plantin, 2014a, 2014b); em
especial das colocagdes (Orenha-Ottaiano, 2004, 2015, 2017, 2020, 2021; Tagnin, 2005, 2013;
Martelli 2007; Pimenta; Novodvorski, 2017; Firth, 1957; Halliday 1991; Hausmann, 1989; e
Kjellmer, 1991) e das expressdes idiomaticas (Xatara, 1998; Ortiz Alvarez, 2000, 2002; Trista
Perez, 1988; Mellado Blanco, 2004; Nazarenko; Ifiesta Mena, 1998; Pamies, 2014; e Lodi,
2014). Metodologicamente, o programa utilizado para identificacdo e analise de fraseologias é
o Sketch Engine (Kilgarriff et al, 2004). O intuito das investigacdes empiricas, por sua vez, €
examinar o léxico fraseoldgico do CORPALLI no que tange as colocacBes e as expresstes
idiomaticas. Apds analise, os textos orais apresentaram o menor numero de fraseologismos:
110, no total, tendo o conjunto de cantigas infantis 13 e, as lendas 97 ocorréncias. Ja os textos
escritos apresentaram 339 combinatdrias nos livros de Monteiro Lobato e 900 nos livros da
Colecdo Vaga-Lume. Por fim, de posse dos dados e, ap6s sua analise, visamos elaborar uma
proposta de atividades didatico-pedagogicas baseadas em corpus a fim de auxiliar os docentes
a ensinarem os fraseologismos em pauta aos alunos do Ensino Fundamental 1. Dessa forma,
este trabalho indica uma das diversas aplicabilidades da Linguistica de Corpus, a saber, 0 uso
de corpus para o ensino de lingua materna. Diante disso, a pesquisa teve como proposito
fornecer ndo somente subsidios tedricos, mas também praticos de modo a possibilitar a
compreensdo dos fraseologismos por parte dos aprendizes do Ensino Fundamental | e, ainda,
atender aos interesses pedagogicos de professores que atuam ou venham a atuar no ensino desta
area em lingua materna, em especial na educacdo béasica brasileira.

Palavras-chave: Linguistica de Corpus. Fraseologismos. Colocacdes. Expressdes Idiomaticas.
Ensino Fundamental I. Portugués do Brasil.



ABSTRACT

Considering that empirical studies addressing phrasemes in education are still incipient in
Brazil, especially within the context of elementary-level Portuguese studies in Brazil, the main
objective of this research is to propose a corpus-based activity book focused on phrasemes,
namely, collocations and idiomatic expressions, directed to Primary Education. To do that, we
have compiled a research corpus entitled CORPALLI (a Corpus constituted by Children’s
Songs, Nursery Rhymes, Tales, and Children’s Books), composed of children’s works by author
Monteiro Lobato and books in the Vaga-Lume collection, in addition to Brazilian tales and
texts typical of oral lore, such as tongue twisters, children’s songs, nursery rhymes, and
lullabies, amounting to 2,840,322 words. This dissertation uses the theoretical and
methodological framework of Corpus Linguistics (Sinclair, 1991; Meyer, 2004; and Mcenery;
Xiao; Tono, 2006) and Phraseology (Corpas Pastor, 1996; Sabino, 2011; and Monteiro-
Plantin, 2014a, 2014b), particularly collocations (Orenha-Ottaiano, 2004, 2015, 2017, 2020,
2021; Tagnin, 2005, 2013; Martelli 2007; Pimenta; Novodvorski, 2017; Firth, 1957; Halliday
1991; Hausmann, 1989; and Kjellmer, 1991) and idiomatic expressions (Xatara, 1998; Ortiz
Alvarez, 2000, 2002; Trista Perez, 1988; Mellado Blanco, 2004; Nazarenko; Ifiesta Mena,
1998; Pamies, 2014; and Lodi, 2014). Methodologically, the software used to identify and
analyze phraseologies is Sketch Engine (Kilgarriff et al, 2004). The intention of the empirical
investigations, in its turn, is to examine the idiomatic lexicon of CORPALLI, regarding the
collocations and the idiomatic expressions. Upon analysis, the oral texts included the smallest
number of phrasemes: a total of 110, with the set of nursery rhymes including 13 and the tales
including 97 occurrences. As for the written texts, there were 339 combinations in the books by
Monteiro Lobato and 900 in the books of the Vaga-Lume Collection. Finally, in possession of
the data and after its analysis, we aim at preparing a proposal for corpus-based pedagogical
activities to help educators teach such phrasemes to the students in Primary Education.
Accordingly, we indicate one of the several applications of Corpus Linguistics, namely, the
usage of corpora to teach native languages. Based on the foregoing, the purpose of this
research was to provide not only theoretical, but also practical support, in order to enable the
understanding of phrasemes by students in Primary Education and also to serve the
pedagogical interests of teachers wishing to provide education related to this area in a native
language, in particular Brazilian early childhood, primary, and secondary education.

Keywords: Corpus Linguistics. Phrasemes. Collocations. Idiomatic Expressions. Primary
Education. Brazilian Portuguese.
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INTRODUCAO

Os fraseologismos sdo combinatdrias linguisticas cujo uso é consagrado em uma dada
comunidade de falantes. O conhecimento deles € de fundamental relevancia na interacdo entre
as pessoas e, dessa maneira, € desejavel saber como usa-los desde a infancia. Monteiro-Plantin
destaca as vantagens em compreender o uso das unidades fraseoldgicas enquanto falantes de

um mesmo vernaculo:

Os fraseologismos estabelecem uma espécie de solidariedade linguistica, na
medida em que sdo pré-requisito indispensavel para que possamos fazer parte,
efetivamente, de uma comunidade linguistica. Eles povoam nosso imaginario
coletivo, transportando nossas emocoes, lembrancas, lagrimas e sorrisos,
sendo a melancolia, a alegria e o colorido da lingua. Guardam um intrinseco
potencial unificador, capaz de fazer com que nos sintamos pertencendo a
nossa lingua. Por extensdo, todos aqueles com os quais podemos partilha-las
sdo 0s que podemos chamar de nossos. (Monteiro-Platin, p. 15-16, 2017)

Posto que a escola € a via de acesso pela qual o aluno entra em contato com diversos
géneros textuais, com modalidades escritas e orais que representam sua cultura e o léxico da
lingua portuguesa do Brasil, temos, portanto, no ambiente escolar, um excelente cenario para
oferecer novos textos aos alunos — considerando evidentemente a idade e a tipologia textual
mais adequada a cada faixa etaria. Por meio das relacdes sociais desenvolvidas em todos as
situacOes da existéncia humana, seja no ambiente escolar, familiar, seja no mundo do trabalho,
seja no lazer, comunicar-se com propriedade é uma habilidade importante em inimeras
situacoes.

De posse desse conhecimento, diferenciar qual a melhor colocagdo usar em uma dada
conjuntura, por exemplo, assoar o nariz e cochichar ao ouvido, é utilizar a lingua de forma
plena para explanar significados. Do mesmo modo, 0 uso apropriado de expressdes idiomaticas
(doravante Els), como cortar o coracao e perder a cabeca, aprofundam nosso entendimento do
Iéxico mais apropriado a situacdo comunicativa.

Apesar de ser aparentemente obvio tratar do ensino de portugués para quem ja esta em
contato com esse idioma desde a mais tenra idade, deixamos claro que o foco deste trabalho é
investigar os fraseologismos mencionados, para o desenvolvimento da competéncia discursiva

1 de estudantes do Ensino Fundamental I, em consonancia com os dizeres de Monteiro-Plantin

1 0 conceito de “competéncia comunicativa” abordado por Hymes (1991), indica que a percepcdo linguistica ndo
€ uma aspecto somente estrutural, mas sim pautado em questdes socio-culturais, incluindo as habilidades
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(2014b). Por tratar-se de uma linguagem a ser ensinada em sala de aula, a pertinéncia em
abordar esse tema é levar o aluno a compreender de forma proficua como o uso dessas
combinatdrias o auxiliard em diversas situacoes formais e informais de interacdo verbal.

Acrescidos a essa questdo, temos os beneficios das reflexdes tedricas e da proposta de
caderno de atividades didatico-pedagogicas indicada neste texto. Tais fatores sdo meios pelos
quais nossa pesquisa concretiza uma maneira de dispor a sociedade, em especial aos agentes
envolvidos diretamente na educacéo basica, uma parcela dos saberes gerados na Pds-Graduacgéo
em Estudos Linguisticos da Universidade Estadual Paulista (UNESP), sobretudo na linha de
pesquisa “Pedagogia do Léxico e da Tradugdo baseada em corpus”.

Posto isso, as perguntas de pesquisa séo:

a) de que forma o professor de lingua materna pode atuar em relacdo a compreensdo e a
producdo dos fraseologismos, auxiliando seus alunos a ampliar o repertdrio dessas combinacdes
de palavras, e, assim, consequentemente, contribuir para o desenvolvimento da competéncia

discursiva?

b) quais sdo os pressupostos tedrico-metodoldgicos a serem seguidos pelo pesquisador que
queira desenvolver um material didatico baseado em corpus cujo proposito é fomentar a
producdo e a compreensdo de colocacBes e de expressdes idiomaticas pelos alunos de forma a

colaborar para a ampliacdo do seu Iéxico?

A hipdtese elaborada, a partir das questfes elencadas acima, € a de que, em textos
narrativos, seja possivel encontrar combinatérias linguisticas suficientes nestes a fim de
elaborar um material fraseoldgico direcionado aos alunos do 4° e do 5° ano do Ensino
Fundamental. Outrossim, conforme dito no inicio da introducédo, este trabalho representa a
producdo de conhecimento na universidade publica que reverbere na educacdo publica das
séries iniciais. Por isso, esta tese busca oferecer aos professores dessa etapa de ensino a
compreensdo acerca dos fraseologismos, fornecendo subsidios tedricos e praticos para aqueles
que queiram atuar no ensino do Iéxico em lingua materna, em especial, na educacéo béasica.

Dessa maneira, 0 objetivo principal desta tese é elaborar um caderno de atividades de

necessarias para se comunicar na lingua alvo. Neste sentido, ao longo desta tese, abordamos alguns aspectos das
Competéncias Linguistica e Discursiva, por se aproximarem dos objetivos desta pesquisa, na lingua portuguesa do
Brasil.
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fraseologia baseada em corpus para o Ensino Fundamental — Anos Iniciais. A presente pesquisa
visa a dar continuidade ao trabalho investigativo iniciado no mestrado, relacionado aos
fraseologismos. Devido a nossa formacdo académica em Letras e em Pedagogia, além da
atuacdo profissional em docéncia nos anos iniciais ha mais de 15 anos, acreditamos na
pertinéncia em abordar este tema na universidade como forma de aproximar o conhecimento
produzido na academia e a realidade encontrada nas salas de aula desse segmento citado.

Por sua vez, os objetivos especificos deste trabalho subdividem-se em:

e Verificar de que maneira os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) e a Base
Nacional Comum Curricular (BNCC), documentos oficiais da educagdo nacional, abordam as
questdes linguisticas sobre o Iéxico, em especial aquelas relacionadas as combinatorias de
palavras, com vistas a compreender melhor como esse tema é tratado na legislacéo nacional,

e Refletir sobre o ensino dos fraseologismos em lingua materna do Ensino Fundamental
— Anos Iniciais, ndo s6 no tocante ao ensino dessas combinatorias em si, mas também como
utilizar os fraseologismos para ampliar as possibilidades de aprendizagem, tanto na
compreensdo quanto na produ¢do dos mesmos;

e Compilar materiais da modalidade oral, como lendas, parlendas, cantigas de roda, dentre
outros, posto que caracterizam o repertdrio lexical destes estudantes ja habituados a circulagédo
desses elementos linguisticos em seu cotidiano escolar e familiar, com o uso de software
informatizado;

e Coletar textos oriundos da literatura infantil, em especial aqueles direcionados ao
publico infantil e infantojuvenil, provenientes da modalidade escrita, também utilizando
recurso tecnolégico;

e Levantar as colocacdes e expressdes idiomaticas nesses corpora, concomitantemente a
analise lexical dos dados coletados;

e Elaborar atividades didaticas que auxiliem que auxiliem estudantes do Ensino
Fundamental — Anos Iniciais (com foco no 4° e no 5° ano do Ensino Fundamental) a entenderem
melhor os fraseologismos e, principalmente, a emprega-los em seus textos escritos e orais, de
acordo com a situagcdo comunicativa; e

e Estruturar um caderno de atividades composto por propostas de tarefas baseadas em
corpora em formato de manual (tanto para professores quanto para alunos), a fim de auxiliar
professores que desejem trabalhar com colocacGes e expressdes idiomaticas com seus alunos

desta faixa etaria.
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Para iniciar a redacéo da tese, temos 0 arcabouco tedrico. Nele, os subsidios conceituais
propostos sdo responsaveis por fomentar as discussdes que embasam a pesquisa. Os capitulos,
por sua vez, revisitam e contextualizam os topicos que fundamentam a investigacdo empirica

sobre:

e O léxico no Ensino Fundamental — Anos Iniciais — comeg¢amos pelos aspectos tedricos,
promovendo o estudo do Iéxico para os alunos dos quartos e dos quintos anos, segundo 0s PCNs
(Brasil, 1997b) e a BNCC (Brasil, 2017). Dentro desse tema, contextualizamos a nossa escolha

em realizar um material didatico voltado aos professores do Ensino Fundamental I;

e Linguistica de Corpus — aportes importantes desta tese, posto que, por meio da
compilacéo de corpus, tratamos de descrever suas principais caracteristicas e aplicacdes, como
trazem os autores Sinclair (2005), Tognini-Bonelli (2001), Parodi (2010), dentre outros.
Incluimos neste tépico a revisitacdo dos materiais didaticos, seguindo autores como Johns
(1991, 1997), Gilquin e Granger (2010) e Boulton (2017, 2012);

e Fraseologia, Colocacdes e ExpressBes Idiomaticas — area central no segmento da tese
por contextualizar o foco no estudo do corpus compilado para esta pesquisa. A revisitacdo dos
fraseologismos é feita com o apoio de estudiosos como Corpas Pastor (1996), Ruiz Gurillo
(1997), Sabino (2011), Monteiro-Plantin (2014a) e outros. As colocagdes, por sua vez, sao
tratadas pelo viés de Orenha-Ottaiano (2004, 2015, 2017, 2020, 2021), Tagnin (2005, 2013),
Martelli (2007) e demais autores, enquanto as expressdes idiomaticas se apresentam sob 0s
preceitos de Xatara (1998, 2001, 2013), Ortiz Alvarez (2000, 2002, 2015) e demais estudiosos.

A metodologia, desse modo, indica o caminho para a compilacdo do nosso corpus, 0
CORPALLL, e suas principais caracteristicas adjacentes. Em seguida, utilizamos o programa
Sketch Engine tanto na compilacdo quanto na organizacdo dos dados, o que possibilitou uma
verificacdo e uma analise seguras em direcdo aos resultados deste trabalho.

Finalizando o percurso, o capitulo 6 versa sobre o desenvolvimento das atividades e,
consequentemente, das diretrizes de uma proposta de tarefas para auxiliar os professores a
ensinar fraseologismos aos seus alunos. Para tanto, no apéndice nomeado Caderno do Professor,
tratamos de explanar algumas orientagdes aos docentes, visando que eles identifiqguem, ao final
do destino, um dos possiveis acessos a esse conhecimento.

Assim, 0 objetivo é que o material citado esteja presente na PLATCOL, sigla para
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Plataforma Multilingue de Dicionarios de Colocag@es (Orenha-Ottaiano, 2017, 2020)2. Como
produto da linha de pesquisa Pedagogia do Léxico e da Traducdo Baseada em Corpora, este
trabalho também estara nesta plataforma, como meio de torna-lo pablico e fazé-lo circular em

outros espacos, tal como o virtual.

2 Mais informacdes sobre a plataforma encontram-se disponiveis em
http://www.institucional.grupogbd.com/dicionario/index. Acesso em: 22 dez. 2021.
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1 O LEXICO NO ENSINO FUNDAMENTAL — ANOS INICIAIS

Compreender a lingua como fenémeno cultural, histérico, social, variavel,
heterogéneo e sensivel aos contextos de uso, reconhecendo-a como meio de
construcao de identidades de seus usuarios e da comunidade a que pertencem.
(Brasil, 2017, p. 87)

Iniciamos este capitulo trazendo o primeiro item das competéncias especificas de lingua
portuguesa para o0 Ensino Fundamental elencadas pela BNCC (Brasil, 2017). Ensinar o idioma
materno nos anos iniciais ndo é tarefa das mais faceis, considerando-se a diversidade existente
em um pais tdo extenso geograficamente quanto o Brasil. Nesse sentido, é pertinente
compreendermos a pluralidade nacional como um prisma com inUmeros pontos de vista,
conforme exposto acima. Da mesma forma, o ensino do Iéxico segue esse raciocinio voltado
para a formacéo da identidade de um povo que comunga do mesmo idioma.

Ao tratarmos de Iéxico em lingua materna, € fundamental pensarmos na metodologia a
ser utilizada, ou seja, de que forma abordar os recursos lexicais em sala de aula. O recorte desta
tese trata dos fraseologismos, visto que fazem parte dos recursos lexicais de todas as linguas e
séo expressos em todas as formas de comunicagéo, dentre elas os textos com os quais o aluno
tem contato na escola. J& que um dos pontos principais deste trabalho é a investigacdo de
colocacdes e expressdes idiomaticas presentes em textos representativos do léxico infantil,
consideramos pertinente efetuar uma revisao bibliografica sobre o ensino de lingua portuguesa
do Brasil nos anos iniciais do Ensino Fundamental.

No panorama brasileiro, desde o inicio da escolarizacdo nacional, o0 processo de
alfabetizacdo era compreendido como as agdes dos docentes para fazer o aluno codificar e
decodificar o sistema alfabético de escrita. Contudo, na década de oitenta, os alunos foram
considerados seres ativos nesse processo e, por sua vez (mesmo que inconscientemente),
formulam hipdteses sobre a escrita. Essa compreensdo foi denominada de “psicogénese da
aquisi¢do da lingua escrita” (Ferreiro; Teberosky, 1985).

Ja nos anos noventa, Soares (1999) é responsavel por indicar outro olhar a questéo,
trazendo-nos o conceito de letramento, cuja concepgdo versa sobre as técnicas de alfabetizacdo

(ja usadas pelos docentes) e a incluséo do habito da leitura — entendida dentro de um conjunto
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de praticas sociais®. E nesse cenario educacional que surge o uso dos géneros textuais na sala

de aula de modo a propor uma interagéo dos textos com a realidade do estudante.

1.1 Parametros Curriculares Nacionais (PCNs)

O primeiro documento oficial desenvolvido pelo governo que trata dos géneros textuais
enquanto conteudo sdo os Parametros Curriculares Nacionais (doravante PCNs), com
publicacdo datada de 1997. A proposta é oferecer uma referéncia curricular nacional para o
trabalho dos docentes, servindo de suporte para o ensino de todas as disciplinas.

Dividido em volumes, os PCNs (2007b) contemplam o ensino infantil (nomeado de
Referencial Curricular Nacional para a Educacdo Infantil), perpassam o Ensino Fundamental —
Anos Iniciais e Anos Finais e culminam no Ensino Médio. Os tdpicos de destaque estdo
depreendidos desde a apresentacdo do curriculo de Lingua Portuguesa, como aponta o trecho

abaixo retirado desse documento:

O dominio da lingua, oral e escrita, é fundamental para a participacdo social
efetiva, pois é por meio dela que o homem se comunica, tem acesso a
informacao, expressa e defende pontos de vista, partilha ou constréi visdes de
mundo, produz conhecimento. Por isso, ao ensind-la, a escola tem a
responsabilidade de garantir a todos os seus alunos 0 acesso aos saberes
linglisticos, necessarios para o exercicio da cidadania, direito inalienavel de
todos. (Brasil, 1997c, p. 15)

O documento aponta, ainda, a necessidade de trabalhar a voz do aluno na sala de aula
como maneira de oportunizar a sua expressividade frente aos temas tratados. Ao manifestar sua
“visdo de mundo”, o discente coloca-se como personagem ativo do conhecimento, externando
sua cultura e entendimento do ambiente que o cerca. Ainda ha a presenca dos temas
transversais, no documento, que propdem um curriculo diversificado e complementam os
contetidos j& tradicionais, contribuindo para o que dissemos outrora sobre a formagdo do
individuo de forma global.

E valido mencionar que os PCNs trazem também algumas sugestdes de géneros textuais

3 A autora define Letramento como “estado ou condigdo de quem n&do sé saber ler e escrever, MAS exerce as
praticas sociais de leitura e de escrita que circulam na sociedade em que vive, conjugando-as com as préaticas
sociais de interagdo oral” (Soares, 1999, p. 3, grifos da autora).
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a serem usados. Pertencentes aos quartos e aos quintos anos do Ensino Fundamental, citamos:

» cartas, bilhetes, cartdes, convites, didrios; quadrinhos, textos de jornais,
revistas e suplementos infantis;

* anuncios, slogans, cartazes, folhetos;

* parlendas, cang¢des, poemas, quadrinhas, adivinhas;

* contos, mitos ¢ lendas populares;

* textos teatrais;

* relatos historicos, textos de enciclopédia, verbetes de dicionario, textos
expositivos de diferentes fontes. (Brasil, 1997c, p. 82)

E possivel verificar que o texto (oral e escrito) materializa-se nos diversos tipos de
géneros textuais e suas propriedades (Rojo; Cordeiro, 2004). Esses, por sua vez, sdo
extremamente pertinentes no desenvolvimento da escrita e da compreensdo, ou seja, como
objetos de ensino da lingua em uso. Por isso, compreender as particularidades da lingua a partir
dos géneros textuais € uma tarefa que versa sobre vérias areas da linguagem, que se
complementam no entendimento do vernaculo.

Os PCNs (Brasil, 1997c¢) descrevem a matéria de Lingua Portuguesa em trés vertentes:
Lingua Oral, Lingua Escrita e Andlise e Reflex&o sobre a lingua. O ensino do Iéxico concentra-
se no Ultimo aspecto, que preza pelo uso reflexivo da linguagem a partir dos textos trazidos pelo
professor. O tratamento didatico visa a “uma maior explicitacdo de regras de ortografia e
acentuacdo e sistematiza¢do de conteudos de natureza gramatical” (Brasil, 1997c, p. 80).

Por sua vez, alguns dos conteudos de anélise e de reflexdo sobre a lingua no Ensino
Fundamental — Anos Iniciais — relacionados aos recursos da lingua — sdo caracterizados como
epilinguisticos* e metalinguisticos®. Enquanto o primeiro visa os conhecimentos implicitos da
linguagem (e nas interferéncias extralinguisticas que podem ditar 0 uso), o segundo versa a
compreensdo explicita, ou seja, a reflexdo e manipulacdo da linguagem de forma consciente
(geralmente em situagdes formais de aprendizagem).

Mais um tépico de destaque na legislacdo nacional sdo as Diretrizes Curriculares
Nacionais (DCNs) (Brasil, 2013). Sua funcao é direcionar o planejamento curricular, indicando
tanto o curriculo quanto os conteddos minimos dos sistemas de ensino. De acordo com a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo (LDB) (Brasil, 1996), as diretrizes sdo obrigatorias para a
educacdo bésica, pois norteiam os segmentos infantil, fundamental e médio da educacdo

nacional. Diferenciam-se dos PCNs por ndo abarcarem as disciplinas, uma vez que abordam as

4 Sobre a epilinguistica, cf. a dissertacdo de Camila Wamser (2013) e a tese de Ana Silva (2007), cujas pesquisas
trazem aplicacBes didaticas pertinentes ao ensino do Iéxico, em vérios segmentos educacionais.

5 Da mesma forma, para o aprofundamento dos estudos metalinguisticos, indicamos a tese de Rose Oliveira (2009)
e 0 artigo de Ménica Gaioloas e Margarida Martins (2017), como leituras adicionais ao tema.
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normas mais gerais, com destaque para 0s elementos que constituem a organizacao escolar em
um aspecto mais amplo, como a educacdo para 0 campo, a educagédo especial, a comunidade
ribeirinha, dentre outros.

Sobre esse ultimo aspecto, € valido lembrar o que indica o Referencial Curricular (Rio
Grande do Sul, 2009) acerca dos documentos nacionais da educagdo, como 0s PCNs e as DCNs
(Brasil, 2013): “Tanto os PCNs como as DCNs ndo constituem um curriculo pronto para ser
colocado em agdo” (Rio Grande do Sul, 2009, p. 22). Esse aspecto ¢ fundamental para indicar
a necessidade de cada estado e municipio com base nos objetivos propostos bem como realizar
adaptacOes de acordo com a realidade local, conforme os parametros sociais e econdmicos de
cada localidade.

Isso se deve também a pluralidade cultural existente em nosso pais, extremamente
extenso e heterogéneo. Ainda de acordo com o referido documento, os PCNs e as DCNs (Brasil,
2013): “Nao sdo pontos de chegada e sim de partida para um caminho que se inicia nas normas
nacionais e s6 consegue alcancar o chdo da escola de modo eficaz, se os sistemas de ensino
completarem o percurso, desenvolvendo seus proprios curriculos.” (Rio Grande do Sul, 2009,
p. 22). Entendemos aqui a reiteracdo de que os temas sdo adaptaveis a realidade de cada local.
Dessa forma, independentemente da condicdo socioecondmica, da cidade ou da regido em que
sera executada, a aplicacdo dos parametros visa a isonomia dos conteidos, ou seja, o direito de
todos aprenderem 0s mesmos topicos que outras criangas e jovens brasileiros.

Por fim vemos que os PCNs trazem objetivos bem claros e abrangentes a respeito do
ensino do léxico. Além disso, admite adequacBes conforme a realidade educacional dos
Estados, o que possibilita relativa autonomia no tocante ao trabalho docente. Assim, pautados
nos documentos oficiais, temos seguranca em elaborar um manual para que os alunos efetuem
reflexdes sobre a lingua portuguesa do Brasil, concomitantemente em que revisam textos ja

conhecidos ou entdo experienciam novos.

1.2 Base Nacional Comum Curricular (BNCC)

Outro documento de vital importancia sobre o assunto é a Base Nacional Comum
Curricular (daqui em diante, BNCC). O momento da sua criacdo tem como mote o Plano
Nacional de Educacdo (PNE), descrito na Lei n® 13.005/2014, com vigéncia de 10 anos. Esse

plano, além de tornar universal o Ensino Fundamental, adicionando esse tema em relagdo as
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legislagOes anteriores, aponta os objetivos de alcance nacional da educacdo brasileira (Brasil,
2014).

A elaboracdo da BNCC iniciou-se com a publicacdo da Portaria n® 592, que instituiu a
Comissdo de Especialistas responsaveis pela elaboracdo do texto, e com o | Seminario
Interinstitucional, em 2015. Em seguida, houve consultas publicas para a elaboracdo da
primeira versdo da BNCC, que contou com a atuagdo tanto da sociedade civil quanto de
organizagOes nacionais e até mesmo internacionais. Para a segunda versao do documento, foram
realizados seminarios e encontros em todo o territorio nacional, com a presenca de professores,
de diretores e de profissionais que atuaram em universidades publicas e particulares ao longo
do ano de 2016. Dessa forma, apds outras reunides da mesma natureza, a terceira versdo, enfim,
foi finalizada no ano seguinte, aprovada em novembro de 2017 e, posteriormente, homologada
pelo respectivo Ministério.

A BNCC ¢ definida da seguinte forma: “um documento de carater normativo que define
0 conjunto organico e progressivo de aprendizagens essenciais que todos os alunos devem
desenvolver ao longo das etapas ¢ modalidades da Educagdo Basica”. (Brasil, 2017, p. 7). Por
isso, paralelamente aos PCNs, a BNCC também esta dividida em trés partes, com trabalhos
destinados aos Ensinos Infantil, Fundamental e Médio.

Na BNCC as préticas de linguagem de lingua portuguesa estdo divididas em quatro
eixos, chamados de: Leitura, Producdo de Textos, Oralidade e Analise Linguistica/Semiotica
(item ndo existente nos PCNs). Antes de tecer comentarios e reflexdes acerca das propostas de

ensino do léxico trazido por esse documento, é valido destacar a seguinte ressalva:

Assim, para fins de organizacao do quadro de habilidades do componente, foi
considerada a pratica principal (eixo), mas uma mesma habilidade incluida no
eixo Leitura pode também dizer respeito ao eixo Producdo de textos e vice-
versa. O mesmo cabe as habilidades de andlise linguistica/semiética, cuja
maioria foi incluida de forma articulada as habilidades relativas as préaticas de
uso — leitura/escuta e producdo de textos. (Brasil, 2017, p. 82)

Nesse caso, a BNCC (Brasil, 2017) ja aponta para determinadas habilidades linguisticas
que atendem a eixos diferentes. Isso ocorre devido a riqueza da linguagem, “ja que em muitos
casos (o que ¢ comum e desejavel), essas praticas se interpenetram e se retroalimentam” (p. 82).
Uma atividade de leitura de historias em quadrinhos, por exemplo, dialoga muito bem com as
praticas de andlise linguistica/semiotica, posto que ativam habilidades que favorecem um
entendimento maior do que uma simples leitura tradicional. Isso é corroborado pelos dizeres do

documento: “Leitura no contexto da BNCC é tomada em um sentido mais amplo, dizendo
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respeito ndo somente ao texto escrito, mas tambem a imagens estéaticas (foto, pintura, desenho,
esquema, grafico, diagrama) ou em movimento [...] € a0 som (musica).” (Brasil, 2017, p. 72).

Da mesma forma, topicos de producdo de texto também podem incluir itens da
oralidade, como a redagdo de uma entrevista. Nos termos da BNCC, é preciso refletir acerca
dos “diferentes contextos e situagdes sociais em que se produzem textos e sobre as diferengas
em termos formais, estilisticos e linguisticos que esses contextos determinam, incluindo-se ai a
multissemiose e caracteristicas da conectividade” (Brasil, 2017, p. 77).

Dos quatro eixos citados pela BNCC, os que indicam uma relagdo mais direta com o
ensino do léxico sdo: leitura e analise linguistica/semidtica. Um dos aspectos que caracteriza a
explanacgdo dos eixos diz respeito a descricdo das suas praticas de uso e reflexdo. Para tanto,
aponta em seu curriculo, inclusive, sugestdes de métodos para os docentes atingirem tais
objetivos.

Conforme afirmado, nossa escolha pelo ensino do Iéxico justifica a busca pelos itens da
BNCC que tratam deste tema no Ensino Fundamental I. Observando o documento, 0s topicos

do eixo Leitura que versam a esse respeito nos 3°, 4° e 5° anos sao:

Quadro 1 - Eixo Leitura BNCC: Topicos relacionados ao ensino do Iéxico
DIMENSAO DO EIXO LEITURA PRATICAS DE USO E REFLEXAO
Compreensdo dos efeitos de sentido | Identificar implicitos e os efeitos de sentido
provocados pelos usos de recursos linguisticos | decorrentes de determinados usos expressivos
e multissemidticos em textos pertencentes a | da linguagem, da pontuacdo e de outras
géneros diversos notacbes, da escolha de determinadas

palavras ou expressoes e identificar efeitos de
ironia ou humor.

Estratégias e procedimentos de leitura o Inferir ou deduzir, pelo contexto semdntico
ou linguistico, o significado de palavras ou
expressdes desconhecidas.

* lIdentificar ou selecionar, em fung¢do do

contexto de ocorréncia, a acepgdo mais

adequada de um vocabulo ou expressao
Fonte: Brasil (2017, p. 73-74).

Embora ndo haja uma citacdo direta aos fraseologismos, tendo em vista que se trata de
uma terminologia propria da area de especialidade, podemos efetuar um paralelo com as
combinatérias de palavras quando lemos que a BNCC sugere a abordagem da escolha de certos
vocabulos ou expressdes de “usos expressivos da linguagem” ou, ainda, podemos afirmar que
indica o estudo do “significado de palavras ou expressdes desconhecidas”, mais adequadas a

determinado uso. O léxico configura-se neste espaco, enquanto tema que possibilita um
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entendimento maior da lingua, mais notadamente relacionado a uma dada situagdo
comunicativa.

As praticas de linguagem relacionadas ao léxico também estdo descritas nos objetivos
de aprendizagem e de desenvolvimento, que possuem um cédigo alfanumérico composto por

quatro pares de nimeros:

EF = o primeiro par de letras indica a etapa de estudos: Ensino Fundamental,

35 = o primeiro par de nimeros refere-se ao grupo de faixa etaria a ser atendido (a saber, 3°, 4°
e 5° anos);

LP = o segundo par de letras aponta o componente curricular (nesse caso, Lingua Portuguesa);
e

05 = o ultimo par de numeros traz a posi¢do da habilidade na numeracdo sequencial do ano ou

do bloco de anos.

Dada a explicacdo, seguem alguns objetivos de aprendizagem a serem alcancados no

eixo leitura, referentes ao Iéxico:

— (EF35LPO04) Inferir informagdes implicitas nos textos lidos.

— (EF35LPO05) Inferir o sentido de palavras ou expressdes desconhecidas em
textos, com hase no contexto da frase ou do texto.

— (EF35LP06) Recuperar relagfes entre partes de um texto, identificando
substitui¢@es lexicais (de substantivos por sindbnimos) ou pronominais (uso de
pronomes anaforicos — pessoais, possessivos, demonstrativos) que contribuem
para a continuidade do texto. (Brasil, 2017, p. 112-113)

Haja vista que os fraseologismos tratam de combinacdes lexicais, é pertinente relaciona-
los & inferéncia de dados implicitos, ao sentido ou ainda a substitui¢do de palavras ou expressdes
adequadas que permitam uma maior manipulacdo e entendimento dessas combinatérias na
lingua portuguesa do Brasil. Segundo Biderman (1978, p. 139), o 1éxico ¢ a “somatoria de toda
a experiéncia acumulada de uma sociedade e do acervo da sua cultura através das idades”. Dessa
forma, reconhecer a importancia de ensinar o significado das palavras aos pequenos alunos
desde cedo é condicdo de supra importancia para garantir esse direito aos jovens aprendizes da
lingua materna.

E possivel ainda reconhecer a relagdo entre “Analise linguistica/semidtica” e 1éxico ao
lemos que a primeira considera que: “No que tange ao estilo, serdo levadas em conta as escolhas

de léxico e de variedade linguistica ou estilizacdo e alguns mecanismos sintaticos e
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morfologicos, de acordo com a situagdo de produgdo, a forma e o estilo de género.” (Brasil,
2017, p. 80).
Ja o eixo Analise linguistica/semiotica, assim como o eixo Leitura, também descreve

aspectos pertinentes ao léxico:

Quadro 2 — Eixo Analise linguistica/Semidtica BNCC: Topicos relacionados ao ensino do léxico
DIMENSAO DO EIXO ANALISE | PRATICAS DE USO E REFLEXAO
LINGUISTICA/SEMIOTICA

Semantica Conhecer e perceber os efeitos de sentido nos
textos decorrentes de fendmenos Iéxico-
semanticos, tais como

aumentativo/diminutivo; sinonimia/antonimia;
polissemia ou homonimia; figuras de
linguagem; modalizagdes epistémicas,
debnticas, apreciativas; modos e aspectos

verbais.
Conhecimento do alfabeto do portugués do | (EFO5LPO02) Identificar o carater polissémico
Brasil / Ordem alfabética / Polissemia das palavras (uma mesma palavra com

diferentes significados, de acordo com o
contexto de uso), comparando o significado de
determinados termos utilizados nas areas
cientificas com esses mesmos termos utilizados
na linguagem usual.

Fonte: Brasil (2017, p. 83, 115).

Dentro da semantica, a BNCC (Brasil, 2017) reconhece os efeitos de sentido que
ocorrem na linguagem. Embora nao haja uma citacdo direta a fraseologia, temos o entendimento
de que o documento se remete ao léxico, posto que é formado por unidades lexicais que
constituem uma palavra ou um conjunto de palavras, fulcral na articulacdo e entendimento da
linguagem. No cenéario do Ensino Fundamental, por sua vez, estd claro que o documento
também se refere ao carater polissémico dos vocabulos, um tema importantissimo a ser
abordado no ensino.

Corroborando para a discusséo, trazemos uma das formas sugeridas pela BNCC (Brasil,
2017) para concretizar o ensino do Iéxico: por meio dos campos de atuacdo. A funcdo desses
campos é oportunizar a autonomia do aluno ao propor que as praticas de linguagem sejam

contextualizadas. Nos anos iniciais do Ensino Fundamental, temos:

1. Campo da vida cotidiana

2. Campo artistico-literario

3. Campo das praticas de estudo e pesquisa e
4. Campo da vida publica
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Visto que esta pesquisa utiliza textos infantis de cunho literario para as analises, dentre
0s campos de atuacdo escolhemos o campo artistico-literario. De uma forma contextualizada,
as habilidades de escrita descritas na BNCC articulam-se em todas as areas, conforme apontam
0 campo artistico-literario destinado do 3° ao 5° ano, que versam sobre as “situagdes de leitura,
fruicdo e producdo de textos literérios e artisticos [...]. Alguns géneros textuais deste campo
sdo: lendas, mitos, fabulas, contos, crbnicas, cancdo, poemas, poemas Vvisuais, cordéis,
quadrinhos, tirinhas, charge/cartum, dentre outros.” (Brasil, 2017, p. 132).

Nesse campo de atuacdo, trouxemos algumas habilidades importantes a serem

observadas no ensino do léxico:

Quadro 3 — Campo Artistico-Literario do 3° ao 5° ano: Habilidades relacionadas ao ensino do

léxico
Eixo Objetos de conhecimento | Habilidade
Leitura/escuta Formacdo do leitor | (EF35LP21) Ler e compreender, de forma
(compartilhada e | literario autdbnoma, textos literarios de diferentes
autdnoma) géneros e extensdes, inclusive aqueles sem

ilustracBes, estabelecendo preferéncias
por géneros, temas, autores.

Analise Discurso direto e indireto | (EF35LP30) Diferenciar discurso indireto
linguistica/semidtica e discurso direto, determinando o efeito de
(Ortografizagéo) sentido de verbos de enunciagdo e

explicando o uso de variedades linguisticas
no discurso direto, quando for o caso.
Fonte: Brasil (2017, p. 133, 135).

Adicionamos aqui a importancia de levar os alunos do Ensino Fundamental — Anos
Iniciais a perceberem, desde as séries iniciais, que “as palavras se articulam entre si, e t€ém seu
uso consagrado de acordo com a convencdo da comunidade de falantes do seu idioma.”
(Oliveira, 2018, p. 20). Esse tema seré desenvolvido em topicos posteriores.

Embora indiretamente relacionado, incluimos a formacao do leitor literario nesse quadro
por compreender que o desenvolvimento da leitura € responsavel por formar um sujeito
autbnomo, que leia e compreenda as nuances da linguagem. O discurso direto e indireto, por
sua vez, foi acrescentado no espaco acima, por considerar o efeito de sentido, bem como a

variedade linguistica que é trazida pelas combinatdrias de palavras.



29

1.3 Ensino do léxico aos alunos do Ensino Fundamental — Anos Iniciais

Ao falarmos sobre o ensino do lIéxico, retomamos os PCNs:

Nas atividades epilinglisticas a reflex@o esté voltada para o uso, no proprio
interior da atividade linglistica em que se realiza. Um exemplo disso é
quando, no meio de uma conversa um dos interlocutores pergunta ao outro “O
que vocé quis dizer com isso?”, ou “Acho que essa palavra ndo ¢ a mais
adequada para dizer isso. Que tal...?”, ou ainda “Na falta de uma palavra
melhor, entdo vai essa mesma”. Em se tratando do ensino de lingua, a
diferenca das situacGes de interlocucdo naturais, faz-se necessario o
planejamento de situagOes didaticas que possibilitem a reflexdo sobre os
recursos expressivos utilizados pelo produtor/autor do texto — quer esses
recursos se refiram a aspectos gramaticais, quer a aspectos envolvidos na
estruturacdo dos discursos —, sem que a preocupacao seja a categorizacdo, a
classificagdo ou o levantamento de regularidades sobre essas questdes. J& as
atividades metalinguisticas estdo relacionadas a um tipo de analise voltada
para a descri¢do, por meio da categorizacdo e sistematizacdo dos elementos
linguisticos. (Brasil, 1997c, p. 30)

Do excerto acima temos o entendimento de que as atividades epilinguisticas sao
pertinentes nos anos iniciais do ensino fundamental por proporcionarem reflexdes dos pequenos
estudantes, o que os auxiliam no aperfeicoamento de suas producdes linguisticas e textuais.

Dessa forma, o trabalho com o léxico deve ser planejado para oportunizar que o aluno
formule suas proprias hipdteses sobre o funcionamento da lingua materna e reflita acerca do
uso de determinadas palavras, de acordo com uma dada situagdo comunicativa. Nessa pesquisa,
conforme veremos nas préximas paginas, a materializacdo do léxico em nosso trabalho aborda
os fraseologismos, que cumprem muito bem esse papel de reflexdo do codigo linguistico, posto
sua relevancia em proporcionar um entendimento mais profundo dos padrdes lexicais de um
idioma, ao passo que oferece fundamento tedrico e pratico para a atuacdo docente acerca da
linguagem.

A fim de contextualizar o exposto, lembramos que em nosso pais ja existem diversos

pesquisas académicas e aplicacOes relevantes sobre esse tema. Mencionamos alguns, a seguir:

— Nucleo FALE® (Formagéo de Professores, Alfabetizagdo, Linguagem e Ensino): oriundo da

Faculdade de Educacdo (FACED) da Universidade Federal de Juiz de Fora, o Nucleo possui

6 Qutras informacOes de destaque sobre a atuagdo do FALE, bem como publicacdes de trabalhos e dados
complementares estdo disponiveis no site: https://www.ufjf.br/nucleofale/. Acesso em: 04 jan. 2021.
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parcerias com diversos grupos docentes e instituicbes de ensino, desenvolvendo estudos,
eventos, cursos de extensao e atividades de pratica docente em escolas de Juiz de Fora (estado
de Minas Gerais) e regido. Uma das acOes de destaque diz respeito ao grupo de pesquisa
“Desenvolvimento do 1éxico infantil”. Coordenado pela professora Dra. Luciane Manera
Magalhdes, o trabalho tem como objetivo acompanhar como o Iéxico utilizado pelas criangas
na producdo de textos é ampliado ao longo dos anos.

— Pesquisas de Geraldo Joseé Rodrigues Liska: a partir da experiéncia como docente, ha varias
pesquisas desenvolvidas por esse profissional visando a articular a teoria dos livros didaticos e
0 corpus retirado da internet a pratica docente, conforme apontam suas investigacbes
linguisticas, notadamente a dissertacdo e a tese do autor, por exemplo. Dentre esses trabalhos,
destacamos o artigo denominado “Gamificacdo e ensino do lIéxico na aprendizagem da lingua
portuguesa” (Liska, 2019), cujo foco € 0 uso de jogos digitais gratuitos para o ensino de palavras

e seus sentidos em lingua portuguesa.

Citamos esses trabalhos por entendermos serem interessantes exemplos de como
trabalhar o léxico de forma ludica e inovadora no que se refere ao uso de um material didatico
tradicional. Além do exposto, por meio do ensino do léxico, podemos auxiliar os alunos a

compreenderem que:

- As combinatdrias linguisticas dentro de um dado uso sdo varidveis de acordo com 0s
propositos comunicacionais dos seus falantes, da diversidade linguistica e social, tornando a

lingua versatil e rica em vocébulos e expressdes; e

- Estudar o léxico é uma oportunidade de aumentar expressivamente o ganho de massa lexical
dos estudantes, enquanto consolidam os objetivos propostos pela alfabetizacdo dos anos iniciais

e desenvolvem paulatinamente a compreenséo acerca da lingua.

Outro ponto de destaque quando falamos da BNCC é a abordagem do conhecimento

linguistico por diversas vias:

Cumpre destacar que os critérios de organizacdo das habilidades na BNCC
(com a explicitacdo dos objetos de conhecimento aos quais se relacionam e do
agrupamento desses objetos em praticas de linguagem e campos de atuacéo)
expressam um arranjo possivel (dentre outros). Portanto, os agrupamentos
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propostos ndo devem ser tomados como modelo obrigat6rio para o desenho
dos curriculos (Brasil, 2017, p. 86).

A abertura € valida, posto que, apesar de se mostrar bastante amplo em termos de temas
e objetivos, compreendemos que ainda ha mais praticas de uso e reflexdo, habilidades e objetos
de conhecimento relacionados aos eixos ja descritos. Dessa maneira, a lingua aponta para a sua
vivacidade, enquanto os topicos se mostram articulados entre si, em uma mudanca significativa
ao que outrora era apresentado pelos PCNs (Brasil, 1997c¢).

Conforme dito nas paginas iniciais, esse topico teve o intuito de apontar como 0s
documentos oficiais da educacdo nacional tratam o ensino do léxico. Reconhecemos o0 avango
que a BNCC (Brasil, 2017) traz as discussfes apresentadas, mas acreditamos que ainda ha mais
aspectos a serem desenvolvidos em trabalhos futuros, principalmente no tocante aos materiais
e a metodologia pela qual podemos trabalhar as combinatérias de palavras para os discentes
dos Anos Iniciais.

Seguindo o disposto no campo artistico-literario (Brasil, 2017), consideramos oportuno
indicar quais géneros foram escolhidos para a identificacdo das colocacbes e expressdes
idiomaticas para compor o rol de atividades do manual, a saber:

- coletanea da linguagem oral, notadamente parlendas, trava-linguas, cantigas de roda e cancdes
de ninar;

- lendas;

- livros infantis de Monteiro Lobato e

- livros infantojuvenis da colecdo Vaga-Lume.

A escolha dos textos estd de acordo com a proposta da BNCC (Brasil, 2017) em
contemplar tanto itens representativos da oralidade quanto da escrita, em uma busca pela
identificacdo do aluno frente as composic¢des indicadas. A motivacao que nos levou a formacgéo
dos dados, por seu turno, seré descrita com detalhes no capitulo metodoldgico.

A seguir, tecemos algumas palavras sobre as pesquisas com corpora e as areas de

atuacdo desse segmento em investigacfes empiricas.
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2 LINGUISTICA DE CORPUS (LC): APLICAGOES NO ENSINO DO
LEXICO

A Linguistica de Corpus representa uma mudanca de ponta em termos de
técnicas e métodos cientificos e, provavelmente, antecipa mudancas
tecnoldgicas ainda mais profundas que ‘impactardo nossa no¢do de
educacdo, papel do professor e o contexto cultural dos servicos de educacéo
e a mediacdo de teorias e técnicas’ (Mccarthy, 2001 apud O’Keeffe;
Mccarthy; Carter, 2007, p. 21, tradug&o nossa)’.

Iniciamos o capitulo com essa importante citacdo que mostra a revolugdo cientifica
ocasionada pelo uso de corpus computacional, principalmente no &mbito educacional. Ndo ha
como refutar que os estudos linguisticos, bem como a linguistica aplicada, beneficiaram-se da
linguagem auténtica — a base da LC. Por meio dela, é possivel investigar varias particularidades
da lingua, como aponta Kennedy (1998, p. 8-12) ao descrever 0s quatro principais escopos da

area, a saber:

1. Preocupagdo com a compilagdo, armazenamento e anotacdo de corpora para fins de
pesquisa;

2. Descric¢des linguisticas acerca de aspectos lexicais e ou gramaticais;

3. Utilizacdo de corpus baseado em linguistica computacional enquanto método
estatistico;

4. AplicacBes do estudo da linguagem por meio de corpus para outras areas, COmo

lexicografia, ensino e aprendizagem de linguas, traducao, dentre outras.

A natureza das pesquisas via compilacdo de dados possibilita essa pluralidade de
aplicacdes e essa variedade de segmentos que a utiliza, tornando a LC bastante importante no
escopo da linguistica na atualidade. Seja em aspectos quantitativos, seja na analise qualitativa,
a contribuicdo das investigagdes por corpus torna-se pertinente em diversos campos de atuagédo
que envolve a linguagem.

Portanto, a seguir damos destaque:

" “Corpus Linguistics represents cutting-edge change in terms of scientific techniques and methods and probably
foreshadows even more profound technological shifts that will “impinge upon our long-held notions of education,
roles of teachers, the cultural context of the delivery of educational services and the mediation of theory and
technique.”
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- A compilacdo de corpus para produzir dados e
- A utilizacdo dos dados para sua efetiva aplicagcdo no ensino.

2.1 A compilagéo de corpus para analise do Iéxico

Antes mesmo da existéncia dos computadores, & sabido que a compilacdo de
informagdes € antiga, premissa indicada no Corpus Helenistico, deliberado pelo imperador
Alexandre, o Grande, bem como a compilagdo dos livros biblicos. A acdo de selecionar 0s
dados para determinado proposito fora realizada de forma manual até o século XX.

Por essa razdo, a importancia do primeiro corpus computadorizado voltado para os
linguistas, Brown University Standard Corpus of Present-day American English, foi téo
grande, que o uso desse recurso ocasionou a atualizacao da LC tal qual era conhecida. De acordo
com Laviosa (2002), a LC é definida como: “um ramo da linguistica geral que envolve a analise
de grandes corpora de textos, legiveis por computador, usando uma variedade de ferramentas
computacionais feitas especificadamente para analises textuais®”. (Laviosa, 2002, p. 6, traducéo
nossa).

Dessa forma, as potencialidades das ferramentas computacionais aumentaram
exponencialmente os objetivos da compilacdo de dados. Léon (2006) destaca alguns desses
objetivos, como descrever padrdes, variac@es linguisticas e instrumentalizar o tratamento das
linguas, confeccionando, para tanto, gramaticas, glossarios e livros didaticos baseados em
corpora.

Ainda ha discussdes sobre a aplicabilidade da LC, pois ha pesquisadores que a utilizam
como método (Biber, 1993; Scott; Tribble, 2006), assim como hé estudiosos que a consideram
como principio teérico (Stubbs, 1996; Zingano Kuhn; Kosem, 2016; Orenha-Ottaiano, 2017).
Tognini-Bonelli faz pertinentes apontamentos sobre essa questdo, ao indicar que, apesar de
possuir uma metodologia de pré-aplicagdo, ela se diferencia de outras disciplinas, pois a
linguistica de corpus tem, portanto, um status tedrico e por isso estd em posic¢ao de contribuir

especificamente para outras aplica¢des.” (Tognini-Bonelli, 2001, p. 1, traducdo nossa)®

8 «a branch of general linguistics that involves the analysis of large machine-readable corpora of running text,

using a variety of software tools designed specifically for textual analysis.”
® “corpus linguistics has, therefore, a theoretical status and because of this it is in a position to contribute
specifically to other applications.”
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Para desenvolver melhor esse conceito, trazemos Sinclair (1991), que aborda dois
principios pelos quais a linguagem esta estruturada: pelo principio da livre-escolha (open choice
principle) e pelo da idiomaticidade (idiom principle).

Sobre a primeira, afirma que:

Esta é uma forma de ver o texto linguistico como resultado de uma quantidade
enorme de escolhas complexas. Cada vez que uma unidade se completa (uma
palavra, expressao ou orac¢do), uma grande variedade de opcdes se apresenta
e a Unica restricdo é a gramaticidade. Esta é provavelmente a maneira normal
de se ver e descrever a linguagem. Trata-se de um modelo comumente
chamado de “slot-and-filler”, que considera os textos como uma série de
lacunas que devem ser preenchidas a partir de um léxico que se adequa as
restricbes presentes nessa sequéncia. Em cada lacuna, praticamente qualquer
palavra pode ocorrer. Como acredita-se que a lingua atua simultaneamente em
diversos niveis, hd um padrdo muito complexo de escolhas ocorrendo a todo
momento, porém o principio subjacente é bem simples (Sinclair, 1991, p. 109,
traducéo nossa) *°.

Nesse ponto de vista, as ‘lacunas’ correspondem aos espagos em branco, os quais sao
preenchidos com qualquer palavra, desde que respeitando as normas do idioma em questéo.

Em contraste a essa visao, temos a idiomaticidade. Nela, ainda de acordo com Sinclair
(1991), o falante “tem a disposi¢do dele ou dela um grande numero de frases semi pré-
construidas que constituem escolhas Unicas, embora parecam ser analisadas em segmentos”
(Sinclair, 1991, p. 110, traducdo nossa) **. Seguindo essa linha de raciocinio, guardamos, no
nosso léxico mental, ndo palavras individuais, que podem se associar livremente a outras
palavras, mas sim blocos de palavras. Tais blocos resultam nos padrdes dos fraseologismos,
que serdo tratados com maior profundidade nos proximos topicos.

Assim como a LC desenvolveu-se bastante em sua historiografia até alcancar os
patamares atuais, a definicdo de corpus também se modificou ao longo dos anos. Utilizada em
diversos ambitos, originou-se do latim para designar “corpo” ou “conjunto”. No século VI, o
Corpus Juris Civilis (Ferraz Janior, 1989) define o vocabulo como uma “colegdo de textos

legais”. Dessa forma, inicialmente usado para reunir dados de uma darea especifica do

10 “This is a way of seeing language text as a result of a very large number of complex choices. At each point
where a unit is completed (a word or a phrase or a clause), a large range of choice opens up and the only restraint
is grammaticalness. This is probably the normal way of seeing and describing language. It is often called a ‘slot-
and-filler’ model, envisaging texts as a series of slots which have to be filled from a lexicon which satisfies local
restraints. At each slot, virtually any word can occur. Since language is believed to operate simultaneously on
several levels, there is a very complex pattern of choices in progress at any moment, but the underlying principle
is simple enough.”

1 “has available to him or her a large number of semi- preconstructed phrases that constitute single choices, even
though they might appear to be analysed into segments.”



35

conhecimento, posteriormente indicou outras fungdes.

As palavras classicas de Sinclair (2005) ampliam o conceito: “um corpus € uma cole¢do
de porcdes de linguagem em formato de textos eletrénicos, selecionados de acordo com critérios
externos para representar, 0 maximo possivel, uma variedade de lingua como fonte de dados
para a pesquisa linguistica” 2 (Sinclair, 2005, n. p., traducdo nossa). Também temos esse
entendimento com McEnery e Hardie (2012), que abordam os critérios para o procedimento de
coleta de dados, posto que estes representam a lingua para fins de investigacdo empirica da
linguagem.

Conforme afirmado, para coletar os dados que comporao o corpus, 0 pesquisador deve
atentar-se a alguns critérios. Varios autores versam com propriedade sobre o tema, embora
Aluisio e Almeida (2006) destaguem-se por trazerem uma grande gama de pesquisadores e seus
critérios para compilacdo (Kennedy, 1998; Biber et al., 1998; Renouf, 1998; Sinclair, 2005).
Assim, com o apoio da dupla de autoras, tratemos dos principais quesitos:

I. Autenticidade
Os textos compilados devem ser frutos de uma linguagem auténtica, e ndo “criados

artificialmente” para fins de investigacao académica.

ii. Representatividade
O corpus deve demonstrar as marcas linguisticas de uma dada lingua ou um grupo social
do qual esta indicando. Para tanto, o pesquisador deve escolher os géneros que melhor

representem a linguagem em estudo.

iii. Balanceamento
E desejavel que 0s géneros presentes no corpus estejam dentro de um critério, ou seja,
de acordo com o0s objetivos do investigador, além de haver uma proporcdo de textos que

possuam os padrdes que se deseja estudar.

iv. Amostragem
Pela impossibilidade de abarcar toda a linguagem produzida pelos falantes de um dado
idioma, a amostragem aponta a necessidade de se incluir a maior variagdo linguistica possivel

em um corpus, para que ele atinja o critério de representatividade.

12«3 corpus is a collection of pieces of language text in electronic form, selected according to external criteria to
represent as far as possible, a language variety as source of data of linguistic research.”
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v. Diversidade
Pelos critérios de amostragem e representatividade, vemos que a diversidade permeia
todo o processo de compilacdo dos dados, posto que a variacdo linguistica orientada pelas

diferencas sociais, de género, econdmicas e dialetais € inerente a linguagem humana.

vi. Tamanho

Um ponto bastante discutido entre os especialistas da area, esse critério defende que a
propria pesquisa direcionara o tamanho do corpus a ser compilado. Assim, um corpus com
propdsitos puramente descritivos, precisard naturalmente de um nimero maior de dados para
comprovar certos padrfes, enquanto investigacbes com viés comparativo entre diferentes

grupos sociais, por exemplo, nem sempre necessitam utilizar um nimero exorbitante de dados.

Além do rol de itens apresentados, ha autores que pontuam outras caracteristicas
complementares. Dentre eles, destacamos a proposta de Viana, por englobar varios aspectos

pertinentes a respeito da elaboracdo de corpus:



Figura 1 — Taxonomia de Corpora

Critérios Corpus
Abrangéneia Geral
Especializado
Meio Oral
Escrito
Tempo Niimerode Sinerdnico
periodos historicos Diacrénico
Relacdo com Contemporineo
a atualidade Historico
Renovacio Dindmico
Estitico
Lingunas Niimero Monolingue
Multilingue Paralelos Alinhados
Nio alinhados
Nio paralelos
Produtores De primeira lingua (L1)
De segundalingua (L2)
De lingua estrangeira (LE)
Emprego Estudo
Referéncia

Viana (2010) afirma que, de acordo com determinados critérios, o corpus assume certas
particularidades. Tais divisdes sd@o apropriadas por proporcionar um olhar mais amplo e
detalhado acerca de suas propriedades, enquanto se comporta de maneira peculiar e

Fonte: Viana (2010, p. 30).

individualizada, segundo os objetivos do pesquisador.

Dessa forma, temos as seguintes especificidades:

- Abrangéncia: geral/especializado.

37

Relaciona-se ao carater do corpus, ou seja, se ha nele a representatividade de uma lingua

geral ou se traz uma amostra de algum saber especifico do saber humano, bem como o tipo de

registro e ou género (jornalistico, académico, ficcional) de uma dada area do conhecimento.

- Meio: oral/escrito.

Diz respeito a modalidade dos contetdos compilados, pertencentes aos dialogos

transcritos ou aos registros escritos de informagdes.
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- Tempo: namero de periodos histdricos (sincronico/diacrénico) ou em relagdo a atualidade
(contemporaneo/histérico).

Dentro dos periodos histéricos, referem-se aos estudos sincronicos (efetuados dentro de
uma dada faixa de tempo) ou diacrdnicos (em que o corpus capta varias faixas temporais). Ja
em relacdo a atualidade, os dados podem ser atuais ou historicos ao retomar informacdes de

décadas ou séculos passados.

- Renovacéo: dindmico ou estatico.
Indica se o corpus é dindmico, quer dizer, se foram inclusos outros textos apds a primeira
coleta ou se o corpus permanece estatico, configurando-se em uma amostra que ndo tera outras

compilacdes futuras.

- Lingua: numero (monolingue/multilingue).

Apresenta um idioma em sua configuracdo (monolingue) ou duas ou mais linguas
(multilingue). Nesse ultimo caso, podem ser paralelos (bitextos no caso de dois idiomas) ou nao
paralelos (referentes as correspondentes traducdes), alinhados ou néo alinhados (marcacdes dos
textos-fonte e dos textos-alvo). Outro topico em relagdo a lingua diz respeito aos seus
produtores, variando entre primeira lingua, ou lingua materna, segunda lingua ou, ainda, lingua

estrangeira.

- Emprego: estudo/referéncia.
O corpus de estudo é utilizado para fins de pesquisa dos padrdes linguisticos, enquanto
o de referéncia € mais extenso quantitativamente, pois uma de suas funcdes é, por exemplo,

encontrar, por meio da relagéo entre os dois, quais as palavras de maior chavicidade do corpus.

Outra vantagem relevante do uso de corpus computadorizado diz respeito aos dados
estatisticos. A oportunidade de mensurar em nameros a afericdo do uso de determinada
expressdo garante um status de confiabilidade ao estudo da linguagem, fator extremamente
significativo na esfera das pesquisas académicas.

Em outras palavras, temos Viana:

Ressalta-se que a exaustividade descritiva dos procedimentos metodolégicos
adotados na Linguistica de Corpus contribui sobremaneira para a
cientificidade dos estudos realizados nessa area. Com a exposicao detalhada e
objetiva das etapas seguidas — tanto para a coleta quanto para a analise de
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dados —, torna-se possivel a replicacéo do estudo por outros pesquisadores que
desejem fazé-lo. Nesse sentido, abrem-se mdltiplas possibilidades de
confirmacdo ou refutacdo de investigacdes anteriores, possibilitando o avango
do conhecimento. (Viana, 2010, p. 31)

Tais aspectos sdo importantes, pois indicam a relevancia de utilizar critérios para a
realizacdo da coleta de dados. Posteriormente, ao analisar as informacoes, o investigador pode
escolher um dentre varios focos, dependendo do seu campo de atuacdo. Por isso, a explanagédo
detalhada do enfoque metodoldgico é um fator que auxilia pesquisas futuras a observarem
outros prismas do objeto em estudo.

Para tanto, é desejavel a utilizacdo de programas que possibilitem a analise de uma
grande quantidade de dados, o que contribui para uma maior precisdo analitica. Antes feita de
forma manual, essa tarefa era ardua e demorada, mas, gracas a inovacgéo tecnologica, hoje ha
uma série de programas com esse objetivo.

Desse modo, a fundamentacgdo teodrica determinara as questdes de pesquisa que serao
feitas ao corpus e qual o angulo a ser analisado, amparando o trabalho do pesquisador ao longo
do processo. Uma das formas de verificacdo dos dados é por meio da utilizacdo de um software
de concordanciador. Segundo Tagnin (2010, p. 350), esse € um “programa que extrai todas as
ocorréncias de uma palavra de busca num corpus juntamente com seu cotexto, apresentando-as
na forma de uma concordancia”. A titulo de exemplifica¢do, ha varias ferramentas de corpus
com diversas funcgdes, tais como: WordSmith Tools (Scott, 2012), Antconc (Anthony, 2011),
MonoConc (Barlow, 2002) e Sketch Engine (Kilgarriff, 2012). Este Gltimo, por possuir um
detalhado sistema de recursos com inimeras possibilidades analiticas, € muito mais completo
do que um concordanciador.

A decisdo de utilizar um desses programas, assim como outros ndo citados aqui, cabe
ao pesquisador, de acordo com a finalidade e as caracteristicas inerentes ao material compilado.
Assim, tanto as escolhas do tipo de corpus quanto as ferramentas a serem utilizadas dependeréo
dos propositos a serem alcangados.

Dentro do escopo deste trabalho, usamos o corpus para identificar as colocaces e Els
existentes nos textos orais/escritos compilados. Em seguida, pautados em critérios,
selecionamos as combinatdrias mais pertinentes a serem incluidas no material didatico voltado
aos professores do Ensino Fundamental — Anos Iniciais.

Na proxima secdo, tratamos do corpus voltado para o ensino.
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2.2 Linguistica de Corpus e suas aplicacdes

Apos falarmos sobre a LC e a fundamentagdo tedrica para geracdo dos dados desta
pesquisa, ndo poderiamos deixar de mencionar a importancia do corpus para elaborar materiais

voltados ao ensino da lingua. Segundo Biber:

Os estudos baseados em corpus também sdo aplicaveis a linguistica
educacional. Os resultados de estudos de uso em larga escala sdo Uteis para
projetar materiais e atividades eficazes para o treinamento em sala de aula e
no trabalho, permitindo-nos ajudar os alunos com o idioma que €é realmente
usado em diferentes contextos de lingua®® (Biber, 1998, p. 12, traducéo nossa).

Nesta tese, abordamos as possiveis aplicabilidades de corpus na area educacional,
destacando o quanto a LC é util dentro dessa area de atuacdo. Essa relevancia se deve,
prioritariamente, a crescente expansdo da informéatica e de seus aportes voltados para a
educacdo, o que possibilita elaborar materiais didaticos centrados no ensino de lingua materna.
A figura descrita por Rémer (2011), mesmo pertencente ao ensino de lingua estrangeira, €

valida nesta conjuntura por explorar a articulacdo das aplicacGes pedagogicas da LC:

Figura 2 — O uso de corpora no ensino e aprendizagem de segunda lingua

APLICACOES
PEDAGOGICAS DO
CORPUS
|
| ]
AplicagBes Indiretas: Aplicagdes Diretas:

auxilio para auxilio para aprendizes
pesquisadores e e professores
elaboradores de (Aprendizagem Movida

materiais por Dados)

Efeitos nos trabalhos de
Efeitos nos Curriculos Interagdo entre Interagdo entre
referéncia e materiais
de Ensino de ensino professor e corpus aprendiz e corpus

Fonte: Romer (2011, p. 207, traducéo nossa).

13 «Corpus-based studies are also applicable to educational linguistics. The results of large-scale studies of use are
helpful in designing effective materials and activities for classroom and workplace training, allowing us to help
students with the language that is actually used in different target settings.”
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Nas aplicacOes indiretas, com a ajuda dos programas computacionais, temos o crescente
interesse dos linguistas em investigar os dados, transformando-0s nas pesquisas € em materiais
disponiveis para estudo. Desenvolvidos por meio de corpora, seguem alguns exemplos de tais

aplicacdes, em especial:

a) Livros didaticos: direcionado aos aprendizes de lingua estrangeira, existem no mercado
diversos livros que utilizam linguagem auténtica para exemplificar gramatica e léxico ou
diversos tipos de fraseologismos, como colocagdes e expressdes idiomaticas. Uns possuem o
carater mais teorico, voltado a professores e pesquisadores, como Exploring English with online
corpora: an introduction, de Wendy Anderson e John Corbett (2009); enquanto outros sdo
recursos pedagogicos para os alunos. Ou seja, esses livros constituem-se por diversas atividades
praticas, como os da série English in use, da autoria de Michael McCarthy e Felicity O'Dell,
cujas obras, English Phrasal Verbs in Use (2007), English Collocations in Use: Advanced
(2008) e English Idioms in Use (2010), produzidas por meio de corpora, sdo procuradas por

discentes de nivel intermediario e avancado.

b) Dicionarios: Conforme menciona Zingano Kuhn (2017), o uso de corpora computacionais
na elaboragdo do projeto COBUILD foi responsavel por transformar o trabalho lexicografico,
devido a utilizacdo de evidéncias auténticas para a escolha e definicdo das entradas dos
vocabulos. Além disso, a partir do uso de programas especificos para analisar os dados, as
informacdes tornaram-se ainda mais criveis, estabelecendo a base para o design e analise da
linguagem.

Dentre varios dicionarios feitos com base em corpora, destacamos aqueles voltados aos
aprendizes de inglés, conhecidos como os Big Five. Eles sdo formados pelos dicionarios (Lew,
2011): Oxford Advanced Learner's Dictionary, Longman Dictionary of Contemporary English,
Cambridge Advanced Learner's Dictionary, Macmillan English Dictionary e COBUILD. Jaem
lingua portuguesa do Brasil, também temos alguns de destaque, como o dicionario monolingue
de lingua geral produzido com base em corpus: o Dicionario de Usos do Portugués do Brasil
(Borba, 2002).

c) Glossarios de lingua especializada: geralmente feitos por pesquisas que colhem dados de
uma determinada area de especialidade, tais como médica, juridica, bioldgica, filosofica ou

outra a ser escolhida pelo pesquisador. Ao compilar textos jornalisticos, informativos, legendas
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de filmes e demais amostras, o linguista tem um corpus que, apds a elaboragdo do glossério
propriamente dito, geralmente é voltado aos profissionais da traducdo e aos estudantes de
idiomas. Um exemplo de pesquisa sobre glossario ¢ “A compilagdo de um glossario bilingue
de colocagdes, na area de jornalismo de Negdcios, baseado em corpus comparavel”, no formato
da dissertagdo de mestrado de Adriane Orenha-Ottaiano (2004).

No Brasil, um grupo de destaque desse segmento é o Termisul (Projeto Terminoldgico
Cone Sul), oriundo do Instituto de Letras da Universidade Federal do Rio Grande do Sul em
1991. Liderado pela professora Dra. Maria da Graca Krieger, seus membros desenvolvem, ha
mais de vinte anos, artigos, dicionarios, livros, revistas, pesquisas de dissertacoes e teses sobre
a area de terminologia de diversas areas de conhecimento. A titulo de ilustracdo, um dos
trabalhos de referéncia do grupo ¢ o “Dicionario de Direito Ambiental: terminologia das leis do

meio ambiente”, publicado em 2008 por Krieger e colaboradores®.

d) Materiais didaticos on-line: elaborados por linguistas e elaboradores de material didatico,
produzem exercicios a serem resolvidos por alunos e aprendizes de idiomas via internet. Como
exemplo, destacamos: Online English Collocations Workbook, de responsabilidade da
professora Adriane Orenha-Ottaiano®® (2015). Trata-se de uma plataforma interativa que possui
0 objetivo de auxiliar os falantes nativos de portugués do Brasil e os aprendizes de inglés como
lingua estrangeira a aprenderem colocacGes em inglés por meio de jogos da memoria (Memory

Game) e de tarefas de preencher lacunas (Fill in the blanks).

e) Corpora de aprendizes: referem-se a coleta de textos de alunos a fim de pesquisar 0s seus
padrdes linguisticos. E um excelente recurso para auxilia-los a observar como os estudantes
podem redigir de maneira adequada determinadas categorias gramaticais ou lexicais e é
aplicado em cursos de idiomas, traducéo ou até mesmo no proprio vernaculo.

Tribble (1990) foi um dos pioneiros em usar um corpus para pesquisar como os alunos
utilizavam os verbos em um segundo idioma. Suas analises foram ampliadas por Granger e
Tribble (1998) ao compararem a versédo francesa do International Corpus of Learner English
(ICLE) com um dos subcorpora do British National Corpus (BNC). A partir da analise de como

os estudantes de inglés (como lingua estrangeira) escrevem seus textos, o rol pedagogico de

4 Para mais informagGes a respeito do Termisul, segue a website para consulta, disponivel em:
http://www.ufrgs.br/termisul/index.php. Acesso em: 29 jul. 2020.

15 0O site mencionado esta ativo e disponivel em: http://www.gbd.institucional.ibilce.unesp.br/workbook/index
Acesso em 30 nov. 2022



http://www.ufrgs.br/termisul/index.php
http://www.gbd.institucional.ibilce.unesp.br/workbook/index
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intervengdes didaticas aumenta consideravelmente, ja que os dados sdo auténticos e de
producdo do proprio aluno.

No Brasil, também temos algumas pesquisas com coleta de redacgdes, tais como a tese
de Espindola (2014), cuja pesquisa compilou mais de 800 textos de criancas e adultos indigenas

para estudar como os dois grupos produzem textos em lingua portuguesa.

Antes de encerrar este tema, € valido abordar o uso de corpora no ensino de lingua
materna, principalmente no ambiente infantil, foco de nosso trabalho. Revisando a literatura,
Diessel (2009) elenca dois objetivos comumente usados para utilizar LC na abordagem com os
pequenos estudantes: testar o conhecimento linguistico das criancas e examinar o léxico
infantil. Nesse segundo objetivo, destacamos o Projeto CHILDES?®, sigla de Child Language
Data Exchange System, de responsabilidade de MacWhinney e Snow (1985). Atualmente, o
Projeto possui 0 maior banco de dados infantil existente, com a compilagao de textos redigidos
e orais feitos por criancas, totalizando videos, audios e transcricbes em 26 idiomas.

No Brasil, temos o LexPorBr (Léxico do Portugués Brasileiro), no qual Estivalet et al.
(2019) apresentam o primeiro corpus do projeto. A fase inicial tem o objetivo de compilar
legendas de filmes, séries ouvidas por criancas, além de textos escritos e orais, a fim de
pesquisar as principais palavras percebidas pelas criancas. Esse trabalho destaca-se, ainda, por
disponibilizar publicamente o corpus via Internet e por priorizar a atuacdo nas areas de
psicolinguistica e analise de corpus direcionada a educacéo '.

Outro enfoque nesse tipo de abordagem é trazido por Demuth (1996), que elenca a
utilizacdo de dados espontéaneos infantis como forma de pesquisar itens de sintaxe e morfologia.
Para contextualizar o exposto, citamos 0 Projeto e-Labore, desenvolvido pela pesquisadora
Cristofaro Silva e colaboradores (2020). Nele, os autores sintetizam a investigacdo empirica de
7.892 redac0es, redigidas por criancas de 6 a 12 anos, da cidade de Belo Horizonte. O foco do
trabalho foi identificar as principais dificuldades encontradas nos textos dos alunos, as quais se
referem a acentuacgdo grafica. A partir da analise realizada, o grupo de pesquisadores aponta
alguns direcionamentos para a atuagdo docente a fim de sanar o problema encontrado.

A proporcionalidade dos estudos de AMD envolvendo os alunos dos anos iniciais é bem

representado por Crosthwaite e Stell (2019), que afirmam:

16 Informagdes adicionais no website: https://childes.talkbank.org/. Acesso em: 20 mar. 2022.

7 No ano da publicagdo do documento, apresentado no XII Symposium in Information and Human Language
Technology and Collocates Events, o referido corpus era composto por 129.053.297 tokens e 874.887 types. Para
acessar 0s dados e conhecer detalhadamente o  projeto, indicamos o  website:
http://lexicodoportugues.com/infantil/. Acesso em: 20 mar. 2022.
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Embora o nimero de estudos sobre DDL em contextos de ensino médio seja
relativamente pequeno em comparacdo aos contextos universitarios, €
possivel contar em uma mao o nimero de pesquisadores realizando pesquisas
sobre DDL com estudantes do ensino fundamental (Crosthwaite; Stell, 2019,
p. 150, traducdo nossa) 8,

Apesar dos exemplos elencados anteriormente, Demuth (1996) e Tomasello (2003) ja
relatavam hé décadas a observagdo do baixo nimero de pesquisas com o enfoque das analises
em corpora, cujo publico-alvo sdo as criancas, em especial, no estudo de lingua materna.

Atualmente, temos mais trabalhos neste segmento, motivo pelo qual realgamos 0s
trabalhos nacionais descritos anteriormente, pois cada um, a seu modo, é extremamente
pertinente no cendrio brasileiro. Assim como a nossa investigacdo empirica, essas pesquisas
também buscam preencher uma importante lacuna na compilacdo de dados relacionados ao
Iéxico infantil das criancas brasileiras com fins pedagogicos e didaticos.

Diante disso, a vasta gama de aplicabilidade da LC resulta em um grande nimero de
pesquisas académicas e materiais desenvolvidos por meio de corpus. Ainda na area educacional,
faz-se necesséario dialogarmos sobre as Aplicacbes Diretas, voltadas aos aprendizes e
professores.

Nesse caso, elencamos as trés abordagens lexicais direcionadas por corpus, ja descritas
em Oliveira (2018, p. 29-32). Para tanto, apresentamos 0s principais pontos em formato de

topicos, para destacar as similaridades e diferencas entre cada uma delas:

i. Curriculo Lexical (Lexical Syllabus)

Pesquisador: Dave Willis.

Obra seminal: The Lexical Syllabus: a new approach to language teaching (1990). A partir
dessa publicacdo, Willis foi o responsavel pela colecdo didatica Cobuild English Course,
publicada na década de 1990.

Premissas: Aprendizagem baseada em tarefas (task-based) com foco no ensino do vocabulario

e do Iéxico. Um dos critérios utilizados para incluir o vocabulo no material de estudo é a

18 “While the number of studies on DDL in secondary education contexts is relatively small compared with that of
tertiary contexts, the number of researchers conducting DDL research with primary-age students can probably be
counted on one hand.”
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frequéncia das palavras. O Curriculo Lexical baseou-se no COBUILD, corpus composto por
aproximadamente 7,3 milhdes de palavras. Por meio dele, Willis (1990) objetivou produzir um

material dos vocabulos mais utilizados pelos nativos em inglés.

Base de dados da abordagem: Textos produzidos por nativos do idioma alvo.

Conteldo privilegiado: Lexico e gramatica como um todo, a partir da linguagem em uso. Nos
dizeres de Sinclair e Renouf (1988): “Se a andlise das palavras e das frases foi feita
corretamente, entdo toda a gramatica relevante deveria aparecer em uma proporc¢ao adequada”

(Sinclair; Renouf, 1988, p. 155, traduc&o nossa)*.

Tipos de exercicios contemplados: Com base em tarefas, versam mais sobre a fluéncia do

aprendiz na lingua alvo.

Papel do aluno: Aprender o idioma com base na escrita de falantes nativos.

Papel do professor: Utilizar somente materiais produzidos por falantes, de preferéncia, sem

efetuar nenhuma edigéo.

Vantagem: O acesso facil e gratuito para a criacdo de materiais didaticos por meio da utilizacédo

do corpus para a elaboracédo de atividades indutivas (Pitkowski; Gamarra, 2009).

Desvantagem: A predilecdo excessiva pelo léxico pode prejudicar a compreensao dos itens

gramaticais, que se mostram em segundo plano nessa abordagem.

ii. Abordagem Lexical (Lexical Approach)

Pesquisador: Michael Lewis

Obra seminal: Implementing the lexical approach: putting theory into practice (1997).

Premissas: Utiliza o paradigma OHE (Observar, “Hipotetizar”, Experimentar) em que o aluno

19 «If the analysis of the words and phrases has been done correctly, then all the relevant grammar should appear
in a proper proportion.”
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é incentivado a levantar hipdteses sobre a forma mais adequada de utilizar a lingua-alvo. O foco
dessa abordagem continua sendo o léxico, mais notadamente as porgdes léxico-gramaticais
(chunks %), em especial, a formagc&o de palavras compostas, como as colocacdes e as expressdes

idiomaticas, por exemplo.

Base de dados da abordagem: Textos escritos e falados.

Contetdo privilegiado: Combinatorias de palavras, em especial as colocacfes, expressoes
idiomaticas e phrasal verbs em detrimento dos aspectos gramaticais. De acordo com Lewis
(1997):

A visdo padrdo divide a lingua em gramaética (estrutura) e vocabulario
(palavras); a Abordagem Lexical contesta essa visdo fundamental da lingua.
Em vez disso, a Abordagem Lexical argumenta que a lingua consiste em
blocos que, combinados, produzem um texto continuo e coerente (Lewis,
1997, p. 7, tradugéo nossa) 2.

Tipos de exercicios contemplados: Preenchimento de lacunas, listagem de elementos e cadernos

de anotag¢6es com o registro das combinatorias estudadas.

Papel do aluno: E visto como agente ativo no processo de ensino e aprendizagem.

Papel do professor: Atua como orientador de conhecimento.

Vantagem: O uso do paradigma exposto acima torna o aluno mais ativo no processo de ensino
e aprendizagem, uma boa abordagem para alunos de nivel intermediario e avancgado, posto que
indica uma participacao e reflexdo mais incisiva do estudante.

Desvantagem: Para alunos de turmas iniciantes, pode ser dificil compreender a questdo das

“hipoteses” de linguagem. Além disso, o livro de Lewis carecia de aspectos metodologicos, o

que levou os pesquisadores a criticarem o tom de “informalidade” da abordagem. Devido a esse

20 Em Linguistica, chunks indica, segundo Wray (2002, p. 9), uma sequéncia, continua ou néo, de palavras pré-
fabricadas. J& para Sinclair (2001), conforme dito h& pouco, referem-se ao principio idiomatico, visto nas
sequéncias fixas e recorrentes dos vocabulos de um dado idioma.

21 “The standard view divides language into grammar (structure) and vocabulary (words); the Lexical Approach
challenges this fundamental view of language. Instead the Lexical Approach argues that language consists of
chunks which, when combined, produce continuous coherent text.”
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fator, o autor langou o livro Teaching collocation: further developments in the lexical approach

(2000), retomando os pontos criticados e tornando-os mais claros para o publico.

iii. Aprendizagem Movida por Dados, doravante AMD (Data Driven Learning — DDL)

Pesquisador: Tim Johns.

Obra seminal: Data-driven learning: the perpetual challenge (1991) e From printout to

handout: grammar and vocabulary teaching in the context of Data-Driven Learning (1994).

Premissas: Os alunos utilizam o computador ou atividades impressas pelo docente para “ler” as

linhas de concordéancia e aprender os padrées da lingua-alvo. A ferramenta tecnoldgica torna-

se fundamental nessa abordagem, como fonte dos dados, em vez do tradicional livro didatico.
Para tanto, a partir das linhas de concordéncia, sugere-se seguir 0s seguintes passos:

1. Identificacdo dos padrdes linguisticos;

2. Classificacdo dos padrdes identificados; e

3. Por ultimo, efetuacéo da generalizacao dos dados.

Base de dados da abordagem: Textos informatizados.

Conteldo privilegiado: Foi originalmente concebido para o ensino de gramatica, mas com o

passar dos anos, ampliou sua area de atuagdo para léxico-gramatical.

Tipos de exercicios contemplados: De cunho indutivo, versam sobre o estudo das linhas de
concordancias informatizadas ou impressas no estilo KWIC (Key Word in Context) — a palavra
em estudo se localiza ao centro da ‘linha’, enquanto também se visualizam os cotextos (palavras
ao redor). De acordo com Dutra (2009), os exercicios desenvolvidos sdo diversos, como: “uma
concordancia sentencial que apresenta uma sentenga completa, podendo ser acompanhada de
orientagdes para completar lacunas, para juntar duas partes de uma sentenca e diversas

perguntas, capazes de levar o aprendiz a notar os padrdes da lingua” (Dutra, 2009, p. 84).

Papel do aluno: Pesquisar padrdes linguisticos por meio das linhas de concordancia.

Papel do professor: Oferece meios para o discente ‘investigue’ os padrdes linguisticos
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computadorizados.

Vantagem: De cunho construtivista, a ADM busca desafiar o discente, que é levado a observar
os dados para compreender o funcionamento da lingua. O ensino indutivo ocorre ao tratarmos
do todo para a parte, ou seja, a partir da analise das linhas de concordancia, verificam-se 0s
padrdes da linguagem existentes no corpus.

Desvantagem: Segundo Oliveira (2018, p. 30), para utilizar uma abordagem que visa ao uso de
equipamentos tecnoldgicos, “o educador precisa ter a disposi¢do um laboratorio de informatica
com acesso a Internet — local nem sempre disponivel na maioria das escolas publicas

brasileiras”.

Assumimos a necessidade de destacar as abordagens lexicais existentes com o uso de
corpora, para refletir sobre a forma mais apropriada para elaborar o manual didatico pedag6gico
de colocacfes para essa etapa do ensino. Para tanto, consideramos os seguintes fatores:

- As trés abordagens elencadas sdo voltadas ao ensino de inglés como lingua adicional;

- De uma forma geral, os alunos atendidos nessas propostas sdo adolescentes que cursam o
ensino médio ou entdo alunos do ensino superior; e

- Ha falta de salas de informatica equipadas com ferramentas que garantam uma conexao de
qualidade (tanto para o professor elaborar as atividades baseadas em corpora quanto para 0s
alunos acessarem as linhas de concordancia). Nesse sentido, uma das alternativas seria o
docente imprimir o material a fim de apresentar aos alunos posteriormente, caso a unidade de

ensino possua recursos para tal.

Haja vista que o produto final dessa tese € a elaboracdo de um material auténtico com o
uso de corpora que atenda as necessidades dos educandos de 4% 5° anos do Ensino Fundamental
I, refletimos sobre a aplicabilidade das abordagens lexicais citadas anteriormente para as
criangas e concluimos que todas elas apresentam limitagdes que dificultam a sua aplicacéo

direta ao nosso contexto de sala de aula. Na nossa opiniéo:

- O Curriculo Lexical proposto por Willis (1990) utiliza a frequéncia das palavras como critério
para a sua inclusdo no material didatico. Esse ndo é o foco da presente pesquisa, posto que, por
privilegiarmos o Iéxico infantil, assumimos que os termos analisados nem sempre sdo aqueles

mais citados numericamente;
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- A Abordagem Lexical, apresentada por Lewis (1997), trata do paradigma OHE, conforme
indicado nas péginas anteriores. Acreditamos que essa forma de entender a linguagem pode ndo
facilitar a compreensao pelas criancas do Ensino Fundamental — Anos Iniciais; e

- Na AMD, abordada por Johns (1991), o foco é tratar das linhas de concordancia do corpus em
uma série de procedimentos que, a primeira vista, sdo complexos para a compreensao dessa

faixa etaria de estudantes.

Ainda assim, acreditamos que, com algumas adaptacGes em funcdo a realidade do
ensino fundamental | — Anos Iniciais , é possivel seguirmos a AMD. Nesse sentido, a proposta
de Johns (1991) desafia o discente, que é levado a observar os dados para compreender o
funcionamento da lingua. Além da proposta de ensinar o léxico por um viés diferente do
tradicional, outra utilidade apontada por Gilquin e Granger (2010, p. 359, traducdo nossa) é: “A
abordagem AMD também tem a vantagem de incluir um elemento de descoberta que, sem
davida, torna o aprendizado mais motivador e divertido” 22,

Para tanto, destacam-se as metaforas ja indicadas por outros autores sobre essa
perspectiva da teoria: “Os aprendizes sdo descritos, alternativamente, como viajantes
(Bernardini, 2001, p. 22, tradugdo nossa), pesquisadores ou detetives com o slogan de Johns
(1997, p. 101) ‘Todo estudante ¢ um Sherlock Holmes’.” (Johns, p. 359, tradugdo nossa).

Complementando o exposto, Boulton apresenta-nos o seguinte cenario:

Isso pode consumir bastante tempo no inicio, mas as vantagens reais ndo estao
tanto no conhecimento explicito adquirido, mas nos processos envolvidos —
capacidade de lidar com textos auténticos em diferentes géneros; consciéncia
da frequéncia, combinatoria e colocacdo; perceber formas e variacdes;
formular hip6teses e inferir significados; e assim por diante. Em outras
palavras, deve ajudar os alunos a se tornarem melhores aprendizes e usuarios
de linguas (Boulton, 2017, p. 182, tradugdo nossa)®.

A predilecdo por tornar o aluno protagonista ao confrontar seus saberes com
formulacdes de hipoteses sobre a linguagem nos é bastante cara e necessaria no cenario dos
quartos e quintos anos do Ensino Fundamental I. Fazemos tal afirmacdo, pois cremos que,

utilizando os postulados de Johns (1991), é possivel levar o aluno a compreensdo das

22 “The DDL approach also has the advantage of including an element of discovery which arguably makes learning
more motivating and more fun.”

23 “This may be quite time consuming at the start, but the real advantages lie not so much in the explicit knowledge
gained as in the processes involved — ability to deal with authentic texts in different genres; awareness of frequency,
chunking, and collocation; noticing forms and variation; formulating hypotheses and inferring meanings; and so
on. In other words, it should help students become better language learners and users.”
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colocacBes e Els na lingua portuguesa do Brasil por meio do método indutivo. Para isso,
propomos adequar os padr@es linguisticos aos aspectos ludicos, um recurso extremamente
apreciado por esse publico-alvo.

Apesar das vantagens e desvantagens apresentadas, consideramos a necessidade de
efetuar adaptacdes para a presente abordagem, as quais serdo indicadas em detalhes no sexto
capitulo desta tese. Apos a exposi¢do das principais abordagens envolvendo o léxico, vemos
como a LC destaca-se na linguistica aplicada por inumeras aplicabilidades, principalmente
pelas suas contribui¢fes para o ensino. Na sequéncia, continuaremos a revisitacéo da literatura

acerca dos temas centrais da tese, a saber, a fraseologia, as colocagdes e as Els.
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3 AFRASEOLOGIA

Mas afinal qual é a relevancia de se conhecer fraseologismos e saber
empregéa-los convenientemente, considerados niveis de linguagem e situagdes
comunicativas adequados? Além de numérica, pois estamos falando de mais
de 60% do vocabulario, sua relevancia revela o grau de competéncia lexical
do individuo (Xatara, 2013, p. 49)

No atual topico trazemos as contribuicdes de importantes pesquisadores sobre a
fraseologia, enquanto apontamos quais as concepgdes que mais se aproximam do nosso olhar
dentro do enfoque especifico desta tese.

Neste sentido, nosso trabalho compactua com a citagcdo acima, posto que observamos
uma lacuna nos estudos fraseoldgicos direcionados a lingua materna, em especial aos discentes
do Ensino Fundamental — Anos Iniciais. Por isso, é importante tratar do tema, direcionando-o
aos pequenos falantes, enquanto recurso didatico para a aprendizagem de uma lingua tdo rica e
plural como € a lingua portuguesa do Brasil.

A fim de aprofundarmos os Gltimos topicos desta revisitacdo tedrica, subdividimos os

assuntos em fraseologia, colocacdes e expressdes idiomaticas.

3.1 Fraseologia: caracteristicas e particularidades dos fraseologismos

Neste ambito, novamente abordamos o Iéxico para ampliar o entendimento do papel da
fraseologia na lingua. O conceito, bastante amplo como vimos, também ¢ elencado por Villalva

e Silvestre, que caracterizam o Iéxico como:

Uma entidade abstrata que se obtém por acumulacdo: as palavras em uso por
cada falante, no seio de uma dada comunidade de falantes, juntam-se as
palavras em uso por outras comunidades linguisticas falantes da mesma
lingua; as palavras em uso na contemporaneidade, somam-se as que estiveram
em uso em sincronias passadas, de que temos noticia pela documentacdo
escrita e que, por vezes, ressurgem [...] (Villalva; Silvestre, 2014, p. 23).

Esse movimento ocorre posto que a lingua é dindmica, como resultado da interag&o entre

os falantes. E interessante notar que o Iéxico retoma termos antigos, bem como abarca
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vocébulos e expressdes novas, conforme a sociedade atualiza suas vivéncias, usos e costumes,
0 que justifica o uso e o reuso de determinados termos.

Além disso, acdes e atitudes efetuadas pelos seres humanos também podem reavivar
certos usos, como a famosa selfie tirada no Oscar pela apresentadora Ellen DeGeneres. O ato
de tirar foto de si mesmo ja existia, contudo, com a exposi¢do do tal retrato nas redes sociais,
a disseminacdo do termo foi extremamente ampla, possibilitando a inclusdo da palavra no
dicionario Oxford?*,

Ao dissertar acerca do léxico, temos também a divisdo do seu objeto de estudo, as lexias,

indicadas por Pottier no quadro a seguir:

Quadro 4 — Classificacdo das lexias

Lexia Simples Possui um Unico elemento

Lexia Composta Possui mais de um elemento (com hifen)

Lexia Complexa Possui mais de um elemento (sem hifen)

Lexia Textual Unidades polilexicais, geralmente maiores do que as lexias
complexas

Fonte: Pottier (1978, p. 269-270, traducdo nossa).

Neste trabalho, 0 nosso foco é estudar as lexias complexas, pois o interesse é verificar
como: “As palavras entram em relagdes significativas umas com as outras.”?® (Sinclair, 1991,
p. 75, traducdo nossa). O objetivo remete-nos a fraseologia, haja vista que trata esse grupo de
lexia com a devida propriedade teérica que Ihe é necessaria.

Segundo Orenha-Ottaiano (2004, p. 13), “a Fraseologia ¢ uma area de pesquisa situada
dentro da Lingiiistica, voltada a investigagdo de combinagdes lexicais recorrentes”.
Considerando a Fraseologia como a area responsavel por descrever os fraseologismos, citemos
Monteiro-Plantin (2014a, p. 33), cujas palavras atestam para algumas caracteristicas das
Unidades Fraseol6gicas (doravante UFs):

- Combinatéria de unidades léxicas (geralmente duas ou mais palavras), com
certo grau de estabilidade;

- Seu uso esta atrelado a um determinado contexto, seguindo objetivos
especificados pela comunidade; e

- Constituem a competéncia discursiva dos falantes (independentemente do
idioma em foco).

Os aspectos tratados pela autora reverberam nos dizeres de Cunha (2012, p. 32) que traz

24 O dicionario Oxford afirmou que a palavra selfie foi a palavra mais citada em 2013. Disponivel em:
https://www.theguardian.com/books/2013/nov/19/selfie-word-of-the-year-oed-olinquito-twerk Acesso em: 30
mar. 2020.

25 «“Words enter into meaningful relations with other words around them.”
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também o conceito de “estabilidade sintdtico-semantica” acerca da fixidez e frequéncia das
UFs. Outro ponto elencado é a legitimidade cultural dos individuos que comungam de um
mesmo idioma e identidade linguistica.

Sabino (2011) oferece-nos, ainda, um terceiro ponto de vista, pautado em Corpas Pastor

(1996). Tal perspectiva esta em formato de quadro, que reproduzimos na sequéncia:

Quadro 5 — Caracteristicas mais relevantes das UFs, segundo Corpas Pastor (1996), revisitadas
por Sabino (2011)

e | A frequéncia, tanto de uso dessas combinatorias, quanto de coocorréncia de seus elementos
constitutivos;

e | A institucionalizacdo, sinbnimo de convencionalizagdo pela comunidade falante, gracas,
principalmente, a frequéncia de ocorréncia e a sua fixidez formal e semantica;

e | A estabilidade, no sentido de fixidez formal e de fixidez de contetdo (ou peculiaridades
semanticas), aspectos estes estritamente relacionados, dado que a fixidez formal leva a
mudanga semantica.

e A idiomaticidade, propriedade semantica de certas unidades fraseoldgicas, em que o
significado global ndo corresponde a somatéria do sentido de cada um de seus elementos
constituintes;

e | A variacdo, uma caracteristica presente em algumas UFs que possuem variantes (variagcdes
Iéxicas), entendidas como formas alternativas parcialmente idénticas em sua estrutura e
componentes e que nao apresentam diferencas de sentido;

e | A gradacgdo, que baseia-se nos critérios de grau de restricdo colocacional (auséncia de
restricdo, restricdo parcial e restricdo total); de fixidez sintatico-estrutural (regular, regular
com restricGes e irregular) e de opacidade semantica ou idiomaticidade (semanticamente
transparentes, metaforicas, semitransparentes e opacas) — grifos da autora Marilei Sabino.

Fonte: Sabino (2011, p. 388).

Apesar da existéncia de diversos trabalhos sobre a fraseologia, temos muita
instabilidade terminoldgica acerca da classificacdo dos fraseologismos. Ruiz Gurillo (1997)
afirma que a dificuldade ocorre, nesses casos, devido ao entendimento que o grau de fixacédo e
idiomaticidade ocasionam nos linguistas. Haja vista que a linguagem ¢é abstrata e interpretativa,
entendemos que a compreensao desses fendmenos da lingua também perpassa por inimeros
niveis, resultando na disparidade ja abordada.

A primeira propriedade das UFs, a frequéncia, é um fator recorrente, uma vez que indica
a utilizagédo da UF pelos falantes. A ela concordam alguns aspectos como institucionalizagéo,
idiomaticidade, estabilidade e gradacéo.

Para tal, ratificamos a combinacdo fixa conforme aponta Zuluaga (1980), Corpas Pastor
(1996) — que trata as UF como “unidades poliléxicas” — e Kunin (1970). Ruiz Gurillo (1997 p.
104, tradug¢do nossa) faz algumas ressalvas interessantes a esse respeito: “A fixidez ¢

frequentemente acompanhada pela propriedade Iéxico-semantica conhecida como idiomatica.
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Em outras ocasides, a dita propriedade estd ausente”?°.

Segundo Penadés Martinez:

De qualquer forma, em todas as defini¢Bes e na caracterizacao prototipica que
acaba de ser apresentada, sdo recorrentes, de um modo ou de outro, duas ideias
fundamentais que servem para apresentar, de imediato, as caracteristicas das
unidades fraseoldgicas: para falar da existéncia de uma unidade fraseoldgica
é necessario que ocorra uma combinacdo de palavras e, além disso, essa
combinagdo de palavras deve ser estavel ou fixa; quando essa fixacdo diz
respeito a significado, fala-se de idiomaticidade da unidade fraseoldgica.?’
(Penadés Martinez, 1999, p.14, grifo nosso, traducéo nossa)

As palavras da autora sdo pertinentes, pois, apesar de reconhecer as variedades das
caracteristicas elencadas, consideram os tragos principais que diferenciam as lexias complexas
de outras: a combinagdo de palavras e a estabilidade ou fixidez da UF em relagdo ao significado.

Por outro lado, quando assumimos seu uso em uma determinada situacio
comunicacional, aceitamos a variacdo lexical existente nos grupos sociais como fator que as
caracterizam dentro de uma dada coletividade. Assim, ‘dobrar a lingua’ e ‘cabeca nas nuvens’,
encontrados no livro “Histérias da Tia Nastacia”, de Monteiro Lobato (2010b), sdo
representativos da linguagem popular e, portanto, justificaveis no ambiente das histérias do
Sitio do Picapau Amarelo, por exemplo.

Conforme vimos, os autores destacam alguns predicados em detrimento de outros ou,
entdo, realizam consideracbes pautadas em determinados aspectos. De posse dessas
informacdes, percebemos o motivo pelo qual Sabino (2011, p. 386) indica a profusdo de termos

sindnimos as UFs, tais como:

- lexias complexas;

- sequéncias, combinagdes ou combinatdrias cristalizadas;
- sintagmas cristalizados;

- sequéncias, combinagdes ou combinatdrias fixas;

- sintagmas fixos;

- expressoes fixas;

% “A menudo, la fijacién se acompafia de la propiedad 1éxico-semantica conocida como idiomaticidad. En otras
ocasiones dicha propiedad est4 ausente.”

27 “En cualquier caso, en todas las definiciones y en la caracterizacion prototipica que se acaba de presentar, se
recogen, de un modo u otro, dos ideas fundamentales que serviran para presentar, de inmediato, las caracteristicas
de las unidades fraseoldgicas: para hablar de la existencia de una unidad fraseolégica es necesario que se dé una
combinacidn de palabras y, ademas, esa combinacién de palabras tiene que ser estable o fija; cuando esa fijacion
atafie al significado, se habla de idiomaticidad de la unidad fraseoldgica.”
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- combinac0es estaveis;

- expressoes pluriverbais;

- unidades pluriverbais lexicalizadas;
- unidades lexicais pluriverbais;

- unidades polilexematicas;

- frases feitas;

- fraseolexemas;

- unidades fraseologicas;

- locucdes fraseologicas; e

- fraseologismos.

Um dos motivos pelo qual os vocabulos possuem essa intima conexao e reverberam na
mente dos falantes de forma praticamente automética diz respeito a convencionalidade.
Segundo Tagnin (2013, p. 19), convencionalidade ¢ “[...] o aspecto que caracteriza a forma
peculiar de expressdao numa dada lingua ou comunidade linguistica”.

Ainda de acordo com a autora:

Uma das funcbes — e talvez a mais importante — dessa linguagem
convencionalizada é facilitar a comunicacdo, pois, na medida em que se trata
de combinagBes conhecidas, consagradas pelo uso, elas sdo esperadas, de
modo que dispensam uma codificagdo ou decodificacdo item por item a cada
vez que ocorrem. Elas sdo aprendidas como um todo, como “blocos pré-
fabricados”, e assim também sao produzidas. (Tagnin, 2005, p. 248)

Conforme explanado, essa relacdo implica na totalidade de “expressdes e blocos de
palavras ja estabelecidos e consagrados em nossa comunidade.” (Orenha-Ottaiano, 2004, p. 9).
Por essa definicdo, observa-se como o individuo demonstra o conhecimento que possui da
lingua a partir do Iéxico que expressa nas interagdes sociais.

Complementando o exposto, Tagnin (2013) identifica trés niveis de convencionalidade:
sintatico, semantico e pragmatico. Contudo, devido as escolhas investigativas da tese, tratamos
somente dos dois primeiros na analise, tendo esses parametros para definir os fraseologismos
abordados no capitulo cinco. O nivel sintatico refere-se a “combinabilidade dos elementos, sua
ordem e sua gramaticalidade” (Tagnin, 2013, p. 25), enquanto o nivel semantico trata da

“relacdo ndo motivada entre uma expressao e seu significado” (Tagnin, 2013, p. 26).

Essa relacéo € ilustrada por Orenha-Ottaiano da seguinte forma:
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Figura 3 — Convencionalidade, Fraseologismos e ColocacGes

Convencionalidade

Fraseologismos

Fonte: Orenha-Ottaiano (2015, p. 849).

Conforme observado no esquema visual de Orenha-Ottaiano (2015), a
convencionalidade é o termo hiperénimo, ou seja, abarca o conceito mais amplo sobre o uso
linguistico de uma dada comunidade de falantes. Os fraseologismos, por sua vez, versam sobre
as combinacdes estaveis da lingua, contidas no primeiro grupo. Dessa forma, para ilustrar uma
dessas lexias complexas, temos a indicacdo do hipdnimo colocacdes, que representa um dos
varios subconjuntos dos fraseologismos.

Dentro dessa discussdo, é pertinente ressaltar que os trabalhos sobre a fraseologia a
partir de corpora estdo presentes em diversos grupos académicos brasileiros. Para exemplificar
0 exposto, citamos alguns dados sobre a “Pedagogia do Léxico e da Tradugdo a partir de
Corpora” 28, uma das linhas de pesquisa da pés-graduacdo em Estudos Linguisticos oriunda da
Universidade Estadual Paulista, campus de S&o José do Rio Preto.

De acordo com Rocha e Orenha-Ottaiano (2019):

As investigagdes conduzidas em seu ambito buscam viabilizar, além de uma
reflexdo tedrico-metodoldgica sobre o ensino do léxico, especialmente o
Iéxico fraseoldgico, tanto em lingua materna quanto em lingua estrangeira
(LE), subsidios praticos como glossarios e materiais didaticos, os quais
auxiliam na formacédo de professores, aprendizes de LE e tradutores, bem
como na aplicacdo didatica em sala de aula. (Rocha; Orenha-Ottaiano, 2019,
p. 19)

Para tanto, os pesquisadores, orientandos pela professora Dra. Adriane Orenha-

Ofttaiano, sdo incentivados a desenvolver trabalhos sobre os temas destacados acima. Dessa

28 InformagGes adicionais sobre o tema encontram-se no Website do Diretério dos Grupos de Pesquisa no Brasil,
disponivel em: dgp.cnpg.br/dgp/espelhogrupo/9453016894495779. Acesso em: 15 fev. 2022.
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forma, pertencente a linha outrora citada, o grupo de pesquisa, intitulado “Fraseologia e

Colocacbes a partir de Corpora (FRASCORP)”, busca elaborar glossarios, dicionarios e

materiais didaticos baseados em corpora, segundo o produto resultante desta presente tese.
Contextualizando o exposto, seja na atuacdo direta com a rede publica e particular de

ensino, seja no envolvimento com o setor de traducdo, destacamos alguns estudos do grupo:

Quadro 6 — Alguns trabalhos do grupo de pesquisa “FRASCORP”

Produgdo de material | o Orenha-Ottaiano (2015) é responsavel pela plataforma: Online
didatico disponivel via | English Collocations Workbook, que disponibiliza aos estudantes varias
Web atividades para a aprendizagem de colocagtes em lingua inglesa.

Traducdo ° Rocha (2021), em tese de doutorado, realizou uma pesquisa

comparativa, observando de que forma estudantes de traducdo e de LE
traduziram combinatérias de palavras e metaforas, na dire¢do: lingua
portuguesa — lingua inglesa.

° Alves (2021), em dissertacdo de mestrado, verificou as
traducdes® das colocacdes empregadas no Corpus de Aprendizes de
Traducéo 2 (CAT 2), por meio de um modelo descritivo de analise
estatistica de dados, além de refletir sobre as dificuldades encontradas
pelos discentes para realizar tal tarefa.

° Miguel (2022) compilou um corpus de aprendizes chineses de
portugués e analisou os tipos de erros colocacionais cometidos na
traducéo de textos na direcdo chinés — portugués.

Lexicografia ° PLATCOL (ORENHA-OTTAIANO, 2017, 2020), visa a incentivar
(Dicionérios) 0 aprendizado e traducdo das colocagfes a fim de que os internautas
ampliem o conhecimento dos idiomas inglés e portugués do Brasil.
° Real (2021) investigou em trabalho de mestrado como ocorre a

extracdo de colocagdes em lingua portuguesa do Brasil (utilizando o
subcorpus ptTenTenll Brasil) e respectivamente a traducdo dessas
colocagOes para a lingua inglesa. A pesquisa ainda trouxe reflexdes
sobre a forma como as combinatérias foram traduzidas para a lingua

alvo.
Ensino de Lingua| e A investigacdo das historias em quadrinhos da Turma da
Materna Monica como mote para o estudo de colocagOes € o tema central da

dissertacdo de Alves (2022). A pesquisa, como todas as demais
indicadas neste quadro, é baseada em corpora e explora as
caracteristicas verbais para descrever o género e desenvolver a
competéncia lexical dos aprendizes de lingua portuguesa do Brasil em
relacdo a compreensdo deste fraseologismo.

° Oliveira et al (2018) versa sobre uma das analises oriundas da
coletinea de redacbGes de dois grupos de estudantes do Ensino
Fundamental — Anos Iniciais acerca das colocac¢des que redigem. Nesse
artigo, em especifico, realiza uma investigacdo empirica para
compreender se h& influéncia do meio social na escrita dessas
producdes textuais.

Fonte: A autora.

29 O corpus de aprendizes teve a participagdo dos estudantes do curso de tradugdo do Centro Universitario do
Sagrado Coragdo-UNISAGRADO, da cidade de Bauru, localizada na area Centro-Oeste do estado de Séo Paulo.
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Conforme vemos, com a utilizacdo de corpora, ha uma extensa lista de possibilidades a
serem trabalhadas para desenvolver a competéncia fraseol6gica. Obviamente, hé outras areas
de atuacao no grupo, como ensino de lingua estrangeira, glossarios de especialidades, dentre
outras ramificacdes. Contudo, indicamos essas areas por versarem diretamente sobre o ensino
e producdo de materiais sobre os fraseologismos, foco desta pesquisa.

Continuando o percurso tedrico da tese, tratamos dos dois fraseologismos abordados
nesta pesquisa, a saber, as colocagdes e as expressdes idiomaticas. Dentro desta pesquisa, 0
foco é efetuar uma breve revisao bibliogréafica, destacando esses fraseologismos presentes nos

textos coletados, segundo apresentamos nos subitens a seguir.

3.1.1 Sobre as Colocagdes

Martelli (2007) menciona que as combinatdrias de palavras ja eram abordadas nos
estudos linguisticos desde o século XIX. Para exemplificar o exposto, a autora cita varios
estudiosos que tratam do tema, dentre os quais destacamos:

- John Earle, que abordou o termo sintaxe colocativa em 1871 como: “... ter, em razdo de seu
carater excepcional, uma forga que pode ser convertida em um efeito retorico util” *° (Martelli,
2007, p. 13 apud Earle, 1871, p. 515, traducdo nossa); e

- Prendergast, pesquisador do ensino de lingua estrangeira as criancas. Para o autor (1864, p.
34, traducdo nossa): “[as criangas] importam uma combinacdo idiomatica de palavras,
juntamente com as ideias que lhe pertencem; elas imediatamente comecam a emprega-la para
fins praticos sem alteracdo; e repetem-na com tanta frequéncia, que se tornam estereotipada na
memoria”.

Essa introducdo nos indica que, desde o século XIX até hoje, mantém-se a principal
caracteristica das colocacgdes, a tendéncia que as palavras possuem de coocorrerem proximas
umas as outras. Para defini-las, temos Orenha-Ottaiano (2020, p. 62), que as entende como:
“combinacdes recorrentes, arbitrarias € convencionais, lexicalmente e/ou sintaticamente fixas

até certo grau e podem ter um alcance colocacional mais ou menos restrito” 3L,

30« .. and have, by reason of their exceptional character, a force which may be converted into a useful rhetorical
effect.”

31 «Collocations are understood as pervasive, recurrent, arbitrary and conventionalized combinations, which are
lexically and/or syntactically fixed to a certain degree and may have a more or less restricted collocational range”
(Traduzido por Orenha-Ottaiano).
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Essa definicdo da autora ainda sintetiza os atributos trazidos por Tagnin, na qual as

colocagdes possuem:

1. Recorréncia — ha necessidade de que a combinacdo seja recorrente (ter
frequéncia superior a 1);

2. Nao-idiomaticidade, ou seja, seu significado deve ser composicional;

3. Coesdo — € necessario que haja uma ligacdo muito forte entre seus
elementos, muito mais forte do que se esperaria de uma combinac¢do qualquer;
4. Restricdo contextual — deve haver uma probabilidade de que ocorra dentro
de um contexto especifico;

5. Coocorréncia arbitraria entre seus elementos, ou seja, ndo ha razdo
semantica que explique tal coocorréncia. (Tagnin (1999 apud Orenha-
Ottaiano, 2004, p. 32-33)

Para tanto, as colocacdes séo fraseologismos recorrentes, cujos elementos coocorrem de
maneira arbitraria, ou seja, sem motivacdo semantica. Apesar disso, as relacdes que o0s
compdem sdo estaveis, ja que determinadas colocacBes ocorrem em certas circunstancias,
reforcando as caracteristicas de coesdo e restricdo contextual ja citadas acima.

Pelas propriedades particulares das colocacfes, Pimenta e Novodvorski trazem

pertinentes informaces acerca do prisma pelo qual devemos considerar esse fraseologismo:

Como se trata de constructos Iéxico-gramaticais e semanticos, ndo € possivel
analisa-los a partir de uma Gramatica Tradicional ou Normativa. A visdo
tradicional de que a lingua é composicional e que conhecendo o Iéxico e as
regras gramaticais € possivel ter absoluto dominio dela, é superficial e
incongruente. Para que se possa, de fato, fazer uma analise mais precisa e
coerente das colocacdes, é preciso buscar subsidios tedricos e gramaticais que
ndo so estabelecam relagdes entre o 1éxico, a gramatica e o estrato semantico
das unidades, mas, sobretudo, perceba a lingua como um sistema
probabilistico, moldado e determinado pelo uso. (Pimenta; Novodvorski,
2017, p. 21)

Um exemplo do ‘constructo Iéxico-gramatical e semantico’ abordado pelos autores diz
respeito a ‘lua cheia’, tdo utilizada nos cenarios das lendas de lobisomem e demais seres
fantasticos da cultura oral. Vejamos um exemplo hipotético dessa construgdo em: “- Eu vi a lua
cheia no céu hoje a noite” em vez de “- Eu vi a lua redonda no céu hoje a noite”.

A preferéncia pela primeira forma, ‘lua cheia’, em detrimento da segunda pode ser
facilmente explanado pelo fato de a lingua ser composicional. Para ilustrar o exposto,

pesquisamos no Corpus do Portugués 32 a colocagio ‘lua cheia’ e verificamos que a frequéncia

82 A pesquisa foi realizada no dia 30 de marco de 2021. O site Corpus do Portugués esta disponivel em:
https://www.corpusdoportugues.org/now/ Acesso em: 30 mar. 2021.
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é de 2.397 ocorréncias, enquanto ‘lua redonda’ — somente 1. Dessa forma, apesar de lua
“redonda” indicar o formato como ela de fato se apresenta no céu, notamos que essa maneira
de cita-la ndo é recorrente, ou seja, ndo é 0 modo esperado para se referir a fase da lua quando
se encontra totalmente iluminada/refletida na Terra.

Para cumprir essa prerrogativa, entendemos as colocagdes pela premissa de Firth (1957)
sobre a “companhia que as palavras possuem entre si”. Sob esse aspecto, de acordo com
Martelli:

Uma combinacdo de palavras é chamada de colocacdo se envolver a
coocorréncia estatistica significativa de duas ou mais palavras dentro de uma
certa distancia. Este tipo de afirmacdo deixa um amplo espaco para discusséo
de questdes como distancia (também referido como ‘intervalo’), significancia
estatistica e frequéncia significativa. (Martelli, 2007, p. 15, tradugdo nossa).>

Seguindo os passos de Firth (1957), Halliday (1991, p. 276, traducdo nossa) também
aborda essa caracteristica ao afirmar que as colocagdes sdo: “associagdes sintagmaticas de itens
lexicais, textualmente quantificiveis, com probabilidade de que ocorram em n intervalos (uma
distancia de n itens lexicais) a partir do item x, os itens a, b, c, etc.”3*. Vale enfatizar que esse
aspecto € bastante utilizado nas pesquisas com corpora, posto que a frequéncia € um dos itens
bastante destacados em investigacfes quantitativas.

Contudo, neste trabalho em especifico, o enfoque das analises é compreender melhor as
relagbes semanticas existentes entre as partes constituintes dos fraseologismos no tocante ao
Iéxico infantil. A definicdo de colocacdo de Orenha-Ottaiano (2020) corrobora 0s objetivos
deste texto em observar a maneira pela qual as colocacdes se posicionam, tanto na dimenséo
sintagmatica quanto paradigmatica da linguagem.

Nesse sentido, as colocacgdes sdo articuladas a partir de seu ndcleo (também conhecido
como ndédulo ou base). Aliada ao nucleo, temos a porcao paradigmatica, relacionada a escolha
lexical utilizada na respectiva combinatdria. Vistas pelo enfoque fraseoldgico, as colocagdes
caracterizam-se pela composicdo semanticamente marcada de acordo com a classe de palavras
que representam. Por esse viés, consequentemente, o enfoque indica a necessidade de observar
os elementos adjacentes as colocac¢des para compreendermos melhor como elas sdo formadas.

Nesse sentido, trazemos Hausmann (1989) quando cita o vinculo que forma as

colocacdes: BASE e COLOCADO. De acordo com o autor: “a base completa a definicdo do

33 «A word combination is referred to as a collocation if it involves the statistically significant co-occurrence of
two or more words within a certain distance. This type of statement leaves ample room for discussion of such
issues as distance (also referred to as span), statistical significance and significant frequency.”

34 «Collocation is the syntagmatic association of lexical items, quantificable, textually, as the probability that there
will occur, at n removes (a distance of n lexical items) from an item x, the items a,b, c...”
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colocado, enquanto o colocado apenas acrescenta uma qualidade a base, suficientemente
definida em si mesma” * (Hausmann, 1989, p. 192, tradugdo nossa), conforme explanado.

Em outras palavras, para Orenha-Ottaiano (2004, p. 29), a base constitui-se como “um
elemento independente” e “autdbnomo”, no ponto de vista semantico e, dessa forma, capaz de
“determinar os padrdes lexicais que serdo combinados com ela”. O colocado, por sua vez, sera
o “conceito modificador”, cuja “interpreta¢ao ¢ condicionada a colocagdo” e “¢ escolhido por
uma dada base para formar uma colocacdo (Orenha-Ottaiano, 2004, apud Heid et al. p. 12,
1991)”.

A seguir, temos as estruturas morfossintaticas das coloca¢des em lingua portuguesa do
Brasil, segundo a classificagdo de Tagnin (2013) e Orenha-Ottaiano (2004, 2009), com base em
Hausmann (1989):

Quadro 7 — Estruturas colocacionais

Colocagoes Verbais: Colocagbes Nominais:
Verbo + Substantivo Substantivo + Substantivo
Substantivo + Verbo Substantivo  +  Preposicdo  +
Verbo + Preposicdo + Substantivo Substantivo
Verbo + Adjetivo
Colocagbes Adjetivas: Colocag6es Adverbiais
Substantivo + Adjetivo Advérbio + Adjetivo
Verbo + Advérbio

Fonte: Tagnin, 2013.

Na sequéncia, apresentamos as estruturas morfossintaticas das colocagdes com
exemplos retirados do nosso corpus, chamado CORPALLI (Corpus formado por Parlendas,

Cantigas, Lendas, Livros infantis e Infantojuvenis):

Quadro 8 — Tipologia das Colocagdes

Tipologia das Colocacoes Estrutura Exemplos
Colocaces Verbais V.+S. Passar roupa e pedir licenca
V. + Adj. Engolir seco
Colocagbes Nominais S.+S. Igreja Matriz
S. + Prep. +S. Margem do rio
ColocacOes Adjetivas S. + Adj. Sol escaldante
Colocacfes Adverbiais Adv. + Adj. Eternamente grato
V. + Adv. Mentir descaradamente

Fonte: Exemplos retirados do CORPALLI.

Assim, de acordo com 0 exposto, seguimos 0s postulados de Tagnin (2013) e Orenha-

%5 “La base compléte la définition du collocatif, allors que le collocatif se contente d’ajouter une qualité a une base
en elle-méme suffisamment définie.”
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Ottaiano (2004, 2009) em relacdo a classificacdo das colocagdes, posto que as autoras indicam
as categorias verbais, nominais, adjetivas e adverbiais dessas combinatdrias. Observa-se que a
relacdo entre esses elementos, portanto, é convencionalizada. Assim, a base é autbnoma,
enquanto o colocado expande o sentido da primeira, por meio de um verbo, substantivo,
adjetivo ou advérbio, caracterizando-a.

Nesse sentido, o conhecimento dos fraseologismos é desejavel por proporcionar a
inclusdo da crianca em sua cultura, enquanto se comunica e indica seus pensamentos,
sentimentos e acbes de acordo com sua comunidade linguistica. Um paralelo interessante
tracado por Tagnin (2002) ¢ realizado ao ressignificar a expressdo “falante ingénuo”, ja
indicado por Fillmore (1979). A mudanca de paradigma diz respeito ao tradutor, cuja

ingenuidade é desconhecer as combinatdrias de palavras:

Observe-se também que, dependendo da situacdo, podemos todos ser falantes
ingénuos em nossa propria lingua materna. Como poderia um leigo conhecer
0s termos técnicos (hna maioria, colocagdes) de certas profissdes como
medicina ou direito? Ou, como saberiamos o que dizer (usar as férmulas
corretas) em situagdes desconhecidas como, por exemplo, um veldrio, se
jamais fomos a um? (Tagnin, 2002, p. 192)

De acordo com Kjellmer (1991, p.125, tradug@o nossa), “o 1éxico mental de qualquer
falante nativo contém tanto unidades de palavras simples quanto combinatorias de palavras ou
colocagdes” . Para o aluno do Ensino Fundamental nos anos iniciais, o acesso as informagoes
é feito tanto de forma espontanea, com pessoas do seu circulo familiar e social, quanto por
intermédio dos saberes institucionais, que recebe na escola com seus professores e na interacdo
com os colegas. Por esses motivos, faz-se necessario oferecer respaldo aos professores a fim de
que se tornem aptos a apresentar esse contelido aos pequenos estudantes, posto que a forga da
colocacgéo torna-se um recurso altamente expressivo em uma linguagem representativa de uma
comunidade de falantes.

Na sequéncia, apresentamos outro fraseologismo abordado neste trabalho, a saber, a

Expressdo Idiomatica.

36 “The mental lexicon of any native speaker contains single-word units as well as phrasal units or collocations.”
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3.1.2 Sobre as Expressdes Idiométicas

Iniciamos o tema afirmando que, assim como as colocacdes e os fraseologismos em

geral, as Els também s&o complexas de defini¢do por multiplos fatores. Segundo Ortiz Alvarez:

Em geral, as Els tém sido abordadas segundo vérias perspectivas, e todas elas
colaboram na tentativa de reduzir a heterogeneidade aparente deste objeto,
tentando descrever algumas regularidades. A heterogeneidade manifesta-se,
por exemplo, na dificuldade em propor uma definicéo clara e coerente de El e
advém da multiplicidade de fatores que intervém nessa mesma definigdo
(fatores de ordem lexical, sintdtica, semantica, psicolingistica,
etnolinguistica e pragmaética) (Ortiz Alvarez, 2000, p. 112).

H& um consenso académico sobre a dificuldade em determinar a divisao precisa entre
um fraseologismo e outro. Segundo Fontenelle (1997), isso ocorre porque lidamos com uma
fuzzy area (“area difusa”), referida como um ‘local nebuloso’ no qual temos os diversos graus
de idiomaticidade (opacidade) existente nas combinatdrias. Buscando caracterizd-las ou
delimita-las dentro desse espaco, ha alguns termos como gradiente, continuum ou, ainda, a
expressao continuum fraseoldgico. Abaixo trazemos algumas consideracdes de alguns autores

sobre o0 assunto:

- Ruiz Gurillo (1997) utiliza a expressdo ‘continuum idiomatico’ para indicar que os
fraseologismos possuem gradac6es (em maior ou menor grau), incluindo uma base com cunho

metaforico;

- Garcia-Page (2008) descreve a idiomaticidade dos fraseologismos nas categorias de ordem
simples, multipla, com idiomaticidade forte (nivel de alto grau de opacidade) ou fraca

(opacidade semitransparente ou motivada) e

- Mellado, Corpas-Pastor e Berty (2021), por sua vez, destacam a relevancia da LC em validar
0s estudos das combinatorias, possibilitando que estes passem a ocupar um lugar de destaque
nos estudos linguisticos. Para as autoras (2021, p. 531-532, traducdo e grifo nosso): “...]

estariam no mesmo nivel de outras estruturas linguisticas, como parte do continuum idiomatico
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que sustenta a esséncia eminentemente fraseoldgica das linguas” *’.

Com base nesses autores, entendemos o continuum como uma escala fraseoldgica que
se inicia com os sintagmas livres, perpassando pelos diversos fraseologismos e culminando nas
Els. Obviamente esse caminho ndo é tdo simples quanto parece, haja vista que as combinatorias
sdo constituidas, pelo menos, por duas palavras, as quais podem possuir um termo mais
transparente e outro mais opaco, por exemplo. Em outras palavras, devido as proprias
caracteristicas das combinatorias, essa gradacdo possui huances nem sempre objetivas e claras,
interferindo na interpretacéo e posterior classificagcdo por parte do pesquisador.

[lustrando o exposto acima, trazemos um dos livros do subcorpus cole¢do Vaga-Lume,
a saber, Tem lagartixa no computador (Duarte, 2001). Ao buscar pela base ‘mao’, obtivemos
31 combinatérias (dentre combinacgdes livres, colocacbes e Els), das quais destacamos a
combinatoria ‘estender a mao’ (frequéncia 1) que tanto pode ser uma colocagdo verbal quanto
uma El.

A duvida s6 é dirimida com base no contexto da combinacéo, o qual aponta que é uma
colocacdo, se de fato alguém estende a mao fisicamente para outrem ou algo (sem
idiomaticidade), ou é uma El, se se refere a atitude de ajudar alguém, sem fazer o gesto fisico
de estender o membro superior para fazé-lo (alto grau de idiomaticidade).

Para exemplificar o continuum fraseol6gico descrito ha pouco, temos outros exemplos:

Figura 4 — Continuum de combinatdérias: exemplo retirado do CORPALLI

COMBINACOES LIVRES COLOCACOES EXPRESSAO
IDIOMATICA
Méo na testa e pegar na médo Esfregar as méos e palma da Ler médo e mdos a obra
méo
Fonte: Elaborada pela autora a partir de exemplos do livro Tem lagartixa no computador (Duarte,
2001).

Apesar da escala partir do grau de transparéncia mais clara (combinacdes livres) e seguir
para o grau de opacidade maximo (EIs), esse trajeto ndo é totalmente estanque, ja que um dos
itens pode apresentar uma variagdo maior ou menor de idiomaticidade (representada pela

variacao da propria escala de cinza ao longo da seta).

37 [...] estarfan al mismo nivel que otras estructuras linglisticas, como parte del continuum idiomatico que vertebra
la esencia eminentemente fraseoldgica de las lenguas.
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‘Mio na testa’ e ‘pegar na mao’38 sdo combinagdes livres no enredo desse livro. Indicam
a combinacdo de palavras gerada a partir das regras da lingua, sem grau de idiomaticidade dos
elementos (pois podemos colocar a mdo em qualquer local ou tocar a méo de qualquer pessoa),
graficamente apresentados pela por¢do mais clara do gradiente. Por estarem na por¢édo mais
transparente, indicam o significado denotativo: colocar a méo na testa ou segurar a méo de
alguém.

Ja as colocagdes ‘esfregar as maos’ e ‘palma da mao’, por sua vez, ja& possuem uma
tonalidade levemente mais acinzentada, posto que tratam de um certo grau idiomatico, restritivo
de combinacgéo entre palavras e identificado, ainda, pela frequéncia de uso recorrente desses
termos. Em outras palavras, ‘palma da mao’ trata-se de uma combinacdo frequente em lingua
portuguesa, em detrimento de ‘palma do pé’3®, por exemplo.

Por ultimo, ‘ler mao’ e ‘maos a obra’ sdo Els e se localizam no ponto final da escala,
devido ao grau de opacidade (embora haja combinatorias composicionais desse tipo, ou seja,
interpretadas de forma literal). Fazemos essa afirmacdo, pois a convencionalidade da lingua
permite que a unido de um ‘grupo lexical de vocabulos’ resulte em uma expressdo com um
unico significado (polilexicalidade), seja exercendo a quiromancia, seja iniciando uma tarefa,
(no caso dos exemplos acima). E relevante mencionar que o principal traco das Els é o fato de
serem culturalmente marcadas, um dos motivos da riqueza vocabular dos idiomas como um
todo.

Vale (1999, p. 170) traz uma contribuigdo pertinente sobre o tema ao afirmar que “A
transparéncia ou a opacidade de uma determinada expressao ndo podem ser compreendidas
apenas pela proximidade de seu significado total com os significados dos elementos que a
compdem, mas também pelo percurso cognitivo do falante/ouvinte”. Por essa via, destacamos
o0 papel docente em auxiliar seus estudantes a compreenderem o sentido das colocacdes e das
Els, pois para depreender o sentido dos termos elencados acima, € preciso que o interlocutor
processe 0 sentido da expressao como um todo e ndo os termos separadamente.

Segundo Monteiro-Plantin:

A centralidade da fixacéo pressupde a consideracdo das demais caracteristicas
(polilexicalidade, idiomaticidade e convencionalidade) como perifericamente
a ela relacionadas.

Além disso, postulamos que a cristalizacdo sintatica de certas formas

38 Sabemos que a combinatdria ‘pegar na mio’ pode significar ‘pegar na mio de alguém’ ou ‘guiar’. No texto em
questdo, a expressdo foi utilizada em seu sentido denotativo.

39 A titulo de exemplificacdo da variacdo linguistica em nosso pais, na regidio nordeste, ‘palma do pé’ é conhecido
como ‘No nordeste chamamos de ‘planta do pé’
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linguisticas, em oposicao as formas livres, constitui um espaco privilegiado
para a compreensdo do processamento da linguagem verbal e para o
desenvolvimento da competéncia discursiva em lingua materna, segunda ou
estrangeira (Monteiro-Plantin, 2014b, p. 87).

Em nossa tese, o foco é a analise das duas Ultimas instancias representadas na escala,
especificadamente as colocacg0es e as EIS.
A partir das defini¢bes de Xatara (1998) e Ortiz Alvarez (2000, 2002), destacamos as

principais propriedades das Els, a saber:

1. Indecomponibilidade — diz respeito a rigidez dos itens que constituem a EI. Isso se da porque
se trata de uma lexia complexa, a qual o falante utiliza em sua interacdo verbal e a reproduz
sem decompor os vocabulos que a constituem, como a EI ‘estar metido até o pescoco’, presente
no livro Doze horas de terror (Rey, 1999, p. 22), uma das obras compiladas da cole¢do Vaga-
Lume que compde nosso corpus de estudo.

Apesar dessa caracteristica ser bastante latente nas Els, também temos aquelas de
distribuicdo restrita (Xatara, 1998), como uma excecdo a regra, devido a possibilidade de
substituicdo de um termo por outro, diante da associacdo paradigmatica. Nesse caso, temos a
alteracdo em um dos elementos a fim de realgar o significado. Isso é possivel por meio de
comutacdo, insercdo ou, ainda, pela modificacdo gramatical (seja pelo tempo verbal, seja pela
ordem de pessoa, nimero ou de género), dentre outros recursos linguisticos.

Para exemplificar, trazemos uma ocorréncia retirada do livro Aritmética da Emilia,
escrito por Monteiro Lobato (1997), quando a personagem Dona Regra explica como efetuar a
soma de trés parcelas. Ao final da explicacdo, a boneca de pano utiliza uma EI ao afirmar que

entendeu o calculo ensinado:

i. “— Como agua limpa — acrescentou Emilia —, porque se estivesse clara como agua suja

noés teriamos ficado na mesma.” (Lobato, n.p., 1997, grifo nosso)

No exemplo acima, temos a troca do adjetivo limpa (usualmente empregado na EI ‘clara
como agua limpa’) por suja. Essa comutacdo indica que, caso a explicacdo ndo fosse
satisfatoria, o entendimento das criancas nao estaria claro; assim estdo na agua suja, ou seja,
ndo compreendem o célculo efetuado pela personagem Dona Regra. Nesse caso temos o
adjetivo limpa utilizado como sinénimo de um saber claro, transparente em suas mentes; ao

contrario de suja, entendido como algo obscuro, nesse enredo, o ndo entendimento da aula de
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matematica.

Observamos nesse exemplo que, apesar de aparentemente serem simples alteraces em
relacdo a EIl original, tais mudancas trazem em seu bojo um aumento substancial na carga
semantica do fraseologismo. Isso ocorreu, pois a personagem Emilia alterou a El para que a
fala 4gua suja causasse um efeito, posto que quebra a convencionalidade esperada para essa

combinatoria.

2. Conotagédo — para compreendermos em detalhes a formagéo de uma EI no sentido figurado,
trazemos as contribuicdes de Ortiz Alvarez:

Entendemos por expresséo idiomatica a combinacéo (sintagma) metaforica de
tragos caracteristicos proprios que se cristalizou pelo uso e frequéncia de
emprego (passando da individual para a social) numa determinada lingua,
apoiada na sua tradicdo cultural. [...] Do ponto de vista semantico, o
significado dos seus elementos constituintes ndo corresponde ao sentido geral
do todo, o sentido global do conjunto ndo é igual a somatéria das suas partes;
portanto, a interpretacdo semantica ndo pode ser calculada a partir da soma
dos seus elementos. (Ortiz Alvarez, 2002, p. 199)

Baseado na afirmacéo acima, é possivel notar as Els na oralidade, ja que representam a
tradicdo cultural de uma comunidade de falantes. O uso de uma expressdao em seu sentido
conotativo, utilizada ao longo dos anos por um grupo social, faz com que a mesma seja
cristalizada no idioma em que surge. Dessa forma, torna-se de comum entendimento para os
falantes daquela sociedade que partilha esse léxico. Conforme aponta a autora, para
compreendermos uma El em seu sentido conotativo, € necessario ter em mente que o
significado atrelado pela combinacéo ndo € uma simples soma de seus elementos constituintes.

Tome-se o exemplo da expressdo ‘louca varrida®®®, presente em varios textos do
CORPALLL:

- Serbes de Dona Benta (2014b) e Dom Quixote para as criancas (2010a), no subcorpus de
Monteiro Lobato; e
- Cabra das Rocas (1980) e Enigma na televisdo (1989), no subcorpus da coletanea Vaga-

Lume.

40 A titulo de exemplificagdo da variacdo linguistica, a expressdo ‘louca varrida’ ¢ empregada na regido nordeste
como ‘doido de pedra’ ou ainda ‘doido de jogar pedra’.
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Notamos o uso conotativo de ‘louca varrida’ nas obras citadas, indicando personagens
femininas sem a sanidade mental. Também concluimos que o uso dessas duas palavras juntas
foi cristalizado com o tempo, 0 que tornou possivel a transposicdo da utilizacédo individual para

o entendimento coletivo dessa combinatoria.

3. Convencionalidade — aborda a j& citada consagracdo de um fraseologismo em uma
comunidade linguistica. Nesse quesito, a frequéncia de determinada expressao caracteriza a
lexicalizacdo (possibilitando o carater de estabilidade do termo).

E valido lembrar que a lingua ndo é estanque, ou seja, ela sofre constantes modificacdes
de acordo com aspectos histdricos, sociais, geogréaficos e contextuais, o que possibilita
alteracdes em um ou outro termo da EI, conforme explanado. Assim, a expressdo nova precisara

ter o uso reiterado pelos falantes para que seja cristalizada no formato alterado.

4. Pluriverbalidade — versa sobre a formagdo das combinatorias. Em uma El, Ortiz Alvarez

indica a seguinte formacéo:

Toda expressdo idiomatica esta formada por duas ou mais palavras, onde, em
alguns casos, uma delas sera a palavra chave ou plena (e portadora de
significacdo lexical) e as restantes serdo as auxiliares, ou seja, sdo sintagmas
preposicionais minimos e para 0s quais o sistema da lingua ndo tem proposta
de ampliagdo. Em outros, a expressao idiomética pode estar integrada por duas
ou mais palavras plenas. (Ortiz Alvarez, 2000, p. 142)

Nessa pluriverbalidade, ha a possibilidade de articular a presenca de outro topico de
destague, como aponta a pesquisadora Trista Perez (1988) que indica a El formada de duas
maneiras:

- uninuclear (a partir de uma Unica palavra-chave); ou
- multinuclear (da qual se destacam dois vocabulos com significados importantes para o pleno

entendimento da combinatdria).

Antes de apresentar a tipologia de classificagé@o utilizada nesta tese e visando a atender
aos objetivos ja citados para o presente trabalho, é importante abordar que, ao analisar o
CORPALLLI, nos deparamos com uma outra caracteristica das Els, a saber, algumas categorias
fraseoldgicas de cunho cultural bastante marcado. Por meio delas, foi possivel visualizar a
versatilidade das combinatdrias nos aspectos demarcados pela cultura e sociedade.

A esse respeito, afirma Fonseca:
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Pdde-se observar anteriormente que as UFs sdo comuns no uso cotidiano da
linguagem, da observacdo e constatacdo de situagbes que envolvem a
sociedade como um todo quando se quer dar maior expressividade aquilo que
se comunica. Além de demonstrar criatividade linguistica, a criacdo dessas
unidades ¢ uma forma de estabelecimento de novos prospectos e modelos
mentais acerca do mundo, por meio de estruturas sucintas e repletas de
significacdo.

O caréater pragmaético €, contudo, apenas um dos aspectos que determinam as
UFs, podendo ser observada uma série de outros aspectos, tanto relacionados
a sintaxe, como a semantica, ou seja, tanto relacionados a estrutura dessas
composi¢des, quanto ao significado conotativo ou denotativo que apresentam.
(Fonseca, 2013, p. 32)

Devido a particularidade do CORPALLI, um corpus formado por textos direcionados
as criancas, a expressividade por meio das Els ficou bastante marcada, motivo pelo qual
decidimos incluir esse tema em nossa pesquisa e também na analise dos dados. Haja vista que
as criancas ainda estdo conhecendo e ampliando o repertério lexical por meio da linguagem, é
desejavel que facam observac6es, comparacdes e demais ac¢des que indiquem a reflexdo acerca
do mundo que as cercam. Nesse sentido, dentro desse enquadramento, todos os quatro
subcorpora apresentaram diversas formas de referenciacdo entre a realidade e a linguagem
conotativa, por meio dessas categorias, apresentadas em detalhes no capitulo cinco. Estas nos
indicam importantes pistas sobre a maneira pela qual as criancas e jovens concebem o mundo.

Para representar o exposto, destacamos abaixo as categorias de EIs mais presentes no
CORPALLLI. Séao elas: somatismo, zoomorfismo, botanismo e indumentérias; descritas na

sequéncia.

SOMATISMOS — De acordo com Mellado Blanco (2004, p. 31, traducao nossa), 0s somatismos
se formam quando o ser humano “se serve do que mais ha de concreto proximo a si, seu proprio
corpo, para fazer referéncia a outros fendbmenos mais abstratos, geralmente com um forte
conteldo expressivo, que 0 associa as atitudes, gestos ou movimentos realizados com o seu
corpo” 4L,

Dessa forma, entendemos que cada membro ou parte do corpo geralmente esta
relacionado a fungdo que exerce ou entdo ao seu significado conotativo. Em outras palavras:

enquanto o nodulo coragdo estd direcionado aos sentimentos e a emogdo (‘coragdo mole’,

41 «“se sirve de lo concreto mas cercano a él, de su propio cuerpo, para hacer referencia a otros fenémenos mas
abstractos, generalmente con un fuerte contenido expresivo, que él asocia con actitudes, gestos 0 movimientos
realizados con su cuerpo.”
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‘obedecer ao coragdo’ e ‘cortar 0 coragdo’); a cabega estdo creditados o raciocinio e a razao
(‘cabeca fria’, ‘usar a cabeca’ e ‘cabeca nas nuvens’), sao alguns exemplos.

Os principais recursos que possibilitam o uso dos somatismos sdo a metafora e,
principalmente, a metonimia, no tocante a troca da parte (do corpo) pelo todo. Tal efeito € visto
em Els como: em ‘pedir a mao de (alguém) em casamento’ e ‘estar metido até o pescogo’. No
primeiro caso vemos que pedir a m&o é metonimia de propor o compromisso conjugal & pessoa,
e ndo somente a méo dela. Semelhantemente, a mesma figura de linguagem ¢é utilizada no

segundo caso, no qual a El indica que alguém se envolveu ‘por completo’ em problemas.

ZOOMORFISMOS - Segundo Nazarenko e Ifiesta Mena (1998, p. 101, traducdo nossa),
indicamos como zoomorfismo “0 uso metaférico ou alegérico de um nome de animal (ou
zo6nimo) para caracterizar um comportamento ou um carater do ser humano através de uma
lexia complexa” 42,

Esse vinculo se da tanto por aspectos positivos (‘cantar de galo’ = mandar em alguém
ou conduzir alguma situacdo e ‘olhos de 4guia’ = ter boa visdo, enxergar longe) quanto
negativos (‘passos de tartaruga’ = andar ou resolver um problema lentamente e ‘ovelha negra’
= alguém rebelde, que ndo segue aos padrdes).

Nessa categoria, por intermédio das caracteristicas ou atributos dos animais, é possivel
associa-los aos humanos. Como o prdprio nome indica, a formacéo dos zoomorfismos se da por
meio da metafora e da zoomorfizacdo, esta Gltima caracterizada por descrever o comportamento

humano utilizando aqueles realizados por um animal.

BOTANISMOS — Segundo Pamies (2014, p. 100): “A  familiaridade e a importancia
econbmica de algumas plantas tem uma relacdo com o imagindrio coletivo das pessoas que
compartilham seu territorio, impregnando a sua heranca linguo-cultural”. Nessa citagdo vemos
de que forma as plantas, assim como as demais categorias fraseoldgicas apresentadas, possuem
o traco cultural bastante marcado, posto que devido ao clima, determinadas vegetacOes
florescem em um local, mas néo em outros.

A partir dessa comparagdo, certas combinagdes, ‘assobiar e chupar cana’ (fazer duas
acOes simultaneamente) e ‘vai catar coquinho’ (pedido para ser deixado em paz ou nao ser
incomodado), sdo compreendidas em locais nos quais € comum ver tais vegetais. Contudo, as

mesmas combinacdes, se vistas em paises com o clima temperado ou bastante frio — que ndo

42 “Denominaremos zoomorfismo al uso metaférico o alegdrico de un nombre animal (0 zoénimo) para caracterizar
una conducta o un carécter del ser humano mediante la lexia compleja.”
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possuem nem cana-de-agucar ou coqueiros —, ndo seriam entendidas facilmente.

Nesse sentido, enquanto alguns vegetais sdo mais especificos, gerando Els como: ‘mar
de rosas’; também ha aqueles que utilizam partes de plantas, por exemplo em: (1)‘quebrar um
galho’ e (2)‘comer o pau’. No primeiro caso, ‘mar de rosas’ significa “situacdo muito feliz ou
sem adversidades” **; e no segundo, temos em (1) ajudar a resolver um problema, geralmente

de forma improvisada e temporaria * e em (2) a descricdo de uma briga.

INDUMENTARIAS — Para Lodi (2014, p. 213), sdo Els que envolvem vestuarios, acessorios
e afins indumentarios: “[...] foi possivel conceituar dominios mais abstratos (raiva, poder,
pobreza, estupidez, esperteza, inferioridade, medo, alegria, dentre outros), por meio de
metaforas e metonimias que associam nocdes abstratas a objetos ou entidades fisicas”. Em
outras palavras, 0 uso de pecas de roupa no sentido figurado em um dado texto é capaz de
oferecer uma ‘outra vestimenta a linguagem’, como em: ‘pensando com os meus botdes’ (indica
a introspeccdo de alguém, em refletir sobre seus proprios pensamentos) e ‘lavar a roupa suja’
(discutir abertamente na frente dos outros sobre problemas particulares).

Tal como citamos acima, questdes de ordem cultural e social também demarcam as
indumentarias, justificando combinatérias como ‘pendurar as chuteiras’ — forma informal de
indicar a aposentadoria do emprego ou a paralisacdo de alguma atividade ¢ ‘pijama de madeira’
—sinbnimo de caixdo, também utilizado na informalidade. J4 as EIs ‘crime de colarinho branco’
e ‘tapa com luva de pelica’, tal como as indumentarias que representam, apontam
respectivamente, para um crime cometido por alguém da alta sociedade e para um revide de
determinada afronta, de forma discreta e elegante.

Para fechar o tema, trazemos Vilela, cujas contribuicdes sobre as caracteristicas dos
fraseologismos sdo bastante pertinentes, pois corroboram as propriedades observadas no
CORPALLL:

Isto equivale a dizer, a nomeacao por meio das fraseologias traz sempre uma
marca: mesmo que ja haja uma nomeagdo por meio de signos primarios, o
fraseologismo ou nomeia de forma mais expressiva, ou reforca a
expressividade se ela ja existir lexicalizada de outra forma. Por isso mesmo se
explica a presenga abundante em textos predominantemente comunicativos e
onde a oralidade predomina (Vilela, 2002, p.161).

4 Dicionério Priberam da Lingua Portuguesa [em linha]. Disponivel em:
https://dicionario.priberam.org/mar%20de%20rosas Acesso em: 19 maio. 2023.
44 Dicionério Priberam da Lingua Portuguesa [em linha]. Disponivel em:

https://dicionario.priberam.org/quebrar%200%20galho Acesso em: 19 maio. 2023.
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Esse traco é bastante marcado em nosso corpus de estudo, devido ao fato de que é
constituido, em sua grande maioria, por textos narrativos e orais. De fato, 0 uso das categorias,
citadas acima, permitem, principalmente nas narrativas de Monteiro Lobato e da cole¢do Vaga-
Lume, uma expressividade mais exacerbada, tanto na fala dos personagens quanto nas proprias
descri¢des do narrador. Tal recurso enriquece a escrita, permitindo que o leitor perceba nuances
das paisagens, dos protagonistas e figurantes, bem como suas agfes, estado de espirito e
sentimentos narrados nas historias.

O préximo quadro apresenta as estruturas indicadas nesse trabalho para a identificacao

das Els, seguindo a tipologia referencial dos elementos, com amostras do CORPALLLI:

Quadro 9 — Tipologia das Els

Tipologia das Els Exemplos

SOMATISMOS Roubar o coracdo, miolo mole, fuzilar com os olhos
ZOOMORFISMOS Abraco de tamandud, apetite de ledo, armar o bote
BOTANISMO Mar de rosas

INDUMENTARIAS Tiro a queima-roupa, chato de galocha

Fonte: Exemplos retirados do CORPALLI.

Apbs a revisitacdo teodrica dos fraseologismos em estudo, contextualizamos a relevancia
da competéncia fraseoldgica desta pesquisa frente ao publico-alvo do trabalho no préximo

topico.

3.2 O ensino de fraseologismos em aula de portugués como lingua materna no Ensino
Fundamental — Anos Iniciais

Desde o inicio desta fundamentacao tedrica, tratamos a respeito dos motivos pelos quais
justificamos o estudo das colocacGes e das Els neste segmento de ensino. A partir dos
postulados ja existentes no ensino do Iéxico nos anos iniciais, abordamos as contribui¢des da
LC, perpassando pela fraseologia, pelas colocacgdes de ordem geral e pelas Els. Neste momento,
para finalizar o percurso tedrico, tratamos do ensino de fraseologismos em portugués como
lingua materna nessa etapa da Educacéo Bésica.

No escopo desta pesquisa, nos filiamos aos dizeres de Monteiro-Plantin (2014a), pois
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acreditamos no diferencial apontado pela autora, relacionada a ja citada competéncia discursiva
dos individuos. Esse item nos remete & relevancia pedagdgica deste trabalho, aqui indicada pela
aprendizagem do Iéxico pelos alunos do quarto e quinto ano do Ensino Fundamental.

Fizemos esse levantamento efetuando uma busca, no Google Académico “°, com o termo
competéncia fraseoldgica. Foram considerados artigos cientificos, além de dissertacdes e teses
ja finalizadas e publicadas. Além da palavra-chave de busca, as referéncias deveriam abordar
algum dos fraseologismos (colocagdes e/ou expressdes idiomaticas) em lingua portuguesa do

Brasil, inglés e espanhol “°. Diante dos resultados analisados, temos:

— Artigo de Santos e Rocha: O desenvolvimento da competéncia lexical por meio de expressoes
idiomaticas do Amazonas (2019). O intuito da pesquisa foi a abordagem do ensino de
expressdes idiomaticas aos alunos do Ensino Fundamental. Para tanto, as autoras partem do
livro de Sérgio Freire (2011): Amazonés: expressdes e termos usados no Amazonas, com
inimeras expressdes indigenas e nordestinas em suas paginas, possibilitando a ampliacdo do

repertorio lexical dos estudantes a partir da leitura da obra citada.

— Dissertacdo de Santos (2013), que versou sobre o ensino de provérbios aos alunos do 7° e 9°
ano. A referida pesquisa destaca como o léxico fraseoldgico, em especial os provérbios, foi
trabalhado em uma colecéo de livros didaticos.

- Dissertacdo de Terrazas (2021), cujo foco foi desenvolver um dicionario bilingue que atenda
aos tradutores e intérpretes de Libras para brasileiros. Essa importante e necessaria pesquisa
inclusiva fora realizada na Universidade de Brasilia (UNB) e representou um avango em
representar os interesses comunicativos de uma significativa parcela da sociedade brasileira, no

caso, a comunidade surda.

Além desses trabalhos, também indicamos abaixo algumas pesquisadoras brasileiras
gue desenvolvem pesquisas na area dos fraseologismos, como forma de destacar as diversas

universidades que atuam neste tema:

4 A pesquisa foi realizada entre junho e julho de 2020 pela autora da tese.
6 Para tanto, utilizamos as palavras de busca nos trés idiomas, sendo ‘competéncia fraseoldgica’ (portugués),
‘phraseological competence’ (inglés) e ‘competencia fraseoldgica’ (espanhol).
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Quadro 10 — Ensino de fraseologismos em lingua materna — algumas Pesquisadoras Brasileiras

Pesquisadoras
Adriane Orenha-
Ottaiano

Cleci Regina Bevilacqua

Marcela Moura Torres
Paim

Rosemeire Selma
Monteiro-Plantin

Stella Esther Ortweiler
Tagnin

Universidade/Estado

Universidade Estadual
Paulista (UNESP)/SP

Universidade Federal do
Rio Grande do Sul
(UFRGS)

Universidade Federal
Rural de Pernambuco
(UFRPE) / PE

Universidade do Ceara
(UFC)

Universidade de Séo Paulo
(USP)

Exemplo de pesquisa

- Desenvolvimento de uma Plataforma On-
Line de Dicionarios Monolingues de
Colocagbes Académicas em inglés e
portugués do Brasil e Europeu (Projeto de
Pesquisa)

- Conservacao dos bens culturais méveis em
papel: identificagdo e representacdo de
unidades  fraseoldgicas  especializadas
(Projeto de Pesquisa)*’

Projeto VALEXTRA (Variacdo lexical:
teorias, recursos e aplicagBes): do
condicionamento lexical as construcdes
pragmaticas (Projeto de Pesquisa)*

- Além de diversas orientagdes realizadas na
area, destacamos o livro:

Fraseologia: era uma vez um patinho feio no
ensino de lingua materna (volume I)

- Projeto COMET - Corpus Multilingue para
Ensino e Traducao: criadora e coordenadora

49

Fonte: Elaborado pela autora.

Desde plataformas online, perpassando por aplicacbes fraseoldgicas de corpus oral,
culminando na publicacdo de livros tematicos, estas pesquisadoras disseminaram o0
conhecimento acerca da fraseologia em diversas frentes. Dessa forma, seus trabalhos
extrapolaram as fronteiras de seus estados e os limites nacionais, expandindo a compreensao
dos fendmenos linguisticos e culturais da lingua portuguesa do Brasil.

Para compreendermos melhor o publico ao qual se destinam as pesquisas sobre
competéncia fraseoldgica, as pesquisas realizadas, via Google Académico, resultaram nos
seguintes dados, disponibilizados abaixo na forma de grafico:

47 O referido projeto é um dos desmembramentos dos trabalhos do Grupo TERMISUL, ja descrito em paginas
anteriores. Cf. http://www.ufrgs.br/termisul/ Acesso em: 20 mar. 2022.

4 O grupo de pesquisa Projeto Atlas Linguistico do Brasil (ALiB) realiza investigacGes de cunho fraseoldgico,
dentre as quais monografias, dissertacBes e teses. Para conhecer informagfes adicionais sobre o ALiB e os
trabalhos efetuados e em andamento, cf. https://alib.ufba.br/ Acesso em: 20 mar. 2022.

4% O projeto possui um website com informagdes detalhadas sobre a equipe, publicagdes efetuadas, corpora on-
line, eventos e glossarios, disponiveis em: http://comet.fflch.usp.br Acesso em: 20 mar. 2022.
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Grafico 1 - Distribuicdo dos Agentes participantes das pesquisas: Competéncia Fraseoldgica

ALUNOS DE ENS. FUND. Il

H ALUNOS DO ENS. MEDIO

B ALUNOS DO ENS.
SUPERIOR

ALUNOS DE POS
GRADUACAO

B ALUNOS DE L2 - CURSOS
LIVRES

B TRADUTORES

Fonte: Elaborado pela autora.

Analisando as informac@es acima, notamos que a maioria dos trabalhos se refere aos
discentes do ensino superior, 39 casos. Em seguida, temos os estudantes de cursos livres, ou
seja, 0s que ndo estdo atrelados a nenhuma entidade escolar institucionalizada, 28 pesquisas.
Na sequéncia, temos os estudos do desenvolvimento dessa area nos tradutores, 6 casos, e alunos
do ensino médio, 5 casos. Aparecem nos Ultimos lugares os alunos de Ensino Fundamental —
Anos Finais, formados por alunos do 6° até o 9° ano e discentes de pos-graduacdo, com 1
pesquisa cada, respectivamente.

Por todo o exposto, observamos que o interesse das investigagcdes recai majoritariamente
sobre adolescentes ou adultos. Esses individuos caracterizam-se por serem aprendizes de lingua
estrangeira, principalmente inglés, oriundos, em sua maioria do ensino médio ou superior.

Sobre o enfoque dos trabalhos, tivemos a seguinte distribuicao:

- Uma comparacao entre um corpus produzido por nativos e outro por aprendizes de L2.
Isso ocorre com o intento de sondar as principais semelhangas e diferencas entre o Iéxico de um
grupo e de outro;

- A lingua materna, nesses casos, € usada como ponto de apoio dos linguistas, que
validam a producao do aprendiz de lingua estrangeira por meio da escrita de um nativo na lingua
fonte;

- A metodologia das pesquisas inclui, ainda, corpora de aprendizes, coleta de traducdes
produzidas por grupos diferentes, conforme ja citado, dentre outros, visando ao ensino ou a

verificacdo da aprendizagem desses estudantes;



76

- Em alguns casos, além da avaliacdo da redacdo adequada das colocagdes, também €
feita a sugestéo de atividades com corpora, para desenvolver a competéncia colocacional dos

estudantes em estudo.

Sobre o publico-alvo das pesquisas com a utilizacdo da lingua de partida, o padrdo em
estudar os alunos do ensino médio e superior se repete em detrimento do publico dos anos
iniciais. Em outras palavras, a escassez de um nimero expressivo de pesquisas que tratem da
competéncia fraseoldgica no cenario infantil de lingua materna. Essa lacuna na literatura abre
o0 didlogo necessario sobre aspectos linguisticos bastante peculiares na linguagem dos alunos

das séries iniciais.

Corroborando a escassez de pesquisas nacionais sobre o tema, trazemos Santos:

Se os estudos nessa area [fraseologismos em lingua materna] estdo nesse
estagio, ndo ha como esperarmos grandes mudancas nas praticas em sala de
aula no que se refere ao ensino do Iéxico e, principalmente, ao ensino dos
fraseologismos. Para que as mudangas comecem a chegar as salas de aula, é
necessaria, primeiramente, uma reformulacdo na grade curricular dos cursos
para formag&o de professores. A inclusdo de disciplinas referentes ao léxico
nas universidades brasileiras ¢ fundamental para que se alcance, de forma
adequada, o ensino do Iéxico e o desenvolvimento das competéncias lexicais,
tdo fundamentais para o bom desempenho dos alunos. (Santos, 2013, p. 12)

De fato, a auséncia de matérias que versem acerca do signo linguistico de maneira
reflexiva na formacdo de novos professores dos anos iniciais, em especial nos cursos de
pedagogia, prejudica o entendimento do léxico enquanto recurso para se compreender a lingua
materna de forma ampla e interdisciplinar. Sem o aporte teérico dessas questbes, o futuro
docente também nao tera subsidios para desenvolver em seus alunos as competéncias lexicais
necessarias a fim de compreender enunciados ou textos que pecam uma interpretacdo mais
aprofundada da lingua portuguesa.

Outro documento ja mencionado e que também articula sobre o assunto é a BNCC:

No novo cenario mundial, reconhecer-se em seu contexto historico e cultural,
comunicar-se, ser criativo, analitico-critico, participativo, aberto ao novo,
colaborativo, resiliente, produtivo e responsavel requer muito mais do que o
acumulo de informacdes. Requer o desenvolvimento de competéncias para
aprender a aprender, saber lidar com a informacédo cada vez mais disponivel,
atuar com discernimento e responsabilidade nos contextos das culturas
digitais, aplicar conhecimentos para resolver problemas, ter autonomia para
tomar decis@es, ser proativo para identificar os dados de uma situacéo e buscar
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solugdes, conviver e aprender com as diferencas e as diversidades. (Brasil,
2017, p. 14)

Conforme descrito nos documentos oficiais da educacdo, pontuamos a ‘atividade de
natureza reflexiva’ como condi¢ao fundamental para os professores tornarem seus alunos aptos
a compreender qualquer tipo de texto. O cenéario atual, tecnoldgico e globalizado, pede um
ensino que, desde cedo, aponte aos alunos a compreensao das relagcoes entre as palavras.

Seja em desenhos e filmes infantis, propagandas, can¢des de ninar, contos de fadas e
livros, é possivel encontrar uma gama de exemplos que tratam do signo linguistico de uma
forma rica e que apresenta pluralidade cultural e social pelas combinatdrias de palavras. Além

da competéncia linguistica, também temos a discursiva, que segundo Monteiro-Plantin:

Levando em conta que o processo de escolarizagdo formal inicia-se,
aproximadamente, cinco anos apos a aquisi¢do da linguagem e que o ensino
de lingua materna continuara de forma sistematica, durante pelo menos mais
uma década, cabe questionar: por que ensinar portugués a quem ja fala
portugués? Entendemos como objetivo principal do ensino de lingua materna
o0 desenvolvimento da competéncia discursiva, na compreensdo e producao de
mensagens linguisticas orais e escritas (Monteiro-Platin, 2011, p.161).

Relacionados aos nossos objetivos linguisticos, intercalamos esse significado aos
postulados dos PCNs (1997c, p. 30), sobre as desejaveis atividades de reflexdo sobre a lingua:
“Essa reflexdo ¢ fundamental para a expansio da capacidade de produzir e interpretar textos. E
uma entre as muitas agoes que alguém considerado letrado ¢ capaz de realizar com a lingua”.

Vemos, entdo, que a competéncia discursiva esta atrelada ao entendimento daquilo que
lemos e, também, da capacidade de produzir textos orais e escritos com autonomia. Apesar de
saber a lingua portuguesa do Brasil, por ser sua lingua materna, 0s pequenos estudantes
precisam de um estudo escolar sistematizado para compreenderem as nuances do codigo
linguistico, o que permitira que desenvolvam a competéncia discursiva.

Essa concepcdo é ampliada por Ortiz Alvarez:

Competéncia fraseolégica € a capacidade de mobilizar saberes e
conhecimentos adquiridos e experenciados para conseguir identificar,
compreender, reconhecer, interpretar e decifrar uma unidade fraseoldgica
dentro de um determinado contexto; é saber processar a informacéo e carga
cultural registrada nessas expressdes, caracteristicas do povo e comunidade
que as criou e institucionalizou e assim poder reutiliza-las em outras situagdes
comunicativas de acordo com 0s objetivos dos sujeitos agentes da interacdo e
do contexto em que se inserem. (Ortiz Alvarez, 2015, p. 280)

Ao destacarmos os fraseologismos, expandimos o entendimento da lingua como a
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expressdo de uma comunidade, conforme abordado em paginas anteriores sobre a
convencionalidade. Essa identidade cultural existe nas cantigas de roda entoadas com 0s amigos
e nas lendas dos povos que explicam os fendbmenos por meio da natureza. Também esta presente
na fala do cotidiano, descrita em livros infantis e infantojuvenis ou na conversa com a familia,
com os colegas da escola, enfim.

A competéncia fraseoldgica no tema desta tese, por sua vez, € compreender as
combinatdrias de palavras em lingua materna, apropriando-se da cultura do seu povo,
apreendendo o significado além do significante, enquanto distingue-se qual fraseologismo é
mais adequado a ser usado de acordo com o0 cenério comunicativo.

Embora o estudo de fraseologismos seja dominante no ambito de L2, queremos marcar
a relevancia desse tema no ensino de lingua portuguesa do Brasil como lingua materna. Por
essa razdo, trazemos, a seguir, os dois tipos de fraseologismos mais recorrentes no corpus de

estudo desta tese, a titulo de exemplificagdo:

Colocacdes
Espirito mau (Lenda: Jurupari)

Chupar picole (Cantiga de roda: Eu entrei na roda)
Triste sina (Parlenda: Papagaio come milho)
Casca do ovo (Parlenda: Enganei um bobo)

Deus grego (Literatura: O Minotauro)

Expressoes Idiomaticas

Guardar mégoa (Lenda: A Vinganga de Maire-Pochy)
Quebrar o feitico (Lenda: Mula sem cabeca)

Entender patavina (Literatura: Memorias da Emilia)
Louca varrida (Literatura: Dom Quixote das criangas)
Falar pelos cotovelos (Literatura: A Guerra do lanche)

Como indica Xatara:

Para um aprendiz de lingua materna, elas [unidades lexicais complexas] nao
sdo, entretanto, tdo evidentes quanto se imagina. Conhecer colocaces,
expressdes idiomaticas, locugdes giricas, formulas situacionais, provérbios,
anexins etc., requer certo tempo de exposic¢do a propria lingua nativa desse
falante, sem falar das variacGes sociolinguisticas, sobretudo diatdpicas, que
um pais extenso como 0 nosso esta suscetivel (Xatara, 2013, p. 48).
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A citacdo acima nos indica que ainda ha um longo caminho a percorrer para ensinar 0s
nossos pequenos alunos a olharem devidamente para os fraseologismos. O percurso passa por
escolhas metodoldgicas, didaticas e pedagdgicas que respeitem o nivel de cognicdo infantil.

Outra autora que aborda o uso dos fraseologismos na lingua materna é Monteiro-Plantin
(2014a, p. 211), quando afirma que a fraseologia “¢ também extremamente relevante nos
estudos de lingua materna. Uma investigacdo apurada de tais unidades pode auxiliar
sobremaneira na compreensao da aquisicao, da aprendizagem e do proprio funcionamento do
sistema linguistico”. Outras vantagens que somam aquelas trazidas pela pesquisadora dizem
respeito a melhora consideravel na interpretacdo textual e ganho de massa lexical.

Por todo o exposto, reiteramos a importancia deste trabalho em oportunizar tal
aprendizado, nos anos escolares iniciais, como forma de levar o aluno a conhecer essas
estruturas de sua lingua mde em um ambiente institucionalizado, como a unidade escolar. Seja
oriundo da linguagem oral ou escrita, € nitida a relevancia em abordar a fraseologia na sala de
aula.

Ao tratarmos da necessidade de a crianca captar o sentido da lingua de uma maneira
plural e dindmica, é preciso voltar o nosso olhar para os indices de alfabetizacdo do nosso pais.
Segundo a ONG Acéo Educativa e o Instituto Paulo Montenegro, o Indicador de Alfabetismo
Funcional (INAF) é definido por meio de entrevistas.

Aproximadamente duas mil pessoas (com idade entre 15 a 64 anos) responderam ao
teste de Alfabetismo, a cada amostragem, composto por “leitura e interpretagdo de textos do
cotidiano (bilhetes, noticias, instrucdes, textos narrativos, graficos, tabelas, mapas, anincios,
etc.)” (Acao Educativa; Instituto Paulo Montenegro, 2018, p. 6). O documento citado elaborou

uma sintese dos dados catalogados até a ultima pesquisa:
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Tabela 1 — Niveis de alfabetismo no Brasil: 2001-2018

. 2001 2002 2003 2004
Nivel 2002 2003 2004 2005 2007 2009 2011 2015 2018

BASE 2000 2000 2001 2002 2002 2002 2002 2002 2002
Analfabeto 12% 13%  12% 11% 9% 7% 6% 4% 8%
Rudimentar 27% 26%  26% 26% 25% 20% 21% 23% 22%
Elementar 28% 29%  30% 31% 2% 35% 3%  42%  34%
Intermediario 20% 21% 21% 21% 21% 27% 25% 23% @ 25%
Proficiente 12% 12%  12% 12% 13% 11% 11% 8% 12%
Total? 100% 100% 100% 100% 100% 100% 100% 100% 100%
Analfabeto
Funcional 39% 39% 37% 37% 4%  21% 2% 27% 29%

Funcionalmente
Alfabetizados 61% 61% 63% 63% 66% 73% 73% 73% 71%

Fonte: Acdo Educativa; Instituto Paulo Montenegro, 2018, p. 8.

Segundo o INAF, os analfabetos funcionais (cerca de 3 brasileiros em cada 10 estdo
nesta categoria) encontram-se nos niveis analfabeto e rudimentar de proficiéncia. Essas pessoas
ndo possuem autonomia em: “fazer uso da leitura e da escrita e das operagdes matematicas em
situacOes da vida cotidiana, como reconhecer informacgdes em um cartaz ou folheto ou ainda
fazer operagdes aritméticas simples com valores de grandeza superior as centenas” (Agao
Educativa; Instituto Paulo Montenegro, 2018, p. 8).

Esse dado é preocupante, pois tais jovens e adultos colocam-se a margem da sociedade
por ndo terem condicGes de efetivamente se tornarem autdnomos em relacdo a linguagem. Essa
adversidade inicial traz consequéncias para uma vida toda, desde o acesso aos estudos,
perpassando pela dificuldade em conseguir empregos que preconizem uma qualificacdo
especifica e até mesmo uma melhor condicdo financeira que dé acesso aos bens de consumo e
cultura. Além desses obstaculos, temos questdes igualmente importantes, como a exclusao da
sociedade, 0 preconceito, a auséncia de criticidade frente a decisdes, como o voto e a dificuldade
em oferecer suporte escolar aos filhos, dentre outros.

Apesar dos resultados apontarem que, em 2018, 71% dos entrevistados sdo
funcionalmente alfabetizados (ou seja, estdo nos niveis elementar, intermediario e proficiente),
é preocupante refletirmos que o nimero de pessoas proficientes em sua propria lingua materna
ndo ultrapassou 13% em quase duas décadas. Considerando a idade minima dos participantes,
quinze anos de idade, e o conteddo do teste, nota-se que temos um longo caminho a percorrer

nos anos iniciais para alterar t&o triste quadro.
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O artigo de Monteiro-Plantin (2011) descreve um estudo que realizou com discentes do
curso de Letras na matéria de Estagio Supervisionado. Nesse trabalho, ela orientou os futuros
professores a desenvolverem o conteudo fraseologico com alunos do Ensino Médio em uma
escola publica do Ceara. Em suas consideracdes finais, ela destaca que os jovens aprendizes:
“[...] tiveram a oportunidade de construir sentidos a partir de enunciados pertencentes a lingua
comum, que constituem grande parte de nosso léxico mental, sobre os quais eles nunca haviam
refletido ¢ nem trabalhado de forma sistematica.” (MONTEIRO-PLANTIN, 2011, p. 167).

Apesar de utilizarem os fraseologismos cotidianamente na oralidade, a auséncia de um
estudo sistematizado das unidades fraseoldgicas na escola traz uma lacuna no ensino do léxico

que precisa ser sanada a longo prazo. Finalizamos o tépico com Oliveira (2018), que afirma:

Assim, em um primeiro momento, as unidades fraseoldgicas podem ser
consideradas um contetido complexo para alunos do Ensino Fundamental I.
Contudo, defendemos que esta temética € importante para possibilitar aos
pequenos a fluéncia plena do idioma portugués brasileiro. Afinal, se a
competéncia fraseoldgica e, de modo mais especifico, a competéncia
colocacional, for trabalhada desde as séries iniciais, promovera ao estudante a
capacidade de reconhecer o significado de expressdes proprias da lingua; além
de oferecer condigdes linguisticas para que realize a escolha lexical mais
adequada nas interagdes comunicativas, a fim de ser compreendido pelas
pessoas com as quais convive (Oliveira, 2018, p. 44).

De posse desse conhecimento do vernaculo, os estudantes, de fato, irdo apropriar-se da
linguagem como forma de comunicagéo, abrindo novas oportunidades de acesso a uma vida
melhor. Portanto, como forma de garantir democraticamente as nossas criangas e aos futuros
cidaddos o entendimento pleno da lingua, defendemos a proposicdo de mais pesquisas que
versem sobre os fraseologismos. Dessa forma, investigando mais a fundo os aspectos
linguisticos que envolvem a linguagem oferecida aos pequenos estudantes, temos condicfes de
propor novas metodologias e abordagens no ensino do vernaculo dos anos iniciais.

Conforme exposto anteriormente, a funcdo da escola é formar pessoas que
compreendam a linguagem, e ndo somente realizam atividades de analise linguistica de forma
mecanica e tecnicista. Para tanto, é preciso tratar do uso real da lingua de forma contextualizada.
O trabalho com o léxico, portanto, é crucial para pulsar a lingua portuguesa no coracao de seus
falantes. Dessa maneira, ao compilar dados reais de comunicacao, o pesquisador tem em suas
maos um riquissimo contetdo a ser manuseado, conforme indicamos ao longo desta revisitacdo

teorica e explanamos em detalhes no proximo capitulo.
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4 METODOLOGIA

Este capitulo descreve o CORPALLI (Corpus formado por Parlendas, Cantigas, Lendas,
Livros infantis e Infantojuvenis), bem como as caracteriza¢des dos subcorpora que o compde.
Isso inclui uma breve explanagdo sobre a escolha dos géneros textuais em estudo, 0s
procedimentos utilizados na coleta, o tratamento de informacao e a posterior inclusdo dos dados
no software para a extracdo do seu contetdo. Em seguida, delimitamos os critérios para
identificar os fraseologismos e descrevemos as etapas metodologicas para classifica-los.

Nesta tese de doutorado, objetivamos tratar de dois fraseologismos existentes no ambito
infantil, partindo de textos auténticos, que sdo produzidos para circular entre criangas e pré-
adolescentes, representando, dessa forma, o tipo de linguagem com o0s quais esse publico
potencialmente tem contato. Esses passos sdo importantes por oferecer um panorama dos
materiais utilizados nesta pesquisa, bem como auxiliar outros pesquisadores, caso queiram, a
explorar outras perspectivas de corpora voltadas a essa faixa etéria, direcionado ao estudo de

lingua materna. Para tanto, caracterizamos o material coletado para as analises.

4.1 Descri¢cdo do CORPALLI

O registro oral do CORPALLI é formado por dois géneros textuais. O primeiro € a
compilagdo de um subcorpus que indica a representatividade oral da linguagem infantil, como
as parlendas, can¢des de ninar, cantigas de roda e trava-linguas, fruto da nossa cultura nacional.
Nesse sentido, entendemos ser pertinente acrescentar esse rol de corpus no escopo deste
trabalho, uma vez que jogos e musicas infantis acompanham as criancas desde o ensino infantil
e a compilacdo desses dados nos traz uma riqueza de conhecimentos impar acerca da nossa
prépria cultura e linguagem.

Ao lembrarmos das cantigas de roda tradicionais que embalaram as brincadeiras da
infancia, como “Indiozinhos”, “Um, dois, feijdo com arroz”, dentre outras, resguardamos as
memorias afetivas e indicamos a necessidade de os alunos conservarem em si as raizes da
cultura nacional. O que antes era tratado somente como atividade ludica, nesta tese temos a
oportunidade de ver essa “bagagem cultural” por outro olhar, na busca por fraseologismos a

serem aprendidos ou revisados pelos alunos.
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Jé as lendas folcloricas, por sua vez, tém relevancia no resgate da cultura oral de povos
nativos de terras brasileiras, além daqueles oriundos do processo de miscigenacdo. Dessa
maneira, coletamos lendas indigenas, africanas e personagens folcloricos que revelam
importantes aspectos da historia e cultura nacionais.

As lendas trazem em seu bojo diversos ensinamentos e tradigdes, seja nos cuidados com
a natureza (“Curupira”), seja indicando o modo pelo qual os povos indigenas compreendiam os
fendmenos da natureza (“Como surgiram as estrelas”), por exemplo, dentre outras
particularidades culturais. Explorando essa riquissima linguagem, é possivel, ainda,
proporcionar ao aluno o ensino do pensamento critico e 0 apuro estético desse tipo de texto.

Como professora da rede publica de ensino no cargo de Professora de Educacgdo Basica
(daqui em diante, PEB 1) ha pelo menos quinze anos — Anos Iniciais, percebemos que o
conteudo sobre o folclore nem sempre € tratado com o aprofundamento que o tema exige. Nesse
sentido, ao apontar o segmento educacional, elencamos alguns saberes preconizados nos
Pardmetros Curriculares de Historia para o Ensino Fundamental — Anos Iniciais, descritos
abaixo:

Reconhecer algumas relagdes sociais, econémicas, politicas e culturais que a
sua coletividade estabelece ou estabeleceu com outras localidades, no presente
e no passado;

identificar as ascendéncias e descendéncias das pessoas que pertencem a sua
localidade, quanto a nacionalidade, etnia, lingua, religido e costumes,
contextualizando seus deslocamentos e confrontos culturais e étnicos, em
diversos momentos histéricos nacionais;

[...] valorizar as a¢Bes coletivas que repercutem na melhoria das condigdes de
vida das localidades. (Brasil, 1997a, p. 45-46)

Esse excerto é pertinente, pois os estudantes geralmente desconhecem como as lendas
de seu préprio pais foram formadas. Assim, a relacdo entre os povos indigenas, portugueses,
holandeses, franceses e africanos, dentre outras nacionalidades que povoaram o Brasil, €
importante para o entendimento do nosso passado historico.

Da mesma maneira, expor a participacdo desses representantes dessas culturas é
extremamente valido. Fazemos essa afirmacdo, posto que esses grupos atuaram
significativamente na formacgdo e desenvolvimento da cultura e linguagem do nosso pais.
Consequentemente, promover tal reflexdo nos auxilia a entender o momento presente pelo qual
passamos, além de repensarmos as raizes historicas de nossa formagéo.

Portanto, oportunizar esse contato dos jovens estudantes com as raizes histéricas como
um conhecimento a ser adquirido desde os primeiros anos da escolarizagdo das criangas €

valido, pois é preciso ensinar-lhes suas origens a fim de que compreendam sua identidade e
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percebam a relacdo que possuem com outras regides do Brasil e, ainda, outras na¢gdes do mundo.
Além disso, diz respeito a oferecer ao aluno do segmento educacional jé citado subsidios
linguisticos para que ele ndo se esqueca de sua identidade histérica, passando as proximas
geracOes o conhecimento acumulado ha centenas de anos.

Acerca do registro escrito, também temos duas modalidades de compila¢do. A primeira
trata dos livros de Monteiro Lobato redigido tendo as criangas como publico-alvo, valorosos
por trazerem uma variedade de temas, como historia, mitologia e literatura (“Hans Staden”, “O
Minotauro”, “Os 12 Trabalhos de Hércules”, “Peter Pan” e “Dom Quixote das criancas”), além
de tratar de temas educativos com ludicidade (“A reforma da natureza”, “Aritmética da Emilia”,
“Emilia no pais da gramética™). H& ainda livros que apresentam as lendas brasileiras na voz da
tia Nastacia (“Histdrias de Tia Nastacia), com forte apelo popular.

Além disso, outro motivo relevante diz respeito ao uso ja institucionalizado desses livros
em materiais didaticos adotados pelo Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD). De forma
ilustrativa, destacamos, a seguir, algumas sugestdes de leituras complementares, interpretacéo
de texto ou, ainda, textos complementando a compreensdo de determinados trechos de

narrativas que citam personagens de Monteiro Lobato retirados desses materiais:



85

Figura 5 — Sugestdo de leitura: texto Festa no céu: 3° ano

%@ HORA DE LEITURA - N

Q@ Vocé ja ouviu falar da histéria “Festa no céu”?

Existem vérias versdes desse conto popular. Em algumas, o sapo quer ir a festa; em
outras, € um cégado (um tipo de tartaruga).

Leia uma famosa versédo do conto escrita por Monteiro Lobato.

O cagado na festa do céu

Certa vez houve uma grande festa no céu, para a qual foram convidados os bichos
da floresta. Todos se encaminharam para 14, e o cagado também — mas este era vaga-
roso demais, de modo que andava, andava e nao chegava nunca.

A festa era s6 de trés dias e o cdgado nada de chegar. Desanimado, pediu a uma
garca que o conduzisse as costas. A garca respondeu: “Pois nio”, e o cdgado montou.

A garca foi subindo, subindo, subindo; de vez em quando perguntava ao cidgado se
estava vendo a terra.

— Estou, sim, mas 14 longe.

A garca subia mais e mais.

— E agora?

— Agora ja ndo vejo o menor sinalzinho da terra.

A garga, entdo, que era uma perversa, fez uma reviravolta no ar, desmontando o cdgado.
Coitado! Comecou a cair com velocidade cada vez maior. E enquanto caia, murmurava:

Se eu desta escapar,

1éu, Iéu, léu,

se eu desta escapar,

nunca mais ao céu me deixarei levar.

Nisso avistou 14 embaixo a Terra. Gritou:

— Arredai-vos, pedras e paus, sendo eu vos esmagarei! As pedras
e paus se afastaram e o cdgado caiu. Mesmo assim arreben-
tou-se todo, em cem pedacos.

Deus, que estava vendo tudo, teve d6 do coitado. Afi-
nal de contas aquela desgraca tinha acontecido s6
porque ele teimou em comparecer a festa do
céu. E Deus juntou outra vez os pedacos.

E por isso que o cadgado tem a cas-
ca feita de pedacinhos emendados
uns nos outros. [...]

llusiracoes: Vanessa AlexandraiArguivo da editora

Monteiro Lobato. Histérias de Tia
Nastacia. 4. ed. Sdo Paulo:
Globinho, 2017. p. 121-122.

-

LINGUA PORTUGUESA

a

Fonte: Apostila Ser, 2019, p. 33.
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Figura 6 — Texto e interpretacgéo textual: O reformador do mundo: 4° Ano
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Fonte: Colegdo: Eu Gosto Mais (Passos; Silva, 2014, p. 52-53).
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Figura 7 — Fique sabendo: Doutor Caramujo: 5° ano

D |
* e x
1. Espera-se que o5 alunos compreandam que L FIQUE SABENDO
oplanodo Bolacha consiste em marcar um ;
ponto diferente a cada dia & néo voltar no Doutor Caramujo
tempo, camo confunde Pituca. A partir is- , , ' ;
%, oio;mmsdevemd‘scumeg&tam d Dr. Caramujo é um personagem do Sitio do Picapau Amarelo, criado
plano e se o consideram eficiente. pelo escritor Monteiro Lobato.
2. Espera-se que os alunos montem qutros £ -
plancs criativos @ possieis para pegar o um grande médico. Pode curar qualguer um com suas pilulas
cambista, colocando-se no lugar das per- milagrosas. Curou o Principe Escamado e outros personagens. E foi ele
sonagens e tentando pensar como dete- guem deu a Emilia a capacidade de falar, com sua pilula falante.
tives. O uso de tecnologias que a época
em que o livra foi escrito nao existiam Disponivel em: <http://pt-br.stiodopicapalamarelo wikia.com/wiki/Dr._Caramujos.
pode vir a ser mencionado pelos alunos Acesso em: 25 jan. 2018,

na montagem de plano. \_ )
3. Apartir do glossério, os alunos devem per-
ceber gue, assim como em outras partes  |—g

do texto, o autor brinca com palavras de 1. Como é o plano do Bolacha de seguir pelo avessa? Vocé acha esse sistema
outra lingua. Assim, se “bigue” se refere boa ideia? f f
a big, em inglés, que signfica "grande”, uma boa ideia? Converse com seus colegas e o professor.

pode-se deduzir que a frase tem sentido
de algo como “é a maior [no sentido de
“melhor]ideia que vi até hoje”.

4. Segundo as informacdes do boxe Fique
sabendo, o Doutor Caramujo é uma per-
sonagem do Sitio do Picapau Amarelo,
de Monteiro Lobato, que prescrevia pl-

lulas que davam aos seres inanimados i .
— como Emilia, a boneca de pano — a 2. Em trios, coloquem-se no lugar de Edmundo, Pituca e Bolacha e mantem outro

capacidade de falar. Nesse sentido, o5 plano para pegar o cambista, Em seguida, apresentem-no para seus colegas.
meninos brincam que Bolacha, até entdo
quieto e desinteressado pelo plano, passa
afalar muito e expor suas ideias, como se
tivesse tomado uma dessas pllulas.

O : 3. O gue significa dizer que essa é “a ideia mais bigue que vi até hoje”, como
\ fala Edmundo?

BNCC
Atividades 1 e 2:

{EF15LP03) Localzar informagbes explicitas

em textos.

(EF15LPO3) Expressar-se em situagdes de . . . i

intercambio oral com clareza, preccupan- 4. Per que os meninos afirmam que Bolacha engoliu a pilula do doutor
do-se em ser compreendido pelo inferlo- Caramujo? Explique a referéncia feita pela turma.

cutor e usando a palavra com tom de voz
audivel, boa articulagao e ritmo adequado.

(EF15LP10) Escutar, com atenggo, falas
de professores e colegas, formulando per-
gunitas pertinentes 20 tema e solicitando
esclaredimentos sempre que necessario.

(EF35LP15) Opinar e defender ponto de [ 4U4f DUZENTOS
vista sobre tema polémico relacionado a
situagdes vivenciadas na escola efou na
comunidade, utilizando registro formal r \
e estrutura adequada a argumentaqao, -
considerando a situagao comunicativa e o Anot agcoes:
tema/assunto do texto.

Atividades 3 e 4:

(EF35LP04) Inferir informagdes implicitas
nos textos lidos.

(EF35LPO5) Inferir o sentido de pala-
vras ou expressdes desconhecidas em
textos, com base no contexto da frase
ou do texto.

_/ \, J

PN DUZENTOS

Fonte: Colegdo: Meu Livro de Lingua Portuguesa (Campedelli, 2019, p. 200).

Dessa forma, a incluséo desses livros no rol de textos compilados proporcionou uma
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oportunidade impar para desenvolver a competéncia lexical dos alunos, enquanto oferecem um
conhecimento acerca de um vocabulario rico e diferenciado. Mais um motivo que justifica o
uso desses livros nas cole¢des didaticas do Ensino Fundamental — Anos Iniciais diz respeito a
oportunidade para que os discentes conhecam formas de expressao utilizadas antigamente, em
décadas passadas, reconhecendo as mudangas diacrdnicas ocorridas na lingua portuguesa.

Por fim, os livros da série infantojuvenil VVaga-Lume também trazem as narrativas
escritas de aventura, embora em outros circunstancias. Mais uma justificativa para a presenca
desse rol de historias neste trabalho é devido as tematicas juvenis serem proximas a faixa etaria
dos alunos aos quais se referem esta pesquisa. Acreditamos que a transi¢do para a adolescéncia
pede um olhar mais maduro frente a literatura, com assuntos que chamem a atencdo desses
estudantes. A proposta é antecipar uma leitura mais profunda, com um enredo mais elaborado

do que aqueles vistos anteriormente. Segundo Mendonca:

A pretensdo dos organizadores da série, ao selecionar um grupo de narrativas
dirigidas para o jovem leitor escolar, ndo deixa de ser um modo de
engajamento num proposito bastante nobre, que € o de formar leitores, neste
pais de tantos analfabetos. Por outro lado, como se pode comprovar por meio
das inimeras andlises das obras, a preocupacdo com a qualidade do texto esta
presente, assim como a preocupagdo com o leitor dessas obras. Esse cuidado
se traduz na escolha meticulosa da linguagem, dos temas e mesmo nha
estruturacdo dos textos. Desse modo, o fato de ter nascido ligada a Escola e a
ela ainda estar atrelada, ndo é suficiente para que a vejam como menor em
relacdo & producdo de autores, que ndo tem ligacGes com essa instituigdo.
(Mendonga, 2007, p. 283-284).

A ligacdo da série Vaga-Lume com a educacgéo ainda é comprovada pela presenca desses
livros no rol de materiais escolares obrigatdrios, conforme comprovam as seguintes listas de

itens escolares do Ensino Fundamental — Anos Finais:
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0

Figura 8 — Lista de material escolar, Colégio Sdo José: 6° ano °

MATERIAL ESCOLAR

Caderno universitario para todas as disciplinas ou um

23 caderno de 96 folhas para cada disciplina

o1 Garrafa (squeeze) para agua (etiquetada e com nome)
o1 Alcool em gel 70%% (manter na mochila)

o1 Agenda

IDATICC
MATERIAL ESCOLAR

Ensino Religioso: (ISBN: 7898652409912)
o1 Livro Didatico: Crescer com alegria e fé , 6 — 22 Edigao,
Autores: Ednilce Duran e Glair Arruda, Editora: FTD

LIVROS PARADIDATICC

QUANT. MATERIAL ESCOLAR

12 Bimestre: O Encantador de Livros

ek Autor: Lucas de Souza | Editora: Ler Editorial

Gt 22 Bimestre: A Turma da Rua Quinze i
Autor: Margal Aquino | Série Vagalume | Editora: Atica

p 32 Bimestre: Coraline
Autor: Neil Gaiman | Editora: Intrinseca
42 Bimestre: Mau comeco

o1 Autor: Lemony Snicket | Colecao Desventuras em Série
Editora: Seguinte

r —

1. Materiais de uso pessoal devem ser etiquetados
com o nome do(a) aluno(a).-

2. Entrega dos materiais: no primeiro dia de aula para
as professoras.

3. O uso do uniforme, segundo o Regimento Escolar
do Colégio, € obrigatdrio, sendo: camiseta, short,
bermuda (masculina e feminina), cal¢ca de tactel, calca

ATEN¢R° bailarina ou abrigo (com o logo do Colégio). E proibido
o uso de jeans, chinelo ou rasteirinha.

4. Educacao fisica:

N3 o € permitido:

= Shorts;

= Calga com tecidos n3ao apropriados para atividades
fisicas (brim, jeans, tergal, etc.).

E permitido somente o uso de ténis adequado para
praticas esportivas.

Fonte: Colégio Sédo José.

A lista de materiais  foi retirada  da Internet, disponivel em:
https://sistema.redesagrado.com/arguivos/entidade 7/posts/%5Bcm22-23%5D%20lista-material-6-
ano.pdf Acesso em: 13 set. 2023.



https://sistema.redesagrado.com/arquivos/entidade_7/posts/%5Bcm22-23%5D%20lista-material-6-ano.pdf
https://sistema.redesagrado.com/arquivos/entidade_7/posts/%5Bcm22-23%5D%20lista-material-6-ano.pdf
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Figura 9 — Lista de material escolar, Colégio S&o Judas Tadeu: 7°ano >

@ S0
JUDAS
TADEU

FACULDADES INTEGRADAS

LISTA DE MATERIAL - 2020
7° ANO - Ensino Fundamental I

1. LINGUA PORTUGUESA

01 | Caderno

Livro Didatico: Projeto Telaris.
Autores:; Ana Trinconi, Terezinha Bgrtin e Vera Marchezi.
7° ano — 3? Edigao, 2019 — Editora Atica.

Dicionario: Sugestio 1: Minidicionario Aurélio conforme o Novo Acordo Ortografico.
Sugestdo 2: Minidicionario Soares Amora da Lingua Portuguesa - Editora Saraiva.

4 Leituras obrigatorias:
Obs.: Algumas literaturas fardo parte de projetos envolvendo outros componentes curriculares.

1° trimestre 2° trimestre 3% trimestre

O Senhor da Agua. Rosana Bond. | Quem vai descobrir o segredo de | O Segredo das trangas e outras
Colecdo Vagalume. S&o Paulo: Ed. | Michelangelo? Thomas Brezinha. | histérias africanas. Rogério
Atica, 2017. Colecdo Olho no Lance, Museu da | Andrade Barbosa. Sac Paulo:
Aventura. Editora Atica: So Paulo, | Scipione, 2007.

“Feira de Versos - poesia de cordel”. | 2007.

Jodo Melquiades, Leandro de Barros, “Trés Fantasias”. |sabel Vieira.
Patativa do Assaré. S3o Paulo: Atica, O Homem da mdscara de ferro. | S3o Paulo:Ed. Atual. (Colecdo
(Colegéo Para gostar de ler) Alexandre Dumas. Série | Trés por Trés).

Reencontro. S&o Paulo; Scipione,

2002.

2. PRODUGAO TEXTUAL

01 Bleco de Produgdo Textual EFII - Material proprio e personalizado (sera disponibilizado no setor de
reprografia no Colégio a partir do inicio do ano letivo).

01 | Caderno % capa dura costurado 96 felhas

Dicionario: Sugestio 1: Minidicionario Aurélio conforme o Novo Acordo Ortografico.
Sugestio 2: Minidicionario Soares Amora da Lingua Portuguesa — Editora Saraiva.

3. MATEMATICA

01 Caderno - 96 folhas

01 Transferidor

Livro Didatico: Projeto Telaris.
Autores: Luiz Roberto Dante, Fernando Viana.
7° ano - 32 Edigéo, 2019 - Editora Atica.

Fonte: Colégio Sdo Judas Tadeu.

Escritas em uma linguagem de facil entendimento, os livros dessa coleg¢éo proporcionam

51 Lista de materiais presente na web. Disponivel em:
http://www.saojudastadeu.edu.br/assets/admin/plugins/fileman/Uploads/Lista%20de%20Materiais%2
02021/7%C2%BA ano Ensino Fundamental 2021 o.pdf Acesso em: 25 fev. 2021.



http://www.saojudastadeu.edu.br/assets/admin/plugins/fileman/Uploads/Lista%20de%20Materiais%202021/7%C2%BA_ano_Ensino_Fundamental_2021_o.pdf
http://www.saojudastadeu.edu.br/assets/admin/plugins/fileman/Uploads/Lista%20de%20Materiais%202021/7%C2%BA_ano_Ensino_Fundamental_2021_o.pdf
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uma transicdo interessante entre as narrativas simples dos anos iniciais (quando os alunos
aprendem as primeiras letras) e aquelas de cunho mais complexo, exigidas nos anos finais do
Ensino Fundamental e durante todo o ensino médio. Enfrentar dificuldades financeiras e
privacdes descritas em “Os Barcos de Papel” e em “O Feijdo e 0 Sonho”, alem de aventuras e
perigos narrados em “Spharion” e em “O Escaravelho do Diabo” s&o alguns motes das historias.
O topico sobre lidar com a morte de entes queridos mostrado no texto “Sozinha no Mundo”,

por exemplo, é apontado no excerto abaixo, da autoria de Marcos Rey:

_Boa tarde, dona Regina! Eu sou Pimpa!

A internada sentou-se na cama, sem demonstrar satisfacdo, contrariedade ou
surpresa.

_Pimpa?

_Sim, a filha de dona Aurora, de Serra Azul, que se correspondia com a
senhora.

_E horrivel ndo me lembrar de nada — disse a enferma como se fosse uma
confidéncia — Pimpa...

[...] _Ouca com atencéo: é importante. Minha mae morreu no dnibus quando
vinhamos de Serra Azul. Fiquei sozinha no mundo, por isso, preciso encontrar
seu Leonel, que € parente do meu pai. Mas ndo sei onde ele mora. E ndo me
lembro do sobrenome dele. Dona Regina me ajude! Se ndo encontrar “tio”
Leonel, vdo me mandar para alguma instituicdo de menores.

Houve uma pausa que Noel gostaria de ter filmado, tdo grande foi a
expectativa de Pimpa e tdo intenso o esfor¢co de dona Regina para responder
as perguntas.

_Né&o me lembro de nada. - disse a internada. (Rey, 2005, p. 16-17)

Mais um motivo de destaque diz respeito a identificacdo dos alunos com esse tipo de
linguagem, que ja Ihes é familiar devido aos protagonistas serem adolescentes ou jovens adultos
em sua maioria. Esse fato leva os estudantes a entrarem em contato com combinatdrias novas,
existentes nas falas dos personagens. Apesar de a série original ter obras publicadas pela editora
Atica, desde a década de 1970, varios textos foram republicados, agora sob a responsabilidade
da Editora Global, o que atesta para o valor intemporal das historias.

4.2 Metodologia referente a compilacdo do CORPALLI

Continuando a descricdo do CORPALLI, trazemos as contribuicBes de Aluisio e
Almeida (2006, p. 159-160), que tratam das trés etapas principais na compilacdo de um corpus
de pesquisa:
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a) projeto do corpus, de acordo com critérios como autenticidade e representatividade
do publico-alvo;

b) compilacdo em si desses materiais, bem como a manipulacao direta das informacdes;

c) anotacao do corpus, na qual indicamos o titulo do texto individualmente, ja separado

por subcorpus. O proprio software SE realizou a anotacéo dos dados.

Nosso objetivo foi compilar um corpus constituido por textos redigidos para o publico
infantil e pré-adolescente. Por isso, e de acordo com o disposto em Documentos Legais tratados
no capitulo anterior, priorizamos géneros orais e escritos sugeridos para alunos do Ensino
Fundamental 1 — Anos Iniciais. Os escolhidos foram as composic¢des tipicas da oralidade, tais
como trava-linguas, parlendas, cantigas de roda e can¢des de ninar, lendas brasileiras, obras
infantis do autor Monteiro Lobato, além de livros da cole¢do infantojuvenil Vaga-Lume.

De posse das justificativas para o trabalho com os géneros textuais elencados no corpo
desta investigacdo empirica, passemos a explanacédo da coleta e da forma de inclusao dos dados
nos programas de analise.

O CORPALLI é um corpus composto por quatro subcorpora, ou seja, géneros textuais
que circulam no universo infantil e infantojuvenil, em lingua portuguesa do Brasil, extraidos
gratuitamente de diversos sites da Internet.

Haja vista que este trabalho compilou coletaneas de livros literarios direcionados ao
publico infantil e infantojuvenil, procuramos o respaldo legal adequado para a utilizagao desses
materiais, o qual foi encontrado na legislacdo autoral. Acerca do uso das obras de Monteiro
Lobato, nos pautamos na Lei n® 9.610/98, cujo artigo 41 declara: “Os direitos patrimoniais do
autor perduram por setenta anos contados de 1° de janeiro do ano subsequente ao de seu
falecimento, obedecida a ordem sucessoria da lei civil.” (Brasil, 1998). Posto que o referido
autor faleceu em 1948, aos 66 anos de idade, a obra de Lobato estd em dominio publico desde
o0 dia 1° de janeiro de 2019.

Em relacédo a coletdnea Vaga-Lume, também encontramos amparo na mesma legislacéo
nacional que aceita o uso desses livros, redigidos por diversos autores, mediante algumas
excecdes. Nesse caso, o Capitulo 1V Das Limitacdes aos Direitos Autorais dispde 0s seguintes

termos no artigo 46, incisos segundo e terceiro:

Il - a reproducdo, em um sé exemplar de pequenos trechos, para uso privado
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do copista, desde que feita por este, sem intuito de lucro;

Il - a citacdo em livros, jornais, revistas ou qualquer outro meio de
comunicacao, de passagens de qualquer obra, para fins de estudo, critica ou
polémica, na medida justificada para o fim a atingir, indicando-se o nome do
autor e a origem da obra. (Brasil, 1998).

Asseguramos que nossa tese de doutorado ndo faz a reproducdo das obras aqui
analisadas, tampouco visa ao lucro proveniente dos dados coletados, em consonancia com o
inciso segundo. Por sua vez, atuamos em conformidade com o inciso terceiro, no tocante as
citacOes das informacdes encontrarem-se na fungdo “fins de estudo” ao qual se refere a lei.
Acrescentamos, ainda, que os dados referentes a autoria dos livros, bem como o ano de
publicacdo e a editora responsavel encontram-se descritos em detalhes no quinto capitulo, ja
que se trata da respectiva analise do material coletado para atender as necessidades especificas
desta tese e, portanto, ndo esta disponivel publicamente.

Continuando, tanto a coleta dos dados quanto a sua preparacdo para inclusao no software
foi realizada durante onze meses, desde julho de 2018 até setembro de 2019. O prazo,
aparentemente longo, justifica-se pela busca das informagGes, tendo em vista que os textos
estavam no formato pdf (sigla para Portable Document Format ou Formato Portatil de
Documento). Os textos foram baixados individualmente na web e, posteriormente, limpos
(incluindo a retirada de informacdes adicionais, como preféacio, posfacio, dentre outros itens
dessa natureza). Mais um motivo que justifica o tempo aparentemente longo de coleta diz
respeito a necessidade de ampliarmos os materiais da modalidade oral, j& que somente as
parlendas ndo abarcavam a variedade das brincadeiras infantis. Nesse sentido, decidimos
adicionar ao rol desse tema as cancOes de ninar, cantigas de roda e trava-linguas.

De posse das informacdes de coleta, seguimos a tipologia proposta por Carneiro para
apresentar as principais caracteristicas de nosso corpus:

Quadro 11 — Tipologia do corpus de estudo

CRITERIOS CARACTERISTICAS
Lingua Monolingue

Modo Escrito e oral

Tempo Sincronico e diacronico
Selecdo Amostragem

Contetdo Geral

Autoria Diversos

Tamanho 2.840.322 palavras
Nivel de Codificacdo Simples

Uso na pesquisa Estudo

Fonte: Carneiro (2016, p. 132) — com dados do CORPALLLI.
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O quadro indica aspectos gerais do corpus de estudo, tais como:

e A lingua utilizada no material compilado é monolingue, no idioma portugués do Brasil;

e O modo como os dados se apresentam € escrito por meio de informacdes coletadas via
web e também oral, na coletanea de parlendas, cantigas e lendas;

e As informagbes sdo sincronicas, coletadas em um momento especifico, ou seja, ndo
renovaveis e também diacrénicas, no tocante aos textos de Monteiro Lobato;

e A selecdo dos dados foi realizada por amostragem, visto que se trata da coletanea de
diversos géneros textuais, conforme serd explicitado na sequéncia;

e O conteudo é de caréter geral, pois ndo possui a intencéo de descrever areas especificas
de conhecimento;

e A autoria das informac6es € diversificada, posto que se referem a linguagem oral,
lendas, livros infantis e infantojuvenis;

e O tamanho total do CORPALLI indica que ele é composto por 2.840.322 palavras;

e O nivel de codificacdo é simples; e, por ultimo,

e 0O uso das informacGes tem o fim de pesquisa, quer dizer, o corpus é de estudo, a partir

do qual efetuamos a analise e a descri¢do linguistica das informacdes.

O CORPALLI, portanto, atendeu as necessidades desta pesquisa, conforme
explicitamos os objetivos de investigacdo com o uso de corpora. Apos a coleta das informacdes,
efetuamos a sua limpeza para a compilacdo dos dados.

Apos a coleta dos textos, utilizamos o software Sketch Engine, doravante SE, (Kilgarriff
et al., 2004) para o processamento do CORPALLI, resultando na geragéo dos dados analisados.
A escolha desse recurso ocorreu devido as variadas ferramentas disponiveis no programa que
atendem as necessidades metodoldgicas e analiticas desta pesquisa.

Alguns motivos que justificam a utilizagéo do SE s&o corroborados por Alves:

De modo geral, o Sketch Engine apresenta uma interface mais atual, contendo
o corpus de referéncia e outros que sdo passiveis de serem alimentados, bem
como espago para inser¢do de novos corpora. Além do suporte computacional,
a plataforma também conta, impreterivelmente, com a atuacdo de linguistas
da &rea da LC. Com a soma interdisciplinar entre as analises estatistica e
linguistica, o Sketch Engine vem se tornando a plataforma mais utilizada no
meio, devido a sua praticidade analitica (Alves, 2021, p. 74).

A escolha por este programa deu-se, também, por outros fatores: aceitar textos em

formato pdf e etiquetagem automatica dos dados. Além disso, o referido recurso analisou um
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grande volume de dados®?, o que possibilitou, consequentemente, a inclusdo de um grande
namero de informacoes.

Na sequéncia, indicamos as caracteristicas do CORPALLI a partir de seus subcorpora.
Para tanto, o primeiro passo foi criar um “Novo Corpus” na plataforma, nomeado CORPALLI.

Com o upload de todos os arquivos, efetuamos a divisdéo do CORPALLI em categorias.
Isso foi possivel com o apoio da ferramenta Manage Corpus (Gerenciar Corpus) localizada na
tela inicial.

O rol de opcBes disponiveis no gerenciamento do corpus apontou para diversas

possibilidades interessantes:

Figura 10 — Captura de Tela Manage Corpus — Sketch Engine

MANAGE CORPUS | coreau ® 0 o
CORPUS: CORPALI Portuguese) #
0 (+ < O
Browse Make bigger Share Download

View documents and folders, edit

Add texts to corpus

Share corpus with other users

Downlead corpus to your drive

metadata

A 8 £ e
Compile Delete

Compile corpus or change compiler
settings

Subcorpora Configure

Remove corpus permanently Manage subcorpora Change corpus configuration

B +

Logs New corpus

View corpus logs Create new corpus

Fonte: Sketch Engine.

Como vemos, ha uma série de op¢des que permite ao usuario realizar véarias acdes com
0 corpus, tais como: visualizagao de arquivos e pastas onde estdo os dados (Browse), adigédo de
textos ao corpus (Make bigger), compartilhamento com outros usuérios (Share), efetuacdo de
download para a pasta drive do usuario (Download), contabilizagdo e etiquetacdo dos dados

(Compile), deletar o corpus permanentemente (Delete), criagdo de subcorpus (Subcorpora),

52 Esse recurso esta disponivel por meio de uma assinatura paga pelo usuério, variavel a partir do tempo e da
quantidade de dados a ser utilizada. E vélido lembrar que o Sketch Engine possui uma licenga com valor
diferenciado para pesquisas académicas.
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alteracdo das configuracdes do corpus (Configure), visualizacdo do histérico das acGes
relevantes registrados no programa (Logs), além da criagdo de um novo corpus (New corpus).
Dentre todas as categorias, escolhemos o link Subcorpora, cuja funcédo é a criacao de

subcorpora virtuais:

Figura 11 — Captura de Tela Create Subcorpus — Sketch Engine
Create subcorpus

Subcorpus name * @ Subcorpus from text types
Livros: Monteiro Lobato O Subcorpus from CQL
L] kA
- 4| . [ 4]
File ID ~ File name ~
+— ~ type to search

Agitacido A Beira-Mar - Leusa Araujo.pdf

Ameaca Nas Trilhas do Tard - Sérsi Bardan pdf
Aritmeética da Emilia - Monteiro Lobato pdf
Aventura no Impéno do 5ol - Silvia Cintra Franco.pd
Acdcar Amargo - Luiz Puntel pdf

Bem Vindos Ao Rio - Marcos Rey. pdf

Cabra Das Rocas - Homero Homem. pdf

Fonte: Sketch Engine.

Nessa opgéo, cada um dos subcorpora foi nomeado e dividido de acordo com os textos
das suas respectivas categorizacbes. Com a devida organizacdo do material, apresentamos 0s
primeiros resultados do CORPALLI. Na tabela a seguir, revelamos as particularidades de cada

uma dessas subdivisdes do corpus principal:
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Tabela 2 — Perfil das categorias que compdem 0 CORPALLI

124 textos - 100 textos \ * 20 textos 74 textos
2.948 51.200 745.629 2.040.543
palavras palavras palavras palavras
0.1% do 1.8% do 26.3% do 71.8% do
CORPALLI CORPALLI CORPALLI CORPALLI

Fonte: Elaborada pela autora.

Conforme esperado, 0s géneros textuais oriundos da escrita compdem a maioria dos
dados do CORPALLL, devido a especificidade de um livro escrito do campo narrativo. Isso é
comprovado pelas historias de aventura de Monteiro Lobato, que, mesmo tendo o menor
numero de textos coletados, apresentou a segunda maior porcentagem de palavras: 26,3% do
corpus. A colegdo Vaga-Lume, por sua vez, trouxe o maior indice de todos: 2.040.543 palavras,
correspondendo a porcentagem de 71,8% do CORPALLLI.

O subcorpus oriundo da modalidade oral (mesmo com a maior arrecadacdo de textos —
124) resultou na mais baixa porcentagem, 0,1% da compilacdo dos dados. As lendas, no
entanto, indicam 1,8% do corpus, com 51.200 palavras.

Para realizar a analise dos dados, utilizamos algumas ferramentas que o programa SE
oferece em seu Dashboard (Painel de Controle), tais como Wordlist (lista de palavras),
Keywords (palavras-chave), Concordance (concordanciador do programa), Word Sketch (cuja
funcdo é apresentar as combinatorias de palavras) e Thesaurus (um dicionario de sindbnimos em
formato de lista, gerado automaticamente por meio de sindbnimos ou palavras pertencentes a

mesma categoria/campo semantico):
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Figura 12 — Captura de Tela da Interface do Painel de Controle — Sketch Engine

DASHBOARD  |coreau | ©
CoRPAL
= @ Word Sketch Word Sketch Difference
Collocations and word combinations. O] Compare collocations of two words
E—
e = Ihesaurus = .= Concordance
@ = Synonyms and similar words == FExamples of use in context
3
=e= Parallel Concordance = Wordlist
o =®5 Translation search l— Frequency list
Sz = N-grams &= Keywords
N: Multiword expressions (MWEs) - Terminology extraction
Trends E Text type analysis
Diachronic analysis, neclogisms Statistics of the whole corpus

»”
@ OneClick Dictionary

Awutomatic dictionary drafting

Fonte: Sketch Engine.

Apo6s a compilacdo das informagdes e sua posterior divisdo nos subcorpora citados, é
necessario dizer que ndo foi preciso efetuar nenhuma etiquetagem morfossintatica no
CORPALLI manualmente, posto que o proprio programa realizou a identificacao das categorias
gramaticais de cada item durante a compilacdo do corpus. Haja vista que o idioma escolhido
antes de efetuar o upload dos arquivos foi o portugués do Brasil, ndo foi preciso indicar
novamente a lingua escolhida para a realizacdo dessa tarefa.

Na sequéncia, descrevemos o numero total de tokens e palavras presente no corpus por

meio da opcao Corpus Info.

Tabela 3 — Subcorpus do CORPALLI: tokens e words

DADOS ESTATISTICOS DO CORPALLI = WORDLIST
Subcorpus Modalidade Lendas Livro_s Infantis Colecéo
Oral Monteiro Lobato Vaga-Lume
Tokens 3.714 64.491 939.171 2.570.203
Words 2.948 51.200 745.629 2.040.543

Fonte: Elaborada pela autora.

De acordo com o Guia do Usuéario do SE, um token normalmente se refere a: “uma
forma de palavra, pontuacdo, digito: 50.000, abrevia¢Bes, nomes de produtos e qualquer outra

coisa entre espacos”, enquanto Words configura a palavra, propriamente dita. Com a separagéo
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do CORPALLI por subcorpora, finalizamos a etapa metodoldgica da pesquisa e apresentamos
as caracteristicas dos subcorpora.

A partir da compilagéo do corpus ja descrito, voltamos nossa atencéo para a metodologia
de identificacdo das colocacGes e das Els encontradas no CORPALLI por meio do programa
SE.

4.3 Metodologia referente ao levantamento e a analise dos dados

Este tdpico versa sobre a analise preliminar dos dados. Para tanto, utilizamos as
ferramentas Keywords, Word Sketch e Concordance. A fim de identificar os fraseologismos,
iniciamos a anélise com o primeiro item citado acima.

Com a lista das Keywords, encontramos as palavras-chave dos subcorpora. As
informacdes foram encontradas, por meio da pesquisa pelos subcorpora, com o auxilio da busca

avancada do SE:

Figura 13 — Captura de Tela: Ferramenta Keywords, busca de palavras-chave por Subcorpora

e KEYWORDS | coreau | ©

BASIC ADVANCED ABOUT

Subcorpus ? Focuson? @
none (the whole corpus) o
rare 1 commaon
Lendas
1anumeric </ Only alphanumeric ?

Livros Infantis: Monteiro Lobato

Livros InfantoJuvenis: Colegdo Vagalume |

Terms (multi-words) settings
Modalidade Oral

Reference corus ?

Fonte: Elaborada pela autora.

E valido lembrar que o SE possibilita que o usuario escolha um corpus de referéncia
dentro do proprio programa. No nosso caso, o escolhido foi o Portuguese Web 2011
(ptTenTenll).
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Apos realizar o download dos resultados de cada subcorpus, elaboramos um quadro
contendo as primeiras vinte palavras de cada subcorpora do CORPALLI. Tal decisdo foi
pautada pelo fato das multi-words (multipalavras) apontarem a macica presenca de substantivos
proprios (Dona Benta, Tia Nastacia, Dona Benta, Tio William, Campos Lara, Dom Quixote,
Peter Pan, Tio Salvador, Tio Palha, Capitdo Gancho, s6 para citar os dez resultados iniciais),

fato que néo ocorreu na primeira opgao:

Tabela 4 — Keywords dos Subcorpora: CORPALLI

DADOS ESTATISTICOS DO CORPALLI = KEYWORDS
] . Livros
MO(?rI;(Ijade Lendas Montl(;iI:/or (I)_Sobato Colegdo Vaga-
Lume
1 Neirdo Malazarte Emilia Pimpa
2 Lelé Pajé Narizinho Tonico
3 Pido Tarias Pedrinho Gino
4 Marinheirar Konewd Nastacia Delon
5 Carneirdo Onga Hércules Guima
6 Ru Auké Visconde Mafaldo
7 Lala Bahira Quindim Perea
8 Pirulito Urubu Rabico Perova
9 |Ra Japim Sancho Cacé
10 | Barata Gurumete Exclamar Rubéo
11 | Tororé Negrinho Meio Carniga
12 | Bota Anhanga Rinoceronte Belinha
13 | lu Surrdo Vovd Xisto
14 |0 Buopé Quixote Boris
15 | Berr6 Monan Euristeu Maninha
16 | Maramba Caipora Palas Exclamar
17 | Alecrim Tamandua Minervino Roxana
18 | Cirandinha Arreganhar Sabugo Lucinha
19 | Caqui Curupira Dona Reca
20 | Tutu Oca Berrar Thera

Fonte: Elaborada pela autora.

Com esses resultados, notamos a presenca macica de substantivos, em especial 0s
proprios, posto que indicam a presenca dos personagens mais atuantes nas historias,
predominantemente narrativas. E valido salientar que, para esta pesquisa, escolnemos ndo
diferenciar palavras com iniciais maidsculas de minusculas, para que, um substantivo comum
em inicio de frase (portanto, com letra maiuscula) seja identificado como o mesmo lema que
esse substantivo escrito em minuscula, por exemplo. Na tabela acima, a escolha em redigi-los

com iniciais maiusculas é, dessa forma, somente estética.
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Haja vista termos um grande nimero de substantivos encontrados nas palavras-chave,
ndo relacionados diretamente aos fraseologismos, resolvemos alterar o critério para encontra-
los.

A partir da andlise preliminar dos dados, observamos que o CORPALLI traz
caracteristicas linguisticas que o aproxima da ‘forma de dizer’ utilizada pelas criancas. Essa
constatacdo encontra-se na maneira como 0S personagens descrevem partes do corpo,
verbalizam sobre os animais ou ainda caracterizam o ambiente em que estdo; ora de maneira
denotativa, ora no sentido conotativo da linguagem.

Sobre a primeira categoria, verificamos as combinatérias referentes as partes do
corpo/sentidos. Essa escolha se deve ao fato de que a crianga conhece e interage com as pessoas
e objetos a sua volta por meio do corpo. Assim, a observacéo e analise dessas informacdes nos
permite conhecer como a crianca articula a linguagem e a percepcéo relacionada ao seu préprio
corpo, além da expressividade que a lingua proporciona por meio dos fraseologismos.

Outro motivo nos indica que os protagonistas dos textos ou aqueles a quem se destinam
as mensagens dos géneros textuais que compdem o corpus nem sempre visam a falar sobre a
fisiologia do corpo em si (colocacdes). Observamos, ainda, que, em diversas ocorréncias, as
palavras séo utilizadas com outro significado (caracterizando as EIs). Dessa maneira, temos a
hip6tese de que, por meio de uma linguagem mais pueril, ha, em muitos casos, a abordagem
dos vocébulos no sentido figurado.

Apds a descricdo dos critérios de analise, contemplamos os termos das seguintes partes

do corpo presentes no CORPALLI:

e Cabeca/miolos/cara
e Boca/bico

e Olhos

e Nariz

e Lingua

e Orelha/ouvidos

e Coracéo

e Méo/dedos

o Pé

e Unhas

e Pescoco
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Apesar da grande quantidade de membros e 6rgdos existentes no corpo humano, foi
necessario realizar um recorte nos itens a serem investigados. Devido a isso, selecionamos 0s
que apresentaram uma variedade significativa de combinatorias e de casos linguisticamente
pertinentes para a inclusdo no manual (tratado em detalhes no capitulo seis desta tese).

Acerca dos animais, observamos que, determinados lugares, nos quais se passam as
historias compiladas, propiciaram uma forma particular de descri¢cdo dos animais encontrados.
Tal caracterizacdo aponta para as particularidades fisicas ou comportamentais desses seres,
culminando em simples descricGes (colocagdes) ou entdo em comparagoes diretas com aspectos
humanos (EIs). Essa abordagem zoomorfica da linguagem é bastante retratada no CORPALLLI,

motivo pelo qual destacamos a busca pelos seguintes animais:

Aguia

e Boi/vaca

e Burro

e Céo

e Cavalo

e Cobra

e Galinha/galo
e Ledo

e Lobo

e Ovelha/cordeiro

Semelhantemente as partes do corpo, € inverossimil pesquisar todos os animais
existentes. Por tal razdo, a busca foi restrita aos seres que indicaram mais probabilidade de gerar
fraseologismos.

O ultimo critério abordado diz respeito as particularidades das acdes efetuadas nos
ambientes das historias, as quais seriam pertinentes a serem abordadas no manual de atividades.
Estas se dividem sumariamente em campo X cidade, e indicam a visdo de mundo propiciada
pelas vivéncias e praticas sociais efetuadas nesses locais. Sua importancia deve-se ao
reconhecimento da cultura experienciada pelos moradores desses ambientes.

Como exemplos, temos:



CAMPOQO:
Acender (o fogo/a fogueira)
Atravessar (0 rio/a margem)

Plantar (da mandioca/do milho)

CIDADE:
Doar sangue

Jogar videogame

Roubar a bola (contexto de futebol)

Atravessar a rua
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Contudo, devemos efetuar uma ressalva no tocante as formas de linguagem que nao sao

exclusivas de nenhum desses meios. Destacando-se nas Els, indicamos pertencentes ao

botanismo e indumentaria, respectivamente oriundos das pesquisas de:

Indumentérias:

Botas /chuteiras /galocha
Colarinho

Botbes

Calca

Chapéu

Roupa suja

Camisa/ pijamae

Luva

E os botanismos:

Abacaxi / bananeira / coquinho
Rosas / flor / espinhos
Cana

Galho / Espinhos
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Tais itens indicam a relevancia de apresentar aos estudantes do Ensino Fundamental —

Anos Iniciais maneiras de se expressar independente do local em que estéo.

Posto as motivacgdes linguisticas da analise, descrevemos os procedimentos utilizados
para identificar quais termos seriam interessantes adicionar em um caderno de atividades
proposto para a faixa etaria em questéo: alunos do 4° e 5° anos deste segmento educacional. Os

passos metodoldgicos foram:

a) Para cada palavra da lista mencionada acima, efetuamos uma busca no Word Sketch.

b) Em seguida, de posse dos resultados, catalogamos as seguintes relacdes:
e COLOCACOES - gramaticais, nos ambitos verbais, nominais, adjetivas e adverbiais;
e Els - tipologia referencial dos elementos, em somatismos, zoomorfismos, botanismos e

indumentérias.

c) A proxima etapa diz respeito a clicar em cada um dos candidatos aos fraseologismos
(colocacbes ou Els), de cada uma das relagdes outrora indicadas, de forma a abrir a

ferramenta Concordance.

d) Por fim, com a visualizacdo do candidato ao fraseologismo contextualizado, procedemos

com a analise para confirmar se se tratava ou ndo de uma colocagdo ou El.

Um ponto pertinente a ser esclarecido diz respeito ao ambito quantitativo. Haja vista
que a linguagem predominante no CORPALLI é a infantil, a frequéncia das combinatérias ndo
sera considerada fator determinante para inclui-la na pesquisa, posto que o enfoque do trabalho

é fraseologico.
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5 ANALISE DOS DADOS

Longe de dizer que o objeto precede o ponto de vista, diriamos que € 0
ponto de vista que cria o objeto. (Saussure, 1975, p. 15)

Neste capitulo, efetuamos a analise lexical e fraseol6gica do CORPALLI ap6s o upload
do corpus no Sketch Engine, segundo mencionamos no capitulo sobre a Metodologia desta
pesquisa. Com o intuito de pesquisar as colocacdes, seguimos a classificacdo proposta por
Tagnin (2005, 2013) e Orenha-Ottaiano (2004, 2009, 2015, 2017, 2021). J4, para as Els,
percorremos as categorias e seus respectivos autores: somatismo (Mellado Blanco, 2004),
zoomorfismo (Nazarenko; Ifiesta Mena, 1998), botanismo (Pamies, 2014) e indumentarias
(Lodi, 2014). A fim de elencar as combinatdrias existentes, separamos os fraseologismos

encontrados nos diferentes tipos de texto em dois quadros, a saber:

— Colocacdes de lingua geral: destacadas, conforme afirmado em paginas anteriores, aquelas de
cunho denotativo, nas ordens de classificacdo verbais, nominais, adjetivas e adverbiais e
— Els: idiomatismos com referentes conotativos, que apresentam a subjetividade marcada, em

somatismos, zoomorfismos, botanismos e indumentarias.

E vélido observar que, em alguns subcorpora, ndo foram encontradas todas as
variedades de fraseologismos indicados acima. Por fim, os estudos lexicais e fraseoldgicos, bem
como as bases pesquisadas, além das colocages e das Els encontradas, estdo explanados nos

préximos tépicos.

5.1 Analise lexical e fraseolégica da Modalidade Oral

Para a realizacdo das analises nesta pesquisa, iniciamos a exploracdo dos textos desde a
sua génese, ou seja, examinamos 0s subcorpora separadamente de modo a compreender melhor
0s elementos que os constituem. Em primeiro lugar, apresentamos a modalidade oral composta

da seguinte forma:
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Tabela 5 — Textos da Modalidade Oral: CORPALLI

GENERO ORAL QUANTIDADE DE TEXTOS
Trava-linguas 43

Parlendas 41

Cantigas de roda 35

Cancdes de ninar 05

Total 124

Fonte: Elaborada pela autora.

Devido & propria natureza das cantigas de roda, cangbes de ninar, parlendas e trava-
linguas de serem curtas e repetitivas, afinal, as criangas precisam memoriza-las para efetuar
atividades ludicas, os resultados estatisticos apontaram o baixissimo numero global de dados
em relacdo ao CORPALLI: 0,1%. Assim, o numero total de 124 compilacdes ndo foi o
suficiente para elevar substancialmente o numero de palavras do corpus (2.948 palavras).

A modalidade oral foi a que menos apresentou fraseologismos de todos os tipos de texto
compilados nesta tese, 13 ao todo. Esse fato ndo diminui a riqueza dessa compilacao, resultado
de séculos de interacdo humana e proveniente da sabedoria popular.

Na sequéncia, os dois proximos quadros indicam a quantidade total das combinatdrias

encontradas, iniciando com as colocagdes:

Quadro 12 — Colocacdes encontradas na Modalidade Oral: CORPALLI
LINGUAGEM ORAL
CATEGORIAS QUANT.

FRASEOLOGICAS COLOCACOES

C. VERBAIS 5 Bater na porta, botar ovo, bater as asas, abrir o bico, calar a
boca

C. NOMINAIS 2 Galinha choca, casca do ovo

C. ADJETIVAS 3 Barriga vazia, amendoim torrado, bandeira nacional

C. ADVERBIAIS - -
Fonte: Elaborada pela autora.

Conforme j& descrito acerca do baixo indice numérico desta compilacdo, 2.948 palavras,
o0 rol de combinatorias seguiu 0 mesmo padrdo — dez colocagdes. De uma forma geral, a
linguagem € bastante simples, posto se tratar de uma vertente direcionada ao publico infantil,
incluindo bebés.

Se refletirmos que as cantigas e rimas ja existem ha tempos imemoriais, reverberando a
memoria coletiva, observamos nelas varias marcas da area rural. Para exemplificar o exposto,

segue a letra da cantiga A galinha do vizinho:



A galinha do vizinho
bota ovo amarelinho.
Bota um,

bota dois,

bota trés,

bota quatro,

bota cinco,

bota seis,

bota sete,

bota oito,

bota nove,

bota dez!
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Tanto a colocagdo verbal ‘botar ovo’, quanto ‘bater as asas’ e “abrir o bico’, (presentes

em outras cancBes) retomam animais oriundos do cenario campestre. Da mesma forma, as

combinatorias nominais ‘galinha choca’ e ‘casca do ovo’ citam as caracteristicas e os

comportamentos realizados pelas aves no sentido denotativo.

Outros destaques sdo para as colocagdes adjetivas ‘amendoim torrado’, indicando uma

forma de lidar com esse vegetal para consumo (torrar) e ‘bandeira nacional’ simbolo patriotico

brasileiro disposto em diversos locais publicos, como os quartéis, por exemplo.

A seguir, temos as Els:

Quadro 13 — Els encontradas na Modalidade Oral: CORPALLI

LINGUAGEM ORAL

FR%TE%GL%%'QSAS QUANT. EXPRESSOES IDIOMATICAS
somatiswos | P |k coeio

ZOOMORFISMOS } B

BOTANISMO } -

INDUMENTARIAS 1 Fazer o chinelo cantar

Fonte: Elaborada pela autora.

Nessa analise repetiu-se a baixa ocorréncia de Els (3 ao todo), atribuido ao ja citado

reduzido nimero de dados. Sobre as categorias fraseoldgicas, temos dois somatismos que

elencam os 6rgaos/partes do corpo: coracgao e cara (rosto), cujos sentidos figurados apontam:
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- ‘roubar o coragdo’: fazer alguém se apaixonar por outrem €
- ‘cara de neném’: refere-Se sobre uma pessoa ter a aparéncia bem mais jovem do que a idade
cronoldgica de fato indica.

Ainda na modalidade oral, temos a indumentaria ‘fazer o chinelo cantar’. Para
compreendermos a circunstancia na qual a EIl aparece, reproduzimos na integra a cantiga

abaixo:

Pisei na pedrinha,

A pedrinha rolou
Pisquei pro mocinho,
O mocinho gostou
Contei pra mamae
Mamée nem ligou
Contei pro papai,

O chinelo cantou.

Nesse breve texto, vemos que a a¢do da garota em piscar para 0 mogo é o mote para a
reacdo de diversos personagens: enquanto o mocinho recebeu o0 gesto com agrado e a mamée
ndo se importou com o ato; o papai, contudo, agrediu a filha fisicamente por esta tomar a
iniciativa da paquera. Por meio desse pequeno texto ritmado, entendemos que a expressdo
refere-se ao som do calgado quando utilizado como instrumento de puni¢do — no caso especifico
foi usado pelo pai a fim de ‘corrigir’ a atitude da moga em piscar o olho para o rapaz.

Relembrando o que afirmamos outrora sobre as cantigas serem atemporais e, portanto,
representativa de outros usos e costumes em nossa sociedade, temos aqui a marcacdo de um
comportamento machista, responsavel por punir ou recriminar meninas e mulheres que agem
“diferente dos padrdes esperados” para a época. Essa leitura reverbera os dizeres de Gaspar

sobre as cantigas de roda:

[...] Também sdo conhecidas como cirandas, e representam 0s costumes, as
crengas, o0 cotidiano das pessoas, a fauna, a flora, culinaria, dentre outros
aspectos de um lugar. As cantigas possuem uma letra facil de memorizar,
sendo formada por rimas e repeti¢des que prendem a atengdo das criangas, de
modo que estimula a imaginagdo e a memdria da crianga (Gaspar, 2010).

Apesar dessa ultima analise ndo estar relacionada diretamente ao tema em estudo,
acreditamos ser pertinente aborda-la no presente trabalho, posto se tratar de um estudo do Iéxico
e 0 mesmo estar presente nas cantigas destinadas as criancas, publico-alvo desta pesquisa. Além
disso, se conseguirmos ‘abrir os olhos’ de futuros homens e mulheres acerca de temas que

abordem a violéncia contra a mulher, estaremos prestando um servigo a cidadania e aos direitos
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delas constituidos por lei®* — os quais infelizmente ainda ndo sdo seguidos na integra na
sociedade brasileira.

A seguir, tratamos da analise lexical e fraseologica das Lendas que formam o
CORPALLLI.

5.2 Analise lexical e fraseologica das Lendas

Ap0s tratarmos da modalidade oral, passamos as lendas. Para a compilacdo dos dados,
recorremos ao e-book do livro As 100 melhores lendas do folclore brasileiro, escrito por
Ademilson Franchinni, em 2011. A escolha por esse material deu-se pela ampla abordagem do

folclore brasileiro, cujo tema foi dividido em trés partes, a saber:

- 12 se¢do: lendas indigenas e africanas;

- 28 sec¢do: contos tradicionais com origens predominantemente europeias, mas que ainda hoje
reverberam no Brasil; e

- 3% secdo: perfis, cuja apresentacdo de personagens fantasticos aponta a tendéncia das lendas
modernas atuais existentes em nosso pais, como Alamoa, “princesa-fantasma que habita, desde
tempos imemoriais, as grutas do litoral de Fernando de Noronha” (Franchinni, 2011, p. 143) e
Alma-de-Gato (Franchinni, 2011, p. 144), oriundo dos estados nordestinos do Rio Grande do

Norte e da Paraiba, sé para citar alguns.

Haja vista que a lenda ocorre em razdo da procura por explicagdes de fendmenos
naturais ou sobrenaturais, geralmente ela é mais curta do que uma narrativa comum, posto que
é baseada em um acontecimento pontual: a existéncia das estrelas, a origem da mandioca, da
planta vitdria-régia, e de seres mitoldgicos, por exemplo.

O léxico traz, consequentemente, a predominancia de substantivos proprios, indicando
0s personagens das historias, além de abarcar ainda outros povos étnicos de destaque na

formacdo do povo brasileiro. A temética indigena (nomes de tribos) é atestada pelas palavras:

53 Para mais informacdes acerca da referida legislacéo, seque: BRASIL. Presidéncia da Republica. Lei n° 11.340,
de 7 de agosto de 2006. (Lei Maria da Penha). Disponivel em: http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2004-
2006/2006/1ei/111340.htm Acesso em: 31 jan. 2023.



http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2004-2006/2006/lei/l11340.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2004-2006/2006/lei/l11340.htm
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1. Malazarte — 38 citagdes,
2. Pajé — 57 citag0es,

3. Tarias — 27 citacg0es,

4. Konewo — 26 citagoes,
5. Onga — 130 citagdes e
6. Auké — 21 citag0es.

Ja a cultura africana, por sua vez, estd representada em palavras como “Oxum”,
“lemanjd”, “cantiga ioruba”, “Negrinho do Pastoreio”, “Quibungo”, “chibamba”, “Bantu”,
entre outras. Também hé substantivos que dizem respeito a fauna, algo esperado nos ambientes
e cenarios envolvidos nesse tipo de conto, como: “cervo”, “anta”, “raposa”, “gavido” e “sapo”,
por exemplo.

Acerca da descricdo dos elementos fantasticos, temos um vocabulério bastante peculiar,
formado por termos que se destacam nas historias. Alguns desses sdo: “terrificante”,
“metamorfosear”, “maldi¢do”, “monstruoso”, “horrendo”, “tétrico”, “feitico”, “assombracdo”,
que caracterizam as narrativas, cujo foco é explicar certos fenémenos e fatos da natureza.

Devido ao numero extenso de combinatérias encontradas nessa e nas demais
modalidades textuais, apresentamos, a partir dessa andlise, somente uma amostra dos
fraseologismos identificados. A decisdo deve-se ao fato de que algumas colocacdes e Els
apareceram em praticamente todos os géneros (‘calar a boca’ / ‘roubar o corac¢do’, por exemplo)
e com o0s mesmos significados. Entendemos, assim, que seria monétono indica-las
constantemente nos quadros.

Outro foco das amostras € apresentar, na medida do possivel, combinatérias que
caracterizam cada um dos géneros, além de indicar aquelas que, em determinados textos, trazem
certas particularidades lexicais que merecem destaque lexical e fraseoldgico.

Paralelamente ao que fora realizado na modalidade oral, também computamos os dados
totais dos fraseologismos encontrados nas lendas, resultando em 97 itens distintos.

Dentre as colocagdes presentes, destacamos:
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Quadro 14 — Amostra das Colocacbes encontradas nas Lendas: CORPALLI
LENDAS

CATEGORIAS QUANT.
FRASEOLOGICAS

C. VERBAIS 27 Acender/apagar o fogo/fogueira, afinar a viola, atravessar o
rio, chupar o sangue, lancar/arremessar a flecha, trepar na
arvore, recuperar o folego, balancar a cabeca, ralar
mandioca, roer 0s 0ssos, ofuscar a vista, franzir a testa, imitar
a voz

C. NOMINAIS 25 Plantio da mandioca/milho, tronco da arvore, copa da arvore,
resina da arvore, raio de sol, beira/margem do rio, estrondo
do trovao, talo de erva, reflexo da lua, brenha de taquaras,
sinal da cruz

C. ADJETIVAS 17 Espirito mau / mau espirito, unhas afiadas, olhos vermelhos,
lua cheia, raio fulminante, noite estrelada, é&guas
profundas/caudalosas, costas encurvadas, sol escaldante

C. ADVERBIAIS 2 Mentir descaradamente, perfeitamente apresentavel, brandir
no ar

Fonte: Elaborada pela autora.

COLOCACOES

A partir da amostra apresentada, observamos 71 colocacGes ao todo. Iniciamos a analise
com as colocagfes nominais, as quais nomeiam os seres. Por meio delas, sabemos mais sobre
0S povos que habitam tais locais, compreendendo as propriedades da ‘resina da arvore’ (Lenda:
A pescaria das mulheres) ou como Bahira se escondeu em uma ‘brenha de taquaras’, quer dizer,
mata espessa, a fim de levar o ‘tigdo de fogo’ (carvao) para os homens (Lenda: Bahira e o rapto
do fogo) ou ainda como a india Araci se apaixona pelo ‘reflexo da lua’ (Lenda: A Vitdria-
Régia).

Por sua vez, as colocacOes adjetivas especificam certas particularidades dos povos que
habitam essas regides, descrevendo ou caracterizando os fenbmenos da natureza, seres
fantasticos, dentre outros, como em ‘sol escaldante’ (Lenda: O Negrinho do Pastoreio), ‘aguas
caudalosas’ (Lenda: Como surgiu o Oiapoque), ‘espirito mau’ (Lendas: Maire-Monan e 0s trés
dilavios / Urutau / Jurupari / Anhangd).

Acerca das colocagdes adverbiais, podemos citar a combinacdo ‘perfeitamente
apresentavel’. Nesse caso, o advérbio altera o adjetivo, mostrando o habito dos indios da tribo
kaxinauas em serem cordiais uns com os outros (Lenda: A cabeca que virou lua). Outro
exemplo ¢ a colocagdo adverbial ‘mentir descaradamente’, ato que os trés vildes da histéria
realizam ao tentar ludibriar as trés garotas que fugiram de casa, afirmando que ndo iriam
maltrata-las, quando a verdadeira intencdo era agir exatamente ao contrério (Lenda: Os trés
gigantes negros).

Seguindo a tematica ja exposta, as colocacdes verbais reforcam, em grande parte das
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ocorréncias, o Iéxico da floresta, da mata e do campo — cenarios da maioria das lendas coletadas.
Dessa forma, explica-se a predominancia de verbos cujos complementos diretos e indiretos séo
relacionados a natureza, como ‘atravessar o rio’, ‘acender/apagar o fogo/fogueira’, ‘ralar
mandioca’, ‘trepar na arvore’, indicando as a¢des que costumeiramente os habitantes desses
locais fazem em seu cotidiano.

Sdo dignas de nota as duas referéncias encontradas no SE para a base imitar:

Figura 14 — Captura de Tela: Linhas de concordancia de imitar

1 [ 0} doc#0e100Len.. . </s><s> - Pois a parfir de agora ele perdera o seu canto, s6 podendo  imitar o canto dos oufros! </s> <s> Mas as aves acharam pouco, pois que

2 [] 0} doc #0100 Len... 1razdo, estdo ausentes e, por meio de estratagemas solertes comoode  imitar & voz das mesmas, induz as criangas a abrir uma porta. <fs» <s> Ur

Fonte: Sketch Engine

- ‘imitar o canto’ dos outros passaros (linha 1) refere-se ao castigo recebido pela ave jaspim (ou
xéxeu) por ser soberba e desprezar a companhia das demais aves. Além de perder o belo canto
e 0s poderes curativos de sua voz maviosa, a ave € condenada por Tupa a sempre imitar o canto

dos demais péassaros (Lenda: O Japim plagiador) e

- ‘imitar a voz’ das maes (linha 2) ¢ a tatica usada pela criatura Cabra-Cabriola (de origem
portuguesa, atualmente ‘habita’ a regido nordeste do Brasil) para entrar na casa daqueles
infantes cuja mée saiu a noite para trabalhar. Como o0 monstro se alimenta somente de criancas,
0 animal engana meninos e meninas imitando a voz da matriarca e pedindo que elas abram a

porta trancada para ‘ela’ entrar (Lenda: Cabra-Cabriola).

E possivel observar que, por tras de cada uma das lendas exposta acima, ha uma moral
inclusa na historia. Sobre o Jaspim, temos a penalidade sofrida pela ave ao desdenhar de seus
semelhantes — o canto que outrora curava e a tornava Unica, agora ecoa tdo comum como 0s
outros. A ‘licdo’ a se ensinar ¢ ser humilde e ndo menosprezar os demais semelhantes.

J4, na narrativa da Cabra-Cabriola, o intuito é alertar as criangas para que ndo abram a
porta quando os pais ndo estiverem presentes em casa. O aviso € para desconfiarem de tudo e
de todos, até mesmo da voz inconfundivel da propria mée. Afinal, nunca se sabe quem estara

atras da porta.

Em seguida, temos as seguintes EIs:
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Quadro 15 — Amostra das Els encontradas nas Lendas: CORPALLI

LENDAS

CATEGORIAS QUANT.

FRASEOLOGICAS EXPRESSOES IDIOMATICAS

SOMATISMOS | ihos, cabeca ba. mio sbanando
ZOOMORFISMOS 4 Apetite de ledo, olhos de aguia

BOTANISMO 3 -

INDUMENTARIAS - Manto negro da noite, manto verde, trajar luto

Fonte: Elaborada pela autora.

Dentre os géneros textuais analisados, as lendas apresentaram ao todo 26 Els.

Inicialmente, os somatismos potencializam as emocdes de seus referentes. Ao citarmos
‘pisar macio’, ‘mdo abanando’, ‘engrossar a voz’ e ‘encher os olhos’, enfatizamos o: ‘andar
suave’, ‘ndo trazer nada’, ‘ser rispido’ e ‘ver algo agradavel’, respectivamente, dos personagens
aos quais as expressoes se referem.

Contrastamos as Els em uma linha e os significados concernentes em outra a fim de
destacar a diferenca da linguagem conotativa e denotativa. Ao utiliza-las nas lendas, é possivel
perceber a riqueza da carga semantica que tais fraseologismos ocupam na narrativa,
evidenciando uma parte do corpo para contribuir com a interpretacao do leitor.

De maneira analoga, os zoomorfismos trazem em seu bojo o destaque para os atributos
fisicos ou comportamentais dos animais. Dessa forma, ‘apetite de ledo’ refere-se a alguém que
esta demasiadamente faminto e ‘olhos de 4guia’ indica quem enxerga além do alcance visual
dito normal para os humanos. Com tais descri¢fes, visualizamos pessoas com caracteristicas
animalescas, o que altera o sentido representado na linguagem padrao.

As indumentarias, por outro lado, utilizam as vestes para destacar algo, no qual a
vestimenta torna-se o foco do objeto. Nas lendas temos os exemplos ‘manto negro da noite’,
salientando a escuriddo da floresta ao anoitecer, que cobre o cenario como uma capa e ‘manto
verde’, que semelhantemente ao anterior, focaliza a cor verde das matas, arvores e demais itens
da flora proprios desse local. Ja ‘trajar luto’ representa a cor carateristica da roupa
costumeiramente usada pela familia enlutada na situacdo de morte durante o veldrio e nos dias
seguintes a perda do ente querido — vestes da cor preta.

No género textual lendas, também tivemos a EI ‘cabeca baixa’, reiterando um tipo de
combinatoria relacionada ao fracasso dos homens na pesca, justificado pelo trecho: “Tudo
comecou quando os homens, perdendo a sorte ou a habilidade na pesca, comegaram a retornar,

todos os dias, de méos abanando do rio. [...] era sob o olhar de censura das mulheres da aldeia
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que eles chegavam de cabeca baixa e samburé vazio” (Franchinni, 2011, p. 61, grifo nosso). A

auséncia de peixes no cesto e a condenacao no olhar das esposas reforgcam ainda mais a tristeza

e o semblante abatido dos indios pescadores, aos quais sé restou a agao de ‘abaixar a cabeca’.
Na sequéncia, abordamos os livros infantis escritos por Monteiro Lobato, presentes no

CORPALLLI, de acordo com os critérios ja citados anteriormente.

5.3 Analise lexical e fraseoldgica dos livros infantis escritos por Monteiro Lobato

Em primeiro lugar, apresentamos o inventario dos livros infantis de Monteiro Lobato,

compilados para a tese, indicados pelo titulo da obra e seu respectivo ano original de publicacéo:

- O Saci (1921)

- Fabulas (1922)

- As Aventuras de Hans Staden (1927)
- Peter Pan (1930)

- Reinages de Narizinho (1931)

- Viagem ao céu (1932)

- Cacadas de Pedrinho (1933)

- Emilia no Pais da Gramética (1934)
- Aritmética da Emilia (1935)

- Histéria das Invengoes (1935)

- Dom Quixote das criancas (1936)

- Memorias da Emilia (1936)

- SerBes de Dona Benta (1937)

- O Poco do Visconde (1937)

- Historias de Tia Nastacia (1937)

- O Picapau Amarelo (1939)

- O Minotauro (1939)

- A Reforma da Natureza (1941)

- A Chave do Tamanho (1942)

- Os doze trabalhos de Hércules (1944)

Infelizmente, ndo encontramos todos os livros infantis escritos pelo autor, posto que as
obras Geografia de Dona Benta, Historia do Mundo para as Criangas e Histdrias Diversas ndo
foram localizados para download. Assim, a lista de textos selecionados e utilizados para esse
trabalho culminou em 745.629 palavras, quantidade mais do que suficiente para atender aos
propdsitos desta pesquisa.

No subcorpus dos livros de Monteiro Lobato, é possivel observar o predominio dos
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protagonistas do Sitio do Picapau Amarelo, bem como o de outros personagens secundarios,
que eventualmente participam ou s&o nomeados nas histérias. A titulo de exemplificacéo, temos

0S mais mencionados:

1. “Emilia” — 3.869 vezes

. “Pedrinho” — 2.668 vezes

. “Visconde” — 2.007 vezes,
. “Hércules” — 1.300 vezes,

. “Narizinho” — 1.035 vezes e

D Dn B~ W DN

. “Nastacia” — 762 vezes.

J4, as palavras de conteudo tais como verbos, adjetivos e substantivos ndo configuram
a maioria dentre as cem primeiras palavras neste subcorpus. Contudo, apresentamos alguns

99 (13

exemplos do 1éxico em tais categorias, como os verbos “exclamar”, “berrar”’, “murmurar”,
“arregalar”, “cochichar”, “suspirar”’; empregados para exprimir a reagdo da turma do Sitio do
Picapau Amarelo frente as acdes narradas.

Outras palavras de destaque sdo “pirlimpimpim” (relacionado ao pd magico, artificio
utilizado em varias historias), “centaurinho”, “sabuguinho”, “boneca” (palavras usadas em
referéncia aos personagens). Mais um objeto citado € a “canastrinha” (utilizado por Emilia para
guardar inimeros artefatos ap6s diminuir o tamanho de objetos, pessoas e planetas
acidentalmente no livro: A Chave do Tamanho).

Antes de apresentarmos as combinatérias encontradas, é preciso efetuar algumas
ressalvas. Diferentemente das duas primeiras analises, cujos textos eram rimas e cantigas curtas
(Modalidade Oral), bem como pequenos contos (Lendas), e, portanto, possuiam menos palavras
e obviamente menos fraseologismos; os livros de Monteiro Lobato sdo narrativas completas,
cujas historias por vezes ultrapassam 100 paginas cada uma, culminando no nimero global de
745.629 palavras.

Além disso, observamos que o autor Monteiro Lobato usou um léxico bastante
especifico nas publicagGes, incluindo colocacbes especializadas em determinadas obras, de

acordo com a tematica proposta nas histdrias. Como exemplos, temos:

ARITMETICA DA EMILIA (1997) — ‘nimero decimal’, ‘raiz quadrada’, “fracdo impropria’ e

‘fracdo mista’ (alguns dos termos ensinados pelo Visconde de Sabugosa em suas aulas de
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matematica para os personagens, mais especificadamente no pomar do Sitio do Picapau

Amarelo);

EMILIA NO PAIS DA GRAMATICA (2004) — “verbo transitivo’, ‘modo subjuntivo’, ‘acento
tonico’ e ‘locucdo adjetiva’ (fragmentos dos mais de trinta termos gramaticais encontrados

pelos personagens ao visitarem o referido pais ficticio, titulo do livro);

O POCO DO VISCONDE (2010c) — ‘coque de petroleo’, ‘matéria inorganica’, ‘oxido de ferro’
e ‘rocha metamorfica’ (dentre outras ‘pistas’ de uma narrativa sobre o estudo que Visconde fez

sobre geologia e as posteriores descobertas de petréleo nas terras do sitio).

Haja vista que o foco das analises é a linguagem cotidiana, costumeiramente utilizada
pelas criancas, tais colocagdes foram contabilizadas no rol de combinatérias, porém, ndo estéo
presentes nos quadros que compdem as amostras, posto se tratar de um Iéxico especializado.

Apds contabilizar os dados, temos a contagem de 339 fraseologismos diferentes, sem

contar as repetices. Segue a amostra das colocac6es de ordem geral:

Quadro 16 — Amostra das Colocacdes dos Livros de Monteiro Lobato: CORPALLI
LIVROS INFANTIS DE MONTEIRO LOBATO

CATEGORIAS QUANT. ~
FRASEOLOGICAS COLOCAGOES
C. VERBAIS 129 Depenar a galinha, montar a cavalo, moer trigo, escolher
feijao, seguir a regra, cultivar a terra, descascar arroz, pilar
0s graos, rufar os tambores, lavar roupa, cerzir meias
C. NOMINAIS 73 Carro de boi, crina de cavalo, pastor/guardador de ovelhas,
bocal do telefone, gota de orvalho, casca de laranja, senso de
humor, espiga de milho, expedi¢do de busca, praca publica,
cadeira de rodas, maquina de escrever, lingueta do trinco,
bolha de sabédo
C. ADJETIVAS 66 Respeitavel pablico, cobra venenosa, escada rolante, agua
limpida/cristalina, nariz arrebitado, alta sociedade,
desigualdade social, deus grego, chuva torrencial,
bombardeio aéreo
C. ADVERBIAIS 8 Obedecer cegamente, entender perfeitamente, imensamente
agradecido
Fonte: Elaborada pela autora.

Ap0s exibirmos a amostra, quantificamos o total de 276 colocag@es. Iniciamos a analise

com as colocagbes verbais, posto que indicam acles relacionadas aos personagens que as
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executam. Verificando certas combinatorias, consideramos a associa¢do destas aos dois sujeitos
em especial — Tia Nastécia e Visconde de Sabugosa. A sequéncia abaixo revela os resultados:

Quadro 17 — Colocac@es verbais: Tia Nastacia X Visconde de Sabugosa: CORPALLI
Colocac0es verbais
Relacionados a Tia Nastacia Relacionados ao Visconde de Sabugosa
‘Depenar a galinha’, ‘acender o fogo’, ‘arear | ‘Tirar a prova’, ‘seguir a regra’, ‘singrar os
o tacho’, ‘escolher feijdo’ e ‘regar as plantas’ | mares’, ‘quebrar a cabega’, ‘expor a ideia’ €
‘euardar segredo’

Fonte: Elaborada pela autora.

Para iniciarmos a discussdo, trazemos a baila as contribuicdes de Camenietzki, um dos

varios estudiosos acerca dos textos lobatianos:

Lobato criou um personagem cuja principal caracteristica é a sapiéncia, €
encarnar em si a ciéncia. O Visconde de Sabugosa circula nos textos, participa
de quase todas as aventuras; €& peca integrante e necessaria dos
acontecimentos. Junto ao seu destino esta, em parte, a valoracdo que Lobato
faz da ciéncia e do saber em geral (Camenietzki, 1988, p. 21).

A citacdo acima destaca o fato do personagem Visconde de Sabugosa representar a
ciéncia, enquanto € ativo na resolucdo de problemas e questdes que pedem uma solucdo
racional. Tal citacdo é comprovada pelas colocagdes verbais, que denotam inteligéncia e
astcia, como ‘tirar a prova’ e ‘seguir a regra’ — ambas expressdes referentes aos calculos
matematicos que Visconde ensinou aos demais personagens em obra outrora citada.

Notadamente um dos protagonistas das histdrias, sempre participa das aventuras, seja
viajando para o Pais da Gramatica, seja comandando o navio rumo a Grécia Antiga: “Enquanto
Dona Benta discorria sobre a Grécia, o "Beija-flor das Ondas" singrava mansamente de rumo a
Atenas. O Visconde ia no comando com o Marqués de Rabicé a servir de Imediato.” (Lobato,
2009, p. 6)

Ja as colocagbes verbais empregadas pela Tia Nastacia sdo predominantemente
manuais, descrevendo, em sua maioria, agdes realizadas na cozinha ou no quintal do sitio, todas
relacionadas aos afazeres domésticos. O interior da casa € onde a personagem geralmente
permanece, cozinhando as refei¢des e 0s quitutes para todos os demais personagens. Dentre as
poucas ocasides que a cozinheira ndo estd no seu ‘local habitual’, uma que destacamos, ¢
quando fora sequestrada pelo ser mitologico Minotauro, e s6 nao foi devorada por causa dos

inimeros bolinhos fritos que fazia para o monstro (Lobato, 2009).
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Em seguida, temos as colocag¢fes nominais, que utilizam um Iéxico bastante rural, posto
ser a localizagdo do Sitio do Picapau Amarelo, morada dos personagens principais. Dessa
forma, a imagem evocada por meio dos referentes ‘carro de boi’, ‘crina de cavalo’, ‘gota de
orvalho’, ‘casca de laranja’, ‘lingueta do trinco’, por exemplo, ¢ capaz de nos levar até aquela
paisagem campestre, trazendo o cenario do campo ainda mais préximo do leitor.

Apesar de estarmos em um ambiente rural, ha indicios de tecnologia nessa area. Tal fato
deve-se pela familia Encerrabodes de Oliveira ter meios financeiros de adquirir objetos e
conhecimento para acompanhar as evolugdes ocorridas na cidade, demonstrada por termos
como ‘bocal do telefone’, ‘cadeira de rodas’ e ‘méaquina de escrever’.

Jé as colocacdes adjetivas apontam para uma particularidade elencada anteriormente: 0s
livros de Monteiro Lobato tratam de narrativas independentes uma das outras e com enredos
préprios. Sendo assim, é natural que tal diversidade também apareca nas combinatdrias

encontradas. Para comprovar, exemplificamos historias que versam sobre alguns desses termos:

- O Minotauro e Serdes de Dona Benta: ‘deus grego’. Em ambos os textos, o termo foi usado
no sentido denotativo sobre os deuses do Olimpo. Enquanto no primeiro livro refere-se a Apolo:
“[...] foi o deus grego da musica, das artes e da eloquéncia” (Lobato, 2009, p. 4, grifo nosso),
no segundo trata de outra entidade grega: “Esse planeta foi batizado com o nome do deus grego

das aguas, Netuno” (Lobato, 2014b, p. 131, grifo nosso).

- A Chave do tamanho: ‘bombardeio aéreo’. O cenario deste trecho sdo os atagues contra

Londres, oriundos da Segunda Guerra Mundial (Lobato, 1995, p. 9).

- Historias de Tia Nastacia e Os Doze trabalhos de Hércules: ‘varinha magica’. Nas duas
narrativas, o objeto em questdo € o responsavel por efetuar magias, de acordo com o desejo de
seu possuidor. O elemento fantastico é citado diversas vezes por Nastacia, no livro com o0 nome
da personagem, chamando-o de ‘varinha magica’ (Lobato, 2010b, p. 24) ou ‘varinha de cond&o’
(Lobato, 2010b, p. 76). Também faz parte da histdria sobre Hércules, na qual citam Cirse, a
feiticeira. Esta, com o uso desse artefato, transformou todos os herdis gregos em animais
(Lobato, 20114, p. 155).

O Pocgo do Visconde: ‘agente secreto’. Nesse livro, o fraseologismo apareceu durante a procura
de petrdleo em diversos locais ao redor do Sitio do Picapau Amarelo. Enquanto a equipe que

estava na propriedade da Dona Benta era prospera, a Atarip fazia trapacas a fim de saber a



119

localizacdo exata do petroleo, enviando funcionarios para buscar informacfes no terreno

vizinho, dai a expressdo ‘agente secreto’ (Lobato, 2010c, p. 146).

Em seguida, temos a abordagem das Els:

Quadro 18 — Amostra das Els dos Livros de Monteiro Lobato: CORPALLI

LIVROS INFANTIS DE MONTEIRO LOBATO

CATEGORIAS |QUANT. x A
FRASEOLOGICAS EXPRESSOES IDIOMATICAS
33 Coracao na mdo, dobrar a lingua, miolo mole, fuzilar com os
SOMATISMOS olhos, quebrar a cabeca, perder a cabega, falar pelos cotovelos,
orelha em pé
ZOOMOREISMOS 26 Cao perdigueiro, cantar de galo
BOTANISMO 3 Plantar verde para colher maduro
INDUMENTARIAS 1 Tiro & queima-roupa, luva de pelica, tirar o chapéu

Fonte: Elaborada pela autora.

Os livros compilados possuem a somatdria de 63 Els. Iniciando pelos somatismos,

temos a presenca de expressdes conotativas que apontam semelhancas entre os 6rgdos/partes

do corpo, atribuindo acGes e caracteristicas que ndo Ihes sdo proprias, intensificando o sentido

do fraseologismo. Por meio das Els ‘coragcdo na mao’, tem-se a sensacéo de estar aflito com

algo; enquanto ‘fuzilar com os olhos’ indica o forte olhar de desaprovacao de alguém e ‘falar

pelos cotovelos’ ¢ a alusdo as pessoas que falam muito ou exageradamente.

Achamos pertinente discutir os termos ‘cabega’ e ‘miolos’, posto que a escolha lexical

pelo segundo item proporcionou uma grande variedade de significados, principalmente nas Els

verbais. Para exemplificar, trazemos algumas ocorréncias da base ‘miolos’, empregada de

maneira informal a palavra ‘cabega’:

Figura 15 — Captura de Tala: Linhas de concordancia de miolo

3 [J O doc#28 cavalaria, o pobre fidalgo da Mancha ficoucomo miolo mole; entendeu de virar também cavaleiro andante

4« (© doc#28 anchado no burrinho e com a ilha a lhe ferver nos  miolos ; depois, Rocinante, puxado pela rédea; finalmente

5 [J © doc#33 -ior é mais pacata; mesmo que seja rica, tem mais miolo na cabega, </s><s> Eu também gosto, </s><s> Su

6 [] © doc#43 rou Emilia. - Eu, se fosse a abébora, moia-lhe os miolos ... </s><s>40/308 </s><s> — Por qué? </s><s> - F

7 D (D doc#44 sstou contando tudo direitinho. </s><s> Quemtem miolo n3o se aperta. </s><g> O Visconde leu 0 pedago e

Fonte: Sketch Engine.

A partir dos dados, observamos a relacao intrinseca entre miolos e:

- alguém que ndo estd em posse das faculdades mentais normais (linha 3);
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- 0S personagens estdo desprotegidos contra o sol, em locais com a temperatura do ambiente
muito alta (linha 4);
- sindnimo de inteligéncia (linhas5e 7) e

- machucado ou ferida na cabeca (linha 6).

Diante disso, é pertinente, sempre que possivel, informar tais ocorréncias linguisticas
para que o aluno perceba e compreenda a riqueza da lingua portuguesa do Brasil e observe que
a escolha lexical interfere no sentido dado a frase e, consequentemente, ao texto.

No que se refere aos zoomofismos, estes aparecem bastante nas obras de Lobato, na
comparagao entre seres humanos e animais. Semelhantemente ao que houve na discussdo dos
resultados de cabeca/miolos, aqui temos uma proximidade a linguagem mais formal ao
tratarmos de ‘boca’ (colocacdes) do que de ‘bico’ quando nos referimos aos seres humanos
(Els).

Figura 16 — Captura de Tela: Linha de concordéncia de bico

O (D) doc#75 -a do navio a carinha de Peter Pan. </s=<s= Fez aos meninos sinalde  hico  calado € entrou & moda dos indios, agachado, de jeito que os piratas

Fonte: Sketch Engine.

Nesse sentido, ha, em ambos 0s casos, a presenca de verbos, adjetivos e substantivos
em detrimento do advérbio. Enquanto as colocagGes de ‘boca’ sdo de ordem denotativa,
indicando, em sua maioria, agoes rotineiras que fazemos com a cavidade pertencente ao sistema
digestivo (abrir, fechar, limpar e encher, por exemplo); temos as Els empregadas para ‘bico’ no
sentido figurado, como ‘bico calado’ (linha 7), reforcando o siléncio que alguém impGe a
outrem.

Outra El com a base ‘bico’ é a nominal ‘bico de choro’, que traz uma forma de
expressdo, bastante utilizada no meio infantil, indicativa de que a crianca foi contrariada e esta
prestes a chorar. Em relacdo as colocacdes de ordem adjetivas, as colocagdes de ordem adjetivas
apontam as caracteristicas dos vocabulos. Aqui temos um rol significativo de arranjo das
palavras, uma vez que ‘boca’ e ‘bico’ se encontram na face e s&o igualmente ricas em termos
de expressividade.

Por sua vez, o botanismo, ‘plantar verde para colher maduro’, faz alusdo a plantacao
que fazemos no presente (plantar verde) a fim de atingir o objetivo posterior (colher maduro).
No sentido figurado, temos a representacdo de alguém que age de uma determinada maneira

hoje, ja planejando uma consequéncia favoravel dessa acdo a si mesmo no futuro.
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utilizada no livro O Pocgo do Visconde, ja citado nesta pesquisa acerca

da atuagdo do ‘agente secreto’. No trecho a seguir, temos a forma como o personagem agia para

descobrir informac@es sobre a localizacdo do petroleo nas terras do Sitio do Picapau Amarelo:

Certo dia um agente secreto da Atarip, que andava rondando a casa de Dona
Benta, pilhou Emilia de jeito, sozinha na porteira da estrada, e veio com uns
oferecimentos de doces (que Emilia recusou) e umas perguntinhas
ingenuamente manhosas dessas de plantar verde para colher maduro. Mas
Emilia, que tinha faro de céo perdigueiro, percebeu logo gue estava diante do
inimigo. E tapeou o perguntante com respostas muito direitinhas, mas erradas.
O agente saiu dali contentissimo com as preciosas informagdes colhidas —
informagdes, entretanto, que s6 serviram para causar distirbios e atrasos nas
perfuracdes da Atarip. E tal foi o desastre, que o chefe dessa companhia
acabou botando o agente no olho da rua, com um valente pontapé no fim da
espinha (Lobato, 2010c, p. 146, grifo nosso).

Nessa primeira a¢do, também chamada de ‘jogar verde’, a pessoa usa artificios como a

perspicécia e a dissimul

acdo para obter o que deseja. Ao ser ‘bem-sucedida’, realiza o segundo

movimento, que ¢ utilizar os dados adquiridos em beneficio préprio, personificando o ‘colher

maduro’. Na passagem transcrita, vemos que Emilia, ja sabendo das intencdes do ‘agente
9 9

secreto’, se revela mais

astuta que ele, enganando-0 propositalmente a fim de que este pense ter

conseguido as respostas almejadas. O desfecho da cena mostra a boneca de pano se saindo

vitoriosa da manobra, responsavel em ocasionar problemas e percalcos para a empresa rival.

Antes de terminarmos a analise sobre os livros de Monteiro Lobato, é pertinente

refletirmos sobre outra

linguagem de época, notadamente utilizada pelo autor em relagdo a

personagem Nastacia. Realizando as investigacGes empiricas sobre 0s textos, encontramos

algumas expressdes ditas pejorativas nos dias atuais. Seguem alguns trechos:

A. Memobrias da Emilia

B. O Poco do Visconde

- Viu o que a senhora fez? [...].

- Mas eu néo tinha coragem de cortar a asinha dele, Emilia. Tive medo. Essas
criaturinhas do céu séo as aves de Deus. Deus podia me castigar...

[...]

- Negra beigcuda! Deus que te marcou, alguma coisa em ti achou. Quando ele
preteja uma criatura é por castigo. (Lobato, 1987, p. 81, grifo nosso).

— Agora tia Nastacia! — gritou Narizinho.
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A negra, de vestido novo, engomado, levantou-se com o0 maior desembaraco
e disse:

— Falar bonito como os outros eu ndo sei. [...] Sei tudo que é de cozinha, e
meu gosto é quando faco um prato e vejo a criangada lamber os beicos de
gosto.

— Beic¢o € de boi — aparteou Emilia. — Gente tem labios... (Lobato, 2010c,
p. 174, grifo nosso).

C. Peter Pan

— Cale a boca! — berrou Emilia. — Vocé s6 entende de cebolas e alhos e
vinagres e toicinhos. Estéa claro que ndo poderia nunca ter visto fada porque
elas ndo aparecem para gente preta. Eu, se fosse Peter Pan, enganava Wendy
dizendo que uma fada morre sempre que vé uma negra beicuda...

— Mais respeito com os velhos, Emilia! — advertiu Dona Benta. — N&o
quero que trate Nastacia desse modo. Todos aqui sabem que ela é preta s6 por
fora. (Lobato, 2011b, p. 16, grifo nosso).

Haja vista que o nosso enfoque sdo os fraseologismos, tratemos da combinatéria ‘negra
beiguda’, que possui 7 ocorréncias nas obras de Lobato. A procura pelo termo no Corpus do
Portugués, retomou apenas 2 reiteragcdes, enquanto o site de busca Google apontou 1.500
resultados®.

A extensa maioria desses dados refere-se exatamente aos textos lobatianos, seja por
citacdo direta dos livros, seja por meio de inimeros artigos, dissertac@es, teses e reportagens
que ora questionam, ora criticam® e até mesmo aprovam®® a forma como o texto é redigido nas
reimpressdes atuais. A justificativa para tal, dentre outros motivos, indica que o termo é vaélido
por representar a linguagem da época (primeira metade do seculo XX) no argumento historico
referente ap0s a abolicdo da escravatura brasileira.

Devido ao caréater pedagdgico da nossa pesquisa e de acordo com o estudo do Iéxico
proposto nos objetivos desta tese, destacamos a cidadania e o respeito preconizados na 92

competéncia geral da BNCC, que afirma a necessidade de:

Exercitar a empatia, o dialogo, a resolucdo de conflitos e a cooperacdo,
fazendo-se respeitar e promovendo o respeito ao outro e aos direitos humanos,
com acolhimento e valorizacdo da diversidade de individuos e de grupos
sociais, seus saberes, identidades, culturas e potencialidades, sem
preconceitos de qualquer natureza. (Brasil, 2017, p. 10)

54 Pesquisa realizada no dia 15 de fevereiro de 2023.

55 Para mais informages sobre autores que se posicionam contra os termos que Lobato atribui a personagem
Nastacia, cf. Castilho (2004), Gouvéa (2005) e Mendes (2019).

% Ja os contrapontos a favor da maneira como Lobato refere-se a Nastacia encontram-se presentes em Nigri (2011),
Rocha (2015), Streck; Trindade (2021).
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No inicio da anélise sobre os livros lobatianos, realizamos uma comparacao entre as
colocacbes verbais relacionadas a personagem Nastacia e ao Visconde, na qual,
linguisticamente, abordamos a diferenca entre aqueles que realizam trabalhos bragais e os que
tém a oportunidade de estudar. Aliados aos exemplos destacados acima, vemos que, além do
embate cultural/social envolvendo o papel do negro em nossa sociedade, nos livros de Lobato,
também ha sérias questdes de fundo racial.

Estas denigrem a imagem do afrodescendente de diversas formas, como apontam os

enxertos sublinhados anteriormente:

A. Reduzir a auto-estima de criancas negras ao lerem que, para a personagem Emilia

(protagonista do Sitio do Picapau Amarelo), pertencer a raga negra ¢ ‘um castigo divino’,

B. A mesma personagem, Emilia, atribui caracteristicas animalescas a pessoa negra ‘beigo’ —
assemelhando-a ao de um boi; mas, ao se referir aos individuos brancos, utiliza o termo ‘labios’,

discriminando as caracteristicas fisicas do primeiro grupo e

C. Na fala da Dona Benta todos aqui sabem que ela é preta so por fora’, temos 0 menosprezo a
raca negra, ao ‘supor’ que as qualidades de Tia Nastacia a ‘embranquece’ por dentro,
depreciando a ascendéncia e consequentemente a identidade racial da personagem. A partir do
trecho em destaque, criancas e jovens sao levados a associar aos brancos atributos valorativos

e positivos, enquanto aos negros sdo destinados aspectos depreciativos e negativos.

Por fim, validamos a discussdo nesta analise, pois ao falarmos sobre linguagem,
legitimamos as intencBes diretas e indiretas que subjazem os fraseologismos. Dessa forma,
enquanto profissional atuante dos anos iniciais, ndo podemos compactuar com as expressoes
aqui apresentadas.

Afinal, ndo basta incentivar a crianca a ler, apenas codificando e decodificando letras e
sons. Mais importante do que isso, devemos ensinar nosso alunado a identificar praticas sociais
erroneas e que desrespeitam o proximo em todos os tipos de textos, ajudando-o a examinar e
denunciar tais tragos, cuja existéncia nos mostra que, infelizmente, o preconceito ainda esta

enraizado em nossa sociedade. Nesse sentido, exortamos a classe docente que seja ativa nas
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discussdes e reflexdes acerca do racismo®’ de qualquer forma de inferiorizar os individuos,
posto que todos nds pertencemos a um Unico povo: a raga humana.
Na sequéncia, temos o ultimo rol de textos que compdem o CORPALLLI, a saber, 0s

livros da colecdo Vaga-Lume.

5.4 Analise lexical e fraseoldgica da Colecdo Vaga-Lume

O préximo conjunto de textos analisados, a saber, as narrativas da colecdo Vaga-Lume,
também se caracterizam pela grande quantidade de palavras, ja que cada livro possui a média
variavel de 80 a 150 paginas. Tal como os livros de Monteiro Lobato, as ilustragBes existentes
nas obras ndo excluem a descricao de cendrios, personagens e suas caracteristicas, tanto fisicas
guanto psicologicas. Somadas a narracdo das acdes que ocorrem em historias dessa natureza,
temos, obviamente, um nimero expressivo de palavras nessa categoria (2.040.543).

A relacdo de livros existentes em nosso corpus estad postada em forma de tabela,
separado por décadas, uma vez que os primeiros livros dessa colecdo datam de 1973, enquanto

0s ultimos sdo oriundos do segundo milénio:

57 Crime inafiancavel e imprescritivel, de acordo a Lei 7.716/89, que pune todo tipo de discriminagdo ou
preconceito racial. Para  mais informagdes  acerca da  referida  legislacdo, segue:
BRASIL. Presidéncia da Republica. Lei n°® LEI N° 7.716, DE 5 DE JANEIRO DE 1989. Define os crimes
resultantes de preconceito de raga ou de cor. Disponivel em: http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/I7716.htm
Acesso em: 16 fev. 2023.
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Tabela 6 — Livros da Colecdo Vaga-Lume compilados para o CORPALLI

Década de 1970 (11 livros)

1973 — A ilha perdida (Maria José Dupré)

1973 — Cabra das Rocas (Homero Homem)

1973 — Coragédo de Oncga (Ofélia Fontes e Narbal
Fontes)

1973 — Eramos seis (Maria José Dupré)

1974 — O escaravelho do diabo (Lucia Machado de
Almeida)

1974 — O gigante de botas (Ofélia Fontes e Narbal
Fontes)

1975 — O caso da borboleta Atiria (Lucia Machado
de Almeida)

1976 — Cem noites tapuias (Ofélia Fontes e Narbal
Fontes)

1977 — Menino de asas (Homero Homem)

1978 — Tonico (José Rezende Filho) e

1979 — Spharion (Ldcia Machado de Almeida)

Década de 1990 (28 livros)

1990 — Na barreira do inferno (Silvia Cintra Franco)
1990 — Um ledo em familia (Luiz Puntel)

1990 — Corrida infernal (Marcos Rey)

1990 — Na mira do vampiro (Lopes dos Santos)
1991 — A arvore que dava dinheiro (Domingos
Pellegrini)

1991 — A maldi¢do do tesouro do Farad (Sérsi
Bardari)

1991 — Na rota do perigo (Marcos Rey)

1992 — Ameaca nas trilhas do tard (Sérsi Bardari)
1992 — Tréfico de anjos (Luiz Puntel)

1992 — Um rosto no computador (Marcos Rey)

1992 — O fantasma de tio William (Rubens Francisco
Lucchetti)

1992 — Confusbes & calafrios (Silvia Cintra Franco)
1993 — Um gnomo na minha horta (Wilson Rocha)
1993 — Office-boy em apuros (Bosco Brasil)

1993 — Doze horas de terror (Marcos Rey)

1993 — O segredo dos sinais magicos (Sérsi Bardari)
1994 — O mistério da cidade-fantasma (Marcal
Aquino)

1994 — Agitacao a beira-mar (Leusa Araujo)

1994 — Um inimigo em cada esquina (Raul Drewnick)
1995 — O diabo no porta-malas (Marcos Rey)

1995 — Em busca do diamante (Francisco Marins)
1995 — A vinganca da cobra (Marcos Bagno)

1995 — Vencer ou vencer (Raul Drewnick)

1996 — A charada do sol e da chuva (Luiz Galdino)
1997 — Gincana da morte (Marcos Rey)

1997 — Misséo no Oriente (Luiz Puntel)

1998 — A magia da arvore luminosa (Rosana Bond) e
1999 — A guerra do lanche (Lourenco Cazarré)

Década de 1980 (29 livros)

1980 — A Serra dos Dois Meninos (A. Fraga Lima)
1981 — O Mistério do Cinco Estrelas (Marcos Rey)
1981 — Zezinho, o dono da porquinha preta (Jair
Vitoria)

1981 - O feijéo e o0 sonho (Origenes Lessa)

1982 — O rapto do Garoto de Ouro (Marcos Rey)
1982 — Xisto no espaco (Lucia Machado de Almeida)
1982 — Tonico e Carnica (Assis Brasil e José Rezende
Filho)

1983 — Um cadaver ouve radio (Marcos Rey)

1983 — Xisto e 0 passaro césmico (Lucia Machado de
Almeida)

1983 — A primeira reportagem (Sylvio Pereira)

1984 — Sozinha no mundo (Marcos Rey)

1984 — Os barcos de papel (José Maviael Monteiro)
1984 — Deus me Livre! (Luiz Puntel)

1985 — Dinheiro do céu (Marcos Rey)

1985 — Perigos no mar (Aristides Fraga Lima)

1985 — A grande fuga (Sylvio Pereira)

1986 — Bem-vindos ao Rio (Marcos Rey)

1986 — Pega ladréo (Luiz Galdino)

1986 — Aglcar amargo (Luiz Puntel)

1987 — Enigma na televiséo (Marcos Rey)

1987 — Os passageiros do futuro (Wilson Rocha)
1988 — Meninos sem pétria (Luiz Puntel)

1988 — A Montanha das Duas Cabecas (Francisco
Marins)

1988 — O Ninho dos Gavibes (José Maviael Monteiro)
1988 — Garra de campedo (Marcos Rey)

1989 — A vida secreta de Jonas (Luiz Galdino)

1989 — Aventura no Império do Sol (Silvia Cintra
Franco)

1989 — Quem manda ja morreu (Marcos Rey) e
1989 — A Turma da Rua Quinze (Marcal Aquino)
Anos 2000 (06 livros)

2000 — Nas ondas do surfe (Edith Modesto)

2001 — Deu a louca no tempo (Marcelo Duarte)
2001 — Tem lagartixa no computador (Marcelo
Duarte)

2002 — Joana Banana (Cristina Porto)

2005 — O grito do hip-hop (Fatima Chaguri e Luiz
Puntel) e

2008 — O mestre dos games (Afonso Machado)

Fonte: Elaborado pela autora.

Paralelamente aos anteriores, no subcorpus infantojuvenil da colecdo Vaga-Lume,
temos a predominancia dos nomes dos personagens das histdrias nas Keywords. Esse fato é

comprovado pela presenca dos intérpretes “Tonico”, “Gino”, “Mafaldo”, “Caca”, “Rubao”,
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“Carniga”, “Xisto” e “Boris”, dentre outros, na lista das vinte palavras mais citadas.

Haja vista que a série é composta por diversos livros independentes entre si (com
excecdo de Tonico / Tonico e Carnica, Xisto no espaco / Xisto e 0 passaro césmico, por
exemplo), os personagens elencados acima ndo possuem a mesma frequéncia dos protagonistas

de Monteiro Lobato:

1. Tonico (A montanha de duas cabecas, Tonico e Tonico e Carnica) — 678 citacOes,
2. Gino (O Mistério do Cinco Estrelas) — 587 citac0es,

3. Pimpa (Sozinha no Mundo) — 501 citagdes,

4. Delon (Os Passageiros do Futuro) — 388 citagdes,

5. Guima (O Mistério do Cinco Estrelas) — 311 citacdes e

6. Mafaldo (Cem Noites Tapuias) — 274 citacOes.

Da mesma maneira, outros vocabulos de destaque sdo verbos, cuja fungéo é corroborar

29 ¢¢ 5% ¢ 9% ¢¢ 9% ¢¢

as agoes dos personagens, como “exclamar”, “entreolhar”, “resmungar”, “retrucar”, “arregalar”
e “espiar”’. Além destes, destacamos os substantivos “mamae” (795 ocorréncias), “matraca” (87
repetigdes), € os adjetivos “amigdo” (167 vezes), “gorducho” (127 mengdes) e “valentdo” (95
indicacdes), dentre as primeiras cem palavras presentes no Keywords.

Semelhantemente ao que ocorrera com os livros de Lobato, a colegdo Vaga-Lume
também possui um repertdrio lexical bastante variavel, de acordo com a proposta das obras. Em
outras palavras, nessa categoria de textos, temos colocacdes especializadas, algo esperado
dentro do enredo das narrativas.

Para ilustrar o exposto, seguem:

SPHARION (1979) — “fisico nuclear’, ‘armas quimicas’, ‘ondas cerebrais’ e ‘glébulos brancos’
(colocacOes presentes na narrativa de Dico, um paranormal morador de Diamantina, cidade

onde um assassino usa ciéncia e tecnologia para controlar a mente das vitimas) e

NA BARREIRA DO INFERNO (1990) — ‘langamento do foguete’, ‘propelente solido’, ‘gas
metano’ e ‘curral eleitoral’ (fraseologismos oriundos da histéria de quatro estudantes que, ao
pesquisarem sobre o lancamento de um satélite ecologico para um trabalho escolar, séo

testemunhas oculares de um assassinato e de uma conspiragdo politica contra a Amazonia).
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A partir dos exemplos mencionados, outrora como ocorrera com os livros lobatianos, as
combinatorias especializadas foram contabilizadas no total de itens, mas ndo estdo destacadas
nas amostras, posto essa modalidade de colocagdes ndo serem o foco do nosso trabalho.

Outra particularidade diz respeito a quantidade de livros compilados, 74 ao todo. Apesar
das temaéticas serem bastante variaveis e interessantes do ponto de vista pedagdgico e didatico,
seria invidvel tecer comentarios acerca de cada uma delas. Por isso, tal como fizemos com os
textos da modalidade oral, as lendas e as narrativas de Monteiro Lobato, destacamos nesta se¢cdo
algumas obras que apresentaram particularidades linguisticas de destaque no quesito
fraseoldgico nas proximas paginas.

No total, sdo 900 itens distintos. O quadro a seguir traz a amostra das colocagdes de

lingua geral:

Quadro 19 — Amostra das Colocacdes da Colecdo Vaga-Lume: CORPALLI
LIVROS INFANTOJUVENIS —- COLECAO VAGA-LUME

CATEGORIAS | QUANT. ~
FRASEOLOGICAS COLOCAGOES
C. VERBAIS 174 | Torcer o pé, cogar 0 nariz, cochichar/sussurrar ao ouvido, ouvir
falar, escutar conversa, encolher os ombros, roer as unhas,
empinar pipa/papagaio, carimbar os passaportes, acender um
cigarro, cumprir a promessa, rezar o terco, selar o cavalo, revelar
a fonte, desativar o explosivo, sonegar o imposto

C. NOMINAIS 281 Palma da méo, fone de ouvido, servigo publico, barril de polvora,
bicho de pelicia, ataque do coracgdo, caco de vidro, caixdo de
defunto, exame de admissao, campo de futebol, bagaco da laranja,
doagdo de sangue, cartdo de embarque, mercado de trabalho,
derramamento de sangue, bolsa de estudos

C. ADJETIVAS 227 Velha rabugenta, liquido inflamavel, bom senso, policia
militar/federal/civil, dtero materno, choque elétrico, esconderijo
secreto, lua cheia, principe encantado, éxodo rural, carteira
assinada, sorriso enigmatico, efeito especial, esporte radical,
cultura popular, entrevista exclusiva, final feliz

C. ADVERBIAIS 23 Mortalmente ferido, eternamente grato, fortemente armado,
confiar cegamente, redondamente enganado, entender
perfeitamente

Fonte: Elaborada pela autora.

Ap0s exibirmos a amostra, quantificamos o total de 705 colocages. Inicialmente temos
as colocagdes verbais, cujo rol acima evidencia uma mudanga nas narrativas, com temas
diferentes daqueles outrora analisados em outros géneros textuais. Por um lado, temos a
presenca de colocagdes como ‘selar o cavalo’ (Livro: A Serra dos dois meninos) e ‘empinar
papagaio’ (Livro: A Vinganca da cobra) que ainda indicam uma tematica mais campestre e

pueril.
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Por outro ambito, ha combinatdrias, como ‘traficar drogas’, ‘quebrar o acordo’ e

‘sonegar 0 imposto’. Para ilustrar o exposto, 0S motes das narrativas acima sao: trafico de

drogas, pirataria maritima moderna e sequestro de um artista famoso. Como se V&, o0s

argumentos ao longo da referida colecao sdo variados.

A mesma tendéncia segue nas colocagdes nominais. Tanto ao elencar termos mais

comuns, como ‘fone de ouvido’, ‘bagaco da laranja’, ‘bicho de pellcia’ e ‘campo de futebol’;

quanto ao trazer coloca¢des menos infantis e mais elaboradas, de acordo com o enquadramendo

da obra: ‘queima de arquivo’, ‘cartdo de embarque’ e ‘doagdo de sangue’.

Com a existéncia de um léxico mais variado, os discentes podem ampliar o repertorio

vocabular, a0 mesmo tempo em que adentram a uma linguagem mais arrojada. Seja com termos

proprios do mundo do trabalho (‘servigo publico’ e ‘mercado de trabalho’), seja com

combinatérias do ambiente escolar (‘exame de admissdo’ ¢ ‘bolsa de estudos’), as

possibilidades de aumento da massa lexical sdo bastante promissoras para os estudantes.

Para demonstrar como um mesmo nodulo pode gerar combinatérias de diversas

naturezas, temos algumas relacionadas a palavra ‘brincadeira’:

(© doc#5 » Agitaca...
(© doc#s e A Grand...
(© doc#6 « A Grand...
(O doc#7 « A Guerr
@ doc#9 e A Magia...
(© doc#11 » Ameaca..
(© doc#11 » Ameaca..
(© doc#20 « Bem Vi...
(© doc#22 » Cem No

(©) doc#22 « Cem No.

Ooooooooooo

Figura 17 — Captura de Tela: Linhas de concordancia de brincadeira

go, raciocinou, empenhando-se cada vez mais, até sentir-se comonas brincadeiras da infancia entre um punhado de meninos iguais, pulando da balsae s
sando metralhadora e granadas, enquanto estiver no alto da tarre, serd  brincadeira de crianga deter os pés-de-chinelo. </s><s> Acrescentou, rindo: — Cre
fazer? </s=<s> Fogueira, fogos € até baldio. </s><s> — N&o £horade brincadeira . </s><s> Temos de comegar a montagem. </s><s> Paulino descobrira,
:8s 0 que ele disse: "Bom dia, senhores e senhoras. </s»<s> Atabou a brincadeira do primario . </s><s> Agora é ferro na bonecal” O homem trocava o b |
ocurar? — ofereceu-se o velhinho, achando que aquilo fazia parte da  brincadeira . </s><s> Sairam a procura, indo cada um para um lado. </s><s> Havia
| </s><s> E a reunido estava quase no fim quando Rogério, em tem de  brincadeira , porém de um jeito meio agressivo, perguntou: - Quem vai guardar o di
cando para a colega. </s»<s> Fatima, acostumada com aquele tipe de  brincadeira | logo percebeu as intengées da amiga e entrou ne jogo: - Ndo me digal
fs><3> Ordem expressa, e muito repetida pelo Baixo, que temia certas brincadeiras do destine . </s=<s> Algum podia Ser preso por roubar um cacho de uv
Js»<5> — Quanto me daria para acha-lo? </s»><5> — Néo é case para brincadeiras , Dom Castanho..— N&o é brincadeira. </s»<5> Falo sério. </s=><5> Esl

fs><s> Pulou a janela e, pé ante pé, apanhou em flagrante a autorada brincadeira : — Luzial </s><5> Ela levou um susto de morte. </s><s> Deu um grito

Fonte: Sketch Engine.

As combinacGes substantivas apontam:

Colocacoes:

- atividade tipicamente infantil: ‘brincadeira da infancia’, ‘brincadeira de crianca’ e ‘brincadeira

do primario’ (linhas 1,2 e 4); e

- forma de distragdo e entretenimento: ‘parte da brincadeira’, ‘tom de brincadeira’ e ‘tipo de

brincadeira’ (linhas 5, 6 e 7).
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Els:

- solicitar uma postura séria diante de algum fato: (ndo ¢é) ‘hora de brincadeira’, ‘acabou a
brincadeira’, (ndo ¢) ‘caso para brincadeiras’ (linhas 2, 3 ¢ 9);

- fatos do acaso, nao planejado: ‘brincadeiras do destino’ (linha 8); e

- pessoa que fez alguma travessura: ‘autora da brincadeira’ (linha 10).

Tais vertentes sdo pertinentes a analise, pois indicam a profusao de significados que
uma simples palavra pode trazer em um discurso. Com esse conhecimento, 0s alunos podem
compreender melhor as nuances da linguagem, bem como redigir textos mais ricos
semanticamente, com a abordagem das Els, por exemplo.

Se os verbos indicam a¢Bes mais intricadas, enquanto 0s substantivos nomeiam os seres,
os adjetivos, por sua vez, ndo poderiam deixar de qualifica-los, fazendo tais relacbes se
tornarem mais complexas e profundas. A alusdo a ‘bom senso’, ‘carteira assinada’, ‘cultura
popular’ e ‘Utero materno’, s6 para ilustrar o exposto, ja nos indica que os enredos simples e
com um Unico ponto de vista ficaram para trds em diversas historias da Colecdo Vaga-Lume.

As colocacdes adverbiais também nos indicam uma literatura mais madura, diferenciada
em relagdo as anteriores. ‘Mortalmente ferido’, por exemplo, possui frequéncia trés
CORPALLI, sempre relacionado a tragédia. A combinatéria apareceu uma vez no livro
Meninos sem patria e também na obra Aclcar Amargo.

A primeira passagem desse Ultimo livro relata a morte de trabalhadores do corte da cana-
de-agicar em um acidente no ‘Merceddo’, transporte precario que utilizavam para ir ao

trabalho, e, na segunda, durante um protesto dos boias-frias em confronto com a policia:

Metaldrgico aposentado, Amaral Meloni saira de casa para ver a
movimentag&o inusitada que havia na praga. N&o voltou com vida.

Marta, que estava proxima a entrada do campo, correu, tentando socorré-lo.
Vendo que o metallrgico havia sido mortalmente ferido, Marta desesperou-
se, sabendo que nada podia fazer. E, na sua aflicdo, tomou a cabeca do homem
entre as maos, como se 0 seu gesto pudesse reaniméa-lo (Puntel, 1989, p. 84-
85, grifo nosso).

Da mesma forma, as colocagdes adverbiais também estdo a servico da narrativa, pois
através delas temos descri¢fes mais pormenorizadas das a¢fes ou a caracteriza¢do mais apurada
de fatos, personagens e demais itens correlatos ao enredo.

Na sequéncia, as Els:
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Quadro 20 — Amostra das Els da Colecéo Vaga-Lume: CORPALLI

LIVROS INFANTOJUVENIS - COLECAO VAGA-LUME

CATEGORIAS | QUANT.
FRASEOLOGICAS

EXPRESSOES IDIOMATICAS

108 Corpo mole, cabeca na lua, olho gordo, coracdo de ouro, nariz

SOMATISMOS A ~ ,
cheio, méo na roda, pé de guerra, carne de pescoc¢o, dedo duro
59 Falar cobras e lagartos, pagar mico, ovelha negra, bode
ZOOMORFISMOS expiatorio, pesado pra burro, fome de ledo, m&o de vaca, cabra
frouxo
BOTANISMO 17 Meter o pau, descascar o abacaxi, vai catar coquinho, mar de

rosas, flor que se cheire, quebrar o galho

11 Bater as botas, chato de galocha, colarinho branco, lavar a roupa
suja, pendurar as chuteiras
Fonte: Elaborada pela autora.

INDUMENTARIAS

Ao todo identificamos 195 Els. Comegamos a analise destacando o grande nimero de
somatismos existentes, notadamente o maior numero dentre todos os tipos de texto analisados.
Devido a quantidade de itens encontrados, realizamos uma analise mais detalhada nessa
categoria.

De todas as partes/6rgdos do corpo listadas, aquelas que mais geraram Els foram:

Quadro 21 — Amostras dos Somatismos: Colecdo Vaga-Lume
Amostras dos Somatismos: Cole¢do Vaga-Lume

Parte/Orgéo

do corpo Exemplos de Els

Cabeca fria/esfriar a cabeca, cabeca quente/cabeca a mil, subir a cabega,
levar na cabega, usar a cabeca, cabe¢a na lua/cabeca nas nuvens, perder a
CABECA |cabeca, da cabeca aos pés/dos pés a cabeca, botar a cabeca no lugar, virar
de cabega para baixo, (ndo) estar bom da cabeca/bater bem da cabeca, por a
cabeca no lugar, enfiar/tirar uma ideia da cabeca

Coracdo mole, coragdo aflito, frio no coracdo, acreditar no coracéo,
obedecer ao coragdo, conquistar o coracdo, segredo do coragdo, coragdo de
ouro, coracao verde-amarelo, cortar o coracdo, coracédo de mée, coracdo na
boca/sair o coracéo pela boca, coracéo fechado

Pé de igualdade, pé de chumbo, bater o pé, pegar no pé, pé de guerra, ter um
PE pé atras (com alguém), (ndo) arredar o pé, pé da letra, de cabelo em pé
(indica surpresa), acordar com o pé esquerdo

Maos a obra/dar uma méo, méo na roda, conceder/ pedir/ dar a méo de
(alguém em casamento), ler a mao, descer a mao/brago (em alguém), entregar

CORACAO

MAG de méo beijada, uma méo na frente e outra atras, receber (alguém) de pedras
na méo, colocar a mao no fogo (por alguém),
OLHO Olho gordo/olho comprido, despregar o olho, ficar de olho, olho no olho, rabo

de olho, pregar o olho, olho da rua, custar o olho da cara
Fonte: A autora.

Conforme dito anteriormente, ao realcar uma parte/6rgdo do corpo com atributos
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humanos, os somatismos ampliam o significado desses de forma conotativa, geralmente por

meio da metafora ou da metonimia. Para exemplificar, elencamos algumas ocorréncias:

- Cabeca refere-se a parte logica do pensamento, criagdo ou solugdo de problemas (‘enfiar uma
ideia da cabega’, ‘usar a cabe¢a’). Também faz alusdo ao controle da mente (ou ndo) sobre as
emoc0Oes — ‘por a cabeca no lugar’, ‘cabega na lua/nas nuvens’. Outro uso diz respeito as mas
decisdes ou mudanga de comportamento, vistas em ‘levar na cabega’ e ‘subir a cabega’. E valido
lembrar que algumas combinatdrias permitem pequenas variagdes, como ‘dos pés a cabega’ ou

‘da cabega aos pés’; ‘cabeca fria’ ou ‘esfriar a cabega’.

- Coracdo, inversamente ao item anterior, indica o sentimentalismo e a emocao do ser humano,
como em ‘coragdo mole’ (referem-se aqueles que sdo emotivos, se emocionam ou choram sem
motivo aparente).

Nessas combinatorias, percebemos a influéncia da metonimia, na qual indicamos as
caracteristicas ou atitudes da pessoa por meio do 6rgdo do corpo ‘representativo’ do amor, o
coragdo. Para indicar a paixao por alguém, ha o termo ‘conquistar o cora¢do’, por exemplo.
Ainda versa sobre elogios a quem possui ‘cora¢do de ouro’ ou ‘coracdo de mae’. Também
indica a angustia de quem tem o ‘coracao aflito’ ou estd com o ‘coracdo saindo bela boca’.

Haja vista se tratar de um corpus cuja linguagem remete ao publico infantil e
infantojuvenil, essa forma de abordagem é compreensivel, ja que tanto as cantigas entoadas
pelas criancas quanto as lendas e os livros aqui ja discutidos expressam sentimentos. Esse

padréo e observado a seguir:
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Figura 18 — Captura de Tela: Amostras de linhas de concordancia de coracéo

[ Details Leftcontext ~ KWIC  Right context

1 [0 @ doc#22 logo que se ratava da queixa contra ele. </s><s> Estava, porém, de coragéio preparado para enfrentar o pior. </s><s> Nada mais Ihe importava, ¢
2 [J (D) doc#30 o de Janeiro, etapa final da viagem! </s=<s» Despedimo-nos, como  coragde apertado , do Pe. </s=<s= Lopes e do Sr. Manfredo. </s=<s= Cada g
3 [0 @ doc#33 am muito diferentas em tudo. </s><s> Julio dizia que Alfredo filnhao  coragéo fechado , vivia para dentro; e parecia mesmo, era muito refraido, fal
+ 0 () doc#33 's»<s> Estava livido, grandes olheiras sob os olhos; perguntei como coragdo apertado : —Nada, Jilio? </s=<s> Olhou-me duramente, a fisionomi
5 [ O doc#33 o triste e o olhar profundamente saudoso. </s><s> Embarqueicomo coragdo magoado e apesar da algazarra das criangas durante a viagem, nio
6 [] () dock33 s, embarcamos para S. Paulo. </s=<s> Despedi-me das immés como  coragio  magoado e cheguei muito cansada em nossa casa; desanimada tan
70 (D) doc#33 ;. </s><s> Em toda a parte a tristeza, a aflicio, a fatta de noticias: s coragbes fechados | as fisionomias preocupadas; os clhos fixos no alto procur
5 [0 © doc#33 sequeno foi diferente dos outros. </s><s> Papai dizia que ele tinhao  coragdo fechado . </s><s> Lembra? </s><s> - Lembro. </s><s> Perguntei se
s [0 @ doc#35 velno advogado tivera de recuperar-se do susto numa clinica, como  coragéio descontrolado , e ao receber alta resolveu encerrar as atividades. <
10 [ (D) doc#39 1 nos treinamentos e na sua preparacao fisica que senfia o comoeo  coragdo  aquecidos . </s=<s> Ainda bem... Ela se lembrava de Geninho, sim,

1 [0 O doc#40). </s><s> Rule chegou-se a ele, abragou-o, ficaram mudos e sérios, coragdes tocados pela mesma emoAo. </s><s>— Haja 0 que houver, s sei

Fonte: Sketch Engine.

Nesses casos, a maioria das linhas de concordancia trata de um dos principais 6rgaos do
corpo humano no sentido conotativo. Vemos que grande parte dos vocabulos referentes a
coracdo é precedida de descricdes ou eventos emotivos, como sugerem as linhas de
concordancia.

Algumas ocorréncias atestam a expressao de sensagdes positivas (linhas 10 e 12), ruins
(linhas 2, 3, 4, 5, 6, 7, 8 € 9) e h& aquelas que indicam a espera do resultado de alguma a¢édo
(linha 1).

- Pé, por sua vez, nos traz a representacdo de sustentacdo e também de estado de algo. Nos
idiomatismos destacados temos ‘pé de igualdade’ (no sentido de equidade — em uma
competigdo, por exemplo) ¢ ‘ao pé da letra’ (significado exato do que fora escrito ou dito, com
todas as letras e palavras).

Para indicar a falta de confianca em uma dada situacdo ou alguém, costumamos dizer
‘ter um pe atras’ ou ‘pegar no pé’; enquanto ‘pé de chumbo’ descreve alguém que dirige acima
da velocidade permitida pela lei e ‘acordar com o pé esquerdo’ ¢ citado em situagdes de mal

humor, de estresse e de varios acontecimentos ruins ocorridos a uma unica pessoa.

- Mao geralmente remete ao trabalho, ao esfor¢o do individuo em efetuar agdes. Dessa forma,
‘maos a obra’ e ‘dar uma mao’ versam sobre a realiza¢do de uma tarefa ou ajuda para alguém

executa-la.
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Também é metonimia para compromisso, amoroso ‘conceder’/ ‘pedir’/ ‘dar a mao’ (ao
invés de dizer o nome da pessoa) em casamento, e de confianga ‘colocar a mdo no fogo’ (por
alguém). Outros significados que aparecem no CORPALLI séo negativos, como sinénimo de
agressividade ‘descer a médo/braco’ e ‘receber (alguém) com pedras na mao’. Ainda é usado
para indicar que alguém recebeu algo sem efetivamente se esforcar para tal ‘entregar de mao

beijada’ e auséncia de bens em ‘uma mao na frente e outra atras’.

- Olho, como a representacdo da visdo, elenca diversos aspectos, tanto fisicos quanto
psicologicos.

O exposto pode ser comprovado no CORPALLI, posto que, no rol de itens elencados
como EI, identificamos ‘olho gordo’ ou ‘olho comprido’ enquanto sindnimos de inveja; bem
como ‘ficar de olho’ no sentido de vigiar ou observar alguém. J4 ‘olho da rua’ indica alguém
sem trabalho ou moradia; enquanto ‘custar o olho da cara’ denota algum objeto ou item muito

caro, de valor monetario elevado.

Finalizando os somatismos, mencionamos brevemente outras palavras de busca dignas

de nota que geraram combinatdrias:

Cotovelo: 48 ocorréncias, sendo as mais relevantes:
- apoiar os cotovelos (3 vezes)/cotovelos apoiados (5 vezes); e

- falar pelos cotovelos (11 vezes)

Retomamos a riqueza da lingua portuguesa em ressignificacdo de linguagem, pois,
nesses exemplos, observamos o item lexical cotovelo tanto no sentido denotativo quanto
conotativo. Nesse caso, por meio de ‘falar pelos cotovelos’, a El indica alguém que fala demais.

Outro caso dessa natureza diz respeito a joelhos:

Joelhos: - ralar os joelhos (2 citagdes) /esfolar o joelho (1 caso);
- dobrar os joelhos (4 repeticGes) /joelhos dobrados (3 vezes) e

- cair de joelhos (11 vezes) /rezar de joelhos (1 ocorréncia).

Semelhantemente ao que outrora ocorrera com ‘cotovelos’, as ilustracfes apontadas
remeteram ao ato de articular os joelhos fisicamente e, também, nesse caso figurativamente, ao

interpretar a acdo de ‘dobrar os joelhos’ como pedir desculpas ou, até mesmo, implorar por
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perddo. Mais um possivel significado seria rezar, por ser a posi¢cdo em que algumas pessoas se
colocam para orar, em uma atitude de submissdo. O mesmo entendimento pode ser visto em

‘cair de joelhos’, visto ainda por um viés conotativo de humilhacéo frente a alguém.

Agora analisamos os zoomorfismos. Assim como 2.040.543 de palavras geraram um
grande rol de somatismos, naturalmente obtivemos o maior nimero de idiomatismos com o uso

de animais nesse género textual, 59 ao todo. Destes, destacamos 0s que geraram mais Els:

- BURRO (7 fraseologismos):  ‘pesado pra burro’, ‘mal escrito pra burro’, ‘grande pra

burro’, ‘feio pra burro,” ‘longe pra burro’, ‘deixar de ser burro’ e ‘burro de carga’.

Nesse caso em especifico, é possivel verificarmos que a maioria das Els utilizou a
locucdo formada pela preposicdo para/pra + substantivo para intensificar o adejtivo que a
antecede, ou seja, como sindnimo de muito. Dessa forma, o adjetivo anteposto ao nédulo ‘burro’
intensifica o sentido das expressoes, sendo ‘muito pesado’, muito mal escrito’, ‘muito grande’,
‘muito feio’ e ‘muito longe’. As excecdes sdo ‘deixar de ser burro’ e ‘burro de carga’, este
ultimo em alusdo a quem trabalha demais, exasperadamente, geralmente para enriquecimento
alheio.

Segue o trecho no qual a El foi retirada, oriunda do livro Eramos Seis:

Durvalina comegava a tirar os pratos de sopa e para disfargar, eu perguntava:
—Teve um dia muito atribulado, Julio?

Ah! Meu Deus! Por que eu falava?

Julio ficava vermelho e respondia:

—Naturalmente. Tenho algum dia que néo seja atribulado? Eu? Digal!

Batia a m&o no peito, olhando para mim e repetindo:

—FEu? Eu sou um burro de carga para trabalhar. Burro de carga! Trabalho
doze horas por dia e depois me perguntam se tive um dia muito atribulado.
Essa é boa! (Dupré, 1973, p. 7, grifo nosso)

Nesse excerto, o personagem Julio, patriarca da familia Lemos, se coloca no lugar do
préprio animal, que, dentre outras incumbéncias, carrega peso excessivo sobre as proprias
costas, fisicamente, em beneficio de outrem. O personagem do texto, ao qual nos referimos,
trabalha em uma loja de tecidos e, com muita dificuldade, sustenta a familia e paga o
financiamento da residéncia localizada na Avenida Angélica.

Ao longo da narrativa, ele ainda tenta ser socio do proprietario do comércio em que

trabalha, mas como ndo consegue o dinheiro emprestado nem com familiares, nem com amigos,
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seu objetivo ndo é atingido. Por isso, 0 personagem se apresenta constantemente nervoso e
irritado, transformando sua frustracdo em palavras e a¢bes asperas no relacionamento com a
esposa e os filhos. O discurso agressivo e também machista transcrito acima € representativo
da época (inicio do século XX), em que os homens trabalham fora enquanto as esposas, como
Dona Lola, passam os dias em suas residéncias cuidando das criangas e do lar, alem de
realizarem pequenos servicos de tricd ou aceitam encomendas de doces a fim de complementar

a renda familiar.

- CACHORRO/CAO (4 Els): “‘doer pra cachorro’, “soltar os cachorros’, “filho do cio’ e ‘cdo
tinhoso’

Semelhantemente ao que ocorrera com o item anterior, na primeira EI, ‘doer pra
cachorro’, temos 0 uso de ‘cachorro’ como a mesma constru¢ao ja indicada com o animal burro,
no sentido de intensificar a dor sentida pelo personagem. Ja em ‘soltar os cachorros’, temos a
agressividade de uma pessoa por outrem, seja por palavras, gestos ou agoes.

No sentido figurado, cachorro/cdo sdo sindbnimos de alguém mau ou perverso. Assim,
ao chamar uma pessoa de ‘filho do cdo’ e ‘cao tinhoso’, a EI indica o xingamento de patife,

canalha e, em ultimo grau, deménio.

LEAO (3 idiomatismos): ‘apetite de ledo’/ ‘fome de ledo’, ‘pegar o ledo/touro a unha’ e ‘dose

pra ledo’

Novamente temos a citacdo de um animal para representar um advérbio de intensidade,
visto em ‘apetite de ledo’/‘fome de ledo’ e ‘dose pra ledo’. Sabemos que ledo é um carnivoro,
e, assim, tanto a quantidade de alimento (apetite/fome) quanto a medida para saciar um
mamifero dessa propor¢éo sdo bastante significativas, dai a comparacdo. Outra combinatdria €
‘pegar o ledo/touro a unha’, utilizada para denotar aqueles que encaram todos os problemas

com resolucdo, enfrentando-os com bravura e valentia.

Em seguida, temos os botanismos e as indumentarias. Tanto um quanto o outro tiveram
um numero mais reduzido de termos, devido ao fato de que a frequéncia individual dos itens
raramente ultrapassou duas repeticdes. De uma forma geral, as Els indicativas de plantas
subjazem significados negativos, tais como: ‘descascar o abacaxi’ (resolver problemas), ‘ir em

cana’ (ser preso) e ndo ser ‘flor que se cheire’ (pessoa ndo confiavel). As excegdes sdo
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novinho/a em folha (objeto que nunca foi utilizado) e quebrar um galho — oferecer auxilio
(quebrar) para alguém realizar alguma tarefa (galho).

As indumentarias seguem a tendéncia dos botanismos, ao enriquecer a linguagem com
0 uso das vestimentas, e, coincidentemente, também estao presentes em circunstancias adversas
ou elencando falhas fisicas ou de carater em personagens. Alguns exemplos sdo: ‘chato de
galocha’ (pessoa desagradavel = Detetive Fagundes, no livro Enigma da Televisdo), ‘lavar a
roupa suja’ (discutir assuntos particulares em publico = discussédo entre os trabalhadores boias-
frias e seus empregadores, no livro Agclcar Amargo), ‘pendurar as chuteiras’ (aposentar-Se ou
deixar de fazer algum trabalho ou atividade = gastronomo Ricardo Tozzi, no livro O Rapto do
Garoto de Ouro).

Para contextualizar, segue um trecho em que uma dessas combinatorias, ‘colarinho

branco’ ocorre, no livro Bem-vindos ao Rio:

— Gra-finos! — exclamou Tereca. — Eles sabem o que é bom. Veja o
tamanho daguele camardo. Um so ja é um banquete.

Sentaram-se perto da tenda para apreciar, 0 Baixo muito interessado.

— O que esta rindo, o velhote, deve ser um vivaco. Que pinta!

— Acha que ndo é gente de bem?

— Tereca, ha também os de colarinho branco. Ndo ouviu falar? Sei deles
pelos jornais. Nunca se sujam por pouco e ndo arriscam a pele. As vezes, 0
que roubam num dia, cem de nds ndo roubam numa vida inteirinha. Esses que
admiro! Agem nos escritorios, cercados de secretarias, com o ar sempre
fresco, bons de papo, curtindo a vida. Numa tacada arrancam milhdes. E se a
coisa complica, com um telefonema limpam a barra.

— Mas o governo ndo azara com eles? — perguntou Tereca.

— Acontece que muitos sdo 0 governo ou estdo no mesmo barco. E se um
negdcio ou outro melar, se acaba estourando, ndo se preocupam porgque o deles
ja estd bem guardado, fora da questdo, e 0 prejuizo quem paga nem sabe que
estd pagando, e por isso ndo reclama, esse povao otario que enche as cidades.
(Rey, 1986, p. 70-71, grifo nosso)

Nessa ocasido, dois jovens, Tereca e Baixo, chefes de uma quadrilha de menores de
idade que sequestraram dois adolescentes, estdo conversando na praia. A dupla reflete sobre
suas proéprias vidas e as dos colegas do bando, destacando a pobreza e a falta de oportunidades
para mudar o estilo de vida de crimes que cometem no Rio de Janeiro.

Durante o coléquio, observam pessoas em um quiosque préximo, comendo camaréo e
bebendo drinques finos, e questionam se um deles ndo ¢ um ‘colarinho branco’. O termo,
“inicialmente” era utilizado para designar aqueles que usam tal vestimenta para trabalhar,
geralmente, em cargos administrativos ou em escritorios. Posteriormente, a referéncia foi

ampliada, ao intitular dessa maneira o criminoso vinculado a alta sociedade, que age sem temer
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as consequéncias, posto que geralmente conhecem politicos ou pessoas influentes capazes de o
livrar de qualquer acusacéo. Nesse trecho, o autor Marcos Rey faz uma critica a essa estirpe de
ladrdes, os que roubam muito dinheiro, mas que raramente sao presos ou condenados.

Ja os participantes da gangue juvenil, ao contrario, ttm como consequéncias de suas
acles, as incontaveis idas aos reformatorios de menores infratores ou a morte. Esse foi o
desfecho de dois personagens da narrativa, como indica o trecho sobre um deles:

“— Morreu. Ontem néo tinha certeza. Eu o vi, coberto de sangue, dentro do carro.

— Ele tinha qualquer coisa — comentou Claudio. — Um jeito especial. Iria longe se
tivesse tido uma oportunidade. Talvez haja milhares assim.” (Rey, 1986, p. 134, grifo nosso).

Com esse trecho, o autor indica que, sem o suporte de politicas publicas eficazes para
apresentar alternativas de estudo, de trabalho e de incluséo social que ofereca outras fontes de
renda e auxilio financeiro, dificilmente tais jovens abandonardo a vida de crimes. Ao longo da
historia, de todos os adolescentes da gangue, somente um, Sebdo, se nega a participar do
sequestro arquitetado pelos colegas e volta a morar com os pais, ajudando no sustento da casa

como engraxate.

Apresentamos na sequéncia algumas linhas de concordéncia do sentimento amor:

Figura 19 — Captura de Tela: Linhas de concordancia de amor
3 [[] () doc#4 « Aglcar .. um befjo, furfivo, apressado, agenas um rogar de labios, mas um befjode  amor . </s><s> Lembrando-se disso, Marta sorriu, levando a méo 4 boca, abring
1 ] () doc#5 o Agitacd...  a primeira vez a triste palavra ‘cego” soava-he como uma declaragiode  amor . </s><s> 38 - AUDIENCIAS TELEFONICAS O segundo dia apds o assast
5 D (O doc#s e Agitacd_. »do, foi chamado para narrar com mais detalhes o surpreendente casode  amor  entre a cantora lirica e o capataz do facfo. </s><s> Amigos de sempre rot
5 [ (O doc#7 e AGUeIT.. ente apaixonado por ela. </s><s> Garotas sempre fantasiam histérias de  amor . </s><s> Mas eu ndo podia abrir 0 Jogo Com ela porque a Japonesona s’
7 [] © doc#21  Cabra... armiado por Dora" parecia ouvir, vinda do mar, essa primeira confissiode  amor . </s»<s> Era isso; estava arfiado pela doenga do amor, praga que devast
5 [] () doc#22 « Cem No.. 1eira engenhosa e discreta que inventara para lhe enviar a mensagemde  amor , que as l&grimas |he correram pelas faces...Quis remediar a injlria com u
s ] () doc#23 « Confus... ficar com envelope, eu ndo pretendo abrilo. </s><s> Nessas coisasde amor  ou se acredita ou ndo. </s><s> Aqui ndo cabem as documentagfes. </s»<
10 D () doc#25 » Corrid... ielma, novamente a 565 com a neta, comentou: — Cillme & o temperodo  amor . </s=<5> Seu avd fambém era ciumento. </s»<s> Coslumava armar cena

Fonte: Sketch Engine.

As combinatdrias substantivas foram diversas nesse segmento:
- a concretizagdo desse sentimento, vista em ‘beijos de amor’ (linha 3);
- a declaracdo o amor por meio de palavras, de diversas naturezas: ‘declaragdo de amor’, ‘carta
de amor’, ‘confissdo de amor’, ‘mensagem de amor’ (linhas 1,4, 7e 8) e
- um determinado episodio romantico: ‘caso de amor’, ‘historias de amor’ e ‘coisas de amor’
(linhas 5, 6, 9 e 12).
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Outro destaque dessa categoria se apresenta no livro Cabra das Rocas (1980), da autoria
de Homero Homem. Nessa obra, temos o ‘amor adulto’ em contraste com o ‘amor adolescente’.
Enquanto o primeiro se refere ao que ocorria com os adultos que se casam ou que moram juntos;
0 segundo aponta para o que o personagem principal, Jodo Bras Bicudo, sentia por Dora: “J& 0
amor adolescente, esse, coitado, era aquele inseguro sentimento que tamborilava em meu peito,
perdido na praia, pensando em Dora, temeroso e aluado. Estava enrabichado, sabia.” (Homem,
1980, p. 32, grifo nosso).

Essa forma de diferenciar o tipo de envolvimento e emogao descrito pelo personagem é
pertinente por representar 0 que muitos jovens sentem, mas que nem sempre conseguem
exprimir. A linguagem do autor explica, de forma pueril e de simples entendimento,
sentimentos que diversos jovens podem se identificar e, portanto, compreender as sensacdes
pela qual o protagonista esta passando.

Haja vista que nem sempre o canal de comunicagdo é aberto para abordar temas de
sensibilidade e emocGes, em casa com a familia, ou na escola com os professores e colegas, ter
a oportunidade de entrar em contato com vivéncias de afeto, amor, davidas e inquietagdes por
meio da literatura, € uma porta de entrada para adquirir essa consciéncia. Ndo s6 essa, mas de
muitos outros sentimentos, ja que os livros também nos ensinam sobre cultura, formas diversas

de entender o mundo, a sociedade como um todo e a esséncia de nés mesmos.

Para encerrar a analise da Cole¢do Vaga-Lume, é prudente mencionarmos a tendéncia
de certos autores em utilizar os mesmos fraseologismos em suas obras. O paralelismo existente
entre determinados livros nos mostra uma marca registrada dos escritores, que escolhem
combinatdrias iguais em narrativas distintas, como um estilo fraseoldgico.

Por meio dessa questdo, é possivel observar a predilecdo dos autores em utilizar certas
colocacdes e Els que representam a visdo de mundo deles. Para tanto, examinemos as
combinatdrias encontradas em trés narrativas diversas, de autoria da mesma pessoa.

O primeiro exemplo é da autora Silvia Cintra Franco, que publicou trés livros pela
editora Vaga-Lume. A autora é versatil nas tematicas e também nos ambientes, se destacando
por efetuar pesquisas de campo, ou seja, ela viaja para cada local em que as historias sdo
ambientadas (Peru, Belém do Para e Santa Catarina, para citar alguns). Assim, por meio das
impressdes da autora, nds leitores também conhecemos as paisagens, a cultura, a culinaria e as
caracteristicas da flora e da fauna das localidades presentes nas obras que Franco redige.

O proximo quadro traz as similaridades fraseologicas entre as obras, além do nome e
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Quadro 22 — Estilo fraseoldgico: Silvia Cintra Franco

Aventura no Império do
Sol (1989)

Na barreira do inferno
(1990)

Confusotes & calafrios
(1992)

‘Balancar a cabeca’,
‘cruzar os bragos’,
‘respirar fundo’, ‘franzir a

‘Balangar a cabega’,
‘cruzar os dedos’, ‘roer a
unha’, ‘cruzar os bragos’,

‘Balangar a cabega’,
‘respirar fundo’, ‘franzir
atesta’, ‘cruzar os
dedos’, ‘roer a unha’,

C. VERBAIS LN 9 3 H LN 3 K
testa’, ‘roer a unha’, respirar fundo’, ‘abanar a abanar a cabeca’,
‘estalar os dedos’ e ‘bater | cabeca’, ‘quebrar o braco’ ‘estalar os dedos’,
palmas’ e ‘bater palmas’ ‘quebrar o braco’ e “bater
palmas’
C. ‘Bom humor’ e ‘boca . , ; ‘s
ADJETIVAS cheia’ Bom humor Boca cheia
Els . , ‘ 5
SOMATISMO Fechar a cara - Fechar a cara

Fonte: A autora.

A partir do quadro acima, temos a andlise dos fraseologismos de trés livros distintos:

- Aventura no Império do Sol: aborda a aventura de garotas brasileiras que viajam até o Peru
para disputar o torneio Sul-Americano de voleibol, a adaptacdo delas em um pais estrangeiro,
com destaque para descricdo de lugares e o idioma tipico deste local, além da competicdo em

Si;

- Na Barreira do Inferno: conta a histéria de quatro jovens cujas familias sdo perseguidas por
criminosos que desejam boicotar o lancamento de um satélite ecoldgico e silenciar
ambientalistas e jornalistas que denunciam a exploracdo da Amazénia e a corrupcao de politicos

envolvidos nesses crimes e

- ConfusBes & Calafrios: uma comédia adolescente que aborda a mudanca de uma familia da
cidade de Séo Paulo para Blumenau, no estado de Santa Catarina, e a posterior adaptacdo com
os diferentes costumes, clima e culinaria dos dois locais. Também conta as aventuras e as

confusdes causadas pela irmé e pelo primo da protagonista nos dois municipios.

Nos fraseologismos encontrados, observamos a tendéncia da autora em utilizar diversas
colocagdes verbais que exprimem as reagOes dos personagens frente aos acontecimentos

narrados. Temos verbos de acdo denotando varios comportamentos, desde contrariedade
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‘balancgar a cabega’, ‘cruzar os bracos’ e ‘franzir a testa’, perpassando pelo nervosismo ‘cruzar
0s dedos’, ‘respirar fundo’ e ‘roer a unha’, culminando com ‘bater palmas’.
A Ultima colocacéo esta presente nas trés narrativas, embora de maneiras distintas, como

exposto na sequéncia:

A. Aventura no Império do Sol

Era chegado o quinto e Gltimo set. A torcida estava endiabrada, irrequieta.
Grosseira mesmo. Marilena voltou a recomendar calma antes de iniciarem
aquele set decisivo.

— Vamos 14, minha gente — estimulava Lena. E cada ponto que a equipe ia
convertendo era saudado entre elas com palavras de animo e um gesto
caracteristico: as palmas das duas maos batendo de encontro as palmas da
companheira. (Franco, 1989, p. 39-40, grifo nosso)

B. Confusbes & Calafrios

— S0 que nessa hora, em que parecia que ia dar tudo certo, imaginem o que
aconteceu!

— Conte! — pedimos 0 Mozart e eu a0 mesmo tempo.

— O incrivel, o inimaginavel aconteceu! — desabafou a Priscila.

— Fala logo — explodiu meu primo. Aquelas duas ficavam fazendo suspense
e nds dois secos de curiosidade.

[...]

— Mas como eu ia adivinhar que o Lilico e o Peter eram a mesma pessoa? —
explodiu a Tina. E tem mais: se foi o Peter quem contratou 0s servi¢os do
Castro & Costa, como vocé ndo percebeu que ele e o Lilico eram a mesma
pessoa?

— Porque devem existir uns mil Peters Schmidts no sul deste pais. E porque
sempre que eu penso no Lilico é como Lilico. Quer dizer, quando eu penso no
Peter, eu penso em Lilico.

Nessa hora, 0 Mozart comegou a bater palmas:

— Eu ndo disse? Esta ai a Priscila revisitando o passado... (Franco, 1996, p.
74, grifo nosso)

C. Na Barreira do Inferno

A jornalista recebera um telefonema pela manhd, de alguém que se dizia
testemunha do assassinato de Cido Lima e que, depois de ler a reportagem
escrita por ela, resolvera falar para ajudar nas investigagdes. A pessoa
forneceu o nome e o0 nimero de uma casa no bairro de Mée Luiza.

Meia hora depois, Claudia estacionou o carro em frente a um barraco. Bateu
palmas, mas ninguém veio atender. A moca, entdo, observando a porta
entreaberta, avangou. L& dentro estava um pouco escuro, porque a janela
estava fechada.
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Quando ela entrou no casebre, a porta se fechou com um estrondo, as suas
costas, e comecaram a bater nela. Eram dois homens mascarados. Eles
guebraram o brago direito da moca, além de esbofeted-la por todo o corpo.
Quando Claudia caiu no chéo, ja sem forcas para se defender, eles Ihe jogaram
o jornal sobre o corpo moido e disseram:

— Isto é para vocé aprender que lugar de mulher é na beira da pia, e ndo
escrevendo besteiras. E ali a deixaram desmaiada. (Franco, 1989, p. 50-52,
grifo nosso)

Como visto, em A temos o toque caracteristico das jogadoras de v6lei ao comemorar
cada ponto conquistado e, em B, a tipica a¢do juvenil de quem ouve uma narrativa sobre duas
pessoas e ja torce pelo romance entre o0s jovens. Tais a¢Oes expressam o tom dos livros e
também sdo condizentes com 0s personagens principais, predominantemente, adolescentes e
jovens.

Contudo, em C, temos outro significado de ‘bater palmas’: o sinal convencionalizado
de quem deseja entrar em determinado local. Conforme o excerto indica, a jornalista (irma de
uma das protagonistas) € atraida para um lugar ermo, agredida e ameacada por denunciar 0s
crimes ocorridos na Amazonia. Por meio da narrativa, vemos a critica feita pela autora a essa
questdo, indicando que, mesmo se tratando de uma literatura infantojuvenil, é possivel abordar
temas diversificados, apresentando assuntos mais complexos e que exijam senso critico,

conforme ja mencionado em paginas anteriores.

Em seguida, as colocagdes adjetivas em comum foram ‘bom humor’ e ‘boca cheia’,
estas em referéncia a questBes culinarias bastante dispares entre Brasil e Peru (livro: Aventura
no Império do Sol) e entre Sdo Paulo e Blumenau (livro: Confusdes & Calafrios). Ndo houve
colocagbes nominais e adverbiais que fossem frequentes em pelo menos duas obras,
provavelmente devido a diferenca tematica dos livros.

Também tivemos a ocorréncia de EI em uma obra, sendo o somatismo: ‘fechar a cara’,
utilizado quando algum personagem expressa irritabilidade ou contrariedade sobre fato ou fala

de outrem.

Como vemos, apesar de redigir sobre tematicas diferentes, a autora utiliza combinatorias
semelhantes, o que confirma um estilo fraseol6gico proprio. A similaridade entre termos
ocorreu com mais frequéncia nas colocacgdes verbais e adjetivas e também em uma EI. De um
modo geral, a linguagem utilizada por Silvia Franco é bastante informal, de acordo com os
personagens jovens e adolescentes protagonistas de suas historias e também em concordancia

com o publico-alvo das narrativas.
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O préximo autor € Marcos Rey, responsavel pela publicacdo de quinze livros da Colegéo
Vaga-Lume, ao longo das décadas de 80 e 90, sendo o primeiro intitulado O Mistério do Cinco
Estrelas, no ano de 1981 e o ultimo Gincana da morte, datado de 1997. O autor faleceu em
1999 e, conforme o desejo dele, as cinzas foram espalhadas de helicoptero pela cidade de S&o
Paulo, palco da extensa maioria dos livros que escreveu.

Paralelamente a analise feita com a primeira autora, escolhemos trés narrativas a fim de

explorar a semelhanca dos fraseologismos existentes em Rey:

Quadro 23 — Estilo fraseoldgico: Marcos Rey
O Rapto do garoto de Enigma na Televisdo | Doze Horas de Terror
ouro (1982) (1987) (1993)
‘Tocar a campainha’,
‘sacudir a cabeca’,

C. VERBAIS ‘desbaratar a quadrilha’,
‘engolir em seco’ e
‘refrescar a cabeca’

‘Traficantes de toxicos’,

‘agenda de enderecos’,

‘Desbaratar a quadrilha’,
‘Engolir em seco’ e ‘tocar a campainha’,
‘refrescar a cabeca’ ‘sacudir a cabeca’ e
‘engolir em seco’

‘Traficantes de toxicos’,

C. NOMINAIS . ~ ;¥ ‘Tapa nas costas’ ‘agenda de enderegos’ e
portdo de ferro’ e ‘tapa A ,
) portdo de ferro
nas costas
C. ADJETIVAS Respzlragao ofega’nte e Resp‘lragao ofega’nte Respiracio ofegante’
bom humor e ‘bom humor
Els ‘Subir a cabega’, ‘olho ‘Olho vivo’, ‘cara ‘Subir a cabeca’ e ‘cuca
SOMATISMOS vivo’ e ‘cara feia’ feia’ e ‘cuca fresca’ fresca’
Els ‘Abrir o bico’ - ‘Abrir o bico’

ZOOMORFISMOS

Fonte: A autora.

Para contextualizar a tematica dos livros, indicamos rapidamente o enredo das trés

historias, todas de suspense policial, principal género narrativo desse autor:

- O Rapto do garoto de ouro: versa sobre o sequestro de um cantor famoso, os pedidos de
resgate entregues na vizinhanca e a investigacdo paralela a policia, feita pelo primo e pelos

amigos do rapaz desaparecido;

- Enigma da Televisdo: aborda a série de assassinatos de varios artistas de um mesmo canal de
televisdo lider de audiéncia, TV Mundial, e os esfor¢os da policia e de jornalistas em identificar

0 assassino e
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- Doze Horas de Terror: diferente dos demais, este € um romance policial em que Jalio se muda
para o apartamento do irmdo mais velho em S&o Paulo. Ao encontrar o local abandonado,
revirado e receber a mensagem de uma desconhecida voz feminina: “— Saia dai imediatamente
e me encontre na estacdo do metr6 da Republica” (Rey, 1993, p. 14), uma emocionante histdria
comeca narrada em doze capitulos, cada qual representando uma hora da narrativa, sempre em

um local diferente da capital paulista.

Na pesquisa pelas colocagdes, encontramos tanto verbos que indicam a reacdo dos
personagens, ‘sacudir a cabega’, ‘engolir em seco’ e ‘refrescar a cabega’ dependendo da
circunstancia e momento vividos, quanto os que indicam as acdes desenvolvidas ao longo das
tramas ‘tocar a campainha’ e ‘desbaratar a quadrilha’, por exemplo. Este Ultimo é encontrado
em duas narrativas, o que denota a predilecdo do autor em gangues e grupos criminosos, crivel
com a escrita de Rey.

Jé as colocagdes nominais indicam os recursos utilizados a fim de chamar a aten¢éo do
leitor para o perigo enfrentado pelos herdis que combatem ‘traficantes de toxicos’ e perpassam
por algum ruidoso ‘portdo de ferro’. Outro item presente em duas narrativas diz respeito a
procura ou a descoberta dos nomes presentes na ‘agenda de enderegos’. A coincidéncia foi
observada em dois livros (O Rapto do Garoto de Ouro e Doze horas de terror) e sdo utilizadas
de maneiras distintas pelo autor: em uma, é uma pista falsa para a descoberta do autor do crime,
e, em outro, o paradeiro do objeto € um dos principais motes das acdes da historia.

As colocacdes adjetivas, por sua vez, trazem as combinatorias ‘respiragdo ofegante’ e
‘bom humor’, elencadas em cenarios de perseguicao ou em ocasides de alivio comico das cenas
de acdo. Nos livros analisados, ndo houve paralelismo de colocacdes adverbiais, apesar das
sinopses das trés narrativas envolverem o mesmo género textual.

Ainda na corrente pesquisa, as Els encontradas foram:

- Zoomorfismo: ‘abrir o bico’, idiomatismo utilizado em tom de ameaga a fim de que o0s

personagens ndo falem alto nos momentos de perigo iminente ou ndo denunciem seus algozes.

- Somatismos: ‘cara feia’ usada quando determinado personagem discorda de algo feito ou dito
por outrem e ‘cuca fresca’, indicando alguém calmo, com personalidade tranquila diante de
adversidades.

Outras combinatdrias de destaque sdo ‘olho vivo’, solicitando a atengdo para pessoas
que se aproximam ou estdo a espreita e ‘subir a cabega’. Para exemplificar este ultimo, temos

uma passagem do livro O Rapto do garoto de ouro, no qual os amigos e familiares conjecturam
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a auséncia de Alfredo, o protagonista do titulo da obra, que esté atrasado para a prépria festa de

aniversario:

Tudo preparado para a festa, inclusive os discursos e a comida, s6 faltando a
aguardada chegada do jovem mais popular e querido do bairro.

— Todos os idolos gostam de se fazer esperar — respondeu Gino bem
acomodado em sua cadeira de rodas. — S&o como noivas.

Angela, porém, ainda mais bonita naquela noite, com sua japona dourada,
perdia a paciéncia que Gino conservava, condenando a todo instante a demora
de Alfredo.

— Ele esta dando uma de importante — dizia. — O sucesso deve lhe ter subido a
cabeca. E 0 que sempre acontece com artistas. (Rey, 1997, p. 9, grifo nosso)

No trecho acima, o0 ‘atraso’ do personagem nos remete a alguém que mudou o jeito de
ser, tratando os conhecidos de forma diferente do que se espera devido a alguma circunstancia
de vida (fama, enriquecimento, paixdo, dentre outros motivos). Nesse caso, a premissa nao é
verdadeira na historia, ja que, na realidade, 0 motivo da auséncia do rapaz é justamente o

sequestro deste, enquanto ja estava saindo de casa para se dirigir ao local esperado.

Diferentemente de Franco, Marcos Rey possui uma tematica mais especifica, suspenses
policiais. Tal escolha por esse género literario contribui para a escolha de combinatdrias
semelhantes, no qual identificamos como um estilo fraseoldgico. A proximidade entre os itens
foi mais frequente nas colocac@es verbais e nominais, além das Els no formato de somatismos.
A predilecdo ao texto policial nos remete a um linguajar de detetives, os quais valorizam a

especificidade dos objetos e também suas caracteristicas adjacentes.

Por meio das analises desenvolvidas acerca da Colecdo Vaga-Lume é possivel afirmar
que, de acordo com a orientacdo docente acerca da linguagem e a tematica dos livros, é possivel
abordar uma variedade bastante consideravel de temas e estilos de escrita. Dentro dessa analise,
mostramos apenas algumas possibilidades, ja que o intuito do presente capitulo é apresentar e
analisar as colocacgdes de lingua geral e as Els existentes.

No presente capitulo, realizamos a analise lexical e fraseoldgica dos quatro tipos de
texto do CORPALLI, tanto no quesito quantitativo quanto qualitativo, procurando realizar,
quando possivel, questionamentos e reflexdes criticas pautadas pela linguagem dos proprios

textos. Continuando o capitulo temos uma sintese dos resultados encontrados.
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5.5 Discussdes sobre os resultados encontrados

Conforme explicitado no capitulo anterior, o programa SE foi utilizado para a
identificacdo automaética dos fraseologismos. Em seguida, a partir dos critérios ja indicados
outrora (descri¢do de partes do corpo, caracteristicas de animais e indicaces de ambientes /
cenarios das acgdes), realizamos a analise para a validacao dos dados.

E valido destacar que o nosso trabalho ndo foi somente o de visualizar as respostas
oferecidas pelo programa, mas sim, analisar quais casos efetivamente se tratavam de
fraseologismos e quais eram somente combinaces livres ou ainda itens invalidos para a nossa
pesquisa. Nessas situacdes, as analises incluiram, evidentemente, as linhas de concordancia,
fundamentais na verificacdo da situacdo comunicativa na qual os itens foram encontrados.

Com este exemplo, destacamos a importancia do papel do pesquisador em observar
atentamente as linhas de concordancia, oferecidas em programas desta natureza, para a
compreensdo das nuances da linguagem envolvidas em anéalises quantitativas. Dessa maneira,
refletir sobre os dados apresentados pelo software é fundamental para que as andlises se
solidifiquem e ndo representem, apenas, a visdo unilateral proposta pela méaquina.

O intuito deste topico, apos a andlise, € realizar alguns apontamentos quantitativos,
acerca dos dados apresentados no CORPALLI. Conforme exposto anteriormente, ao todo foram

identificados 1.501 fraseologismos, divididos da seguinte forma:
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Gréfico 2 — Fraseologismos do CORPALLI

FRASEOLOGISMOS = CORPALLI

» COLOCACOES mEls

Fonte: A autora.

Na somatoria dos dados tivemos 1.062 colocacdes e 287 Els. Dentro da proposta deste
trabalho, o objetivo foi pesquisar tanto textos oriundos da linguagem oral quanto aqueles
predominantemente escritos.

Apesar de termos textos predominantemente narrativos, hé fatores que explicam a
preponderéancia das colocagdes sobre as Els. Para entendermos a discrepancia dos valores
apresentados, buscamos 0s tipos de textos nos quais ocorreu o baixo score de Els. Como

resultado, chegamos naquelas categorias tipicas da oralidade na tabela a seguir:

Tabela 7 — Fraseologismos dos textos orais: CORPALLI

MODALIDADE ORAL LENDAS
CATEGORIAS QUANTIDADE CATEGORIAS QUANTIDADE
COLOCACOES 10 COLOCACOES 71
Els 3 Els 26
TOTAL 13 TOTAL 97

Fonte: A autora.

Além do baixo nimero global de palavras (j& mencionado em paginas anteriores),
observamos a tematica das obras citadas. A modalidade oral, por exemplo, trata de cantigas
infantis relacionadas ao campo/cidade, animais, alimentos e familia. Como se V&, sdo topicos

que privilegiam as rela¢cbes humanas cotidianas, as quais se valem das coloca¢des como forma
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de comunicagdo padrdo (10), e ndo tanto de Els (3). Outro motivo que corrobora este
entendimento diz respeito a linguagem utilizada nas can¢des, narradas em versos nas cantigas,
as quais utilizam mais colocac@es verbais (5) em detrimento das nominais (2) e adjetivas (3).

As lendas, por sua vez, embora sejam ambientadas, em sua grande maioria, no campo e
nas florestas, ambientes também citados na modalidade oral, contam a seu favor o elemento
fantastico que age por meio da linguagem para transformar atividades corriqueiras em ‘causos
direcionados por entes fantasiosos’. Por meio de histérias narradas durante o ‘manto da noite’,
por exemplo, a subjetividade se eleva na descricdo das paisagens e reacdes dos personagens
envoltos por mistérios e fatos sensacionais, conforme observado no nimero de Els (26), um
valor bem menor do que o de colocagdes encontradas (71). A acdo e nomeacéao dos personagens
possibilitou ainda mais a presenca de colocacfes verbais (27), colocacBes nominais (25) em
detrimento de outros formatos fraseologicos.

J& nos textos com narrativas mais extensas, como os lobatianos e os da colecdo Vaga-
Lume, também destacamos os fraseologismos encontrados. Estes apresentam mais variacdes

do que os primeiros tipos textuais analisados, conforme indica a proxima tabela:

Tabela 8 — Fraseologismos dos textos escritos: CORPALLI

TEXTOS LOBATIANOS TEXTOS DA COLECAO VAGA-LUME
CATEGORIAS QUANTIDADE CATEGORIAS QUANTIDADE
COLOCACOES 276 COLOCACOES 705
Els 63 Els 195
TOTAL 339 TOTAL 900

Fonte: A autora.

Os textos lobatianos, tal como as lendas, apresentaram valores menos discrepantes entre
colocagdes (276) e Els (63). Semelhantemente aos relatos folcloricos, também temos a
subjetividade bastante marcada nas narrativas.

Alguns motivos sdo: a presenca de diversos elementos fantasticos que tentam ‘cantar de
galo’ no Sitio do Picapau Amarelo, seja ‘armando o bote’, seja ‘pregando pecas’. As Els ainda
estdo fortemente presentes nas falas irreverentes dos protagonistas, em sua maioria criangas,
que utilizam a linguagem de maneira ladica e informal, em especial Emilia. Sempre que
possivel, a boneca de pano diz algo ou age impulsivamente, sem pensar nas consequéncias.
Alguns exemplos de idiomatismos atribuidos a ela sdo: ‘fuzilar com os olhos’, ‘falar pelos
cotovelos’, ‘confins dos Judas’ e “‘meter o bedelho’. Para isso, tanto os somatismos (33) quanto

0s zoomorfismos (24) foram recursos bastante utilizados.
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Quantitativamente, os livros lobatianos apresentaram mais colocagdes nominais (129)
do que verbais (73), devido as particularidades de indicarem 0s personagens ou elementos que
invariavelmente se apresentam nas historias em mais de um livro. Nesse sentido, destaca-se
ainda o alto indice de colocac6es adjetivas (66), nos mostrando ser uma caracteristica do autor
em descrever e individualizar bastante os cenarios e participantes das narrativas.

Por ter o maior volume de dados, as narrativas da colecdo Vaga-Lume apresentaram
mais colocag6es (705) e mais Els (195) de todos os subcorpora estudados. Paralelamente aos
livros lobatianos, o foco das colocacdes foram as de cunho nominal (281), sequidas pelas
adjetivas (227) e pelas verbais (174). Os motivos para essa inversdo também sdo semelhantes:
apesar de haver inumeras acoes, as mesmas sdo detalhadamente descritas, incluindo os agentes,
ambientes e personagens secundarios envolvidos. As Els que mais ocorreram em nossa analise

sdo 0s somatismos (108), seguidos dos zoomorfismos (59).
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6 PROPOSTA DE ATIVIDADES DIDATICO-PEDAGOGICAS DE
FRASEOLOGISMOS PARA O ENSINO FUNDAMENTAL - ANOS
INICIAIS

Este capitulo aborda a trajetoria trilhada para a elaboracdo da proposta de atividades de
fraseologismos para o Ensino Fundamental — Anos Iniciais. O foco desta investigacdo empirica
é a elaboracdo de tarefas ltdicas que tratam de combinatérias lexicais as criangas. Acreditamos
que, ao observar atentamente 0s textos voltados a esse publico-alvo, as pesquisas académicas
ganham um material valoroso a ser compilado e estudado em suas propriedades linguisticas.

Portanto, as subdivisdes a seguir apontam os meios pelos quais estas atividades foram
concebidas, em critérios didaticos e pedagdgicos, concernentes as colocagdes e as Els inclusas
no material. Para tanto, também retomamos alguns aspectos da Aprendizagem Movida por
Dados (AMD) que sdo significativos para esta pesquisa, bem como a escolha da metodologia

de apresentacdo do manual (disponibilizado na se¢do Apéndice da corrente tese).

6.1 Procedimentos didatico-pedagogicos para a elaboracdo das atividades

Apos realizarmos as revisdes tedricas dos temas centrais do trabalho, indicarmos a
metodologia aplicada aos textos coletados e refletirmos sobre as respectivas analises, voltamos

as perguntas de pesquisa trazidas na introducéo, a saber:

a) de que forma o professor de lingua materna pode atuar em relacdo a compreensdo e a
producdo dos fraseologismos, auxiliando seus alunos a ampliar o repertorio destas combinacgdes
de palavras, e, assim, consequentemente, contribuir para o desenvolvimento da competéncia

discursiva?

b) quais sdo os pressupostos tedrico-metodoldgicos a serem seguidos pelo pesquisador que
gueira desenvolver um material didatico baseado em corpus cujo propoésito é fomentar a
producdo e compreensdo de colocagdes e expressdes idiomaticas pelos alunos, de forma a

colaborar para a ampliacéo do seu Iéxico?
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Para responder as duas questdes, inicialmente é preciso destacar que reconhecemos ser
um desafio incluir na rotina ja extensa do professor mais esta funcdo, a de inserir em seu
cronograma de contetdos espaco para abordar os fraseologismos. No entanto, ao indicarmos 0s
pressupostos tedrico-metodoldgicos a serem seguidos pelo pesquisador que queira desenvolver
um material didatico baseado em corpus, o objetivo é fomentar a producéo e a compreenséo de
colocagdes e Els pelos alunos de forma a colaborar para a ampliagdo do seu Iéxico.

Por atuar na rede publica de ensino, desde o mestrado busco compreender 0s
fraseologismos, ao passo que procuro opc¢oes de viabilizar a operacionalizacdo desse ensino aos
docentes. Esses esforcos materializaram-se em artigos e capitulos de livro publicados na area
de linguistica, como, por exemplo, nos quais utilizamos o primeiro livro de Harry Potter (Harry
Potter e a Pedra Filosofal) como tematica para o ensino de coloca¢fes em lingua inglesa aos
alunos do Ensino Fundamental 11 (Oliveira; Orenha-Ottaiano, 2017) e a descricdo da escrita
fraseoldgica de dois grupos de estudantes do 3° ano do Ensino Fundamental — Anos Iniciais,
sendo o primeiro oriundo do centro da cidade e o segundo da periferia (Oliveira, 2018).

Devido a minha experiéncia na atuacdo didatica, aliada a expertise das pesquisas
académicas ao longo de toda minha trajetoria académica, proponho o planejamento das
atividades que constituem o material aqui apresentado. Em vista disso, destacamos a relevancia
de difundir as combinatérias de palavras as criangas como meio de ampliar sua competéncia
fraseoldgica, além de auxilia-las a compreenderem melhor as percep¢des sobre 0 mundo que as
cercam, exteriorizando esses elementos por intermédio da linguagem.

Por esta tese ser a continuacao do nosso trabalho de mestrado, convém lembrarmos que,
naquela conjuntura (a analise das redacGes), observamos a auséncia de um nimero expressivo
de colocacdes escritas pelas criangas. Essa constatacdo nos levou a elaborar atividades didaticas
para auxilia-los a entender a formacdo das combinatdrias. Semelhantemente ao que ocorrera na
pesquisa citada, os objetivos a serem atingidos nesta investigacdo empirica com o presente

manual sdo iguais ao estudo anterior, conforme indicamos abaixo (Oliveira, 2018, p. 157-158):

° Ampliar o vocabulario dos discentes do Ensino Fundamental — Anos Iniciais, ao passo
em que consolidam a etapa da alfabetizacdo da lingua materna, a partir de tarefas com o uso de
uma linguagem auténtica, partindo do cotidiano do aluno;

° possibilitar o entendimento de que ha formas préprias de articulagcdo da linguagem,
consagradas pelo uso da comunidade de falantes da lingua portuguesa do Brasil;

° promover o desenvolvimento da consciéncia fraseologica acerca das combinagGes

lexicais comumente usadas na sua lingua materna, auxiliando o discente a emprega-las no seu
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dia a dia, tanto na comunicagéo oral quanto escrita;

° propiciar condigdes pedagdgicas para os alunos melhorarem a escrita de redagdes, ao
empregar as colocacdes em suas producdes textuais de forma natural e de acordo com o género
proposto e

° proporcionar, a longo prazo, o aperfeicoamento da compreensdo e interpretacdo de
textos de qualquer espécie, reverberando na melhora significativa da alfabetizacdo como um

todo.

A esses objetivos, acrescentamos outros, complementares, direcionados ao trabalho do
professor dos anos escolares outrora citados:

° Oferecer ao profissional da educacdo um material elaborado a partir de textos escritos
para o publico infantil e infantojuvenil e

° proporcionar ao docente dos anos iniciais a oportunidade de conhecer pesquisas,
elaboradas na universidade publica, como forma de aproximar sua praxis de sala de aula com

0s saberes produzidos na academia.

Para atingir as metas acima, concebemos um material que seja agradavel de ser
manuseado pelos educadores e educandos. Por meio de uma linguagem simples e didatica,
apresentamos o contetido dos fraseologismos adaptando a escrita dos autores tedricos outrora
mencionados para uma linguagem mais palatavel, possibilitando que os adultos néo
especialistas na area e as criancas entendam o significado das combinatérias.

Mais um motivo que torna as atividades atrativas aos pequenos é a incorporacdo do
elemento ludico. Esse elemento foi compreendido por sequéncias didaticas de atividades
recreativas sobre o tema, as quais promovem a interacdo necessaria entre o teor descritivo das
colocacBes e Els com praticas divertidas, estimulando o interesse e a participacdo ativa dos
leitores.

Neste momento, faz-se necessario tratarmos da escolha didatica em incluir alguns
personagens e algumas historias do CORPALLI neste manual. Ao trazermos o ano de
publicacdo das obras no capitulo da analise, reiteramos a importancia desses textos dentro da
literatura infantil brasileira. Mesmo se tratando de histdrias antigas, o conteddo da modalidade
oral, as lendas, as aventuras de Monteiro Lobato e da série Vaga-Lume contam narrativas de
historias e de memorias, apresentando relatos e cantigas atemporais que cativam criancas e

adultos. Além disso, conforme exposto, esses livros sao utilizados dentro de sala de aula como
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um estimulo a leitura e também como recurso metodoldgico para o ensino da lingua portuguesa.

Ainda em defesa dos livros utilizados neste trabalho, citamos Calvino (1994, p. 11): “Os
classicos sdo aqueles livros que chegam até nds trazendo consigo as marcas das leituras que
precederam a nossa e atrds de si 0s tracos que deixaram na cultura ou nas culturas que
atravessaram (ou mais simplesmente na linguagem ou nos costumes).” Ou seja, mais do que
conhecer autores novos, devemos incutir em nossas criangas e jovens a importancia de
conhecerem as obras seminais de nossa literatura.

Considerar “as marcas das leituras que precederam a nossa” ¢ oferecer condigdes para
que a crianga conheca a cultura e o pensamento de uma época distante da sua, momento em que
0S autores apresentam pensamentos, lembrangas e aspectos sociais pertinentes de serem
resgatados e conhecidos pelas novas geracdes. Outrossim, trabalhar com os fraseologismos
dentro da literatura aponta para o ineditismo desta pesquisa em indicar outros caminhos para o
ensino das combinatorias, resgatando a memoria oral e utilizando livros cléssicos da literatura
infantil e infantojuvenil.

E valido lembrar, ainda, que n&o ¢ devido ao fato de algumas das tarefas propostas serem
baseadas nos textos de Monteiro Lobato e em lendas brasileiras, por exemplo, que os alunos
necessariamente deverdo ler esses livros antes de fazerem as atividades. Contudo, o professor
pode incentivar os estudantes a conhecerem essas obras, como forma de aumentar o repertorio
lexical e cultural das criancas, estimulando-os a ler essas publicacoes.

Afirmamos que tal premissa ndo é obrigatoria, haja vista que tanto os livros do autor
taubateano quanto as narrativas de carater fantastico ja sdo trabalhados em sala de aula,
conforme apontam os exemplos citados na metodologia da presente tese. Além disso, fora do
ambiente escolar, é de conhecimento geral as diversas adaptacdes da turma do Sitio do Picapau

Amarelo para a televisao, atestada pelo site Memdria Globo:

Sitio do Picapau Amarelo foi adaptado pela primeira vez para a televisdo em
1952, na TV Tupi. O programa ficou 11 anos no ar e foi um grande sucesso
da emissora. Em 1964, o infantil ganhou uma versdo na TV Cultura de Séo
Paulo e, em 1967, outra na TV Bandeirantes. (Globo, 2021).

Ja a ultima versdo nacionalmente conhecida e idealizada para as aventuras da trupe de
personagens iniciou sua transmissdo em setembro de 2002, perdurando durante onze anos em
diferentes formatos. Segundo o mesmo site: “Em 2009, o programa ganhou uma versao
animada exibida na véspera do Natal; a nova versdo ganhou duas temporadas em 2012 e 2013,

quando saiu definitivamente da programagao” (Globo, 2021). Apesar de néo ser televisionada
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atualmente, a série e os desenhos sdo conectados a internet facilmente por meio dos canais
digitais, acessiveis aqueles que possuem internet.

Os personagens do folclore, por sua vez, também estdo vividos na memoria coletiva.
Uma das formas pela qual isso ocorre é por intermédio de festas populares organizadas pelas
Secretarias de Cultura e Turismo da regido do noroeste paulista. A titulo de exemplificacéo,
indicamos duas cidades e suas respectivas celebracdes culturais que visam a resgatar esse
conhecimento.

A primeira a ser destacada é o FLIV (Festival Literario de Votuporanga), realizado

desde 2006. Segundo os coordenadores do evento:

A missdo do Fliv é a de promover o hébito da leitura, incentivando-o junto a
populagdo, desde a infancia, por meio de iniciativas que democratizem o
acesso aos livros e ao conhecimento. O festival tem em sua programacao, além
de bate-papos com grandes nomes da literatura nacional, sessfes de contacao
de historias, espetaculos musicais, apresentacGes teatrais e de danga, oficinas,
workshops e espacos voltados para exposicao e venda de livros. (FLIV, 2019).

A partir da literatura, o intuito é oferecer suporte relativo as praticas culturais,
envolvendo folclore, lazer, formagdo com cunho artistico, educativo e instrutivo acerca das
artes de uma forma geral. Tais acBes valorizam ndo sé as histérias classicas, mas também
oferecem um estimulo bastante pertinente a inclusdo cultural da cidade, posto que todas as
atividades sdo gratuitas a populacéo.

Outra solenidade de destaque na regido é o Festival do Folclore, na cidade de Olimpia.
A variedade das acGes desenvolvidas durante 0 més de agosto é evidenciada pela visibilidade
dos diversos segmentos folcldricos, tais como: apresentacdo de musicas e dancas tipicas das
regides brasileiras, seminarios sobre estudos folcléricos para alunos e sociedade em geral,
gincana de brinquedos tradicionais infantis, oficina de literatura, incentivo a visitagdo do museu
de Historia e Folclore Maria Olimpia, dentre outras acGes que fortalecem e resgatam as
tradices culturais brasileiras 8.

Como reconhecimento dos esforcos empregados para a disseminacdo da cultura, a
cidade de Olimpia foi contemplada com o titulo de Capital Nacional do Folclore, de acordo
com a Lei Federal n° 13.566, de 21 de dezembro de 2017 *°. Apesar desses exemplos, admitimos

%8 Demais informag@es adicionais sio encontradas no website: https://www.folcloreolimpia.com.br/. Acesso em
13 mar. 2021.

% A Lei citada encontra-se no site: https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2015-2018/2017/Iei/I13566.htm.
Acesso em 13 mar. 2021.
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a possibilidade de recapitular algumas lendas nao t&o conhecidas do publico infantil, como a da
india Moema (protagonista de Uirapuru) e a da india Araci (personagem transformada na planta
vitdria-régia), a fim de que o aluno compreenda o assunto em estudo, relacionando-o por meio
de ilustragdes ou, ainda, pela proposic¢do do professor em indicar pesquisas sobre as historias.

De posse dessas explanacGes, passemos a explorar as se¢des constituintes das propostas
de atividades.

6.2 Sobre os critérios e o processo de elaboracéo das atividades baseadas em corpus dos
fraseologismos

Os procedimentos necessarios para elaborar atividades baseadas em corpus perpassaram
pela escolha da abordagem a ser seguida. Retomando o exposto na fundamentacéo teorica, apds
tratarmos das principais formas de ensino desse tema, a saber, o Curriculo Lexical, a
Abordagem Lexical e a Abordagem Movida a Dados, seguimos pelo prisma do ultimo item,
efetuando, contudo, adaptagdes para alcancar o nosso publico-alvo.

Ao defendermos o uso dos postulados de Johns (1991), admitimos a relevancia do
ensino indutivo em tratarmos do todo para a parte, ou seja, a partir da analise dos textos,
verificarmos os fraseologismos existentes no corpus. Consequentemente, a divisdo do ensino
indutivo em fases nos € bastante didatico, enquanto oferece uma diretriz segura para o trabalho
com o estudante dos anos iniciais.

Para tanto, a partir das linhas de concordancia, sugere-se realizar:

1. Identificacdo dos padrdes linguisticos;
2. Classificacdo desses padrdes; e
3. Por ultimo, generalizacéo dos dados.

Dessa forma, a elaboracdo de atividades nos pardmetros desse modo ascendente
(bottom-up) s@o favoraveis para os alunos de 4° e 5° anos do Ensino Fundamental — Anos
Iniciais que ja estdo alfabetizados. Apesar das vantagens citadas dessa abordagem, varios
autores relataram a necessidade de adaptar as atividades utilizando AMD (Gabrielatos, 2005;
Boulton, 2012; Vyatkina, 2016), com o intuito de envolver ainda mais o0 grupo escolar nas

tarefas propostas. Até mesmo pela propria especificidade de se trabalhar com corpus e suas
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particularidades, ha de se considerar como natural os entraves vividos por professores e alunos

para executar os procedimentos dessa forma de ensino. Segundo Boulton:

N&o é surpreendente que os alunos tenham dificuldade em se familiarizar com
um novo material (0s corpora), uma nova tecnologia (o software) e uma nova
abordagem (ADM) tudo de uma vez — especialmente em niveis mais baixos
de habilidade linguistica (Boulton, 2010, p. 539, tradugdo nossa).®°

Em outras palavras, reconhece-se a complexidade na aplicacdo de todos esses conceitos.
Por isso, 0 Manual proposto visa a apresentar os principais topicos dos fraseologismos de forma
pratica, com o objetivo de oferecer o subsidio tedrico e metodoldgico para que os professores
sintam seguranca em ensinar esse importante tema aos alunos.

Estudiosos como Crosthwaite (2022) se dedicam ao estudo da AMD aplicados aos
estudantes oriundos do ensino fundamental e médio, chamados de Younger Learners (YL), ou
seja, jovens aprendizes. Concordando com Boulton (2010) outrora citado, 0 presente autor

aponta que (2022):

No entanto, ainda existem varias barreiras a implementacgdo e integracdo do
AMD nas salas de aula do ensino priméario e secundario, envolvendo
principalmente a falta de “processamento pedagoégico” dos materiais
existentes (principalmente centrados nos adultos), a falta de software para uso
especifico com jovens aprendizes (YLs), e uma falta de instrugdo em corpus
feita para professores em formagéo/em servico desses alunos que muitas vezes
leva a uma relutancia em adotar a pedagogia AMD (Crosthwaite, 2022, p. 377,
traducéo nossa). ®

Tais fatores sdo pertinentes por indicarem as caréncias de materiais e em especial,
pessoal qualificado para que o uso de corpora via AMD em sala de aula se torne uma abordagem
mais utilizada e viavel. A existéncia de poucos dados compilados que atendam as necessidades
de aprendizagem dos alunos nos anos iniciais resultam em a um nimero ainda baixo de
pesquisas com corpora envolvendo esses estudantes. Esse fato ocasiona a escassez de subsidios
especificos que atendam a esse publico.

Consequentemente, a auséncia de literatura direcionada a esses alunos é um dos fatores

que justifica a falta de profissionais que capacitem o0s docentes do ensino fundamental | a

60 «It is unsurprising that learners find it difficult to get to grips with new material (the corpora), new technology
(the software) and a new approach (DDL) all at once — especially at lower levels of language ability.”

61 “However, there are still a number of barriers to the implementation/integration of DDL in the primary and
secondary classroom, mainly involving the lack of “pedagogic processing” of existing (mainly adult-focused)
materials, a lack of software for specific use with YLs, and a lack of corpus literacy reported for pre-/in-service
teacher trainees of YLs that often leads to a reluctance to adopt DDL pedagogy.”
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enxergarem corpora como um importante recurso didatico para o ensino do léxico — tornando
a questdo em um impasse dificil de ser transponivel. Finalmente, sem compreender a
importancia da abordagem direcionada por dados, temos uma resisténcia do docente em aplicar
atividades baseadas em corpora.

Pelos motivos mencionados, ao focarmos na necessidade de tornar o objeto de estudo
mais claro para os docentes da escola publica, decidimos retirar as atividades feitas diretamente
no computador do rol de exercicios. Um dos motivos de efetuar essa mudanca diz respeito ao
fato de ndo serem todas as unidades escolares que tém um laboratorio de informaética. Até
mesmo aquelas que possuem esse importante recurso afirmam que nem sempre ele esta
devidamente equipado para todos os estudantes se conectarem a Internet durante uma aula
pratica.

Essa realidade é vivenciada por centenas de alunos oriundos das escolas na rede pablica,
conforme aponta o Comité Gestor da Internet no Brasil — CGIBR (2016) na pesquisa publicada
em livro eletronico. A partir do Censo escolar de 2015, os pesquisadores efetuaram entrevistas
com a equipe escolar de 1.486 unidades escolares 52,

Dentre as diversas perguntas do questionario, incluimos em nossa tese a que versa sobre
quais sdo as principais dificuldades para a utilizacdo das TIC (Tecnologias de Informagéo e

Comunicacéo) na escola:

62 0 Relatério Metodoldgico TIC Educacio 2015, elaborado para explanar os critérios utilizados para a realizacio
dos questionéarios, estd disposto no documento: Pesquisa sobre o uso das tecnologias de informacédo e
comunicagao nas escolas brasileiras, p. 121-142, disponivel em:
https://www.nic.br/media/docs/publicacoes/2/TIC_Edu_2015 LIVRO ELETRONICO.pdf Acesso em: 3 abr.
2021.
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Figura 20 — Proporcéo de educadores, por percepg¢ao, sobre barreiras para o uso das TIC
na escola (2015)
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Fonte: CGIBR (2016, p. 162).

De maneira geral, observamos que todos os fatores mencionados pelos entrevistados
estdo inter-relacionados, ja que a baixa velocidade de conexdo a Internet, aliada ao niumero
limitado de computadores por turma e a auséncia de monitores para auxiliar o
professor/discente sdo fatores que inviabilizam a qualidade da aula com o uso da tecnologia.
Infelizmente, devido ao recorte da tese, ndo exploraremos em detalhes essas questdes
extracurriculares, uma vez que a explanacao de tais itens perpassa por temas que fogem da
proposta do presente texto. Em projetos futuros, podem-se efetuar mais pesquisas em relacéo a
esse fato, questionando-se, por exemplo, como as politicas pablicas de incentivo a educacéao
poderiam auxiliar a reduzir tal problemética, bem como o fortalecimento da formacdo docente
na area tecnologica, dentre outras possiveis solugdes.

Outra particularidade educacional nos leva a reconhecer o fato de que esses alunos
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precisam de uma orientacdo especifica para a sua faixa etéria. Por isso, cremos ser necessaria
uma intervencao maior do professor para auxilia-los a compreender a formacéo das colocacGes
relacionadas a esfera pedagogica.

Tendo em vista a decisdo em atender um publico-alvo que esta saindo da infancia em
transicdo para a adolescéncia, com idade entre nove e onze anos, propomos algumas adaptacoes
ao método indicado. O principal motivo de efetuarmos ajustes na metodologia da AMD deve-
se ao fato de que, segundo a BNCC (2017), estudantes do Ensino Fundamental — Anos Iniciais
encontram-se em nivel de consolidacdo da alfabetizacdo, ao mesmo tempo em que ampliam o
conhecimento do codigo linguistico.

Essa situacdo ocorre porque, dentro do programa de ensino, os discentes ainda estéo
assimilando as classes gramaticais de palavras (como substantivo, adjetivo, verbo, advérbio,
dentre outros). Da mesma forma, “cobrar” o pleno entendimento de tal contetdo fraseologico
dentro das linhas de concordéncia torna-se inviavel, ja que estdo no processo de internalizar
esse tema nas aulas de lingua portuguesa.

Aliado a esse fator temos, ainda, aqueles discentes que estdo assimilando o nivel
alfabético de escrita, ou seja, encontram-se em patamares rudimentares no entendimento da
leitura e da escrita basica de palavras. Essa triste realidade é outro fator que nos impele a
repensar o uso das linhas de concordancia.

Somando as dificuldades tecnoldgicas ja citadas no cenario educacional brasileiro com
as problematicas didaticas ao trabalharmos com o publico infantil, procuramos respaldo tedrico
para a elaboracdo dos exercicios baseados em corpora. Nesse sentido, voltando as alteracdes
propostas para a realizacdo de atividades com o uso de corpora, Boulton (2012) indica a
substituicdo do modo padrdo hands-on (no qual o aluno usa o computador para acessar 0
corpus) pela alternativa hands-off (cujas linhas de concordancia sdo impressas pelo professor a
fim de que o discente as visualize)®?.

Com base nessa modificacdo, defendemos (dentro da aplicacdo da AMD para esses
estudantes) o uso de exercicios baseados em corpora que, seguindo os pressupostos da BNCC
(2017), possuam tarefas centradas nos textos coletados, com diversos tipos de atividades a ele
relacionadas, inclusive com atividades para reflexdo sobre fraseologismos, dentro de um
cenario de assimilacdo mais pontual para as criangcas. Dessa forma, acreditamos que o
entendimento sobre as atividades a partir de corpus sera maior e, consequentemente, o contetido

sera compreendido com mais naturalidade pelo grupo de estudantes e, principalmente, de

63 0 mesmo conceito é tratado por Leech (1997, p. 10), como soft version e hard version.
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professores.

Em nossas pesquisas sobre tarefas didaticas baseadas em corpus, encontramos a
dissertacio de Delfino (2016) ®. Embora o foco da pesquisa de Delfino seja em lingua
adicional, observamos que os critérios propostos também sdo aplicaveis ao ensino de lingua
materna. A lista de pardmetros considerados obrigatdrios para a preparacdo dessas atividades
baseadas nos é bastante cara, por compartilhar das mesmas inquietacbes pedagogicas que

possuimos:

Quadro 24 — Critérios obrigatorios para a elaboracao de atividades baseadas em corpus
01 — O exercicio faz uso de corpus;
02 — O exercicio precisa ter enunciados claros;
03 — O exercicio tem como foco principal o padrdo Iéxico-gramatical;
04 — O exercicio é ético;
05 — O exercicio € replicavel,
06 — O exercicio € motivador;
07 — O exercicio ndo simplifica a lingua usada nos textos/concordancias/lista de palavras etc.;
08 — O exercicio deve apresentar nivel de dificuldade adequado;
09 — O exercicio contém contetdo relevante para o aluno e para a constru¢do do conhecimento
em inglés;
10 — O professor ¢ facilitador [sic] e ndo distribuidor de conhecimento;
11 — O aluno é descobridor, pesquisador e ndo recipiente de conhecimento.

Fonte: Delfino (2016, p. 56).

Os critérios descritos por Delfino (2016) elencam o uso de corpus em primeiro plano,
posto ser o principal diferencial em pesquisas que compilam dados. Esse item foi contemplado
em nosso trabalho por meio da compilacdo do CORPALLI.

O elemento relacionado aos enunciados claros € extremamente necessario no trabalho
didatico com a faixa de ensino outrora citada, considerando que, apds passarem pelo processo
de alfabetizacdo, os alunos precisam se sentir motivados para consolidar a leitura autbnomae a
interpretacdo textual. Dessa forma, aliar o padrédo Iéxico-gramatical com a motivacdo e o nivel
de dificuldade adequado, nos é fulcral, pois tornaré os discentes confiantes para desenvolver a
autonomia necessaria para avancar nos niveis mais dificeis. As questdes relacionadas a ética e
a replicacdo das atividades também nos sdo bastante pertinentes, ja que, ao respeitar a faixa
etaria dos participantes, proporcionamos o interesse crescente dos alunos frente as atividades

propostas.

64 A autora compilou um corpus de estudo intitulado CoEL (Corpus of English Lyrics), que possui em torno de
150 mil palavras, com diversas musicas pop, incluindo canc¢Ges de Beatles, Bon Jovi, Maroon 5 e Bruno Mars. O
objetivo era a proposicao de atividades baseada em corpora no ensino de inglés para discentes do ensino superior
em uma Faculdade de Tecnologia do Estado de S&o Paulo.
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Por fim, cremos na funcdo do professor na disseminagdo do conhecimento, indicando
ao estudante que ele possui a capacidade de descobrir os padrdes de linguagem, pesquisando e
observando os dados fornecidos pelo material. A Unica ressalva diz respeito ao conteido de
lingua inglesa, tendo em vista que a tese aborda o ensino de lingua portuguesa do Brasil nos
anos iniciais como lingua materna.

Finalizando o topico, trazemos as contribui¢es de Honeyfield (1989, p. 42, traducao
nossa) % sobre sugestdes de atividades com linhas de concordancia baseadas em corpus: “[...]
na esperanca de que os professores com acesso a computadores considerem os tipos de
exercicios Uteis, experimentando com eles e adaptando-os as necessidades de seus alunos”.

Segue o rol de atividades sugeridas pelo autor citado. A letra T indica tipologia e refere-

se ao formato dos exercicios:

Quadro 25 — Tipologia de atividades baseadas em corpora
T1. Completar lacunas das linhas de concordéancia.
T2. Completar ou inferir o contexto mais amplo das linhas de concordancia.
T3. Usar as linhas de concordancia como ferramenta de referéncia para os exercicios gramatica,
de uso da lingua e de vocabulario, etc.
T4. Realizar exercicios discursivos envolvendo as linhas de concordancia.

T5. Comparar significados ou usos de determinadas expressfes em diferentes tipos ou amostras
de escrita.

T6. Explorar aspectos relacionados ao estilo e semantica.

T7. Usar livremente um programa de concordancia para auxiliar na escrita, corre¢do ou
compreenséo %

Fonte: Honeyfield (1989, p. 47-50).

Semelhantemente ao que efetuamos outrora com a listagem dos critérios de atividades,
na tipologia proposta por Honeyfield (1989) também efetuamos as adaptacfes necessarias ao
publico infantil. De forma geral, as orientacdes do autor foram bastante relevantes na
elaboracdo de nosso manual, no qual acrescentamos aos itens trazidos pelo autor o aspecto
ludico nas tarefas indicadas no manual.

Apobs expor mais detalhes sobre a AMD e efetuar os apontamentos no tocante as
mudancas efetuadas de carater didatico-pedagdgico, iniciamos as explicacbes sobre as escolhas

efetuadas para a inclusdo dos fraseologismos presentes no material proposto.

6 “In the hope that teachers with access to computers may find the exercise types useful, experiment with them,
and adapt them to the needs of their students.”

% para mais informagdes sobre as tipologias de exercicios propostas pelo autor John Honeyfield (1989), consultar
A typology of exercises based on computer-generated concordance material (p. 42-50). Disponivel em:
https://iaB02606.us.archive.org/34/items/ERIC_ED377672/ERIC_ED377672.pdf Acesso em: 30 mar. 2021.
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Para tratarmos da escolha das colocacgdes e Els inclusas no manual, convém fazer um
adendo acerca dos critérios escolhidos. Pelo fato de compilarmos no nosso corpus diferentes
géneros textuais, com acdes protagonizadas na area rural (parlendas infantis e Sitio do Picapau
Amarelo), florestas (lendas) e no ambiente urbano (fato ocorrido na maioria dos livros da série
Vaga-Lume), houve um impasse inicial de como retratar esses universos.

A fim de resolver essa situacdo, foi necessario refletir sobre estratégias que
privilegiassem o léxico a ser trabalhado em funcdo dos textos, o que inclui, ainda, 0s
personagens presentes nessas narrativas e que ja sao tdo bem conhecidos pelos alunos. Dessa
maneira, a solucdo encontrada foi incorporar os atores das principais tramas nas atividades
elaboradas. O objetivo foi trazer as criancas a referéncia de algo que ja lhes é comum para que
se sintam a vontade em interagir nesse novo universo fraseoldgico.

Para tanto, a primeira parte do produto fruto desta tese é a Introducéo, topico no qual
oferecemos uma breve contextualizacdo linguistica aos docentes (no Caderno do Professor) e
aos discentes (no Caderno do Aluno). O intuito é que os professores compreendam 0s
fraseologismos, oferecendo defini¢bes e exemplos.

Conforme dito anteriormente, as explanagdes sobre conceitos tedricos serdo feitas por
intermédio de uma linguagem simples para proporcionar que os PEB I, cuja formacéo
académica infelizmente ndo contempla o estudo dos fraseologismos, entendam os conceitos que
permeiam a linguagem de maneira que se sintam seguros em transmitir esse saber aos seus
alunos — condicdo primordial para proporcionar um ambiente favoravel a aprendizagem.

Outra informacédo digna de nota é acerca da gradacdo de dificuldade das atividades

propostas. Segundo Oliveira:

Partindo da premissa de que as criangas necessitam sentir seguranca nas acoes
que executam com autonomia, as atividades possuem niveis de dificuldade
variados, desde o grau facil, perpassando pelo intermediario e culminando em
propostas mais complexas e desafiadoras. Caso contrario, os alunos podem se
sentir desmotivados por realizarem somente exercicios muito faceis ou
extremamente dificeis. (Oliveira, 2018, p. 158).

Como pedagoga, atesto para a veracidade dessa citacdo, posto que os alunos, de maneira
geral, mostram-se acessiveis as novidades apresentadas pelos professores. Por esse motivo,
propor exercicios de dificil resolucéo e entendimento logo nas primeiras paginas ndo é uma boa
estratégia para alcancar a participacao e o interesse dos discentes, ainda mais se pontuarmos a
sua pouca idade e o fato de que alguns ainda estdo em processo de consolidacéo da escrita e da

leitura.
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Diante disso, analogamente a dissertagcdo de Oliveira (2018) outrora citada, as tarefas
deste manual também terdo trés niveis de dificuldade, crescentes conforme o aluno demonstra
a compreensdo na formacao das colocacgdes e avanca para as proximas paginas. Os exercicios
mais basicos tém o intuito de expor o tema de forma leve e divertida, sempre relacionado a
diversdo e aos termos presentes no CORPALLI.

O aumento do nivel de dificuldade para intermediario far-se-a com a relacdo entre as
combinatdrias e a situacdo comunicativa. Nesse formato, o discente necessariamente deve
efetuar associacdes entre um item e o outro, exigindo um grau maior de interpretacdo dos dados,
que nem sempre estdo presentes nos textos de suporte.

O estégio de dificuldade culmina nos passatempos mais complexos, cuja referéncia € a
de um vocabulario mais apurado e complexo. Igualmente, como visto no grau médio, nem
sempre as combinatdrias estardo presentes no corpus de estudo. Essa orientacdo € necessaria,
pois, por meio dessas combinatorias ndo tdo usuais e “faceis” de compreensdo, o aluno
conseguira desenvolver melhor seu entendimento dos fraseologismos, objetivo principal desta
tese.

A fim de atingir essa meta, concebemos o corpo de exercicios em trés partes com o fito
de assimilagdo, compreensao, exercitagdo e aprofundamento do conteldo. Cada uma das se¢Bes
contempla um dos subcorpora do CORPALLI da seguinte maneira:

Na introducdo, temos trechos de cantigas da Modalidade Oral. Estas apresentam o
contetido aos alunos de forma ludica e interativa.

No primeiro capitulo, oferecendo uma abordagem divertida ao contetdo, incluimos a
presenca de personagens dos livros ja conhecidos pelas criancas por meio da incorporagdo das
ilustracGes de lendas e das obras de Monteiro Lobato.

Para tanto, a partir dos “atores” principais, foi possivel incluir tanto as colocagdes e Els
presentes em ambos tipos de texto. Tal decisdo metodoldgica foi realizada em vista do local em
que vivem os personagens das histérias, em meio a pomares, cantigas, riachos e personalidades
folcléricas, lendarias. Por isso, incluimos o universo do Sitio do Picapau Amarelo — permitindo
ainda a contextualizagdo das combinatdrias identificadas anteriormente.

Ja a segunda secdo de atividades contempla o universo da Colegdo Vaga-Lume, na
abordagem de jogos e brincadeiras da contemporaneidade, voltada aos objetos e locais
pertinentes a area urbana, bem como outros temas pertencentes a esse ambiente — local onde
sdo ambientadas a grande maioria das narrativas, algumas delas ja abordadas na analise da tese.

O objetivo é salientar o cotidiano das criangas e jovens, enquanto observam que as colocacfes
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e Els fazem parte de seu dia a dia, posto que usamos a linguagem para indicar ndo so itens do
faz de conta, mas também da realidade.

Assim, as acdes destacam a area do esporte, do estudo, do trabalho e também do
universo das historias de suspense. As combinatorias elencadas do rol de ambientes urbanos
também estdo presentes, expressando a riqueza fraseoldgica dos textos.

Outro aspecto pertinente a ser tratado nesta secdo é a inclusdo de combinatorias
relacionadas aos aspectos culturais, como feriados e datas comemorativas nacionais. A incluséo
deste tema deve-se ao fato de que estas também versam sobre a representatividade de um povo,

no caso, a identidade brasileira.

As Ultimas se¢des do manual, por sua vez, incluem:
- Referéncias dos materiais utilizados para a elaboracéo do produto e
- Gabarito com as respostas esperadas para a resolucdo das tarefas, bem como sugestdes de
recurso auxiliar ao trabalho docente em algumas atividades (na versdo do Caderno do

Professor).
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CONSIDERACOES FINAIS

Esta tese tratou da utilizacdo da LC enquanto respaldo tedrico a ser aplicado no ensino
de fraseologismos a alunos do Ensino Fundamental — Anos Iniciais. Como principal motivacéo,
temos o0 objetivo de oferecer uma nova proposta metodoldgica para o ensino do léxico em aulas
de lingua portuguesa do Brasil enquanto L1.

Com base nas informacGes descritas no primeiro capitulo da tese, notadamente nos
objetivos do ensino do léxico indicados na BNCC (2017) e PCNs (1997a), refletimos sobre 0s
géneros textuais que mais se adequariam com a idade dos alunos que cursam o0 4° e 5° anos
deste segmento educacional. Dessa forma, compilamos aqueles dirigidos para o publico infantil
no conteldo de cunho oral, como parlendas, trava-linguas e outras producdes tipicamente
direcionadas as criancas, aléem da reunido de lendas folcloricas e na selecdo de obras de
Monteiro Lobato, além de infanto-juvenil, pela colecdo Vaga-Lume. Em seguida, também
abordamos sobre a LC e suas aplicabilidades direcionadas ao ensino, com atividades baseada
em corpus. Também abordamos a fraseologia e, em especial, as colocacfes e as Els, temas
principais das analises desta tese. Finalizando essa etapa, discutimos sobre o ensino de
fraseologismos e sua relevancia no cenario brasileiro.

Prosseguindo na descricdo dos passos constituintes deste trabalho, tivemos o capitulo
metodoldgico, no qual descrevemos o0 CORPALLI. O detalhamento do corpus de estudos
abrangeu desde as justificativas para a escolha dos géneros textuais trabalhados na pesquisa e
a compilacdo dos dados até o tratamento e as metodologias de analise das informacoes.

Nos aspectos referentes a andlise dos dados, indicamos que, devido ao numero
expressivo de vocébulos do CORPALLI, notadamente 2.840.322 palavras, foi necessario
estabelecer critérios para relacionar as combinatorias mais pertinentes de serem incluidas em
um manual de atividades de fraseologismos direcionado ao publico infantil.

Em seguida, apds a definicdo dos critérios, efetuamos buscas na ferramenta Word
Sketch, catalogamos os dados nas estruturas gramaticais (colocacdes) e tipologia referencial dos
elementos (Els), efetuamos uma andlise manual dos candidatos indicados pela ferramenta
Concordance e analisamos se de fato tratava-se de um fraseologismo.

Os resultados apontaram a existéncia de 1.349 fraseologismos, sendo 1.062 colocagdes
e 287 Els.

Os tipos de colocagGes mais frequentes foram as nominais (437), seguidas pelas

adjetivas (313), verbais (279) e adverbiais (33). Entre as Els, as categorias mais representativas
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foram os somatismos (162), seguidos pelos zoomorfismos (88), indumentarias (19) e
botanismos (18).

Consequentemente, a proposta de observar as colocacdes e as Els por géneros de texto
compilados foi a melhor solu¢do encontrada, pois proporcionou a valorizacdo lexical e
fraseoldgica de cada um dos subcorpora. A presenca macica das colocacdes em detrimentos das
Els ocorreu devido ao carater narrativo dos textos compilados. Na modalidade oral, por
exemplo, o baixo nimero dos dados trouxe poucos fraseologismos em si, notadamente mais
denotativos do que conotativos, ja que trazem, nas cantigas, pequenos versos que descrevem
acOes ocorridas em cendrios geralmente campestres e casuais. Ja, nas lendas, vemos um nimero
mais significativo de Els gragas ao teor fantastico das histdrias que retratam o surgimento de
fendmenos da natureza (chuva, noite, estrelas, animais, dentre outros) de uma forma conotativa.
Tal particularidade singularizou a linguagem que se tornou mais subjetiva na explanacdo de
seres folcldricos e acbes utdpicas ocorridas em florestas e matas.

Nos textos predominantemente escritos, como os de Monteiro Lobato redigidos para as
criancas e os infantojuvenis da colecdo Vaga-Lume, ainda ha mais colocacdes do que Els. Essas
ultimas sdo mais presentes nas falas dos personagens que, por meio da metafora e
principalmente da metonimia, ampliam o sentido dos 6rgdos e partes do corpo (somatismos),
descrevem seres humanos com predicados dos animais (zoomorfismos), se valem de vegetais
para indicar relagcdes humanas (botanismos) ou utilizam a citagdo de pegas de roupa para ‘vestir’
determinada caracteristica em pessoas ou situacdes vivenciadas pelos personagens.

Dessa forma, a hipdtese inicial acerca dos textos escolhidos para 0 CORPALLI se
confirmou, pois a escolha por compilar narrativas mostrou-se eficiente para encontrarmos as
colocaces e Els necessérias para a elaboracgdo das atividades de combinatérias. Com base nas
analises realizadas, formulamos os elementos que faltavam para a compreenséo fraseoldgica do
manual, bem como delineamos 0s meios didaticos e metodoldgicos de quais itens iriam compor
as tarefas baseadas em corpora.

No capitulo posterior, apresentamos os critérios para a elaboracdo da proposta de um
caderno de atividades didatico-pedagogicas baseadas em corpora. Este pretende ser um recurso
pedagdgico auxiliar para enriquecimento de vocabulario, principalmente o fraseolégico, em
complemento ao trabalho de estudo de textos comumente utilizados em sala de aula.

Dentre as teorias relacionadas ao emprego de corpora estudadas, a AMD foi a que
proporcionou os melhores meios de viabilizar a redacdo do manual. E importante lembrar que,
para utiliza-la, foi preciso direcionar os pressupostos indicados a fim de alcancar um estudante

de escola bésica e publica dos anos iniciais. O intuito, dessa forma, foi possibilitar um meio
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concreto, enquanto recurso, para a reflexdo da lingua a fim de desenvolver a competéncia
discursiva desses alunos. Este recurso foi a elaboragdo de um Caderno de atividades para a
sistematizacdo dos fraseologismos, sendo um direcionado para o aluno e outro voltado ao
Professor.

Em nosso trabalho, enfatizamos que o professor atuante nos anos iniciais pode atuar na
disseminacdo desse conteudo, ao entrar em contato com o tema desenvolvimento da
compétencia fraseoldgica. Fazemos essa afirmacao, pois as colocacdes e as Els ja sdo conteudos
recorrentes ndo apenas na sala de aula, mas também no cotidiano de todos os falantes de lingua
portuguesa, conforme visto no capitulo cinco desta pesquisa, da Analise de Dados. Finalmente,
0s pressupostos observados pelo pesquisador devem contemplar o uso de material auténtico, ou
seja, devem possuir como base de atuacao uma linguagem auténtica e representativa do publico-
alvo que se deseja alcancar.

Além do mais, a escolha em utilizar corpora para lecionar léxico foi significativa por

varias razBes, aqui sintetizada em trés causas principais:

i. O baixo nimero de trabalhos académicos e pesquisas voltadas para criancas e/ou o léxico
infantil com corpora. Alguns estudos com a coleta de corpus infantil, como o0 PROJETO E-
LABORE (Cristofaro-Silva, et al 2009), a dissertacdo de Oliveira (2018) e o grupo CHILDES
(Child Language Data Exchange System) de autoria de Brian MacWhinney e Catherine Snow,
sdo exemplos bem-sucedidos dessa empreitada, mas ainda € preciso investir muito mais nesse

segmento;

ii. a baixa representatividade em lingua portuguesa de corpora direcionada as criancgas resulta
na escassez de materiais didaticos dirigidos por dados para esse publico. Tal auséncia faz com
que as necessidades educacionais dessa faixa etaria ndao estejam representadas pelos estudos da
linguagem em LC. Como ja exposto, a grande maioria dos trabalhos publicados nos dois
ambitos traz atividades dirigidas ao ensino de lingua estrangeira ou, entdo, de portugués como

lingua adicional; e

iii. as lacunas linguisticas que alguns alunos apresentam nos anos iniciais aumentaréo. Se néo
formos capazes de impedir que essas dificuldades indicadas nos primeiros anos escolares
diminuam, se tornardo, desse modo, em um problema ainda mais grave a se solucionar no

ensino médio ou, entdo, no superior.
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Uma das possibilidades de encaminhamentos futuros desta tese seria efetivar um estudo
prético, aplicando as atividades desenvolvidas em sala de aula. Em seguida, ap0s a realizagdo
dos exercicios propostos, solicitar que os participantes respondam a um questionario indicando
as principais sugestdes, criticas e beneficios do instrumento. De posse de tais informacoes, seria
possivel elaborar outra ferramenta a partir das respostas recebidas, a qual estaria ainda mais
alinhada com os objetivos de aplicabilidade dos conceitos tratados na Academia.

Outra sugestdo de novas investigacdes empiricas sobre o tema versa sobre a insercao de
algumas dessas atividades na plataforma que esta sendo desenvolvida no ambito do projeto
COLOCAGE: Colocagdes da Lingua Geral - uma Plataforma para ensino de colocac¢es em
inglés e portugués, sob coordenacdo da Profa. Dra. Adriane Orenha-Ottaiano (2020).

De modo mais especifico, no que diz respeito ao desenvolvimento do Iéxico
fraseoldgico, defendemos que o tema seja aplicado em alunos do Ensino Fundamental — Anos
Iniciais. Se, para estudantes adolescentes e adultos, a preparacéo de exercicios motivadores e
ludicos contribui significativamente para a aprendizagem, o panorama infantil nos parece ainda
mais promissor. Fazemos essa afirmacao devido ao interesse natural das criangas em estudar o
conteido com tarefas desafiantes e diferentes do padrdo apresentado nos tradicionais livros
escolares.

Dessa forma, a nossa preocupacéo ao final deste trabalho foi oferecer um instrumento
auténtico de apoio aos professores para que possam propiciar a expressdo da lingua portuguesa
em sua turma. A fim de que essa troca de informacdes ocorra com eficacia na construcdo de
uma linguagem plena, € necessario atuar didaticamente em face as diferencas socioeconémicas
e culturais que inevitavelmente ocorrem nas interagdes humanas, valorizando o que o proprio
texto traz subjacente a si proprio.

Por fim, desejamos que outras pesquisas nas¢cam na Universidade Publica, tendo como
embasamento central atender as necessidades do Ensino Fundamental, em especial, da escola
pablica. Estimular a compreenséo e a reflexdo sobre os anos iniciais é propiciar condi¢Oes para
um ensino de qualidade, acessivel e respaldado nas novas tecnologias. Por esse motivo, a
integracdo do aluno da pds-graduagdo com a realidade do “chao da sala de aula”, de milhdes de
brasileiros, fortalece a criacdo de materiais e instrumentos que reverberem na melhora da
formacéo continuada do professor, bem como no desenvolvimento da competéncia fraseologica

do alunado brasileiro.
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NESTE ARQUIVO, DISPONIBILIZAMOS UMA AMOSTRA
DAS ATIVIDADES, HAJA VISTA QUE AS MESMAS SERAO
PUBLICADAS NA INTEGRA POSTERIORMENTE.




APRESENTACAO

VEJA A IMAGEM ABAIXO E RESPONDA AS PERGUNTAS:

Vocé ja brincou dessa forma com os seus colegas?

Se sim, em qual lugar ou quais lugares?

Se sim, com qual ou com quais musicas?

Qual o nome desse tipo de atividade?

NESTE MANUAL, NOS ESTUDAREMOS UM POUCO SOBRE DIVERSOS TIPOS
DE TEXTO, COMO AS CANTIGAS DE RODA, LENDAS DO FOLCLORE E
MUITOS OUTROS. VIRE AS PROXIMAS PAGINAS PARA RELEMBRAR OU
CONHECER ALGUMAS DELAS!




ATIVIDADE
01

COMPLETE AS PARLENDAS ABAIXO COM A AJUDA DAS PLAQUINHAS.
ESCOLHA AS RESPOSTAS MAIS ADEQUADAS EM CADA CASO:

a) ENGANEI O BOBO,

NA

BATE AS ASAS )

CASCA DO OVO IJ

b) ZELE E BRANCO E AMARELO, O-LA-LA!

TEM A CRISTA VERMELHINHA, O-LA-LA! /2
7z , O-LA-LA!
OLALAl GALINHA CHOCA )

F ELE FAZ QUI-RI-QUI-QUI!

c)

COMEU MINHOCA,

ABRE 0 BICO IJ

SAIU PULANDO,

QUE NEM PIPOCA.




a) PAPAGAIO LOURO
DO BICO DOURADO
LEVA ESSA CARTINHA
PRO MEU NAMORADO
SE TIVER DORMINDO

ATIVIDADE
QUE TAL CONTINUAR O DESAFIO, MAS COM OUTRAS PARLENDAS 02

E CANTIGAS?

SE TIVER ACORDADO
DEIXE O RECADO.

b) 70 QUARTEL PEGOU FOGO
A POLICIA DEU SINAL 7
7 ACODE ACODE ACODE

BANDEIRA NACIONAL )

BARRIGA VAZIA )

¢) MEIO DIA,
MACACO ASSOBIA,
PANELA NO FOGO,

BATE NA PORTA )

De todas as cantigas e parlendas das atividades 1 e 2 qual vocé gostou

mais? Escolha uma delas para fazer um lindo desenho abaixo:




. ATIVIDADE
NO DIA A DIA, USAMOS MUITAS EXPRESSOES COM PARTES DO 03

NOSSO CORPO.

A) OLHE COM ATENGAO AS IMAGENS ABAIXO E RELACIONE-AS COM AS
PALAVRAS DO QUADRO, PARA FORMAR QUATRO COMBINACOES COM AS
PARTES DO CORPO ‘BOCA’, “OLHO(S)’ E “OUVIDO(S)’. SIGA O EXEMPLO:

v~ ;

@ E>Balan(:ar a cabeca. /
/

“ BALANCAR-A — AMOLECER O — COCAR A — ERGUER A —

CONQUISTAR O —OUVIR O — ABRIR O — REFRESCAR A

B) AGORA VEJA OS DESENHOS PARA RELACIONAR AS EXPRESSOES
CORRETAS EM CADA SITUACAO:

/ * ideia na cabeca * cabeca fria \

* lampada na cabeca ¢ 1':! 4 if;jfﬂ * ferver os miolos
-1
* pensar pouco II‘ {. 'r,. ¢ "J_. * eletrizar os miolos
23 R

* coracdo partilhado * carta de coracdo
Q * coragdo sentimental * carta de sentimento
K * coracdo partido * carta de amor /

C) LEIA AS PARLENDAS INFANTIS E COMPLETE OS VERSOS:

Marcha Soldado Batatinha quando nasce

se esparrama pelo chao.

Se nao marchar direito Menininha quando dorme

Vai preso pro quartel. poe a




ATIVIDADE
&Q 04

HORA DE RASTREAR AS LETRAS!!! ‘

SEU DESAFIO AQUI E SEGUIR O CAMINHO DO QUADRO 1 NAS LETRAS DO
QUADRO 2 PARA DESCOBRIR OS SEGREDOS. PRA NAO SE PERDER, LEIA AS
DICAS COM ATENCAO!

a) JEITO MAIS TRADICIONAL DE COMER AMENDOIM:

BE [1[o]s[s[e

-
=
=

b) FORMA PRINCIPAL DE A GALINHA PRODUZIR ALIMENTO:

B |1 ]|T]|A]E
Alo |1 [B[R
s |1 |v|c
E|lo | E|lo]u




RELEMBRE A CANCAO ABAIXO E RESPONDA AS QUESTOES:
Para o meu amor passar

Se Essa Rua Fosse Minha [...]
Se eu roubei
Se essa rua Se eu roubei teu coragdo
Se essa rua fosse minha Tu roubaste
Eu mandava Tu roubaste o meu também
Eu mandava ladrilhar Se eu roubei
Com pedrinhas Se eu roubei teu coragdo
Com pedrinhas de brilhantes E porque
Para o meu E porque te quero bem

a) Qual a razao de alguém querer ladrilhar a rua de outra pessoa com
pedrinhas de brilhantes?

b) Veja a ilustracao abaixo:

Primeiro rouba seu coracao
depois rouba sua cama

Tanto na can¢ao quanto naimagem, ha o trecho ‘roubei teu coracao’. O que
essa expressao quer dizer?

MARQUE X NOS TIPOS DE TEXTO OU PROGRAMAS DE TV EM QUE TEMOS A
EXPRESSAO ‘ROUBAR SEU CORACAQ’ COM O MESMO SENTIDO UTILIZADO
ACIMA:

( ) Novelas () Textos romanticos
( ) Reportagens policiais ( ) Bulas de remédio
() Cangbes ou poemas () Livro de ciéncias ou biologia

N~

ATIVIDADE
05
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SOBRE A AUTORA...

Carissimo(a) aluno (aluna),

E com muito carinho que este material foi preparado, para lhe
oferecer um olhar divertido e reflexivo sobre alguns tipos de texto. Antes de
terminar nossa conversa, me permita apresentar-lhe um pouco sobre mim:

Desde crianga, brincava de escolinha, ensinando as letras e palavras
para as minhas bonecas. Aos 14 anos de idade entrei em um curso para me
formar professora (chamado CEFAM) e logo no primeiro ano me encantei
com as técnicas e habilidades necessdrias para ensinar o ABC aos pequenos
estudantes. Em seguida cursei Letras e Pedagogia, cursos de faculdade
importantes para fortalecer meus conhecimentos e que confirmaram o meu
desejo em continuar estudando nessa drea.

Durante todos esses anos (jd sdo quase 25 desde o primeiro curso do
magistério), junto com a aprendizagem, também nasceu a vontade de
partilhar com adultos e crian¢as o que tenho aprendido até aqui. Agora, ao
terminar o Doutorado em Estudos Linguisticos pela UNESP, tenho a
oportunidade de preparar estas singelas pdginas, direcionando a minha fala
a ti, querido (a) estudante!

Com as atividades deste manual, meu desejo é que vocé perceba o
quanto podemos aprender com a linguagem, seja com cantigas de roda,
seja com as lendas e demais textos que apresentamos aqui. Perceba que a
partir da leitura, varios mundos se abrem a nossa volta, os quais ampliam
0s nossos horizontes e permitem que vivenciamos outras realidades,
algumas de contos de fada, outras sem final feliz. Por isso, continue
estudando, obedecendo aos seus professores e professoras, para que no
futuro, vocé possa escolher qual caminho trilhar, com paz no coragéo e
muita alegria! :

Espero que tenha gostado e se divertido
com as pdginas deste singelo material. Muita
luz e béngéios em seu caminho!

Com carinho,

Elaine Cristina

(Professora das séries iniciais e Doutora
em Estudos Linguisticos)
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INICIO DE CONVERSA

Antes de comecar a apresentar o tema deste manual, gostaria de convidar vocé,
querido leitor/ querida leitora, a acompanhar comigo a leitura desta incrivel cronica, do
autor e professor da USP, Jodo Anzanello Carrascoza:

PONTA DA LINGUA!

Cheia de graca é a nossa lingua, portuguesa.

Vocé nem precisa aprender o d-bé-cé para rir com ela.
Desde pequeno jd ouve dizer que mentira tem pernas curtas.
E mentira tem pernas?

E a verdade? A verdade tem pernas longas?

E quando ddi a barriga da perna?

Ou quando ficamos de orelha em pé?

O que a barriga tem a ver com a perna, e orelha com o pé?
Pra ser divertido, ndo leve nada ao pé da letra!

Até porque letra nGo tem pé. Ou tem?

Pé-de-meia é o dinheiro que a gente economiza.
Pé-de-moleque, doce de amendoim.

Dedo de prosa é papo rdpido.

Dedo-duro é traidor.

Pdo-duro, pessoa egoista.

E boca da noite? E céu da boca?

E uma brincadeira atrds da outra!

Cabecga de cebola, dente de alho, braco de mar.

Com a nossa lingua, a gente pode pegar a vida pela méo.
Pode abrir o coragéio. Pode fechar a tristeza.

A gente pode morrer de medo e, ao mesmo tempo, estar vivinho da silva.
Pode fazer coisas sem pé nem cabeca.

Mas brincar com palavras também é coisa séria.

Basta errar o tom e vocé vai parar no olho do furacéo.
Entdo, divirta-se. Cuidado s6 para ndo morder a lingua portuguesa!

Texto interessante, ndo? Vocé percebeu que muitas expressdes que usamos no
nosso dia a dia ndo significam o que de fato estd escrito? A cronica que vocé acabou de
ler aponta exatamente isso, de que muitas vezes utilizamos um conjunto de palavras no
sentido figurado, ou seja, quando certos vocabulos se juntam, formam uma composicao
gue possui outro sentido.

Observe que ja marcamos algumas delas no texto acima, destacando-as com o
efeito sublinhado. Agora, te convidamos a participar dessa brincadeira conosco,
identificando as expressdes restantes. Vamos 13?

! CARRASCOZA, J. A. Ponta da lingua. Revista Escola, ed. 210, mar. 2008. Disponivel em:
https://novaescola.org.br/conteudo/3251/ponta-da-lingua. Acesso em: 10 fev. 2023.
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BREVE, POREM NECESSARIA CONTEXTUALIZACAO DIDATICA...

partir de 2006, o Ensino Fundamental passou a ter um ciclo completo
de nove anos’. Com essa mudanca, os alunos iniciam o estudo
sistematico das letras e dos nimeros aos cinco ou seis anos de idade,
ao contrario das geracdes anteriores que adentravam a primeira série escolar aos sete.

Essa alteracdo solicita um olhar mais humano e atento ao jovem discente que,
por muitas vezes, ainda se sente imaturo cognitivamente para corresponder as
expectativas do professor e da familia em relagdo a leitura e escrita. E possivel, assim,
que alguns alunos se sintam inseguros e com dificuldades em exercer a autonomia na
sala de aula, fazendo com que solicitem o auxilio do professor durante todo o tempo no
qual permanecem na escola, ou até mesmo se negando a realizar as tarefas propostas.

Por isso, defendemos o conceito de que o professor deva agucar a curiosidade
da crianga, envolvendo-a nas atividades pedagdgicas sempre que possivel. Uma das
estratégias a ser utilizada, por exemplo, é estimular a participagdo do aluno de forma
oral. Com uma escuta ativa e acolhedora, os estudantes desejarao interagir com aquele
conteldo ou informacao, sentindo-se ativos nesse processo. Ao abordarmos tematicas
do cotidiano, os pequenos fazem relagdes e correlagdes entre dados de diferentes
contextos (casa e escola), apropriando-se das discussdes, culminando no
desenvolvimento da fala e escrita e também do saber partilhado entre os pares.

A convencionalidade linguistica é adquirida desde a infancia, quando a crianca
conversa com as pessoas que estdo a sua volta, em diferentes lugares. Assim, no
processo de compreender o funcionamento do nosso idioma materno, espera-se que os
alunos ja entendam como se articulam as palavras.

Para exemplificar, leia as frases a seguir:

A. Eu adoro brincar de soltar bola com os meus primos.
B. Eu sempre brinco de empinar videogame na casa das minhas primas.
C. Eu amo brincar de empinar pipa ou soltar pipa a tarde, Ia na pracinha.

De todas as frases que vocé leu, teve alguma(s) diferente(s)? Com certeza os
trechos ‘soltar bola’ ou ‘empinar videogame’ trouxeram uma sensacdo estranha, ndo é
mesmo? Como se alguma peca do quebra-cabeca da linguagem ndo estivesse se
encaixando, concorda?

Veja que, quando uma crianca diz que gosta de ‘empinar pipa’/‘soltar pipa’, ela
estd fazendo (sem perceber) relacdes entre o verbo soltar e o objeto pipa. Essa forma
de falar é convencionalizada, ou seja, € o modo padrdo de falar sobre a brincadeira com
pipa em lingua portuguesa, em muitas cidades do Brasil.

E ponto pacifico que a escola é a porta de entrada para o aluno conhecer

2 A lei que acrescentou um ano letivo ao Ensino Fundamental é a de n? 11.114, de 16 de maio de 2005,
que altera os arts. 62, 30 (VETADO), 32 e 87 da Lei n2 9.394, de 20 de dezembro de 1996, com o objetivo
de tornar obrigatdrio o inicio do ensino fundamental aos seis anos de idade.




diferentes tipos de texto e também formas orais de comunicacdo. Dessa forma, é nos
bancos escolares que temos o lugar perfeito para apresentar os fraseologismos, tema
principal deste manual.

Os fraseologismos sdo blocos de palavras que falamos ou escrevemos em
sequéncia. Estas sdo pronunciadas em determinadas circunstancias, sob certos
contextos especificos de comunicagao.

Por isso, saber combinar as palavras em lingua portuguesa, com propriedade, é
um dos indicativos de que uma pessoa compreende bem como articular o idioma
materno. Dizemos que ‘soltar pipa’ ou ‘empinar pipa’ € uma colocacdo. Em outras
palavras, para falar de pipa, utilizamos um verbo ou verbos que melhor ‘combinam’ com
este brinquedo, neste caso, soltar ou empinar.

Note que, se trocarmos pipa por outro substantivo, como ‘soltar bola’ ou ‘soltar
videogame’, a frase ficara sem sentido, pois soltar ndo é a palavra mais adequada aqui.
Nesse caso, teriamos que usar o verbo jogar — ‘jogar bola’ ou ‘jogar videogame’, que se
ajusta melhor nesses exemplos.

Além das colocagbes, ha outras combinatdrias, como expressdes idiomaticas
(“Pode tirar o cavalinho da chuva”) e muitas outras. Nesse Manual abordamos somente
as colocacdes e as expressdes idiomaticas®. Tais fraseologismos (ou idiomatismos) sdo
proprios da lingua portuguesa do Brasil. Cada idioma tem suas prdprias combinatérias
de palavras, e, quanto mais formacgdes linguisticas o aluno conhece, melhor compreende
a lingua portuguesa, conversando e redigindo textos com propriedade;
concomitantemente que transmite suas ideias e opinides com mais clareza.

Outro assunto que gostaria de partilhar neste espaco, diz respeito a como esse
trabalho foi feito. Com o uso da tecnologia, é possivel compilar textos de qualquer
espécie, por meio de programas computacionais. Estes ‘juntam’ essas informagdes em
um unico lugar, dispondo-as na tela de uma maneira que possamos visualizar as
possiveis combinagbes existentes em um idioma. A utilizacdo desse recurso e a teoria
que embasa esses estudos sdo denominadas Linguistica de Corpus (também conhecida
como LC), no qual corpus refere-se aos textos armazenados no computador para
pesquisas.

Além de usa-las em pesquisas cientificas, que geralmente atendem a objetivos
especificos do pesquisador ou grupo de pesquisa ao qual estd vinculado, ainda é possivel
aplicar as descobertas sobre a linguagem ao publico em geral. Seja no desenvolvimento
de dicionarios, seja em glossarios (espécie de diciondrio acerca de um tema especifico,
como glossario da vida marinha ou glossario da area médica), livros que ensinam
diversas linguas estrangeiras, material de apoio a tradutores e inimeras aplicabilidades.

Assim, utilizando um desses programas, chamado Sketch Engine, compilamos
guatro tipos de texto: cantigas de roda e de ninar (intitulado Modalidade Oral), lendas
folcldricas, 20 obras infantis de Monteiro Lobato e 74 livros da colegdo infantojuvenil
Vagalume. Todos esses textos reunidos formaram o CORPALLI (Corpus formado por
Parlendas, Cantigas, Lendas, Livros infantis e Infantojuvenis). Em seguida, ainda

3 De uma forma geral, a diferenca entre colocacdes e expressdes idiomdticas é o tipo de linguagem
utilizada. Enquanto as colocac¢Oes referem-se a aspectos denotativos e em sentido literal (‘guardar o
material’, ‘bater o sinal’ e ‘fazer a tarefa’) as expressdes idiomaticas caracterizam o sentido figurado e
conotativo das combinatdrias (‘pagar mico, ‘coracdo de ouro’ e ‘saber de cor e salteado’). Como se
observa, cada uma dessas combinatdrias tem o local de fala mais apropriado, de acordo com quem se
fala, se a mensagem é escrita ou oral, dentre outros fatores.




utilizando este programa de computador, fizemos a analise dos dados sobre as
colocagOes e expressoes idiomaticas presentes nesses textos.

De posse dos resultados, elaboramos este material, com diversas sugestdes de
atividades para que vocé, caro(a) colega, possa auxiliar seus alunos a compreenderem o
sentido dessas combinatdrias nos textos com os quais tém contato nos livros didaticos,
ou nos filmes que assistem, por exemplo. Além disso, esse conteldo é pertinente para
gue saibam quais fraseologismos utilizar na comunicacao oral ou na producao escrita, e
quais sdo os mais adequados, dependendo das necessidades comunicativas das
mensagens. Para tanto, as tarefas sugeridas possuem graus de dificuldade distintos?,
possibilitando o uso e a adaptacdo do mesmo, a depender da idade ou ano escolar de
sua turma.

Dessa forma, juntos, auxiliaremos o aluno a se posicionar frente aos
fraseologismos, levando nossas joias preciosas a compreenderem a funcdo que exercem
na sociedade, seja como falante ou como escritor de sua prépria histdria.

Por fim, é uma honra aproximar os conhecimentos adquiridos e produzidos na
Universidade publica nas escolas municipais e estaduais brasileiras. Por isso, sinta-se a
vontade para manusear o material, indicando alteragGes, acréscimos de temas ou
demais mudancas que julgar ser pertinente. Este instrumento de aprendizagem é nosso,
e como tal, anseia pela sua contribuigao.

Cordialmente,

A autora.

4 Para indicar o grau de dificuldade dos exercicios, a legenda estd localizada na parte superior direita de
cada pagina:
# - Nivel Facil # & - Nivel Intermediario & & # - Nivel Dificil




FRASEOLOGISMOS UTILIZADOS NESTE MANUAL

Seguem abaixo a lista das combinatdrias de palavras utilizadas na
elaboracao desse manual. Conforme indicado anteriormente, as
informacgdes foram retiradas do CORPALLI, uma compilacao de diversos
livros e textos orais direcionados ao publico infantil.

Para auxilid-lo na identificacdao das informacgdes, os quadros foram
divididos de acordo com o divisao do préprio manual. Em primeiro lugar,
no quadro 01, temos as combinatérias existentes na Modalidade Oral
(cantigas, parlendas e canc¢des de ninar):

Quadro 01 — Combinatérias de palavras presentes no CORPALLI: INTRODUCAO

COMBINATORIAS DO CORPALLI UTILIZADAS NO MANUAL - INTRODUCAO

COLOCACOES Bater na porta, botar ovo, bater as asas, abrir
o bico, galinha choca, casca do ovo, barriga
vazia, amendoim torrado, bandeira nacional

EXPRESSOES IDIOMATICAS Roubar o coragdo

Fonte: Elaborada pela autora.

Como vemos, sao expressdes bastante simples, posto se tratar de
uma vertente direcionada ao publico infantil, incluindo bebés. Se
refletirmos que as cantigas e rimas ja existem ha tempos imemoriais,
reverberando a memoria coletiva, observamos nelas varias marcas da area
rural.

Da mesma forma, tais tramas levam os estudantes a entrarem em
contato com combinatdrias novas, existentes nas acdes e falas dos
personagens. Seja nas areas esportivas, estudantis, trabalhistas e dos livros
de suspense, temos um vocabulario particular em cada tema, possibilitando
aos jovens aprendizes que aprendam os termos mais apropriados a serem
utilizados nas diversas situacdes comunicativas, seja na linguagem formal
ou informal.

De posse desses dados, o professor pode, se desejar, preparar aulas
especificas para esses contextos, seja promovendo aulas de leituras
direcionadas a determinados aspectos linguisticos, seja solicitando a
reescrita de trechos ou producao textual utilizando algumas expressoes
apresentadas. O rol de possibilidades didaticas é amplo, desde que se
respeite o nivel da sala e os objetivos pretendidos a serem alcancados pelo
docente.
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APRESENTACAO

VEJA A IMAGEM ABAIXO E RESPONDA AS PERGUNTAS:

Vocé ja brincou dessa forma com os seus colegas?

RESPOSTA PESSOAL

Se sim, em qual lugar ou quais lugares?

RESPOSTA PESSOAL

Se sim, com qual ou com quais musicas?

RESPOSTA PESSOAL

Qual o nome desse tipo de atividade?

BRINCADEIRAS DE RODA.

NESTE MANUAL, NOS ESTUDAREMOS UM POUCO SOBRE DIVERSOS TIPOS
DE TEXTO, COMO AS CANTIGAS DE RODA, LENDAS DO FOLCLORE E
MUITOS OUTROS. VIRE AS PROXIMAS PAGINAS PARA RELEMBRAR OU
CONHECER ALGUMAS DELAS!




ATIVIDADE
01

COMPLETE AS PARLENDAS ABAIXO COM A AJUDA DAS PLAQUINHAS.
ESCOLHA AS RESPOSTAS MAIS ADEQUADAS EM CADA CASO:

a) ENGANEI O BOBO,

NA CASCA DO OVO.

BATE AS ASAS )

CASCA DO OVO IJ

b) ZELE E BRANCO E AMARELO, O-LA-LA!

TEM A CRISTA VERMELHINHA, O-LA-LA! /2
7  ABREOBICO , O-LA-LA!
BATE AS ASAS O-LALAl # GALINHA CHOCA )

F ELE FAZ QUI-RI-QUI-QUI!

c)___GALINHA CHOCA

ABRE 0 BICO IJ

COMEU MINHOCA,
SAIU PULANDO,

QUE NEM PIPOCA.




ATIVIDADE

QUE TAL CONTINUAR O DESAFIO, MAS COM OUTRAS PARLENDAS
E CANTIGAS?

a) PAPAGAIO LOURO
DO BICO DOURADO
LEVA ESSA CARTINHA
PRO MEU NAMORADO
SE TIVER DORMINDO

BATE NA PORTA.

BANDEIRA NACIONAL )

SE TIVER ACORDADO
DEIXE O RECADO.

BARRIGA VAZIA )
b) 70 QUARTEL PEGOU FOGO

A POLICIA DEU SINAL 7
/7 ACODE ACODE ACODE

A_BANDEIRA NACIONAL. 7 BATE NA PORTA )

¢) MEIO DIA,
MACACO ASSOBIA,
PANELA NO FOGO,

BARRIGA VAZIA

De todas as cantigas e parlendas das atividades 1 e 2 qual vocé gostou
mais? Escolha uma delas para fazer um lindo desenho abaixo:

RESPOSTA PESSOAL

SUGESTAO AO PROFESSOR:

Estimule os alunos a conversarem sobre como conhecem as cantigas de roda, quem as ensinou
e, principalmente, o sentido das musicas cantadas. Na Internet, hd diversos sites que
disponibilizam gratuitamente as cantigas.

Um exemplo de trabalho pedagdgico é o da dupla Palavra Cantada, disponivel no

Website <https://www.palavracantada.com.br/educacional/>



https://www.palavracantada.com.br/educacional/

. ATIVIDADE
NO DIA A DIA, USAMOS MUITAS EXPRESSOES COM PARTES DO 03

NOSSO CORPO.

A) OLHE COM ATENGAO AS IMAGENS ABAIXO E RELACIONE-AS COM AS
PALAVRAS DO QUADRO, PARA FORMAR QUATRO COMBINACOES COM AS
PARTES DO CORPO ‘BOCA’, “OLHO(S)’ E “OUVIDO(S)’. SIGA O EXEMPLO:

' E> AMOLECER O CORACAO / OUVIR O CORACAO

CONQUISTAR O CORACAO  /__ABRIR O CORACAO

Q E>Balancar a cabeca. / ERGUER A CABECA

COCAR A CABECA | _ REFRESCAR A CABECA

“ BALANCAR-A — AMOLECER O — COCAR A — ERGUER A —

CONQUISTAR O —OUVIR O — ABRIR O — REFRESCAR A

B) AGORA VEJA OS DESENHOS PARA RELACIONAR AS EXPRESSOES
CORRETAS EM CADA SITUACAO:

/ €ideia na cabega) * cabega fria \

03+ lampada na cabega 1:1 '} f?‘j] * ferver os mioI09
O I:E_.,:'flr"x
* pensar pouco {‘_“:{ - -';\J, * eletrizar os miolos
o} )
* coracdo partilhado * carta de coracdo
* coragdo sentimental * carta de sentimento

k C“ coracao partid(D (* carta de amor) /

C) LEIA AS PARLENDAS INFANTIS E COMPLETE OS VERSOS:

Marcha Soldado Batatinha quando nasce
CABECA DE PAPEL ) se esparrama pelo chio.
Se nao marchar direito Menininha quando dorme

Vai preso pro quartel. pdea_MAO NO CORACAO




ATIVIDADE
gt\:) 04

HORA DE RASTREAR AS LETRAS!!! ‘

SEU DESAFIO AQUI E SEGUIR O CAMINHO DO QUADRO 1 NAS LETRAS DO
QUADRO 2 PARA DESCOBRIR OS SEGREDOS. PRA NAO SE PERDER, LEIA AS
DICAS COM ATENCAO!

a) JEITO MAIS TRADICIONAL DE COMER AMENDOIM:

TORRADO

S | § | E
T|E|R|R|A
I V0| D
b) FORMA PRINCIPAL DE A GALINHA PRODUZIR ALIMENTO:
BOTAR OVOS
B|1]T|A]|E
alo| 1 [ B[R
s | 1 | v|c
E[O| E| 0| U




RELEMBRE A CANCAO ABAIXO E RESPONDA AS QUESTOES:
Para o meu amor passar

Se Essa Rua Fosse Minha [...]
Se eu roubei
Se essa rua Se eu roubei teu coragdo
Se essa rua fosse minha Tu roubaste
Eu mandava Tu roubaste o meu também
Eu mandava ladrilhar Se eu roubei
Com pedrinhas Se eu roubei teu coragdo
Com pedrinhas de brilhantes E porque
Para o meu E porque te quero bem

a) Qual a razao de alguém querer ladrilhar a rua de outra pessoa com
pedrinhas de brilhantes?

RESPOSTA PESSOAL.

b) Veja a ilustracao abaixo:

Primeiro rouba seu coracao
depois rouba sua cama

W

Tanto na can¢ao quanto naimagem, hd o trecho ‘roubei teu coracao’. O que
essa expressao quer dizer?

QUE A PESSOA (ANIMAL) FAZ COM QUE NOS APAIXONEMOS POR ELES.

MARQUE X NOS TIPOS DE TEXTO OU PROGRAMAS DE TV EM QUE TEMOS A
EXPRESSAO ‘ROUBAR SEU CORACAQ’ COM O MESMO SENTIDO UTILIZADO
ACIMA:

(X) Novelas (X) Textos romanticos
( ) Reportagens policiais ( ) Bulas de remédio
(X) Cancdes ou poemas ( ) Livro de ciéncias ou biologia

N~

ATIVIDADE
05




	587f764b426c7c20131285b665ae1b8a420f0ba22be4fbf66f13034b6dd92def.pdf
	4a9012903fbc42a43d52006aac9038cd3bbdeada4436552996313f5cb9388aea.pdf
	587f764b426c7c20131285b665ae1b8a420f0ba22be4fbf66f13034b6dd92def.pdf
	24bb43cb12913ee1d2c6e388464893e5bd25e7076d970a34183602ca8e7868df.pdf
	8c4173a742c14e0fb3947d34419f89c00fdacccb552fd240b2e062dda758f8df.pdf

