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IMPACTO POTENCIAL DESTA PESQUISA

O impacto potencial desta pesquisa, em carater cientifico, diz respeito as possibilidades de
expansao da ciéncia brasileira que podem ocorrer uma vez que, ao atuar com a educacao de
formadores, ou seja, docentes que atuam no Ensino Superior, esta pesquisa colabora
diretamente para a internacionalizacdo das pesquisas em carater nacional e internacional,
ainda que preparando apenas os docentes da instituicdo a principio. Esta pesquisa também se
relaciona com os objetivos de desenvolvimento sustentidvel ao promover educacdo de
qualidade e visar a internacionalizagdo e a implementa¢do de parcerias entre instituigdes de

ensino globais.

POTENTIAL IMPACT OF THIS RESEARCH

The expected impact of this research, from a scientific perspective, concerns the possibilities
of expansion of Brazilian science that may occur as, by focusing on the education of teacher
educators, therefore lecturers who work in Higher Education, this research directly contributes
to internationalisation of academic studies both nationally and internationally even if initially
limited to preparing lecturers within the institution itself. Furthermore, this research aligns
with the Sustainable Development Goals by promoting quality education and aiming at the

internationalisation and establishment of partnerships between global educational institutions.
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RESUMO

A Lingua Inglesa torna-se, cada dia mais, o idioma da ciéncia, do comércio e da Internet
(Graddol, 2006). Como consequéncia, sua presenca no Ensino Superior torna-se inevitavel,
este entendido como sempre tendo sido internacional (De Wit; Altbach, 2021). Como
consequéncia da presenca da Lingua Inglesa no Ensino Superior, a oferta de disciplinas no
idioma estrangeiro se torna uma possibilidade para a internacionalizagdo. Tomando como
base a pesquisa de Iniciagdo Cientifica desenvolvida entre 2021 e 2022 que investigou as
barreiras enfrentadas pelos docentes de uma universidade publica paulista para que pudessem
oferecer disciplinas em inglés, nota-se que, apesar dos incentivos por parte da institui¢do para
que sejam oferecidas disciplinas em lingua estrangeira, promovendo a internacionalizagdo das
disciplinas da universidade e potencialmente mitigando as barreiras financeiras e sociais da
mobilidade internacional. Para que tais agdes sejam possiveis, duas abordagens
teorico-metodologicas que se relacionam ao ensino da Lingua Inglesa e de conteidos em
conjunto ou através do idioma se destacam: English as a Medium of Instruction (EMI) e
Content and Language Integrated Learning (CLIL). Considerando os dados coletados no
estudo anterior em que notou-se que muitos docentes demonstraram reconhecer os beneficios
académicos do ensino em inglés, mas relataram que ndo se sentiam preparados para ensinar
em outro idioma além do portugués, esta pesquisa — de carater qualitativo e interpretativista,
constituido de um estudo de caso — ocupou-se da selecdo, preparo e aplicagdo de um curso
que nao apenas contemplou as abordagens CLIL e EMI, aspectos relacionados a didatica e ao
uso de tecnologias, mas também levou em considera¢do as necessidades e dificuldades
apontadas pelos docentes, de modo que o curso construido suprisse as necessidades
especificas deste grupo. Para tanto, foram investigados materiais e cursos ja existentes sobre
CLIL e EMI, bibliografias disponiveis e se poderiam contribuir para a formagao continuada
desses docentes. Por fim, apds a andlise de questiondrios, gravagdes e planos de aula
produzidos pelos participantes, notou-se que os problemas enfrentados pelos docentes desta
universidade para a internacionalizacdo de suas disciplinas ndo se resumem apenas ao
conhecimento de abordagens que os preparem para tal, mas também a falta de confianga e
sensagdo de falta de proficiéncia no idioma estrangeiro.

Palavras-chave: CLIL; EMI; Internacionalizagcdo do Ensino Superior; Formac¢ao Docente.



ABSTRACT

The English language is increasingly becoming the language of science, commerce, and the
Internet (Graddol, 2006). As a result, its presence in Higher Education becomes
inevitable—an environment that has always been international in nature (De Wit; Altbach,
2021). Due to the growing presence of English in Higher Education, offering courses in a
foreign language becomes a viable path toward internationalization. Based on a Scientific
Initiation research project conducted between 2021 and 2022, which investigated the barriers
faced by professors at a public university in S3o Paulo in offering courses in English, it is
evident that, despite institutional incentives to offer courses in a foreign language — thus
promoting the internationalization of university curricula and potentially mitigating the
financial and social barriers of international mobility — challenges remain. To support such
initiatives, two theoretical and methodological approaches that connect the teaching of
English with content instruction stand out: English as a Medium of Instruction (EMI) and
Content and Language Integrated Learning (CLIL). Considering data from the previous study,
in which many professors acknowledged the academic benefits of teaching in English but
reported not feeling prepared to teach in any language other than Portuguese, this qualitative,
interpretive case study focused on the selection, preparation, and implementation of a course
that not only integrated the CLIL and EMI approaches, along with elements of pedagogy and
the use of technology, but also took into account the needs and challenges expressed by the
professors, ensuring that the course met their specific needs. To this end, existing materials
and courses on CLIL and EMI, as well as available bibliographies, were examined to assess
their potential contribution to the ongoing professional development of these faculty
members. Finally, after analyzing questionnaires, recordings, and lesson plans created by the
participants, it was observed that the challenges faced by professors at this public university
in internationalizing their courses go beyond knowledge of appropriate methodologies—they
also involve a lack of confidence and a perceived lack of proficiency in the foreign language.

Keywords: CLIL; EMI; Higher Education Internationalisation; Teacher Education.



Figura 1

Figura 2

Figura 3

Figura 4

Figura 5

Figura 6

Figura 7

Figura 8

Figura 9

Figura 10

Figura 11

Figura 12

Figura 13

Figura 14

LISTA DE FIGURAS

Crescimento da colaboracao internacional entre 2000 ¢ 2015

Continuum de programas que integram contetido e aprendizado
de lingua

Os 4 Cs do CLIL

Matriz CLIL em inglés que relaciona contetido, lingua,
integragdo e aprendizado com comunidade, cognicdo,
comunicagao ¢ cultura

Exemplo da Matriz CLIL da definicdo da relagdo entre contetido
e cultura

Exemplo da Matriz CLIL da exemplificagdo da relagdo entre
conteudo e cultura

Matriz CLIL das demandas cognitivas e linguisticas

Relacao entre docentes inscritos e selecionados para participarem
do curso

Relacdo entre discentes inscritos e selecionados para
participarem do curso

Captura de tela da plataforma Google Classroom em que se pode
visualizar os materiais e capitulos disponiveis das primeiras duas
semanas de curso

Paginas 7 e 8 do capitulo de introdugdo do material didatico em
que se propde o questionamento “Is my English suitable for
teaching?”, ou “Meu inglés ¢ adequado para o ensino”, seguido
da reflexdo “Is it okay to have an accent?”, ou “Esta tudo bem ter
um sotaque?”’

Péginas 9 e 10 do capitulo de introdu¢do do material didatico em
que sao discutidos, de forma resumida, conceitos de sotaque,
inteligibilidade, compreensibilidade e interpretabilidade baseados
em Jenkins (2015), além de apresentar algumas sugestdes de
condutas que poderiam ser tomadas fim de contribuir para a
melhora da confianca no uso do idioma estrangeiro

Péginas 24 e 25 do capitulo 2 do material didatico, que apresenta
aos docentes e discentes de pos-graduacao motivos pelos quais
uma instituicdo de Ensino Superior faria uso de EMI em suas
aulas

Péginas 52 e 53 do capitulo 5 do material didatico, que apresenta
aos docentes e discentes de pos-graduacdo motivos pelos quais

42

51

56

57

58

59

60
68

69

71

72

73

74

75



Figura 15

Figura 16

Figura 17

Figura 18

Figura 19

Figura 20

Figura 21

Figura 22

Figura 23

Figura 24

Figura 25

Figura 26

Figura 27

uma instituicdo de Ensino Superior faria uso de CLIL em suas
aulas

Exemplo dos verbos da Taxonomia de Bloom em inglés

Representa¢do da variagdo de LOTS a HOTS da Taxonomia de
Bloom em inglés

Péaginas 90 e 91 do capitulo 10 do material didatico, que introduz
o conceito de metodologias ativas e da Taxonomia de Bloom.

Pégina 20 do capitulo 1 do material didatico, que exemplifica o
uso da Taxonomia de Bloom para o desenvolvimento de
atividades

Autoavaliacao dos docentes acerca do desempenho no curso, em
resposta a pergunta “Na sua opinido, como foi seu desempenho
durante o curso?”

Autoavaliacio dos alunos de pos-graduacdo acerca do
desempenho no curso, em resposta a pergunta “Na sua opinido,
como foi seu desempenho durante o curso?”

Autoavaliacdo dos docentes acerca do desempenho no curso, em
resposta a pergunta “Como vocé se sente para ensinar usando
EMI?”

Autoavaliacdo dos alunos de pods-graduagdo acerca do
desempenho no curso, em resposta a pergunta “Como vocé se
sente para ensinar usando EMI?”

Autoavaliagdo dos docentes acerca do desempenho no curso, em
resposta a pergunta “Como vocé se sente para ensinar usando
CLIL?”

Autoavaliagio dos alunos de pos-graduagdo acerca do
desempenho no curso, em resposta a pergunta “Como vocé se
sente para ensinar usando CLIL?”

Autoavaliacao dos docentes acerca do desempenho no curso, em
resposta a pergunta “Depois do curso, vocé se sentiu
estimulado(a) a oferecer disciplinas utilizando CLIL e/ou EMI?”

Autoavaliacio dos alunos de pos-graduagdo acerca do
desempenho no curso, em resposta a pergunta “Depois do curso,
vocé se sentiu estimulado(a) a oferecer disciplinas utilizando
CLIL e/ou EMI?”

Autoavaliacao dos docentes acerca do desempenho no curso, em
resposta a pergunta “Depois do curso, vocé se sente confiante
para oferecer disciplinas utilizando CLIL e/ou EMI?”

71
78

79

79

81

81

82

82

83

84

88

88

89



Figura 28

Figura 29

Figura 30

Figura 31

Figura 32

Autoavaliagio dos alunos de pos-graduagdo acerca do
desempenho no curso, em resposta a pergunta “Depois do curso,
vocé se sente confiante para oferecer disciplinas utilizando CLIL
e/ou EMI?”

Autoavaliacdo dos docentes acerca do desempenho no curso, em
resposta a pergunta “Depois do curso, vocé se sente capacitado(a)
para oferecer disciplinas utilizando CLIL e/ou EMI?”

Autoavaliagio dos alunos de pos-graduagdo acerca do
desempenho no curso, em resposta a pergunta “Depois do curso,
vocé se sente capacitado(a) para oferecer disciplinas utilizando
CLIL e/ou EMI?”

E-mail do professor desistente

Excerto do plano de aula do docente Ignacio, em que ele comenta
que supde que os alunos tenham dificuldades com a gramatica do
inglés, semelhantes as proprias limitagdes

90

92

93

94

104



Tabela 1

Tabela 2

Tabela 3

Tabela 4

Tabela 5

Tabela 6

LISTA DE TABELAS

Numero de docentes por instituto que se inscreveram no curso

Numero de docentes e discentes inscritos, selecionados e
concluintes

Relagdo de planos de aula entregues por turma

Relagdo de rendimento e compreensdo das abordagens ap6s
analise dos planos de aula por grupo de participantes

Numero de docentes inscritos e concluintes por turma

Numero de alunos de pds-graduagao concluintes por turma

67

70

102

103

105
105



Quadro 1

Quadro 2

Quadro 3
Quadro 4
Quadro 5

Quadro 6

Quadro 7

Quadro 8

LISTA DE QUADROS

Exemplos de niveis de proficiéncia exigidos em programas de
pos-graduacdo de uma universidade paulista

Habilidades e contextos avaliados pelo Companion Volume para
a elaboragdao do QCER

Defini¢ao geral de cada nivel linguistico do QECR
Instrumentos e Procedimentos de Coleta de Dados
Breve andlise dos materiais disponiveis

Justificativa dos docentes a pergunta “Depois do curso, como
vocé se sente para ensinar utilizando Content and Language
Integrated Learning (CLIL)?”

Respostas a pergunta “O que vocé acredita ter sido um elemento
fundamental para que vocé concluisse iss0?”

Forgas, oportunidades, fraquezas e ameacas

25

31

32
64
72
85

91

106



AREX
BEPE
BPE
BRaVE
CAPES
CEFR
CLDP
CLI
CLIL
CNPq
EAP
EFL
ELF
EMI
ESP
ESPCA
FAUBAI
FAPESP
HOTS
IeC
LOTS
MEC
PLE
PP
Print
QECR
STEAM
T1D
T2D
T1PG
T2PG

LISTA DE SIGLAS E ABREVIATURAS

Assessoria de Relagdes Externas

Bolsa de Estagio de Pesquisa no Exterior

Bolsa de Pesquisa no Exterior

Brazilian Virtual Exchange

Coordenagdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior
Common European Framework of Reference

Centro de Linguas e Desenvolvimento de Professores
Comité Local de Internacionalizagdo

Content and Language Integrated Learning

Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnologico
English for Academic Purposes

English as a Foreign Language

English as a Lingua Franca

English as Medium of Instruction

English for Specific Purposes

Programa Escola Sao Paulo de Ciéncia Avangada
Associacgdo Brasileira de Educagdo Internacional
Fundagao de Amparo a Pesquisa do Estado de Sao Paulo
Higher Order Thinking Skills

Internacionalizagdo em Casa

Lower Order Thinking Skills

Ministério da Educacao
Portugués como Lingua Estrangeira
Professora-pesquisadora

Programa de Internacionalizagao

Quadro Europeu Comum de Referéncia

Science, Technology, Engineering, Arts and Mathematics
Turma 1 de Docentes

Turma 2 de Docentes

Turma 1 de P6s-Graduandos

Turma 2 de Pos-Graduandos



TCLE Termo de Consentimento Livre Esclarecido
UEM Universidade Estadual de Maringa
UNESP Universidade Estadual Paulista “Julio de Mesquita Filho”



SUMARIO

INTRODUCAO
Antecedentes de pesquisa
Justificativa
Objetivos e perguntas de pesquisa
1. FUNDAMENTACAO TEORICA
1.1 Habilidade linguistica
1.2 Inglés como lingua franca
1.3 Internacionalizagao
1.3.1 Intercambio com Mobilidade
1.3.2 Internacionalizagdo em Casa e Intercambio Virtual
1.4 English as a Medium of Instruction (EMI)
1.5 Content and Language Integrated Learning (CLIL)
2. METODOLOGIA
2.1 - Natureza da Pesquisa
2.2 - Instrumentos e Procedimentos para Coleta de Dados
2.3 - Descrigao do Curso e Participantes
2.4 - Descrigao do Material Didatico Produzido
3. ANALISE DOS DADOS
3.1 - Questiondrios
3.2 - Gravagoes
3.3 - Planos de Aula
CONCLUSAO
REFERENCIAS

APENDICES

APENDICE A — TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

(TCLE)

21
21
22
29
30
30
33
37
44
47
51
55
63
63
63
66
72
81
81
94
101
107
109
118

119



APENDICE B — QUESTIONARIO INICIAL ENVIADO AOS DOCENTES

APENDICE C — QUESTIONARIO INICIAL ENVIADO AOS DISCENTES DE
POS-GRADUACAO

APENDICE D — QUESTIONARIO FINAL ENVIADO AOS DOCENTES

APENDICE E — QUESTIONARIO FINAL ENVIADO AOS DISCENTES DE
POS-GRADUACAO

APENDICE F - MODELO DO PLANO DE AULA DE ENGLISH AS A MEDIUM
OF INSTRUCTION

APENDICE G - MODELO DO PLANO DE AULA DE CONTENT AND
LANGUAGE INTEGRATED LEARNING

122

134

147

158

170

171



21

INTRODUCAO

Nesta introdugdo, discutimos os antecedentes desta pesquisa, bem como levantamos
questdes pertinentes com relagdo a problematizagdo do tema investigado, a formagao docente
em Content and Language Integrated Learning (CLIL) e English as a Medium of Instruction
(EMI) no Ensino Superior, justificando sua relevancia no processo de internacionalizacao.
Partimos em seguida para a apresentagdo de nossos objetivos e perguntas norteadoras deste

estudo.

Antecedentes de Pesquisa

Primeiramente, como antecedentes desta investigacdo, ¢ pertinente mencionar que o
presente trabalho toma como base a pesquisa de Iniciagdo Cientifica desenvolvida entre 2021
e 2022, posteriormente apresentada como Trabalho de Conclusdao de Curso para a obtencao do
titulo de Bacharel em Letras pela Universidade Estadual Paulista “Julio de Mesquita Filho”
(Unesp). O trabalho de Iniciagao Cientifica tinha como objetivo coletar dados acerca das
dificuldades enfrentadas pelos professores da Unesp para que pudessem ofertar e ministrar
disciplinas em suas respectivas especialidades em lingua estrangeira, incentivando agdes
voltadas para a internacionalizagdo dos campi, como o CAPES-PrInt e outras iniciativas
semelhantes, para intercAmbio com mobilidade, e o Brazilian Virtual Exchange (BRaVE),
para intercambio virtual.

Na pesquisa realizada, nos dados coletados no questionario online, via Google
Forms, constatou-se que alguns docentes ja conheciam as abordagens. A maioria conhecia ou
ja tinha ouvido falar sobre CLIL (18%), enquanto 9% daqueles que responderam a pesquisa
conheciam EMI, porém ndo se aprofundaram a respeito. Alguns manifestaram ja ter ouvido
falar ou conhecer brevemente uma abordagem ou outra por conta de alguns cursos ofertados
pela Unesp em parceria com instituigdes estrangeiras. Contudo, apenas 10,4% dos 222
professores que responderam ao questionario fizeram algum curso ou qualificacdo, sendo que
89,6% nao conseguiram participar das ofertas realizadas pela Unesp anteriormente.

A baixa adesdo ndo denota necessariamente desinteresse em fazer uso das
abordagens, tendo em vista que a maioria dos professores que responderam a pesquisa
(73,4%) acreditava que a oferta de disciplinas em inglé€s auxiliaria os alunos quanto ao uso do
idioma - para fins académicos ou ndo. Mesmo que, do total de docentes, 46,4% disseram nao

se sentir aptos a ministrar disciplinas em lingua estrangeira, 31,1% deles afirmaram serem
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capazes para tal. O interesse em um curso que os qualifique foi também apontado pela pouca
diferenca em relagdo a preferéncia pelas abordagens EMI ou CLIL (59% optaram por EMI
versus 58,1% por CLIL), indicando que, mesmo ndo se sentindo a principio capazes de
ministrar suas disciplinas em lingua estrangeira, se interessavam por aprender sobre ambas.

Levando em consideragdo os resultados obtidos na pesquisa, o interesse dos docentes
em participar de um curso de formacdo que os orientasse a ministrar disciplinas de sua
especialidade em lingua estrangeira e a pequena diferenca de opgao por uma abordagem ou
outra, esta pesquisa de mestrado se propds a desenvolver um curso que contemplasse as
necessidades apresentadas pelos docentes no questiondrio de Inicia¢dao Cientifica, envolvendo
as abordagens de Content and Language Integrated Learning (CLIL) e English as a Medium
of Instruction (EMI).

Justificativa

Ainda que seja debativel o inicio da globalizagdo, sendo no século XV, com o
surgimento das primeiras economias capitalistas, ou posteriormente, ja no século XX, com o
fim da Segunda Guerra Mundial e inicio da Nova Ordem Mundial, ela impacta a forma de
transmissdo de informagdes, contetido, tecnologias e, principalmente, o movimento de
pessoas. O fato ¢ que, independentemente do calenddrio, a globalizacdo e o impacto
econdmico de paises anglofonos como a Inglaterra e, mais recentemente, os Estados Unidos
da América, bem como a importancia econémica do Ultimo apds o fim da Guerra Fria em
1989, acarretaram no uso ampliado do inglés em diversas areas, como no comércio, na ciéncia
e na Internet (Graddol, 2006).

O crescimento do inglés, contudo, ndo se deu apenas em aspectos linguisticos,
educacionais e econdmicos, mas também em questdes culturais, politicas e até mesmo éticas

(Graddol, 2006, p. 9). Como David Graddol comenta,

[...] a relacdo entre a Lingua Inglesa e a globalizacdo foi complexa: a globalizagdo
econdmica encorajou a disseminacdo da Lingua Inglesa, mas a disseminacdo da
Lingua Inglesa também encorajou a globalizacdo (Graddol, 2006, p. 9, traducdo
nossa)'.

Tendo em vista, portanto, que a comunicacao em inglés e a globalizagdo caminham

juntas, a conquista mundial de um espaco de prestigio no ambiente universitario se tornou

'No original: [...] the relationship between English and globalisation was a complex one: economic globalisation
encouraged the spread of English but the spread of English also encouraged globalisation.
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consequéncia imediata. A exemplo disso, grandes revistas académicas, como Nature,
IEEE/CVF Conference on Computer Vision and Pattern Recognition, The New England
Journal of Medicine, Science e Lancet’, dentre outras, recebem artigos do mundo todo, e sdo
publicadas em inglés.

Anteriormente, os idiomas favoritos das publicagdes cientificas eram sumério, grego,
arabe e latim. No inicio do século XX, contudo, outros idiomas passaram a conquistar espago
no meio cientifico, como francés, alemao, russo e, em especial, o inglés (Hamel, 2007). O
alemdo perdeu espaco no meio cientifico apos a Segunda Guerra Mundial, principalmente por
ter sido banido de conferéncias internacionais (Ammon, 2001 apud Englander, 2014, p. 2).
Contemporaneamente, o inglés passou a se destacar no ambiente académico, tanto pela
crescente producdo cientifica, quanto pelo fato de que a Europa estava devastada com a
guerra, e assuntos como a producdo académica se tornaram menos valorizados. Como
consequéncia, cientistas europeus migraram para os Estados Unidos da América e passaram a
publicar seus achados em territério estadunidense, utilizando o inglés. Além disso, com a
Guerra Fria, aumentaram os investimentos em pesquisa no pais (Englander, 2014), o que
também permitiu que, pouco a pouco, o idioma conquistasse seu espago na academia.

E pertinente destacar, porém, que tal importancia do idioma no meio académico e
mundial ndo se da por questdes errdneas como a de considerar o inglés um idioma superior,
Status nao-pertinente a nenhum idioma. Tal posi¢do de relevancia ¢ assumida pelos fatos
anteriormente mencionados e qualquer outro idioma, destacando-se aqueles que eram
considerados relevantes pela importancia sociopolitica dos paises que os utilizavam assim
como o inglés nos Estados Unidos e Inglaterra — bem como francés, alemao e russo —, poderia
assumir tal posicao de importancia, tendo a Lingua Inglesa conquistado mais espago por conta
dos eventos historicos e econdmicos anteriormente citados.

No Brasil, o impacto mundial da Lingua Inglesa também ¢ percebido e atinge o
ambiente académico em publicacdes, congressos — em especial os internacionais —, iniciativas
de internacionalizagdo, entre outros. Por conta disso, a proficiéncia no idioma passou a ser
exigida em diversos programas de pos-graduacao no pais. A proficiéncia necessaria para o
ingresso na pos-graduagdo ¢ baseada em resultados de exames de proficiéncia diversos, mas
que por sua vez alinham seus resultados ao Common European Framework of Reference

(CEFR), ou Quadro Comum Europeu de Referéncia em Proficiéncia em Linguas (QCER).

2 Baseadas nas métricas do Google Scholar. Informagdes disponiveis em:
https://scholar.google.com/citations?view_op=top_venues. Acesso em 14 out. 2024.
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Ainda que a demanda da proficiéncia apareca em editais de ingresso, o Ministério da
Educacao (MEC) ndo possui documentos ou pareceres que justifiquem a exigéncia de tal
proficiéncia. Contudo, no Parecer CNE / CNS N° 462/2017 (Brasil, 2017), ¢ homologada a
permissdo para que os cursos de pds-graduagdo optem por utilizar idiomas estrangeiros nas
atividades dos cursos de mestrado e doutorado, incluindo-se trabalhos, dissertagdes e teses. A
exigéncia da proficiéncia no ingresso em um programa de pods-graduagdo, portanto, ndo ¢é
documentada, ocorrendo pelo reconhecimento das instituigdes brasileiras acerca da
necessidade do alcance que a pesquisa e o pesquisador devem obter. Deste modo, se faz
necessario que o candidato ao ingresso na pos-graduagdo tenha, ao menos, habilidade de
leitura intermedidria em um idioma estrangeiro, sendo este, preferencialmente, o inglés, pelos
motivos ja comentados acerca do impacto que o idioma tem em carater mundial.

E importante destacar que 6rgios de fomento, como a FAPESP e a CAPES retiraram
a obrigatoriedade de apresentacdo de um exame de proficiéncia para a participacdo nas
iniciativas de internacionalizagdo, tais com editais ou bolsas do tipo BEPE, sendo necessario
apenas apresentar uma carta de anuéncia do orientador, afirmando que o estudante possui
nivel de proficiéncia satisfatorio para realizar suas atividades no pais estrangeiro. Tal
iniciativa ¢ arriscada, uma vez que o parecer, além de ndo levar em consideracdo todo o
espectro da fluéncia, como as habilidades de fala, escuta, escrita e leitura, pode nivelar o
aluno além de seu conhecimento linguistico real, o que pode resultar em falta de confiancga,
insucesso na comunicacao ¢ outras dificuldades no intercambio de ideias.

Finardi e Guimardes (2017) ainda sugerem que a internacionalizagdo do Ensino
Superior, o uso do inglés como lingua franca nas universidades e a integracdo destes espagos ¢
consequéncia direta das tendéncias de globalizagdo que temos observado mundialmente.

Além do ingresso em programas de pds-graduagdo das universidades brasileiras,
temos também as crescentes iniciativas de internacionalizagdo. Um exemplo disso € o extinto
Ciéncias sem Fronteiras, que foi um programa do Governo Federal lancado em julho de 2011
e encerrado em abril de 2017 e que buscava promover a internacionalizag¢ao e consolidagao da
pesquisa brasileira através de intercdmbios com mobilidade para que a comunidade académica
discente pudesse entrar em contato com centros de pesquisas estrangeiros € também levar a
ciéncia brasileira para o exterior. O programa contou com 101 mil bolsas, distribuidas por

orgaos de fomento como a Coordenacao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior
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(CAPES) e o Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico € Tecnologico (CNPq)’.
Outro programa semelhante e mais recente ¢ o CAPES-Print, encerrado em outubro de 2024,
que foi o Programa Institucional de Internacionalizagdo da CAPES e buscava promover a
internacionalizagdo das universidades e da pesquisa brasileira, em especial através de bolsas
de intercAmbio com mobilidade para docentes, pesquisadores, pos-graduandos e servidores®.

De certa forma, hd pressdo nacional e institucional para que a internacionalizagdo
ocorra. No pais, a existéncia do CAPES-PrInt e de outras chamadas da propria CAPES e do
CNPq com bolsas de pesquisa no exterior aponta para essa direcdo. No estado de Sao Paulo, a
Fundagdo de Amparo a Pesquisa do Estado de Sdo Paulo (FAPESP) também possui a Bolsa
de Estadgio de Pesquisa no Exterior (BEPE), que é “o principal instrumento de apoio a
internacionalizagio da pesquisa adotado pela FAPESP™”. Institucionalmente, na Unesp, desde
a criagdo da Assessoria de Relagdes Externas (AREX) da Unesp e dos Comités Locais de
Internacionalizag¢ao (CLIs), aponta-se para esse tipo de incentivo.

Nestes programas, a exemplo os da universidade estadual paulista em estudo, como
os de Linguistica e Lingua Portuguesa, Estudos Literarios, entre outros, o nivel de

proficiéncia exigido varia, como pode ser visualizado no quadro 1 a seguir.

Quadro 1 — Exemplos de niveis de proficiéncia exigidos em programas de pds-graduagao de

uma universidade paulista

Nivel de proficiéncia exigido para ingresso
Curso de pos-graduagdo

Alemao Espanhol Francés Inglés Italiano PLE

Ciéncias Sociais - n/e* n/e* n/e* - n/e*

Economia - - - n/e* - -

Educagao Escolar - Bl Bl Cl Bl1+ Bl1+
Educagdo Sexual - Bl Bl Cl - Bl1+
Estudos Literarios n/e* B1 B1 C1 B1 B1+

3 Informagdes disponiveis em:
https://www.gov.br/cnpg/pt-br/acesso-a-informacao/acoes-e-programas/programas/ciencia-sem-fronteiras/aprese
ntacao-1/0-que-e. Acesso em 21 ago. 2024.

* Programa Institucional de Internacionalizacio da CAPES que buscava promover a internacionalizaco das
universidades ¢ da pesquisa brasileira, em especial através de bolsas de intercAmbio com mobilidade para
docentes ¢ pesquisadores de doutorado e pds-doutorado. O programa foi encerrado em outubro de 2024.
Informagoes disponiveis em:
https://www.gov.br/capes/pt-br/acesso-a-informacao/acoes-e-programas/bolsas/bolsas-e-auxilios-internacionais/i

nformacoes-internacionais/programa-institucional-de-internacionalizacao-capes-print. Acesso em 21 ago. 2024.

> Informagdes disponiveis em https://revistapesquisa.fapesp.br/internacionalizacao-da-pesquisa/. Acesso em 15
out. 2024.


https://revistapesquisa.fapesp.br/internacionalizacao-da-pesquisa/
https://www.gov.br/capes/pt-br/acesso-a-informacao/acoes-e-programas/bolsas/bolsas-e-auxilios-internacionais/informacoes-internacionais/programa-institucional-de-internacionalizacao-capes-print
https://www.gov.br/capes/pt-br/acesso-a-informacao/acoes-e-programas/bolsas/bolsas-e-auxilios-internacionais/informacoes-internacionais/programa-institucional-de-internacionalizacao-capes-print
https://www.gov.br/cnpq/pt-br/acesso-a-informacao/acoes-e-programas/programas/ciencia-sem-fronteiras/apresentacao-1/o-que-e
https://www.gov.br/cnpq/pt-br/acesso-a-informacao/acoes-e-programas/programas/ciencia-sem-fronteiras/apresentacao-1/o-que-e
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Linguistica e Lingua B Bl Bl 1 B Bl+
Portuguesa

Ciéncias Odontologicas - - - Bl - -
Odontologia - - - B1/B2** - _

Ciéncias Fisiologicas - - - B2 - B1+
Quimica - - - B1/B2** — _
Biotecnologia - - - B1/B2** — _
Engenbarta e Alimentos | - - | B2 |- -
Biociéncias e Biotecnologia B B B B B B

Aplicadas a Farmacia

Ciéncias Farmacéuticas - - - n/e* _ _

* n/e: Nao especificado. Nestes casos ¢ necessario apenas que apresentem um certificado de proficiéncia, sem
nota minima, ou que fagam o exame da propria instituicdo, que avalia o aluno apenas como aprovado ou
reprovado, sem definir a proficiéncia do inscrito.

** A depender do exame exigido.

Como pode ser observado, o nivel de proficiéncia exigido, seja para o ingresso nos
programas de pos-graduacado, ¢ variavel. Entretanto, via de regra, ¢ exigido nivel equivalente
ou superior a Bl (intermediario) de acordo com o QECR, comprovado por exame de
proficiéncia ou através da prova oferecida pelo programa. Isso se deve ao fato de que, a partir
do nivel B1, o aprendiz ja ¢ considerado usudrio independente do idioma, ou seja, além de ser
capaz de compreender e formular discussdes por conta propria, pode defender, ainda que de
forma basica, suas proprias opinides e argumentar sobre elas, especialmente as relativas a
assuntos com os quais ja esteja familiarizado (Council of Europe, 2020).

Entretanto, em um contexto em que o aluno de pds-graduagdo possua a maior parte
ou toda a bibliografia de pesquisa traduzida para o portugués, ou que estude fendmenos
nacionais, por exemplo, vé pouca ou nenhuma utilidade no uso de um idioma estrangeiro
durante a pds-graduagdo. Apesar disso, seu nivel linguistico permite que se comunique de
forma eficiente em contextos com os quais ja tenha familiaridade ou facam parte de seu
cotidiano, como seu objeto de pesquisa e assuntos relativos a area que estuda. Levando tais
fatores em considera¢ao, a exigéncia ou necessidade do nivel de proficiéncia apresentado para
ingresso no curso de pos-graduagao se torna nebulosa ou confusa, aparentando ter pouca ou
nenhuma utilidade a alguns estudantes.

Existem, porém, diversas formas de se utilizar uma lingua estrangeira no ensino

superior ¢ na pos-graduacdo. Dentre elas, ha a opgdo de ofertar disciplinas em lingua
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estrangeira, como em inglés. Entre 2013 e 2014, houve uma chamada institucional da Unesp
em que foram ofertadas disciplinas de pos-graduacdo em Lingua Inglesa para alunos
estrangeiros®. Na ocasido, foram oferecidas 20 disciplinas de pds-graduagio através de um
projeto da Unesp chamado Conjunto de Disciplinas em Inglés (CDI). Em agosto de 2013
foram oferecidos 50 cursos de inglés em quatro areas do conhecimento neste projeto. Em
seguida surgiu a oferta das disciplinas de pos-graduacgdo, nas areas de Agricultura, Energia
Alternativa, Odontologia e Literatura e Linguistica. Nota-se com isso que ha apoio
institucional para a realizacdo de projetos desse tipo, porém a falta de proficiéncia dos
docentes e habilidade em abordagens que facilitem o processo de ensino e internacionalizagdo
pode ter dificultado o sucesso do programa, uma vez que ofertas semelhantes ndo ocorreram
depois disso.

Esse cenario tem o intuito de promover a internacionalizagdo das universidades e das
pesquisas brasileiras, mas em especial podem colocar a universidade como um centro
internacional de pesquisa, tal como defende Galloway (2020) em contextos em que o inglés
nao ¢ lingua materna.

Apesar do incentivo institucional através do apoio aos docentes para que promovam
formas de internacionalizagdo e integracdo entre a universidade nacional e instituigdes
estrangeiras, a oferta de disciplinas em lingua estrangeira na Unesp ainda ¢ limitada. Tendo
em vista que ha apoio institucional para que isso aconteg¢a, nota-se que o problema ¢ de outra
natureza. Como identificado na pesquisa de Iniciagao Cientifica (Juliani, 2023) que antecedeu
o presente estudo, a maioria dos docentes ndo se sente preparada para ministrar disciplinas em

outro idioma além do portugués.

[...] muitos docentes ndo se sentem aptos a ministrarem disciplinas de suas
especialidades em lingua estrangeira, justificado pela inseguranca dos docentes nas
respostas [...] e sensa¢do de ndo dominarem a lingua o suficiente para que consigam
realizar tal feito (Juliani, 2023, p. 58)

Para que haja cada vez mais disciplinas sendo ofertadas em Lingua Inglesa em nossa
instituicao, assim como previsto pelo Plano de Internacionalizacdo da Unesp (Unesp, 2023),
faz-se necessaria a qualificacdo dos docentes para ministrar aulas em um idioma estrangeiro,
promovendo, assim, a internacionaliza¢do em casa. Desse modo, ¢ importante que programas

de internacionalizacdo ja inseridos em universidades brasileiras, como o Brazilian Virtual

8 Informagdes disponiveis em
https://www2.unesp.br/portal#!/noticia/11797/unesp-oferece-20-disciplinas-gratuitas-de-pos-em-ingles/. Acesso
em 21 ago. 2024.
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Exchange (BRaVE)’ e outros, atuem em conjunto com tais ofertas e ndo apenas permitam,
mas também facilitem o processo de internacionalizagdo em territorio nacional.

Tendo em vista a existéncia de programas de internacionalizagdo como
CAPES-PrInt, BRaVE e outros, destaca-se a necessidade de preparar professores e alunos em
ambientes universitarios a fim de que tais programas, e outros com objetivos semelhantes,
tenham o maximo de aproveitamento de seu potencial. Deste modo, surge também a
necessidade de qualificar docentes de diferentes areas em abordagens de ensino focadas no
uso de idiomas estrangeiros, como Content and Language Integrated Learning (CLIL) e
English as a Medium of Instruction (EMI).

A escolha das duas abordagens se deu por conta da relagdo que ambas possuem com
o idioma e o contetido. Resumidamente, EMI ¢ uma abordagem de ensino cujo objetivo
principal estd no aprendizado do contetido. As aulas sdo ministradas em inglés, mas o foco da
aula ndo ¢ o idioma, ainda que possa haver ganhos neste aspecto, mas no contetido a ser
aprendido. CLIL, por outro lado, ¢ uma abordagem cujos objetivos estdo voltados para o
aprendizado do conteudo e do idioma estrangeiro ao mesmo tempo. As duas abordagens serao
melhor descritas posteriormente, mas acredita-se que sejam adequadas a realidade do docente
no Ensino Superior por, no caso do EMI, ndo exigir conhecimento aprofundado de questdes
que envolvem o idioma; e no caso de CLIL, por levar em considera¢do os ganhos possiveis
para os alunos que nao possuem base solida na lingua estrangeira, podendo aprimora-la com
as aulas nesta abordagem.

Além destes fatores, consideramos necessario preparar estes docentes em outros
recursos didaticos relacionados a esses modelos de ensino para que ndo apenas possam
oferecer disciplinas de suas especialidades em um idioma estrangeiro, mas também para que o
uso da Lingua Inglesa seja otimizado e melhor aproveitados por alunos, docentes,
pesquisadores e pelo restante da comunidade académica, por meio de metodologias ativas de
ensino e aprendizagem. Dessa forma, o publico-alvo que podera se beneficiar desta pesquisa
consiste das comunidades académicas brasileira e internacional, que poderdo fazer trocas
significativas nos ambitos cientifico e tecnoldgico, em especial para a universidade analisada
e para a avaliagdo de agdes voltadas para a internacionaliza¢gdo em casa e a
internacionalizagdo do curriculo, além de investimentos em cursos ¢ avaliagdoes, bem como a

continuidade da oferta desses cursos e oportunidades.

7 Projeto criado pela Associagdo Brasileira de Educagio Internacional (FAUBAI) com o objetivo de conectar
estudantes e pesquisadores de instituigdes brasileiras e estrangeiras ¢ promovendo, além do aprendizado através
da telecolaboracdo, intercambio cultural e de ideias. Foi institucionalizado pela Unesp em 2017 (Freire Junior;
Massini-Cagliari; Putti, 2020; Salomao, 2020).
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Objetivos e Perguntas de Pesquisa

Esta pesquisa teve como objetivo dar continuidade a pesquisa de Iniciagdo Cientifica
anteriormente realizada, financiada pelo CNPq, que analisou as necessidades dos docentes da
Universidade Estadual Paulista “Julio de Mesquita Filho” para que pudessem ensinar as
disciplinas de suas especialidades utilizando a Lingua Inglesa. Além disso, naquela pesquisa,
partindo do ponto de vista dos docentes, buscou-se verificar o uso de duas perspectivas
tedrico-praticas que pudessem ser utilizadas nestas aulas, sendo estas abordagens Content and
Language Integrated Learning (CLIL) e English as Medium of Instruction (EMI).

Dando continuidade a pesquisa e as analises anteriormente realizadas, foi possivel
aprofundar-se nas literaturas de Content and Language Integrated Learning (CLIL) e English
as Medium of Instruction (EMI). Assim sendo, nesta pesquisa buscou-se, com base nas
necessidades anteriormente levantadas, elaborar e oferecer um curso a quatro grupos, sendo
dois compostos por docentes e os outros dois por discentes de pos-graduacao da Unesp
interessados em conhecer mais sobre tais abordagens e em como elas poderiam ser tteis no
processo de internacionaliza¢do. Tendo participado do referido curso, os participantes
puderam entdo realizar trés atividades, sendo duas delas planos de aula que utilizassem as
abordagens estudadas em cada moédulo, CLIL e EMI, e uma producdo final, pautados em
praticas de CLIL e EMI, sendo esta um podcast ou palestra em video, do tipo TED-Talk para
uso em suas disciplinas, focando especialmente na aula proposta nos planos de aula
anteriormente apresentados. Acreditamos que essas formas de veiculacdo de informagdo e
conhecimento (podcast e TED-Talk) sdo condizentes com as realidades atuais do
publico-alvo. Além disso, o projeto estd inserido em um projeto temdatico da FAPESP,
intitulada  “Aprendizes universitarios em praticas contempordneas de letramento
académico-cientifico para formagao de professores e pesquisadores globalizados”, sendo parte
do subprojeto “Letramentos académico-cientificos para a formacdo de professores e
pesquisadores globalizados em educagao cientifica: podcasts, ted-talks e o enfrentamento da
desinformacdo”. Deste modo, a producdo de podcasts e TED-Talks no curso pdde ser
utilizada como instrumento de aplicagdo dos contetidos aprendidos.

Tendo identificado as dificuldades encontradas pelos docentes na pesquisa de
Iniciacao Cientifica desenvolvida entre 2021 e 2022 (Juliani, 2023), para a presente pesquisa

se propos:
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1. Preparar materiais que constituiram o curso de formacdo de professores em Content
and Language Integrated Learning (CLIL) e English as Medium of Instruction
(EMD);

2. Desenvolver e ministrar o curso com materiais selecionados e desenvolvidos para
quatro grupos, sendo dois compostos de estudantes de pos-graduacao e outros dois

de docentes da universidade;

Desta forma, as perguntas de pesquisa que buscamos responder com este trabalho
sdo:
1. De que forma os docentes e discentes avaliam o curso, bem como as atividades
desenvolvidas utilizando as abordagens CLIL e EMI?
2. Quais as motivacdes dos docentes e discentes com relagdo a implementacao das

abordagens CLIL e EMI durante e ap6s a realizagao do curso?

1. FUNDAMENTACAO TEORICA

O presente capitulo ¢ dividido em cinco segdes, a fim de apresentar os conceitos que
foram utilizados como fundamentagdo tedrica para o estudo realizado. A primeira se¢ao se
encarrega de definir proficiéncia, que se tornou fundamental para esta pesquisa dados os
resultados obtidos na coleta de dados ao observarmos as respostas dos docentes em relagao as
suas insegurancas com relagdo a proficiéncia para que fizessem uso das abordagens CLIL e
EMI. Em seguida serdo apresentados os conceitos de inglés como lingua franca, que ¢
considerado essencial para a se¢do seguinte, de internacionalizacdo. Esta se¢dao se subdivide
em duas partes: intercdimbio com mobilidade e intercambio virtual. Por fim, o capitulo se
encerra apresentando as defini¢des e conceitos estudados e adotados sobre as abordagens

English as a Medium of Instruction e Content and Language Integrated Learning.

1.1 Habilidade linguistica

A proficiéncia em um idioma estrangeiro ¢ apontada por Scaramucci (2000, p. 12)

como

o resultado da aprendizagem, uma meta, definida em termos de objetivos ou padrdes
e, portanto, de interesse de professores, administradores, elaboradores de curriculos,
construtores de testes, pesquisadores, pais e alunos. Uma vez definida, a proficiéncia
¢ relacionada a outras varidveis como contexto, aprendizagem, caracteristicas,
condi¢gdes de aprendizagem e ao proprio processo de aprendizagem. [...] Em
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pesquisas sobre a aquisi¢ao/aprendizagem e ensino de L2/LE, portanto, avaliacdes
de proficiéncia sdao usadas como fontes de informagao sobre o sucesso/eficiéncia da
aprendizagem e do ensino (Scaramucci, 2000, p. 12).

Levando em consideracdo as informacdes apresentadas, considera-se importante
citar, para este estudo, o pardmetro que serve para avaliagdo e para o processo de ensino e
aprendizagem de linguas estrangeiras: o Quadro Comum Europeu de Referéncia em
Proficiéncia em Linguas (QCER), ou Common European Framework of Reference (CEFR).

O Quadro Comum Europeu de Referéncia em Proficiéncia em Linguas foi elaborado
a partir de um livro denominado Companion Volume, produzido pelo Council of Europe, que €
composto por diretrizes definidas por pesquisas e dados coletados em sala de aula por
professores de idiomas do mundo todo. O material visa definir conceitos e habilidades
esperadas para cada um dos seis niveis linguisticos, variando de A1 (menos proficiente) a C2
(mais proficiente).

Dentre as diretrizes definidoras de cada nivel, temos as habilidades receptivas (como
escuta e leitura) e as produtivas (fala e escrita). O quadro abaixo descreve as atividades

avaliadas pelo Companion Volume.

Quadro 2 — Habilidades e contextos avaliados pelo Companion Volume para a elaboragao do

QCER

Habilidades receptivas Habilidades produtivas

Escuta

Leitura

Fala

Escrita

1. Compreensao oral
geral;

2. Compreensao de
dialogos entre outras
pessoas;

3. Compreensdo com
membro da audiéncia de
um programa ou
apresentagdo ao vivo;
4.Compreensdo de
anuncios e instrugoes;

5. Compreensdo de dudio
(ou sinalizagdo) de midia
e gravagoes;

6. Compreensao ao
assistir a um programa de
TV, filme ou video.

1. Compreensao leitora
geral;

2. Leitura de
correspondéncia;

3. Leitura para
orientacao;

4. Leitura para
informacgdo e
argumentacao;

5. Leitura de instru¢des;
6. Leitura como ato de
fruicdo.

1. Produgao oral geral;
2. Descrigao de
experiéncias e
sustentacao de didlogo;
3. Apresentacdo de
informagoes e
sustentagdo de dialogo;
4. Apresentagdo de caso
(como em um debate) e
sustentagdo de dialogo;
5. Antncios publicos;

6. Dirigir-se a audiéncia.

1. Produgao escrita geral;
2. Escrita criativa;
3. Relatorios e ensaios.

Fonte: Adaptado de Council of Europe, 2020.
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Além destas, também sdao avaliadas as habilidades de inferéncia, interacdo e

mediagdo em variados contextos. A versdo resumida do que ¢ esperado de cada nivel

linguistico estéd representado no Quadro 3 a seguir:

Quadro 3 — Defini¢ao geral de cada nivel linguistico do QECR

Pode compreender praticamente todos os tipos de textos. Pode resumir
informagdes de fontes orais e escritas, reconstruindo argumentos e consideragdes e
C2 | as apresentando de forma coerente. Pode se expressar espontaneamente, muito
fluentemente e de forma precisa, diferenciando nuances em significado até mesmo
em situagdes complexas.

Usuario

proficiente Pode compreender uma ampla variedade de textos mais longos e que exijam mais

do aluno, além de reconhecer significados implicitos. Pode se expressar
fluentemente e espontaneamente sem indicar de maneira Obvia procura por
C1l | expressodes. Pode utilizar a linguagem de forma flexivel e efetiva para fins sociais,
académicos e profissionais. E capaz de produzir textos claros, bem-estruturados e
detalhados sobre assuntos complexos, exibindo controle sobre o uso de padrdes
organizacionais, conectivos € meios coesivos.

Pode compreender as ideias principais de textos complexos em assuntos concretos
e abstratos, incluindo discussdes técnicas em sua area de especialidade. Pode
interagir com certo grau de fluéncia e espontaneidade que torna a interagdo regular
B2 | com outros usudrios possivel sem colocar tensdo sobre qualquer uma das partes.
Pode produzir textos claros e detalhados sobre diversos assuntos e explicar seu
ponto de vista em um assunto apresentando as vantagens e desvantagens de
diversos pontos.

Usuario
independente Pode compreender os pontos principais quando linguagem padrdo e clara é
utilizada para comunicar assuntos com os quais ja esta familiarizado ou tem
contato regularmente no trabalho, na escola, no lazer, etc. Pode lidar com a maior
parte das situagdes que podem surgir em uma viagem em uma regido onde o
idioma ¢ falado. Pode produzir textos simples ligados a assuntos com os quais esta
familiarizado ou se interessa. Pode descrever experiéncias e eventos, sonhos,
expectativas e ambigoes e dar explicagdes breves e apresentar alguns motivos para
suas opinides e planos.

B1

Pode compreender frases e expressdes frequentemente usadas relacionadas as
areas de maior relevancia imediata (como informac¢ao muito basica sobre assuntos
pessoais ¢ sua familia, além de compras, geografia local e emprego, por exemplo).
A2 | Pode se comunicar em tarefas simples e rotineiras que exigem trocas simples e
diretas de informagdes em assuntos familiares e rotineiros. Pode descrever
utilizando termos simples sua historia, ambiente imediato e assuntos em areas de

1. necessidade imediata.
Usuario basico

Pode compreender e utilizar expressdes familiares ao dia-a-dia e frases muito
basicas focadas em satisfazer necessidades concretas. Pode apresentar a si mesmo
e os outros e pode perguntar e responder perguntas sobre detalhes pessoais, como
onde alguém vive, pessoas que conhece e coisas que possui. Pode interagir de
forma simples desde que a outra pessoa fale de forma lenta e clara, estando
preparado para auxiliar.

Al

Fonte: Council of Europe, 2020, p. 175, traducdo nossa.
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As versoes detalhadas e resumidas do documento podem ser consideradas rasas em
suas defini¢gdes as vezes, em especial no que diz respeito as habilidades especificas
demandadas por um idioma ou outro. Isso se d4, de acordo com Hawkins e Buttery (2010),
pelo fato de os descritores apontados no Companion Volume t€ém como objetivo serem o mais
abrangentes o possivel, com defini¢des que se encaixam em diversos idiomas europeus de
forma amplificada.

Como consequéncia da falta de especificidade dos descritores do Companion Volume
para diferentes idiomas, alguns perfis passaram a ser tracados por pesquisadores baseados em
corpus provenientes de exames de proficiéncia, com destaque para os exames de Cambridge
(Hawkins; Buttery, 2010). Tendo em vista que o foco desta pesquisa ¢ o inglés, mas em
especial a internacionalizagdo de modo geral, foram utilizados apenas os conceitos de

proficiéncia do QCER para o desenvolvimento da presente pesquisa.

1.2 Inglés como lingua franca

Dadas as variadas formas de internacionalizagdo disponiveis, além das
movimentagdes a fim de expandir a cooperagdo internacional e a globaliza¢do, se faz
necessario romper as barreiras linguisticas que podem ser encontradas. Para tanto, se faz uso
de um idioma comum entre as partes, permitindo que a comunicacao ocorra. Através do uso
de uma lingua franca € possivel que a comunicagdo ocorra entre falantes de outras linguas
utilizando um idioma em comum (Thomason, 2001). Ainda, uma lingua franca se refere ao
idioma ou a forma de comunicacdo utilizada por falantes cujas primeiras linguas sejam
diferentes; em muitos casos, os falantes sequer compartilham um idioma ou cultura, mas a
comunicacao entre eles se faz necessaria (Seidlhofer, 2005).

Na historia, diversos idiomas foram utilizados como lingua comum para a
comunicagdo, dentre elas latim, grego, persa, alemao e outras. Os motivos para o uso de uma
lingua franca eram variados, podendo incluir dominacdo militar e expansdao de um império,
como no caso do Império Romano, que com sua expansao pelo territorio europeu fez com que
o latim expandisse sua regido de fala do centro da Italia para grande parte das regides que hoje
compdem a Franca, a Peninsula Ibérica e os Balcans (Ostler, 2010).

Além das conquistas militares, questdes como comércio e religido também impactam
no uso de uma lingua franca. A exemplo, o comércio na regido da Cornualia, ao sudoeste do
Reino Unido, fez com que o cornish, idioma natural da regido, desaparecesse por completo

por conta do uso do inglés como lingua franca para o comércio local. Em termos religiosos,
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missiondrios como os padres jesuitas, por exemplo, utilizavam um idioma comum para a
comunicagdo com os evangelizados, no Brasil tendo sido um idioma de base Tupi. Em outros
casos, como na Alemanha pré-unificagdao, uma lingua comum se fazia necessaria para que as
diferentes regides germanicas se comunicassem entre si, vindo mais tarde a compor o
territorio hoje conhecido como Alemanha e falante do idioma hoje chamado de alemao. Com
o tempo, outros fatores podem influenciar a op¢ao por uma lingua ou outra, mas o status
atribuido ao uso do idioma escolhido também colabora para o uso de uma lingua franca.

Multiplos fatores fizeram com que a Lingua Inglesa se tornasse uma lingua global,
status atingido quando um idioma “desenvolve papel importante que ¢ reconhecido em todos
os paises” (Crystal, 2003, p. 3, traducdo nossa)®. Tal posi¢do de importincia ndo ¢ atingida
apenas pelo uso da lingua, mas pela sua tradi¢ao historica, politica e interesses comerciais,
culturais e tecnologicos (Crystal, 2003). Destarte, a op¢do pelo uso do inglés como lingua
franca tem como influéncia a historia da Lingua Inglesa.

Hoje, na posicdo de império moderno assumida pelos Estados Unidos da América,
com papel importante sobre economia, cultura e tecnologia, seria inevitavel que a Lingua

Inglesa assumisse a posi¢ao de lingua franca que tem hoje.

Um império em expansdo evidentemente necessita de meios para se comunicar com
seus recém-adquiridos suditos, ¢ esse ¢ um dos motivos para a disseminagdo de uma
lingua franca (Ostler, 2010, p. 93, traducio nossa)’.

Dado o fato de que o inglés ¢ a lingua mais falada do mundo, além de ser o idioma
mais utilizado nos ambitos cientificos, tecnoldgicos, comerciais e na Internet (Graddol, 2006),
¢ natural que seja a lingua de preferéncia para os contextos em que ha a necessidade de uma
lingua comum para a comunicagdo. Ainda de acordo com Graddol (2006, p. 11), o inglés ¢ a
mais conhecida e comumente utilizada lingua franca, tendo potencial para ser substituida pelo
proprio inglés, mas em outro formato. Ou seja, a versdo do idioma que substituiria o inglés
seria a versao global deste que ndo mais se baseia nos paises anglofonos mais ricos e
importantes politicamente, como Estados Unidos, Inglaterra ou Canadd, mas na versdo que o

mundo tem sobre o idioma.

As pessoas tém se questionado hé alguns anos se o inglés teria fincado seus pés tdo
fortemente nos escritdrios globais que até mesmo a ascensdo da China — e do

8 No original: 4 language achieves a genuinely global status when it develops a special role that is recognized in
every country.

° No original: An expanding empire clearly needs means to communicate with its newly acquired subjects, and
this is one of the reasons for the spread of a lingua franca.
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Mandarim — poderiam tirar [0 inglés] de sua posi¢do de dominancia. A resposta é
que ja existe um concorrente, um que surgiu aos poucos em cena enquanto muitos
falantes nativos de inglés ndo estavam olhando, celebrando a crescente hegemonia
de sua lingua. O novo idioma que estd rapidamente substituindo a lingua de
Shakespeare como a lingua franca mundial ¢ o proprio inglés — em sua nova forma
global. Como este livro demonstra, ndo ¢ o inglés que conhecemos e ensinamos no
passado como lingua estrangeira. E um novo fendmeno [...] (Graddol, 2006, p. 11,
traducdo nossa)'’.

Isso ocorre principalmente por conta da globalizacdo da Lingua Inglesa, e de acordo
com Crystal (2003),

[...] seu orgulho pode ser ferido pela preocupacdo, uma vez que vocé perceba que as
pessoas nos outros paises podem nao usar a lingua da mesma forma que vocé, e que
a estejam mudando para atender as proprias necessidades. [...] De fato, se ha uma
consequéncia previsivel de uma lingua se tornar global, ¢ que ninguém mais a possui
(Crystal, 2003, p. 2, tradugdo nossa)''.

Isso também vai ao encontro do que Oliveira (2014) discute. Nao ha uma so versao
de inglés no mundo e, portanto, ndo ha “inglés correto” a ser ensinado ou falado, uma vez que
a dimensao do idioma, o nimero de individuos e de paises falantes, faz com que o numero de
variantes seja consideravel, inviabilizando a definicdo de um “inglés padrao”, reiterado por
Graddol (2006, p. 11), como citado anteriormente, ao afirmar que a lingua que tem tomado o
lugar do inglés como a lingua franca mundial é o proprio inglés, mas em sua versdo global,
em que a Lingua Inglesa ndo mais pertence a alguns paises apenas, mas a todos os que a
falam, at¢ mesmo os aprendizes, que “aumentam em numero e diminuem em idade” (Graddol,
2006, p. 87).

Apds a Segunda Guerra Mundial e com a Nova Ordem Mundial, a Lingua Inglesa
comegou a se destacar nos ambientes académicos, em especial pela importincia econdmica
que os Estados Unidos adquiriram, recebendo intensa migragao de cérebros da Europa, agora
devastada pela guerra, e com dinheiro e o intuito de valorizar conquistas académicas e o
desenvolvimento cientifico frente & Unido Soviética. Com isso, os Estados Unidos passaram a

aumentar os investimentos em pesquisa no pais e o idioma comum da academia se tornou o

1% No original: People have wondered for some years whether English had so much got its feet under the global
office desk that even the rise of China — and Mandarin — could ever shift it from its position of dominance. The
answer is that there is already a challenger, one which has quietly appeared on the scene whilst many native
speakers of English were looking the other way, celebrating the rising hegemony of their language. The new
language which is rapidly ousting the language of Shakespeare as the world's lingua franca is English itself —
English in its new global form. As this book demonstrates, this is not English as we have known it, and have
taught it in the past as a foreign language. It is a new phenomenon [...].

"' No original: /[...] your pride may be tinged with concern, when you realize that people in other countries may
not want to use the language in the same way that you do, and are changing it to suit themselves. [...] Indeed, if
there is one predictable consequence of a language becoming a global language, it is that nobody owns it any
more.
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inglés (Englander, 2014). Coleman (2006, p. 1) ainda afirma que o inglés havia se tornado
“[...] a lingua da educacao superior”, espaco que detém até hoje.

Como consequéncia, o crescente impacto do idioma no Ensino Superior também
aumentou as iniciativas para que este se fizesse presente no cotidiano dos estudantes, docentes
e pesquisadores. Disto, surge através das iniciativas de internacionalizacdo, como
intercambios, trocas, parcerias entre universidade e entre outros, a possibilidade de utilizar a
Lingua Inglesa como lingua franca nas universidades, com destaque para a oferta de
disciplinas em inglés. Para que este novo objetivo seja atingido, o uso das abordagens
teorico-metodoldgicas que integram o uso do idioma ao ensino se tornam relevantes, sendo
elas CLIL e EMI, que serdo abordadas posteriormente neste capitulo.

De modo geral, os conceitos que fundamentam as abordagens — o ensino do idioma
por meio de aulas de conteudo ministradas no idioma estrangeiro ou o ensino do idioma
aliado ao ensino de uma lingua estrangeira, sendo esta a lingua franca a ser utilizada no
processo educacional do estudante e/ou pesquisador inserido no contexto de
internacionalizagdo — corroboram para que as abordagens EMI e CLIL, respectivamente
mencionadas anteriormente, sejam de suma importancia no processo de internacionalizagao.
Como consequéncia, torna-se complexo, se ndo praticamente impossivel ndo relacionar o uso
de inglés como lingua franca em contextos educacionais e ndo levar em consideragdo as
abordagens EMI e CLIL.

Abarcados todos os elementos anteriormente mencionados, ndo podemos esquecer,
mas sim levarmos em consideracdo os 6nus e bonus do uso do inglés como lingua franca
(English as a Lingua Franca, ou ELF). Jenkins (2014) aponta uma série de facilidades ao se
utilizar ELF para a internacionalizacdo, como os fatores anteriormente mencionados de
facilitagdo na comunicagdo global entre falantes de outras linguas, ampliagdo do acesso
académico em nivel mundial (com destaque para a internacionalizagdo e promocdo da
mobilidade académica e colabora¢do em redes de ensino e pesquisa) € a conexao dos usuarios
através de apenas um idioma, o que nao exige dos usudrios o conhecimento de um grande
numero de idiomas para a comunicagao.

Como aspectos negativos, também apontados por Jenkins (2014), temos algumas
questdes culturais, tais como a possibilidade do uso de ELF resultar no reforco de
desigualdades linguisticas, justamente por promover o uso de um idioma utilizado por um
pais de grande impacto econdmico, cultural e tecnologico em vez de valorizar o uso de

idiomas locais, o que pode acabar por pressionar estudantes para que foquem no uso da



37

Lingua Inglesa como norma, ndo como ferramenta e podendo ignorar versdes do idioma que
tenham menos “prestigio”, como as de paises de menor impacto econdmico e social.

Neste trabalho, entretanto, discordamos desta visao negativa proposta por Jenkins,
uma vez que, como comentado no inicio desta secdo, o uso de uma lingua franca nao
necessariamente se restringe a Lingua Inglesa, podendo este status ser ocupado por qualquer
idioma que seja comum aos falantes que necessitam interagir entre si. Além disso, como
levantado por Graddol (2006) e reforcado por Oliveira (2014), ndo ha um inglés correto a ser
falado ou ensinado uma vez que a Lingua Inglesa tem se tornado cada vez mais mundializada,
ndo havendo, portanto, uma forma correta e Unica que prevaleca sobre as outras tendo em
vista que a identidade do falante de inglés tornou-se e tem cada vez mais se tornado diversa e

unica, afastando-se da identidade do falante nativo.

1.3 Internacionalizacio

A internacionalizagdo consiste em um processo em que had constante integracao
internacional, cultural e globalizada, em especial quando ha o intuito de se integrar diversos
setores em nivel mundial (Knight, 2003). Através da internacionalizagdo € possivel que paises
realizem trocas em variados ambitos, como culturais, sociais, econdmicos, cientificos e
outros. Portanto, entende-se que a internacionalizacdo esteja atrelada a interagdo e ao
intercambio entre os paises envolvidos, sendo uma via de mao dupla. A internacionalizagao
distingue-se da globalizagdo por seu foco em integrar, em carater global, aspectos
relacionados & universidade, como o ensino, a pesquisa ¢ a extensdo (Baumvol; Sarmento,
2016), sendo a internacionalizacdo, portanto, atrelada a universidade.

Ainda que venha sendo comentada com mais frequéncia desde os anos 1990,
acredita-se que a internacionalizacdo tenha raizes medievais. Durante a Idade Média e,
posteriormente, o periodo renascentista, era comum que religiosos, estudantes e professores
universitarios atravessassem o continente utilizando latim como lingua franca. Tais fatores
reforcam a ideia de que “o Ensino Superior, por sua natureza, sempre foi internacional” (De
Wit; Altbach, 2021, p. 29, tradugdo nossa)'?. Apesar disso, naquele momento as institui¢des
de Ensino Superior tendiam seu foco apenas em ambito nacional, optando por direcionar seus
esforcos em servir as necessidades profissionais e ideologicas locais. Contudo, como

apontado por De Wit e Altbach (2021), isso ndo impedia que projetos internacionais

2 No original: [...] Higher Education, by its nature, has always been international.
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ocorressem, como “a exportagdo de modelos educacionais, disseminagdo de pesquisa e a
mobilidade individual de alunos e docentes” (De Wit; Altbach, 2021, p. 30, tradugdo nossa)®.

A cooperacao internacional, uma das formas de promover a integracao internacional,
se deu apds o fim da Segunda Guerra Mundial, através da criagdo de institutos nacionais que
promovem ndo apenas o aprendizado de um idioma, mas também intercimbios, como o
Institute of International Education (IIE) — ou Instituto de Educacdo Internacional — nos
Estados Unidos, o Deutscher Akademischer Austauschdienst (DAAD) — ou Servigo Alemao
de Intercambio Académico — na Alemanha e o British Council (BC) — ou Conselho Britanico
— no Reino Unido. Naquele momento historico, a cooperagdo internacional era vista como um
sinal de paz apds os periodos de guerra (De Wit; Altbach, 2021). Esses foram os primeiros
passos para que a cooperagdo internacional pudesse evoluir para o conceito de
internacionalizacdo que temos hoje.

De acordo com Knight (2003), o conceito de internacionalizacdo tem sido alvo de
muito debate. Especialmente no que tange ao conceito de educacdo atrelada a
internacionalizagdo, muitos nomes e ideias surgem ¢ mudam com o passar dos anos. Isso se

da, especialmente, por conta das tendéncias globais.

A internacionalizagdo nos niveis nacional, setorial e institucional ¢ definida como o
processo de integrar uma dimensdo internacional, intercultural ou global ao
proposito, fungdes ou entrega da educagdo pos-secundaria (Knight, 2003, p. 2,
tradugio nossa)'*.

A ideia também ¢ apoiada pela autora anos mais tarde, em outra publicagdo (Knight,

2014):

Nao apenas a internacionalizacdo transformou a educac@o superior, mas também
mudou [a internacionaliza¢do] dramaticamente.

[...]
O fato de “universo” ser o conceito raiz para universidade ¢ uma evidéncia clara de
sua internacionalidade (Knight, 2014, p. 75, tradugdo nossa)".

Antes do termo internacionalizagdo ser amplamente utilizado, a ideia de

international education, ou educagdo internacional, predominava. A partir dos anos 1990 se

13 No original: /...] the export of educational models, dissemination of research, and individual mobility of
students and faculty.

'* No original: Internationalization at the national, sector, and institutional levels is defined as the process of
integrating an international, intercultural, or global dimension into the purpose, functions or delivery of
postsecondary education.

15 No original: Not only has internationalisation transformed higher education, it has dramatically changed
itself. [...]

The fact that ‘universe’ is the root concept for university is clear evidence of its internationality.
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iniciaram os questionamentos acerca da demasiada amplitude do termo, o que o levou a ser
dividido em trés: comparative education (educacdo comparativa), global education (educagao
global) e multicultural education (educagdao multicultural), como apontado por Knight (2003,
p. 2). De acordo com De Wit, Deca e Hunter (2015), em meados dos anos 1990, no bojo das
ideias de internacionalizagdo, figurava o conceito de mobilidade — intercambios, mobilidade
académica, estudos no exterior, etc. — ou do curriculo que formaria os alunos nesses
ambientes — educacdo multicultural, estudos internacionais, estudos relacionados a paz
mundial, etc.

Hoje, no século XXI, temos duas tendéncias de internacionalizacdo que se destacam:
cross border e borderless. Enquanto a internacionalizagdo do tipo borderless entende que as
fronteiras sdo inexistentes, a do tipo cross border nao apenas reconhece a existéncia das
fronteiras, mas também as enfatiza (Knight, 2003).

Apesar de as ideias de internacionalizagdo mencionadas por Knight (2003) estarem
todas relacionadas a educa¢do, esta ndo ¢ regra para o processo, mas um dos objetivos ao
internacionalizar. A internacionalizagdo pode se relacionar aos trés principais pilares da
universidade: ensino, pesquisa e extensdo. No ensino € na pesquisa, por exemplo, o
intercdmbio com foco no ensino e estratégias como o intercambio virtual, por exemplo, além
de outras cooperacdes, podem permitir a colaboragdo na aprendizagem e no desenvolvimento
cientifico entre universidades brasileiras e internacionais. Na extensdo, pode-se pensar em
projetos de extensao com tematica internacional, tal como os ODs, cursos e programas de
acolhimento a refugiados e migrantes, producdo e difusdo de materiais de alcance
internacional, dentre outras possibilidades.

No Ensino Superior, a ideia de internacionalizagdo como um objetivo estratégico
para seu desenvolvimento ¢ relativamente nova, sendo implementada aos poucos nas
instituicdes (De Wit; Altbach, 2021, p. 28). Os autores ainda apontam para o fato de que a
internacionalizacdo deve ser levada em consideracdo em um contexto mais amplo; ou seja: a
internacionalizagdao ndo deve ser o objetivo de uma institui¢do, mas um meio para que sejam
aprimoradas “a qualidade da educagdo, pesquisa e servigco para a sociedade” (De Wit;
Altbach, 2021, p. 31)', que se relacionam ao tripé da universidade: ensino, pesquisa e
extensdo. A internacionalizagdo, portanto, pode ser um meio para que os objetivos principais
de uma universidade sejam atingidos.

Uma instituigdo pode optar pela internacionalizacdo por conta de fatores de

responsabilidade regulatoria, como financiamento — no caso de instituicdes que sobrem taxas

' No original: enhancing the quality of education, research, and service to society.
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maiores de alunos estrangeiros —, garantia de qualidade, crédito ou reconhecimento
internacional — a instituicdo passa a ser reconhecida internacionalmente como uma instituicao
de ensino e pesquisa relevante, colocando a universidade em questio em posicao de
relevancia global (Knight, 2008; Galloway; Kriukow; Numajiri, 2017).

Apesar das vantagens, a internacionalizagdo do Ensino Superior suscita diversos
desafios. Knight ¢ De Wit (2018) apontam trés desafios principais: o nacionalismo e o
isolacionismo, a competitividade e a falta de integracao da internacionalizagao a universidade
como um todo.

No que tange ao nacionalismo e a tendéncia ao isolacionismo, tais praticas tendem a
dificultar a internacionalizacdo, em especial com mobilidade, por conta de politicas
anti-globalistas e anti-imigrantes. Com 1isso, a chegada de pessoas de fora se torna dificil e
muitas vezes direcionada a preconceitos que se enraizam com as questoes de imigragdo,
qualquer que sejam elas. Além disso, quaisquer inovagdes ou trocas trazidas podem ser
ignoradas por conta do preconceito.

As reduzidas oportunidades de colaboracdo, gerando alta competitividade entre os
interessados no processo de internacionalizacdo, também sao um aspecto negativo. Com
poucos editais, bolsas de fomento ou outras formas de incentivo, a colaboragdo internacional é
dificultada. No mais, com pouco incentivo, muito interesse, porém em um ambiente
competitivo, poucos dos objetivos sdo atingidos perante o potencial de toda a operacao.

Em relagdo a integragcdo da universidade, temos um conjunto de atividades voltadas a
internacionaliza¢do que sdo descentralizadas do todo. Com isso, cada uma das atividades
surge de forma isolada, ndo se conectando com o todo. Assim, mais uma vez, o potencial da
internacionalizagao perde forca ou ¢ desperdicado, j& que mesmo a institui¢do possuindo
politicas voltadas para o intercambio virtual ou com mobilidade, se na pratica nao houver
atividades que integrem esse conjunto de a¢des a universidade de modo geral — como no tripé
de ensino, pesquisa e extensdo —, tais politicas acabam sendo diminuidas.

E papel essencial da internacionalizagdo contribuir significativamente para a
sociedade (De Wit, 2019). Ou seja, os desafios que dificultam o processo de
internacionalizacdo devem ser combatidos pelos proprios objetivos dela. Deste modo, os
empecilhos sociais, tais como xenofobia, racismo, nacionalismo, disseminagdo de noticias
falsas acerca de assuntos importantes como a mudanga climatica e até mesmo a preservagao
da democracia podem (e deveriam) ser combatidos através da internacionalizacdo (De Wit;

Leal; Unangst, 2020).
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Anteriormente, Knight (2014, p. 76) apontou também como desafio da
internacionalizacdo na educagdo superior o fato de que o termo internacionalizag¢do, que se
baseia em ideias de ‘“‘cooperagdo, parceria, intercimbio e beneficios mutuos”, estd sendo
cooptado por um sistema “caracterizado pela competi¢dao, comercializagdo, interesse proprio e
construcdo de status”, que sdo elementos tipicos da atual sociedade globalizada e centrada nos
modelos europeu e estadunidense de politicas internacionais e educacionais.

A autora ainda aponta para a importancia de se manter focado nos propdsitos iniciais
da internacionaliza¢do, uma vez que o termo tem sido utilizado para tudo que se relaciona ao
contexto global. Se ndo ha trocas, cooperagdo e beneficios praticos, entdo a
internacionalizacdo ndo esta se desenvolvendo. Isso sugere a necessidade de se ter objetivos
claros, institucionais ou governamentais, para o desenvolvimento das atividades de
internacionalizacdo de uma universidade.

No mesmo sentido, De Wit (2020) argumenta que a internacionalizacdo, a0 mesmo
tempo que se deslocou de um processo cooperativo para algo competitivo, também deixou de
ser algo isolado no ambiente da universidade, em que a internacionalizacao era feita apenas a
fim de contribuir para trabalhos especificos. Hoje, em teoria, a internacionalizagdo tornou-se
mais ampla em compara¢do ao que se tinha no passado, em especial por conta das politicas
internacionais e linguisticas desenvolvidas pelas universidades e pelos governos federais.
Contudo, a internacionalizagdo sem proposito, apenas como uma ‘“obrigagdo” institucional,
torna-se vazia e¢ perde sua identidade e proposito originais, fazendo com que as propostas
sejam desvirtuadas e se passem apenas por agdes como o nimero de alunos internacionais no
campus, por exemplo, o que ndo ¢, na pratica, internacionalizagao.

O Processo de Bolonha, que teve como pontapé inicial a Declaracdo de Bolonha
assinada em 1999, tem papel importante no processo de internacionaliza¢do, uma vez que,
além de estabelecer os fundamentos para a mobilidade europeia, estabeleceu incentivos para
promover o Ensino Superior do continente e fortalecer a cooperagdo e parceria entre os paises
e intensificar politicas (De Wit; Deca; Hunter, 2015). Faz-se necessario que o Brasil também
tenha claras politicas linguisticas em suas universidades para participar mais ativamente da
internacionaliza¢do e, em especial, para colocar a pesquisa e as universidades brasileiras em
destaque.

Entretanto, ndo apenas se faz necessaria a criagao de politicas de internacionalizacao,
mas também de um modelo que seja eficiente para a realidade brasileira. Leal, Finardi e Abba

(2022) argumentam acerca da predominancia de politicas institucionais e nacionais, centradas
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na realidade brasileira, em vez de tentar mimetizar modelos aplicados na Europa e nos
Estados Unidos.

E importante destacar, neste contexto, que a internacionalizagdo ndo diz respeito
apenas as trocas com falantes de inglés e paises que facam o uso do idioma. Levando em
consideracdo o Processo de Bolonha, que tenta abarcar a diversidade linguistica do continente
europeu, algo de semelhante impacto poderia ser realizado no Mercosul, ou ainda entre paises
aliados ao Brasil, promovendo maior integracdo entre parceiros do hemisfério sul. Por este
mesmo motivo, ¢ de suma importancia que o Brasil ndo apenas tenha parceiros comerciais,
mas que desenvolva politicas linguisticas nacionais e leve em consideracdo as parcerias
estabelecidas com outros paises do continente ¢ do hemisfério sul para tanto.

No Brasil, de acordo com uma pesquisa realizada em 2017 e apoiada pela FAUBAI e
pela CAPES, 64% dos 158 institutos participantes do estudo possuem politicas linguisticas
em andamento como parte das acdes institucionais de internacionalizacdo. As principais
instituicdes com tais politicas (23%) sdo federais, seguidas por institui¢des privadas sem fins
lucrativos (20%), privadas com fins lucrativos (10%), estaduais (9%) e municipais (1%),
como comenta Gimenez et al (2018). Os maiores apoiadores das iniciativas de mobilidade
académica sdo as agéncias federais de fomento a pesquisa (Gimenez et al, 2018), como
CAPES e CNPq.

Atualmente, o Brasil conta com 68 universidades federais e 39 universidades
estaduais'’. Ainda que o nimero de institui¢des de Ensino Superior brasileiras de nivel federal
seja superior as de nivel estadual, o percentual de instituicdes com politicas linguisticas e
acoes de internacionalizagdo neste ultimo sdo muito baixos. Sendo as universidades publicas,
de niveis federal, estadual ou municipal, as maiores produtoras de ciéncia no pais (Web of
Science Group, 2019), elas também deveriam ser as mais ativas em carater de
internacionalizacdo e disseminagdo da pesquisa nacional.

Apesar disso, no estado de Sao Paulo, a colaboracao internacional em publicacdes
aumentou no total mundial, como aponta o estudo da Revista FAPESP'®, que € o tnico estudo
responsavel por tal compilagdo até o momento. Para o estudo, foram consideradas publicagdes

classificadas como artigos em revistas das bases Incites/Thomson Reuters.

'” Informagdes disponiveis em
https://fcti-souciencia.unifesp.br/um-raio-x-da-educacao-superior-publica-no-brasil. html#:~:text=0%20Brasil %2

0que%20em%201995.amplia%C3%A7%C3%A30%20de%2075%25%20na%20s%C3%A9rie. Acesso em 15
out. 2024.

'8 Informagdes disponiveis em https://revistapesquisa.fapesp.br/internacionalizacao-das-publicacoes-cientificas/.
Acesso em 15 out. 2024.



https://revistapesquisa.fapesp.br/internacionalizacao-das-publicacoes-cientificas/
https://fcti-souciencia.unifesp.br/um-raio-x-da-educacao-superior-publica-no-brasil.html#:~:text=O%20Brasil%20que%20em%201995,amplia%C3%A7%C3%A3o%20de%2075%25%20na%20s%C3%A9rie
https://fcti-souciencia.unifesp.br/um-raio-x-da-educacao-superior-publica-no-brasil.html#:~:text=O%20Brasil%20que%20em%201995,amplia%C3%A7%C3%A3o%20de%2075%25%20na%20s%C3%A9rie
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Entre os anos 2000 e 2015, o percentual de pesquisas no mundo com autores de mais
de uma nacionalidade passou de 15,8% a 23,8%, sendo que o numero de pesquisas com pelo
menos um autor brasileiro aumentou de 34,1% a 35,1% no mesmo periodo. O estado de Sao
Paulo ¢ o maior contribuidor para a internacionaliza¢ao da pesquisa brasileira e cooperagao
com universidades e pesquisas internacionais, sendo a Universidade Federal do ABC
(UFABC) a maior contribuidora, seguida pela Universidade de Sao Paulo (USP),
Universidade Federal de Sao Carlos (UFSCar), Universidade Estadual de Campinas
(Unicamp), Universidade Federal de Sao Paulo (Unifesp) e da Universidade Estadual Paulista
(Unesp), como indicado pela mesma analise. Em numeros, a contribuicdo do estado para a

pesquisa e colaboragdo internacional passou de 31,5% para 37,4%.

Figura 1 — Crescimento da colaboragdo internacional entre 2000 e 2015.
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Fonte: Fundacdo de Amparo a Pesquisa do Estado de Sao Paulo, 2017.

Apesar de, em comparagdo com outras institui¢gdes paulistas, a Unesp estar menos
envolvida na colaboracdo internacional, a universidade tem apresentado diversos esforgos a
fim de promover a internacionalizacdo em suas diversas unidades. No Plano Estratégico de
Internacionalizacao, elaborado em maio de 2018, sdo apontados alguns aspectos tedricos para
as decisdes tomadas pela instituicdo e os objetivos que pretendem alcangar.

O Plano Estratégico de Internacionalizacdo apresenta alguns dos objetivos e
comprometimentos da instituicdo para promover a internacionalizagdo. Sao eles:
comprometimento institucional articulado, lideranga administrativa, estrutural e de equipe,

objetivos do curriculo e alinhados ao curriculo, politicas a praticas docentes, mobilidade
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estudantil e colaboracdes e parcerias. Tais objetivos estdo relacionados ao conceito de
Comprehensive Internationalization, ou Internacionalizagdo Abrangente e Transversal,
compreendida desta forma por abarcar a comunidade académica de modo geral, sendo
docentes, discentes, funcionarios, etc — e portanto abrangente — e transversal por passar por
todos os setores da universidade que compdem o trip¢é de ensino, pesquisa e extensiao
(Hudzik, 2011). Além disso, o Plano Estratégico de Internacionalizagdo se fundamenta em
trés pilares: talentos globais, pesquisa e parcerias (Freire Junior; Massini-Cagliari; Putti,
2020), visando estabelecer relacdo com instituicdes estrangeiras que permitam trocas que
fortalegam o tripé de ensino, pesquisa e extensdo, além de se relacionarem aos Objetivos de
Desenvolvimento Sustentavel apresentado pelas Nac¢des Unidas em 2015.

Apesar de todo o esfor¢co em definir a internacionalizacao neste capitulo, ¢ também
importante destacar o que a internacionalizagdao nao ¢. De Wit (2014; 2020) aponta nove
elementos que sdo tratados como internacionaliza¢do, mas na realidade ndo sdo. Dentre eles, o
autor aponta para o ensino em inglés, o estudo no exterior ¢ o nimero de parcerias e
estudantes internacionais. Estes sdo apenas caminhos para que a internacionalizagdo se
desenvolva, podendo crescer e se desenvolver a partir deles. A exemplo, mesmo a aplicacao
de inglés em sala de aula ndo sendo uma forma de se internacionalizar, com disciplinas
oferecidas em um idioma estrangeiro pode servir de atrativo para alunos do exterior que
queiram estudar tais conteudos, em especial através do intercambio virtual, além de poderem
ser um incentivo ao aluno brasileiro que queira se preparar para o exterior, com curriculo
diversificado e a possibilidade de interagir com alunos e pesquisadores de outros paises.

De modo geral, a internacionalizacdo do Ensino Superior evoluiu substancialmente
com o passar dos anos e esta em ativo processo de evolucdo, mas ainda caminha a passos
lentos no Brasil. Todavia, ¢ importante destacar que a educagdo sofre impacto da globalizagao
e da internacionalizagdo, podendo ocorrer de duas formas: “em casa”, através de um
intercambio virtual, por exemplo ou “estrangeiramente”, através do intercambio com

mobilidade (Knight, 2008), que serdo abordados a seguir.

1.3.1 Intercimbio com mobilidade

O intercambio com mobilidade ¢ a forma mais conhecida de internacionalizagdo (De
Wit; Altbach, 2021) e, geralmente, a primeira a vir & mente neste aspecto. Neste modelo, o
participante se desloca até o destino onde realizard as atividades, retornando ao seu pais de

origem apds um tempo. E o modelo cross border comentado por Knight (2003), em que a
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existéncia de fronteiras ndo apenas ¢ reconhecida, mas enfatizada. Antes da pandemia de
Covid-19, inclusive, a maioria dos desenvolvimentos e consequéncias da internacionalizacao

eram oriundos deste modelo, como comenta Knight (2014):

Curiosamente, muitos dos novos desenvolvimentos ¢ consequéncias ndo intencionais
da internacionalizag@o parecem ser associados aos aspectos ¢ atividades cross border
(Knight, 2014, p. 77, tradugdo nossa)".

No Processo de Bolonha, a mobilidade dos estudantes das instituigdes europeias €
amplamente incentivada. De acordo com o comunicado da conferéncia de 2009, “em 2020,
pelo menos 20% dos graduados no Espago Europeu de Ensino Superior devem ter completado
periodo de estudo ou treinamento no exterior (Communiqué of the Conference of European
Ministers Responsible for Higher Education, 2009 apud De Wit; Deca; Hunter, 2015). Além
disso, outros programas europeus como o Mobility for better learning, ou Mobilidade para
melhor aprender, foram criados e amplamente disseminados pelo continente (De Wit, Deca;
Hunter, 2015).

No modelo cross border, ha a necessidade de financiamento das atividades a serem
realizadas no exterior. No Brasil, tal financiamento pode ocorrer por parte da institui¢ao de
partida, de chegada, pelo Governo Federal ou por um 6rgdo de fomento (como CAPES,
CNPq, FAPESP ou outros) ou pelo proprio interessado. Nos casos em que o governo ou um
orgao de fomento financia a mobilidade, alguns editais se destacam. Dentre eles, o extinto
Ciéncias sem Fronteiras, promovido pelo Governo Federal a fim de permitir a mobilidade de
jovens cientistas, fazendo com que a pesquisa brasileira fosse levada ao exterior e também
entrasse em contato com o que estava em desenvolvimento em outros paises, possibilitando o
intercambio entre paises. O Governo Federal distribuiu 101 mil bolsas através dos orgaos de
fomento nacionais CAPES e CNPg®.

Um programa semelhante ao Ciéncias Sem Fronteiras, foi o Programa Institucional
de Internacionalizacdo da CAPES, conhecido por CAPES-Print, que também foi encerrado.
Com objetivos semelhantes, o CAPES-PrInt também buscava promover a internacionalizagdo
da pesquisa brasileira, mas ndo tendo como foco jovens pesquisadores, mas docentes,
pesquisadores de doutorado e pds-doutorado na modalidade sanduiche. Dentre os itens

financiaveis pelo programa, havia as missdes de trabalho no exterior, recursos para a

' No original: Interestingly, many of the new developments and unintended consequences of internationalisation
seem to be associated with the cross-border aspects and activities.
2 Informagoes disponiveis em:

tacao 1/0-que-e. Acesso em 21 ago. 2024


https://www.gov.br/cnpq/pt-br/acesso-a-informacao/acoes-e-programas/programas/ciencia-sem-fronteiras/apresentacao-1/o-que-e
https://www.gov.br/cnpq/pt-br/acesso-a-informacao/acoes-e-programas/programas/ciencia-sem-fronteiras/apresentacao-1/o-que-e
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manutencdo de projetos em parceria com institui¢cdes estrangeiras, bolsas para doutorado
sanduiche, Professor Visitante Junior, Professor Visitante Sénior, cursos de curta duracido ou
summer/winter schools e bolsas no pais para Jovem Talento ou Professor Visitante?'. Além
destes incentivos, CAPES e CNPq possuem editais com e sem bolsa para a mobilidade de
estudantes, mas ndo tdo abrangentes quanto o CAPES-PrInt.

A FAPESP, por sua vez, possui os proprios modelos de internacionalizagdo e
mobilidade. Os financiamentos a pesquisa podem ser de dois tipos: financiamento inicial,
também chamado de seed fund, voltado ao intercdmbio de pesquisadores, estudantes e para a
participagdo em semindrios curtos, em parceria com uma universidade ou institui¢do de
pesquisa; e o financiamento pleno, direcionado a projetos de pesquisa selecionados em
parceria com as instituicdes estrangeiras de destino, podendo ser uma agéncia de fomento ou
laboratorio industrial de pesquisa®’. Além destes, ha outros incentivos propostos pela FAPESP
para que pesquisadores que recebam bolsa ou auxilio da fundagdo possam participar da
internacionalizagao.

De forma semelhante ao CAPES-Print, um dos financiamentos disponiveis ¢ o de
apoio a pesquisa de pesquisador visitante, voltados a pesquisadores estrangeiros para que
possam vir ao Brasil desenvolver sua pesquisa em parceria com os pesquisadores brasileiros,
recebendo salario e custeio de despesas de viagens com estadia de duracdo de duas semanas a
um ano no Brasil. Pesquisadores associados a FAPESP podem também participar da Bolsa de
Pesquisa no Exterior (BPE), podendo permanecer entre um més e um ano em institui¢des de
pesquisa exteriores que sejam bem qualificadas. De forma semelhante, a Bolsa de Estagio em
Pesquisa no Exterior (BEPE) ¢ destinada a todos os bolsistas FAPESP para que desenvolvam
projetos relacionados ao que desenvolvem no Brasil em parceria com instituicoes
internacionais, podendo permanecer entre quatro a doze meses como estagiarios em pesquisa
fora do Brasil. Por fim, para cursos de curta duragdo — de uma a trés semanas — realizados em
instituicdes do estado de Sao Paulo, ha o Programa Escola Sao Paulo de Ciéncia Avangada
(ESPCA). De acordo com o site da FAPESP, o programa “ retune entre 50 e 150 doutorandos e
jovens pos-doutores, metade estrangeiros, ¢ de 7 a 20 eminentes palestrantes brasileiros e

estrangeiros”.

2! Programa Institucional de Internacionalizagio da CAPES que buscava promover a internacionalizagio das
universidades e da pesquisa brasileira, em especial através de bolsas de intercdmbio com mobilidade para
docentes e pesquisadores de doutorado e pds-doutorado. Informagdes disponiveis em:
https://www.gov.br/capes/pt-br/acesso-a-informacao/acoes-e-programas/bolsas/bolsas-e-auxilios-internacionais/i
nformacoes-internacionais/programa-institucional-de-internacionalizacao-capes-print. Acesso em 21 ago. 2024.
2 Informagdes disponiveis em: https://fapesp.br/cooperacao. Acesso em 27 out. 2024.



https://fapesp.br/cooperacao
https://www.gov.br/capes/pt-br/acesso-a-informacao/acoes-e-programas/bolsas/bolsas-e-auxilios-internacionais/informacoes-internacionais/programa-institucional-de-internacionalizacao-capes-print
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Nota-se, através destas iniciativas dos maiores 6rgaos de fomento do Brasil, que a
maior parte das estratégias de internacionalizacdo e de participagdo de pesquisadores
brasileiros e estrangeiros em conjunto para o desenvolvimento da pesquisa se da pela
mobilidade, o que vai ao encontro de De Wit e Altbach (2021). E importante, porém, destacar
que a mobilidade ndo ¢ a tnica forma de internacionalizag¢do disponivel, em especial quando
ha pouco financiamento ou bolsas disponiveis, empecilhos sanitarios — como a pandemia de
Covid-19, que selou fronteiras do mundo todo impedindo o transito de pessoas —, ou quando,
por questdes pessoais, o aluno ou pesquisador nao pode se deslocar até outro pais para que a
internacionalizagdo ocorra.

Ainda que o intercambio com mobilidade permita a imersdo direta na lingua ¢ na
cultura estrangeira, este tem como aspectos negativos as restri¢des do ponto de vista de classe
e social, uma vez que interessados em participar mas cujas condi¢cdes socioecondmicas nao
permitiram que estudassem o idioma alvo ou se aprimorasse nele, além de que, dadas
restricdes orgamentarias das universidades, dos programas de internacionalizagdo e dos
orgaos de fomento, aquele que tiver interesse e disposi¢cdo em participar de um intercdmbio
mas que nao possuir condigdes financeiras que o permitam se deslocar até o pais, nao
conseguird participar. Deste modo, como alternativa a mobilidade, surge o intercimbio

virtual.

1.3.2 Internacionalizacio em Casa e Intercimbio Virtual

A Internacionalizagdo em Casa (IeC) ¢ uma das formas de desenvolvimento de
atividades relacionadas a internacionalizacdo sem que seja necessario o deslocamento até
outro pais. O Escritorio de Cooperagdo Internacional da Universidade Estadual de Maringa

(UEM) ainda aponta como defini¢do para leC:

[...] a promog¢do e a inser¢do de acdes com componentes interculturais,
internacionais e globais no curriculo e/ou em outros espacos formativos, no proprio
contexto de aprendizagem do aluno (por isso, o "em casa").

Tais a¢des buscam articular questdes globais ¢ locais, contribuindo para a formagéo
de um cidadao global, além de serem mais inclusivas por possibilitar a participacdo
de um ntimero maior de pessoas [...]*

2 Informagdes extraidas do website do Escritorio de Cooperagio Internacional da Universidade Estadual de

Maringé. Informagdes disponiveis em: http://www.eci.uem.br/br/fag/2-internacionalizacao-em-casa-iec. Acesso
em 13 jul. 2025.


http://www.eci.uem.br/br/faq/2-internacionalizacao-em-casa-iec

48

Apesar de ndo receber 0 mesmo tipo de aten¢do, ndo ter a mesma popularidade e nao
ser tdo procurado quanto o intercAmbio com mobilidade, a internacionalizagdo em casa tem
crescido em popularidade (De Wit; Altbach, 2021). Os motivos que levam a isso sao diversos,
podendo incluir a falta de financiamento ou oportunidade para o deslocamento até o pais onde
as atividades seriam desenvolvidas ou até mesmo questdes pessoais que podem inibir o
interessado em sair de seu pais. Apesar de tais questdes, a troca e a cooperagao ainda podem
ocorrer, ainda que de forma digital. A internacionalizagdo em casa vai ao encontro do que
Knight (2011) e De Wit (2011) afirmam acerca da concepcao erronea de que a visdo de que a
internacionalizagdo ¢ apenas representada pela mobilidade.

Com o acesso a tecnologia e a crescente facilidade de comunicag¢dao por conta da
Internet, as barreiras geograficas se tornam insignificantes, que ¢ o esperado da
internacionalizacdo borderless, que ignora as fronteiras e outras questdes geograficas,
permitindo que a troca ocorra em meio digital (Knight, 2003). De modo geral, a

internacionalizacdo em casa pode ser definida como:

[...] a integracdo intencional de dimensdes internacionais e interculturais no
curriculo formal e informal para todos os estudantes em ambientes de aprendizagem
domésticos (Beelen; Jones, 2015, p. 69, tradugdo nossa)*.

Knight (2006 apud Beelen; Jones, 2015), por outro lado, tem uma visao um tanto
restritiva do que trata a internacionalizagdo em casa. De acordo com a autora, a
internacionalizacdo se ramifica em duas partes interdependentes: a internacionalizagdo no
exterior — ou intercambio com mobilidade —, que inclui todas as formas de educagdo em um
pais estrangeiro, incluindo-se a mobilidade de estudantes, docentes, pesquisadores, cursos,
projetos e do curriculo da institui¢do; e a internacionalizacdo em casa, cujo foco reside em
ajudar alunos a desenvolverem compreensdo internacional e habilidades interculturais
(Knight, 2006 apud Beelen; Jones, 2015). Todavia, entende-se que a internacionaliza¢do em
casa nao se limita apenas a isso. Apesar das perdas em questdes culturais e da vivéncia local
uma vez que o participante ndo tera a experiéncia do convivio no pais estrageiro, os ganhos
educacionais e em pesquisas sdo relevantes, uma vez que a colaboracdo entre as partes ainda
ocorre.

A internacionalizagdo em casa torna-se democratica em especial quando ha

obstaculos para a mobilidade, podendo estes serem, como anteriormente mencionados, de

* No original: the purposeful integration of international and intercultural dimensions into the formal and
informal curriculum for all students within domestic learning environments.
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cunho financeiro ou pessoal. Beelen e Jones (2015, p. 63) também apontam como um fator de
facilitacdo de acesso a internacionalizagdo, a internacionalizagdo em casa, permitindo que,
desta forma, o intercaAmbio alcance mais alunos do que faria em um contexto de mobilidade.

No contexto pandémico, dado o fato de que as fronteiras estavam fechadas por
questdes sanitarias, a internacionaliza¢do em casa se mostrou como a melhor, se ndo a tnica,
forma de se desenvolverem atividades de internacionalizagdo em seguran¢a, permitindo que
as trocas esperadas pelo intercambio ainda ocorressem, mas de forma remota. Através do
intercambio virtual podemos deixar de lado a competitividade comentada por De Wit (2020),
focada em ntimeros de estudantes estrangeiros caminhando pelo campus de uma universidade,
e passando a dar atengdo ao que realmente ¢ relevante na internacionalizacdo: as trocas
realizadas.

De certo modo, a pandemia contribuiu para a democratizagao da internacionalizagao.
Universidades que antes pouco participavam do processo por conta dos gastos, agora podiam
estabelecer relacdes com outras institui¢des online (Finardi; Guimaraes, 2020). A pandemia
de Covid-19 também permitiu que institui¢des do norte global refletissem acerca de “questdes
éticas relacionadas a inclusdo, equidade, custos e a pegada de carbono envolvida nas viagens
internacionais” (Finardi; Guimardes, 2020, p. 3)*. Portanto, a ideia por detrds da
internacionalizacdo em casa pode tornar o processo mais democratico, ecoldgico e
econdmico, além de permitir que universidades de paises do Sul Global, como o Brasil,
participem cada vez mais da cooperagdo internacional.

Tendo apresentado nosso entendimento sobre Internacionalizacdo em Casa, ¢

importante tratarmos de intercambio virtual, pois ¢ uma das formas de internacionalizagdo em

casa (Beelen; Jones, 2015). Intercambios virtuais

sdo iniciativas educacionais e culturais cuidadosamente desenhadas e planejadas por
educadores e/ou organizagdes com o objetivo de promover aprendizagens
especificas e facilitar o contato entre culturas.

Participam de IVs estudantes e profissionais localizados em regides distantes,
normalmente paises diferentes, que se conectam por meio de plataformas online. A
comunicagdo entre os participantes pode ser sincrona [...] ou assincrona [...]
(Rampazzo; Moore, 2024).

E importante mencionar que este formato de interagio também recebe o nome de
Collaborative Online International Learning (COIL). Isso ocorre porque, de acordo com

O’Dowd (2018), em iniciativas deste tipo, alunos em diferentes paises e contextos participam

» No original: /...] ethic concerns related to inclusion, equality, costs, benefits and the footprint involved in
international travel [...]
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colaborativamente de atividades desenvolvidas em conjunto por seus professores, que sao
parceiros internacionais, desenvolvendo tarefas e projetos de forma remota, com trocas
linguisticas e atreladas aos contetdos e curriculos desenvolvidos.

Na Unesp, atualmente, hd duas iniciativas deste tipo: Teletandem e o Brazilian
Virtual Exchange, ou BRaVE. Ambos sdo considerados formas de intercdmbio virtual, por
ocorrerem de forma online e por permitirem interagdes e trocas entre os participantes. A
diferenca entre eles esta nos objetivos a serem alcancados por cada um.

O Teletandem, introduzido no Brasil pela Unesp, e realizado na Faculdade de
Ciéncias e Letras de Assis, na Faculdade de Ciéncias e Letras de Araraquara e no Instituto de
Biociéncias, Letras e Ciéncias Exatas de Sao José do Rio Preto, tem como objetivo promover
o aprendizado de idiomas e cultura estrangeira através do aprendizado in-tandem, ou seja, de
forma colaborativa (Telles, 2009; Telles, 2015). No projeto, os docentes brasileiros
estabelecem parcerias com docentes de universidades norte-americanas e europeias (Silva,
2023; Oliveira, 2024), e nas sessdes de interacdo, geralmente com duragdo de uma hora, os
participantes dialogam por trinta minutos em portugué€s — idioma que o participante
estrangeiro esta aprendendo — e nos outros trinta minutos no idioma estrangeiro — que o
participante no Brasil estd aprendendo ou quer se aperfeicoar (Telles, 2015; Buvolini;
Fernandes; Telles, 2020). Dado que o Teletandem ¢ utilizado para o aprendizado de idiomas,
cultura e até¢ mesmo literatura — como em algumas edi¢gdes anteriores —, o intercambio ocorre
apenas nestes ambitos, nao se expandindo para outras areas do conhecimento (Silva, 2023;
Oliveira, 2024; Moretti; Salomao, 2019).

Por outro lado, 0 BRaVE, criado pela FAUBAI, tem como objetivo conectar alunos
dos niveis de graduagdo e poés-graduagdo de instituigdes brasileiras e estrangeiras,
promovendo o aprendizado colaborativo, trocas culturais e de ideias, tendo sido
institucionalizado pela Unesp em 2017 (Freire Junior; Massini-Cagliari; Putti, 2020; Salomao,
2020). No Brasil, o BRaVE ¢ referéncia no que tange ao intercadmbio virtual, € no exterior,
iniciativas semelhantes e que fomentaram a implementa¢do do Brazilian Virtual Exchange
também ocorrem em universidades dos Estados Unidos, do Reino Unido e de outros lugares
do mundo.

Na Unesp, as atividades realizadas pelo BRaVE ocorreram em disciplinas de
Ciéncias Humanas, Bioldgicas e Exatas, com diversos parceiros internacionais que também
possuem iniciativas de intercAmbio virtual semelhantes (Salomdo, 2020). E pertinente
destacar que as universidades parceiras ndo eram apenas dos Estados Unidos e da Inglaterra,

tendo também participado nas ag¢des universidades de diversos outros paises. Nestes casos, a
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Lingua Inglesa foi utilizada como lingua franca, permitindo que os participantes do
intercAmbio virtual se comunicassem entre si a partir de uma lingua em comum, sem que
houvesse a necessidade de saberem os idiomas especificos dos outros paises para se

comunicarem e realizarem as atividades propostas.

1.4 English as a Medium of Instruction (EMI)

English as a Medium of Instruction (EMI), também conhecido como Inglés como
Meio de Instrucdo, consiste em uma abordagem tedrico-pratica cujo foco reside no ensino de
conteudos fazendo uso de um idioma estrangeiro como meio de instrugdo, sendo, neste caso, o
inglés (Dearden, 2016), de modo que o foco esteja no contetido ensinado e ndo no meio para
tal. Contudo, ¢ importante destacar que ndo apenas o inglés pode ser usado como meio de
instru¢do, mas qualquer idioma, sendo possivel o alemdo como meio de instru¢do, espanhol
como meio de instrucdo, francés como meio de instrugdo ¢ entre outros.

Na abordagem EMI, ndo se ensina o idioma, esperando-se que o aluno ja tenha
conhecimento prévio da lingua e esteja no nivel linguistico adequado a turma e as aulas das
quais ira participar (Macaro, 2018). Sendo aplicada em paises cuja lingua materna ndo ¢ o
inglés, o docente que fizer uso de EMI devera se certificar de que a maior parte da produgao,
oral ou escrita, seja realizada no idioma-alvo. Desse modo, o foco estd no conteudo
apresentado ¢ ndo no meio para tal (Dearden, 2016). E importante ressaltar também que EMI
se refere, especialmente, ao uso da Lingua Inglesa para o ensino em paises cuja maioria da
populacdo ndo tem o idioma como primeira lingua (Macaro, 2018).

Isso leva a alguns debates acerca dos Estados Unidos serem um pais que utiliza EMI
ou ndo, tendo em vista que a comunicagdo no ambiente educacional se da através do inglés
(Dearden, 2016). Acredita-se, porém, que esta ainda ndo ¢ a realidade do pais, uma vez que a
maioria da populacdo ndo apenas ¢ falante de Lingua Inglesa, mas tem o idioma como lingua
materna. E possivel que, no futuro, com o intenso movimento e deslocamento global, nao
apenas os Estados Unidos, mas outros paises anglofonos se tornem paises que utilizam o
inglés como meio de instru¢do, tendo em vista que, nestas circunstincias e, levando em
considera¢do as defini¢cdes adotadas para EMI, a maioria da populag¢do pode ndo ser falante de
inglés ou ter o idioma como lingua materna.

Algumas definigdes de EMI sao dissonantes. Enquanto alguns autores como Dearden
(2016), Dearden e Macaro (2016), Unterberger (2014) e Smit e Dafouz (2012) entendem que

o foco da sala de aula que utiliza EMI est4 no contetdo e ndo no aprendizado do idioma ou
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outros aspectos relacionados a lingua e, no caso de haver aprendizado do idioma além do
conteudo, este ndo ser intencional. Outros autores, como Taguchi (2014) e Rose et al. (2019)
passam a compreender EMI como uma abordagem que foca, além do conteido, no
aprimoramento intencional das habilidades linguisticas do aluno em um idioma alvo ou até
mesmo como um termo guarda-chuva para todas as formas de ensino que envolvam contetido
e lingua em alguma medida. Levando tais problematicas em consideragdo, o presente estudo
optou por seguir a definigdo de Dearden (2016), anteriormente mencionado, que nao
compreende EMI como um termo guarda-chuva, mas como uma abordagem cujo foco estd em
utilizar o idioma como ferramenta para o ensino, ndo tendo como um dos objetivos principais
da aula o aprendizado do idioma, mas sim do conteudo.

Uma pertinente representagao de EMI e sua diferenciacdo com a outra abordagem
teorico-metodologica estudada nesta pesquisa, CLIL, € representada a seguir pelo Continuum

de programas que integram conteudo e aprendizado de lingua de Galloway (2020).

Figura 2 — Continuum de programas que integram conteudo e aprendizado de lingua.

Foco na
lingua

Foco em

) EMI Imersao CLIL CBI EAP/ESP EFL
conteudo

Fonte: Traduzido de Galloway (2020, p. 13).

No continuum vemos os dois extremos em que diferentes abordagens podem se
encaixar: o foco em conteudo e o foco na lingua. EMI se encontra no extremo do foco em
conteido por ser uma abordagem, como anteriormente mencionado, focada no ensino do
conteudo sem se preocupar diretamente com as habilidades linguisticas, utilizando apenas o
idioma estrangeiro, neste caso o inglés, como meio de instru¢dao. No outro extremo, ha
English as a Foreign Language (EFL), também conhecido como inglés como lingua
estrangeira. Neste caso, o foco da aula estd no aprendizado da lingua, e nao de conteudos que
ultrapassem esta seara, em especial por ser a abordagem mais comumente utilizada em cursos
de idiomas.

Na zona cinza entre os dois extremos, temos programas de imersdao, Content and
Language Integrated Learning (CLIL), Content Based Instruction (CBI), English for
Academic Purposes (EAP) e English for Specific Purposes (ESP). CLIL e CBI, ainda que

possuam diferencas entre si que serdo discutidas posteriormente, se encontram exatamente no
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meio do continuum por buscarem equilibrar o ensino de conteudo e lingua ao mesmo tempo.
Programas de imersdo se aproximam mais do extremo do foco em contetido por serem cursos
focados no aprendizado de lingua, mas cujo objetivo principal estd em aprender o contetido
que cerca. Cursos de EAP e ESP sdo cursos de lingua focados no aprendizado do idioma em
contextos especificos, podendo ser académicos, ocupacionais, voltados as areas juridica,
médica, instrumental, etc.

Levando em consideracao a definicdo de EMI e algumas de suas aplicagdes, torna-se
pertinente mencionar sua historia e como ela se correlaciona com o Ensino Superior. O
surgimento do EMI tem origem no Processo de Bolonha e das politicas linguisticas, como
1+2 policy ou MT+2 policy®, e das iniciativas europeias de utilizar o inglés como lingua
franca e como meio de instrugdo no continente, permitindo que estudantes utilizassem da
mobilidade e de outras formas de intercambio para usufruir da compatibilidade de créditos e
diplomas pelo continente.

Atualmente, EMI ¢ considerada a maior tendéncia para a internacionalizacdo do
Ensino Superior (Chapple, 2015), o que a tornou relevante para esta pesquisa, sendo muito
estudada e aplicada no Ensino Superior europeu e asiatico, em paises como Finlandia,
Bélgica, Taiwan, Japao, China, Vietnd e outros paises asidticos do Pacifico, com iniciativas
semelhantes também ocorrem no Oriente Médio (Galloway, 2020). Na América Latina, a
integragdo do EMI ainda caminha a passos lentos e atras do restante do mundo, mas tem sido
aplicado de forma crescente, em especial nos programas de internacionalizagao do pais, como
os anteriormente citados Ciéncias sem Fronteiras, CAPES-PrInt e outros.

Mundialmente, a ado¢do de EMI, apesar de seu sucesso e implementagao crescentes,
nao tem sido universalmente aceita por conta dos papeis relacionados as linguagens nacionais
e identidades culturais, com alguns paises entendendo que o uso de inglés na sala de aula
implica o apagamento da cultura local (Galloway, 2020). Entendemos, porém, que este ndo ¢
0 caso ao se utilizar uma lingua franca, uma vez que a identidade e a lingua local seriam
preservadas apesar da internacionalizagdo, em especial porque a internacionalizagdo estad
focada em trocas entre paises, sem que isso acabe por interferir na identidade local, mas
permitindo que o local se comunique com o global (Galloway; Kriukow; Numajiri, 2017), ndo
sendo entendido, portanto, como um imperialismo linguistico ou como tendo impacto e forgas
suficientes para impor culturas angléfonas, mas como uma ferramenta para a comunicacao

(Jenkins, 2014; Seidlhofer, 2011).

%6 Politicas linguisticas implementadas na Unido Europeia que serdo melhor abordadas posteriormente, na segio
1.3, que trata de Content and Language Integrated Learning.
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No Brasil, a cooperagdo internacional nao € recente, ocorrendo ha mais de 50 anos.
Apesar disso, o uso de EMI e outras abordagens dedicadas a estes fins no Ensino Superior é
consideravelmente novo. Abordagens como CLIL e EMI estdao conquistando espago neste
meio, em continuo desenvolvimento nas universidades (Guimaraes; Kremer, 2020), havendo
margem para expansdo em sua implementa¢do por meio de cursos de formagdo aos
professores.

Em um contexto mais amplo de internacionalizagdo, EMI se conecta de forma
interdependente ao processo, uma vez que a internacionalizagdo influencia o uso e o
crescimento do uso de EMI, que vem crescendo em popularidade, sendo cada vez mais
utilizado por conta da internacionalizagao.

De acordo com Baumvol e Sarmento (2016), ¢ notavel que a atuacdo da Lingua
Inglesa no Ensino Superior ndo se d4 apenas por meio do EMI, em especial por conta do
status de idioma global alcancado pelo inglés. Com isso, a lingua atinge variados setores da
universidade, desde a mobilidade, o intercambio virtual, as linguas de dominio dos docentes e
até mesmo a produgdo e escolha bibliografica da institui¢ao para compor o curriculo de um
curso ou disciplina.

H4é ainda diversas formas de se aplicar EMI e o docente que faz uso da abordagem
também precisa estar ciente de seu papel em relagcdo ao contetido e ao idioma antes de optar
por utilizar a abordagem. Primeiramente, o professor que faz uso de EMI ndo necessariamente
¢ um professor de linguas, uma vez que sua especialidade ndo ¢ o idioma. Com isso, 0
aprendizado da lingua estrangeira pode ocorrer de forma nao-intencional, mas como uma
consequéncia positiva do uso de inglés ou de outro idioma para fins instrucionais.

Nas diversas formas de se aplicar EMI, ¢ relevante saber que o uso do idioma nao ¢
necessario durante todo o tempo de aula, cabendo ao professor responsavel decidir quando e
para quais situagdes serd utilizado o idioma. Destarte, cabe destacar a utilizacdo de
bibliografia em inglés e aulas ministradas em portugués; bibliografia e aulas em inglés;
bibliografia em portugués e aulas ministradas em ingl€s; aulas ministradas em portugués e
interacdes entre os alunos em inglés e vice-versa, etc. Com isso, nota-se a flexibilidade que a
abordagem proporciona aquele que souber e tiver interesse em utiliza-la.

Finardi e Guimaraes (2020) acreditam que a internacionalizacdo deveria ser mais
inclusiva e menos elitista. No mesmo caminho, Baumvol e Sarmento (2019) propdem que o
uso de EMI pode promover educacao mais inclusiva e igualitaria entre os estudantes de uma

universidade, em especial para a internacionaliza¢do, dado que no Ciéncias sem Fronteiras,
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dentre os variados desafios enfrentados pelos alunos participantes, a falta de proficiéncia em
inglés foi um dos maiores.

A falta de proficiéncia ndo ¢ um problema que afeta apenas os estudantes, mas
também os docentes, que ndo acreditam ter conhecimentos linguisticos suficientes para
tomarem a frente de projetos de internacionalizacdo aqui mencionados (Juliani, 2023).
Entretanto, tendo em vista os resultados obtidos na pesquisa de Iniciagdo Cientifica
desenvolvida anteriormente, acredita-se que English as a Medium of Instruction tera mais
popularidade entre os participantes deste estudo por ndo exigir um conhecimento linguistico
elaborado daquele que faz uso da abordagem, ao contrario do que ocorre no Content and

Language Integrated Learning ou outras abordagens.

1.5 Content and Language Integrated Learning (CLIL)

Content and Language Integrated Learning (CLIL) consiste em uma abordagem
tedrico-pratica, cujo foco reside no ensino concomitante de conteido e de um idioma
estrangeiro. Nesse modelo, conteudo e lingua tém o mesmo nivel de importancia e, como
consequéncia, durante o ensino, ndo sobressaem em relacdo ao outro. O docente que faz uso
de CLIL tem a op¢ao de deslocar, em alguns momentos, o foco da aula para o conteudo ou
para o idioma, a depender dos objetivos a serem alcancados durante a aula. Contudo, ainda
assim, o foco educacional permanece sobre os dois, que sdo igualmente relevantes neste
contexto educacional (Coyle; Hood; Marsh, 2010).

O termo Content and Language Integrated Learning foi oficialmente criado em 1994
por Coyle, Hood e Marsh (2010), em vias da politica europeia chamada de /+2 policy ou
MT+2 policy. Tal politica foi comentada pela primeira vez no documento Teaching and
Learning: Towards the Learning Society (Commission of European Communities (CEC),
1995), um documento atrelado a uma comissdo do Conselho Europeu. Dentre os objetivos da
politica, temos a busca pela democratizacdo do conhecimento de linguas, que ndo mais
deveria ser um privilégio da elite, mas um direito de todo cidaddao europeu. A iniciativa ¢ a
constru¢do da /+2 policy tomam forga frente as ideias de integracdo da Unido Europeia e do
estabelecimento de uma moeda Unica e do livre mercado no continente. A proficiéncia em
mais de um idioma seria a oportunidade de integracdao da Europa, que poderia usufruir do
livre mercado e da livre comunicacao entre os habitantes europeus (Commission of European

Communities (CEC), 1995, p. 47-48).
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Em esséncia, a politica /+2 tem como objetivo promover a transmissdo de
informagdes e possibilitar a facilidade de comunicacdo em um continente tdo diverso cultural
e linguisticamente quanto a Europa. A ideia central ¢ a de que todo cidadao europeu deve
saber ao menos trés idiomas: sua lingua materna e mais duas do continente, ou seja, /+2, ou
MT+2.

A politica esta intimamente relacionada a promog¢ao de CLIL no continente europeu.
De acordo com Coyle (2007), a variedade linguistica do continente, atrelada a necessidade de
ensinar novos idiomas rapidamente, culminou em uma série de programas, reunides e
workshops que tinham como principal intuito a expansdo do conhecimento de formas de
ensino e aprendizado de linguas estrangeiras. Dentre as abordagens trabalhadas nesses
eventos, a abordagem CLIL passou a ser conhecida (Coyle, 2007; Richards; Rodgers, 2014).

Apesar da popularizagdo relativamente recente de CLIL, em especial por seu
envolvimento com politicas de ensino de linguas europeias, e por conta da concepgdo recente
do termo, a ideia de ensinar conteudo e lingua simultaneamente ndo ¢ uma novidade. Ainda
no periodo do Império Romano, datado entre 27 a.C e 476 d.C., as familias romanas faziam
uso de um modelo inicial do que hoje chamamos de CLIL. Com a expansao do império e
consequente absor¢do do territorio grego, as familias romanas tinham interesse na
manuten¢do da cultura grega, em especial para seus filhos. Nesse caso, eram ensinadas a
lingua e a cultura grega a fim de que os cidaddos do império pudessem usufruir dos beneficios
que tais conhecimentos poderiam trazer (Coyle; Hood; Marsh, 2010, p. 2).

Na atualidade, o prestigio linguistico ndo cabe mais ao grego dada a importancia
econdmica dos Estados Unidos da América. Tendo, portanto, o inglés se tornado a lingua da
cultura, do comércio e da ciéncia (Graddol, 2006), um certo prestigio cresceu ao seu redor e,
hoje, transpondo as ideias das antigas familias romanas, o interesse pela utilizacdo de CLIL
no ensino bdsico e superior se torna crescente para a internacionalizacdo de disciplinas,
cursos, etc.

Um dos elementos de maior interesse no uso de CLIL reside no aprendizado multiplo
simultdneo, que consiste no ensino de um idioma aliado a conteudos curriculares. Uma
crianca em idade escolar, por exemplo, pode aprender um idioma estrangeiro integrado ao
curriculo comum, em matérias como geografia, artes, ci€ncias, dentre outras. Esse processo ¢
um potencial acelerador, por sua vez, do processo de aprendizagem de novos idiomas, tendo
em vista que a lingua esta integrada as outras disciplinas, corroborando com a proposta
europeia anteriormente comentada. Por conta dessa facilidade e agilizagdo do processo, a

abordagem ¢ mais comum na educagdo basica, em especial nas chamadas educagdo priméria e



57

secundaria (no Brasil conhecidas como Ensino Fundamental I ¢ II, ou Ensino Fundamental de
Anos Iniciais e Finais). No contexto terciario, ou superior, CLIL ocorre, mas em menor escala
e ha poucos registros disso, com énfase para os trabalhos desenvolvidos por Tudor (2009)
Taillefer (2013), Arau Ribeiro (2015), e mais recentemente Vega e Moscoso (2019), Papaja
(2023) e Ruiz-Madrid e Fortanet-Gémez (2023).

No que tange a abordagem, ¢ importante comentar seu funcionamento. CLIL opera
sobre quatro pilares: conteudo, comunicagdo, cogni¢ao e cultura. Esses também sao
conhecidos como os 4 Cs de CLIL (Coyle; Hood; Marsh, 2010, p. 41), que podem ser

visualizados na figura a seguir:

Figura 3 — Os 4 Cs do CLIL.
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Fonte: Adaptado de Coyle; Hood; Marsh, 2010, p. 41, tradugdo nossa.

O contetdo, a comunicagdo € a cognicdo operam em conjunto, sendo elementos
essenciais para o desenvolvimento das aulas. Os trés estdo inseridos na cultura do idioma, que
por sua vez estd fundamentada em um contexto, que ¢ aquele em que o estudante aprende o
idioma e o conteudo.

Todos esses elementos sdo essenciais no processo de desenvolvimento das aulas e
dos materiais que fazem uso dessa abordagem. Para um aprendizado eficiente dos dois

elementos que compdem CLIL, o idioma e o conteudo, os 4 Cs tém de ser considerados. Uma
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das formas de visualizar a incorporacdo desses elementos ¢ por meio de uma matriz que os
incorpore, unindo conteudo, lingua, integracdo, aprendizado, comunidade, comunicagio,
cognic¢do e cultura. Uma forma de se demonstrar tal incorporagao e também de didatiza-la esta
no website elaborado pelo Council of Europe, ou Conselho Europeu, que, embora extinto,

pode ser acessado pelo Web Archive.

Figura 4 — Matriz CLIL em inglés que relaciona contetdo, lingua, integracao e aprendizado
com comunidade, cogni¢do, comunicacado e cultura.

[ XON ~ RO Content Language Integration Learning
o -.E v G '.v. i

CLIL Matrix
"Achieving good practice in
Content and Language
Integrated Learning/
bilingual education”

sTeduRlg

Culture

Homepage

Project background »
User Guidelines

CLIL Milestones
Windows on CLIL
Links

Communication

Cognition

Community

Fonte: Council of Europe, 2004.

Na figura 4, é possivel ver uma se¢do do website do projeto, em que havia a Matriz
CLIL. Era possivel interagir com os quadrados coloridos, o que redirecionava o usuario a uma
breve explicacdo do conceito que relacionava a matriz, além de fornecer exemplos e
exercicios sobre as relagdes propostas, como pode ser visto nas figuras a seguir, em que

tomamos como exemplo a secdo da matriz que relaciona contetido e cultura.



Figura 5 — Exemplo da Matriz CLIL da defini¢do da relacdo entre contetido e cultura.

Culture is deeply embedded in many aspects
of communication. In CLIL it is necessary to
ensure that there is not a cultural black hole
in the learning environment. This is achieved
through appropriate target language input
(through materials, networking).

OO@O0OExample

Fonte: Council of Europe, 2004.

CLIL Indicators:
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B Content - Community
Language - Community
Integration - Community

M Learning -~ Community

Home Francgais
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A figura 5 apresenta a defini¢cdo da se¢do da Matriz CLIL sobre conteudo e cultura,

explicando-a. Nela era possivel selecionar Example, a fim de obter um exemplo acerca da

pratica que envolvia a relagdo de conteudo e cultura em uma sala de aula que faz uso de

CLIL, como pode ser visualizado na figura a seguir. Neste trecho era possivel selecionar

Related questions e responder a questdes que ndo estdo mais disponiveis sobre o conteudo

tratado.
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Figura 6 — Exemplo da Matriz CLIL da exemplifica¢do da relacdo entre contetido e cultura.
Content - Culture
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7 o
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Fonte: Council of Europe, 2004.

Diversos contetidos podem ser ensinados utilizando CLIL. O aprendizado se da por
meio da lingua e da cognicdo, partindo-se da analise do aluno e da forma como ele elabora
tais informagdes. O contexto também possui um papel muito importante nesse processo
(Coyle; Hood; Marsh, 2010). Assuntos relacionados a ciéncia, tecnologia, engenharia, arte e
matematica, também conhecido por seu termo mais popular Science, Technology,
Engineering, Arts and Mathematics (STEAM), ou mesmo atividades fisicas € de manipulagdo
corporal podem ser ensinadas em conjunto com o idioma fazendo uso de CLIL.

H4 ainda outra formulacao da Matriz CLIL, sendo esta fundamentada nos conceitos
linguisticos e cognitivos apenas. Contudo, ndo se deve entender que cultura, integragdo,
comunidade e os outros elementos que constituem a anterior sdo esquecidos ou
menosprezados. Tendo em vista a correlagdo entre conteudo e cultura, lingua e comunicagao,
aprendizado e comunidade, por exemplo, nota-se que essa formulagdo ¢ apenas visualmente
mais simples e pode servir como uma ferramenta para a elaboragido de materiais e preparacao
de aulas, mas ainda assim incorpora, ndo de forma explicita, todos os elementos da matriz
proposta no website desenvolvido pelo Conselho Europeu. Acredita-se, porém, que o
reconhecimento das duas e a utilizacdo de ambas em conjunto sirva como recurso a quem

quiser compreender de forma pratica a aplicacdo da abordagem CLIL.
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A CLIL Matrix é composta de quatro se¢des ou quadrantes, variando a complexidade

cognitiva ou linguistica entre alta ou baixa, podendo ser visualizada na figura a seguir:

Figura 7 — Matriz CLIL das demandas cognitivas e linguisticas.
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Fonte: Adaptado de Coyle; Hood; Marsh, 2010, tradugéo nossa.

O quadrante de numero 1 é o de baixa-baixa. Nele as demandas linguisticas e
cognitivas sao baixas, ou seja, ndo exigem muito do aluno, seja cognitiva ou linguisticamente.
Nesse quadrante, o aluno ndo precisa de muito esforco cognitivo ou linguistico, podendo,
portanto, ser uma atividade passiva e que ndo promova evolugdo linguistica ou retencdo do
conteudo, como por exemplo o ato de copiar de uma lousa. Na Taxonomia de Bloom?
(Bloom, 1956; Krathwohl, 2002; Adams, 2015), este quadrante estaria relacionado as Low
Order Thinking Skills (LOTS), que sao atividades de baixa demanda cognitiva.

O quadrante de ntimero 2 ¢ o de alta-baixa. Neste a demanda cognitiva ¢ alta,
enquanto que a linguistica ¢ baixa. Um exemplo de atividade deste tipo seria algo que exigisse
da memoria do aluno, relacionando e preparando o aluno para atividades que ainda serao
desenvolvidas nos momentos seguintes da aula, para que o aluno comece a explorar e

construir seu repertorio lexical e estrutural da lingua.

" Entende-se que a Taxonomia de Bloom, por tratar de questdes cognitivas ¢ linguisticas, se alinha perfeitamente
a matriz CLIL. A relagao entre o uso da Taxonomia de Bloom e o presente estudo serdo melhores discutidos na
secdo 2.4, que trata do material didatico produzido durante a pesquisa.
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O terceiro quadrante diz respeito as demandas alta-alta. Ou seja, héd alta demanda
cognitiva e linguistica do aluno, o que na Taxonomia de Bloom diria respeito a High Order
Thinking Skills (HOTS). As atividades deste tipo envolvem intenso uso do idioma, como o
aprendizado de novas estruturas gramaticais, lexicais, etc. Além disso, no campo cognitivo, as
atividades se relacionam ao uso da informag¢do aprendida para criar coisas novas, avaliagdo e
julgamento utilizando informagdes aprendidas e obtidas através de pesquisa, analise e a
aplicacdo de informacdes de forma semelhante mas em contextos diferentes, permitindo ao
aluno que utilize a lingua e o conhecimento construidos de forma critica, criativa, analitica,
pratica e amplificada.

Por fim, o quadrante de nimero 4 diz respeito as demandas baixa-alta. Atividades
que estao neste quadrante possuem baixa demanda cognitiva e alta demanda linguistica.
Nestes casos, o foco da aula se desloca do conteudo para o idioma, € o aluno pode focar nos
aspectos linguisticos sem deixar o contetido e o carater cognitivo de lado.

O quadrante 1 pode ser utilizado para a constru¢do da confianca do aluno, servindo
como uma etapa transitoria para os outros quadrantes, que exigem mais do aluno, como os
quadrantes 3 e 4, focados na progressao do aluno. Os quadrantes da matriz de CLIL servem
ndo apenas como uma forma de visualizar as demandas das atividades desenvolvidas, mas
também como uma ferramenta de preparacdo e avaliacdo dos processos pelos quais os
estudantes passam, permitindo que avancem para as proximas demandas de acordo com seu
desenvolvimento no decorrer das aulas (Coyle; Hood; Marsh, 2010).

Por sua natureza focada no aluno e mesclando diferentes propositos, como o ensino
de linguas simultaneo ao ensino de conteudo, como uma fusao, Coyle, Hood e Marsh (2010)
argumentam acerca da necessidade de se repensar o ensino ao fazer uso de CLIL, o atrelando
ao uso de novas tecnologias, a fim de proporcionar uma oportunidade de ensino e
aprendizagem holistica, voltada ao todo.

Assim como ¢ apontado por Baumvol e Sarmento (2019) acerca de EMI, o uso de
CLIL pode ajudar a promover uma forma de se ensinar na universidade mais democratica e
inclusiva, uma vez que o ensino de uma lingua concomitante ao aprendizado de um contetido
pode ajudar o aluno a aprimorar ambas as habilidades. Por isso, defendemos que as duas
abordagens s3o caminhos para a internacionalizagdo das instituigdes de ensino superior
brasileiras, pois preveem o uso da Lingua Inglesa em disciplinas de conteudo (EMI), podem
incluir ndo somente aspectos linguisticos, mais conhecimentos especificos, além de estimular

o desenvolvimento de habilidades cognitivas (CLIL), envolvendo metodologias ativas de
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ensino e aprendizagem. Tais questdes estdo condizentes com o perfil de egressos que a

universidade deseja formar para um mundo globalizado e competitivo em que vivemos.

2. METODOLOGIA

Nesta se¢do, apresentaremos a natureza desta pesquisa, bem como os instrumentos e
procedimentos para coleta de dados. Posteriormente, descreveremos o curso, perfil dos

participantes e o material desenvolvido.

2.1. Natureza da Pesquisa

A metodologia desta pesquisa pode ser classificada quanto a sua abordagem como
qualitativa e interpretativista uma vez que a pesquisadora ndo tem a intengdo de impor seu
entendimento, mas categorizar dados a partir da pesquisa de campo, contendo a visdo dos
participantes, sendo sensivel ao contexto investigado (Ribeiro et al, 2023).

Este estudo ¢ de natureza aplicada, pois tem como foco gerar conhecimentos para
aplicacdo pratica, atendendo as necessidades institucionais no que se refere a formacdo
docente em CLIL e EMI na internacionalizagdo. J4 considerando seus objetivos, esta
investigacao ¢ exploratoria, pois procura proporcionar maior familiaridade com o problema
investigado, se tratando, assim, de um estudo de caso (Silveira e Cordova, 2009). Tendo em
vista a definicdo de Paiva (2019, p. 65) para estudo de caso, podemos caracteriza-lo como
“um tipo de pesquisa que investiga um caso particular constituido de um individuo ou de um
grupo de individuos em um contexto especifico”.

Portanto, dada a observagao dos grupos de participantes, podemos definir a presente
pesquisa como sendo um estudo de caso. Objetivou-se, com esta pesquisa, nao apenas refletir
acerca das necessidades dos docentes que ja atuam no ambiente universitario, mas fornecer
subsidios tedrico-metodoldgicos de forma a habilita-los para utilizar CLIL ou EMI em suas
aulas. Também levando tais elementos em consideragcdo, pode-se entender que o estudo de
caso em questdo pode ser considerado do tipo avaliativo, por avaliar “efetividade, mérito,

resultados” (Duff, 2016 apud Paiva, 2019, p. 66-67).

2.2. Instrumentos e Procedimentos para Coleta de Dados
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Os instrumentos e procedimentos de coleta de dados, relacionados as perguntas de

pesquisa, estio representados no quadro a seguir.

Quadro 4 — Instrumentos e Procedimentos de Coleta de Dados

Instrumentos e

Content and  Language
Integrated Learning (CLIL)
e English as Medium of

Instruction (EMI);

bem como as atividades
desenvolvidas utilizando as

abordagens CLIL e EMI?

Objetivo Pergunta de Pesquisa .
J g q Procedimentos
Preparar  materiais  que
constituiram o curso de | De que forma os docentes e
formagdo de professores em | discentes avaliam o curso, | Questiondrios  iniciais e

finais
Autoavaliacao dos alunos
Levantamento de materiais

Desenvolver e ministrar o

curso com materiais
selecionados e
desenvolvidos para quatro
grupos, sendo dois
compostos de estudantes de
pos-graduacdo e outros dois

de docentes da universidade;

Quais as motivacdes dos
docentes e discentes com
relacdo a implementacdo das
abordagens CLIL e EMI
durante e apoOs a realizagao

do curso?

Questiondrios  finais  de
avaliacao do curso

Notas de campo

Gravagoes de Aulas

Planos de aula produzidos

pelos alunos

Para o planejamento ¢ implementacao do curso, bem como para o desenvolvimento

do material didatico utilizado, foco de nosso primeiro objetivo, foram necessarios dois

formulérios, enviados em momentos diferentes aos participantes da pesquisa. Além disso,

como ponto de partida para a produgdo de materiais, foram consideradas as necessidades e

interesses dos participantes, assim como o levantamento bibliografico acerca de materiais e

recursos didaticos disponiveis no mercado. Para tanto, buscando triangular dados,

consideramos também as autoavaliagdes de alunos em que eles avaliam seu desempenho, o

curso e as atividades desenvolvidas.

O primeiro questionario, nos Apéndices B e C, teve como principal intuito servir

como meio de inscri¢cdo aos professores e alunos vinculados a programas de pos-graduagdo

que estivessem interessados em participar de um curso sobre as abordagens CLIL, EMI e
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outros aspectos didaticos que os auxiliassem em suas aulas para a internacionalizagdo. Os
questionarios foram produzidos no Google Forms, plataforma utilizada para coleta de dados
em formato de formulario digital. O formulério destinado aos docentes foi enviado por uma
lista de e-mails da Assessoria de Relagdes Externas (AREX) e pela Pro-Reitoria de
Pos-Graduacao (PROPG) da Unesp, destinada aos docentes de todos os campi. O formulario
destinado aos discentes, por sua vez, foi divulgado através do Centro de Linguas e
Desenvolvimento de Professores (CLDP) e também pela PROPG a todos os estudantes,
destinado aos estudantes de pds-graduacao também de todos os campi da institui¢ao.

Por se tratar de uma pesquisa envolvendo seres humanos, foi necessario aprovagao
do Comité de Etica em Pesquisa local, além da elabora¢io de um Termo de Consentimento
Livre Esclarecido (TCLE), presente no Apéndice A. No documento, os inscritos t€m acesso a
todas as informagdes acerca de riscos e beneficios da participagdo da pesquisa, bem como as
medidas tomadas para a preservag¢do da identidade e dos dados dos participantes. O TCLE
estd na pagina inicial do formulario de inscri¢do, e foram considerados aqueles em acordo
com a pesquisa aqueles que, apos lerem o documento, assinalaram em resposta a pergunta
“Voce esta de acordo com o Termo de Consentimento Livre Esclarecido (TCLE)?” a opgao
“Sim, estou de acordo e quero participar da pesquisa”’. Neste caso, os inscritos eram
direcionados aos proximos passos para a inscricdo. Caso selecionassem a op¢ao “Nao, ndo
estou de acordo e ndo quero participar da pesquisa", os possiveis inscritos eram direcionados
a tela final do questionario e nenhum dado destes foi armazenado ou considerado para a
presente pesquisa.

Aqueles que aceitaram participar da pesquisa responderam a algumas perguntas que
permitiam sua identificacdo, como nome, e-mail, area de pesquisa ¢ unidade da Unesp a qual
sao vinculados. Esses dados, porém, nao serdo divulgados, sendo utilizados apenas para
contato com os interessados a fim de ofertar o curso e para posterior emissdo de certificados
aqueles que concluirem as aulas. Tais dados coletados foram baixados imediatamente para
uma unidade de HD externa segura, protegida com senha que ¢ de conhecimento apenas da
pesquisadora responsavel, a fim de evitar vazamento de dados confidenciais. Dados sensiveis
que identifiquem os participantes da pesquisa ndo serdo divulgados e, no caso de
referenciamento em alguma publicagcdo, serd concedido o anonimato do participante,
ocultando informagdes que permitam sua identificacdo. Nessa situacao, um nome ficticio sera
atribuido ao participante, evitando sua identificagdo. Na hipdtese de vazamento de algum
dado ou das aulas gravadas, o participante que se sentisse lesado poderia retirar sua

participagdo e os videos e informacdes obtidos ndo seriam utilizados.
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Para atender ao segundo objetivo deste estudo, desenvolver e ministrar um curso de
CLIL e EMI, com foco nas motivagdes do publico-alvo com relagdo a implementagao de tais
abordagens, foram utilizados os questionarios finais de avaliacao do curso (Apéndices D e E),
bem como as gravacgdes de aulas e notas de campo geradas a partir dessas observagdes, bem

como os planos de aula produzidos pelos alunos.

2.3. Descricao do Curso e Participantes

O curso teve um nimero consideravel de inscritos, em especial de docentes, e as
inscri¢des deste grupo tiveram de ser encerradas antes do periodo inicialmente definido. No
total, 141 docentes e 24 discentes de poOs-graduacdo se inscreveram no curso. Destes, 81
docentes e 22 discentes foram selecionados para a pesquisa, mas apenas 22 docentes e 7
discentes concluiram o curso.

Como critério de selecao dos docentes, foram selecionados aqueles que possuissem
proficiéncia minima de B2 de acordo com o QECR, atuassem em programas de
po6s-graduagao e que nunca tivessem feito cursos sobre CLIL ou EMI. A principio, haveria a
inclusdo de participantes de nivel B1, por entender que estes participantes seriam capazes de
compreender as aulas ministradas em Lingua Inglesa, assim como ler os textos no idioma
estrangeiro e se comunicarem durante as aulas, uma vez que seriam considerados usuarios
independentes do idioma. Entretanto, dado o grande e inesperado numero de docentes
inscritos, foi necessario diminuir os grupos de participantes, excluindo os candidatos de niveis
Al, A2 e BI.

A selecao dos discentes de pos-graduacao, por sua vez, foi um pouco diferente.
Foram selecionados os participantes cuja proficiéncia fosse B1 ou superior, matriculados em
programas de pods-graduagdo da Unesp e que também ndo conhecessem as abordagens ou
tivessem feito qualquer tipo de curso a respeito.

Os numeros de inscritos mais expressivos foram da Faculdade de Ciéncias Agrarias e
Veterinarias de Jaboticabal (FCAV), Faculdade de Medicina de Botucatu (FMB) — ambas com
14 inscritos cada, com 9,9% dos inscritos cada e somando 19,8% do total —, Faculdade de
Filosofia ¢ Ciéncias de Marilia (FFC) — com 12 inscritos, ou 8,5% do total —, Faculdade de
Ciéncias e Tecnologia de Presidente Prudente (FCT) e Faculdade de Engenharia de Ilha
Solteira (FEIS) — ambas com 9 inscritos cada, sendo 6,3% cada uma do total e somando

12,6% do ntimero total.
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Tabela 1 — Numero de docentes por instituto que se inscreveram no curso

Instituto Docentes Percentual Instituto Docentes Percentual
FAAC -
Faculdade de FFC -
Arquitetura, Faculdade de
Atrtes, 5 3,5% Filosofia e 12 8,5%
Comunicagao ¢ Ciéncias de
Design de Marilia
Bauru
FC - Faculdade Faciﬁfd;z de
de Ciéncias de 8 5,6% . . 14 9,9%
Bauru Medicina de
Botucatu
FCA - FMVA -
Faculdade de Faculdade de
Ciéncias 2 1,4% Medicina 0 0,0%
Agrondmicas Veterinaria de
de Botucatu Aragatuba
FCAT - FMVZ -
Faculdade de Faculdade de
Ciéncias 3 2,1% Medicina | 0,7%
Agrarias e Veterinaria e
Tecnologicas de Zootecnia de
Dracena Botucatu
FCAV -
Faculdade de FOA -
Ciéncias o Faculdade de o
Agrarias e 14 9,9% Odontologia de 7 4.9%
Veterinarias de Aragatuba
Jaboticabal
FCAVR - FOAr -
Faculdade de Faculdade de
Ciéncias 2 1,4% . 1 0,7%
.. Odontologia de
Agrérias do Araraquara
Vale do Ribeira d
FCE -
Faculdade de IA - Instituto de
Ciéncias e 0 0,0% Artes de Sdo 4 2,8%
Engenharia de Paulo
Tupa
FCFAr -
Faculdade de IB - Instituto de
Ciéncias 2 1,4% Biociéncias de 2 1,4%
Farmacéuticas Rio Claro

de Araraquara




Tabela 1 — Numero de docentes por instituto que se inscreveram no curso

(continuagao)
Fafu(l:cli{afle; de IB - Instituto de
Ciéncias Biociéncias/Ca
Humanas e 1,4% mpus do Litoral 1,4%
Sociais de Paulista (Sdo
Franca Vicente)
FCL - IBB - Instituto
Faculdade de o de Biociéncias o
Ciéncias e 2,1% de Botucatu 14%
Letras de Assis
IBILCE -
FCLATr - Instituto de
Faculdade de Biociéncias,
Ciéncias e 2,1% Letras e 4.2%
Letras de Ciéncias Exatas
Araraquara de Sao José do
Rio Preto
FCT -
Faculdade de ICE - Instituto
Ciéncias e 0 de Ciéncias e o
Tecnologia de 6,3% Engenharia de 0,0%
Presidente Itapeva
Prudente
Fafu(lj(;l;]fle_ de ICT - Instituto
Ciéncias de Ciéncia e
Tecnolo iai o 0,0% Tecnologia de 3,5%
E ducagﬁ%) de Sao José dos
Ourinhos Campos
FE - Faculdade ICT - Instituto
de Engenharia 0 de Ciéncia e o
de Sao Jodo da 0,7% Tecnologia de 1.4%
Boa Vista Sorocaba
FEB - IFT - Instituto
Faculdade de o de Fisica o
Engenharia de 2.1% Teodrica de Sao 0,0%
Bauru Paulo
FEC - IGCE -
Faculdade de Instituto de
Engenharia e 1,4% Geociéncias € 5,6%
Ciéncias de Ciéncias Exatas
Rosana de Rio Claro
FacﬁEﬂS d-e de I1Q - Instituto de
Encenharia de 2,8% Quimica de 1,4%
& Araraquara

Guaratingueta




69

Tabela 1 — Numero de docentes por instituto que se inscreveram no curso
(continuagao)

FEIS -
Faculdade de
Engenharia de

Ilha Solteira

9 6,3% Outro instituto 1 0,7%

Fonte: Elaborado com base nas respostas dos docentes aos questionarios iniciais enviados (2024).

A relagdo de docentes inscritos e selecionados divididos por institutos podem ser

observados no grafico a seguir:

Figura 8 — Relagdo entre docentes inscritos e selecionados para participarem do curso.
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Fonte: Elaborado com base nas respostas dos docentes aos questionarios iniciais enviados (2024).

Nota-se, no grafico, que a maioria dos interessados e selecionados esta 1) em campi
com cursos voltados a areas da satide e engenharias — do grupo STEM/STEAM —, como
Jaboticabal, Botucatu, Presidente Prudente, Bauru e Aragatuba e 2) em campi com cursos
voltados a areas da educagdo ou correlatas, como Marilia, Bauru ¢ Sao José do Rio Preto. E
importante destacar que, apesar do grande numero de inscritos e interessados no referido
curso, o numero de inscritos de fora do curso por questdes de proficiéncia linguistica ¢

elevado, o que aponta para a necessidade de aprimorar tais questdes em conjunto com o
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desenvolvimento como a oferta de disciplinas que fagam uso de CLIL e EMI para promover a

internacionalizacdo do Ensino Superior da instituicao.

A relagdao de discentes inscritos e selecionados divididos por institutos podem ser

observados no grafico a seguir:

Figura 9 — Relag¢ao entre discentes inscritos e selecionados para participarem do curso.

Relacao de discentes inscritos e selecionados por instituto
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Fonte: Elaborado com base nas respostas dos docentes aos questionarios iniciais enviados (2024).

Os numeros de docentes e discentes inscritos, selecionados e concluintes sdo

descritos na Tabela 2 a seguir.

Tabela 2 — Numero de docentes e discentes inscritos, selecionados e concluintes

Grupo Inscritos Selecionados Concluintes
Docentes 141 81 22
Discentes 24 22 7

Fonte: Elaboragao propria.

A tabela anterior apresenta a relacdo entre docentes e discentes inscritos,
selecionados para a pesquisa e quantos deles efetivamente concluiram o curso proposto. A

adesdo de docentes foi consideravel, contando com 141 inscritos. O nimero poderia ter sido
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maior, mas as inscrigdes tiveram de ser encerradas antecipadamente por conta do nimero de
vagas disponiveis, que inicialmente seriam 20 por turma, totalizando 40. Por conta da
popularidade das inscrigdes, o nimero de vagas subiu para 40 por turma de docentes. Dos 141
inscritos, 81 foram selecionados por possuirem proficiéncia de nivel B2 ou superior, mas
apenas 22 concluiram todas as tarefas necessarias do curso e obtiveram presenga minima de
70% para a obtengdo dos certificados.O nimero de discentes inscritos foi consideravelmente
inferior ao numero de docentes, contando com apenas 24 inscritos. Destes, quase a totalidade
foi selecionada (22) pelos critérios de inclusdo de proficiéncia minima B1, mas apenas 7
concluiram o curso pelos mesmos critérios aplicados aos docentes.

As aulas foram organizadas em dez encontros sincronos, ocorridos semanalmente
entre os meses de abril a junho. Cada aula teve duracdo de uma hora e meia, de carater tanto
tedrico quanto pratico, totalizando carga horaria de 15 horas em atividades sincronas. O
objetivo do curso era que o foco das aulas estivesse no aluno, permitindo que os participantes
atuassem de forma ativa nas aulas, discutindo os temas e fazendo as atividades propostas
colaborativamente, interagindo com seus pares.

O curso teve como instrumentos tecnoldgicos as plataformas Google Meet, onde
ocorriam as chamadas de video das aulas, e Google Classroom, onde os materiais e conteudos
complementares eram postados semanalmente. A fim de estimular o estudo prévio,
preparagdo e a constituigdo de uma rotina aos participantes para que engajassem no curso,
foram postados na plataforma Google Classroom capitulos semanais com os conteudos que

seriam abordados na aula, como pode ser visto na figura a seguir:
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Figura 10 — Captura de tela da plataforma Google Classroom em que se pode visualizar os

materiais e capitulos disponiveis das primeiras duas semanas de curso.
B Salade Aula > CLIL and EMI for Higher Education

Educators

Mural Atividades Pessoas Notas Andlises Novo
Week 1

@ Introduction tem postado: 25 de mar. de 2

@ Chapter 1 - Internationalisation tem postado: 25 de mar. de 2

Group Activity: Internationalisation tem postado: 1 de abr. de 2024

@ Week 1 Slides tem postado: 1 de abr. de 2024

@ Chapter 2 - What is English as a Medium ... tem postado: 6 de abr. de 2024
Group Activity: English as a Medium of In... tem postade: 8 de abr. de 2024

@ Week 2 Slides tem postade: 8 de abr. de 2024

2.4 Descricao do Material Didatico Produzido

Alguns materiais de cursos voltados a abordagens e didatica foram avaliados
anteriormente a elaboracdo do material didatico ¢ do curso. No levantamento dos cursos de
CLIL e EMI disponiveis, no que diz respeito aos materiais mais comumente utilizados para o
ensino de didatica, foram analisados os materiais The Celta Course (Thornbury; Atkins,
2007), The TKT Course: Modules 1, 2 and 3 (Spratt; Pulverness; Williams, 2011) e The TKT
Course: CLIL Module (Bentley, 2010). As observacdes dos materiais estdo dispostas no

quadro a seguir.

Quadro 5 — Breve andlise dos materiais disponiveis

Material Observagoes
The Celta Course Nao trata sobre CLIL ou EMI, se restringindo apenas a contextos de didatica
The TKT Course: Comenta sobre CLIL ¢ EMI em tdpicos breves, mas ndo se ocupa em detalha-los
Modules 1, 2 and 3 ou explica-los

The TKT Course: CLIL | Trata apenas sobre CLIL e ¢ focado no ensino em idade escolar ou em escolas
Module de idiomas, fugindo a realidade dos docentes no Ensino Superior

Fonte: Elaboragao propria.
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Com isso, nota-se que hd poucos materiais disponiveis para o estudo de abordagens,
e estes ndo contemplam CLIL ou EMI detalhadamente. Quando o fazem, sdo voltados a
professores cujos alunos estdo em idade escolar, em especial na educacdo basica, ou em
escolas de idiomas, o que ndo condiz com a realidade e as dificuldades enfrentadas por
docentes universitarios que querem utilizar tais abordagens.

O material didatico desenvolvido para este curso se baseou nas dificuldades
comentadas pelos docentes na pesquisa de Iniciagdo Cientifica desenvolvida anteriormente e
nas questdes apontadas pelos inscritos no formulario de inscricio. O material previa
contemplar o maximo de questdes e dificuldades apontadas pelos participantes, a exemplo:
possibilidades de uso de CLIL e EMI no Ensino Superior, questdes relativas a propria
confianga para ministrar aulas em um idioma estrangeiro, formas de incorporar as abordagens

as realidades especificas de cada docente, bem como de suas disciplinas, etc.

Figura 11 — Paginas 7 e 8 do capitulo de introdugdo do material didatico em que se propde o
questionamento “Is my English suitable for teaching?”, ou “Meu inglés ¢ adequado para o

ensino”, seguido da reflexdo “Is it okay to have an accent?”, ou “Esta tudo bem ter um

sotaque?”.

[

\@ ~  EVALUATING

Is it okay to have an accent?

Can understand senfences and frequently
used expressions related fo areas of most
immediate relevance (e.g. very basic
personal and family information, shopping,
local  geography, ~employment).  Can
A communicafe in simple and routine fasks
requiring a simple and direct exchange of
information on familiar and roufine maters.
Can describe in simple terms aspects of their

background, immediate environment and
Basic matters in areas of immediate need.

user

Can understand and use familiar everyday
expressions and very basic phrases aimed at
the safisfaction of needs of a concrete type.
Can infroduce themselves and others and
Al can ask and answer questions about

personal details such as where someone
lives, people they know and things they
have. Can inferact in a simple way provided
the other person falks slowly and clearly and
is prepared fo help.

You might be used fo a different variant of English, either American,
British or, more uncommonly, Australian. Keep in mind that this

Source: Council of Europe, 2020, p. 175,
Pay attention to the descriptions of each level. These levels will be
present in our discussions throughout the course. For now, we should
occupy our minds with an equally intriguing question, which you must
have been asking yourself since you started reading.

Is my English suitable for teaching?

Before we begin this discussion, there is an important detail to reflect
about on the next page.

material was written in British English, as it was the variant the writer
was faught many years ago and is used fo. It does not mean it is
incorrect, however. Keeping this in mind, please, do not consider
certain details as wrong, such as:

* Pronunciation;

* Spelling;

* Expressions and idioms;

* Other elements that may arise.

All of this is mentioned because you should not be scared of using
what you know of English during classes because you consider it “not
good enough”, “wrong" or are too embarrassed fo speak. Your future
students might also feel the same, and it is absolutely important that
you show them confidence so they feel comfortable to share their
linguistic differences, otherwise the learning process will not be fruitful
as students do not want fo participate in the discussions.

o8
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A proposta do excerto apresentado era promover a reflexdo dos docentes acerca do
préprio uso do idioma, em uma tentativa de fazer com que refletissem e compreendessem que
nao existe um modelo perfeito de uso da lingua em que devem se basear para que elaborem
um senso de autocritica tdo intenso quanto o apresentado na pesquisa de Iniciacdo Cientifica.
O proposito era de que compreendessem que, para que possam utilizar o idioma de forma
mais confiante, tenham de construir uma visao do idioma que faca sentido para eles e que se
encaixe na realidade de uso que enfrentam. Deste modo, detalhes como pronuncia, grafia, uso
de expressoes idiomaticas e outros elementos que podem causar estranhamento poderiam ser

relegados em prol do esforco e tentativa do uso pratico da Lingua Inglesa para o ensino.

Figura 12 — Péginas 9 e 10 do capitulo de introdu¢do do material didatico em que sdo
discutidos, de forma resumida, conceitos de sotaque, inteligibilidade, compreensibilidade e
interpretabilidade baseados em Jenkins (2015), além de apresentar algumas sugestdes de

condutas que poderiam ser tomadas fim de contribuir para a melhora da confianga no uso do

idioma estrangeiro.

Always keep in mind that we are humans and we can make mistakes, Here are some fips if you feel insecure about speaking English during

being teachers, professors, researchers or students. It is not a problem. classes:

The manner we deal with mistakes is. ® |t is necessary to build our own realistic model for our
pronunciation, instead of trying to simply replicate models of

For this reason, we should all pay attention to these details while native speakers;

speaking in a foreign language:[4] Speak slowly;
Be patient with yourself;

Try to speak clearly, word by word.

Accent: it is how we pronounce words in a language. Your accent
can be based on a certain region, country or be influenced by your

mother tongue.
Intelligibility: it is how we recognize words. It is sometimes difficult to Do you know what a foreign accent is? It is a sign of bravery.
identify a word in a spoken sentence, but intelliigibility, which is the Amy Chua [7]

ability to make it understandable, as well as enunciation, can help
you more easily understand the words spoken.

Comprehensibility: it is the ability to understand the meaning of
words. This means that it is not only understanding the word said, but
what it means once you understand it.

Interpretability: it is the ability to understand the meaning behind a
word. It is a lot about context and how you can interpret a word in a
specific situation.

—loo — y W

No mesmo capitulo, nas paginas 9 e 10, a proposta era de que os participantes do
curso entrassem em contato, ainda que brevemente, com os conceitos de sotaque,

inteligibilidade, compreensibilidade e interpretabilidade; detalhes a se atentar quando
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estiverem falando um idioma estrangeiro. Durante a aula, os mesmos conceitos foram
exemplificados e simplificados, de modo que pudessem compreender melhor.

O objetivo principal deste excerto era aprimorar a confianca dos participantes para
que fizessem o uso do idioma de forma mais relaxada, além de prover dicas e sugestdes, como
elaborar um modelo proprio e realista de pronincia ao invés de tentar replicar falantes
nativos, falar devagar, enunciando palavra por palavra claramente, além de ter paciéncia

consigo mesmo € com o processo em que estdo se desenvolvendo.

Figura 13 — Pdaginas 24 e 25 do capitulo 2 do material didatico, que apresenta aos docentes e
discentes de pos-graduagdo motivos pelos quais uma instituicdo de Ensino Superior faria uso

de EMI em suas aulas.

The countries and territories that have developed more studies and
implemented EMI are Finland, Belgium, Taiwan, Japan, China ,
Vietnam and the Middle East [19]. Worldwide, it is estimated that 90%
of private universities and 78% of public universities allow the use of
EMI in their classes [16]. Latin America is still a few steps back in
comparison fo the rest of the world, but specially in Brazil, it has had
increasing growth. Research has shown that, since 2010, at least 16
universities have expanded the usage of EMI and programmes, such
as the extinct Ciéncia Sem Fronteiras, were key to the process [19].
International cooperation in Brazil is not new, and has been in
development for over 50 years. What is relatively new is the use of EMI
or dedicated approaches to this expansion [22]. It is pertinent to
mention that countries such as Colombia and Argentina have also
been taking large steps into the same direction as Brazil.

It is important to emphasise that, even though the approach carries
the name of English as a Medium of Instruction, its entire concept can
be placed in different languages, depending on your teaching and
learning outcomes and different internationalisation aims. You can,
perhaps, have German as a Means of Instruction, Russian as a Means
of Instruction, Spanish as a Means of Instruction, etc.

Quite an interesting approach, correct? Now that you understand
what all the fuss is about, there is another point we should bring into
the discussion.

Why would a university offer EMI subjects?
There are many reasons why a university would be interested in

receiving foreign students. Among them, there is the interest in
attracting students who want to internationalise their academic curri-

and facilitate international cooperation. Some institutions even
demand their students to take subjects in a foreign language, usually
through EMI, in order to graduate [23]. We do not need to be so
demanding about internationalisation and EMI or CLIL, but it is
interesting to see how some institutions have been working with
internationalisation.

The interest of some Higher Education Institutes is related to the
international presence of a university. Being known worldwide brings
a certain prestige fo an institution and their students.

A

~  EVALUATING

Reflect: as a teacher who uses English as a Medium of Instruction for
your lessons, should you teach English?

Na figura 13 anterior, temos um excerto do segundo capitulo do material didatico,
que tratava da abordagem EMI. O intuito do capitulo era ndo apenas introduzir a abordagem,
bem como suas defini¢des e aplicagdes, mas abrir espaco para sanar dividas e promover
reflexdes acerca do uso de English as a Medium of Instruction no Ensino Superior e do papel
do docente que se propoe a utilizé-las, tendo ou ndo que ensinar o idioma e se o aprendizado

do idioma por parte do aluno que esta inserido neste contexto poderia ser compreendido como
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acidental, finalidade ou uma consequéncia do uso de um idioma estrangeiro, neste caso a
Lingua Inglesa, como idioma de comunicagdo durante a aula.

De forma semelhante, o capitulo 5, cujo excerto pode ser visualizado na figura 14 a
seguir, tratava da abordagem CLIL, cujos conceitos principais, tais como defini¢do, historia,
diferengas em relacdo a outras abordagens semelhantes, os 4 Cs e a Matriz CLIL eram
introduzidos e discutidos, sendo em seguida também proposta a reflexdo dos motivos pelos
quais uma instituicdo de Ensino Superior utilizaria Content and Language Integrated
Learning. Por fim, assim como desenvolvido nos capitulos sobre EMI, era levantada também

a reflexdo acerca do papel do docente que utiliza CLIL ao ensinar o idioma.

Figura 14 — Paginas 52 e 53 do capitulo 5 do material didatico, que apresenta aos docentes e
discentes de pos-graduagdo motivos pelos quais uma instituicdo de Ensino Superior faria uso

de CLIL em suas aulas.

52

CLIL around the world

The approach Content and Language Integrated Learning, as
mentioned before, is also a result of the 1+2 policy and its popularity
in Europe is at its peak, especially due fo its cultural and linguistic
diversity [30].

Worldwide, CLIL is more commonly used in primary and secondary
education. Few studies have documented its use in tertiary
education, being the most common ones related to STEM. However it
does not mean it should not be used. It is actually an excellent
alternative if you take in consideration your students' proficiency. If it
is not sufficient for the goals you want to achieve by teaching your
subject, perhaps CLIL should be considered, as it is a form of
improving their linguistic skills.

The usage of CLIL in higher education is still taking its first baby steps,
but it is interesting to see it as an opportunity for students who did not
have the chance of learning sufficiently about the language prior to
the opportunity of having classes in English, for instance.

Ultimately, this leads us to the main issue: why would a university offer
CLIL subjects if it is so commonly used in schools and not in higher
education?

Why would a university offer CLIL subjects?

If your students are not on the ideal level for certain activities in a
foreign language, perhaps you should consider CLIL. As it integrates
both content and language leaming, it is an opportunity fo enhance
proficiency. As an educator, you will also be able fo improve your
linguistic skills as it is necessary to know what you are going to talk
about beforehand. It is not only an opportunity for the student, but for
the educator as well.

Not only that, as mentioned previously, students tend to learn more
and better once they are challenged by the possibility of learning
different things integratedly, such as content and language. People
learn a second language more efficiently once they use the
language as a means to understand content, instead of each as a
means of themselves [31].

Vs
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\@ ~  EVALUATING

Reflect: as a teacher who uses Content and Language Integrated
Learning for your lessons, should you teach English?

53

E de suma importancia destacar que o curso, bem como o material didatico foi
desenvolvido utilizando a simetria invertida, que consiste na pratica comumente utilizada em
cursos de licenciatura, formagdo e desenvolvimento de professores. Neste contexto, o aluno
observa a pratica educacional e docente do ponto de vista do aluno, podendo espelhar sua

pratica futura no que aprende. Portanto, o aluno forma a si mesmo através do outro (Larrosa,
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2002; Gatti; Barreto, 2009). Para que este objetivo fosse atingido com o curso, cada modulo
foi ensinado através da propria abordagem da qual tratava. Ou seja, o modulo de EMI foi
ministrado utilizando a abordagem, enquanto que o mddulo de CLIL foi ministrado utilizando
CLIL. Em especial no caso deste ultimo, foi amplamente utilizada a Matriz CLIL e a
Taxonomia de Bloom para o desenvolvimento ndo apenas do material, mas também das aulas.

A Taxonomia de Bloom, também conhecida como Taxonomia dos Objetivos
Educacionais, se refere a uma classificagao desenvolvida por Benjamin Bloom, publicada em
1956 (Bloom, 1956) e atualizada por Krathwohl (2002). A taxonomia, que ¢ amplamente
utilizada por educadores e profissionais das areas de desenvolvimento de objetivos
educacionais e materiais didaticos, tem como intuito promover o pensamento critico € o
aprendizado de forma significativa. Para tanto, sdo utilizados verbos que descrevem agdes em
uma série de exigéncias cognitivas dos alunos, que variam de Lower Order Thinking Skills
(LOTYS), ou habilidades de baixa ordem ou demanda, a Higher Order Thinking Skills (HOTS),
que sao habilidades de alta ordem ou demanda do aluno. Um exemplo dos referidos verbos e
correspondentes demandas, variando de LOTS a HOTS, sao representados nas figuras a

seguir.



Figura 15 — Exemplo dos verbos da Taxonomia de Bloom em inglés.

BLOOM'S TAXONOMY DIGITAL PLANNING VERBS

REMEMBERING

Y
Copying
Defining
Finding
Locating
Quoting
Listening
Googling
Repeating
Retrieving
Qutlining
Highlighting
Memorizing
Networking
Searching
Identifying
Selecting
Tabulating
Duplicating
Matching
Bookmarking
Bullet-pointing

UNDERSTANDING

Summarizing
Relating
Categorizing
Paraphrasing
Predicting
Comparing
Contrasting
Commenting
Journaling
Interpreting
Grouping
Inferring
Estimating
Extending
Gathering

Exemplifying

Expressing

Fonte: Teach Thought. Disponivel em:
Acesso em 1 ago. 2025.

APPLYING

I=r
e
=

Acting out
Articulate
Reenact
Loading
Choosing
Determining
Displaying
Judging
Executing
Examining
Implementing
Sketching
Experimenting
Hacking
Interviewing
Painting
Preparing
Playing
Integrating
Presenting
Charting

EVALUATING

°

Arguing
Validating
Testing
Scoring
Assessing
Criticizing
Commenting
Debating
Defending
Detecting
Experimenting
Grading
Hypothesizing
Measuring
Moderating
Posting
Predicting
Rating
Reflecting
Reviewing
Editorializing

CREATING
g

Blogging
Building
Animating
Adapting
Collaborating
Composing
Directing
Devising
Podcasting
Wiki Building
Writing
Filming
Programming
Simulating
Role Playing
Solving
Mixing
Facilitating
Managing
MNegotiating
Leading
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Figura 16 — Representacao da variacdo de LOTS a HOTS da Taxonomia de Bloom em

inglés.

The Levels Of Bloom's Critical Thinking Skills

e [ 4 B | e

Remembering Understanding Analyzing Evaluating Creating

Methods Methods Methods Methods Methods Methods
¥v' Mnemonics v Visual aids v Case studies v Breaking down ¥ Weighing v Brainstorming
¥ Repetition v Questioning v Role-playing TSR Eecs v' Mind mapping

Techniques v Identifying ¥ Considering
patterns sources

LOTS HOTS
.l
|

Fonte: Kapable. Disponivel em: htt . Acesso

em | ago. 2025.

Como pode ser visualizado nas figuras 15 e 16, a taxonomia se divide em seis
categorias de verbos, sendo elas: lembrar (remembering), compreender (understanding),
aplicar (applying), analisar (analyzing), avaliar (evaluating) e criar (creating). Além disso, sdo
consideradas LOTS as habilidades que envolvem lembrar, compreender e aplicar, enquanto
que sdo consideradas HOTS as habilidades relacionadas a analisar, avaliar e criar.

Por entendermos que a Taxonomia de Bloom, ao tratar de questdes cognitivas e
podendo tratar de questdes linguisticas, bem como a possibilidade de utilizd-la como uma
ferramenta para o desenvolvimento de atividades que demandam do aluno em diferentes
niveis de cognicdo, ela foi amplamente utilizada na elaboragdo do material didatico que
compds o curso aplicado. A Taxonomia de Bloom também foi um assunto discutido no
capitulo 10 do material (figura 17), que se ocupou da discussdao de metodologias ativas para o
ensino, além de ter sido o momento apropriado para indicar aos participantes o amplo uso da
taxonomia durante o curso, podendo ser identificado pelo uso dos icones correspondentes as
habilidades tratadas, que podem ser visualizados na figura 15 anterior e nas figuras 17 e 18 a

seguir.


https://kapable.club/blog/thinking-skills/blooms-critical-thinking-skills/

Chapter 10

Active Methodologies

Active Methodologies

By hearing the words “active methodologies”, and later being asked
what they mean to you, you might remember school times in which
“different” activities proposed by teachers were simply making a
semicircle with your desks or making small groups. In the end, it would
not make much of a difference, as classes were essentially the same
and the different disposition of chairs did not make a great impact in
the learning process. Actually, perhaps it led to some confusion, as
students would sometimes start talking to each other about parallel
issues and not effectively participate or pay attention to the class.

The idea behind active methodologies is to engage students in the
learning process through a variety of activities in the classroom and
debates. The “active” concept contrasts the “passive” or traditional
process in which students participate in the class by listening and
watching, silently or not doing much. Passive learning, as discussed a
while ago, is essentially teacher-focused, as it may consist of the
educator speaking and not promoting activities among the learners.
Active learning, on the other hand, is student-focused, as the essence
of the class dislocates from the educator to the learners, so they can
discuss, engage, participate, etc.

There are plenty of activities that you can do with your students in
order to put active methodologies in practice. Many of them were
discussed throughout this course. How much do you remember?

Figura 18 — Pagina 20 do capitulo 1 do material didatico, que exemplifica o uso da

REMEMBERING

Which activities can we use in our classes in order to promote the
usage of active methodologies?

An important tool that can assist you with the preparation of your
lessons and the usage of active methodologies is Bloom's Taxonomy.
Originally published in 1956 as an appendix of Taxonomy of
Educational Objectives, the model has been revised and updated to
what we know foday, being published in 2001 as A Taxonomy for
Teaching, Learning, and Assessment. Among its main purposes, there
are the verbs that can be used to develop activities and promote
active learning in your classes.

As it is conceived upon verbs, the idea is to make activities "active”
and “dynamic”. Each group of verbs is under six categories, which
are connected to the learning objectives. They are: remembering,
understanding, applying, analysing, evaluating and creating. They
also vary from Lower Order Thinking Skills (LOTS) to Higher Order
Thinking Skills (HOTS), as you can see in the models on the following
page.

Taxonomia de Bloom para o desenvolvimento de atividades.

& SYNTHESISING AND CREATING

How would you use internationalisation in Higher Education to
enhance the tripod of teaching, research and extension?

[

\@ ~  EVALUATING

Do you know the terms Content and L

L

g

(CLIL) or English as Medium of Instruction (EMI)? What do they mean

to you?
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Figura 17 — Paginas 90 e 91 do capitulo 10 do material didatico, que introduz o conceito de
metodologias ativas e da Taxonomia de Bloom.
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Ao fim de cada mddulo do curso os alunos produziram planos de aula das
abordagens, podendo ser observado como as abordagens seriam aplicadas em seus contextos
educacionais. Os modelos dos planos de aula que fazem uso de EMI e de CLIL estao
disponiveis nos Apéndices F e G. Durante o curso, os participantes também produziram
podcasts ¢ TED-Talks sobre assuntos de suas respectivas areas a fim de combater a
desinformacao sobre o topico e também para utilizad-los como material complementar em suas

futuras aulas, fazendo uso das abordagens CLIL ¢ EMI.

3. ANALISE DOS DADOS

Neste capitulo, que ¢ dividido em trés secdes, apresentaremos a analise dos dados
coletados através dos questiondrios, das gravacdes das aulas e dos planos de aula produzidos
pelos participantes do estudo. Em seguida, serd apresentada uma andlise do tipo
SWOT/FOFA, analisando as forgas, oportunidades, fraquezas e ameacas com base nos

resultados.

3.1 Questionarios

Retomando nossas perguntas de pesquisa, buscamos, com esta se¢ao, responder a
pergunta 1: De que forma os docentes e discentes avaliam o curso, bem como as atividades
desenvolvidas utilizando as abordagens CLIL e EMI? Dessa maneira, apresentamos aqui,
graficos baseados nos dados extraidos do questionario de avaliacdo de curso e autoavaliagdo,
respondido pelos participantes.

Na autoavaliacdo de desempenho, a maioria dos docentes (14 deles, totalizando
87,6%) e dos alunos de pos-graduacao (2 deles, totalizando 66,7%) considerou como positivo
o seu desempenho no curso, assinalando “bom” ou “excelente”. A minoria deles considerou
seu desempenho “regular” (2 docentes e 1 aluno, 12,5% e 33,3%, respectivamente) € nenhum

considerou “péssimo”.
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Figura 19 — Autoavalia¢do dos docentes acerca do desempenho no curso, em resposta a

pergunta “Na sua opinido, como foi seu desempenho durante o curso?”.

Autoavaliacdo de desempenho no curso

Regular
Excelente 12.5%
18.8%

Bom
68.8%

Figura 20 — Autoavaliag¢do dos alunos de pds-graduagdo acerca do desempenho no curso, em

resposta a pergunta ‘“Na sua opinido, como foi seu desempenho durante o curso?”’

Autoavaliacdo de desempenho no curso

Excelente
33.3%

Regular
33.3%

Bom
33.3%

No que diz respeito a compreensdo do conteudo do curso, a maioria dos docentes (10

respondentes, totalizando 83,3%) e dos discentes (todos os 3, totalizando 100%) se
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consideram preparados ou mais preparados para ensinar usando EMI, como indicado pelos

graficos a seguir.

Figura 21 — Autoavalia¢do dos docentes acerca do desempenho no curso, em resposta a

pergunta “Como vocé se sente para ensinar usando EMI?”

Como vocé se sente para ensinar usando EMI?

Um pouco preparado
16.7%

Preparado
33.3%

Mais preparado
50%

Figura 22 — Autoavalia¢do dos alunos de pds-graduagdo acerca do desempenho no curso, em

resposta a pergunta “Como vocé se sente para ensinar usando EMI?”

Como vocé se sente para ensinar usando EMI?

Preparado
33.3%

Mais preparado
66.7%
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Os resultados para o mesmo questionamento, porém com CLIL, ndo se repetem.
Apenas 6 docentes (37,5%) e 2 discentes (66,6%) se sentem preparados, enquanto que a
maioria, em especial dos docentes (10 dos 16, 62,5%) ndo se sentem preparados ou se sentem

pouco preparados.

Figura 23 — Autoavalia¢do dos docentes acerca do desempenho no curso, em resposta a

pergunta “Como vocé se sente para ensinar usando CLIL?”

Como vocé se ﬁente ara ensinar usando CLIL?

a0 me sinto preparado

6.3%

Mais preparado
37.5%

Um pouco preparado
56.3%
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Figura 24 — Autoavaliag¢do dos alunos de pds-graduagdo acerca do desempenho no curso, em

resposta a pergunta “Como vocé se sente para ensinar usando CLIL?”.

Como vocé se sente para ensinar usando CLIL?

Um pouco preparado

33.3% Preparado

33.3%

Mais preparado
33.3%

Notamos alguns motivos para a preferéncia pelo EMI, apds a andlise das questdes
abertas, pois foi possivel constatar que tal sentimento de despreparo parte da inseguranga em
ensinar conteidos que ndo estejam relacionados as suas especialidades, como o idioma. Para
contornar tal dificuldade, a parceria com um docente especializado no idioma, que possa

abarcar as questoes linguisticas, ¢ apontada por um dos participantes nos trechos a seguir:

Quadro 6 — Justificativa dos docentes a pergunta “Depois do curso, como vocé se sente para

ensinar utilizando Content and Language Integrated Learning (CLIL)?”

Docente Resposta

Suzana Com certeza terei um partner para a parte do inglés. Em relacdo ao conteudo ¢é
mais tranquilo.
(...) a participacdo de uma colega com total dominio da lingua inglesa podera me
ajudar no avancgo dessa parte. Eu sempre pensei na possibilidade de oferecer

Rubens uma disciplina no programa BRaVE, mas ndo me sentia muito confiante em

raz&o do dominio da lingua inglesa. O curso me fez repensar essa possibilidade
e comegar a pensar e discutir com uma colega, a possibilidade de dividirmos
uma disciplina baseada em EMI.

Acho que eu precisaria de assisténcia para preparar um curso com a metodologia
Erico CLIL. A parte de educacdo gramatical que envolve a metodologia, ainda ndo me
sinto preparado.
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Ainda ndo me sinto completamente preparada em fungdo do meu nivel de

Cora Inglés.

Ainda ¢ necessario aprofundar nos aspectos conceituais, pedagogicos,
linguisticos e praticos (...) do CLIL; (...) a minha falta de proficiéncia ¢ de fato
Ignacio um fator limitante, ¢ por isso que a propria abordagem linguistica seria uma
fraqueza. Neste caso com certeza precisaria do apoio de um colega plenamente
proficiente no Inglés e com conhecimentos pedagdgicos.

(...) compreendi a ideia do método, as demandas e as situagdes nas quais pode
Fernanda ser adequado. No entanto, tenho a certeza que precisaria de um especialista em
inglés para trabalhar comigo.

Como envolve a parte de conteudo e linguagem, verifico que preciso de mais

Sarah . . . o
treino para conseguir me sentir segura e utilizar!!!
Alvaro Ainda existe a limitacao da lingua propriamente dita.
Acredito que para utilizar o CLIL o mais adequado seria em uma disciplina
Francisca optativa na graduag@o e para isso acredito ser necessario uma parceria com outro
docente da area de Letras (inglés) para construir em conjunto o conteudo da
parte do inglés.
Ru Estou melhor preparado do que antes, mas ainda precisaria melhorar meu
Y preparo em relagao ao ensino de lingua especificamente.
Acredito que precisaria do apoio de um profissional de letras para conseguir
Jorge . o
ministrar um curso utilizando CLIL.
Patricia Teria que haver a parceria de alguém da area de linguistica que pudesse auxiliar

nas aulas e conteudos. (...)

Fonte: Respostas dos questionarios finais dos docentes.

A questdo da proficiéncia ¢ fortemente apontada pelos docentes, o que indica a
inseguranca no uso da lingua. Levando em consideragdo que os participantes selecionados
para os dois grupos possuiam proficiéncia minima de B1 ou B2 e também considerando os
descritores do Companion Volume que, como apontado no Quadro 3, indicam que, nestes
niveis, ¢ esperado que o participante consiga se comunicar, ler, escrever € compreender
estimulos audiovisuais relacionados a assuntos com quais estejam familiarizados ou fagam
parte de seu cotidiano com certa tranquilidade, era esperado que os participantes fossem
usuarios independentes do idioma, podendo se comunicar sobre assuntos relacionados aos
assuntos com 0s quais estdo habituados ou lidam cotidianamente com certa tranquilidade
(Council of Europe, 2020).

Notou-se, porém, no decorrer do curso, que a proficiéncia buscada nos participantes
no periodo de inscri¢do, bem como as habilidades linguisticas esperadas e apontadas pelos
descritores do Companion Volume, ndo corresponderam a realidade nas aulas. Era esperado
que os participantes de niveis B1, B2 ou superior fossem capazes de compreender o conteudo

abordado no material didatico, as explicagdes e discussdes promovidas durante os encontros e
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que, consequentemente, fossem capazes de compreender o contetido tratado — as abordagens
CLIL e EMI — com certa facilidade, o que ndo ocorreu e que podera ser observado nos dados
que serao apresentados no decorrer da analise de dados. Tal situagdo levanta alguns
questionamentos acerca da proficiéncia dos participantes: 1) Os niveis de proficiéncia
escolhidos para selecionar participantes do curso foi insuficiente?; 2) Os descritores esperados
para cada nivel linguistico sdo adequados a realidade brasileira?; e, em especial, 3) Ha
proficiéncia adequada para esse tipo de curso ou os recortes dos grupos deveriam ter levado
em consideracdo maior diversidade de proficiéncia?

Deve-se, porém, levar em considera¢do que a proficiéncia apontada no questionario
de inscricdo foi autodeclarada, ou seja, cada inscrito selecionou no formulario o nivel de
habilidade linguistica que considerava adequado a sua realidade, ndo necessariamente
condizente com as situagdes reais de cada um. Ha outros fatores que também devem ser
considerados, como a facilidade em entender textos de maior complexidade linguistica,
enquanto que atividades produtivas como fala e escrita, ou a percep¢do auditiva ndo tenham
sido contempladas na autoanalise de cada um. Isso poderia acarretar em um choque ao aluno
participante, que ao se ver em uma situacdo cuja pratica linguistica fosse condizente com a
proficiéncia declarada, percebesse suas dificuldades, o desestimulando a participar do restante
do curso e até mesmo de aplicar qualquer uma das duas abordagens ou de tentar lecionar suas
disciplinas e cursos em LI.

Enquanto os processos de leitura e de escrita permitem que o aluno tenha mais
facilidade, ou seja, mais proficiente por conta da possibilidade de consulta, releitura e
reformulacdo, atividades que envolvem a compreensao auditiva e a producao oral ocorrem no
momento em que se escuta e que se fala, o que pode gerar ansiedade no aprendiz do idioma.
As habilidades de escuta e fala sdo essenciais no ambiente da sala de aula, em qualquer nivel,
tanto para o aluno quanto para o professor, uma vez que a aula se dad pela interagdo e
engajamento entre as partes. Por conta disso, acreditamos que as dificuldades relacionadas aos
aspectos linguisticos sejam especialmente marcantes nestes aspectos, o que dificultaria a
implementagdao destas abordagens no Ensino Superior e, principalmente, para a oferta de
disciplinas em um idioma estrangeiro.

As respostas abertas também refletem os dados de outras questdes. Ao serem
questionados acerca do estimulo para utilizar CLIL ou EMI, todos os respondentes se
sentiram estimulados a ensinar utilizando pelo menos uma das abordagens. No total, 8

docentes (50%) se sentiram estimulados a usar ambas as abordagens, enquanto que 7 deles se
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sentiram estimulados a usar apenas EMI (43,8%) e 1 dos participantes se sentiu estimulado a
utilizar apenas CLIL (6,3%).

Com base nos resultados obtidos nos formularios, amparados pelas respostas abertas,
acredita-se que a popularidade superior do EMI em relacdo ao CLIL se deva ao fato de que,
para ensinar utilizando EMI, o foco da aula recai sobre o contetdo e ndo sobre a lingua
utilizada como meio de instru¢do (Dearden, 2016). Deste modo, o dominio de inglés, ainda
que como usuario independente (B1 ou B2), figura como um caminho menor a ser percorrido
do que o dominio ndo apenas do idioma, mas também de praticas linguisticas relacionadas ao
idioma, uma vez que CLIL demanda tal conhecimento aprofundado do professor que utiliza
tal abordagem. Portanto, entende-se que seja natural que docentes que atuem em areas nao
relacionadas a lingua e ao conhecimento linguistico considerem CLIL menos interessante ou
se sintam menos seguros a utilizd-la, uma vez que o foco da aula destes docentes ¢ o
conteudo, e ndo a lingua.

Mais uma vez, se torna interessante a cooperacao entre docentes de diversas areas
para a aplicacdo de CLIL, em que ao menos um dos professores interessados na aplicagdo das
abordagens tenha conhecimento ndo apenas do idioma estrangeiro, mas também do
conhecimento da lingua que o permita ensina-la e das praticas relacionadas a aplicagdo da
abordagem. Tais elementos inviabilizam a equipara¢do entre CLIL e EMI no que tange a
segurancga pessoal para uso delas, confianca e sentimento de aptidao ou motivagao.

No que diz respeito aos alunos de pos-graduacdo, 2 deles (66,7%) se sentiram
estimulados a utilizar ambas abordagens, enquanto que apenas 1 (33,3%) se sentiu estimulado
a usar apenas EMI. Entende-se, a partir dos dados dos professores e dos alunos, que ha

interesse, mas que este entra em conflito com a pratica.
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Figura 25 — Autoavalia¢ao dos docentes acerca do desempenho no curso, em resposta a
pergunta “Depois do curso, vocé se sentiu estimulado(a) a oferecer disciplinas utilizando

CLIL e/ou EMI?”.

Estimulo para usar EMI ou CLIL

Apenas EMI
43.8%

CLIL e EMI
50%

Apenas CLIL
6.3%

Figura 26 — Autoavaliagdo dos alunos de pds-graduagdo acerca do desempenho no curso, em
resposta a pergunta “Depois do curso, vocé se sentiu estimulado(a) a oferecer disciplinas

utilizando CLIL e/ou EMI?”.

Estimulo para usar EMI ou CLIL

Apenas EMI
33.3%

CLIL e EMI
66.7%
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Ao tratarmos de confianga para tal atuacdo, os resultados dos professores comecam a
contrastar com as respostas a questio anterior, e principalmente a se distanciar dos resultados
dos alunos. Duas hipdteses para tais resultados surgem: ¢ possivel que a pouca ou nenhuma
experiéncia com a docéncia possa elevar tal confianga para novos riscos; a outra hipotese
sugere que a proficiéncia dos alunos possa influenciar tal seguranca, o que facilitaria tanto o
ensino de conteudos em um idioma estrangeiro ou em conjunto com este idioma estrangeiro.
Alguns estudos como os de Ribeiro (2019), Matochin (2021), Jin e Dorsey (2018) e, em
especial, Amro (2019) sugerem, inclusive, que quanto mais jovem um aprendiz ou usuario
for, maior tende a ser a confianga em utilizar o idioma em variados contextos. De acordo com
as respostas, 9 docentes (56,3%) se sentem confiantes para usar apenas EMI, 4 (25%) para

ambas, 2 (12,5%) para nenhuma delas e apenas 1 (6,3%) para usar apenas CLIL.

Figura 27 — Autoavalia¢do dos docentes acerca do desempenho no curso, em resposta a
pergunta “Depois do curso, vocé se sente confiante para oferecer disciplinas utilizando CLIL

e/ou EMI?”.

Confiang¢a para usar EMI ou CLIL

Nenhuma
12.5%

CLIL e EMI
25%

Apenas EMI
56.3%

Apenas CLIL
6.3%

Contribuindo para as hipdteses anteriormente levantadas, todos os discentes sentem
confianga para utilizar ao menos uma das abordagens. Do total, 2 alunos (66,7%) se sentem
confortaveis para utilizar CLIL e EMI, enquanto que 1 (33,3%) tem confianga apenas para

EMI.
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Figura 28 — Autoavalia¢do dos alunos de pds-graduagdo acerca do desempenho no curso, em
resposta a pergunta “Depois do curso, vocé se sente confiante para oferecer disciplinas

utilizando CLIL e/ou EMI?”

Confiang¢a para usar EMI ou CLIL

Apenas EMI
33.3%

CLIL e EMI
66.7%

A fim de verificar se os participantes se sentiam habilitados apds o curso, as
respostas dos dois grupos seguiram tendéncia semelhante a anterior. A maioria dos
professores (6 deles, totalizando 40%) se sentiram habilitados para ensinar através das duas
abordagens. Em numero semelhante, 5 deles (33,3%) se sentiram habilitados a utilizar apenas
EMI. Apenas 1 (6,7%) dos respondentes se sentiu preparado a utilizar apenas CLIL.
Infelizmente, 3 deles (totalizando 20%) ndo se sentem aptos a utilizar qualquer uma das
abordagens.

Dentre esses docentes, selecionamos algumas justificativas para o questionamento
seguinte, buscando compreender o que os fez concluir isso, se aproximando das respostas

abertas comentadas anteriormente, com destaque:

Quadro 7 — Respostas a pergunta “O que vocé acredita ter sido um elemento fundamental para

que vocé concluisse iss0?”

Docente Resposta

Clarice Acredito que o curso nos forneceu todos os caminhos para podermos nos
aprofundar nos dois métodos (EMI e CLIL). Sem sombra de davidas, iniciar por
EMI seria mais facil em um primeiro momento para mim. Para montar

aulas/curso usando CLIL ainda ndo me sinto tdo segura, preciso melhorar minha
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fala para que isso ndo seja uma barreira.

Cora Tenho vontade de utilizar ambas as abordagens e me sinto capacitada nelas. S6
acho que preciso me sentir um pouco mais confiante no Inglés.

Ignacio A_minha falta de dominio de tépicos especificos relativos a gramatica do Inglés,
assim como das abordagens pedagogicas.

Fernanda As aulas foram muito eficientes em mostrar a composi¢do de ambos os métodos,
suas dlferengas e Varlavels que interferem. No entanto, em relagdo a resposta

Alvaro (...) eu 10
que eu conseguiria dar conta Acredlto que, enquanto 0 curso nao ocorrer, eu
ndo consiga responder se estou capacitado para isso....Somente a pratica ird
dizer.

Jorge A necessidade, no meu ponto de vista, de ter uma profissional de letras junto em
curso que utilize CLIL.

Fonte: Respostas dos questionarios dos docentes. Grifos nossos.

Ou seja, a proficiéncia no idioma ainda é uma questdo a ser trabalhada com estes
docentes, a fim de elevar a confianga e o sentimento de capacidade para a possivel oferta de
disciplinas em idioma estrangeiro e abertura de caminhos para a internacionalizacdo. Outro
fator levantado ¢ a questdo da pratica. Dados tais pontos, € possivel que em uma reformulacao
do curso e do material seja considerado um bloco pratico, em que os participantes possam
ministrar miniaulas utilizando uma abordagem ou outra.

Outros estudos apontam para tendéncia semelhante em termos de desafios
linguisticos. Ainda que no contexto de EMI e observando a implementagdo de cursos e
disciplinas em inglés, as insegurangas apontadas pelos docentes da Unesp antecipam o que
possivelmente seria enfrentado em contexto pratico. Dentre os desafios, temos o fato de que
os professores em contexto universitario ndo se véem como professores de lingua, e portanto
sua resposta e atencdo as questdes linguisticas ¢ reduzida (Macaro; Akincioglu; Dearden,
2016).

A questao da proficiéncia e seu impacto na inseguranca para utilizar CLIL e/ou EMI
¢ uma tendéncia internacional, como indicam os estudos de Werther et al. (2014), na
Dinamarca e Kim, Kim e Kweon (2018), na Coreia do Sul. Dentre as dificuldades apontadas
pelos participantes dessas pesquisas, estdo a busca por palavras e termos técnicos durante as
aulas, sensacao de falta de espontaneidade e sentimento de insuficiéncia linguistica. A ultima,
em especial, também destacada pelos docentes brasileiros, ainda que ndo tenham tido a

experiéncia de ensino em outro idioma.
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Deste modo, ¢ possivel que as mesmas questdes anteriormente mencionadas que
preocupam e desestimulam docentes estrangeiros a utilizar as abordagens — como a nao
identificacdo como professores de linguas, a impossibilidade de utilizar humor em sala de
aula por questdes de proficiéncia, a proficiéncia no idioma estrangeiro, sensacao de falta de
espontaneidade, etc. —, também sejam questdes que afetem os docentes brasileiros, julgando,
portanto, que sua capacidade para utilizar CLIL e/ou EMI seja reduzida ou insuficiente, como

refletido nos graficos e resultados dos questionarios.

Figura 29 — Autoavalia¢do dos docentes acerca do desempenho no curso, em resposta a
pergunta “Depois do curso, vocé se sente capacitado(a) para oferecer disciplinas utilizando

CLIL e/ou EMI?”.

Capacidade para usar EMI ou CLIL

Nenhuma
20%

Apenas EMI
33.3%

Apenas CLIL

CLIL e EMI 6.7%

40%

Na figura 29 notamos que 40% dos docentes se sentem aptos a utilizar ambas
abordagens CLIL e EMI apo6s o curso. Do total, 33,3% se sentem aptos a utilizar apenas EMI
e 6,7% a utilizar apenas CLIL. Destaca-se, porém, o percentual de 20% dos docentes que ndo
se sentem aptos a utilizar nenhuma das duas abordagens, o que aponta para a inseguranca dos
docentes para a aplicacdo de EMI ou CLIL em suas aulas, contrastando com os aspectos que
os motivam a utilizd-las — como a internacionalizag¢do, incentivo institucional, etc —
atrapalhados pela confianca no uso do idioma, como destacado nas respostas dos docentes aos

questionarios.
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Figura 30 — Autoavalia¢do dos alunos de pds-graduagdo acerca do desempenho no curso, em
resposta a pergunta “Depois do curso, vocé se sente capacitado(a) para oferecer disciplinas

utilizando CLIL e/ou EMI?”

Capacidade para usar EMI ou CLIL

Apenas EMI
33.3%

CLIL e EMI
66.7%

Na figura 30, as respostas dos alunos, por outro lado, se mantiveram iguais as da
pergunta “Depois do curso, vocé se sente confiante para oferecer disciplinas utilizando CLIL
e/ou EMI?”, com 2 deles (66,7%) se sentindo preparados para utilizar CLIL e EMI, enquanto
apenas 1 (33,3%) se sente confiante para utilizar apenas EMI. Com estes resultados e os
resultados obtidos nos questionarios dos docentes, nota-se maior confianga e sensagdo de
aptidao por parte dos alunos de pos-graduagao para o uso tanto do idioma estrangeiro quanto
das abordagens teorico-metodologicas abordadas no curso. Resultados semelhantes em
relacdo a confianga dos docentes e visdo dos discentes de pos-graduacio se repetem em outros

dados coletados, como nas gravagdes das aulas, que serdo apresentadas a seguir.

3.2 - Gravacoes

Tendo o curso contemplado quatro grupos, sendo dois compostos por docentes e dois
por discentes de programas de poés-graduagdo da instituicdo em que a pesquisa foi
desenvolvida, e considerando que cada grupo teve dez encontros sincronos, totalizou-se o

montante de quarenta aulas gravadas, com duragao de até uma hora e meia cada.
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Dentre os temas mais comuns apontados pelos participantes da pesquisa, temos as
questdes da confianga e da proficiéncia, tendo aparecido na maioria dos questionarios ¢ das
gravagoes. Portanto, com esta secao, pretende-se responder a segunda pergunta de pesquisa:
Quais as motivagoes dos docentes e discentes com relagdo a implementagdo das abordagens
CLIL e EMI durante e apos a realizag¢do do curso?.

No primeiro encontro com os alunos ja temos os primeiros indicativos de que as
maiores dificuldades enfrentadas pelos docentes seriam a proficiéncia e a confianca. Um dos
primeiros momentos em que a inseguranga para a utilizagdo do inglés surgiu foi quando um

participante, claramente nervoso e com a voz trémula, tentou se apresentar.

PP: Aluisio, your mic is open. Oh, Pablo.

Aluisio: Of course. Okay. I will try. I don't have fluency in English, but I will try.
My name is Aluisio. I am professor of vegetable production, [...]. And I teach about
vegetables in graduation. Nutrition and fertilization of vegetables in post-graduation.
PP: Ok, thank you. [...]

(Excerto 1. Aula 1 Turma 1 Docentes)

Horas mais tarde, o referido aluno desistiu do curso via e-mail, reforcando as

questdes relacionadas a sua proficiéncia e como isso afetava sua confianga.

Figura 31 — E-mail do professor desistente

. seg., 1de abr. de 2024, 17:32 «
par.- mim ~

Prezadas meessoras_

Este email é para explicar minha saida da sala de aula. Infelizmente, eu estou alguns passos atras dos demais. E possivel sentir isso pela apresentacéo dos colegas e por ter tido um pouco
de dificuldade de entender a Profa. [l

Assim, para que eu nao prejudique o grupo, eu irei desistir

Agradeco a oportunidade ao me aceitarem. Parabenizo vocés pelo curso. Sera de enorme valia, tenho certeza disso. Quem sabe em outra oportunidade estarei em melhores condiges
para realiza-lo

Abracos,

No mesmo grupo de docentes, outra participante também apresentou claras
hesitagdes e dificuldade para se comunicar em inglés, mas insistiu em tentar e entdo explicou

seus motivos para fazer o curso.

Adélia: Hi, my name is Adélia. I came from [...]. I teach in [...] and I am audiologist
and I, I, I, I did my, my research is in this area and in this moment I work at, in, in,
uh, scientific projects with some patterns from United States and I'd like to, to, to

learn about this methodology to prepare my, my news and my units in in English.
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PP: Okay. Okay. Hope this course helps. Thank you.
(Excerto 2. Aula 1 Turma 1 Docentes)

De forma semelhante, a outra turma de docentes (T2D) também apresenta
comentarios em relagdo ao pouco uso do inglés, que estaria “enferrujado”, como comenta

Jorge, que disse ndo utilizar o idioma desde a pandemia.

PP: Anyone else?

Jorge: Well, good morning everyone. Uh, I'm Jorge. It has been quite some time
since I have last spoken in English. So, I'm sorry I'm a little rusty. It was before the
COVID pandemic. Uh, I'm a professor of epidemiology and public health at [...] I
think it's that.

PP: Thank you, Jorge.

(Excerto 3. Aula 1 Turma 2 Docentes)

Por outro lado, nas turmas de discentes, hd menos men¢des em relagdo a inseguranga
dos participantes. Destacam-se alguns didlogos, como o com Jane, que em um momento em
que os alunos estdo se apresentando, indica sua posi¢do sobre participar das aulas falando
portugués por considerar seu inglés limitado. Contudo, apds o encorajamento da

professora-pesquisadora, utilizou o inglé€s para se apresentar aos colegas.

PP: Alright, so who would like to introduce next?

Jane: Eu posso falar, teacher (ri).

PP: Oh, please!

Jane: Eu vou falar, hum... O meu inglés, assim, ¢ bem limitado, sabe? Eu consigo
assim, mais ¢é... ler, mas assim, para entender ouvindo também ¢é bem limitado e falar
também. Vou falar o basico, mas ai a senhora vai me corrigindo.

PP: Ah, fica tranquila. Viu, se vocé tiver dificuldade, vocé pode inclusive ativar as
legendas aqui no Google Meet. E ai ele vai gerando legendas automaticamente, se
para vocé € mais facil acompanhar lendo. OK?

Jane: Ta joia. Obrigada. My name is Jane...

A aluna se apresenta em inglés, descrevendo sua formagdo e especialidade.

PP: Perfeito, foi super bem, Jane. Fica tranquila, ta?

Jane: Ta bom, pr6. Obrigada.

PP: Nao precisa ter medo de abusar do seu inglés ndo, ta? Fica tranquila.

Jane: Pode deixar.

(Excerto 4. Aula 1 Turma 1 Pés-Graduacao)
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Pouco depois, Luiz, outro aluno da mesma turma, se apresenta e, mesmo com
dificuldades para se expressar, afirma considerar seu inglés melhor para atividades receptivas

como escuta e leitura melhores e mais bem desenvolvidas do que a fala.

PP: Alright, Luiz. Would you like to introduce yourself now?

Luiz: Yes (ri). Um, hello everybody. My name is Luiz. Uh, I'm a... I teach Latin in
[...] and currently I'm a doctorate student there in Araquara. It’s my last year.
(siléncio)

A little bit... I don’t know how to say... fuzzy? (1)

PP: You can call it that.

Luiz: So... but... Um... My English, uh, I listen and reading before, better than
speaking, but, uh, well, uh, we need to try, uh, this, this course is, is, is interesting to
me because | want to participate in international conferences and stuff. Even if I
could teach things in English, I, well...

PP: You’re doing well, you’re doing well...

Luiz: I expect so much from this course.

(Excerto 5. Aula 1 Turma 1 Pés-Graduacao)

Deste modo, a visdao partilhada pelos alunos de pos-graduacao diz respeito a serem
mais habeis em certos aspectos do idioma do que outros, ao invés de se sentirem
desconfortaveis com o uso da Lingua Inglesa de modo geral. Apesar de também cometerem
eITos ao Se comunicarem, S€ arriscam mais.

E pertinente apontar a visdo de proficiéncia que os participantes da pesquisa trazem
ao curso, sendo este seu paradigma para proficiéncia e fluéncia. Em dado momento, a
professora-pesquisadora pergunta aos participantes o que eles acham que € proficiéncia e por

que acham que é importante. Um dos participantes responde.

PP: Alright, so, continuing, now that we have understood what lingua franca is, let's
talk about proficiency, because if we're teaching in English, we need proficiency.
But what is proficiency? So guys, in your opinion, you can type or you can open
your mics to say, but what do you think is proficiency and why do you think it is
important?

PP awaits for a moment until Erico, one of the students, raises his hand.

PP: Yes, Erico.

Erico: Well, first of all, sorry because I'm a little late for the class.

PP: Okay (ri).
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Erico: But I think proficiency is uh, to, uh, have access to another language. Not to
speak it perfectly, but at least in order to communicate and also to understand what
others are trying to tell you.

PP: Uhum. Very good. Very good point of view, Erico. That's great.

(Excerto 6. Aula 1 Turma 1 Docentes)

Na segunda turma de docentes (T2D), a mesma pergunta resulta em Patricia
comentando considerar muito dificil atingir a proficiéncia na idade dela, além de demonstrar
fortes indicios de que héa algum grau de cobranga, ainda que por parte da participante, em ser

proficiente e em dominar o uso da lingua para se expressar.

Patricia: I think proficiency is very, very, very important because (it) is how you
communicate with another person and it's so hard when you have to have this
proficiency, like in my age, because you have to but it's very difficult to... I can
understand everything but I can't, uh, you know, express my vocabulary and this is
so hard for me because I need to have proficiency, right?

(Excerto 7. Aula 1 Turma 2 Docentes)

As turmas de discentes de pods-graduagdo tiveram uma visdo mais confiante e

positiva acerca do que ¢ proficiéncia para eles.

PP: There are no wrong answers. Luiz?

Luiz: Ok, well, hopefully there are no wrong answers for sure then

Todos da turma riem, inclusive a professora.

PP: Don’t worry.

Luiz: Well, my vision of it is that proficiency is not only how good and how well
you know the language and the vocabulary and this big itself. Uh, but it's also, uh, a
little bit of culture, uh of, uh, the country or well, what the point it is. And I think it
is important because, um, with proficiency you can, um, communicate better and can
understand better, and you can, um, actually make the points you want to do. And
you can express yourself not as good probably as (in) your native language, but as
close as you can, you know. So, even though some references may change because
of the country or the situation, I think it is very important so you can be really... you
can clarify your point and your vision in, in, in a subject or in a specific aspect of it.
PP: Excellent job, Luiz.

(Excerto 7. Aula 1 Turma 1 Pés-Graduagéo)

Mario: Should I say?
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PP: Yes, please.

Mario: Okay. Uh, for in my opinion, of course, I think uh, proficiency is not high
level of English or something like that, but is the level of English in this case, of
course, that you can communicate and you can work, study and related to other
people and that you can speak and be understood for one another. That’s it, I think
(ri).

PP: Okay, that’s very good. Anybody else would like to add something or to
argument?

Ana Cristina, uma das alunas, levanta a mdo.

PP: Ana Cristina?

Ana Cristina: Hi! I don’t speak English... I... hear, um, better communication.

PP: Uhum. Very good.

(Excerto 8. Aula 1 Turma 2 Pds-Graduacao)

Como parte da primeira aula, a professora-pesquisadora pergunta aos participantes o
que eles acham que define alguém como fluente em um idioma. Na T1D, Erico e Dinah

respondem.

PP: And guys, what do you think that defines someone as fluent in a language? Oh,
that’s a tough question.

PP awaits for a moment until Erico, one of the students, raises his hand

PP: Yes, Erico. You like to challenge yourself. I like that! (laughs)

Erico: Yes, I, I, I think if I train it, it becomes more easy.

PP: Uhum.

Erico: Uh, I think someone is fluent in a language when they feel secure talking in
another language that is not their main language, its mother language.

PP: That’s a great point. Excellent. Dinah?

Dinah: What I think is related with fluent a person that can speak fluently uh for me
is to talk to a native in in English person and understand most of of he or he is
talking about of a group is talking about and can interact you with them with a lot of
vocabulary even some uh how can I say different uh uh words something like that.
Because sometimes what I feel when I when I when I am abroad, that that's my
English is like a little child (laughs). So that's my feeling. I don't know. So I'm
confusing. I'm a little bit confusing about fluency.

PP: Yes. Very good. That's a good point there, I liked it.

(Excerto 9. Aula Turma 1 Docentes)



100

Na T2D, uma visdo semelhante ¢ partilhada. A sensacdo de fluéncia sempre ¢
apontada como algo superior ao nivel linguistico que possuem ou algo muito distante da

realidade atual deles.

PP: So in your opinion, what defines someone as fluent in a language? That's
complicated. Polemic.

Jorge: I think it's when you can think in that language and express yourself uh, uh,
without having to think what's the word that I will use next or something like that.
Patricia: For example, I think Jorge is really more fluent than me because you know
he can use many words or something like that. So, I think we have levels of fluent in
in some language.

PP: Uhum, we do.

(Excerto 10. Aula Turma 1 Docentes)

Por parte dos alunos de pos-graduacgdo, destaca-se a fala de Cecilia, que tem uma
visdo otimista e receptiva, como se aceitasse o fato de que, assim como nao entende muitas
expressoes de outros paises falantes de portugués, também nao saberd todas as coisas em

outro idioma.

Cecilia: 1 think again about this being able to communicate, being able to
understand, don't just saying what I want but understand what people are saying.
Um, as Lucas said, I think it's important about the cultural reference like the video
that you're saying showing parts of uh Tarantino's move and all of things because it
makes you get the reference and helps you to understand what is being said. So, this
is important too, to get this, this reference to, to understand the meaning because we
use all of this stuff when we're talking, right? When we are expressing, being able to
communicate and understand, get those references, not exactly everything...
Because even in Portugal sometimes we don't know, like what is morder o freio?
Hoje eu t6 mordendo o freio. And they were explaining about horses and all, then
you get nervous, you are stressed... So even in Portuguese we don't know
everything.

(Excerto 11. Aula Turma 1 Pés-Graduagao)

Partindo da visdo de proficiéncia e de fluéncia apontados pelos participantes, pode-se
perceber que a questdo da fluéncia e da capacidade de se comunicar em inglés ¢ fortemente
apontada como uma preocupagdo. Tendo isso em vista, em uma tentativa de fazer os

participantes refletirem acerca da propria confianga e habilidade de ensinarem em inglés, a



101

professora pesquisadora perguntou aos participantes se eles consideram o inglés deles
adequado para ensinar. Marina responde que ndo e que acha que precisa melhorar. Em
seguida, pergunta a professora-pesquisadora quais as expectativas dela para o curso. A
professora-pesquisadora explica os niveis dos alunos selecionados de acordo com o CEFR e
entdo comenta suas expectativas de fazerem os alunos se sentirem mais confortaveis para

utilizarem o idioma e as abordagens para ofertarem disciplinas em um idioma estrangeiro.

PP: So guys, is my English suitable for teaching? What do you think? Do you think
your English is appropriate for teaching? Oh, that's a great question. Yes, no,
maybe...? It’s a good reflection.

Marina: No, I think I need to improve my English to do classes in English.

PP: Ok, that’s a good point.

Marina: How about your expectations? You presented levels and about this class,
do you have an expectation for us?

PP: Yeah, all of the students that were selected were B2, C1 or C2. So, you are
independent users, ok? Yes, like Sandra said, you all speak English very well. So,
you have a very good proficiency level, ok? So, my expectation is that you not only
feel more confident to teach in English at the end of this course, but also that you
learn about approaches that will help you grow with the language. Ok? Have I
answered your question, Marina?

Marina: Yes, thank you.

(Excerto 12. Aula 1 Turma 1 Docentes)

A fala de Marina também reflete a preocupagdo que o grupo de participantes como
um todo tem acerca das expectativas. Como professora-pesquisadora, o proposito ¢ de
desenvolvimento dos alunos, fazendo com que desenvolvam suas habilidades em relacao as
abordagens e aprimorem sua confian¢a em relagdo ao idioma.

Com esta andlise pode-se observar, portanto, que a proficiéncia e a visdo dos
participantes sobre fluéncia, proficiéncia e expectativas afetam a confianca de modo geral, o
que vai ao encontro das respostas obtidas nos questionarios, que indicam que um dos maiores
impeditivos para a aplicacdo das abordagens no Ensino Superior seja a confianga para o uso

de um idioma estrangeiro, no caso a Lingua Inglesa.

3.3 - Planos de Aula



102

A producdo dos planos de aula teve como intuito observar a compreensdo das
abordagens CLIL e EMI por parte dos participantes da pesquisa através do planejamento de
uma aula que contemplasse cada uma delas. Notou-se, bem como a desisténcia do curso,
maior nimero de produgdes de planos de aula de EMI — que faziam parte da primeira parte do
curso — do que de CLIL — que compunham a segunda parte do curso, em que alguns
participantes ja haviam desistido. Apesar disso, os resultados obtidos nos planos de aula
foram otimistas em relagdo a compreensdo e possiveis aplicagdes das abordagens. A relagao

de planos de aula entregues por turma est4 representada na tabela a seguir.

Tabela 3 — Relacdo de planos de aula entregues por turma

Docentes Alunos de P6s-Graduagdo
Grupos
EMI CLIL EMI CLIL
Turma 1 10 7 4 3
Turma 2 9 9 4 2
Total 19 16 8 5

Fonte: Elaboragao propria.

Os grupos compostos por docentes entregaram, ao todo, 19 planos de aula da
abordagem EMI (sendo 10 da primeira turma e 9 da segunda turma) e 16 da abordagem CLIL
(totalizado por 7 da primeira turma e 9 da segunda turma). A turma 1 e a turma 2 compostas
por alunos de pos-graduacao entregaram ao todo, respectivamente, 8 planos de aula que fazem
uso de EMI (4 por grupo) e 5 planos de aula que utilizam CLIL (sendo 3 da primeira turma e
2 da segunda turma).

Os planos de aula foram avaliados nos seguintes critérios:

1. Compreensao da abordagem:;

2. Aplicagdo da abordagem;

3. Exequibilidade (contexto da aula e tempo de aplicagdo)
4. Estratégias e recursos didaticos

Em cada critério, os planos de aula receberam os conceitos “excelente”, “bom”,
“regular” ou “insuficiente”. Para os fins desta analise, foram considerados como tendo
compreendido as abordagens e que fossem capazes de aplicid-las aos participantes que
obtiveram os conceitos “excelente” e/ou “bom” nas categorias 1 e 2 anteriormente

mencionadas. Os resultados estdo resumidos na tabela a seguir, que indica quantos planos de



103

aula de cada turma e abordagem receberam por conceito, dentre os mencionados

anteriormente.

Tabela 4 — Relagdo de rendimento e compreensao das abordagens apds analise dos planos de

aula por grupo de participantes

Compreensdo da abordagem Aplicagdo da abordagem
Planos de aula por grupo Bom/ Regular/ Bom/ Regular/
Excelente Insuficiente Excelente Insuficiente
T1D 8 2 8 2
T2D 6 3 6 3
EMI
T1PG 3 1 2 2
T2PG 2 2 2 2
T1D 6 1 6 1
T2D 8 1 8 1
CLIL
T1PG 2 1 2 1
T2PG 2 0 2 0

Fonte: Elaboragao propria.

Notou-se, nos planos de aula, certa facilidade, em especial por parte dos grupos de
docentes, para a utilizacdo da abordagem English as a Medium of Instruction. A variedade de
usos por parte dos docentes para a elaboracdo de suas aulas com CLIL também foi marcante.
Alguns optaram por trabalhar lingua e contetido em uma tnica aula, com momentos focados
no conteudo, intercalados com momentos em que o foco seria o aprendizado de lingua util ao
conteudo e que também fosse fortalecida pelo conteudo apresentado. Em outros casos,
optaram por selecionar momentos do curriculo cujo foco da aula seria a lingua durante aulas
inteiras, o que também corresponde a abordagem Content and Language Integrated Learning.

Em relacdo a estrutura dos planos de aula, percebeu-se que, tanto nos de CLIL
quanto nos de EMI, alguns confundiram a elaboragdao de um plano de aula com a elaboragao
de um cronograma, tendo desenvolvido o ultimo. Mesmo tendo dedicado tempo da aula a
explicagdo do funcionamento dos planos de aula a serem elaborados e ainda tendo fornecido
modelos ou templates completos aos participantes — disponiveis nos apéndices F e G —,
considera-se que, em uma possivel replicagdo do curso, seria pertinente dar enfoque ao

desenvolvimento dos planos de aula ou, ainda, expandir o modulo pratico para além do plano
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de aula, com uma pequena aula modelo que em podem aplicar o que aprenderam com o0s
colegas.

Alguns docentes, em especial nos planos de aula de CLIL, refletem acerca das
proprias dificuldades em relagdo ao uso do idioma, em especial compreendendo que nao se
reconhecem como conhecendo a lingua plenamente, mas o suficiente para que aprendam junto
dos alunos durante as aulas. A exemplo, dois excertos de planos de aula que indicam a
questdo da confianga em desenvolvimento enquanto atuam com o ensino do idioma em

paralelo ao ensino do contetdo.

Figura 32 — Excerto do plano de aula do docente Ignacio, em que ele comenta que supde que

os alunos tenham dificuldades com a gramatica do inglés, semelhantes as proprias limitagoes.

| supposed to students have difficulties with English grammar
(similar to my own limitations)

| expect to students have some difficulties for discussing in
English

| supposed to students have difficulties for application of some

technical terms
| should apply different strategies for stimulate the learner’s
oral participation

Anticipated problem(s)

Por parte dos discentes de pos-graduacdo que participaram da pesquisa, notou-se
algumas irregularidades nos planos de aula que sdo coerentes com aqueles que nao tém
experiéncia com a sala de aula, tal como o uso do tempo para a execugao de certas atividades
— tanto em excesso quanto em reduto —, por exemplo, e a consideracdo, em alguns casos, de
que, nas se¢do de anticipated problems, ou antecipacdo de problemas, haveriam poucos ou
nenhum problema a ser lidado, sendo que a sala de aula, bem como a experiéncia com o
ensino mostram constante mudancas a serem aplicadas porque os alunos sempre podem
apresentar algum tipo de dificuldade. Em especial, tratando-se do uso das abordagens CLIL e
EMI, as dificuldades poderiam ser ainda maiores, englobando ndo apenas o conteudo, mas
também o idioma utilizado.

Ainda na seara dos estudantes de poés-graduagdo, os que fizeram cursos de
licenciatura e/ou ja tinham contato com a sala de aula foram maioria na entrega das tarefas.
Além disso, a execucdo dos planos de aula de acordo com o que foi proposto e ndo como um

cronograma apresentou melhor desempenho também.
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Apesar dos esfor¢os para o engajamento dos participantes, ¢ importante destacar o
grande numero de desistentes e reprovados do curso. Apesar disso, os que participaram de

modulos completos receberam certificados correspondentes as atividades concluidas.

Tabela 5 — Numero de docentes inscritos e concluintes por turma

Turma 1 Turma 2
Inscritos 38 43
Presentes na primeira aula 15 16
Presentes na ultima aula 4 11
Reprovados por terem presenca
inferior a 70%
~ . 29 32
e/ou ndo entregarem as atividades
obrigatorias
Concluintes finais totais 9 11

Fonte: elaboragdo propria.

Ainda ndo se sabe ao certo o motivo que levou a tantas desisténcias, mas tendo em
vista os e-mails enviados pelos participantes e comentarios feitos durante a aula, pressupde-se
que os motivos estejam relacionados a questdes pessoais, proficiéncia insuficiente para
acompanhar as aulas (apesar de autodeclarada, podendo haver divergéncias nas habilidades
produtivas e receptivas) e dificuldade de compreender a aplicacdo das abordagens em suas
areas de conhecimento ou contextos educacionais.

Os alunos de pos-graduacao que se inscreveram no curso também tiveram resultados

semelhantes em termos de abstencao.

Tabela 6 — Numero de alunos de pds-graduagdo concluintes por turma

Turma 1 Turma 2
Inscritos 9 13
Presentes na primeira aula 7 5
Presentes na altima aula 4 3
Reprovados por terem presenca
inferior a 70%
~ .. 7 11
e/ou ndo entregarem as atividades
obrigatorias
Concluintes finais totais 2 2

Fonte: elaboragdo propria.
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Apesar disso, ainda foi possivel avaliar o desempenho do curso ministrado, com base
nas respostas que deram ao questionario final, em que os participantes da pesquisa fizeram
uma autoavaliacao de desempenho, alinhada a avaliagdo do curso e dos materiais elaborados.
Das duas turmas de docentes, apenas 16 responderam ao questionario, sendo 5 da Turma 1 e
11 da Turma 2. A turma de alunos da pos-graduacdo, por outro lado, teve participagdo
inferior, tendo em vista que apenas 3 responderam ao questionario, sendo todos eles da Turma
1 e nenhum da Turma 2. Contudo, deduz-se que a baixa adesdo dos pds-graduandos, alto
indice de desistentes e pouca entrega de atividades estejam relacionadas a um sé problema,
que sera abordado posteriormente.

Considerando a pergunta de pesquisa, De que forma os docentes avaliam o curso,
bem como as atividades desenvolvidas utilizando as abordagens CLIL e EMI?, por meio da
andlise dos questionarios e com os demais dados, conclui-se que o curso teve certa efetividade
no que se propos. Entretanto, empecilhos para a adequada preparacao dos docentes e futuros
docentes universitarios que poderdo fazer uso de CLIL ou EMI para a internacionalizagdo de
suas disciplinas, tais como a confianga e a proficiéncia linguistica adequada, ainda se fazem
presentes. A fim de corroborar esta analise, propde-se o seguinte quadro do tipo
SWOT/FOFA, que visa observar as forcas, oportunidades, fraquezas e ameacas do curso

ministrado com base nos resultados obtidos nesta pesquisa:

Quadro 8 — Forcas, oportunidades, fraquezas e ameagas

Forgas

Oportunidades

Fraquezas

Ameacas

1. Alto interesse por
parte dos docentes

2. Alta procura por
cursos de EMI e CLIL

1. Cursos oferecidos por
institui¢des parceiras da
Unesp, como os da
Universidade de
Queensland e do RELO
Office, além do curso
desenvolvido e aplicado
nesta pesquisa

2. Implementacdo do
curso como elemento
institucional

1. Nivel de proficiéncia
dos participantes;

2. Inseguranca para
utilizar a lingua;

3. Medo de aplicar as
abordagens por ndo
acreditarem que possuem
conhecimento linguistico
suficiente para fazerem
isso sozinhos;

1. Alto nivel de
desisténcia docente e
discente

2. Apoio e incentivo
institucional para que
facam a formagao
continuada

3. Falta de auxilio
financeiro

Fonte: Elaboragao propria.
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CONCLUSAO

Esta pesquisa teve como objetivos preparar materiais que constituiram o curso de
formag¢do de professores em CLIL e EMI de uma universidade publica paulista, além de
desenvolver e ministrar o curso com materiais selecionados e desenvolvidos para quatro
grupos, sendo dois compostos de estudantes de pos-graduacdo e outros dois de docentes da
universidade. Em seguida, foi possivel analisar o desempenho do referido curso através de
questionarios, gravagdes e dos planos de aula desenvolvidos pelos participantes.

O presente estudo também respondeu as perguntas de pesquisa “De que forma os
docentes e discentes avaliam o curso, bem como as atividades desenvolvidas utilizando as
abordagens CLIL e EMI?” e “Quais as motiva¢des dos docentes e discentes com relagdo a
implementagdo das abordagens CLIL e EMI durante e apds a realiza¢do do curso?”. Por meio
da anélise de dados, podemos afirmar que o curso foi bem avaliado pelos docentes e cumpriu
com seu objetivo de ensinar aos participantes do curso acerca das abordagens através delas
mesmas, em um sistema de simetria invertida. Com as respostas dos questionarios e dos
planos de aula foi possivel identificar que ndo apenas os participantes se sentem habilitados a
utilizar Content and Language Integrated Learning e English as a Medium of Instruction, mas
que t€m pouca confianca para tal por questoes relacionadas ao idioma.

Ainda que com potencial para tal, a presente pesquisa ndo foi constituida de uma
pesquisa-agao dado o pouco tempo disponivel para execucao discorrido entre a elaboracao do
material didatico, do curso, a aplicagdo do referido curso e o que poderia ter sido ocupado
com a observagdo dos resultados praticos da aplicacdo do curso. Neste potencial contexto, os
participantes poderiam aplicar as abordagens aprendidas, aliados a atuacdo direta da
professora-pesquisadora nas acgdes desenvolvidas a fim de melhor desenvolver o uso das
abordagens CLIL e EMI no Ensino Superior. Recomenda-se e reserva-se tal metodologia para
estudos e aplicacdes futuras, como a continuidade da presente pesquisa, possivelmente em um
trabalho de doutorado.

Como encaminhamento, propde-se a revisao do curso com base nas respostas dos
docentes e discentes de pds-graduagdo que participaram do estudo, a fim de aprimoré-lo para
aplicagdes futuras. Isso inclui a revisdo e publicacdo do material didatico desenvolvido, de
modo que o curso também possa ser replicado a outros grupos e, possivelmente, a outras
institui¢des de Ensino Superior.

Dadas as questdes de inseguranca linguistica apontadas principalmente pelos

docentes, sugere-se a oferta de cursos de idiomas voltados a realidade docente, para que
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possam aprimorar seu conhecimento linguistico e entdo tenham a oportunidade de aprender
mais sobre as abordagens CLIL e EMI. Como consequéncia, sentem medo e inseguranga para
utilizar as abordagens sem a parceria de um especialista no idioma. Para tanto, propde-se
também como encaminhamento que, apos a replicagdo do curso, seja desenvolvida uma
pesquisa-agdo que possa acompanhar docentes e realizar as interferéncias necessarias para que

possam melhor fazer uso das abordagens.
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APENDICE A — TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
(TCLE)

Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

Vocé estd sendo convidado para participar da pesquisa “A capacitacdo de docentes
universitarios em Content and Language Integrated Learning (CLIL) e English as a Medium
of Instruction (EMI) com foco na internacionalizacdio do Ensino Superior”, sob
responsabilidade de Livia de Mattos Juliani. Esta pesquisa foi avaliada pelo Comité de Etica
em Pesquisa com Seres Humanos da Faculdade de Ciéncias e Letras de Araraquara FCLAr -
UNESP.

O estudo tem como objetivo avaliar as necessidades especificas de docentes participantes para
que ministrem suas disciplinas em um idioma estrangeiro, a fim de fornecer subsidios para
facilitar a internacionalizagdo de suas disciplinas. A partir disso, a pesquisa pretende aplicar
um curso que os capacite nas abordagens de Content and Language Integrated Learning
(CLIL) e English as a Medium of Instruction (EMI), além de outros recursos didaticos uteis
para o enriquecimento das aulas em tais abordagens, buscando facilitar a internacionalizagao
de suas disciplinas em idioma estrangeiro. A pesquisa estd dividida em duas etapas de coleta,
nas quais o participante estd incluso. A primeira consiste no preenchimento do questiondrio
eletronico, através da plataforma Google Forms. Nele, o participante apontara se quer ou nao
participar da pesquisa, uma vez tendo acesso ao Termo de Consentimento Livre e Esclarecido
aqui apresentado. Caso concorde em participar, no formulario serdo coletadas algumas
informagdes profissionais ¢ académicas do participante. Na segunda etapa, que consiste no
curso em questdo, as aulas serdo gravadas para analise dos dados coletados. Vocé ndo terad
custo algum ao participar da pesquisa e do curso. Vocé tem o direito de solicitar
esclarecimentos sobre os procedimentos, antes, durante e apos a realizacao da pesquisa

Toda pesquisa oferece riscos, neste caso os riscos sao: vazamento de dados sensiveis, como
nome e e-mail dos participantes a partir dos formularios aplicados online ou das aulas
gravadas do curso que serd ministrado a docentes e discentes de Programas de Pés-Graduacao
da Unesp. Para que nao ocorram ou, no caso de ocorrerem, tomaremos os seguintes cuidados
e providéncias: download imediato dos dados obtidos e das aulas gravadas para uma unidade
de armazenamento segura, do tipo HD externo, e protegida com senha que seja de
conhecimento apenas da pesquisadora responsavel, sendo que, na hipotese de vazamento de
algum dado ou das aulas gravadas, o participante que se sentir lesado podera retirar sua
participagdo, ¢ os videos e informagdes obtidos ndo serdo utilizados; ndo divulgacao dos
dados sensiveis que identifiquem os participantes da pesquisa e, no caso de referenciamento
em alguma publicacdo, serd concedido o anonimato do participante, ocultando informagdes
que permitam sua identificagdo e um nome ficticio serd atribuido ao participante, evitando sua
identificagdo. A qualquer momento vocé pode desistir de participar e retirar seu
consentimento. Sua recusa ndo trara nenhum prejuizo em sua relagdo com o pesquisador ou
com a instituicdo. O acompanhamento durante a pesquisa para o esclarecimento de quaisquer
davidas ¢ garantido a todos os participantes.

Como beneficios desta pesquisa, sera possivel identificar as dificuldades especificas
enfrentadas por docentes ou futuros docentes do Ensino Superior para que possam oferecer
disciplinas em um idioma estrangeiro, facilitando a internacionaliza¢do do Ensino Superior.
Com isso, mais disciplinas poderao ser ofertadas para a comunidade académica e os
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participantes da pesquisa poderdo se envolver em um curso de capacitacio em duas
abordagens: Content and Language Integrated Learning (CLIL) e English as a Medium of
Instruction (EMI).

Os dados resultantes deste estudo serdo apresentados em dissertagdo de mestrado, possiveis
artigos € em eventos cientificos, observando os principios éticos da pesquisa cientifica e
seguindo procedimentos de sigilo e discricdo. Os dados ndo serdo divulgados de forma a
possibilitar sua identificagdo, dado que, se necessaria a apresentacdo de algum participante,
sua identidade sera preservada e lhe serd atribuido um nome ficticio. Os dados coletados na
pesquisa serdo armazenados em um dispositivo eletronico local fisico, apagando todo e
qualquer registro de qualquer plataforma virtual, ambiente compartilhado ou "nuvem". Nao
haveré beneficios ou contribui¢des financeiras sobre os resultados decorrentes da pesquisa.

Vocé receberd uma via deste termo no qual constam o telefone e o enderego do pesquisador
principal, podendo tirar suas dividas sobre o projeto e sua participagdo, agora ou a qualquer
momento.

Dessa forma, vocé foi esclarecido sobre os objetivos da pesquisa, os procedimentos que serao
utilizados e riscos. As informagdes obtidas através dessa pesquisa serdo confidenciais e
asseguramos o sigilo sobre sua participacdo. Vocé esta ciente do direito assegurado de ndo
participar, ou de interromper a participagdo no momento que julgar necessario, além da
garantia de indenizagdo por eventuais danos decorrentes da participagdo nesta pesquisa, nos
termos da legislacao civil (Cédigo Civil Lei 10.406 de 10/01/2002).

Declaro que entendi os objetivos, riscos e beneficios de minha participagdo na pesquisa e
concordo em participar.

Local e data , de de 20

Nome do participante:

Assinatura do participante da pesquisa

(assinatura)

Pesquisador Responsavel

Nome: Livia de Mattos

Juliani

Enderego: Rod. Araraquara-Jaa Km 1 - Campos Ville - Araraquara/SP - CEP 14800-901
Tel: (16) 99797 - 1377

E-mail: livia.juliani@unesp.br
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Localizacdo: Rodovia Araraquara-Jau, Km 1 — Caixa Postal 174 — CEP: 14800-901 —
Araraquara — SP — Fone: (16) 3334-6263 — endereco eletronico:
comitedeetica@fclar.unesp.br.



APENDICE B — QUESTIONARIO INICIAL ENVIADO AOS DOCENTES

*

1.

Indica

Interesse em participacdo em pesquisa
e capacitacdo em Content and
Language Integrated Learning (CLIL)

e English as a Medium of

Instruction (EMI) - Docentes

Este formulario tem como objetivo convida-lo(a) a participar da pesquisa intitulada "A
capacitagdo de docentes universitarios em Content and Language Integrated Learning
(CLIL) e English as Medium of Instruction (EMI) com foco na internacionalizagdo do
Ensino Superior" e sob responsabilidade da aluna de mestrado Livia de Mattos Juliani.
A pesquisa tem como objetivo capacitar docentes universitarios e também atuar na
formacao de futuros docentes universitérios que estejam na pos-graduacgao através da
oferta de um curso que os capacite em duas abordagens para o ensino, utilizando um
idioma estrangeiro. Sdo elas: Content and Language Integrated Learning, também
conhecida como CLIL, e English as a Medium of Instruction, também chamada de EMI.
Além das abordagens mencionadas, serdo tratados outros assuntos relacionados ao
desenvolvimento e formagéao de professores, didatica, etc.

Ao concordar em participar da pesquisa, vocé estara se candidatando a uma das vagas
do curso, que ndo tera qualquer custo aos participantes.

Outras informagdes podem ser lidas no Termo de Consentimento Livre Esclarecido
(TCLE). Em caso de duavidas, por favor, entrem em contato através do e-mail
livia.juliani@unesp.br

ma neraunta ohriaatdria
a perg a obrigatoria
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Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

Voceé esta sendo convidado para participar da pesquisa “A capacitagdo de docentes
universitarios em Content and Language Integrated Learning (CLIL) e English as a Medium of
Instruction (EMI) com foco na internacionaliza¢do do Ensino Superior”, sob responsabilidade
de Livia de Mattos Juliani. Esta pesquisa foi avaliada pelo Comité de Etica em Pesquisa com
Seres Humanos da Faculdade de Ciéncias e Letras de Araraquara FCLAr - UNESP.

0 estudo tem como objetivo avaliar as necessidades especificas de docentes participantes
para que ministrem suas disciplinas em um idioma estrangeiro, a fim de fornecer subsidios
para facilitar a internacionalizacdo de suas disciplinas. A partir disso, a pesquisa pretende
aplicar um curso que os capacite nas abordagens de Content and Language Integrated
Learning (CLIL) e English as a Medium of Instruction (EMI), além de outros recursos didéticos
teis para o enriquecimento das aulas em tais abordagens, buscando facilitar a
internacionalizagao de suas disciplinas em idioma estrangeiro. A pesquisa esta dividida em
duas etapas de coleta, nas quais o participante esta incluso. A primeira consiste no
preenchimento do questionario eletronico, através da plataforma Google Forms. Nele, o
participante apontaré se quer ou ndo participar da pesquisa, uma vez tendo acesso ao Termo
de Consentimento Livre e Esclarecido aqui apresentado. Caso concorde em participar, no
formulério serdo coletadas algumas informacgdes profissionais e académicas do participante.
Na segunda etapa, que consiste no curso em questao, as aulas serdo gravadas para analise
dos dados coletados. Vocé ndo tera custo algum ao participar da pesquisa e do curso. Vocé
tem o direito de solicitar esclarecimentos sobre os procedimentos, antes, durante e apds a
realizagdo da pesquisa

Toda pesquisa oferece riscos, neste caso os riscos sdo: vazamento de dados sensiveis, como
nome e e-mail dos participantes a partir dos formulérios aplicados online ou das aulas
gravadas do curso que sera ministrado a docentes e discentes de Programas de Pds-
Graduagao da Unesp. Para que nao ocorram ou, no caso de ocorrerem, tomaremos os
seguintes cuidados e providéncias: download imediato dos dados obtidos e das aulas
gravadas para uma unidade de armazenamento segura, do tipo HD externo, e protegida com
senha que seja de conhecimento apenas da pesquisadora responsavel, sendo que, na
hipétese de vazamento de algum dado ou das aulas gravadas, o participante que se sentir
lesado podera retirar sua participagao, e os videos e informagdes obtidos néo serdo
utilizados; ndo divulgagao dos dados sensiveis que identifiquem os participantes da pesquisa
e, no caso de referenciamento em alguma publicagao, sera concedido o anonimato do
participante, ocultando informagdes que permitam sua identificagdo e um nome ficticio sera
atribuido ao participante, evitando sua identificagé@o. A qualquer momento vocé pode desistir
de participar e retirar seu consentimento. Sua recusa nao trard nenhum prejuizo em sua
relacdo com o pesquisador ou com a institui¢do. O acompanhamento durante a pesquisa para
o esclarecimento de quaisquer duvidas é garantido a todos os participantes.

Como beneficios desta pesquisa, sera possivel identificar as dificuldades especificas
enfrentadas por docentes ou futuros docentes do Ensino Superior para que possam oferecer
disciplinas em um idioma estrangeiro, facilitando a internacionalizagdo do Ensino Superior.
Com isso, mais disciplinas poderao ser ofertadas para a comunidade académica e os
participantes da pesquisa poderdo se envolver em um curso de capacitagdo em duas
abordagens: Content and Language Integrated Learning (CLIL) e English as a Medium of
Instruction (EMI).

Os dados resultantes deste estudo serdao apresentados em dissertagdo de mestrado,
possiveis artigos e em eventos cientificos, observando os principios éticos da pesquisa



cientifica e seguindo procedimentos de sigilo e discrigdo. Os dados ndo serdo divulgados de
forma a possibilitar sua identificagdo, dado que, se necessaria a apresentagao de algum
participante, sua identidade sera preservada e lhe sera atribuido um nome ficticio. Os dados
coletados na pesquisa serdo armazenados em um dispositivo eletrénico local fisico,
apagando todo e qualquer registro de qualquer plataforma virtual, ambiente compartilhado ou
‘nuvem". Nao havera beneficios ou contribuigdes financeiras sobre os resultados decorrentes
da pesquisa.

Vocé receberd uma via deste termo no qual constam o telefone e o enderego do pesquisador
principal, podendo tirar suas duvidas sobre o projeto e sua participagéo, agora ou a qualquer
momento.

Dessa forma, vocé foi esclarecido sobre os objetivos da pesquisa, os procedimentos que
serdo utilizados e riscos. As informagdes obtidas através dessa pesquisa serdo confidenciais
e asseguramos o sigilo sobre sua participagao. Vocé esta ciente do direito assegurado de ndo
participar, ou de interromper a participagdo no momento que julgar necessario, além da
garantia de indenizagéo por eventuais danos decorrentes da participagdo nesta pesquisa, nos
termos da legislag3o civil (Cédigo Civil Lei 10.406 de 10/01/2002).

Declaro que entendi os objetivos, riscos e beneficios de minha participagdo na pesquisa e
concordo em participar.

Pesquisador Responsavel

Livia de Mattos Juliani

Enderecgo: Rod. Araraquara-Jad Km 1 - Campos Ville - Araraquara/SP - CEP 14800-901
Tel: (16) 99797 - 1377

E-mail: livia.juliani@unesp.br

2. Vocé esta de acordo com o Termo de Consentimento Livre Esclarecido? *

Marcar apenas uma oval.

\:\ Sim, estou de acordo e quero participar da pesquisa.

(") No, ndo estou de acordo e ndo quero participar da pesquisa.

Informagodes do Participante

3. Nome*
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4.  E-mail *



5.

Campus ou instituto da Unesp onde atua: *

Marcar apenas uma oval.

(‘) FAAC - Faculdade de Arquitetura, Artes, Comunicacéo e Design de Bauru

(_) FC - Faculdade de Ciéncias de Bauru

i:) FCA - Faculdade de Ciéncias Agronémicas de Botucatu

I

e

) FCAT - Faculdade de Ciéncias Agrarias e Tecnoldgicas de Dracena

-

() FCAVR - Faculdade de Ciéncias Agrarias do Vale do Ribeira

(") FCE - Faculdade de Ciéncias e Engenharia de Tupa

: FCFAr - Faculdade de Ciéncias Farmacéuticas de Araraquara

(_k:? FCHS - Faculdade de Ciéncias Humanas e Sociais de Franca

D FCL - Faculdade de Ciéncias e Letras de Assis

fg\ FCLAr - Faculdade de Ciéncias e Letras de Araraquara

() FCT - Faculdade de Ciéncias e Tecnologia de Presidente Prudente
(D FCTE - Faculdade de Ciéncias, Tecnologia e Educagao de Ourinhos
(_) FE - Faculdade de Engenharia de S&o Jodo da Boa Vista

CJ FEB - Faculdade de Engenharia de Bauru

-

\:\J FEC - Faculdade de Engenharia e Ciéncias de Rosana

7~

;::1 FEG - Faculdade de Engenharia de Guaratingueta

(_) FEIS - Faculdade de Engenharia de llha Solteira

() FFC - Faculda de Filosofia e Ciéncias de Marilia

() FMB - Faculdade de Medicina de Botucatu

-~

=\_:3 FMVA - Faculdade de Medicina Veterindria de Aragatuba

/i) FMVZ - Faculdade de Medicina Veterinaria e Zootecnia de Botucatu

(") FOA - Faculdade de Odontologia de Aragatuba
(__) FOAr - Faculdade de Odontologia de Araraquara
ij IA - Instituto de Artes de Sao Paulo

(j IB - Instituto de Biociéncias de Rio Claro
E

@ IBB - Instituto de Biociéncias de Botucatu

-~

Preto

(:) ICE - Instituto de Ciéncias e Engenharia de Itapeva

(__)ICT - Instituto de Ciéncia e Tecnologia de Sdo José dos Campos

() FCAV - Faculdade de Ciéncias Agrarias e Veterinarias de Jaboticabal

() IB - Instituto de Biociéncias/Campus do Litoral Paulista (S&o Vicente)

() IBILCE - Instituto de Biociéncias, Letras e Ciéncias Exatas de Sdo José do Rio
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Ve

( :) ICT - Instituto de Ciéncia e Tecnologia de Sorocaba

\.

() IFT - Instuto de Fisica Tedrica de Sdo Paulo

() IGCE - Instituto de Geociéncias e Ciéncias Exatas de Rio Claro

-

(_ ) IPPRI - Instituto de Politicas Publicas e Relagdes Internacionais

e

( : IQ - Instituto de Quimica de Araraquara

L.

—
() Outro

6. Departamento/area de pesquisa: *

7. Vocé leciona disciplinas na pés-graduagéo? *
Marcar apenas uma oval.

() sim, como docente permanente.
(_} Sim, como docente colaborador.
i:) Sim, como docente convidado.
() Nao

() Outro:

8. Vocé ministra ou ja ministrou aulas em alguma de suas disciplinas em inglés? *
Marcar apenas uma oval.

() Sim, ministro ou ministrei.

\.

Y - . s .
(") N&o, nunca ministrei.



9. Caso ja tenha ministrado, comente sobre a experiéncia. Caso nunca tenha
ministrado, comente o porqué (e, se for o caso, cite outras linguas nas quais
tenha ministrado aulas).

10. Voceé conhece o Programa CAPES-Print? *
Marcar apenas uma oval.

() Sim, conhego.

(_ ) Nao, ndo conhego.

11.  Vocé esta vinculado(a) ao CAPES-Print? *

Marcar apenas uma oval.

() Sim, estou.

() Nio, ndo estou.

12.  Voceé vinculado(a) a algum outro programa de internacionalizagéo? *

Marcar apenas uma oval.

'

() Sim, estou.

I Y - ~
() Nao, ndo estou.
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13. Caso tenha respondido sim, explique qual programa.

Idiomas, proficiéncia e qualificagbes
*

14.  Em quais linguas vocé geralmente 1& e/ou escreve/publica artigos, relatdrios,
pesquisas?

Marque todas que se aplicam.

r] Alemao
D Chinés Mandarim

D Espanhol
D Francés

[ linglés
D Italiano

D Portugués

D Russo
D Outro:

15.  Em relacéo ao inglés, qual & seu nivel de proficiéncia de acordo com o Quadro *

Europeu Comum?

Marcar apenas uma oval.

() A1 (Iniciante)

() A2 (Bésico)

() B1 (Pré-Intermediario)

() B2 (Intermediario Avangado)

() c1(Avancado)
) C2 (Fluente)



16.

Vocé possui alguma destas qualificagées? Selecione todas as que possuir.
Caso nao possua nenhuma, selecione "nenhuma". Caso possua outras,
escreva na segao "outros".

Marque todas que se aplicam.

[ ] A2 - Key English Test (KET)

[ | B1 - Preliminary English Test (PET)

| | B2 - First Certificate in English (FCE)

[ ] c1- certificate of Advanced English (CAE)

[ ] c2- certificate of Proficiency in English (CPE)

D TKT - Teaching Knowledge Test Module 1

D TKT - Teaching Knowledge Test Module 2

[ | TKT - Teaching Knowledge Test Module 3

[ | TKT - Teaching Knowledge Test CLIL Module

D CELTA - Certificate in Teaching English to Speakers of Other Languages
| | DELTA - Diploma in Teaching English to Speakers of Other Languages
| | TOEFL - Test of English as a Foreign Language

|| IELTS - International English Language Testing System

| | TOEIC - Test of English for International Communication

[ | oET- Occupational English Test

[ | outro(s) exame(s)

u Nenhuma

[ | outro:

Content and Language Integrated Learning (CLIL) e English as a Medium of
Instruction (EMI)

Content and Language Integrated Learning (CLIL)

17.

Vocé ja ouviu falar sobre Content and Language Integrated Learning (CLIL)? *

Marcar apenas uma oval.

~ )Sim
() Nao

() N&o me lembro

*
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18. Vocé ja fez algum curso sobre Content and Language Integrated Learning *
(CLIL)?

Marcar apenas uma oval.

[ J)Sim

.
() Nao

N

19. Caso tenha respondido sim & ir pergunta anterior, qual curso fez?

O que é CLIL?

Content and Language Integrated Learning (CLIL) é uma abordagem educacional em que uma
lingua estrangeira é utilizada para ensinar simultaneamente conteldo e lingua. Ou seja, no
processo de ensino e aprendizagem, o foco ndo € voltado apenas ac contelddo que se ensina
ou a linguagem, mas sim a ambos. Ainda que em alguns contextos o ensino de uma se
destaque em relagdo & outra, a abordagem ainda é flexivel e pode ser adaptada a variados
contextos (Coyle, Hood e Marsh, 2010).

20. Vocé acha que esta abordagem poderia ajuda-lo a ministrar aulas em uma *
Lingua Estrangeira?

Marcar apenas uma oval.
/_, Sim

) Nao

English as a Medium of Instruction (EMI)

21.  Vocé ja ouviu falar sobre English as Medium of Instruction (EMI)? *

Marcar apenas uma oval.
(_)sim
() Nio

P

() Nao me lembro
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22.  Vocé ja fez algum curso sobre English as a Medium of Instruction (EMI)? *

Marcar apenas uma oval.

(. J)Sim

B
() Nao

AN

23. Caso tenha respondido sim a pergunta anterior, qual curso fez?

O que é EMI?

English as Medium of Instruction (EMI) é uma abordagem educacional em que a transmissao
de informagao em cursos ou palestras, bem como os materiais utilizados e as discussoes e
avaliagOes propostas sao feitas utilizando a lingua inglesa. O intuito principal do EMI é utilizar
o inglés para ensinar conteidos académicos em paises onde a lingua materna da maioria da
populagdo ndo é o inglés. O docente, nesta abordagem, deve se certificar de que a maior parte
da comunicacgdo do grupo seja feita na lingua alvo, considerando que a aula deve estar focada
no contelido apresentado e ndo no meio utilizado para tal - o idioma (Dearden, 2016).

24. Vocé acha que esta abordagem poderia ajuda-lo a ministrar aulas em inglés? *

Marcar apenas uma oval.

Y o
([ J)Sim

' P
() Nao

25. Gostaria de participar de um curso que o(a) capacite em CLIL, EMI e outros ~ *
aspectos didaticos que podem ser usados em suas disciplinas de pdés-
graduagdo em Lingua Estrangeira?

Marcar apenas uma oval.

N .
( )sim

4 N =
() Nao
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26. Vocé esta familiarizado com o que sdo palestras do tipo TED Talk? *

Marcar apenas uma oval.

()sim

() Nao

() N#otenho certeza

27. \Vocé esta familiarizado com o que sédo podcasts? *
Marcar apenas uma oval.
{’ Y

() Nao

() N&o tenho certeza

{
.

Curso sobre CLIL e EMI

28. O curso sera ministrado no 1° semestre de 2024, com inicio previsto para abril *
e fim em junho. Dentre os horarios disponiveis, qual seria o mais adequado a
vocé?

Marcar apenas uma oval.

/_/ Segunda-feira, de 17:00 a 18:30

/D Quarta-feira, de 8:00 a 9:30

Este contetido no foi criado nem aprovado pelo Google.

Google Formularios



APENDICE C — QUESTIONARIO INICIAL ENVIADO AOS DISCENTES DE

1.

POS-GRADUACAO

Interesse em participacado em pesquisa
e capacitacdo em Content and
Language Integrated Learning (CLIL) e
English as a Medium of Instruction (EMI)
- Discentes

Este formulario tem como objetivo convidéa-lo(a) a participar da pesquisa intitulada "A
capacitag¢ado de docentes universitarios em Content and Language Integrated Learning
(CLIL) e English as Medium of Instruction (EMI) com foco na internacionalizagdo do
Ensino Superior” e sob responsabilidade da aluna de mestrado Livia de Mattos Juliani.
A pesquisa tem como objetivo capacitar docentes universitarios e também atuar na
formagao de futuros docentes universitarios que estejam na pos-graduagéo através da
oferta de um curso que os capacite em duas abordagens para o ensino, utilizando um
idioma estrangeiro. Sao elas: Content and Language Integrated Learning, também
conhecida como CLIL, e English as a Medium of Instruction, também chamada de EMI.
Além das abordagens mencionadas, serdo tratados outros assuntos relacionados ao
desenvolvimento e formagédo de professores, didatica, etc.

Ao concordar em participar da pesquisa, vocé estara se candidatando a uma das vagas
do curso, que nao tera qualquer custo aos participantes.

Outras informagdes podem ser lidas no Termo de Consentimento Livre Esclarecido
(TCLE). Em caso de duvidas, por favor, entrem em contato através do e-mail
livia.juliani@unesp.br
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Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

Voceé esta sendo convidado para participar da pesquisa “A capacitagdo de docentes
universitarios em Content and Language Integrated Learning (CLIL) e English as a Medium of
Instruction (EMI) com foco na internacionaliza¢do do Ensino Superior”, sob responsabilidade
de Livia de Mattos Juliani. Esta pesquisa foi avaliada pelo Comité de Etica em Pesquisa com
Seres Humanos da Faculdade de Ciéncias e Letras de Araraquara FCLAr - UNESP.

0 estudo tem como objetivo avaliar as necessidades especificas de docentes participantes
para que ministrem suas disciplinas em um idioma estrangeiro, a fim de fornecer subsidios
para facilitar a internacionalizacdo de suas disciplinas. A partir disso, a pesquisa pretende
aplicar um curso que os capacite nas abordagens de Content and Language Integrated
Learning (CLIL) e English as a Medium of Instruction (EMI), além de outros recursos didéticos
teis para o enriquecimento das aulas em tais abordagens, buscando facilitar a
internacionalizagao de suas disciplinas em idioma estrangeiro. A pesquisa esta dividida em
duas etapas de coleta, nas quais o participante esta incluso. A primeira consiste no
preenchimento do questionario eletronico, através da plataforma Google Forms. Nele, o
participante apontaré se quer ou ndo participar da pesquisa, uma vez tendo acesso ao Termo
de Consentimento Livre e Esclarecido aqui apresentado. Caso concorde em participar, no
formulério serdo coletadas algumas informacgdes profissionais e académicas do participante.
Na segunda etapa, que consiste no curso em questao, as aulas serdo gravadas para analise
dos dados coletados. Vocé ndo tera custo algum ao participar da pesquisa e do curso. Vocé
tem o direito de solicitar esclarecimentos sobre os procedimentos, antes, durante e apds a
realizagdo da pesquisa

Toda pesquisa oferece riscos, neste caso os riscos sdo: vazamento de dados sensiveis, como
nome e e-mail dos participantes a partir dos formulérios aplicados online ou das aulas
gravadas do curso que sera ministrado a docentes e discentes de Programas de Pds-
Graduagao da Unesp. Para que nao ocorram ou, no caso de ocorrerem, tomaremos os
seguintes cuidados e providéncias: download imediato dos dados obtidos e das aulas
gravadas para uma unidade de armazenamento segura, do tipo HD externo, e protegida com
senha que seja de conhecimento apenas da pesquisadora responsavel, sendo que, na
hipétese de vazamento de algum dado ou das aulas gravadas, o participante que se sentir
lesado podera retirar sua participagao, e os videos e informagdes obtidos néo serdo
utilizados; ndo divulgagao dos dados sensiveis que identifiquem os participantes da pesquisa
e, no caso de referenciamento em alguma publicagao, sera concedido o anonimato do
participante, ocultando informagdes que permitam sua identificagdo e um nome ficticio sera
atribuido ao participante, evitando sua identificagé@o. A qualquer momento vocé pode desistir
de participar e retirar seu consentimento. Sua recusa nao trard nenhum prejuizo em sua
relacdo com o pesquisador ou com a institui¢do. O acompanhamento durante a pesquisa para
o esclarecimento de quaisquer duvidas é garantido a todos os participantes.

Como beneficios desta pesquisa, sera possivel identificar as dificuldades especificas
enfrentadas por docentes ou futuros docentes do Ensino Superior para que possam oferecer
disciplinas em um idioma estrangeiro, facilitando a internacionalizagdo do Ensino Superior.
Com isso, mais disciplinas poderao ser ofertadas para a comunidade académica e os
participantes da pesquisa poderdo se envolver em um curso de capacitagdo em duas
abordagens: Content and Language Integrated Learning (CLIL) e English as a Medium of
Instruction (EMI).

Os dados resultantes deste estudo serdao apresentados em dissertagdo de mestrado,
possiveis artigos e em eventos cientificos, observando os principios éticos da pesquisa



cientifica e seguindo procedimentos de sigilo e discrigdo. Os dados ndo serdo divulgados de
forma a possibilitar sua identificagdo, dado que, se necessaria a apresentagao de algum
participante, sua identidade sera preservada e lhe sera atribuido um nome ficticio. Os dados
coletados na pesquisa serdo armazenados em um dispositivo eletrénico local fisico,
apagando todo e qualquer registro de qualquer plataforma virtual, ambiente compartilhado ou
‘nuvem". Nao havera beneficios ou contribuigdes financeiras sobre os resultados decorrentes
da pesquisa.

Vocé receberd uma via deste termo no qual constam o telefone e o enderego do pesquisador
principal, podendo tirar suas duvidas sobre o projeto e sua participagéo, agora ou a qualquer
momento.

Dessa forma, vocé foi esclarecido sobre os objetivos da pesquisa, os procedimentos que
serdo utilizados e riscos. As informagdes obtidas através dessa pesquisa serdo confidenciais
e asseguramos o sigilo sobre sua participagao. Vocé esta ciente do direito assegurado de ndo
participar, ou de interromper a participagdo no momento que julgar necessario, além da
garantia de indenizagéo por eventuais danos decorrentes da participagdo nesta pesquisa, nos
termos da legislag3o civil (Cédigo Civil Lei 10.406 de 10/01/2002).

Declaro que entendi os objetivos, riscos e beneficios de minha participagdo na pesquisa e
concordo em participar.

Pesquisador Responsavel

Livia de Mattos Juliani

Enderecgo: Rod. Araraquara-Jad Km 1 - Campos Ville - Araraquara/SP - CEP 14800-901
Tel: (16) 99797 - 1377

E-mail: livia.juliani@unesp.br

2. Vocé esta de acordo com o Termo de Consentimento Livre Esclarecido? *

Marcar apenas uma oval.

() sim, estou de acordo e quero participar da pesquisa.

(") Nao, ndo estou de acordo e ndo guero participar da pesquisa.

Informagdes do Participante

3. Nome*
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4.  E-mail *



138

5. Campus ou instituto da Unesp ao qual esta vinculado(a): *

Marcar apenas uma oval.

(‘) FAAC - Faculdade de Arquitetura, Artes, Comunicacéo e Design de Bauru
(_) FC - Faculdade de Ciéncias de Bauru

i:) FCA - Faculdade de Ciéncias Agronémicas de Botucatu

I

e

) FCAT - Faculdade de Ciéncias Agrarias e Tecnoldgicas de Dracena

() FCAV - Faculdade de Ciéncias Agrarias e Veterinarias de Jaboticabal

() FCAVR - Faculdade de Ciéncias Agrarias do Vale do Ribeira

(") FCE - Faculdade de Ciéncias e Engenharia de Tupa

: FCFAr - Faculdade de Ciéncias Farmacéuticas de Araraquara

(_k:? FCHS - Faculdade de Ciéncias Humanas e Sociais de Franca

D FCL - Faculdade de Ciéncias e Letras de Assis

fg\ FCLAr - Faculdade de Ciéncias e Letras de Araraquara

() FCT - Faculdade de Ciéncias e Tecnologia de Presidente Prudente
(D FCTE - Faculdade de Ciéncias, Tecnologia e Educagao de Ourinhos
(_) FE - Faculdade de Engenharia de S&o Jodo da Boa Vista

CJ FEB - Faculdade de Engenharia de Bauru

-

\:\J FEC - Faculdade de Engenharia e Ciéncias de Rosana

7~

() FEG - Faculdade de Engenharia de Guaratingueta

() FEIS - Faculdade de Engenharia de llha Solteira

() FFC - Faculda de Filosofia e Ciéncias de Marilia

(_) FMB - Faculdade de Medicina de Botucatu

() FMVA - Faculdade de Medicina Veterinaria de Aracatuba

/i) FMVZ - Faculdade de Medicina Veterinaria e Zootecnia de Botucatu

(") FOA - Faculdade de Odontologia de Aragatuba
(__) FOAr - Faculdade de Odontologia de Araraquara
ij IA - Instituto de Artes de Sao Paulo

(j IB - Instituto de Biociéncias de Rio Claro

(__) IB-Instituto de Biociéncias/Campus do Litoral Paulista (Sdo Vicente)

@ IBB - Instituto de Biociéncias de Botucatu

(") IBILCE - Instituto de Biociéncias, Letras e Ciéncias Exatas de Sao José do Rio

Preto

(:) ICE - Instituto de Ciéncias e Engenharia de Itapeva

(__)ICT - Instituto de Ciéncia e Tecnologia de Sdo José dos Campos
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(j ICT - Instituto de Ciéncia e Tecnologia de Sorocaba
(_) IFT - Instuto de Fisica Tedrica de Sao Paulo
D IGCE - Instituto de Geociéncias e Ciéncias Exatas de Rio Claro

() IPPRI - Instituto de Politicas Publicas e Relagdes Internacionais
: IQ - Instituto de Quimica de Araraquara

() outro

6. Vocé é estudante de mestrado ou doutorado? *

Marcar apenas uma oval.

(_) Mestrado

Y
() Doutorado

7. Em que ano da pds-graduacéo vocé esta? *

Marcar apenas uma oval.

Yy
(_ ) 1°ano de mestrado

.
() 2° ano de mestrado

() 3°ano de mestrado
ij 1° ano de doutorado
(") 2° ano de doutorado
(_ ) 3°ano de doutorado
(") 4° ano de doutorado

’/::1‘ 5° ano de doutorado

\.

8. Aqual Programa de Pos-Graduacao vocé esta vinculado(a)? *



10.

11.

12.

Vocé recebe bolsa? Se sim, qual? *

Marcar apenas uma oval.

() sim, recebo bolsa CAPES.
p

(__) Sim, recebo bolsa CNPq.
() sim, recebo bolsa FAPESP.
i:, Nao recebo bolsa.

() Outro:

Vocé ja realizou estagio docéncia? *

Marcar apenas uma oval.

Vocé conhece o Programa CAPES-Print? *

Marcar apenas uma oval.

() sim, conheco.

() Nio, ndo conheco.

Vocé esta vinculado(a) ao CAPES-Print? *

Marcar apenas uma oval.

( ) Sim, estou.

' Y - ~
() Nao, ndo estou.
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13.  Vocé vinculado(a) a algum outro programa de internacionalizagéo? *
Marcar apenas uma oval.
() Sim, estou.
() Nao, ndo estou.
14. Caso tenha respondido sim, explique qual programa.
15.

16.

17.

Vocé ja cursou alguma disciplina em Lingua Estrangeira na P6s-Graduacgao? *
Marcar apenas uma oval.
(sim

'
(

N ns
() Nao

Se sim, como foi a experiéncia?

Vocé pretende atuar como professor(a)/pesquisador (a) na pds-graduacgéao? *

Marcar apenas uma oval.

I'd A 2
[ J)Sim

() Nao
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18. Se sim, gostaria de ministrar disciplinas em Lingua Estrangeira? *

Marcar apenas uma oval.

P—

{ N o
[ J)Sim

B
() Nao

N/

() Talvez

Idiomas, proficiéncia e qualificagoes

19.  Em quais linguas vocé geralmente |é e/ou escreve/publica artigos, relatorios, *

pesquisas?
Marque todas que se aplicam.

[ | Alemzo
m Chinés Mandarim

[] Espanhol
r] Francés
[] Inglés

[ | 1taliano

| | Portugués
m Russo

m Outro:

20. Em relagéo ao inglés, qual é seu nivel de proficiéncia de acordo com o Quadro *
Europeu Comum?

Marcar apenas uma oval.

() A1 (Iniciante)

() A2 (Basico)

(D)) (Pré-Intermediario)

() B2 (Intermedigrio Avangado)
(_ )1 (Avangado)

L

() c2 (Fluente)



21.

Vocé possui alguma destas qualificagées? Selecione todas as que possuir.
Caso nao possua nenhuma, selecione "nenhuma". Caso possua outras,
escreva na segao "outros".

Marque todas que se aplicam.

[ ] A2 - Key English Test (KET)

[ | B1 - Preliminary English Test (PET)

| | B2 - First Certificate in English (FCE)

[ ] c1- certificate of Advanced English (CAE)

[ ] c2- certificate of Proficiency in English (CPE)

D TKT - Teaching Knowledge Test Module 1

D TKT - Teaching Knowledge Test Module 2

[ | TKT - Teaching Knowledge Test Module 3

[ | TKT - Teaching Knowledge Test CLIL Module

D CELTA - Certificate in Teaching English to Speakers of Other Languages
| | DELTA - Diploma in Teaching English to Speakers of Other Languages
| | TOEFL - Test of English as a Foreign Language

|| IELTS - International English Language Testing System

| | TOEIC - Test of English for International Communication

[ ] oET- Occupational English Test

[ | outro(s) exame(s)

u Nenhuma

[ | outro:

Content and Language Integrated Learning (CLIL) e English as a Medium of

Instruction (EMI)

Content and Language Integrated Learning (CLIL)

22.

Vocé ja ouviu falar sobre Content and Language Integrated Learning (CLIL)? *

Marcar apenas uma oval.

~ )Sim
() Nao

() N&o me lembro

*
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23. Vocé ja fez algum curso sobre Content and Language Integrated Learning *
(CLIL)?

Marcar apenas uma oval.

(. J)Sim

—
() Nao

N

24. Caso tenha respondido sim & pergunta anterior, qual curso fez?

O que é CLIL?

Content and Language Integrated Learning (CLIL) é uma abordagem educacional em que uma
lingua estrangeira é utilizada para ensinar simultaneamente conteldo e lingua. Ou seja, no
processo de ensino e aprendizagem, o foco ndo € voltado apenas ac contelddo que se ensina
ou a linguagem, mas sim a ambos. Ainda que em alguns contextos o ensino de uma se
destaque em relagdo & outra, a abordagem ainda é flexivel e pode ser adaptada a variados
contextos (Coyle, Hood e Marsh, 2010).

25. Vocé acha que esta abordagem poderia ajuda-lo a ministrar aulas em uma *
Lingua Estrangeira?

Marcar apenas uma oval.

N Qs
) Sim

) Nao

English as a Medium of Instruction (EMI)

26. Vocé ja ouviu falar sobre English as Medium of Instruction (EMI)? *

Marcar apenas uma oval.

(" )sim
() Nao

P

() Nao me lembro
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27. Vocé ja fez algum curso sobre English as a Medium of Instruction (EMI)? *

Marcar apenas uma oval.

(. )Sim

) Nao

28. Caso tenha respondido sim a pergunta anterior, qual curso fez?

O que é EMI?

English as Medium of Instruction (EMI) é uma abordagem educacional em que a transmissao
de informagao em cursos ou palestras, bem como os materiais utilizados e as discussoes e
avaliagOes propostas sao feitas utilizando a lingua inglesa. O intuito principal do EMI é utilizar
o inglés para ensinar conteidos académicos em paises onde a lingua materna da maioria da
populagdo ndo é o inglés. O docente, nesta abordagem, deve se certificar de que a maior parte
da comunicacgdo do grupo seja feita na lingua alvo, considerando que a aula deve estar focada
no contelido apresentado e ndo no meio utilizado para tal - o idioma (Dearden, 2016).

29. Vocé acha que esta abordagem poderia ajuda-lo a ministrar aulas em inglés? *

Marcar apenas uma oval.

Y o
[ J)Sim

() Nao

30. Gostaria de participar de um curso que o(a) capacite em CLIL, EMI e outros ~ *
aspectos didaticos que podem ser usados em suas disciplinas de pdés-
graduagdo em Lingua Estrangeira?

Marcar apenas uma oval.

N .
( )sim
'Y =
() Nao



31. \Vocé esta familiarizado com o que sdo palestras do tipo TED Talk? *

Marcar apenas uma oval.

()sim

() Nao

() N#otenho certeza

32. \Vocé esta familiarizado com o que sdo podcasts? *

Marcar apenas uma oval.

o
() Nao
() N&o tenho certeza

{
.

Curso sobre CLIL e EMI

33. O curso sera ministrado no 1° semestre de 2024, com inicio previsto para abril *
e fim em maio/junho. Dentre os horarios disponiveis, qual seria o mais

adequado a vocé?

Marcar apenas uma oval.

/_/ Terga-feira, de 16:30 a 18:00
/D Sexta-feira, de 12:30 a 14:00

Este contetido no foi criado nem aprovado pelo Google.

Google Formularios
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APENDICE D — QUESTIONARIO FINAL ENVIADO AOS DOCENTES

Avaliacao pessoal e do curso CLIL and
EMI for Higher Education (Turma 1)

Este formulario tem como objetivo coletar informagdes acerca da participagdo e do
desenvolvimento do curso CLIL and EMI for Higher Education, como parte da

pesquisa intitulada "A capacitagdo de docentes universitarios em Content and Language
Integrated Learning (CLIL) e English as Medium of Instruction (EMI) com foco na
internacionalizagao do Ensino Superior" e sob responsabilidade da aluna de mestrado
Livia de Mattos Juliani.

Em caso de duvidas, por favor, entrem em contato através do e-mail
livia.juliani@unesp.br

* Indica uma pergunta ohrigatdria

1.

2.

Nome *

E-mail *
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3.

Campus ou instituto da Unesp onde atua: *

Marcar apenas uma oval.

(‘) FAAC - Faculdade de Arquitetura, Artes, Comunicacéo e Design de Bauru

(_) FC - Faculdade de Ciéncias de Bauru

i:) FCA - Faculdade de Ciéncias Agronémicas de Botucatu

I

\_) FCAT - Faculdade de Ciéncias Agrérias e Tecnoldgicas de Dracena

-

() FCAVR - Faculdade de Ciéncias Agrarias do Vale do Ribeira

(") FCE - Faculdade de Ciéncias e Engenharia de Tupa

: FCFAr - Faculdade de Ciéncias Farmacéuticas de Araraquara

(_k:? FCHS - Faculdade de Ciéncias Humanas e Sociais de Franca

D FCL - Faculdade de Ciéncias e Letras de Assis

fg\ FCLAr - Faculdade de Ciéncias e Letras de Araraquara

() FCT - Faculdade de Ciéncias e Tecnologia de Presidente Prudente
(D FCTE - Faculdade de Ciéncias, Tecnologia e Educagao de Ourinhos
(_) FE - Faculdade de Engenharia de S&o Jodo da Boa Vista

CJ FEB - Faculdade de Engenharia de Bauru

-

\:\J FEC - Faculdade de Engenharia e Ciéncias de Rosana

7~

;::1 FEG - Faculdade de Engenharia de Guaratingueta

(_) FEIS - Faculdade de Engenharia de llha Solteira

() FFC - Faculda de Filosofia e Ciéncias de Marilia

() FMB - Faculdade de Medicina de Botucatu

-~

=\_:3 FMVA - Faculdade de Medicina Veterindria de Aragatuba

/i) FMVZ - Faculdade de Medicina Veterinaria e Zootecnia de Botucatu

(") FOA - Faculdade de Odontologia de Aragatuba
(__) FOAr - Faculdade de Odontologia de Araraquara
ij IA - Instituto de Artes de Sao Paulo

(j IB - Instituto de Biociéncias de Rio Claro
E

@ IBB - Instituto de Biociéncias de Botucatu
-

Preto

(:) ICE - Instituto de Ciéncias e Engenharia de Itapeva

(__)ICT - Instituto de Ciéncia e Tecnologia de Sdo José dos Campos

() FCAV - Faculdade de Ciéncias Agrarias e Veterinarias de Jaboticabal

() IB - Instituto de Biociéncias/Campus do Litoral Paulista (S&o Vicente)

() IBILCE - Instituto de Biociéncias, Letras e Ciéncias Exatas de Sdo José do Rio
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Vs

( :) ICT - Instituto de Ciéncia e Tecnologia de Sorocaba

\.

() IFT - Instuto de Fisica Tedrica de Sdo Paulo

() IGCE - Instituto de Geociéncias e Ciéncias Exatas de Rio Claro
() IPPRI - Instituto de Politicas Publicas e Relages Internacionais
: IQ - Instituto de Quimica de Araraquara

—
() Outro

4. Departamento/area de pesquisa: *

5. Descreva, em poucas palavras, sua pesquisa. *

Participagdo no curso

6. 1) O que teve impacto no seu nivel de frequéncia no curso? Assinale quantas  *
alternativas desejar.

Marque todas que se aplicam.

|| Demandas do trabalho (reunides, tarefas, etc.)

j Cansago fisico ou mental

|| Férias ou licengas

j Compromissos pessoais (consultas médicas, viagens, etc.)
j Desmotivagdo com o curso

j Nada impactou minha frequéncia

j Outro:



7.

8.

1.1) Por favor, comente sua resposta anterior.

2) Vocé justificou suas auséncias por e-mail ou através do Classroom? *

Marcar apenas uma oval.

) Sim

Ve

() Nso

() Asvezes

9. 3) Quando esteve presente, vocé participou ativamente das atividades

propostas pela professora-pesquisadora?

Marcar apenas uma oval.

() Nzo

() Asvezes

10. 4) Quando teve davidas sobre o contetido e/ou atividades, questionou a

professora-pesquisadora?
Marcar apenas uma oval.

TN ar
() Sim

Y ~
[ ) Nao

— s
() Asvezes
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11.  5) Houve algum impeditivo para que tirasse suas dividas com a professora-  *
pesquisadora? Assinale quantas alternativas desejar.

Marque todas que se aplicam.

D Vergonha dos colegas

D Dificuldades para me expressar

[ | Medo de atrapalhar a turma

D Preguica

D Nao considerei a duvida relevante

D Nao senti que a professora seria receptiva
D Nada me impediu

D Outro:

12.  6) Das tarefas propostas pelo curso, quais vocé entregou? Assinale quantas  *
alternativas desejar.

Marque todas que se aplicam.

D Plano de aula EMI
D Plano de aula CLIL
[ | Podcast/TED-Talk
D Nenhuma

13.  7) Houve algum impeditivo para que entregasse as atividades assincronas?  *
Assinale quantas alternativas desejar.

Marque todas que se aplicam.

D Problemas técnicos

U Dificuldades com o computador, Google Classroom, etc.
| | Falta de tempo

u Falta de interesse

[] Desmoativagao para fazer as tarefas

[ | Ngo entendi direito o que era para ser feito

u Nao acreditava na relevancia da entrega das tarefas

|| Nada me impediu

[ | outro:

Experiéncia de Aprendizagem
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14.  8) Na sua opinidao, como foi seu desempenho durante o curso? *

Marcar apenas uma oval.

'SR - .

() Péssimo
—

() Regular

N

( )Bom

Y
(__ ) Excelente

15. 8.1) Na sua opini&o, o que vocé poderia ter feito para melhorar seu *
desempenho no curso?

16. 9) Que tipo de atividades vocé acredita que contribuiram para o seu *
aprendizado durante o curso? Assinale quantas alternativas desejar.

Marque todas que se aplicam.

D Atividades préticas

D Atividades em dupla/grupos

[ ] Atividades com recursos digitais (aplicativos, sites, etc.)
D Capitulos semanais

D Discussoes

D Podcast

[ | Productes (de planos de aula, podcast, TED-Talk, etc.)
|| TED-Talk

u Videos

[ | outro:
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17.  9.1) Vocé sentiu falta de algum tipo de atividade durante o curso? Se sim,

quais?

18. 10) Depois do curso, como vocé se sente para ensinar utilizando Englishasa *
Medium of Instruction (EMI)?

Marcar apenas uma oval.

-

A

() Me sinto preparado
() Me sinto mais preparado

(__) Me sinto um pouco preparado

Y s .
(_ ) Nao me sinto preparado

L

19. 10.1) Por favor, justifique sua resposta a pergunta anterior. *

20. 11) Depois do curso, como vocé se sente para ensinar utilizando Contentand *

Language Integrated Learning (CLIL)?
Marcar apenas uma oval.

() Me sinto preparado
(7} Me sinto mais preparado
P

() Me sinto um pouco preparado

— - .
(_ ) N&o me sinto preparado
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21.  11.1) Por favor, justifique sua resposta a pergunta anterior. *

22.  12) O que foi significativo para a sua aprendizagem? *

23. 13) Como o contetido do curso impactou em sua abordagem de ensino? *

24.  14) Depois do curso, vocé se sentiu estimulado(a) a oferecer disciplinas *
utilizando CLIL e/ou EMI?

Marcar apenas uma oval.

(") Me senti estimulado(a) a usar apenas EMI
() Me senti estimulado(a) a usar apenas CLIL
() Me senti estimulado(a) a usar as duas abordagens

() N&o me senti estimulado(a) a usar nenhuma das duas abordagens
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25. 15) Depais do curso, vocé se sente confiante para oferecer disciplinas
utilizando CLIL e/ou EMI?

Marcar apenas uma oval.

) Me sinto confiante para usar apenas EMI

N

() Me sinto confiante para usar apenas CLIL

‘-f:') Me sinto conflante para usar as duas abordagens

'

() Nao me sinto confiante para usar nenhuma das duas abordagens

26. 16) Depais do curso, vocé se sente capacitado(a) para oferecer disciplinas *

utilizando CLIL e/ou EMI?
Marcar apenas uma oval.

() Mesinto capacitado(a) para usar apenas EMI

A

() Mesinto capacitado(a) para usar apenas CLIL

L

:) Me sinto capacitado(a) para usar as duas abordagens

() N&o me sinto capacitado(a) para usar nenhuma das duas abordagens

27. 17) O que vocé acredita ter sido um elemento fundamental para que vocé *

concluisse isso?

Sobre o curso
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28. 18) Na sua opiniao, de acordo com a proposta do curso, os materiais e as *

informacgdes disponibilizados foram:

Marcar apenas uma oval.

I'e
|

() Péssimos
Is Y

(_ ) Regulares
() Bons

Y
() Excelentes

29. 19) Na sua opiniao, de acordo com a proposta do curso, as atividades

realizadas no curso foram:

Marcar apenas uma oval.

) - .
() Péssimas
() Regulares
() Boas

() Excelentes

30. 20) Na sua opinido, de acordo com a proposta do curso, a atuagéo da
professora-pesquisadora foi:

Marcar apenas uma oval.

N mg s
() Péssima

() Regular

-

¢ Y
[ )Boa

—

() Excelente



31. 21) O curso atendeu suas expectativas? *

Marcar apenas uma oval.

L} Néao

() Em partes

32. 22) Na sua opinido, quais aulas foram as mais significativas para vocé?
Assinale quantas alternativas desejar.

Marque todas que se aplicam.

D Aula 1: Introdugdo e Internacionalizagdo
D Aula 2: O que é EMI e suas aplicagdes
D Aula 3: A sala de aula de EMI

[ | Aula 4: Desenvolvendo o curriculo EMI
D Aula 5: 0 que é CLIL e suas aplicagdes
D Aula 6: A sala de aula CLIL

D Aula 7: Desenvolvendo o curriculo CLIL
D Aula 8: Recursos digitais para o ensino
D Aula 9: Podcasts e TED-Talks

[ ] Aula 10: Metodologias ativas

33. Sinta-se a vontade para deixar comentarios ou sugestées.

Este contetido nao foi criado nem aprovado pelo Google.

Google Formularios
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APENDICE E — QUESTIONARIO FINAL ENVIADO AOS DISCENTES DE

POS-GRADUACAO

Avaliacio pessoal e do curso CLIL and
EMI for Higher Education (Turma 1)

Este formulario tem como objetivo coletar informacgées acerca da participagao e do
desenvolvimento do curso CLIL and EMI for Higher Education, como parte da

pesquisa intitulada "A capacitagdo de docentes universitarios em Content and Language
Integrated Learning (CLIL) e English as Medium of Instruction (EMI) com foco na
internacionalizagao do Ensino Superior” e sob responsabilidade da aluna de mestrado
Livia de Mattos Juliani.

Em caso de duvidas, por favor, entrem em contato através do e-mail
livia_juliani@unesp.br

* Indica uma pergunta ohrigatdria

1.

2.

Nome *

E-mail *
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3.

Campus ou instituto da Unesp onde atua: *

Marcar apenas uma oval.

(‘) FAAC - Faculdade de Arquitetura, Artes, Comunicacéo e Design de Bauru

(_) FC - Faculdade de Ciéncias de Bauru

i:) FCA - Faculdade de Ciéncias Agronémicas de Botucatu

I

\_) FCAT - Faculdade de Ciéncias Agrérias e Tecnoldgicas de Dracena

-

() FCAVR - Faculdade de Ciéncias Agrarias do Vale do Ribeira

(") FCE - Faculdade de Ciéncias e Engenharia de Tupa

: FCFAr - Faculdade de Ciéncias Farmacéuticas de Araraquara

(_k:? FCHS - Faculdade de Ciéncias Humanas e Sociais de Franca

D FCL - Faculdade de Ciéncias e Letras de Assis

fg\ FCLAr - Faculdade de Ciéncias e Letras de Araraquara

() FCT - Faculdade de Ciéncias e Tecnologia de Presidente Prudente
(D FCTE - Faculdade de Ciéncias, Tecnologia e Educagao de Ourinhos
(_) FE - Faculdade de Engenharia de S&o Jodo da Boa Vista

CJ FEB - Faculdade de Engenharia de Bauru

-

\:\J FEC - Faculdade de Engenharia e Ciéncias de Rosana

7~

;::1 FEG - Faculdade de Engenharia de Guaratingueta

(_) FEIS - Faculdade de Engenharia de llha Solteira

() FFC - Faculda de Filosofia e Ciéncias de Marilia

() FMB - Faculdade de Medicina de Botucatu

-~

=\_:3 FMVA - Faculdade de Medicina Veterindria de Aragatuba

/i) FMVZ - Faculdade de Medicina Veterinaria e Zootecnia de Botucatu

(") FOA - Faculdade de Odontologia de Aragatuba
(__) FOAr - Faculdade de Odontologia de Araraquara
ij IA - Instituto de Artes de Sao Paulo

(j IB - Instituto de Biociéncias de Rio Claro
E

@ IBB - Instituto de Biociéncias de Botucatu
-

Preto

(:) ICE - Instituto de Ciéncias e Engenharia de Itapeva

(__)ICT - Instituto de Ciéncia e Tecnologia de Sdo José dos Campos

() FCAV - Faculdade de Ciéncias Agrarias e Veterinarias de Jaboticabal

() IB - Instituto de Biociéncias/Campus do Litoral Paulista (S&o Vicente)

() IBILCE - Instituto de Biociéncias, Letras e Ciéncias Exatas de Sdo José do Rio
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-

: ICT - Instituto de Ciéncia e Tecnologia de Sorocaba

() IFT-Instuto de Fisica Teérica de Sdo Paulo

(") IGCE - Instituto de Geociéncias e Ciéncias Exatas de Rio Claro
() IPPRI - Instituto de Politicas Publicas e Relagdes Internacionais

-

( : IQ - Instituto de Quimica de Araraquara

.

) Outro

4. Departamento/area de pesquisa: *

5. Descreva, em poucas palavras, sua pesquisa. *

Participagdo no curso
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6. 1) O que teve impacto no seu nivel de frequéncia no curso? Assinale quantas  *
alternativas desejar.

Marque todas que se aplicam.

|| Demandas do trabalho (reunides, tarefas, etc.)

j Demandas da pesquisa

|| cansaco fisico ou mental

|| Férias ou licencas

j Compromissos pessoais (consultas médicas, viagens, etc.)
j Desmotivagdo com o curso

j Nada impactou minha frequéncia

j Outro:

7. 1.1) Por favor, comente sua resposta anterior.

8. 2) Vocé justificou suas auséncias por e-mail ou através do Classroom? *
Marcar apenas uma oval.

) sim

N—
() Nso

() Asvezes



9. 3) Quando esteve presente, vocé participou ativamente das atividades
propostas pela professora-pesquisadora?

Marcar apenas uma oval.
C )sim
() Nao

() Asvezes

10. 4) Quando teve davidas sobre o contetido e/ou atividades, questionou a
professora-pesquisadora?

Marcar apenas uma oval.

—

C )sim
( ) Nao

() Asvezes

11.  5) Houve algum impeditivo para que tirasse suas dlvidas com a professora-
pesquisadora? Assinale quantas alternativas desejar.

Marque todas que se aplicam.

D Vergonha dos colegas

D Dificuldades para me expressar

[ | Medo de atrapalhar a turma

D Preguica

D Nao considerei a ddvida relevante

D Nao senti que a professora seria receptiva
|| Nada me impediu

[ | outro:
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12.  6) Das tarefas propostas pelo curso, quais vocé entregou? Assinale quantas  *
alternativas desejar.

Marque todas que se aplicam.

D Plano de aula EMI
[ ] Plano de aula CLIL
| | Podcast/TED-Talk
[ | Nenhuma

13.  7) Houve algum impeditivo para que entregasse as atividades assincronas?  *
Assinale quantas alternativas desejar.

Marque todas que se aplicam.

D Problemas técnicos

D Dificuldades com o computador, Google Classroom, etc.
U Falta de tempo

| | Falta de interesse

[] Desmoativagao para fazer as tarefas

[ | Ngo entendi direito o que era para ser feito

u Nao acreditava na relevancia da entrega das tarefas

|| Nada me impediu

[ | outro:

Experiéncia de Aprendizagem

14.  8) Na sua opinido, como foi seu desempenho durante o curso? *

Marcar apenas uma oval.

N . .
[ ) Péssimo
() Regular

)
() Bom

() Excelente
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15. 8.1) Na sua opinido, o que vocé poderia ter feito para melhorar seu *
desempenho no curso?

16. 9) Que tipo de atividades vocé acredita que contribuiram para o seu *
aprendizado durante o curso? Assinale quantas alternativas desejar.

Marque todas que se aplicam.

[ | Atividades praticas

[ | Atividades em dupla/grupos

[ | Atividades com recursos digitais (aplicativos, sites, etc.)
| | capitulos semanais

u Discussoes

u Podcast

|| Produgdes (de planos de aula, podcast, TED-Talk, etc.)
[ | TED-Talk

D Videos

[ | outro:

17.  9.1) Vocé sentiu falta de algum tipo de atividade durante o curso? Se sim, *
quais?
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18. 10) Depois do curso, como vocé se sente para ensinar utilizando Englishasa *

Medium of Instruction (EMI)?

Marcar apenas uma oval.

() Me sinto preparado
() Me sinto mais preparado
() Me sinto um pouco preparado

() Nao me sinto preparado

19. 10.1) Por favor, justifiqgue sua resposta a pergunta anterior. *

20. 11) Depois do curso, como vocé se sente para ensinar utilizando Content and *

Language Integrated Learning (CLIL)?

Marcar apenas uma oval.

() Me sinto preparado

— . .
(_ ) Me sinto mais preparado

() Me sinto um pouco preparado
'
"\,

) Nao me sinto preparado

21.  11.1) Por favor, justifique sua resposta a pergunta anterior. *
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22.  12) O que foi significativo para a sua aprendizagem? *

23. 13) Como o contelido do curso impactou em sua abordagem de ensino? *

24. 14) Depais do curso, vocé se sentiu estimulado(a) a oferecer disciplinas
utilizando CLIL e/ou EMI?

Marcar apenas uma oval.

() Me senti estimulado(a) a usar apenas EMI

L

() Me senti estimulado(a) a usar apenas CLIL

(") Me senti estimulado(a) a usar as duas abordagens

Ve - . .
(_ ) Nao me senti estimulado(a) a usar nenhuma das duas abordagens

25. 15) Depois do curso, vocé se sente confiante para oferecer disciplinas
utilizando CLIL e/ou EMI?

Marcar apenas uma oval.

(") Me sinto confiante para usar apenas EMI
() Me sinto confiante para usar apenas CLIL
(__J) Me sinto confiante para usar as duas abordagens

) N&o me sinto confiante para usar nenhuma das duas abordagens



26. 16) Depais do curso, vocé se sente capacitado(a) para oferecer disciplinas
utilizando CLIL e/ou EMI?

Marcar apenas uma oval.

_ ) Mesinto capacitado(a) para usar apenas EMI

N

() Mesinto capacitado(a) para usar apenas CLIL

‘-f:f) Me sinto capacitado(a) para usar as duas abordagens

(") Na&o me sinto capacitado(a) para usar nenhuma das duas abordagens

27. 17) O gue vocé acredita ter sido um elemento fundamental para que vocé

concluisse isso?

Sobre o curso

28. 18) Na sua opinidao, de acordo com a proposta do curso, os materiais e as
informacgdes disponibilizados foram:

Marcar apenas uma oval.
() Péssimos

() Regulares

() Bons

—
() Excelentes

*
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29. 19) Na sua opiniao, de acordo com a proposta do curso, as atividades
realizadas no curso foram:

Marcar apenas uma oval.

I'e
|

() Péssimas
I8 Y
(_)Regulares
() Boas

'
() Excelentes

30. 20) Na sua opiniao, de acordo com a proposta do curso, a atuacédo da
professora-pesquisadora foi:

Marcar apenas uma oval.
() Péssima

() Regular

(_ )Boa

() Excelente

31. 21) O curso atendeu suas expectativas? *
Marcar apenas uma oval.
(_)sim
() Nao

() Em partes

168



169

32. 22) Na sua opiniao, quais aulas foram as mais significativas para vocé? *
Assinale quantas alternativas desejar.

Marque todas que se aplicam.

D Aula 1: Introducdo e Internacionalizacdo
D Aula 2: O que é EMI e suas aplicagdes

[ | Aula 3: A sala de aula de EMI

[ | Aula 4: Desenvolvendo o curriculo EMI
D Aula 5: 0 que é CLIL e suas aplicagdes
D Aula 6: A sala de aula CLIL

D Aula 7: Desenvolvendo o curriculo CLIL
D Aula 8: Recursos digitais para o ensino
[ | Aula 9: Podcasts e TED-Talks

[ ] Aula 10: Metodologias ativas

33. Sinta-se a vontade para deixar comentarios ou sugestées.

Este contetido nao foi criado nem aprovado pelo Google.

Google Formularios
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APENDICE F — MODELO DO PLANO DE AULA DE ENGLISH AS A MEDIUM OF

INSTRUCTION

Assessment 1 — EMI Lesson Plan

Professor name

Level and number of
learners/class profile

Subject/theme

Approach

English as a Medium of Instruction

Timetable fit

Main aim(s)

Subsidiary aims

Assumptions

Anticipated problem(s)

Possible solution(s)

Steps Procedures

Aids/

Stage aims Timing materials

Observations:




APENDICE G — MODELO DO PLANO DE AULA DE CONTENT AND
LANGUAGE INTEGRATED LEARNING

Assessment 2 — CLIL Lesson Plan

171

Professor name

Level and number of
learners/class profile

Subject/theme

Approach

Content and Language Integrated Learning

Timetable fit

Main aim(s)

Subsidiary aims

Assumptions

Anticipated problem(s)

Possible solution(s)

Content objectives

Content-compatible
language objectives

Content-obligatory
language objectives

[J Content
Checklist: [J Communication
CLIL C’s to be used [J Cognition
(J Culture
Procedure . CLIL Aids/ ..
Steps s Stage aims Matrix materials Timing
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Observations:
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