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“(...) Distingo- agora, o

casario esbranquigado, os
velhos telhados

e o larguinho...

rodeado de sobraddes antigos.
Uma ou outra parede de azulejo.
Historias do passado!

nenhuma casa nova.

Olhos timidos, ¢ a Cidade a
minha frente, aumentando... Sem
sentir, estou em cima do rio
Atravessando a ponte nova!

Ah!, a velha ponte esburacada d’outrora,
Que, em menino eu pensava, ser

a fronteira que separava

a minha Cidade, da

terra dos fantasmas!

Nao errava.

Hoje sei que a ponte nova

Que ali esta,

Na saida, da minha cidadezinha, € a
fronteira impediosa,

que separa dois mundos grandes.

Quanta coisa me assalta!
Passado distante,
saudades de menino!”

Aziz Nacib Ab’Saber
Janeiro de 1946



Resumo

O presente trabalho tem como tema O grupo escolar de Sao Luiz do Paraitinga: contexto
historico (décadas de 1930 a 1970). Este trabalho tem como diferencial a tematica pouco
abordada na area académica, os grupos escolares da regido do Vale do Paraiba, estas escolas
ndo sdo tema constante de pesquisa, fazendo com que essa diferencia¢do apresente materiais
pouco utilizados, porém de extrema importancia para compreensdo da educacdo atual na
regido do Vale do Paraiba. Para a realizagdo foi feita a leitura da legislacdo vigente no periodo
de 1930 a 1970, a documentacao disponibilizada pela Secretaria da Educagdo, a leitura e
analise das documentacdes apresentadas, pode-se entender o contexto historico do grupo
escolar que serd alvo do estudo: o Grupo Escolar Coronel Domingues de Castro. Foi objetivo
desse trabalho compreender como o grupo escolar de Sdo Luiz do Paraitinga foi se moldando
as leis e diretrizes no contexto historico das décadas de 1930 a 1970, contextualizando os
acontecimentos histdricos gerais e os acontecimentos especificos da cidade de Sdo Luiz do
Paraitinga. A metodologia usada serd estudos de fenomenos educacionais juntamente com a
pesquisa narrativo-biografica dos entrevistados por esta pesquisa.

Palavras-chave: Grupo Escolar Cel. Domingues de Castro; Historia da Educacao; Sao Luiz

do Paraitinga.



Abstract

The present work has as its theme the group of St. Louis School of Paraitinga: historical
context (the 1930 to 1970). This work has the distinction the subject rarely addressed in
academic, school groups in the region of Vale do Paraiba, these schools are not constant
theme of research, making this differentiation materials present little used, but extremely
important for understanding of education present in the region of Vale do Paraiba. For the
realization was made to read the legislation in the period 1930 to 1970, the documentation
provided by the Department of Education, reading and analysis of documentation presented,
one can understand the historical context of the school groupto be targeted by
the study: School Group Colonel Domingues de Castro. Objective of this study was to
understand how the group of the school of St. Louis was shaping up Paraitinga laws and
guidelines in  the  historical  context of the decades from 1930 to 1970,
contextualizing historical ~ events general  and the  specific  events of  Sao Luiz
do Paraitinga. The methodology used is studies of educational phenomena along with the
narrative-biographical study of respondents to this survey.

Keywords: School Group Cel. Domingues de Castro, History of Education; Paraitinga of St.
Louis.
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Introducao

O presente trabalho analisou a historia do grupo escolar de Sao Luiz do Paraitinga. Para isto é
importante situar Sao Luiz do Paraitinga, que teve seu inicio como nucleo urbano a partir do
Ciclo do Café no estado de Sao Paulo e Rio de Janeiro. A cidade teve este nome devido ao
Rio Paraitinga, no qual desde os tempos coloniais havia um posto avangado por onde passava
o ouro de Minas Gerais. Ao ser fundada a povoacdo em, o nome foi Sdo Luis e Santo Antdnio
do Paraitinga, sendo mudado depois para Sdo Luiz do Paraitinga, quando o padroeiro passou a

ser Sao Luiz, Bispo de Toloza.

Segundo Santos, 2008, p.16:

Sdo Luiz do Paraitinga, como quase a totalidade dos pequenos municipios
brasileiros, era uma cidade praticamente abandonada pela “governanga luso-
brasileira” desde seu processo de fundagdo, em fins do século XVIII, confirmando a
dificuldade de controle do imenso territorio brasileiro nesta época. E coincidente
a este momento uma crise do sistema colonial como um todo no contexto
mundial atingindo, diretamente, a administragdo do governo brasileiro da
época. Desta forma, localidades como a que estamos estudando, nascentes
nesse contexto conturbado, acabam tendo na grande maioria das vezes, uma
histdria inicial com sucessdes de golpes politicos, pobreza e isolamento.

A formacao da cidade de Sao Luiz do Paraitinga se diferencia dos outros nucleos urbanos.
Segundo Trindade e Saia (1977) a constituicdo do nucleo urbano ocorre em fungdo do
adensamento populacional em uma regido predeterminada, onde se encontram habitacdes

dispersas.

Em 1769 a peticao para a criagdo da cidade foi aceita, recebendo a povoac¢ao o nome de Sao
Luiz e Santo Antdnio do Paraitinga, sendo a padroeira Nossa Senhora dos Prazeres. Um
incentivo do governador geral estimulou a mudanga de mais gente para o local que foi
elevado a Vila em janeiro de 1773 e instalada a 31 de mar¢go do mesmo ano. A vila evoluiu
rapidamente, mas parou seu progresso na cultura de cereais e muito mais tarde se deu inicio a
plantacdo de café e algoddo. Em 1875 foi elevada a cidade e por titulo em 11 de junho de

1873 obteve a denominacao de Imperial Cidade de Sao Luiz do Paraitinga.

Embora a regido da atual cidade luizense s6 tenha legitimado seu povoamento
em 08 de maio de 1769 — data comemorada como marco da fundagdo da
cidade — pelo Sargento-mér Manuel Antdnio de Carvalho — denominada entdo,
Sdo Luiz e Santo Antonio do Paraitinga, elevada a condicdo de Vila em 31 de
mar¢o de 1773 e emancipada politicamente em 30 de abril de 1857, esse periodo
inicial de ocupagdo, nos traz muitos elementos importantes que vao marcar a
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identidade do municipio futuramente. Assim, faz parte também da historia da
cidade, mesmo tratando-se de um periodo anterior a sua propria data de fundagdo'.
(SANTOS, 2008, p.43).

Neste momento da formagao da povoagao em fins do século XVIII nao foi fruto do acaso,
pois estava consolidando tentativas de ocupacdo de décadas anteriores e, neste novo
momento, estava totalmente apoiado por uma nova politica administrativa de Portugal,
comandado pelo Primeiro Ministro Marqués de Pombal. Ao nomear Morgado de
Matheus para governar a Capitania de Sao Paulo o proposito do governo portugués era
mesmo o de imprimir um maior controle na entdo dificil defesa do territorio brasileiro.
Dai, o afinco com que se procedeu a fundagdo de novas cidades e a ampliagdo da
organizagdo burocratica. O ato de legitimagdo das cidades ndo teve outro propdsito, se nao o

de controle da parte do Governo Portugués nas terras brasileiras, o que nao foi diferente na

cidade de Sao Luiz do Paraitinga.

A importancia exercida pelo transporte em sistemas de tropas na regido luizense relaciona-
se de forma muito interessante também ao registro de um grande niimero de manifesta¢des
culturais relacionadas a esta atividade desde o século XVII, ainda presentes na cidade.
Fica confirmado como praticamente todo o povoamento do vale do Paraiba esta
diretamente inserido no contexto expansionista do controle territorial e econdomico da

Colonia Portuguesa, cuja principal vocagdo era a atividade de exploragdo dos recursos

naturais. E por todo o século XVII e XVIII ndo havia outra forma para o escoamento

destes bens sendo o arduo trabalho das tropas.

Com o advento do café¢ no vale do Paraiba — sobretudo em fins do século XVIII e inicio
do XIX —, veremos essa movimentacao comercial ainda mais pujante ¢ o desenvolvimento
cada vez maior de cidades. O que provavelmente ndo permitiu uma maior ocupacao do
territorio vale paraibano ja no século XVII e inicio do XVIII foi uma mudanga da rota do
ouro, marcada pela descoberta do chamado “Caminho Novo”, desviando para outras
regides a circulacdo dos carregamentos de ouro que cortava anteriormente trechos do

territorio  paulista como a regido luizense. Ainda que a regido ndo tivesse sido

10 livro Sdo Luiz 0 ano inteiro elaborado pelo Comité Pro Associagdo para o Desenvolvimento Cultural e
Ambiental de Sdo Luiz do Paraitinga organizado por TOLEDO, Marcelo Henrique Santos. Taubaté: Vogal
Editora, 1997, traz um resumo destas etapas anteriores a definitiva emancipagdo da cidade. Embora inicie sua
discussdo a partir de 1769, foi o maior estimulo para que eu retrocedesse na periodizagdo, pois mostrava com
énfase a importancia das tropas para a escolha de uma nova povoacao a ser estabelecida. E ndo seriam novos
caminhos a serem criados na Capitania de Sao Paulo. A busca passava a ser de consolidag@o dos roteiros
estabelecidos pela ocupagdo bandeirante desde o século XVII.
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contemplada por esta nova rota, pois muitas pessoas que ascenderam economicamente e
socialmente nas regides privilegiadas pelas novas rotas comerciais puderam futuramente

retornar € investir na regiao.

Praticamente relegada a penfiria economica e, quase desabitada — apds aquela
ocupacgdo inicial que ocorreu durante todo o final do século XVII e todo o século
XVIII — a regido cercada pelo curso dos rios Paraitinga e Paraibuna ndo conseguiu
levar a frente o processo de ocupacdo inicial e teve que aguardar o advento do café
para alcancar um progresso econdmico e populacional mais efetivo . Mas, ai, ja
estamos bem a frente, nos meados do século XIX. (SANTOS, 2008, p.49).

Nao podemos deixar de comentar sobre a importancia da Igreja Catélica na formacdo da
cidade, sendo a proposta de um controle maior da sociedade, a questdo religiosa era uma
das principais. Construir imediatamente uma Igreja era um signo importante do controle

estabelecido. Ainda mais quando a religiosidade estava pautada em praticas tradicionais.

Ainda nas questdes econdmicas que permearam a criacdo da cidade, foi s6 com o advento
do café¢ e uma nova leva de migragdo para o vale do Paraiba — ja em meados do século
XIX — que veremos Sdo Luiz do Paraitinga receber toda estrutura governamental ansiada
desde a época de sua fundacdo, mas, insuficiente até entdo. A marca da ocupacao inicial era
o povoamento do territério por nucleos familiares, portando uma atividade economica
restrita a agricultura de subsisténcia e com poucos vinculos comerciais. Era, portanto, uma

realidade marcadamente pobre.

familias pequenas, com seu chefe, vivendo do trabalho préprio ¢ dos membros da
familia, sem escravos, gente realmente miseravel (...) Para o pouco mais de
800 pessoas que apresenta essa primeira contagem, hd um numero irrisério de
proprietarios (sete) cujo lote de escravos vai de 6 a 24 pegas.’

A administragdo da regido do vale do Paraiba comecga a sofrer uma profunda transformagao
no decorrer do século XIX com o avango, cada vez maior, do protagonismo dos
senhores das senzalas, donos dos escravos, sendo os mesmos beneficiados pelo
desenvolvimento da producgdo agricola, sobretudo o surgimento da cultura cafeeira — mas
também pelo avango econdmico de outras producdes como a do agucar. Neste momento, a
economia da regido girava em torno do café principalmente, sendo a economia intimamente
ligada com a politica, pois estava no poder nesta época a familia com a maior fazenda
cafeeira, a familia Domingues de Castro, que posteriormente daria o0 nome ao grupo escolar

alvo de estudo deste Trabalho de Conclusdao de Curso. Em qualquer apresentacdo sobre Sao

2 Departamento do Arquivo de Sdo Paulo. Populagdo/ Sao Luiz do Paraitinga, cx 158, ord 158, ano
1774.
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Luiz do Paraitinga, ¢ um passo imprescindivel discorrer sobre a riqueza deixada pelo café e a
importancia deste na construcdo identitdria do luizense. Fica claro que uma parte minima da
populagdo se enriquecia nesta época, sendo os “senhores do café¢” simbolo de riqueza e poder, e
a maioria vivia em condi¢des precarias, podendo ser observado facilmente a desigualdade social

que havia nesta regido do Vale do Paraiba.

A decadéncia da producao do café da regido vale-paraibana no inicio do século XX
constituira um golpe durissimo na economia da regido, atingindo o dia-a-dia de toda a
populagdo. Dificuldades de diversas naturezas estardo sobrepostas: econdmicas, sociais,
politicas .Com o desenvolvimento das cidades e dos novos meios de producdo, ligados
sobretudo aos processos industriais, transformavam-se totalmente os padrdes da sociedade
brasileira e, mesmo um municipio com as caracteristicas de isolamento como o luizense,

acabava partilhando os novos padrdes.

Acredito poder dize r que se trata do inicio de uma nova etapa na historia local.
Surge a necessidade de alternativas aquele estilo de vida caracteristico e o espaco
urbano passa a ganhar importdncia. Era um ambiente para profissionais novos,
residentes estritamente no nucleo urbano — algo extremamente raro até entdo. Uma
imprensa periddica comegou a se estabelecer ja em fins do século XIX e
passou a se fortalecer cada vez mais, constituindo um espago privilegiado de

discussdes politicas, fundamentais para esta nova etapa da historia da cidade.
(SANTOS, 2008, p.71).

O modo de vida rural, presente ainda em Sao Luiz do Paraitinga, era muito criticado, e ainda
era apontado como motivo para atraso tecnoldgico e entrave para o desenvolvimento do pais.
Sendo assim, a cidade foi sofrendo um crescente isolamento que s6 vem se transformando de

alguns poucos anos para cd, acima de tudo pelo turismo.

No momento seguinte a decadéncia cafeeira, Sao Luiz retornou a uma agricultura pautada
na subsisténcia e uma situacdo muito proxima aquelas primeiras tentativas de ocupagdo na
época da fundagdo da cidade. Este novo ramo dominou a zona rural e toda a economia
luizense até pouco tempo atrds. Somente no fim do século XX, quando comegaram a fechar
as empresas leiteiras da regido, a pecudria passou a representar pouco economicamente ao
municipio. O éxodo rural aumentou consideravelmente nesse momento e, paralelo a tudo
isso, se percebeu uma volta a agricultura de subsisténcia na zona rural luizense, sendo
muito menos representativa para a economia da cidade do que antigamente. Enfrentou-se
entdo um novo periodo de dificuldades econdmicas onde o caminho mais comum da
populacdo jovem de Sdo Luiz do Paraitinga ainda tem sido a transferéncia aos municipios

vizinhos em busca de oportunidades de emprego.
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Nos dias atuais, entretanto, a cidade vem descobrindo uma importante saida econdomica pelo
desenvolvimento do turismo. Uma saida lucrativa, e que se apoia tanto no ecoturismo como

no turismo histoérico.

E dificil fugir da classica classificacio de Monteiro Lobato: “umas tantas cidades
moribundas arrastam um viver decrépito, gasto em chorar na mesquinhez de hoje as
saudosas grandezas de dantes "(LOBATO, 1977, p.3), sendo este um ponto de vista econdmico, mas
do ponto de vista da cultura regional, o modo de vida da populacdo € o que faz se manter viva as tradigdes
religioso-culturais.

Sdo Luiz do Paraitinga ¢ chamada por muitos de "Ultimo Reduto de Caipiras" e se mostra
extremamente preocupada com as tradi¢des, com a manutengdo de suas muitas festas e com
seus prédios coloniais. Esses casardes ndao sdao cenarios para que turistas rendam elogios a

beleza das formas e sim templos herdados para a continuidade da Histdria..

Na virada de ano de 2009 para 2010 um desastre ecoldgico, a pior das enchentes que destruiu
parte da cidade. O municipio ¢ banhado pelo Rio Paratinga o municipio de 10.000 habitantes
ficou ilhado apods a chuva torrencial (31/12/09) que elevou o nivel do rio em 10 metros e
devastou comércios e casas. Tamanho o desastre, apos doze dias da enxurrada que destruiu
varios patrimonios tombados pelo IPHAN (Instituto do Patrimdnio Histérico e Artistico
Nacional), entre eles a Igreja Central e 80% do patriménio histérico foi destruido e deixou
600 imoéveis alagados e inumeras casas desapropriadas. No Centro da cidade, onde a maior
parte dos edificios histéricos foi destruida pela enchente, moradores tentaram limpar e
resgatar o que sobrou dentro de casa. A perda foi além dos casardes, os documentos foram
levados pela agua, grande parte da historia que estava guardada na Biblioteca “Nelson

Ferreira Pinto” foi destruida, uma perda irrecuperavel.

A cidade ainda nao esta completamente reconstruida, a igreja central ainda esta em ruinas
assim como tantos outros patrimonios da cidade, mas de acordo com a Prefeitura Municipal

de Sao Luiz do Paraitinga as obras estdo em dia.

Apos esta retomada historica, foi feito o levantamento bibliografico sobre Grupos Escolares e

Sistemas Escolares, sendo estes relacionados com a legislagao e o contexto historico.

O Trabalho de Conclusdao de Curso objetivou compreender como o Grupo Escolar de Sao
Luiz do Paraitinga foi se moldando as leis e ao contexto historico das décadas de 1930 a 1970.
Essa periodizagao se da porque em 1932 foi criada em Taubaté a Delegacia Regional de

Ensino, quando a organizacao e o funcionamento do grupo Coronel Domingues de Castro da
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cidade de Sdo Luiz do Paraitinga ¢ melhor estruturado e acompanhado sistematicamente por
inspetores de ensino. Esta maneira organizacional do ensino na regido do Vale do Paraiba
sofreu mudancas Na década de 1970 com a reforma executada pela lei 5692/71, que extinguiu
os grupos escolares do Brasil. Para compreender estas mudancas educacionais foi feita a
retomada historica ¢ o detalhamento advindo dos relatorios da Secretaria de Educagao
Estadual, isto facilitou a reconstituicdo na area educacional na cidade. Para tanto o primeiro
capitulo deste trabalho foi dedicado a criagdo dos grupos escolares e seu contexto historico. O
capitulo dois ¢ sobre a década de 1930, onde foi feita uma pesquisa histérica e foram
encontrados seis relatdrios da Delegacia de Ensino; sendo eles separados pelo ano no qual
foram realizados (1934, 1935,1937, 1938, 1940 e 1942). O capitulo trés destina-se a
entrevistas com os membros da administracdo e corpo docente do grupo escolar Coronel
Domingues de Castro para compreender o funcionamento do mesmo. O capitulo trés se
dedica a mostrar a extingdo dos grupos escolares pela lei 5.692/71.

A pesquisa deve ser feita como dito anteriormente a partir da pesquisa dos livros que contam
o contexto histérico das décadas de 1930 e 1970, fazendo a leitura atenciosa para que se possa
relacionar o grupo escolar no seu contexto histérico. Serd utilizada a pesquisa narrativo-
biografica das pessoas envolvidas na é4rea de Educacdo nas décadas ja mencionadas,
juntamente com essa pesquisa, sera feito o estudo de fendmenos educacionais, como
complemento da outra pesquisa. Serdo observadas também as legislagdes das décadas de
1930/1940 e 1970, para compreender como a Educagdo deveria funcionar neste periodo,
fazendo uma comparagdo com a legisla¢do e os registros de documentagdo dos Relatorios da
Delegacia Regional de Taubaté, e ainda complementar as informagdes com a leitura dos livros

que seguem nas referéncias bibliograficas.

Pretende-se apds essa fase de pesquisa inicial somente com documentos e livros, fazer uma
pesquisa entre os moradores da regido de Sdo Luiz do Paraitinga, fazendo entrevistas semi-

estruturadas como técnica de coleta de dados.
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1 — Sistemas Escolares Brasileiros

Para compreender o percurso do Grupo Escolar Coronel Domingues de Castro entre as
décadas de 1930 a 1970, foi feito uma retomada historica até mesmo antes do ano citado
acima, para compreender o contexto em que se encontrava o pais para a realizacdo da
mudanca educacional/governamental. Para tanto realizou-se um levantamento bibliografico

que consta nas paginas finais do trabalho.

Para o capitulo nomeado Sistemas Escolares Brasileiros foi feito um levantamento de alguns
autores como Rosa Fatima de Souza, para demonstrar as varias medidas de reforma da
instrucao publica no Estado de Sdao Paulo. O autor Luiz Antonio da Cunha foi utilizado para
mostrar como foi o periodo da ditadura militar € como isso influenciou na area educacional. O
autor Luciano Mendes de Faria Filho foi utilizado como modelo de conceitos utilizados, o

modo como trabalha a relagdo tempo/escola.

O primeiro livro utilizado como referencia foi Templos de civilizacdo: A implementagdo da
escola primaria graduada no Estado de Sao Paulo (1890-1910). O livro tem como tematica a
andlise acerca da estrutura e da forma como a escola primdria criada no Estado de Sdo Paulo
no periodo republicano. E de suma importancia a retomada histérica, para que ao chegar nas

décadas em que focaremos, as mesmas ndo fiquem descontextualizadas.

A democratizagdo do poder restituiu ao povo uma tal soma de autonomia,que em
todos os ramos da administracdo ¢ hoje indispensavel consultar e satisfazer suas
necessidades. Ja que a revolucdo entregou ao povo a direcdo de si mesmo, nada ¢é
mais urgente do que cultivar-lhe o espirito, dar-lhe a elevacdo moral de que ele
precisa formar-lhe o carater para que saiba querer ... A instrugdo do povo &,
portanto, sua maior necessidade. Para o governo, educar o povo ¢ um dever ¢ um
interesse: dever, de formar escolas; interesse, porque so ¢ independente quem tem o
espirito culto, e a educagdo cria, avigora ¢ mantém a posse da liberdade. (REIS
FILHO, 1981 apud SOUZA, 1998, p.28).

Apo6s o fim do Império, a partir de 1890, o governo republicano criou uma série de iniciativas
para firmar o seu récem-instituido governo. As medidas educativas foram tomadas de modo
que se pretendia atingir a universalizagdo do ensino e fazer com que o pais tivesse propostas
na area de educagdo similares a paises em que as propostas ja haviam sido implantadas com
sucesso. Com esta nova proposta de educacao, houve uma reacao positiva da sociedade, que
cobrava a democratizacdo da educagdao no pais. Os idealizadores das reformas acreditavam

que para se atingir a reforma social deveria se reformar a educagao.
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A criagdo dos grupos escolares surge portanto no interior do projeto politico
republicano de reforma social e de difusdo da educag¢do popular — uma entre as
varias medidas de reforma da instru¢do publica no Estado de Sao Paulo
implementadas a partir de 1890. A implantacido dessa nova modalidade escolar teve
implicagdes profundas na educagdo publica do Estado de Sao Paulo e na histéria da
educagdo no pais. Introduziu uma série de modificagdes e inovagdes no ensino
primario, ajudou a produzir uma nova cultura escolar, repercutiu na cultura da
sociedade mais ampla e encarnou varios sentidos simbodlicos da educacdo no meio
urbano, entre eles a consagracdo da Republica. (SOUZA, 1998, p.30).

A partir de estudos para a realizagdo dos grupos escolares, foram encontrados defini¢cdes de
escola graduada, definicdes em torno do agrupamento dos alunos, da necessidade de
professores designados para cada grau, a equivaléncia entre um ano escolar do aluno e um ano
de progresso instrutivo, determinacao prévia dos contetidos das diferentes matérias pra cada
grau, o aproveitamento do aluno em comparagdo do aproveitamento do grupo e o nivel em
que ele se encontra e a promocao rigida e inflexivel dos alunos grau a grau. A partir dessas
definicdes, a classificacdo igualitaria dos alunos foi considerada a esséncia da escola

graduada, criando as nog¢des de classe e série.

A implantacdo dos grupos escolares enfrentou algumas resisténcias como de Sdo Luiz do
Paraitinga. O motivo da resisténcia era que uma vez as escolas se reunindo, haveria um
distanciamento da escola da residéncia dos alunos. O inspetor Pedro Augusto Calasans refere-

se a situacdo da seguinte forma:

Com vigentes e quase insuportaveis dificuldades para levar a efeito esta medida, tive
de arrostar porque as opinides divergiram-se quanto ao resultado desta grandiosa
concepgdo, principalmente em S3o Luiz onde de simples desencontro de idéias
comecgou desde logo a reinar certo capricho da parte dos que condenavam a fusdo
das escolas, dando isto lugar a uma luta que tive de sustentar atento as benéficas
informagdes que tinha acerca de outros grupos anteriormente formados no Estado.
(SOUZA, 1998, p.45).

A questdo dos professores preocupava muito, pois havia uma necessidade grande de mao de
obra com qualidade em um curto periodo de tempo. Para suprir a necessidade, o governo se
utilizou das escolas complementares, que corresponde ao segundo grau do curso primario,
desta forma, a descaracterizacdo da escola complementar, sendo assim, a Escola Normal tinha
uma qualidade de ensino superior e as escolas complementares um ensino um pouco mais
aprofundado que o elementar. O quadro de professores apontava grande preferencia pelo
publico feminino, pois como dito anteriormente, havia uma necessidade de uma grande
demanda de professores, conciliando assim o recrutamento de um grande nimero de
profissionais para atender a caréncia da educacdo popular mantendo-se saldrios pouco

atrativos para os homens. A preferéncia pelo publico feminino existia pois acreditava-se que
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era da natureza feminina o cuidado e guarda natural da crianca. Por essa preferéncia, a

distribuicao de trabalho ndo era igualitaria, sendo as mulheres favorecidas na area.

A distribuicao diferenciada das classes do curso preliminar a professores e
professoras denota também os preconceitos e indefini¢des acerca da participagdo do
trabalho feminino nos primeiros tempos da Republica. De acordo com o
regulamento da instru¢do publica do Estado de 1892, a regéncia das escolas do sexo
feminino e das escolas mistas cabia as professoras, enquanto a regéncia das escolas
masculinas era permitida apenas aos professores. Posteriormente, foi facultado as
professoras o ensino das primeiras séries da secdo masculina e aos professores o
ensino das ultimas séries nessas se¢des. No entanto, a feminilizagdo do magistério
acabou por vencer as barreiras morais. (SOUZA, 1998, p.64).

Tendo em vista esta retomada histdrica até o ano de 1910, podemos agora apresentar a criagao

dos sistemas escolares a partir da década de 20.

Os sistemas escolares brasileiros passaram por mudancgas, comegando a ser estudada a partir
da década de 1920.

Antes de 30, o sistema educacional da elite brasileira, era um sistema particular de
ensino secundario, de carater académico e intelectualista, com veleidades de
imitagdo do sistema francés de ensino, seguido das grandes escolas de profissdes
liberais, estas, em sua maioria, publicas e gratuitas. Para o povo, havia uma certa
quantidade de lugares nas escolas primarias publicas, de onde poderiam estes poucos
alunos se dirigir as escolas normais e técnico profissionais, estas mantidas em sua
quase totalidade pelo poder publico e, portanto, gratuitas (TEIXEIRA, 1976, pp. 94-
95).

Sendo assim, fica claro que o ensino brasileiro existente nesta época ndo contemplava
nenhuma camada popular e se caracterizava, como uma educagdo de elite, deixando claro o
fato da educagdo ndo atingir sendo os filhos de pais em boa situacdo econdmica nesta
sociedade. O sistema escolar brasileiro estava dividido em dois sistemas educacionais, sendo
eles independentes, formando um “Sistema de Ensino Dual”; tais sistemas educacionais eram
afastados socialmente um do outro. Assim sendo, havia um ensino primdrio gratuito e com
poucas oportunidades € um ensino secundario pago, o que fazia com que o desejo de ascensao
social fosse impossivel para as camadas populares, o ensino superior era ineficiente. Este
modo de sistema escolar funcionou até 1930. A cultura escolar era organizada segundo os
padrdes europeus, sendo requisitos basicos para a frequéncia na escola niveis de educagao
coletiva e doméstica relativamente altos, fixando novamente a ideia de que a camada popular
ndo fazia parte da cultura escolar. Segundo TEIXEIRA, p.100 “ (...)Nao era sé a roupa, 0
sapato, que afastavam o povo da escola, mas o proprio tipo de educagao que ali
ministravamos de que ndo podia aproveitar-se, em virtude da penuria do seu ambiente cultural

doméstico”.

A escola primaria e a escola normal prosperavam, mas como escolas de classe média; a escola

académica e o ensino superior ainda eram restritos a classe superior alta. Com esse sistema de
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ensino, assegurava-se que cada camada ficasse restrita ao seus status social, sem chances para
expansdao. A educagdo brasileira, para Anisio Teixeira, refletia, os modelos dos quais se
originou. Em linhas gerais, a filosofia da educa¢ao dominante nesta €época ¢ a mesma que veio

da Europa.

A partir da década de 1930, a sociedade brasileira passou por uma mudan¢a na sociedade,
passando de uma sociedade oligarquica para urbano-industrial, sendo redefinidas as estruturas
de poder, e o esforgo para a industrializagdo resultou em mudangas substantivas na educagao.
Foi criado o Ministério da Educagao e Satde, no ano de 1930 e criou-se o sistema nacional de

ensino, até entdo inexistente.

Com a Constituicdo de 1934, estabeleceu-se a necessidade de elaboragdo de um Plano
Nacional de Educacdo, que coordenasse e supervisionasse as atividades de ensino em todos os
niveis. Implantou-se a gratuidade e obrigatoriedade do ensino primario, € o ensino religioso
tornou-se optativo. Ja na Constitui¢do de 1937, foram apresentados dois novos parametros na
area educacional: o ensino profissionalizante e a obrigagdo das industrias e dos sindicatos de
criarem escolas de aprendizagem, para os filhos de seus funciondrios ou sindicalizados. Ainda

neste ano a disciplina de educagdo moral e politica deixou de ser incluida nos curriculos.

Para Severino (1986), por exemplo, em seu trabalho sobre a significagdo ideolodgica da
educagdo brasileira, o periodo de 1889 a 1964 seria o de consolidagdo da ideologia liberal.
Saviani (2004) por sua vez, enfocando a historia da escola publica no Brasil, propde que se
encare o periodo de 1931 a 1961 como aquele da regulamentacdo nacional do ensino e do

ideario pedagogico renovador.

A partir de 1945, com o fim do Estado Novo e a volta da normalidade democratica, voltou a
ser pauta de discussdo a democratiza¢cdo do ensino. Haviam problemas como a falta de vagas,
a alta seletividade do processo de ensino publico, as péssimas condigdes materiais das escolas,
o despreparo dos professores, os antigos métodos de ensino, a incompatibilidade entre a
escola e as necessidades da sociedade brasileira. Esses problemas citados sdo presentes na
atual sociedade brasileira, onde a democratizagdo do ensino nunca ocorreu. Segundo o
educador Anisio Teixeira, “Educagdo nao ¢é privilégio”; onde mostra claramente o seu
descontentamento com a selecdo e classificacao realizadas pela Escola, formando um baixo

numero de alunos e estes sendo os privilegiados por sua classe social. As escolas primarias
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brasileiras tinham duragdo de apenas quatro anos em zonas urbanas e trés anos na zona rural,

e havia ainda um alto nivel de abandono da escola e repeténcia.

Procura-se resolver o grave problema da repeténcia, que constituiu importante
prejuizo financeiro e subtrai oportunidades educativas a consideravel contingente
em idade escolar, mediante as seguintes medidas : a) revisdo do sistema de
promogdes na escola primaria, com o fim de torna-lo menos seletivo; b) estudo,
com a participagdo do pessoal docente primario, de um regime de promogdes
baseado na idade cronoldgica dos alunos e em outros aspectos de valor pedagogico,
e aplicavel, em carater experimental, aos primeiros graus da escola. (ALMEIDA
JUNIOR apud SOUZA, 2009, p. 348).

A questdo da pouca duracao da escola primaria brasileira “foi insistentemente recomendada
pelos organismos internacionais, que propagavam a educagao como fator indispensavel para o

desenvolvimento econdmico, social e cultural dos paises em desenvolvimento.” (SOUZA,

2009, p. 349).

O periodo de 1930 a 1940 foi considerado como periodo de expansdo industrial e de
urbanizagdo, apresentando inimeras regulamentagdes, que deram um cardter organico a
educagdo do pais. No ano de 1945 a 1961, foi a segunda fase de industrializa¢do e de ajuste
do pais ao desenvolvimento econdmico mundial, mostrando uma preocupagao de se criar uma
legislagdo nacional com diretrizes para todos os graus ou areas de ensino e acabou por

desembocar na primeira Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo, promulgada em 1961.
A seguir uma breve explicagdo sobre as mudangas politicas:

Em uma abordagem geral, a Revolugcdo de 1930 foi fruto da crise econdmica do setor
agroexportador do caf€, agravada com a quebra da bolsa de Nova lorque em 1929, e dos
embates entre segmentos sociais que nao se consideravam referenciados no processo politico
da Primeira Republica, marcado por sucessivas eleicdes pactuadas entre os setores agrarios.
O Golpe de Estado, em 1937, que instalou o Estado Novo, foi justificado pela necessidade de
se manter a ordem institucional contra os regionalismos, heranca do periodo anterior, contra
as divergéncias entre os grupos dominantes - setores agrarios ¢ burguesia industrial - e contra

as manifestacdes das forcas de oposi¢do, como por exemplo, a Intentona Comunista em 1935.

Com a politica de nacionalizagdo, a economia passou a substituir as importagdes, em 1930,
acelera-se e diversifica-se entre 1945 e o inicio da década de 1960. Em 1946 a Constituigdo ja
havia fixado a necessidade de novas leis educacionais que substituissem as anteriores,
consideradas ultrapassadas para o0 novo momento econdmico e politico que o pais passava a

viver (a partir da Revolucdo de 30). Os acontecimentos externos ao pais também
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influenciavam na educacdo, como ao final da Segunda Guerra , que imprimiu ao pais novas
necessidades que a educagdo nao podia ignorar. Era um periodo de transitoriedade em que

havia intensa manifestagao a respeito dos rumos do sistema educacional.

Apontarei agora as mudancas no campo educacional, pautadas em legislacdes aprovadas a
partir da década de 1930. No primeiro periodo (1930 a 1970) denominado por Oliveira (2003)
de “Educacdo e Desenvolvimento” ocorreu o “Manifesto dos Pioneiros da Educacao Nova”
que, na década de 30, langou a proposta de uma mudanga significativa no ambito educacional.
Este documento comegou a ser formulado por um grupo de educadores que criticava a pouca
importancia dada a educagdo no pais e o uso de métodos pedagdgicos considerados pouco
eficientes para a aprendizagem. Para Saviani (2007), o Manifesto, apesar de ser permeado
pela perspectiva escolanovista, foi um documento de politica educacional em defesa da escola
publica em oposi¢@o a escola tradicional. Saviani (2007) também afirmou que a proposta do
Manifesto contrariava as concepgdes do pensamento pedagdgico humanista as quais davam
maior importancia para a educagdo com principios morais ¢ religiosos ligados a tradigdo
crista, logica que era contraria ao movimento dos Pioneiros que privilegiava a ciéncia como
forma de progresso. Assim o documento propds que o ensino fosse publico, gratuito e laico, o
que se desdobrava na responsabilidade do Estado sobre o dever de educar que até entdo era

atribuido a familia.

O Manifesto culminou com a elaboragao de um “Plano de reconstru¢do educacional” o qual
funcionou posteriormente como um instrumento de introdugao da racionalidade cientifica no
campo educacional, com sentido unitario e de bases cientificas. O Plano de reconstrucao se
aproximava da idéia de um sistema educacional, isto ¢, a organizagdo eficaz e coerente do

conjunto das atividades educativas (SAVIANI, 2002, p.73).

ApoOs esse plano de reconstrucao foi aprovada a Constituicdo de 1934 e se ensaiou uma
mudanga no Brasil em relagdo a educacdo. Nesse periodo a obrigatoriedade do ensino foi
posta como uma possibilidade concreta e essa nova énfase mudou significativamente os
rumos da organizagdo escolar, concretizando alguns aspectos da proposta dos Pioneiros, tais
como a gratuidade e a responsabilidade do Estado em relagdo a educacao. Segundo Ribeiro
(1998), essa Constitui¢do apontou para uma reestruturacdo € uma nova compreensao da
educagdo fixando metas quantitativas e qualitativas que deveriam ser atingidas pelos estados e

municipios, indicando certa preocupag¢ao com a educagdo para todos.
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A mesma Carta Magna previu a criagdo de um Conselho Nacional de Educagdo (CNE) que
desempenhou a tarefa de elaborar um documento que ficou conhecido como “Codigo de
Educagao Nacional”. De acordo com Saviani (2002, p.74) o documento era revestido de
controle politico-ideoldgico exercido através da politica educacional, mas que, entretanto

acabou sendo deixado de lado com o advento do “Estado Novo” em 1937.

Ainda durante o Estado Novo, Saviani (2007) apontou que com o objetivo de reorganizar o
sistema nacional de educagdo com vistas a adequa-lo a nova ordem econdmica, caracterizada
pela intensificagdo do capitalismo e pela urbanizag¢do-industrializagdo, foram aprovadas as
Leis Organicas do Ensino. Para o autor, essas Leis também conhecidas como Reforma
Capanema, foram a primeira intervencdo efetiva do Estado na organizacdo da educacao

brasileira.

Em relacdo ao ensino dos anos iniciais a Lei Organica do Ensino Primario (Decreto-lei n°
8.529/1946) determinava que este nivel de ensino deveria oferecer as criancas uma
“formagdo equilibrada” e o “desenvolvimento da personalidade” assim como elevar o nivel
dos conhecimentos gerais aplicados a vida social, a educagdo para a saude e ao trabalho. A
escolarizagdo primadria foi dividida em fundamental e supletiva. A fundamental foi destinada a
criangas de 7 a 12 anos, com duracdo de 4 anos para o curso elementar ¢ um ano de curso

complementar preparatdrio ao exame de admissdo ao ginasio (BRASIL, 1946).

Subseqiiente a esse momento, na década de 1950, a regra basica do capitalismo era deixar a
cargo dos trabalhadores a luta pela reproducdo da forga de trabalho e para isso a educagao se
tornou condi¢do indispensavel. Eram exigidos melhores requisitos educacionais para a
industrializacdo ¢ modernizacao da economia. Assim, foi estabelecido claramente um vinculo
entre escolaridade e trabalho, o que resultou num periodo marcado pela relagdo entre
“Educagdo e Desenvolvimento”, isto €, para que o pais se desenvolvesse economicamente era
necessario que os trabalhadores tivessem uma melhor escolariza¢do. Segunda Oliveira (2003,
p.71) a maioria das politicas adotadas no contexto histérico citado tiveram como foco

principal a relagdo entre formagdo e emprego.

Essa relagdo pode ser percebida nos textos da primeira LDBEN (Lei de Diretrizes e Bases da
Educagdo Nacional) que se concretizou no ano de 1961, mais especificamente em 20 de
dezembro, a Lei n® 4.024. Segundo Saviani (2002, p. 273), a partir dai foi determinado que o

ensino primdrio tivesse quatro anos de duragdo e ao terminar esta etapa de escolaridade o
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aluno recebia um diploma de conclusdo, o que de certa forma garantiu um avango no que

dizia respeito ao acesso a escolarizagdo das camadas populares.

Outro momento de significativa importancia para a educagdo brasileira ocorreu em 1962 ¢ foi
intitulado como Acordo Punta del Leste e Santiago. De acordo com Lima (1993), este acordo
foi decorrente de uma reunido que contou com a participagdo de Ministros das Relagdes
Exteriores dos Estados membros da Organizagdo dos Estados Americanos (OEA) para tratar
de questdes referentes “as ameacas a paz e a independéncia politica dos Estados Americanos”.
A reunido focava-se na situacdo politica do governo de Cuba, que havia declarado adesdo ao
marxismo-leninismo, e nas alegadas acdes contra paises vizinhos. Apds dez dias de
discussdes Cuba foi suspensa da Junta Interamericana de Defesa e da OEA, sendo que esta
ultima decisdo ndo contou com votos favoraveis dos maiores Estados latino-americanos. A
partir desse acordo o Governo brasileiro firmou politicas que visaram colocar em pratica as
relacdes de mercado entre os Estados Unidos e o Brasil, amenizando possiveis tensoes
provocadas durante a reunido. Segundo Fazenda (1988), com esses acordos ¢ com a
introducao de tecnologia e capital externo, o pais teve uma maior possibilidade de

modernizacao e desenvolvimento, dai a importancia dada a extensao da educagao.

Fazenda (1988) afirmou também que o Governo brasileiro intercedeu por alguns convénios
entre o Ministério de Educagdo e Cultura (MEC) e a Agéncia para o Desenvolvimento
Internacional (AID), tendo em vista a viabilizacdo de algumas proposi¢cdes econOmicas €
politicas previstas no acordo Punta Del Este e Santiago. A partir desses convénios o MEC
deveria seguir algumas exigéncias da AID para o aperfeicoamento da Educag¢do no pais.
Segundo a mesma autora uma das primeiras medidas foi a reorganizagdo do sistema
educacional brasileiro, tendo como uma das principais metas a expansdo quantitativa do

ensino primario ampliando de quatro para seis anos a escolaridade.

Na vigéncia da LDB de 1961 também foram elaborados os Planos Setoriais de Educagdo e
Cultura (PSECs) que decorreram dos Planos Nacionais de Desenvolvimento (PNDs) que,
segundo Saviani (2002), demonstrou a subordinagdo do MEC ao Ministério do Planejamento
e ao desejo de desenvolvimento do pais. Os planos sofreram uma revisao em 1965 quando
foram introduzidas normas descentralizadoras que visaram a elaboragdo de planos estaduais
para a educagdo. Em 1966, houve uma nova revisao dos planos que passou a ser intitulado
Plano Complementar de Educacdo. além da alteragdo na denominacdo, o plano apresentou

alteragdes na distribuicao dos recursos federais destinados a educacao. A idéia de que o Plano



25

fosse proposto em forma de lei ressurgiu em 1967, novamente proposta pelo Ministério da
Educacdo e Cultura e discutida em quatro Encontros Nacionais de Planejamento, porém a

iniciativa nao chegou a se concretizar (SAVIANI, 2002).

A esse respeito Ribeiro (1998, p.199) apontou que as reestruturacdes no campo educacional
brasileiro ocorridas nesse periodo estavam relacionadas aos interesses econdmicos e tanto o
analfabetismo quanto a baixa média de escolaridade (tempo de permanéncia na escola) eram
obstaculos para o pais atingir o desenvolvimento. Para a autora, as modificagdes na
organizagdo escolar atenderam muito mais a adaptagdo da sociedade brasileira ao
desenvolvimento capitalista do que ao desenvolvimento social, propriamente dito, no sentido

de melhorar realmente as condi¢des de vida da populagao.

De acordo com Oliveira (2003) a educacdo neste periodo era apresentada como um
investimento produtivo e a forma de organizar os sistemas de ensino se ajustavam as
demandas do mercado de trabalho dentro do padrdo de industrializa¢do do pais. Para a autora
supracitada, as modificacdes legais ocorridas visaram transformar a educag¢do em alavanca
para o desenvolvimento econdmico, como foi o caso do advento e aprovacao, em 1971, da Lei
5.692 que consolidou a obrigatoriedade do ensino fundamental de oito anos, iniciando-se aos
sete anos de idade. Segundo Oliveira (2003) a educagdo brasileira era vista nesse contexto
historico como uma atividade burocratica combinada a eclementos de descentralizagao
administrativa que visaram o crescimento na rede fisica do ensino publico de forma
desordenada e pouco planejada. Assim, a ampliagdo das vagas no ensino basico e a extensao

da escolaridade ndo levaram necessariamente a melhoria da qualidade na educacao.

O livro O Golpe na Educac¢do (CUNHA, Luiz Antonio e GOES, Moacry de) mostra como foi
o periodo da ditadura militar e como isso influenciou na area da Educagdo. Anterior a
ditadura, a educagdo estava passando por mudangas, como a aprovacao da Lei n.° 4.024, em
1961 que estabelecia as diretrizes e bases da educagdo nacional. A nova lei aprovada

apresentou mudancas como:

* Tanto o setor publico como o setor privado t€ém o direito de ministrar o ensino em todos os
niveis;

* O Estado pode subvencionar a iniciativa particular no oferecimento de servigos

educacionais;

* A estrutura do ensino manteve a mesma organizagao anterior, ou seja:
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- Ensino pré-primario, composto de escolas maternais e jardins de infancia;

- Ensino primario de quatro anos, com possibilidade de acréscimo de mais dois anos para

programa de artes aplicadas;

- Ensino médio, subdividido em dois ciclos: o ginasial, de quatro anos, e o colegial, de trés
anos. Ambos compreendiam o ensino secundario e o ensino técnico (industrial, agricola,

comercial e de formacao de professores);
- Ensino superior.

* Flexibilidade de organizagdo curricular, o que nao pressupde um curriculo fixo e unico em

todo o territorio nacional;

As mudangas aplicadas nesta época para satisfazer a necessidade educacional. A lei 4024/61
foi nomeada como LDB/61. Os ideais dos grupos que fizeram a LDB influenciaram
diretamente o contetido. O grupo de esquerda defendia que a finalidade da educagdo era
preparar o individuo para o bem da sociedade e que s6 o Estado deve educar. Ja os liberalistas
(centro/direita) defendiam os direitos naturais e que nao cabe ao Estudo garanti-los ou nega-
los, mas sim respeita-los. Apos anos de disputa de ideais, o grupo liberalista acabaram

representando a maior parte do texto aprovado pelo Congresso.

A LDB/61 trouxe como principais mudangas a possibilidade de acesso ao nivel superior,
como foi apresentado no comeco do texto, até a década de 30 a populagdo das classes mais
baixas ndo tinham qualquer possibilidade de frequentar o Ensino Superior; o egresso ao
ensino técnico e a criagdo do Conselho Federal de Educacgao e dos Conselhos Estaduais, num
esquema de rigido controle do sistema educacional brasileiro. Com a demora para aprovagao
da LDB/61, a lei ficou desatualizada, e ap6s sua aprovacdo surgiu no ambito de politicas

educacionais publicas, inseridas no cendrio politico de dominio militar.

A Educagao como todos os outros setores brasileiros, sofreu mudangas a partir do golpe de
1964. Neste ano foi aprovada a Lei 5564/64, que trata sobre o exercicio da profissdo de
orientador educacional. Cunha coloca o Golpe em seu contexto histdrico — politico — cultural
e social. O fato de os professores estarem sob constante persegui¢do politica, houveram varias
demissoes, devido o carater supostamente comunista do professor e/ou reitor. Com as

demissdes, os programas educacionais e sistemas educativos foram tomando um novo molde.

O Programa Nacional de Alfabetizac@o, que utilizava o Método Paulo Freire, que o
dirigia, foi liquidado. O Movimento de Educag@o de Base, desenvolvido pela Igreja
Catolica, principalmente no Nordeste, foi contido por todos os lados, tendo seu
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material educativo apreendido, monitores perseguidos e verbas cortadas. Um oficial
da Marinha de Guerra assumiu o “comando” da Secretaria de Educagdo do
Municipio de Natal, ordenou abandono dos acampamentos e a incineragao dos
acervos da biblioteca. Na dire¢do do sistema educacional, os defensores do ensino
publico e gratuito foram sendo substituidos pela alianca dos que lutavam pela
hegemonia da escola particular subsidiada pelo Estado. (CUNHA, 1985, pp. 37-38).

A Educagdo passou a ser vista como uma area de negocios. Os defensores da privatiza¢ao na
educagdo venceram juntamente com o golpe militar, € houve entdo um desaceleramento das
escolas publicas. As verbas que antes eram destinadas as instituigdes publicas de ensino,
agora eram destinadas as redes particulares de ensino, sendo que o governo golpista nio
precisou nem mudar as leis, apenas as usaram em proveito das escolas particulares. O Plano
Nacional de Educacao foi revisto pelo conselho e pelo governo golpista em prol a rede
privada. Para as pessoas que nao conseguiam vagas em escolar publicas, eram oferecidas
bolsas de estudos por meio de agenciadoras. E ndo ¢ somente no ensino fundamental que o
governo se absteve, no ensino superior, a criacdo de universidades publicas teve uma freada e
assim aumentou-se o numero de procura por universidades particulares. Com essa facilitagao,

0 governo nao se via obrigado a manter o ensino publico e gratuito de maneira satisfatoria.

A renda entre os brasileiros ¢ cada vez mais mal distribuida, e o governo explicava esta o fato
dos ricos estarem cada vez mais ricos e os pobres cada vez mais pobres, a causa era a

diferenciada escolarizagdo, quando o que ocorria era justamente o contrario.

A educacao moral e civica havia sido banida da Constituicdo em 1946, porém durante a
ditadura militar, esse tipo de educacdo voltou a ser obrigatoria, sendo cargo ocupado
geralmente por padres, freiras e militares ( em cursos superiores). “O ensino da moral e do
civismo teria por lema Deus, Patria ¢ Familia, como a doutrina do integralismo, o fascismo
brasileiro explicito dos anos 30” (CUNHA, 1985, p.74). A educagdo fisica foi refor¢ada para
que os alunos nao tivessem disposi¢ao para entrar para a politica, e posteriormente os atletas
poderiam servir as forgas militares. A universidade também sofreu repressoes fortes e o titulo
do capitulo VI deixa bem claro: Universidade: modernizada, amordagada e privatizada. Em
1968, a Lei 5540/68 criou o vestibular e, em 1971, surgiu a Lei 5692/71, conhecida também
como LDB/71, cuja fun¢do foi atualizar a antiga LDB/61, como resultado do trabalho de

membros do governo indicados pelo entdo Ministro da Educagdo Coronel Jarbas Passarinho.

A lei 5692/71 (LDB) Fixa diretrizes e bases para o ensino de 1° e 2° graus, e d4 outras
providéncias. Esta LDB definia os curriculos como constituidos por disciplinas de

obrigatoriedade nacional, escolhidas pelo Conselho Federal de Educagao.
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Além disso, os Estados podiam indicar disciplinas obrigatorias em suas jurisdi¢cdes, sendo
entdo uma falsa autonomia dos Estados, estavam sob rigido controle dos governos estaduais.
Também na década de 1970, surgiu uma politica de valorizagdo do ensino técnico
profissionalizante. Foi criado entdo, nesta época, as escolas de cunho técnico como o
Conselho Estadual de Educacao do Estado de Sao Paulo criou o Centro Estadual de Educacao
Tecnologica Paula Souza (CEETEPS) para fortalecer o crescimento industrial paulista, pela

possibilidade de formagao profissional.

Ainda tratando das mudangas ocorridas pela Lei 5692/71 , a escola primaria e o ginasio foram
fundidos e denominados de ensino de 1° grau. O antigo colegiado passou a se chamar ensino
de 2° grau. O ensino obrigatdrio estendeu-se, assim, para oito anos, embora as 0ito séries eram
separadas nominalmente: as quatro primeiras séries continuaram a ser atendidas por um tnico
professor para todas as disciplinas, ndo sendo exigido formacdo superior do educador, mas
apenas formag¢do para magistério em nivel médio. As quatro séries finais do 1° grau (5 a 8
série) e o 2° grau permaneceram divididas em disciplinas ministradas por diferentes docentes,

dos quais se exigia, ao menos formalmente, educagao superior.

O final da década de 1970 e inicio de 80 foram marcados por uma grande crise economica
mundial. Os segmentos sociais denunciaram o carater centralizado dos planejamentos que
refletiam o padrdo autoritario da politica estatal. No Brasil, as lutas contra os ajustes
estruturais convergiram com as lutas pela redemocratizacio do Estado, o que
consequentemente desdobrou-se nas lutas populares pela democratizacdo do ensino bem
como pela superacdo do fracasso escolar. Segundo Oliveira (2003) ocorreram muitas
restricdes na institui¢do escolar, pois, além de ndo existir vagas para todos, o uso de métodos
e avaliagdes autoritarios restringiam a permanéncia da maioria dos alunos na escola,
intensificando a cultura da repeténcia que impedia muitos alunos de concluir a escolaridade

basica.

O final da década de 1970 e inicio de 80 foram marcados por uma grande crise economica
mundial. Os segmentos sociais denunciaram o carater centralizado dos planejamentos que
refletiam o padrao autoritdrio da politica estatal. No Brasil, as lutas contra os ajustes
estruturais convergiram com as lutas pela redemocratizagio do Estado, o que
consequentemente desdobrou-se nas lutas populares pela democratizagdo do ensino bem
como pela superagdo do fracasso escolar. Segundo Oliveira (2003) ocorreram muitas

restrigdes na instituicdo escolar, pois, além de ndo existir vagas para todos, o uso de métodos
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e avaliagdes autoritarios restringiam a permanéncia da maioria dos alunos na escola,
intensificando a cultura da repeténcia que impedia muitos alunos de concluir a escolaridade

basica.

Com a redemocratizagdo do pais ganharam for¢a os movimentos sociais e politicos que
visavam garantir mais do que o acesso a escola, ja que lutavam por melhorias nas condi¢des
de permanéncia e qualidade do ensino. Dentro desse contexto, ja em meados dos anos 80,
como apontou Oliveira (2003), ganhou for¢a no Brasil os intitulados Ciclos de Alfabetizagao.
Essa mudanca se caracterizou pela eliminagdo da seriacdo nos anos iniciais do ensino
fundamental, estendendo para ciclos de dois anos a alfabetizacdo que anteriormente se
restringia a um Unico ano. Estes foram denominados Ciclos Basicos de Alfabetizagcdo e

visavam entre outras coisas a extensao do direito a educagao no Brasil.

Segundo Marin e Nascimento (2004), o ciclo basico foi uma estratégia de reorganizacdo da
escola inicialmente adotado por estados como S3ao Paulo, Minas Gerais e Parana. Esta
estratégia visava superar os problemas de desempenho escolar, ou seja, de repeténcia,
defasagem e evasao dos alunos. Posteriormente a esse periodo, com a aprovagao da Lei 9394-
96, o governo estabeleceu o ciclo como uma possibilidade de organizacdo do ensino em todo

0 pais.

Antes, porém, com o advento da Constituicdo da Republica Federativa do Brasil, em 1988,
foram fixadas leis gerais para o Ensino Fundamental, de maneira a assegurar formacao basica
comum e respeito aos valores culturais e artisticos, nacionais e regionais. Outra modificacao
ocorreu quanto ao direito do acesso ao ensino que a partir daquele momento se tornou direito
publico subjetivo. Esta constituicdo ainda ¢ a atual lei fundamental e suprema do Brasil e
serve de parametro de validade a todas as demais regulamentagdes normativas, situando-se
assim no topo do ordenamento juridico nacional. Segundo Oliveira (2003) a Carta Magna
consolidou ainda muitas conquistas no que se referiu a educacdo, na medida em que
reconheceu a necessidade da inclusdo progressiva da Educacao Infantil, Ensino Fundamental

e Ensino Médio, contemplando inclusive a gestdo democratica.

Sendo assim, os sistemas escolares foram colocados e contextualizados, descreverei a seguir
os grupos escolares, e da mesma maneira serdo contextualizados, e serd apresentado os

relatorios da Delegacia Regional.
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2 — O Grupo Escolar Coronel Domingues de Castro na década de 1930

Para o capitulo reservado para esta década, foi feito o estudo dos relatérios da Delegacia
Regional de Ensino, pois esta documentagdo mostra rico panorama da educag@o no Vale do
Paraiba na década de 1930. Para o inicio deste capitulo farei uma breve introdugdo sobre a
criacdo dos grupos escolares em Sao Paulo e o que a criacdo destes grupos representavam na

sociedade.

Os grupos escolares foram criados inicialmente no Estado de Sdo Paulo em 1893, enquanto
uma proposta de reunido de escolas isoladas agrupadas segundo a proximidade entre elas. Os
grupos escolares foram responsaveis por um novo modelo de organizacao escolar no inicio da
Republica, a qual reunia as principais caracteristicas da escola graduada, um modelo
utilizado no final do século XIX em diversos paises da Europa e nos Estados Unidos para

possibilitar a implantacdo da educagdo popular.

Segundo Souza (2004), os grupos escolares constituiram um fendémeno tipicamente urbano, ja
que no meio rural ainda predominou as escolas isoladas por muito tempo. O Grupo Escolar
foi uma escola eficiente para a sele¢do e a formagao das elites. A questdo do ensino para as
massas populares s6 esteve presente na reforma paulista de 1920. Os grupos escolares

também eram conhecidos como escolas graduadas, ja que possuiam turmas seriadas.

A escola graduada fundamentava-se essencialmente na classificagdo dos alunos pelo
nivel de conhecimento em agrupamentos supostamente homogéneos, implicando a
constitui¢do das classes. Pressupunha , também, a adogdo do ensino simultaneo, a
racionalizagdo curricular, controle e distribuigdo ordenada dos conteudos e do tempo
( graduagdo dos programas e estabelecimento de horarios), a introdu¢do de um
sistema de avaliacdo, a divisdo do trabalho docente e um edificio escolar
compreendendo varias salas de aula e varios professores. O modelo colocava em
correspondéncia a distribuicdo do espaco com os elementos da racionalizagdo
pedagogica — em cada sala de aula uma classe referente a uma série; para cada
classe, um professor. (SOUZA, 2004, p. 114).

O ensino primario era ministrado em quatro anos, com um programa enciclopédico com
matérias que proporcionavam uma educacao integral - a educagdo fisica, intelectual e moral.
Previa a utilizagdo do método intuitivo, o qual usava diversificados materiais didaticos,
laboratorios e museus. Exigia-se uma rigida disciplina dos alunos (assiduidade, asseio, ordem,
obediéncia, etc.). O tempo escolar passou a ser controlado através do calendario. Havia
também praticas “ritualizadas” e ‘“simbolicas”, como os exames finais, as exposi¢cdes
escolares, as datas civicas e as festas de encerramento do ano letivo. A escola graduada foi

também responsavel por gerar novos “dispositivos de racionalizagdo administrativa e
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pedagbgica”, necessarios para o desenvolvimento da sociedade capitalista, principalmente nos
rocessos de urbanizagdo e industrializagdo. Foi ainda um projeto cultural a favor da nagao, o
b

qual educava mais do que instruia.

Ela reportava a uma clara concep¢do de ensino; educar pressupunha um
compromisso com a formacdo integral da crianca que ia muito além da simples
transmissdo de conhecimentos uteis dados pela instrucdo e implicava essencialmente
a formacdo do cardter mediante a aprendizagem da disciplina social — obediéncia,
asseio, ordem, pontualidade, amor ao trabalho, honestidade, respeito as autoridades,
virtudes morais e valores civico — patrioticos necessarios a formacao do espirito de
nacionalidade. (SOUZA, 2004, p. 127).

Para compreender o funcionamento Grupo Escolar na cidade de Sdo Luiz do Paraitinga,
foram utilizados seis relatorios que mostram o funcionamento educacional na regido de
Taubaté e por serem cidades proximas mostra também o grupo escolar Coronel Domingues de

Castro.

Ao analisar os Relatorios da Delegacia de Ensino, pesquisei sobre o momento histdrico para

me situar no ano em que o relatério foi escrito.

Os relatorios disponibilizados para a pesquisa partem do ano de 1934, e por isso fiz uma
breve retomada na histéria politica do pais nesta época para compreender alguns fatos

descritos nos relatorios.

No Estado Novo (1937 a 1945) o Brasil passou a seguir os regimes fascistas europeus. Com
isso a educacdo passou a ter um papel transmitir uma ideologia nova, a ideologia do novo
governo nos moldes europeus. A politica educacional direcionava-se para a formagao de uma
forca de trabalho moldada para as necessidades da modernizagdo da economia brasileira,
nesse contexto encontraram especial destaque as disciplinas de ensino civico e educagdo
fisica, fazendo com que na escola se trabalhasse com a disciplina, o controle corporal e
ideoldgico.

A criagdo de leis para ampliar as politicas educacionais vieram primeiro evidenciadas na
Reforma de Capanema e depois houve a criagdo de varias leis que foram denominadas Leis
Organicas de Ensino. Estas leis possibilitaram o estabelecimento de diretrizes acerca de todos
os niveis e ramos da educagdo nacional. Destacando algumas mudancas educacionais, pode-se
citar que o ensino primdrio e normal, que, até entdo, haviam sido relegados a algada dos
governos estaduais. Com o conjunto de Leis Organicas e as legislacdes complementares
trouxeram o dualismo do sistema educacional brasileiro de volta, onde as camadas mais altas

da populagdo buscavam o ensino secundario, buscando o preparo para o nivel superior
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enquanto as camadas mais baixas buscavam apenas a escola primaria e profissional, que
visava suprir a necessidade de mao de obra imediata.

Ao analisar de 1934, na sua primeira pagina, faz-se um relato sobre aspectos fisicos da regido
de Taubaté, como seus limites, relevo, serra, rios, clima, meios de comunicagdo, rodovias e
etc. A seguir, no titulo distritos escolares, aparecem os grupos escolares agrupados por regido,
a cidade sede e ainda a pessoa responsavel pela sua inspe¢do. Sendo de interesse para estre
trabalho o Distrito escolar a cargo do inspetor Pergentino Marcondes Oliveira. A sede ¢ a
cidade de Taubaté (28 unidades); Sdo Luis do Paraitinga (13 unidades); Paraibuna e
Natividade (16 unidades), e distrito de Paz de Redencdo (4 unidades) num total de 72
unidades.

O relatorio de Taubaté compreende os Municipios de Taubaté (sede), Cagapava, Jacarei,
Jambeiros, Natividade, Paraibuna, Pindamonhangaba, Redencdo, Salesopoélis, Santa Branca,

Sdo Bento do Sapucai, Sdo José dos Campos, Sdo Luiz do Paraitinga e Tremembé, e a

prefeitura Sanitaria de Campos do Jordao.
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Mapa da regido de Taubaté, RT 1934.
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O RT 1934 (Relatorio de Taubaté), destina um capitulo para apontar a melhoria no Ensino
Primario, apontando a acdo docente como grande empecilho nesta faixa etdria, € que o
Governo Estadual deveria prestar atencao neste aspecto. No Ensino Secundario, mudancgas sao
apontadas como necessarias, como por exemplo a necessidade de uns inspetor especializado,
corpo docente escolhido a partir de provas de verificagdo e dire¢do das normas livre

esclarecidas.

O relatério do mesmo ano aponta as escolas de todos os niveis que foram visitadas e o custo
das visitas, mostra ainda um relato sobre a vistoria nas escolas particulares, uma relagdo das
pessoas que se aposentaram dentro dos grupos escolares, as organizagdes auxiliares da escola
(cinema, associagdo de pais e mestres, dentista e etc) pelo que foi encontrado neste relatorio
se instalavam em apenas algumas cidades como Taubaté, Sdo José dos Campos, Campos do

Jorddo entre outras.

O numero de escolas que as cidades possuem também estdo presentes em um quadro com as
demais cidades, sendo importante para esta pesquisa notar que a cidade pesquisada possuia 5
escolas urbanas e 2 escolas na Vila Sao Pedro. O numero de classes também ¢ apresentado
sendo a escola “Coronel Domingues Castro” possui 5 classes. O prédio do Grupo Escolar era
do Estado, sendo apontadas algumas melhorias do ponto de vista fisico da escola, mudancgas

como: telhado, encanamento, retoques no forro e assoalho e ainda fazer uma pintura geral.

Ja no Relatério de Taubaté de 1935, em primeiro momento, mostra os prédios escolares,
sendo observados os prédios escolares urbanos do municipio de Sao Luis do Parahytinga. Sua

situagdo foi descrita como:

O grupo escolar “CORONEL DOMINGUES DE CASTRO” — Em dois pavimentos,
com 8§ salas de differentes dimensdes, sendo a menor de 8,0 por 5,0, proprio do
Estado, adaptado, com lotacdo para 336 alumnos, em um periodo, como funciona;
boa construgdo, e regular estado de conservagdo, necessitando porém, de grandes
reformas, principalmente de construccao de privas e rede de esgoto e agua.

Sendo consideradas estas informagdes, a reforma mais urgente ¢ a sanitaria. Apos o relato da
cidade de Sdo Luiz do Paraitinga, as demais cidades passam pela mesma analise. O ensino
rural também aparece explicado em cada municipio, e neste pesquisado, ha possibilidade de
instalagdo de uma granja escolar no bairro dos Fortes, onde ha escola provida. O relatério
mostra diversas fungdes da escola, entre elas o de oferecer servigos dentarios sem custo a
populacdo carente e consultas médicas, porém somente as escolas de cidades maiores

possuiam os consultorios. Na parte administrativa, o relato ¢ de dificuldade em administrar a
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regido que ¢ consideravelmente grande, aponta também a dificuldade de dar a assisténcia
necessaria a todos os professores, ainda mais os professores de escolas rurais afastadas que
nao tinham condi¢des de participar das palestras pedagdgicas e ainda dificuldade em efetuar
os pagamentos que aconteciam em dias diferentes. Sdo apresentadas diversas tabelas com
contetidos das diversas regides, em geral sdo quadros da situacdo financeira dos grupos

escolares.

Relatorio de Taubaté 1935.

O relato financeiro continua no que diz respeito aos prédios escolares, dizendo que o melhor
seria um investimento para a compra dos prédios que eram alugados e uma verba extra para
constru¢do de escolas isoladas, que até entdo eram construidas em fazendas particulares e
muitas vezes pelos proprios fazendeiros. A seguir o relatdrio mostra a planta de todos os
grupos escolares da regido, algumas mais detalhadas que as outras e uma foto do prédio do

grupo escolar.
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Planta do Grupo Escola em Sao Luiz do Paraitinga (RT 1935).

A regido do Vale do Paraiba foi dividida em trés distritos, sendo eles:
1° Distrito: Taubaté (sede), Sdo Luiz do Paraitinga, Redenc¢do da Serra e Natividade da Serra.

2° Distrito: Sao José dos Campos (sede), Salesopolis, Santa Branca, Jacarei, Jambeiro e

Paraibuna.

3° Distrito: Pindamonhangaba (sede), Sao Bento do Sapucai, Campos do Jordao, Trememb¢ e

Cagapava.

Cada distrito contava com um inspetor de ensino. Alguns relatos sobre os professores e mais
prestacdes de conta foram apresentadas no relatério, seguidos de tabelas sobre alunos
matriculados nos grupos escolares, a frequéncia e comparagdes com graficos de relatorios

passados.
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Grupo Escolar Coronel Domingues de Castro em 1935 (RT1935).

O Relatério de Taubaté de 1937 comeca com um relato do inspetor de ensino dizendo o que
foi feito durante o ano detalhadamente cada més. Cada cidade tem um auxiliar de inspegao,
menos as cidades sede, mostrando isso ser um impasse para a realizagdo de um trabalho
melhor nas cidades sede. Em varios momentos a fungdo de inspetor ¢ exaltada nos relatdrios,

sendo colocada como essencial para o bom funcionamento dos Grupos Escolares.

O relatorio mostra a divisdo das regides para inspecao, sendo a cidade de Sao Luiz parte do
primeiro distrito, fazendo parte também Taubaté, Redencdo e Natividade, e totalizavam 149
unidades, sendo 105 estaduais, 23 municipais ¢ 21 particulares. Nas reunides mensais dos
inspetores, os participantes visavam dar atividade a escola, concretizando-se o ensino, ainda

que se trate, como em aritmética, de ciéncias abstratas.

Os prédios e toda a estrutura fisica sdo citados e o que ndo foi considerado adequado foi
trocado de acordo com o relatdrio. A maior dificuldade se encontrava na demanda de material
escolar para as zonas isoladas, indicando que para sanar o problema deveriam enviar matérias
no inicio do ano e nas férias do meio de ano. Os livros para leitura durante o ano foram

decididos em reunides e o pedido encaminhado ao Almoxarifado.

A organizacao pedagdgica comum entre as cidades, cita que antes do inicio da matricula, os
diretores e professores devem fazer propaganda e depois recenseamento da populacao escolar;
as matriculas sdo feitas com aproximadamente 4 a 5 alunos a mais, s6 sendo permitida a

matricula de novos alunos quando a classe ficar com o numero de matriculas estiverem na
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lota¢do real; quando n3o hd mais vagas nas escolas, da-se preferencia a idade cronoldgica

avancada entre outras coisas.

Na escola isolada foi apresentado pelos inspetores um processo de renovacao didatica, entre
as escolas que aderiram a essa nova didatica estd a de Sdo Luiz do Paraitinga. A alfabetizagdo
e promogdes dos alunos aumentaram no ano de 1937, e um dos motivos citados ¢ pela
presenca continua do professor em sala de aula e nas palestras pedagogicas. A educagdao moral
e civica comega a ser trabalhada nas regides do Vale, sendo feito de acordo com o que ¢
chamado no relatorio “a visdo do pequeno mundo infantil”, fazendo sempre a associa¢do das
imagens adquiridas aos acidentes e aos fatos. A educacdo fisica ¢ feita de maneira

inapropriada pelos professores de classe sem formacgao em educacdo fisica.

A educagdo pré-primaria € inexistente na rede publica de ensino, sendo atendida somente na
rede particular de ensino; sendo colocada essa etapa de escolarizagdo com pouca ou quase

nenhuma importancia.

O prédio do Grupo Escolar Coronel Domingues de Castro ¢ de propriedade do Estado, situa-
se na Rua Conego Costa Bueno, n°3; conta com seis salas de aula com lotacdo para 480
alunos. Relata-se que o prédio esta em 1937 em péssimas condigdes e necessita de reforma. O
quadro de funciondrios conta com 1 diretor, 6 adjuntos com classe, 4 substitutas efetivas, 1
porteiro e 2 serventes. A formagao do professor do primario ¢ muito criticada, assim como as
provas de admissdo sdo colocadas como facilimas o que dificulta depois para o aluno que

ingressa no curso profissional.
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Quadro de funcionamento (RT 1937).

O Relatorio de Taubaté de 1938 comeca da mesma maneira dos outros, situando quais cidades
estdo englobadas no relatério e sua divisdo em distritos. De acordo com o delegado de ensino
ha a necessidade da criagdo de um quarto distrito para a melhor divisdo das cidades. O
trabalho dos inspetores de ensino ¢ muito elogiado assim como dos diretores, sendo ressaltado
sempre a importancia dos mesmos para a evolugdo dos resultados apresentados neste ano de
1938. Neste ano foi proposto um curso de férias para os professores das escolas rurais, porém
a organizacdo nao foi adiante pois ndo houveram inscricdes. Foram feitas varias reunides
pedagbgicas com assuntos levantados pela Delegacia de Ensino. No decorrer do ano

houveram diversas iniciativas positivas, como a criagdo de um jornal em Taubaté e a
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colocacdo de um consultério de dentista no grupo escolar de Campos do Jorddao, porém
nenhuma iniciativa foi feita na cidade de Sao Luiz do Paraitinga. Relata-se os gastos com
visitas dos inspetores, gastos com reformas nos prédios e as festividades das escolas, entre
elas destacando as festas com conteudos da disciplina de educagdo moral e civica ressaltando
ainda que foi feita uma campanha anti comunista e uma campanha de vacinacdo anti variola.
Algumas escolas foram transferidas porém nenhuma no municipio de Sdo Luiz do Paraitinga,
foi feito um relato sobre as mudancas necessarias nas escolas urbanas, e novamente o
municipio alvo deste trabalho ndo foi citado. Ha diversos relatos dos diretores divulgando o
possivel motivo do fracasso na alfabetizacdo da crianca, sendo a maioria ligado aos
professores, ou ainda a deficiéncia nos prédios dos grupos escolares, que por diversas vezes
tiveram o funcionamento interrompido atrapalhando o rendimento dos alunos. O 1° distrito do
qual o grupo escola Coronel Domingues de Castro faz parte apontou alguns fatos como
principais vildes para a ndo aprendizagem das criancas, entre eles: a ineficiéncia dos
professores cansados ou doentes, a falta de apoio mais constante da parte dos administradores
de ensino, instabilidade das matriculas, o alto numero de falta dos alunos, o constante

deslocamento dos professores comissionados, entre diversos outros motivos.

O prédio do grupo escolar desta pesquisa novamente foi descrito como estando em péssimas
condi¢des juntamente com o prédio do grupo escolar na cidade de Salesopolis. As escolas
rurais foram melhoradas com diversas construgdes e adaptagdes de prédios para o melhor
funcionamento das escolas. As reunides pedagogicas mensais sofreram mudangas no que diz
respeito a sua organizagdo, as reunides agora eram tematicas e o tema era escolhido pela
Delegacia, sendo a participacdo dos professores maior, pois tinham que escrever sobre os

temas nas reunides, sendo isso muito elogiado pelo delegado de ensino.
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Relatorio de Taubaté 1938.

Como de praxe, o relatorio ¢ finalizado com uma série de tabelas que mostram desde nimero
de matriculados, a freqiiéncia dos alunos e a admissdo, até o nome das professoras que
trabalham em cada grupo escolar e se a mesma ¢ substituta ou ndo. Na figura acima mostra
um panorama do Grupo Escolar Coronel Domingues de Castro, com diversas informagdes ja

citada anteriormente.

O Relatorio do ano de 1940 comega com um belo mapa escolar da regido:
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Relatério de Taubaté 1940.

Como de praxe o relatorio de Taubaté de 1940 comeca com dados geograficos da regido
englobada pelos relatos, assim como a descricdo das atividades feitas durante todo o ano
letivos separadas pelos meses do ano. O primeiro distrito do qual a cidade de Sdo Luiz do
Paraitinga faz parte conta com 8 grupos escolares contendo 69 salas, 5 escolas urbanas, 43
rurais, 8 municipais e 10 particulares. Ha ainda 1 escola normal municipal, 1 ginasio estadual
e 2 ginasios particulares. O papel do diretor parece nao ser visto com bons olhos, recebendo
criticas quanto a capacidade de fazer suas obrigagdes quanto auxiliares dos inspetores,
fazendo entdo somente a parte administrativa da escola. Ao que se diz respeito ao prédio do
Grupo Escolar Coronel Domingues de Castro, ja citado em outros relatdrios, relata-se que a
Delegacia de Ensino vem se empenhando para a modernizagdo dos famosos pardieiros da

Regido. Mais uma vez aparecem reclamacgdes quanto ao trabalho do inspetor, que se queixa da
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grande quantidade de grupos escolares destinados a cada inspetor € o nimero excessivo de
atividades destinadas a estas pessoas. A alfabetizagdao e admissdao dos alunos também ¢ citada,
colocando as possiveis causas para a dificuldade de aprendizagem, nas escolas rurais colocam
a culpa na falta de condi¢des financeiras, administrativas e higiénicas para a nao
aprendizagem dos alunos; ja nos grupos escolares a culpa para o fracasso escolar estava
pautada nas escolhas que a escola fazia, como a distribuicdo dos alunos em sala de aula nao
respeitando as especificidades dos alunos. O nimero de escolas ¢ apontado como motivo para
os alunos ficarem menos tempo em sala de aula, o “tresdobramento” do periodo escolar faz
com que os alunos tenham apenas 3 horas voltadas para atividades dentro da sala de aula. Ha
reclamacdes sobre a formagdo do professor e também sobre 0 modo como as criangas estavam
sendo avaliadas, cobrando uma postura mais rigida quanto as avaliagcdes. A educacdo moral e
civica € vista como essencial para “afastar certas influencia alienigena”, fazendo com que as
criancas aprendam mais sobre costumes, tradi¢des e influencias somente brasileira (fazer
propaganda do que € nosso). A educacdo fisica nesta época ainda ndo havia evoluido, eram
apenas jogos ginasticos muitas vezes sem orientagdo alguma de um professor especializado,
ficando a aula sob o comando de militares que faziam treinamentos durante meses para os
desfiles civicos. A educag¢do pré-primdria ainda ¢ quase inexistente, nas instituigdes
particulares ndo obedecem as normas pedagogicas. O trabalho infantil era uma realidade que
fazia com que a escola se adaptasse, sendo o horario e as férias dessas criancas diferente das
outras. As escolas livres normais sao vistas com maus olhos pelos inspetores, sendo ela fruto
da falta de escolas para formacao dos professores e bacharéis, sendo o ensino de méa qualidade

e as preocupagdes quanto a isso grandes.

Apds fazer como nos outros relatorios uma descrigdo das dificuldades encontradas por
estagiarios para se fixar nos lugares, pela falta de conforto e acompanhamento dos iniciantes
em sua conduta escolar, muitas vezes os professores das escolas isoladas logo abandonam a
sala de aula e com isso os alunos também se prejudicam. Outro dado sempre mostrado nos
relatorios sdo os nimeros matricula, frequéncia, rendimento, criacdo de novas escolas e novas
classes. Ao finalizar o relatorio sdo mostradas diversas tabelas com os nimeros de matricula
tanto de homens como de mulheres, ha também tabelas para gastos financeiros, mostrando

anos anteriores ao do relatdrio e a evolugdo financeira dos Grupos Escolares.
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Relatorio de Taubaté 1940.

Ja no relatorio de 1942, os capitulos que o compdem foram analisados e entre os titulos estdo:
Matricula, frequéncia e eliminacdo; O rendimento escolar em seu triplice aspecto: professor,
escola e aluno; O programa e o horario escolar; Organizagdo de classes; A alfabetizagdo

escolar entre muitos outros capitulos a serem mostrados neste capitulo.

Foi citado no Relatdrio da Delegacia Regional de Ensino no ano de 1942, a Reforma Rocha
Vaz, que ocorreu em 1925, tentou romper com a idéia dos preparatorios ou parcelados,
deixando, como tnica op¢ao educativa, o modo de ensino seriado, e forcando a continuidade e

a articulagdo dos estudos obrigatorios. Mostrarei a seguir o relato sobre esta reforma:

Pelo Ato de 19/02/1925 e, posteriormente em abril de 1935, a Secretaria da
Educagao resolveu aprovar e mandar observar nos grupos e escolas do Estado, os
programas de ensino ainda hoje em uso. Esses programas, que receberam as luzes de
grandes mestres do ensino paulista ,vém preencendo cabalmente seus fins: o de
orientar o professor na distribui¢do das matérias no decorrer do ano letivo. (Nas
maos do professor diligente, esforgado e entusiasta, ele tem sido ¢ sempre sera
elastico).

Apos delatar como a Reforma agiu dentro do ambiente escolar da regido do Vale do Paraiba,
o delegado responsavel pelo relatorio reflete sobre a elasticidade dos professores em todos os
ambitos, a dificuldade de trabalhar nas zonas rurais também ¢ algo bastante citado ao decorrer
do relatério, como estas limitagdes influenciam no trabalho docente, as mudangas ocorrem
tanto em func¢do do horario por conta de meios de transporte dos professores como por época

de trabalho infantil, como nas colheitas, muito comuns na regiao.
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As classes eram separadas por: nivel mental e social do aluno, idade, notas de aprovagdo e etc.
Segundo o RT 1942: “Na regido determinamos que as classes adiantadas funcionassem no 1°
periodo. Em geral, as criangas — meninos € meninas- ajudam muito mais os pais no periodo da
tarde”. Esta fala mostra como a escola nesta regido era algo muito particular, levando em a
comunidade em que estava inserida, devemos pensar também no contexto histérico deste

relatorio.

Em relagdo a alfabetizagao, relatou-se que devido problemas de carater social entre outros, a
alfabetizagdo deixou a desejar, dizendo que quando muito contornavam alguma situagdes mas

ndo conseguiam dar conta de tantas dificuldades.

Na érea rural, as escolas transcorreram com normalidade, quando havia algum problema com
o aluno, a escola se dispunha a conseguir vaga em outro escola, porém o assistencialismo a
nestas areas muito necessitadas ndo houve melhoria, sendo que segundo o relatorio : “o
professorado rural vai enfrentando por assim dizer, quase sozinho, os percalgos do
“hinterland”: - pensao, sala de aula, conducao, falta de conforto, tudo isso aliado ¢ proverbial
displicéncia do nosso caboclo, de quem tudo se tira e quasi nada se lhe d4”. O relatério fala
também que o professor deve ser o mestre também dos pais, para mostrar que ha condigdes
necessarias para a vida digna ser vivida. O relatério mostra que além do ensino a escola era
responsavel por manter alimentar as criangas, chegando até a fazer uma parte do relatorio

chamada ensinando a comer, pois na escola eram apresentados alimentos que a crianga nunca

antes poderia ter comido em seu lar.

No ensino pré-primario em 1942, na escola publica, este ensino era visto como apenas
recriacdo, de entretenimento, sem outra qualquer finalidade, mesmo por que para trabalhar
nesta faixa etdria da educagdo infantil ndo era necessdria um formag¢dao académica, ao
contrario das instituigdes particulares, na qual o ensino pré-primario ¢ levado a sério. Os
prédios especiais para essa faixa etdria eram quase inexistentes, devido o alto valor do
mobiliario e material didatico adequado, havendo apenas raras excegdes que haviam o “jardim
de infancia”, dizendo ser apenas um local onde os alunos até sete anos de idade se encontram,
segundo o relato “para soss€go dos pais ou para completarem a idade exigida para matricular

nos grupos escolares”.

Na regido do Vale do Paraiba no ano de 1942, o Ensino Supletivo esta a cargo das escolas
noturnas municipais e professores interinos ou comissionados em quarteis do Exército e da

Forca Publica, sendo nesses ambientes a educagdo era quase inexistente, o regime era



45

realmente de quartel. Nas escolas municipais, a Delegacia de Ensino pode entrar em

entendimento com a Prefeitura, no que se diz respeito a fiscalizagdo orientagao e inspecao.

O ensino municipal deste ano, de acordo com Almeida Junior, ex diretor geral do
Departamento de Educacdo, dizendo que o ensino municipal do Vale do Paraiba ndo havia
sido louvado pela administracio do Estado. Em matéria de educacdo, o Municipio,
inegavelmente, nada ou quase nada tem feito. Segundo RT 1942: “as Prefeituras Municipais,
obrigatoriamente, manter a maquina escolar moldada em leis e regulamentos e nao calcadas

em interesses pessoais, partidarios ou regionais”.

Nao citarei aqui o relato sobre o ensino particular, por que na cidade de Siao Luiz do

Paraitinga, ndo ha este tipo de ensino.

O ensino religioso acontece sem maiores problemas na Regido, pois a sua grande maioria ¢
catolica. A assisténcia a escola ainda nao esta resolvida, os tresdobramentos, as deficiéncias
de instalacdo, e até certo ponto, a displicéncia de alguns diretores, como no caso de Sdo Luiz
do Paraitinga, relegaram as necessidades da crianga, porém ndo ¢ algo generalizado em
algumas cidades do Vale. Na parte de saude, o relatorio diz que as criangas, da zona urbana a
zona rural, recebem as vacinas e as demais doses necessarias para a saude da crianga. Para as
criangas menos abastadas, os estudantes fizeram a campanha do agasalho, e o relatdrio mostra

varias notas sobre esta campanha de agasalho da camisa flanelada.
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(Distribuig@o das unidades- Relatorio de Taubaté 1942)
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3- O periodo final do Grupo Escolar Coronel Domingues de Castro

Serd apresentada primeiramente a historia do grupo escolar e posteriormente, ao pensar no
grupo escolar alvo desta pesquisa, notei a necessidade de entender como acontecer a formacao
destes grupos, pois 0 Grupo Escolar Coronel Domingues de Castro nao ¢ isolado dos demais

grupos brasileiros.

Por deliberacdo do Conselho Superior de Instrucdo Publica, foi criado o Grupo Escolar
Coronel Domingues de Castro, em 9 de novembro de 1894. Sua instalacdo se realizou em 24

de novembro de 1895.

Concluidos os primeiros trabalhos de organizacdo, foi nomeada diretora interina, por
indicacdo da inspetoria literaria, a professora normalista D. Afra da Costa e Silva. A principio,
o grupo funcionou em prédio alugado pela municipalidade, mas depois foi transferido para
prédio proprio, situado na rua Conego Costa Bueno, adquirido e adaptado pelo governo
estadual, gragas aos esfor¢cos do Coronel Manoel Bento Domingues de Castro, deputado no
Congresso Legislativo do Estado. Até o ano de 1908, o nimero de matriculas havia oscilado

entre 200 e 280 alunos, com a pequena média anual de freqiiéncia de 150 a 180 alunos.
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Em 1960, consta ter passado a Ginasio Estadual, e em 1976 o grupo fundiu-se com o Colégio
Estadual Monsenhor Ignacio Gidia, constituindo a EEPSG Cel. Domingues de Castro, situada
na av. Celestino de G. Coelho. Atualmente, a escola oferece Ensino Fundamental (1* a 4*

série), Ensino Especial (Def. Mental) e Jovens/Adultos — Ciclo II (5" a 8%série).

Para debater este tema utilizei o autor Luciano Mendes de Faria Filho. O livro estudado para
este projeto ¢ Dos Pardieiros aos Paldcios: cultura escolar e urbana em Belo Horizonte na
Primeira Republica. Apesar de a tematica ser voltada para a cidade de Belo Horizonte, o livro
serviu como inspira¢do no modo de dissertar sobre o assunto, a tematica abordada e o modo
como o autor aborda, servem de modelo para a elaboragdo dos textos presentes neste projeto.
O olhar do pesquisador sobre os documentos do Arquivo Publico resgatou a vivacidade
daquele olhar da meninice, ao focalizar, sobretudo, os sujeitos, suas acdes no interior da
escola e suas representagoes sobre ela. Pode observar que em varios momentos a realidade da

cidade de Belo Horizonte se mostra também em outros Estados:

A adocdo do grupo escolar como representagdo da nova forma escolar construia e se
impunha e a conseqiiente critica as escolas isoladas implicaram a construgdo de
novos “espacos” escolares, de novos monumentos que materializassem e dessem
visibilidade aos novos signos politicos, culturais ¢ aos novos tempos que se
pretendia instaurar. (FARIA FILHO, 2000, p.62).

A nova realidade da formagao de grupos escolares como uma nova forma de se ver o
ambiente escolar que construia e se impunha como um espago Unico voltado para a educagao.
O espago ocupado/usado pelas escolas isoladas tinham origem para atender diversos tipos de
publico, como ambiente domestico ou religiosa, culturas que faziam parte do dia a dia escolar,
trazendo com isso uma simbologia diferente, valores diferentes do grupo escolar. A
construgdo em si foi uma forma de distanciamento simbdlico e material da vinculagao da

escola com o mundo publico e urbano.

Os grupos escolares paulistas, segundo Souza (2004, p.113) apresenta que a criagdo dos
primeiros grupos escolares em Sao Paulo aconteceu em 1893, a partir da reunido de escolas
isoladas agrupadas pela proximidade. Esses grupos escolares, também chamados de escolas-

modelo, comecaram a funcionar nos centros urbanos da capital e das cidades do interior.

Os grupos escolares foram criados a partir da necessidade educacional, que até entdo nao
tinha sido requerida pela populacdo. As institui¢des eram destinadas a atender a educagdo
publica, em especial o ensino primario. Foram criados em nosso pais no final do século XIX e

inicio do século XX. A partir de 1971, com a Lei 5.692 (LDB), essas escolas perderam o
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titulo de grupos escolares, tendo seu curriculo de ensino alterado passando a atender as

instituigdes de primeiro grau.

A idéia da educagdo publica esta diretamente relacionada aos ideais republicanos. A partir do
contexto histérico apresentado, entende-se a construcdo histérica da identidade dos grupos
escolares e verifica-se o que ocorria na sociedade brasileira, em especial na sociedade paulista
e nas cidades do interior que fez com que a mudancga de percurso da educagdo brasileira fosse
possivel, e além de exigir as mudangas educacionais, a sociedade entendeu todas as
necessidades nesta area, o que fez com que os governos se preocupassem com a educa¢io no
final do século XIX, momento em que foram criados os primeiros grupos escolares de ensino
publico. Neste momento da historia da educacdo brasileira os grupos representavam a
exceléncia da educagdo publica no Brasil, em termos de estrutura e organizacao (SAVIANI,

2005).

A necessidade de se resgatar a historia dos grupos escolares dentro de um contexto social esta
relacionada ao fato de que as mudangas sociais e econdmicas foram responsaveis pelas
mudancas educacionais. Os grupos escolares foram sendo criados para atender as

necessidades sociais de se implantar uma educacao publica no Brasil.

Conhecer a historia da criagdo dos grupos escolares nos permite entender melhor como se
organizava a educacdo no século XIX anterior a criagdo destas instituigdes de ensino.
Segundo Saviani (2004, p.17) “ao longo do século XIX, o poder publico foi normatizando,
pela via legal, os mecanismos de criacdo, organizagdo e funcionamento das escolas que, por
esse aspecto adquiriram o carater de instrucdo publica”. Apesar de ser nomeado como
instru¢do publica, afirma o autor, o ensino continuou até final do século XIX funcionando em

espagos privados, a saber, as casas dos proprios professores.

A formagao do grupo escolar impde-se como cenario € cena, isto ¢, a estrutura e a linguagem

da cultura escolar que devia se afastar da “casa” e da “rua™:

A estruturacdo espacial dos grupos escolares, da qual a existéncia do muro ¢ do
patio escolar é apenas um dos elementos, ndo possibilita apenas separar simbolica e
materialmente a escola da rua ¢ da casa e, nesse sentido, dar um passo na construgéo
da escola com institui¢ao especifica. Ela d4 materialidade e visibilidade as diferentes
fungdes dos espagos escolares e, conseqlientemente, impde formas legitimas ou ndo
da sua apropriagdo e de sua utilizagdo (FARIA FILHO, 2000, p.64).

Ao mesmo tempo em que se define o espago escolar, buscando o preenchimento e a ocupagao

pelas criacdes novas de utilizagdo de espago dentro da escola (biblioteca, museu escolar, o



49

jardim de observagdo), de modo real ou imagindrio comegaram a fazer parte do cotidiano

escolar, sendo o espago utilizado com a pretensao de educar e disciplinar.

Em um ambiente em que a escola passou a ser mais do que uma instituicao que se adaptava a
vida das pessoas, por esse motivo houveram resisténcias na troca das escolas isoladas, onde os
alunos faziam seus horarios proprios, o grupo escolar passou a ter uma necessidade de novas
referencias de tempo e novos ritmos para que essa nova forma de se ver a escola fosse
legitimada. A criagdo de um horario escolar foi muito trabalhoso, pois a mudanga de horarios
e atividades das criangas precisavam ser impostas, € com isso a escola teve que se adaptar a

realidade da comunidade.

A implementacdo dos grupos escolares para Souza (2004, p.115): “ (...) por toda parte onde
foi implantado, este novo modelo de escola primaria foi instituido como simbolo de
modernizacdo do ensino, em sintonia com expectativas em relacdo ao desenvolvimento social

e econ0mico”.

Outro livro do levantamento bibliografico ¢ Alicerces da Patria: historia da escola primaria
no Estado de Sao Paulo (1890 — 1976), a autora do livro ¢ a ja citada anteriormente Rosa
Fatima de Souza. O livro tem como temdatica de modo bem amplo o estudo da historia
republicana da escola publica primdria paulista, e 0 modelo de escola instituido na Republica,
que conseguiu se estabelecer de forma duradoura mantendo-se relativamente estavel durante o
século XX, tudo isso sobre o eixo da cultura escolar do periodo em que iniciou a primeira
escola primaria republicana (1890) e o ano de 1976, que foi quando ocorreu no Estado a
reforma federal de ensino no 1° e 2° graus, eliminando oficialmente da estrutura da educagao

brasileira a designag@o ensino primario.

A legislagdo a ser abordada serd da década de 70. Nos anos 70 foi implantada a Reforma do
Ensino de 1° e 2° Graus em todo o pais. Foi criada a Lei n® 5.692/71, que em Sao Paulo foi
criado um debate em torno de duas questdes basicas: a chamada democratizagdo das
oportunidades educacionais no 1° grau (a lei diz que deve haver a expansdo da rede e das
matriculas) e as dificuldades e os contratempos da implantacdo do ensino profissionalizante

de 2° grau.

Antes da criagdo dessa lei, o ensino paulista ja iniciava um processo de expansdo da
obrigatoriedade escolar, passando a ser obrigatorio o ensino dos 7 aos 14 anos de idade no 1°
grau, unificando primdrio e ginasio, ¢ com isso gerando discussdes sobre a implementagdo do

ensino profissionalizante na educagdo basica e média.
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A preocupagdo em Sao Paulo para o 1° grau era fazer com que as taxas de retengdo escolar
fossem aumentadas. Outra discussdo era sobre a pré-escola, se essa etapa deveria ser usada
como preparagdo para o 1° grau, diminuindo assim a evasdo prematura da escola; outra
maneira pensada para evitar a evasdo seriam os programas assisténcias na escola, como
servicos médicos, odontologicos, alimentares e econdmico-sociais, sendo esses programas

destinados a populagdo de baixa renda.

Para finalizar a importancia do grupo escolar:

A cultura escolar elaborada tendo como eixo articulador os grupos escolares
atravessou o século XX, constituindo-se em referéncia basica para a organizagdo
seriada das classes, para a utilizagdo racionalizada do tempo e dos espagos e para o
controle sistematico do trabalho das professoras, dentre outros aspectos. E, grosso
modo, nesse ¢ com referéncia a esse caldo de cultura que ainda hoje se elaboram as
reflexdes pedagdgicas, mesmo aquelas que se representam, mais uma vez, como de
costas para o passado e antecipadoras de um futuro grandioso. (FARIA FILHO,
2000, p.27).

Entre 1930 e 1970 o Grupo Escolar foi a principal instituicdo cultural de Sao Luiz do
Paraitinga. Neste amplo periodo a documentacdo do proprio grupo ¢ de dificil acesso
principalmente ap6s a enchente que ocorreu no inicio de 2010. Com a metodologia para
entender o auge do funcionamento do grupo escolar de Sdo Luiz do Paraitinga e sua
dissolucdo na década de 1970 optou-se por entrevistar quatro importantes membros da

administracdo e corpo docente desta escola.

Para a realiza¢do da entrevista foram escolhidos quatro professores de extrema importancia
para o Grupo Escolar, sdo eles Maria Amélia da Silva Campos, aposentada, 63 anos,
formada em Pedagogia pela Universidade de Taubaté¢ (UNITAU) e se especializou em pré
pedagogia saindo ainda com o curso de administragdo, foi professora dos anos iniciais tanto
na escola comum quando na zona rural, no fim de sua carreira diretora da escola E.E Miguel
Pistilli em Taubaté; Maria de Fatima Guimaries, aposentada, 65 anos, formada em
Pedagogia pela Universidade de Taubaté, foi professora dos anos iniciais tendo sua
preferencia para a alfabetizagdo, trabalhou nas escolas isoladas e por fim foi diretora durante
cinco anos da escola Coronel Domingues de Castro; Judas Tadeu de Campos, aposentado,
68 anos, formado em Histdria pela Universidade de Taubaté, trabalhou juntamente com a
professora Maria Amélia na zona rural, muitas vezes ministrando aula de contetidos que nao
eram da sua area, atuou no ensino fundamental ciclo II e atualmente trabalha em um projeto
na area de histdria sendo seu enfoque a historia da cidade de Sdo Luiz do Paraitinga, porém

com a enchente no ano de 2010 ele perdeu todo o trabalho que havia feito; Denise Frade,
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aposentada, 66 anos, formada em Pedagogia e Letras pela Universidade de Taubaté, foi
professora dos anos iniciais e ensino fundamental na cidade de Sdo Luiz do Paraitinga,
atuando também nas escolas isoladas durante muitos anos, teve grande participacdo na
formacao dos professores pois fez parte da area da educacdo na prefeitura, se aposentou sendo

professora em Taubaté.

Teve-se como objetivo ao entrevistar os quatro professores, entender o cotidiano por eles

vivido dentro do Grupo Escolar.

Estrutura fisica e atuacao em sala de aula

Primeiramente questionei quais anos os professores trabalharam e se atuaram também em
escolas de zona rural e a estrutura fisica da escola, os professores Tadeu e Denise atuaram nos
anos iniciais € no ensino fundamental, Maria Amélia e Fatima trabalharam somente nos anos
inicias do ensino fundamental, porém ambas foram diretoras de escola ao fim da carreira. Os
quatro educadores atuaram na zona rural, colocando quase como obrigatdrio o trabalho nessas
areas de dificil acesso, uma vez que com poucos professores disponiveis eles foram
encarregados de dobrar seu periodo ora em escola urbana ora em escola isolada. O
depoimento da professora Maria Amélia chamou muito atengdo pois ela dizia que na escola
isolada ela realizava com muito prazer seu trabalho, pois 14 o professor ndo era criticado e era
visto como um salvador dentro da sociedade. A estrutura fisica da escola tanto urbana como

rural era bastante comprometida. A fala da educadora Denise quanto a essa situacdo foi:

Ao entrar no Grupo Escolar, ja sabia das dificuldades que ia encontrar. O prédio era
muito antigo assim como todos os modveis que estavam sendo utilizados. Os
materiais chegavam somente no inicio do ano e em certos anos no meio do ano eles
repunham o material. Para trabalhar com os pequenos como eu trabalhei os recursos
eram extremamente precarios, muitas vezes até inutilizaveis. Na roga a situagdo era
ainda mais preocupante. Além do caminho que eu e os outros professores tinhamos
que percorrer (pegavamos o cavalo até o rio, depois atravessavamos de canoa e
depois iamos a cavalo até as escolas, as vezes iamos a pé quando ndo tinha cavalo
disponivel) ao chegar na escola muitas vezes as carteiras estavam em mas condigdes
e dentro da sala de aula ndo havia a menor higiene, tinha de tudo um pouco la...
Animais perigosos e inofensivos, e muitas vezes quem tinha que tirar eles de 14
eramos nds os professores...Os alunos gostavam muito da escola e principalmente de
nos professores. La na zona rural a gente educava muitas vezes a familia toda,
principalmente na questdo de higiene das criangas e conscientizagdo da importancia
da escola. Eu gostava mais de trabalhar na roga pelos alunos que eram mais
educados e respeitavam muito meu trabalho, porém foi na escola urbana que tive
melhores oportunidades para crescimento profissional.
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Apos relatarem a sua atuagdo, questionei sobre a rotina dentro da sala de aula, a relagdo
professor/aluno e professor/professor; e nesta etapa como em muitas outras os entrevistados
apresentaram respostas muito semelhantes, durante a carreira a postura dentro da sala de aula
mudou, mas todos tiveram uma fala comum, assim que entravam na sala de aula os alunos se
levantavam para a oragdo e apos isto ser feito comecavam a ministrar a aula. A relacdo
professor aluno segundo os quatro entrevistados era na grande parte do tempo tranquila, os
professores eram respeitados no caso dos quatro escolhidos para entrevista eram muito
queridos sendo até hoje lembrados pelos alunos, os conflitos quando haviam eram resolvidos
dentro de sala de aula, os mesmos acreditavam que ndo havia uma relagdo autoritaria havia
apenas o respeito do aluno pelo professor e vice versa. Utilizarei agora a fala de duas

professoras para ilustrar a situagdo, primeiramente a fala da Fatima:

A rotina de sala de aula era muito particular pra cada professor. Eu particularmente
iniciava as aulas com uma conversa e posteriormente uma oracao, muitas vezes
cantos da igreja que as criangas gostavam. Sempre utilizei o que foi orientado para
ser usado dentro das reunides, as atividades algumas vezes ja vinham prontas, mas
ndo era sempre que eu dava para as criangas exatamente como o que foi proposto.
Eu no inicio achava essas atividades prontas meio estranhas, pois muitas vezes nao
faziam parte do cotidiano das criangas, possuiam coisas que muitas vezes elas nunca
tinham tido contato. Isso gerava um certo desconforto entre os professores, mas a
gente fazia o que dava pra adaptar a realidade da sala, s6 ndo podia mudar muito por
que o inspetor depois cobrava. Quanto a relagdo com os alunos, nunca tive muitos
problemas de indisciplina. Sabe na minha época crianga indisciplinada ndo tinha
vez... Como a cidade é pequena a gente tinha contato com os pais das criangas, o que
impunha uma sensa¢do de medo, pois o discurso de que os pais ficariam sabendo do
comportamento do filho sempre funcionava. Nao fazia muito o uso deste discurso
pois sempre peguei turmas excelentes.

Professor Judas:

A minha rotina dentro da sala de aula era diferente... Quando atuei como professor
nos anos iniciais, a coisa era meio simples. Chegava, rezava e iniciava a aula. Eu
ndo tinha muito tato para dar aula para os pequenos, eu fazia como posso dizer... O
feijdo com arroz mesmo. Aplicava as atividades que algumas vezes ja vinham
prontas e algumas eu preparava juntamente com os outros professores. A gente fazia
um rodizio cada més um grupo de professores preparava atividade. Funcionou por
um tempo, mas depois os inspetores descobriram e vetaram isso. Com relagdo aos
alunos, eu sempre respeitei muito eles e isso refletia no que respeito que eles tinham
por mim. Acredito que a figura do professor homem ja mostrava um certo medo da
parte dos alunos e assim nunca enfrentei grandes desafios. Quando me formei em
historia e fui lecionar para os mais velhos encontrei mais facilidade... Talvez porque
me sentia melhor preparado para estar 14, tudo fluia melhor. A relagdo com os
maiores era mais complicada, mas naquela época eu era autoritario, ndo tinha
conversa, os temas abordados eram todos muito controlados entdo ndo tinham
grandes alvorogos por temas polémicos.
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A relagdo entre os professores foi apontada como ponto positivo dentro do Grupo Escolar,
pois as professoras com mais experiéncia ajudavam as mais novas € o grupo estava sempre
fortalecido, como na fala da Maria Amélia, nds estdvamos juntos lutando por um proposito
educador e faziamos de tudo para que isso se concretizasse, ndo havia aquela competi¢do

negativa dentro do ambiente escolar. Farei entdo uso da sua fala:

Acho que o ponto positivo em todas as dificuldades que a gente tinha pra dar aula
era a nossa unido. Parecia que quanto maior a dificuldade mais a gente ficava junto
pra encontrar uma saida ou um meio para melhorar a nossa realidade. Era tudo
muito dificil, muitas vezes a gente tirava do nosso dinheiro para comprar os
materiais para utilizar na sala. As professoras se reuniam pra confeccionar materiais
e ndo se importavam em compartilhar as idéias e mostrar as coisas. Foram o6timas
experiéncias e o aprendizado era constante.

Os inspetores de ensino e implanta¢io da LDB

Na década de 1970 o pais estava enfrentando a ditadura, entdo questionei a posi¢ao da
diretora dentro do grupo, se ela era autoritaria, e se havia visitas dos inspetores de ensino e
como os professores viam essas visitas. Os professores apontaram que a relagdo com a diregao

era tranqiila, Judas brincou:

Ditadura em S@o Luiz? Parece que nem existiu... A gente sabia de uma coisa ou
outra quando alguém de fora vinha visitar a gente. Era uma realidade que ndo
afetava a gente. Os habitos na escola tinham mudado quando tinhamos que lecionar
educagdo moral e civica, tinha que passar o conteudo mas isso nao era algo pesado..
Nunca sofri nenhuma opressdo, mesmo sendo professor de historia. A presenga dos
inspetores era constante mas como eu nao falava nada que fosse incomodo para eles
entdo era como se praquelas pessoas a ditadura ndo surtisse efeito.

Ele e os outros entrevistados ndo sentiram o efeito repressor desta €poca, disseram ainda que a
maioria das diretoras era compreensivas € o grupo sempre se ajudou muito, quanto a relacao
da visita dos inspetores os entrevistados contam que de certa forma eram freqiientes, e que
primeiramente os professores se assustavam com a postura que oS mesmos apresentavam,
assistindo as aulas que os professores ministravam e depois aconselhando mudangas ou
tecendo elogios. Os inspetores fiscalizavam as atividades dadas em sala de aula e conferiam

se estava dentro do padrao imposto. Para Fatima:

Os inspetores faziam o trabalho deles. De certa forma a gente se organizava mais
por conta da presenca deles. As atividades tinham que estar em dia, a matéria e as
anotacdes das evolugdes dos alunos também. Tudo era controlado, mas na época eu
ndo via isso de maneira negativa, em nenhum momento me sentia sendo fiscalizada
em um sentido ruim... Na verdade via como necessaria essa ida constante dos
inspetores, eles faziam a ponte com pessoas de maior importincia e iSSO nos
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beneficiava, algumas melhorias surgiam apo6s os relatorios feitos. No comego eu néo
gostava, o dia que o inspetor ia para a escola era motivo de medo... Mas depois vi
esses profissionais como pessoas que acrescentaram e melhoraram minha postura
em sala de aula.

Com a mudanga na legislagdo e a obrigatoriedade das criangas de 7 a 14 anos estarem dentro
da sala de aula pedi para que os professores relatassem como foi essa mudanga, Judas disse
ndo ter acompanhado esta mudanga pois estava se dedicando somente a escola rural neste
momento, ¢ segundo ele as leis ndo atingiam essa parte da cidade, muitos alunos nao se
matriculavam e os pais nao tinham interesse em matricula-los pois grande parte das criangas
jé trabalhavam. As demais professoras entrevistadas contam que o nimero de alunos que
ingressaram na escola ndo era tdo grande pois muitos pais ndo tinham o conhecimento dessa
lei, foi preciso uma reunido de pais para esclarecer a obrigatoriedade da matricula dos alunos.
Fatima relata ainda que a matricula muitas vezes era feita por obrigagdo mas as criancas mal
freqiientavam a escola, porém lembra que nesta época aproximadamente abriram mais duas
salas para suprir esta necessidade, e anos depois foram criadas mais escolas na cidade. A

entrevistada relata ainda:

Com a obrigatoriedade dos alunos estarem matriculados, acabou aquela historia de
professor ter que ir atrds de aluno pra ter sala de aula. A escola mudou também.
Parte dos alunos ficou no Coronel, a outra parte foi distribuida pras outras duas
escolas da cidade. Apesar do maior nimero de matriculas isso ndo correspondia a
realidade. Muitos alunos eram matriculados mas iam esporadicamente pra escola,
atrapalhando nosso trabalho. Ainda mais que com a divisdo em outras escolas os
pais alegavam que ndo podiam levar as criangas para as duas escolas, e davam
prioridade em levar os mais velhos. Na minha época como diretora gracas a deus
isso ja tinha acabado. As diretoras da época tinham um certo trabalho quanto a isso.
Outra coisa que complicava muito era a falta de conhecimento sobre a lei, o que era
passado para a gente era algo superficial... Imagina ou pais entdo? A mentalidade
das pessoas la era muito atrasada naquela época.

Apds o relato dos professores entrevistados foi passado que o ensino profissionalizante nao
acontecia na cidade assim como o ensino a distancia era inexistente na cidade. O entrevistado

Judas relatou:

Como em varias outras coisas o ensino de Sao Luiz era defasado. Nao tinhamos
condigdo de oferecer esse tipo de ensino. Eu depois de muito tempo vi que essa ndo
era a realidade em todo o Brasil. O ensino profissionalizante nunca aconteceu aqui,
nem mesmo atualmente... Quando as pessoas tem necessidade de melhorar sua
formagdo tem que recorrer a institui¢des de cidades vizinhas.
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As transferéncias e atividades no ambiente escolar

Com a consolidagdo da lei n® 5692/71, os professores tinham que ter curso superior ou
complementar para atuar. Perguntei para os entrevistados se os professores se preocupavam
com a melhoria em sua formagdo e ainda se havia competitividade entre os professores com
curso superior € sem (somente magistério), todos concordaram que os professores se
preocupavam com a melhoria na formagao, fazendo inclusive pedidos de ajuda financeira para
a populagdo e para a prefeitura para fazer o curso universitario, quanto a competi¢ao entre os
professores com curso universitirio e sem, eles relatam que dificilmente os professores
colocavam esse espirito competitivo dentro da grupo, normalmente os professores mais

instruidos eram como exemplo para os demais professores. Segundo Maria Amélia:

Antes da formagdo do professor ser obrigatoria, eu tinha varios colegas de trabalho
que tinham a formacdo basica da escola... Nem magistério tinham... E atuavam
como professores. Tinha a necessidade de professor, pegava alguém que tinha
terminado o ensino fundamental e colocava pra dar aula. Eu achava errado, mas as
coisas caminhavam pra esse lado as vezes... Depois que mudou a lei, todo mundo
tinha a sua formagdo... Nao que a qualidade fosse excelente mas dava pro gasto. A
gente se espelhava muito nos professores que tinham curso universitario, fica
evidente a superioridade em determinados contetidos. Eu me arrisquei e fui fazer
Pedagogia. O dinheiro era curto pedi auxilio a prefeitura e eles me deram o
transporte... Nao era grande coisa mais ja ajudava. Consegui me formar e ainda fiz
administracdo escolar, o que me ajudou muito depois para eu conseguir ser diretora.
A faculdade me deu uma outra visdo sobre o ato de educar... Minha pratica mudou
muito e com isso a sala de aula também... As atividades eram feitas com maior
proposito e os resultados vinham também.

Com a pesquisa bibliografica vi que muitos professores eram transferidos de escola de acordo
com a necessidade do municipio ou até em municipios vizinhos, perguntei entdo se houve
transferéncia e se isso atrapalhou em algum momento a unido do grupo; Denise respondeu
que foi transferida diversas vezes, atuando em cidades da regido como Redencdo da Serra,
Ubatuba e Natividade da Serra, sendo sempre muito bem recebida em todas as escolas que
entrou. Maria Amélia e Fatima foram transferidas para Taubaté diversas vezes e Judas foi o
unico entrevistado que ndo foi transferido. A entrevistada Denise expressou maior

conhecimento sobre as transferéncias:

A primeira vez que fui transferida chorei muito. Era menina nova e morava em Sao
Luiz ainda... Fui transferida logo pra Ubatuba. Nao gostava de descer aquela serra e
fui obrigada a fazer isso todos os dias. A escola de 14 ndo era como a que eu estava
acostumada. Em Sao Luiz ja conhecia todo mundo, sempre fui timida e no comego
demorei para conversar com as outras professoras. A escola era pequena e nao tinha
muitos recursos. Os alunos era carentes mas gostavam bastante de ir a escola. Aos
poucos me acostumei a rotina dessa escola e fiz grandes amigas de trabalho. Fiquei
por 14 dois anos e logo fui transferida para Redencdo da Serra. No primeiro ano
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fiquei apenas nesta cidade mas logo me colocaram para dar aula em Natividade da
Serra. O caminho era curto mas o cansago era enorme. Fiquei com uma primeira
séria em uma cidade e uma quarta série na outra. Turmas tdo distantes que exigiam
preparacdes diferentes. Fiquei 3 anos nesta situagdo e depois consegui voltar para
Sao Luiz e por la fiquei muitos anos até me casar e me mudar para Taubaté. Toda
essa historia de transferéncia fez com que eu amadurecesse profissionalmente,
aprendi a trabalhar com culturas diferentes da que eu estava acostumada... Sai do
meu senso comum ¢ essa experiéncia me serviu até a minha aposentadoria. Nunca
entendi muito o por que dessas transferéncias, mas sou muito grata por elas terem
acontecido na minha vida.

Todas as professoras transferidas concordaram que de uma maneira ou outra que essas
transferéncias foram positivas pela oportunidade de trabalhar com outros professores, o
enriquecimento foi grande, porém elas sentiam falta do vinculo que haviam com a escola
Coronel Domingues de Castro, e sempre que transferidas sentiam uma certa dificuldade em

crias lagos, uma vez que ndo sabiam se ficariam por muito tempo no mesmo lugar.

O curriculo e os projetos politico pedagdgicos foram questionados, o professor Judas relatou
que por ser do ciclo II do ensino fundamental ndo participava muito da elaboracao do PPP,
em alguns momentos ele montou com os demais professores projetos relacionados a histéria e

outras disciplinas para ser trabalhado ao longo do ano. Para o entrevistado Judas:

Os projetos politico pedagodgicos eram pouco valorizados na época. Faziamos por
que depois era cobrado de nds. Alguns professores nem se sentiam a vontade de ter
que fazé-lo, pois alguns tinham uma formagao precaria e ndo sabiam o por que fazer
este planejamento. Como o unico professor de histéria do ciclo II, eu fazia grande
parte das coisas sozinho, compartilhava minhas idéias com os professores nos
momentos de reunido, mas no geral ndo tive grande participagdo nesse quesito.

Para a professora Maria Amélia:

O curriculo vinha pronto para a gente. Ndo podiamos modificar em nada. Para
montar nossa aula tinhamos a base do curriculo e faziamos uma série de atividades
pautadas nos temas que o curriculo tinha. Eu particularmente gostava de participar
da elaboragdo de atividades, o contato com os outros professores era sempre muito
rico. O PPP no comego ndo tinha a participagdo do corpo docente. Era algo que
ficava restrito a direcdo da escola. Depois comecamos a fazer parte da discussao do
projeto politico pedagdgico até que entdo realmente ajudavamos a fazé-lo, mas isso
levou algum tempo. Essa parte mudou muito desde quando eu iniciei minha carreira
até quando eu fui diretora.

As demais professoras contaram que o curriculo vinha pronto da Delegacia de Ensino e que
elas tinham certa liberdade em elaborar as atividades com base no que ja vinha pronto. O
projeto politico pedagdgico em alguns momentos era elaborado somente pelo diretor e depois
passou a contar com a ajuda das professoras. Mais uma vez elas frisam que a ditadura ndo
controlava tanto o contetido dentro da sala de aula, elas ensinavam com base no que vinha

pronto da Delegacia de Ensino e colocavam seu “toque especial”, palavras da professora
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Fatima. Maria Amélia e Fatima colocaram que quando foram diretoras faziam questao de ter a
participacdo dos professores tanto para a realizacdo do PPP quanto nos projetos a serem
trabalhados durante o ano, e segundo relato das educadoras, nesses momentos havia um rico
didlogo entre os professores e que fazia com que o grupo se conhecesse melhor e

conseqiientemente se unisse mais.

Finalizacdo da entrevistas e relato sobre a extincio do Grupo Escolar Coronel

Domingues de Castro

Ao finalizar as entrevistas, todos os professores foram muito gentis, € demonstraram toda a
sua paixao por educar, e disseram ainda que nao se veem educando essa nova geracao, Maria
Amélia relata que se fosse para escolher uma profissdo novamente ela nunca deixaria de lado
a sala de aula, ja Fatima sente saudades da época em que dava aula, porém nao sente muita
saudade da sua época como diretora, Denise faz trabalho voluntario na regido e diz que educar
¢ algo que ela quer fazer até o ultimo dia de sua vida, Judas ainda presta servicos como
professor eventual na Universidade de Taubaté e relata a mesma paixao por educar das outras

professoras. Comecarei com os relatos de Maria Amélia:

Dar aula para mim foi a minha grande paixdo. Parei porque ndo tinha mais
condigdes fisicas de continuar mas sabe como as coisas sdo né... Depois que parei de
dar aulas fui ser professora de catequese. Até mesmo hoje em dia com as criangas do
jeito que estdo educar ainda ¢ muito gratificante. Nao quis mudar minha profissao
nem no pior dia dentro da sala de aula.

Para Denise:

As diversas salas de aula sempre me acrescentaram muito. Aprendi a lidar melhor
com a diversidade dentro da sala de aula, ndo esperar mais aquela sala de aula
perfeita sem dificuldades... Eram nas dificuldades que a gente se superava. Cada dia
eu torcia pra ter uma dificuldade diferente para que eu pudesse supera-la... Eu posso
ser uma pessoa antiquada no modo de educar, mas sei que como eu educava dava
certo... Na minha sala sempre alfabetizei todos os alunos e cumpri com as metas
estabelecidas. Me aposentei por idade e sempre que posso faco meu trabalho
voluntario no Amigos da escola.

Para Fatima:

Terminei minha carreira sendo diretora... Nao porque gostava mas pela necessidade
do dinheiro que era um pouco maior. Ser diretora ndo me dava tanto prazer quanto
dar aula, mas aprendi muito ao assumir este cargo. Confesso que quando me
aposentei a escola ja ndo estava mais como era antes... O respeito pelos professores
diminuiu muito e eu ndo sei trabalhar em um ambiente onde falta respeito. Com
todas as coisas ruins ¢ precarias da década de 70 acho que eu ainda prefiro a escola
daquela época. Hoje muita coisa se perdeu. Aceitaria o desafio de educar
atualmente, mas sei que meu esforco seria no minimo o dobro do que naquela época.
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Minha experiéncia em sala de aula foi muito enriquecedora. Nao tive a disciplina de
didatica apresentada de maneira séria. Fui aprendendo sozinho como dar aula, o que
funcionava e o que ndo funcionava... Sempre me intrigou pensar em como despertar
o interesse dos alunos... Gostava desse desafio, apesar das diversidades dentro da
sala de aula a grande maioria dos alunos sempre se interessou por historia. Acabei
me aposentando e fiquei s6 na faculdade e trabalhando com pesquisa. Nao ¢ a
mesma coisa... Sinto que educar os menores ¢ muito mais gratificante, vi aluno meu
se formando em historia e isso me da muito orgulho. Ser professor fez com que eu
crescesse muito e fico muito feliz ao olhar para tras e ver o fruto do meu trabalho.

Neste capitulo pretendeu-se pesquisar o funcionamento e o fim do Grupo Escolar Coronel

Domingues de Castro. Porém grande parte dos entrevistados ndo passou por essa transicao,

com excecao da professora Fatima:

Foi uma confusdo enorme quando os professores ficaram sabendo que os Grupos
Escolares haviam sido extintos.... muitos acharam que ficariam sem emprego ¢ que
era o fim da instituicdo da escola. Isso foi muito mal explicado pra gente. Demorou
pra entender que as modificacdes eram no modo de separacdo das salas e que
continuariamos com o nosso trabalho normalmente. Os pais ja ndo sabiam mais
como chamar a escola e ninguém entendia o porque dessa mudanca... As séries
mudaram a nomenclatura, ¢ a separagdo das sérias nos diferentes prédios... Pra nos
professores no inicio foi s6 uma mudanga de nome mesmo. Depois a gente foi se
adaptando a esse novo tipo de escola. Eu particularmente ndo tive grande mudangas
pois estava ingressando na escola fazia pouco tempo. Néao sei falar sobre leis nem
sobre os motivos dessa mudanga, ela aconteceu em S3o Luiz como muitas
mudancas, sem dar justificativa, sem explicarem pra gente.

Com este depoimento sobre o fim do Grupo Escolar Coronel Domingues de Castro, podemos

compreender melhor o funcionamento desta escola que foi o grande centro cultural da cidade

de S3o Luiz do Paraitinga, finalizando entdo a proposta deste Trabalho de Conclusdao de

Curso.
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Consideracoes finais

Com a pesquisa feita sobre o Grupo Escolar Coronel Domingues de Castro o meu crescimento
intelectual foi imensurdvel. Toda a pesquisa académica feita desde o ano passado foi
enriquecendo e tornando possivel compreender o contexto histérico da educacao paulista das
décadas de 1930 a 1970. Anterior a este trabalho posso considerar meu conhecimento sobre

isto bastante limitado.

No primeiro capitulo sobre os Sistemas Escolares Brasileiros enriqueceu muito minha visao
sobre os sistemas escolares brasileiros, fazendo uma retomada desde os tempos do Império, e
tendo uma concepc¢do diferente da que eu tinha antes. Adquiri conhecimentos da area da
educacdo que até entdo eu desconhecia, apenas sabia a parte histdrica que estudei nos tempos
de colégio. A concepcao de grupo escolar antes da leitura, principalmente da autora Rosa
Fatima de Souza, era totalmente erronea. Pensava ser apenas uma maneira de se chamar a
escola, ndo uma mudanca na legislagdo que acarretou na formacdo dos Grupos Escolares.
Esse conhecimento adquirido foi essencial para confrontar a leitura com as entrevistas

apresentadas no capitulo trés.

No segundo capitulo O Grupo Escolar Coronel Domingues de Castro na década de 1930, tudo
que foi escrito no primeiro capitulo e acrescentado o que foi lido para realizar este capitulo,
pude entender como eram feitos os relatorios da Delegacia de Educa¢do de Taubaté,
compreendi muito do funcionamento do grupo, além de perceber quais eram os fatores
analisados pelos inspetores de ensino, muitos dados que eu ndo acreditava serem importantes
eram frisados véarias vezes durante os relatdrios e s6 entdo pude perceber que justamente essa
riqueza de detalhes que me fizeram compreender o funcionamento dos Grupos Escolares na
regido do Vale do Paraiba. Aprendi a ver o Grupo Escolar como um todo, que engloba desde
a sala de aula at¢é a administracdo ¢ como isso influenciava diretamente em seu
funcionamento. As evolucdes nos relatdrios sdo notaveis também. Alguns conceitos mudam
como o de alfabetizacdo que passa a ser levado mais seriamente com o passar dos anos. O
trabalho dos professores também passa por mudangas, assim como as palestras oferecidas pela
Delegacia de Ensino, ora sendo com tematicas livres e ora tematicas escolhidas pela propria

Delegacia.
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No capitulo trés, intitulado O periodo final do Grupo Escolar Coronel Domingues de Castro,
primeiramente pesquisei sobre a formacao do Grupo Escolar, e para compreender como foi a
implementagao da lei 5692/71 na cidade de Sao Luiz do Paraitinga. Para realizar as
entrevistas primeiramente fiz a pesquisa bibliografica, pois meu conhecimento sobre essa lei
era praticamente nulo. Apos compreender o que esta lei significou na educagdo realizei as
entrevistas com os quatro educadores que foram de grande importancia para a cidade de Sao
Luiz e para a realizacao deste trabalho. As entrevistas foram essenciais para confrontar toda a

leitura que tinha realizado até entdo.

Com o conhecimento tedrico pude ter maior seguranca ao entrevistar os professores. Com a
fala dos professores pude perceber que os professores acreditavam que nem tudo que se
acontecia no Brasil acontecia na cidade de Sdo Luiz do Paraitinga. Os acontecimentos
violentos relatados por pessoas que moravam em lugares como as capitais ndo aconteciam na
cidade alvo dos estudos, por isso as pessoas achavam que a ditadura ndo estava presente,
porém a repressao acontecia de diversas formas, de certa maneira até mascaradas e assim toda
a populacdo acreditava que ndo houve influencia de toda essa repressdo na cidade. As relagdes
autoritdrias e repressoras muitas vezes mostradas na literatura da década de 1970 aconteciam
de uma maneira diferenciada, pois as pessoas sofriam essa repressao mas ndo a percebiam, era
uma repressao silenciosa. A fala dos professores lembrava em alguns momentos a fala de
professores que atuam nos dias de hoje. Aprendi muito com as entrevistas, pois até entdo
tinha visto tudo somente no papel, coisas muito técnicas. Ouvir como eram as relagdes e todo

funcionamento da escola dos proprios educadores foi muito rico.

Acredito que aprendi muito com este trabalho, minhas concepgdes sobre estas décadas e sobre
o ensino em geral tiveram mudangas enormes. Agora compreendo o contexto historico e o
que isso influéncia na educagdo. Pesquisar o Grupo Escolar Coronel Domingues de Castro no
seu contexto historico das décadas de 1930 a 1970 proporcionou crescimento profissional,
intelectual e de experiéncia de vida, pois tenho maiores ¢ melhores conhecimentos sobre a

educagao brasileira ao fim do trabalho de conclusdo de curso.
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