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RESUMO

Para pensar questfes referentes a cartografia escolar no contexto da educacgéo
geografica é necessario construir um conjunto de reflexdes que cologuem em
evidéncia as possibilidades de praticas pedagdgicas na busca de sua significacao,
observando o modo de ser da sociedade, da escola e do ensino de Geografia na
construcdo do conhecimento. Nesse sentido, uma das questdes a ser pensada é a
preparacdo do professor para trabalhar com diferentes linguagens graficas como
parte integrante do seu fazer pedagogico. Nesse cenario, 0s cursos de formacgéo de
professores tém papel importante na compreensdo e potencializacdo dessas
linguagens, propiciando a reflexdo de sua pratica e, consequentemente, a
ressignificacdo das atividades propostas em sala de aula. Considerando a relevancia
desse tema, esta tese, como objetivo geral, buscou fornecer suporte teorico-
metodoldgico aos docentes do ensino fundamental (anos finais) e ensino médio para
o trabalho com as representacdes cartograficas do municipio de Jacobina, Bahia, e
habilita-los para o uso do atlas municipal em sala de aula por meio de praticas que
considerem a importancia da mediacdo pedagdgica. Para tanto, foi adotada uma
metodologia de abordagem qualitativa, com carater exploratorio, bibliografico e
documental, concretizada com a realizagdo de questionarios e oficinas pedagdgicas.
Quanto a abordagem tedrica, foi adotado um enfoque colaborativo, 0 que permitiu
vislumbrar a realidade a partir de diferentes olhares, situando o problema em um
contexto mais amplo e transitando de forma dindmica da teoria para a pratica, e
desta para a teoria. De modo geral, esta pesquisa permitiu a identificacdo das
dificuldades dos professores na realizacdo do trabalho com mapas municipais por
meio da estruturacdo dos contetdos e dos conceitos geograficos, bem como da
constatacdo da relevancia do trabalho docente com as representacdes cartograficas
do lugar de vivéncia (Atlas Escolar) que auxiliam nas praticas pedagogicas
desenvolvidas na educacdo basica, através da formacdo dos professores e da
mediacao didatica.

Palavras-chave: formacdo docente; cartografia escolar; atlas escolar;, mapas
municipais.



ABSTRACT

To think about issues related to school cartography in the context of geographic
education, it is necessary to build a set of reflections that highlight the possibilities of
pedagogical practices in the search for their meaning, observing the way of being of
society, the school and the teaching of Geography in construction of knowledge. In
this sense, one of the issues to be considered is the preparation of the teacher to
work with different graphic languages as an integral part of their pedagogical
practice. In this scenario, teacher training courses play an important role in the
understanding and potentialization of these languages, providing a reflection on their
practice and, consequently, the redefinition of the proposed activities in the
classroom. Considering the relevance of this theme, this thesis, as a general
objective, sought to provide theoretical-methodological support to elementary school
teachers (final years) and high school to work with cartographic representations of
the city of Jacobina, Bahia, and enable them to the use of the municipal atlas in the
classroom through practices that consider the importance of pedagogical mediation.
For this purpose, a qualitative approach methodology was adopted, with an
exploratory, bibliographical and documentary character, implemented through
qguestionnaires and pedagogical workshops. As for the theoretical approach, a
collaborative approach was adopted, which allowed a glimpse of reality from different
perspectives, placing the problem in a broader context and dynamically moving from
theory to practice, and from this to theory. In general, this research allowed the
identification of the teachers' difficulties in carrying out work with municipal maps
through the structuring of geographical contents and concepts, as well as the
verification of the relevance of the teaching work with the cartographic
representations of the place of living (Atlas School) that help in the pedagogical
practices developed in basic education, through teacher training and didactic
mediation.

Keywords: teacher training; school cartography; school atlas; municipal maps.
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1 INTRODUCAO

A educacédo geogréfica tem sido tema de muitas pesquisas que se dispbéem a
refletir sobre a relacdo entre teoria e pratica no processo de aprendizagem, o que
implica pensar epistemologicamente sobre as concepg¢des do conhecimento com
base em diferentes perspectivas e sobre as condicbes que sao criadas para
possibilitar intervencdes educativas, no contexto da sala de aula, que envolvam a
formacéo docente. Muitas questdes presentes no ambito da educacéo basica e que
fazem parte do ensinar e aprender Geografia precisam ser investigadas com
enfoques baseados em pesquisas académicas, mas, também, €é necessario
considerar o conhecimento geografico no cotidiano escolar, representado por todos
agueles que trabalham com a educacdo geogréafica (professores e alunos) e pela
realidade do lugar de vivéncia.

A discussdo proposta por meio deste trabalho, dada a urgéncia de
amadurecimento acerca das questdes tedrico-metodoldgicas relativas ao ensino de
Geografia, mas especificamente a partir da linguagem cartografica e com énfase no
estudo dos mapas do atlas escolar do municipio de Jacobina, Bahia, diz respeito a
necessidade de envolver diferentes sujeitos que fazem parte da educacao
geografica no sentido de estabelecer um didlogo capaz de aproximar o
conhecimento académico do conhecimento pratico e de construir possibilidades de
avanco na elaboracdo dos conceitos geograficos. Portanto, é preciso refletir sobre a
importancia do mapa no ensino da Geografia enquanto linguagem e forma de
comunicacao e expressao. Entretanto, para avancar nessa questdo, ndo podemos
deixar de lado a abordagem da habilidade docente com o uso dessa linguagem, pois
o conhecimento e 0 uso da linguagem cartografica podem possibilitar uma maior
interacdo entre os individuos, além de contribuir para a construgdo dos conceitos
geograficos.

Por isso, é importante reconhecer que a leitura da realidade espacial precisa
ser praticada nos espacos escolares, ja que ela acontece na inter-relacdo entre os
elementos do espaco e da simbologia representada pela cartografia. Nesse
contexto, o trabalho com a cartografia escolar alicercado no Atlas Escolar pode ser
um caminho para ajudar o estudante a tornar-se sujeito da sua historia, a medida
gue desenvolve o exercicio de confrontar o saber vivenciado no seu cotidiano com o

saber formal. Isso porque estudar e compreender o lugar de vivéncia significa



17

conhecer, vivenciar e entender a dinamica do espagco em que se vive, suas
particularidades e suas abrangéncias. Essa compreensdo do lugar pode acontecer
através da mediacao didatica que viabilize problematizactes e reflexdes envolvendo
conceitos geograficos, que podem ser expressos por diferentes linguagens, inclusive
a linguagem cartogréafica, que permite 0 manuseio de representacdes da area com
seus recortes e detalhamentos.

Assim, a formacdo docente é indispensavel para a estruturacdo de uma
fundamentacdo pedagogica solida e significativa, embasada em principios que
sejam coerentes com a realidade e estimulantes da criatividade e autonomia, de
modo que provoquem a dialética entre o conhecimento cotidiano e o conhecimento
académico, reconhecendo suas concordancias e discrepancias. Além disso, é
urgente a concretizacdo de um processo educativo em que os docentes reconhecam
0 seu carater mediador na elaboracdo do conhecimento. Para tanto, em relacdo ao
ensino e aprendizagem da linguagem cartogréfica, torna-se fundamental a ruptura
com a Geografia tradicional, fragmentada e memoristica, para a elevacao da
qualidade do ensino por meio de uma pratica atrativa, dindmica, estabelecendo
certos critérios e uma preocupacao metodologica. O professor precisa obter subsidio
suficiente para compreender a relagdo entre o ensino da Geografia e a linguagem
cartografica, a fim de responder ao desafio que representa o ensino dessa disciplina
na atualidade.

Considerando os modelos tradicionais de ensino, a linguagem cartografica
sempre foi vista como um contelddo pedagdgico de dificil entendimento para ser
utilizado nas aulas de Geografia, pois, para alguns professores, 0 uso de mapas,
globos, cartas topogréficas e plantas, entre outras representacdes, fica restrito a
algumas atividades ou praticamente esquecidos nas abordagens de conteudos e
conceitos geograficos. Isso porque, na maioria das vezes, a cartografia é vista no
ensino fundamental e médio dissociada dos demais conteudos geograficos, uma vez
gue as realidades dos alunos nédo sdo contempladas nesse processo, nao lhes
sendo, portanto, apresentadas a possibilidade de entender os diferentes conceitos
geograficos a partir das representacdes cartograficas.

E importante notar que a deposicdo de mapas tematicos, globos e atlas
escolares em armarios ou em caixas, para ndo serem degradados, ainda € uma
pratica recorrente em muitas escolas. Eis porque entendemos que, para a mudanca

desse quadro, a formacéo docente é essencial, ja que, reconhecendo a importancia
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do trabalho com mapas para o ensino de Geografia e possuindo habilidades para
trabalhar com os mapas em sala de aula, essa ideia das representacdes
cartograficas sera superada e, logo, os demais sujeitos da escola compreenderéo
gue 0 mapa nao se restringe a apresentacdo ou abstracdo da realidade geografica,
e nem apenas a ilustracdo de fatos e fendmenos descontextualizados, que servem
como objetos de estantes.

O interesse em me aprofundar nessa tematica tem forte relacdo com a minha
experiéncia, que apresento brevemente para uma compreensdo de quem sou e de
como me identifico com as questdes de pesquisa deste trabalho. Iniciei meus
estudos na Escola José Serapido dos Reis, instituicdo multisseriada e do campo,
localizada em Serrolandia, cidade do interior da Bahia. Nesse ambiente escolar, vivi
a experiéncia de ter a minha tia Dalva Alves dos Reis Araujo como professora, que
permitia a minha permanéncia na escola no decorrer do dia e no turno oposto da
minha série.

Meus pais tiveram nove filhos, e eu estudava no turno oposto ao dos meus
irmaos menores, que também estudavam nessa escola. J& 0s meus irmaos maiores
frequentavam outras escolas, localizadas em &reas mais distantes de casa e em
direcdo contraria & minha escola. Como mantinha uma 6tima relagdo afetiva com
meus tios e primos e amava o0 espaco escolar, s6 retornava para minha residéncia
no final de semana. Desse modo, pude vivenciar as praticas de outras séries no
turno oposto e auxiliar minha tia na aplicacdo das atividades. Essa experiéncia
despertou minha inclinacdo para a docéncia ja nos primeiros anos de escola,
levando-me a escolher o magistério.

Assim que conclui o magistério, iniciei a docéncia na rede de ensino do
municipio de Jacobina, Bahia, atuando nas séries iniciais. Apos concluir a graduacao
em Geografia pela Universidade do Estado da Bahia (UNEB), Campus 1V,
desenvolvendo uma pesquisa sobre os instrumentos urbanisticos da cidade de
Jacobina, tornei-me professora de Geografia na rede de ensino municipal, e mais
tarde atuei como professora substituta de Cartografia e de Estagio Supervisionado
na Universidade onde me graduei.

Com essa experiéncia docente no ensino superior, busquei aprofundamento
nos estudos geograficos por meio do curso de mestrado em Geografia, ofertado pela
Universidade Federal da Bahia (UFBA), quando desenvolvi um estudo multitemporal

acerca da expansao urbana de Jacobina. Nesse momento, voltei minha atencéo
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para as possibilidades de se construir uma cartografia do lugar e com foco no
trabalho com os estudantes da educacdo basica. Amadureci a ideia junto aos
professores do colegiado de Geografia da UNEB, quando iniciamos a elaboracéo do
atlas geografico escolar do municipio de Jacobina. Logo no inicio desse trabalho,
preparei um projeto de pesquisa considerando o trabalho com os professores da
rede de ensino do municipio de Jacobina e a significagdo do atlas que ja estava em
construcdo. Esse trajeto académico-profissional preparou as bases para a proposta
de tese que apresentei ao Programa de POs-Graduacdo em Geografia da
Universidade Estadual Paulista (UNESP/Rio Claro).

Considerando esse percurso, e dado o potencial dos trabalhos docentes com
mapas, nesta tese buscamos caminhos que propiciem a insercdo dos mapas
municipais no planejamento dos professores da rede de ensino do municipio de
Jacobina. Isso porque o mapa é uma linguagem que pode contribuir sobremaneira
para a construcdo de conceitos geograficos e, quando associada ao estudo do lugar,
potencializar a explicacdo da realidade e a associacdo com outras escalas de
analise. Porém, o acesso a representacdo do lugar e, principalmente, aos mapas
municipais ndo é facil para o professor, por isso enfatizamos a necessidade de
viabilizar a apresentacdo e o uso dos mapas nos espacgos escolares por intermédio
da incorporacdo dos atlas escolares municipais para a formagdo de conceitos
geograficos pelos alunos na mediacdo pedagogica calcada nos principios da
aprendizagem significativa.

Os estudos sobre os municipios, geralmente, sdo apresentados de forma
isolada, desde os anos escolares iniciais, mas existem situacées em que os alunos e
até mesmo professores nunca tiveram acesso a representacdes graficas do seu
préprio municipio ou bairro e dos fenbmenos que ocorrem no seu cotidiano. Para o
desenvolvimento de ac¢Oes voltadas ao estudo do lugar através dos mapas
municipais, é preciso proporcionar aos alunos um letramento cartografico a fim de
gue se sintam preparados para compreender, elaborar questdes e até fazer outras
leituras das representacbes de outras escalas, sejam regionais, continentais ou
mundiais.

Para investigar os aspectos destacados acima, propusemos 0 seguinte
objetivo geral: fornecer suporte tedérico-metodolégico aos docentes do ensino
fundamental (anos finais) e ensino médio para o trabalho com as representacdes

cartograficas do municipio de Jacobina, Bahia, visando habilitd-los para o uso do
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atlas municipal em sala de aula por meio de praticas que considerem a relevancia da
mediacdo pedagodgica. Como meio de atingir esse propoésito, estabelecemos estes
objetivos especificos:

a) identificar na pratica docente as atividades com uso dos mapas nas escolas da
rede publica municipal para o levantamento das principais dificuldades quanto a
linguagem gréfica, ao trabalho com as representacbes cartograficas e a
disponibilidade dos mapas para as escolas;

b) realizar um estudo sobre as representacfes cartograficas no atlas municipal do
municipio de Jacobina e sobre as possibilidades de problematizacdes, através da
mediacdo dos professores, para orientar os conteudos pela formagéo dos conceitos;
c) desenvolver metodologia especifica para a formacao inicial e continuada de
docentes no uso de mapas municipais, elaborada com base nas dificuldades
apresentadas, visando sua adequacdo e aplicabilidade a realidade do lugar e a
exploracé@o dos contetdos e conceitos geograficos.

Para dar inicio a proposta apresentada acima, realizamos uma pesquisa junto
aos professores da rede escolar do municipio de Jacobina que atuam nos anos
finais do ensino fundamental e no ensino médio, a fim de investigar o fazer docente
no que concerne a tematica, bem como para apresentar as representacdes
cartograficas sobre Jacobina. Em seguida, iniciamos o0 processo de elaboracao de
estratégias de ensino, visando a construcdo de conceitos geograficos por meio do
mapeamento do municipio. Nesse sentido, constatamos que, dada a escassez de
representacfes cartograficas e informacdes especificas sobre o municipio, esta
pesquisa € de grande relevancia tanto para a comunidade escolar como para a
sociedade jacobinense em geral.

Considerando a importancia do tema, como questdes norteadoras desta
investigacao, elaboramos estas perguntas:

a) Que tipo de conhecimento os professores da rede de ensino de Jacobina
possuem acerca da cartografia do lugar, neste caso, identificada a partir dos mapas
municipais?

b) Quais as principais dificuldades do professor quanto a linguagem cartografica
essencial para leitura e interpretagédo de mapas geograficos?

c) Como as representacfes cartograficas podem contribuir para a orientagdo de

conceitos geograficos e para a melhoria da pratica docente?
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d) Quais saberes sao necessarios aos professores no trabalho com mapas
municipais?

Para delimitar o recorte investigativo, partimos da hipotese de que a
construcdo de um atlas escolar municipal por si s, por mais importante que seja,
nao contribui em sua totalidade com o ensino de Geografia em sala de aula, pela
falta do dominio dos professores em como melhor explorar este material nas aulas
de Geografia. Nesse sentido, a tese é a de que o atlas escolar municipal sera
explorado e trabalhado em sua totalidade quando tivermos a participacéo efetiva dos
professores na sua elaboracdo/revisdo final, ou através do desenvolvimento de
cursos de formagao continuada para a utilizagdo desse material.

Assim, com esta pesquisa, buscamos trilhar um caminho que veiculasse
saberes académicos e escolares para uma atualizacdo desses saberes sobre
diferentes conteudos e/ou conceitos geogréaficos, promovendo encaminhamentos
didaticos desses conceitos, potencializando as aprendizagens dos alunos e
produzindo situacdes que resultassem em melhoria no ensino de Geografia. Nesse
sentido, destacamos alguns dos resultados inicialmente esperados e efetivamente
alcancados:

a) ldentificacdo das dificuldades dos professores no acesso as representacdes
cartograficas do municipio;

b) Reflexdo sobre o contetdo do atlas escolar e sua abordagem, fundada em uma
relacdo efetiva entre o conhecimento académico e o conhecimento escolar,
considerando as necessidades e possibilidades de exploracdo de temas referentes
aos aspectos fisico-naturais, sociais, politicos e econdmicos do municipio de
Jacobina, Bahia;

c) Realizagédo de atividades praticas (oficinas pedagogicas) com os professores de
Geografia da rede de ensino do municipio de Jacobina, Bahia, observando a
importancia do suporte tedrico-metodoldgico para se trabalhar os mapas municipais,
especialmente da mediagdo didatica no processo de construcdo dos conceitos
geogréficos.

Esses resultados foram obtidos através do caminho metodolégico (Figura 1)
sintetizado nos seguintes procedimentos: planejamento das atividades;
levantamento bibliografico; levantamento de produtos cartograficos do municipio,
como mapas, fotografias aéreas, imagens de satélites e cartas topograficas;

pesquisa documental sobre o municipio, coleta de dados/campo; analise e
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tabulacao; elaboracdo de mapas teméticos; reuniées com os professores da rede de
ensino para avaliar o material do atlas escolar; aplicagcdo de oficinas para os
professores; e analise das atividades planejadas, desenvolvidas por intermédio dos
mapas municipais e aplicadas pelos professores em sala de aula. Dessa forma, ao
longo das investigagdes, recorremos a diversos estudos para a construgao de um
quadro tedrico mais consistente, com reflexdes que auxiliassem no avango da
pesquisa sobre a tematica em pauta (Figura 4).

Quanto a organizacdo deste trabalho, com o intuito de descrever a estrutura
da pesquisa e analisar as questdes investigadas, dividimos esta tese em seis
capitulos, sendo o primeiro esta introdugcdo e o ultimo, as consideracdes finais. No
segundo capitulo, intitulado “A educagdo geografica e a construcdo do
conhecimento: dilemas em torno da cartografia escolar e do estudo do lugar”,
tecemos algumas reflexdes sobre a mobilizacdo do raciocinio geografico e
estabelecemos um didlogo com as propostas dos documentos oficiais que orientam
a elaboracdo dos curriculos escolares, a exemplo dos Parametros Curriculares
Nacionais (PCN) e da Base Nacional Comum Curricular (BNCC). Além disso,
realizamos uma andlise do papel da mediacdo didatica e do estudo do lugar na
promocdo de uma aprendizagem significativa — e com autonomia — nas praticas
pedagdgicas da disciplina Geografia, de modo a possibilitar uma aproximacéo dos
alunos com os seus espacos de vivéncias. No mais, apresentamos ainda reflexdes
acerca de teorias e abordagens sobre a formacdo dos conceitos cientificos, os
pressupostos tedrico-metodolégicos e o ensino de Geografia. Para considerar a
questdo da formacdo do professor de Geografia no contexto da educacao
geografica, observando as relacdes entre a teoria e pratica, buscamos apreender o
processo de ensino e aprendizagem a partir de diferentes abordagens tedrico-
metodoldgicas, construidas por tendéncias e intervengfes associadas a propria
producao social e cultural na dimenséo espacial e em determinado tempo historico.

Nesse sentido, a formacdo docente precisa ser analisada em sua
complexidade, pois requer uma praxis educativa que desague em um processo
criativo e critico. Para tanto, buscamos suporte em outras pesquisas sobre o uso e a
construcdo de metodologias para exploracéo da cartografia do lugar por intermédio
do ensino e da pesquisa, ponderando como isso se reflete na formacgao do professor
do ensino basico e no seu suporte tedrico-metodolégico no desenvolvimento do

conhecimento geocartografico apoiado nos mapas municipais. Ademais,
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consideramos a importancia do dialogo entre universidade e educacao
bésica/conhecimento académico e conhecimento escolar para a elaboragdo do
conhecimento geografico.

No terceiro capitulo, “Trajetdria: especificidades metodoldgicas da pesquisa”,
apresentamos os caminhos tedrico-metodolégicos percorridos no desenvolvimento
da investigacdo e os detalhes dos passos empreendidos para a elaboracdo da
proposta de trabalho com o atlas e sua aplicacdo com os professores de Geografia.

No quarto capitulo, intitulado “A formacdo docente e sua relacdo com o0s
conceitos cartogréficos aplicados ao ensino da Geografia”, tragamos um panorama
sobre as principais questdes analisadas nesta pesquisa, dando énfase as reflexfes
do curso de extensdo “GeoAtlas: o estudo do lugar através dos mapas municipais”,
oferecido aos professores da rede de ensino do municipio de Jacobina, e respaldado
nas questées tedrico-metodoldgicas que iluminaram as nossas ideias em todo o
percurso desta pesquisa e nos desafios da formacdo docente durante periodo de
ensino remoto.

Encerrando a discussdo, no quinto capitulo, “Novas experiéncias e novos
olhares: o percurso formativo com o Atlas Geografico Escolar de Jacobina”
apresentamos algumas reflexdes resultantes do didlogo estabelecido com os
professores no curso de formacdo, com destaque para as praticas pedagdgicas
ancoradas nos mapas municipais e na mediacdo didatica, visando uma aproximacao
dos alunos com 0s seus espacos de vivéncias e com 0S conceitos e conteudos

geograficos.
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2 A EDUCACAO GEOGRAFICA E A CONSTRUCAO DO CONHECIMENTO:
DILEMAS EM TORNO DA CARTOGRAFIA ESCOLAR E DO ESTUDO DO
LUGAR?

Vivemos um momento de incertezas no Brasil, em meio as novas propostas
que se avolumam e formam inUmeros guestionamentos e problematizacdes sobre os
novos desafios e rumos da educacédo. Essa realidade, indubitavelmente, se reflete
nas politicas educacionais que, aos poucos, sao incorporadas por uma tendéncia
mercadologica do conhecimento em detrimento da formacéo critico-reflexiva do
individuo. Essas questdes, que surgem em decorréncia das recentes transformacées
académicas, politicas e pedagogicas no contexto brasileiro, promovem a reflexédo
sobre os rumos das propostas dos documentos oficiais no contexto da Geografia
escolar brasileira.

Para entender tais questdes, tracamos alguns caminhos que nos mobilizam
para a ampliacdo do raciocinio geogréfico? como base da educacdo geogréfica, e
nao mais do estudo estanque de componentes espaciais. Para tanto, damos énfase
a analise de documentos oficiais que orientam a elaboragdo dos curriculos
escolares, a exemplo dos Parametros Curriculares Nacionais (PCN) e da Base
Nacional Comum Curricular (BNCC), e ao levantamento bibliografico de autores que
se dedicam a pensar teorias e conceitos sobre a teméatica, bem como sobre as
propostas curriculares e sua contribuicdo na viabilizagdo da construcdo do
pensamento espacial, através da linguagem cartografica, ja que compreendemos
que as analises realizadas nesta investigacdo sinalizam que a educacado geografica
precisa se orientar pelos pressupostos tedrico-metodolégicos historicamente
construidos ao longo da evolucdo da ciéncia geografica.

A priori, destacamos que a linguagem cartografica pode ser entendida como
parte da alfabetizacdo espacial e geografica. Ela tem o objetivo de viabilizar a

! Parte das discussées desenvolvidas neste capitulo foi apresentada no 14° Encontro Nacional de
Pratica de Ensino em Geografia: Politicas, linguagens e trajetorias, realizado pela Unicamp, em
julho de 2019.

% Moraes (2018) defende que o raciocinio geografico € um processo cognitivo capaz de permitir aos
sujeitos o desenvolvimento de diversas habilidades, como as de interpretar e de atuar no mundo, de
forma critica-reflexiva, por meio da apropriacdo teérico-metodolégica dos conceitos fundantes da
Geografia. A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) faz mencéo a esse conceito, apresentando
como papel da Geografia, na educacao basica, o incentivo a mobilizacdo do raciocinio geogréafico
COmMOo um processo cognitivo que deve ser estimulado no aluno, cujo resultado é capaz de propiciar
o aprimoramento de habilidades especificas.
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formulacdo de um pensamento espacial® além da descricdo dos fatos, uma vez que
possibilita a ampliacdo do pensamento analitico, que capacita o sujeito a interpretar
a realidade, construindo autonomamente novos significado, por isso “[...] cabe ao
professor que trabalha com a cartografia a tarefa de articula-la aos conteudos
geogréficos nos mais diferentes debates” (BATISTA, 2020, p. 241).

Portanto, afirmamos a relevancia do uso da linguagem cartogréfica para o
aprimoramento do pensamento espacial, buscando a compreensao dos fenémenos
geograficos e suas representacfes espaciais, respeitando todas as etapas/niveis de
ensino. Contudo, para se alcancar esse patamar, o ensino da Geografia precisa
mediar uma relagdo mais direta e constante com a realidade, considerando,
principalmente, as vivéncias/experiéncias dos alunos, corroborando conteddos e
conceitos geogréaficos que dizem respeito aos contextos vividos e ampliando as
analises para outros contextos.

Nesse viés, as incursdes pelas reflexdes documentais e tedricas apontam
para o estabelecimento de novos didlogos em torno da tematica, ja que a educacao
geografica esta no bojo do debate contemporaneo. Essas incursfes também
direcionam os sujeitos a um novo olhar das préaticas pedagdgicas e do significado
das propostas para o ensino da Geografia que se constréi por meio de atividades
significativas. Essas consideracbes sdo suficientes para resumir as inquietacoes
debatidas ao longo deste capitulo, para as quais nem sempre teremos respostas
precisas e/ou conclusivas.

Desse modo, para tratar uma tematica que envolve inUmeras questbes
complexas e demanda analises integradoras e totalizantes, precisamos observar
estas problematizacdes: a) Como as diretrizes curriculares oficiais tém orientado o
ensino da Geografia a partir da linguagem cartogréfica na educagéo béasica?; b) A
linguagem cartografica é previsivel em todas as etapas e/ou niveis de escolarizagéo
do ensino?; c) A educacdo geografica pode ser viabilizada apenas por decreto,
resolucdo ou demais documentos normativos, seja por meio de prescricdo de
atividades de ensino ou de estabelecimento de parametros ou diretrizes

curriculares? O debate sobre esses questionamentos sera estabelecido,

® O pensamento espacial aqui é compreendido como um processo cognitivo relacionado & inteligéncia
espacial — aspecto importante para o desenvolvimento de atitudes e relagdes espaciais que podem
ser realizadas na pratica escolar (GONZALEZ, 2016).
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inicialmente, a partir da compreensao da dinamica e da elaboracdo dos documentos

oficiais que norteiam o ensino.

2.1 CONTEXTO E ASPECTOS DA CARTOGRAFIA NOS DOCUMENTOS OFICIAIS
E NA REGULAMENTACAO DAS DIRETRIZES CURRICULARES

Os documentos oficiais sdo pensados para atender as demandas
relacionadas a diferentes contextos politicos, econdmicos e sociais, uma vez que
identifica as transformacdes estruturais que perpassam os interesses e a reproducao
de discursos sociais, visando a constru¢cdo e materializacdo de novos cenarios
educacionais. Nesse contexto, os documentos sdo elaborados no intuito de
direcionar os curriculos escolares, sedimentados no discurso da democratizacdo do
conhecimento, das oportunidades de aprendizagens, além da qualificacdo do ensino
de forma plural. Essas condi¢cfes possibilitam o entendimento de que pensar sobre a
abordagem de conteldos especificos, e mesmo das linguagens no ensino, requer
uma investigacdo acerca dos documentos que normatizam os curriculos e dos
desafios associados a implementacdo da diversidade de acbes para a
materializacdo das novas espacialidades na conquista da educacéo geogréfica.

Vale ressaltar que as ac¢des em prol da idealizagdo de uma base comum
curricular nas escolas brasileiras ndo séo recentes, remontam aos anos 1980. Em
termos legais, esse fato esta posto na Constituicdo Federal do Brasil, de 1988, em
seu artigo 210, que ja denunciava a necessidade da implementacdo de conteudos
minimos para o ensino fundamental, de maneira a assegurar a formacdo bésica
comum e o respeito aos valores culturais, politicos, artisticos, nacionais e regionais.
Em 1996, por exemplo, essa nocao passou a ser estabelecida pela Lei de Diretrizes
e Base, LDB n° 9.394 (BRASIL, 1996), no artigo 26, dando félego a uma demanda ja
existente.

Em consonéncia com a LDB, os Parametros Curriculares Nacionais (PCN)
sao finalizados no mesmo ano, mas séo inseridos como uma alternativa curricular
nao obrigatoria. Além disso, essa alternativa encontra muita resisténcia no ambito
académico, devido a seu carater vertical e de pouco diadlogo. Nesse sentido,

E consenso que as politicas educacionais iniciadas nos anos 1990 tém se
constituido em acdes verticalizadas e implementadas de cima para baixo,

Ou seja, sem ouvir ou acatar o conhecimento produzido e acumulado ao
longo de anos pelas mais diferentes comunidades cientificas, educacionais
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e profissionais. Uma das caracteristicas ou estratégias adotadas pelo
governo federal para neutralizar esse debate foi o escamoteamento das
politicas educacionais apoiadas em discursos técnico-cientificos e na sua
rapida implantacdo de modo a ndo dar tempo para maiores
guestionamentos e debates na sociedade (STRAFORINI, 2014, p. 47-48).

Assim, entendemos que a principal intencéo dessas politicas educacionais € o
esforco para a construcao e efetivacdo de um projeto que vise a homogeneizacéo do
ensino e aprendizagem na escola. Entretanto, ao fazer uma reflexdo com maior
aprofundamento, respeitando as mudltiplas realidades do sistema educacional do
pais, notamos a auséncia de discussdes e acdes que atendam aos principais
problemas recorrentes na educacdo do pais, a saber: a desvalorizacdo histérica da
profissdo docente, a precariedade e subutilizacdo dos materiais didatico-
pedagdgicos, o sucateamento das unidades escolares, a desatencdo as questbes
socioecondmicas e culturais dos alunos, entre outras.

Desse modo, constatamos que pensar em politicas educacionais nao é tarefa
simples, pois requer um olhar para as préaticas sociais de modo abrangente, em
atencao a realidade e ao envolvimento entre 0s sujeitos, que apresentam interesses
e tensdes distintos. E, em meio a essa pluralidade, é ainda preciso garantir a
problematizacdo e contextualizacdo dos conteudos e conceitos geograficos. Sob
essa Otica, pensando sobre a abordagem da cartografia escolar nessa relacéo
dialégica, é importante analisarmos, antes de tudo, o seu significado e papel no
processo de ensino e aprendizagem da Geografia. Partindo de uma busca nos
discursos dos documentos base para o0 ensino, € possivel identificarmos sua
relevancia na formulacdo das diretrizes criadas para nortear os curriculos e seus
contetdos minimos, com destaque para os Parametros Curriculares Nacionais.

Nas orientagdes para o ensino fundamental I, podemos destacar a énfase na
utilizacdo das diferentes linguagens como meio para produzir, expressar e
comunicar suas ideias, além de ressaltar a necessidade do uso de diferentes fontes
de informac&o e recursos tecnolégicos com o objetivo de se adquirir e formular
novos conhecimentos, tanto para o terceiro ciclo quanto para o quarto ciclo. Nessas
proposicoes, a énfase para o uso da cartografia, com sua interface grafica, torna-se
o melhor instrumento para a aproximacao dos lugares e do mundo, uma vez que

possibilita a formacdo do aluno leitor critico e mapeador consciente* diante das

* Simielli (2018) faz alguns encaminhamentos para o trabalho com a cartografia no ensino de
Geografia, destacando que, no eixo em que os alunos trabalhardo com produtos cartograficos ja
elaborados, considerando os trés niveis de leitura (analise/localizagéo, correlagédo e sintese), ao
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competéncias estimuladas. Isso porque associa ao trabalho pedagoégico a leitura
euclidiana, além de promover a andlise/localizacdo e correlacdo das informacdes
espaciais, em sala de aula.

Nessa ldgica, ressaltamos que, conforme sinalizam os PCN (BRASIL, 1997,
p. 128a), “[...] desde o primeiro ciclo é importante que os alunos conhegam alguns
procedimentos que podem aprender a utilizar, mesmo que ainda o fagam com pouca
autonomia, necessitando da presenca e orientagdo do professor.” Portanto, o ensino
e a pratica continua, compostos por procedimentos de pesquisa que fazem uso da
linguagem cartografica, consequentemente, ampliam a chance de os alunos, ao final
do ensino fundamental, alcancarem os objetivos do conteldo da Geografia
propostos pelos PCN.

Nas orientacfes curriculares para o ensino médio de 2006 (BRASIL, 2006),
com destaque para as Ciéncias Humanas e suas tecnologias, por exemplo, os
conceitos estruturantes para o ensino de Geografia ndo fazem mencao a cartografia.
Nas competéncias € destacado o dominio de linguagens préprias a analise
geografica, apresentando as seguintes habilidades:

Identificar os fendmenos geograficos expressos em diferentes linguagens;
Utilizar mapas e graficos resultantes de diferentes tecnologias; Reconhecer

variadas formas de representacdo do espaco: cartografica e tratamentos
gréaficos, matematicos, estatisticos e iconograficos (BRASIL, 2006, p. 45).

N&o podemos negar que o uso de mapas e conceitos cartograficos fazem
parte dos programas escolares, de modo explicito ou implicito, em diversas
orientacdes curriculares, desde os anos iniciais, j& ha muitos anos. Como também
ndo podemos esquecer que 0 pensamento espacial estd presente cotidianamente
nas nossas decisdes, sendo parte das diversas situagcdes do dia a dia.

Quando caminhamos em uma rua movimentada utilizamos o pensamento
espacial para nao esbarrarmos nas outras pessoas. Também usamos essa

forma da cogni¢do para definir a melhor rota para nos deslocarmos entre
dois pontos de uma cidade (DUARTE, 2017, p. 38).

Logo, a cartografia escolar torna-se fundamental na significacdo das
informacgdes e na capacidade de ensinar e de organizar os contetudos, superando a
fragmentacdo dos conceitos e, a0 mesmo tempo, associando-os as vivéncias dos

sujeitos aprendentes. Nessa perspectiva, no que diz respeito ao alargamento de

final teremos um aluno leitor critico. J& no eixo dos trabalhos com énfase nas representacfes
(bidimensional, tridimensional), o resultado sera a formagdo de um aluno mapeador consciente.
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habilidades para a educacdo geogréafica nos documentos oficiais, a questdo que
mais inquieta os pesquisadores é o tratamento que 0s conceitos recebem, tanto nos
curriculos quanto nas aulas de Geografia. A esse respeito, cabe entender o
seguinte:
[...] os discursos e os sentidos contidos nos escritos criticos dos PCN de
Geografia sdo, em sua grande maioria, dirigidos ao contexto de influéncia e
ao contexto de producdo do documento-texto, pois apontam os documentos
curriculares oficiais como reprodutores dos interesses do grande capital
financeiro global em suas relagdes com um governo marcado pela pauta
neoliberal. Restringindo-se a esse contexto politico, acabam por conceber o
curriculo como um processo dicotomizado entre os atores do fazer-saber ou
saberes-fazeres escolares e os atores politicos definidores de curriculo, ou
seja, de que h4d um ator hegembnico que produz o curriculo — o Estado — e

todo o resto — os atores hegemonizadores — que executam o curriculo, os
professores (STRAFORINI, 2014, p. 56).

Os conteudos relacionados a cartografia, embora estejam contemplados nos
documentos oficiais, considerando seus desdobramentos nos curriculos, ainda estao
aquém das expectativas para a mobilizacdo do pensamento espacial e para a
conquista da educacao geografica, uma vez que sdo vistos como algo estanque, que
pode ser apreendido de forma separada de um contexto, sendo consequentemente
explicados por si mesmos, separados das andlises espaciais, além de serem apenas
trabalhados em alguns anos/séries especificos. O que nos leva a questionar, entéo,
por que, na pratica, a cartografia ainda ndo é concebida como uma linguagem que
pode ser utilizada nas diferentes leituras e interpretacdes, com plena competéncia
de viabilizar o aprimoramento do pensamento espacial a partir dos seus principais
elementos (conceitos espaciais, formas de representacao e processos de raciocinio),
conforme destacado por Duarte (2017).

Em decorréncia dessas demandas e retomando a ideia da sistematizacdo dos
saberes, em 2009, a defesa da elaboracéo das diretrizes curriculares nacionais e de
uma base comum foi recolocada em pauta. Em seguida, em 2010, foram definidas
as diretrizes curriculares nacionais para a educacdo basica. No ano de 2014, em
funcdo do Plano Nacional de Educacdo (PNE), o Ministério de Educacdo (MEC)
iniciou o processo de consulta aos estados e municipios com vistas a elaboracéo da
Base Nacional Comum Curricular (BNCC), por meio da Lei n°® 13.005/14 do Plano
Nacional de Educacgéo; em 2018 essa base nacional entrou em vigor.

A BNCC busca integrar a politica nacional da educagéo basica com o intuito

de contribuir para o alinhamento de outras politicas e acdes, em ambito federal,
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estadual e municipal, com destaque para a formacdo de professores, avaliagcao,
elaboracdo de conteludos educacionais e critérios para a oferta de infraestrutura
adequada ao pleno desenvolvimento da educacdo proposta pelos sistemas de
ensino. Apesar de inumeros debates sobre as propostas associadas a
implementacdo de um documento que propunha um ensino com determinados fins,
a elaboracéo dessa base nacional comum néo tem atendido aos principios de um
curriculo participativo e reflexivo, colaborando para a estandardizacdo do saber,
centralizado apenas na busca de resultados, ao invés de enfatizar a construcao de
processos. Portanto,
Apesar das mudancas, as novas articula¢des politicas seguiram favoraveis
a centralizacdo curricular como forma de garantir a qualidade [social] da
educacéo. [...] [E] ndo inaugura o debate politico sobre uma base curricular
comum nem a ac¢éo mais efetiva do MEC no sentido de sua definicdo. J& ha
algum tempo, encontros e semindrios vinham discutindo a tematica
contando com a participacdo de diferentes agentes politicos publicos e

privados. [...] um documento encaminhado a membros da comunidade
académica, mas ainda com circulacdo restrita (MACEDO, 2014, p. 1534-

1535).

Mesmo com a iniciativa do MEC de produzir um documento-base para
dirigentes, instituicbes e entidades representativas, objetivando a reducdo das
desigualdades em termos de oportunidades de aprendizagens e respeitando as
diferencas regionais, o debate ainda se manteve restrito, sem atingir a maior parte
dos profissionais que atuam na educacdo e que estdo espalhados por diferentes
partes do pais, com realidades bem diferenciadas. Nesse viés,

A BNCC, para ser efetivada como prética curricular na perspectiva do
combate as desigualdades brasileiras, requer que as escolas publicas
tenham condi¢Bes minimas de funcionamento em todo o territério nacional.
Caso contrario, serdo desiguais as condi¢cBes para atingir os propositos da

educacdo nacional e da propria BNCC; tornando a educagdo publica em
reprodutora da desigualdade (COUTO, 2016, p. 3-4).

Essa desconsideragdo da diversidade nacional torna-se perigosa a medida
gue as questdes sociais, econdmicas, politicas e culturais de determinadas
sociedades ndo sdo contempladas nessa base curricular, impregnando o processo
educativo das intencdes e ideologias de uma parcela da sociedade. Em outras
palavras:

[...] a proposta é complexa e controversa, na medida em que se
compreende o curriculo a partir de um conceito amplo, que indica um

projeto educacional para um pretendido modelo de sociedade. Mesmo
considerando que o curriculo ultrapassa a relagao de contetdos e envolve o
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conjunto de acBes formativas empreendidas pelas instituicdes educativas,
guando se configura como uma base comum, em geral, apresenta 0s
conhecimentos selecionados, dentre tantos outros, como necessarios em
cada etapa e nivel de escolarizacéo, o que permite considerar que formaliza
as intencionalidades e as ideologias presentes em sua formulacédo
(COSSIO, 2014, p. 1572).

Pensando sobre essas questfes, apoiados nas experiéncias em instituicdes
de ensino e acompanhando as pesquisas cientificas sobre a tematica, constatamos
gue a educacdo geografica € capaz de viabilizar a reducdo dos problemas sociais
com a formulacdo de um curriculo que, na sua elaboragdo, considere no minimo o
tipo de sujeito, o projeto educativo necesséario, bem como o tipo de sociedade
desejada, haja vista que a educacao geografica visa 0 ensino e o aprendizado da
Geografia em didlogo com as vivéncias dos estudantes. Essa concepc¢ao remete-nos
a reflexdo de que a dimenséo do conhecimento geogréfico pode ser viabilizada para
além dos documentos curriculares e das resoluc¢des criadas para nortear o ensino da
Geografia — e, nesse caso, 0 exercicio profissional docente precisa ser autbnomo e
criativo para 0 prosseguimento do processo educativo voltado ao aprimoramento de
habilidades que nem sempre estdo contempladas nos documentos oficiais, apesar
de estarem presentes nas demandas e interesses cotidianos dos estudantes.

Dado que o curriculo reflete os interesses do poder hegemdnico, a autonomia
e a criatividade sado habilidades essenciais no trabalho docente. Quando as escolas
sdo utilizadas para fins hegemodnicos (APPLE, 1982), esses discursos visam a
transmissao de valores e tendéncias culturais e econdbmicos que, muitas vezes, sdo
acriticamente compartilhados pela maioria da populacdo, perpetuando assim a
cultura de que apenas um numero pequeno de alunos é promovido ao nivel mais
elevado do ensino, a fim de atender a demanda e ao controle da sociedade e da
economia. Tudo isso porque o Estado sempre esteve a frente da producéo desses
documentos oficiais para a manutencdo da hegemonia capitalista, apropriando-se do
espaco escolar para veicular o inculcamento de ideologias dominantes em
detrimento da superacéo da superficialidade conceitual (STRAFORINI, 2014).

No contexto atual, com a proposta da politica de curriculo apresentada pela
Base Nacional Comum Curricular (BNCC), fundamentada no discurso da
necessidade de se estabelecer diretrizes comuns para o ensino e objetivando a
democratizacdo e sistematizacdo de saberes, percebemos que as proposicdes de
conteudos para a educacdo geografica ficam vagas, diluidas, gerando a perda da

identidade da ciéncia geografica no contexto da educacéo basica. Nesse sentido,
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faltam referéncias claras e objetivas das aprendizagens no campo da cartografia
como uma linguagem, em cada etapa e/ou nivel de escolarizagdo, além de
orientacdes sobre como fazer os encaminhamentos em sala de aula para o avancgo
das capacidades cognitivas do aluno. Por isso, essa realidade torna-se contraditoria,
pois, se estamos construindo uma base nacional, precismaos atribuir referéncias
claras aos objetivos de aprendizagem dos alunos para os professores.

A esse respeito, Lemos (2017) constr6i uma importante reflexdo sobre os
aspectos da BNCC, com destaque para a area de Ciéncias Humanas e, em
particular, de Geografia, a partir da analise de professores pesquisadores sobre os
limites e possibilidades das propostas apresentadas nesse documento. Com relagao
as tematicas negligenciadas, a cartografia foi apontada por muitos analistas criticos
como pouco enfatizada e distante, especialmente no que se refere a alfabetizacéo
cartografica e suas nogdes basicas, indispensaveis a formacdo do leitor critico e
mapeador consciente.

Nas proposicoes sobre o ensino médio para a area de Ciéncias Humanas e
Sociais Aplicadas — integrada por Filosofia, Geografia, Historia e Sociologia —,
podemos verificar que, nas competéncias especificas, hd apenas uma referéncia a
cartografia, em descricdo a uma das habilidades a serem concretizadas, a saber:

Utilizar as linguagens cartografica, grafica e iconogréafica e de diferentes
géneros textuais e as tecnologias digitais de informacdo e comunicacdo de
forma critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas préaticas sociais
(incluindo as escolares) para se comunicar, acessar e disseminar

informacdes, produzir conhecimentos, resolver problemas e exercer
protagonismo e autoria na vida pessoal e coletiva (BRASIL, 2018, p. 560).

Pelo exposto, notamos que h&d uma preocupacdo com os desdobramentos
das propostas no campo da cartografia escolar a partir da permeabilidade das novas
orientacdes curriculares, tais como documentos oficiais, publicacbes didaticas e
manuais de ensino. Isso provoca certa contaminacdo das praticas escolares com
ideias e procedimentos de ensino que se revestem de uma autenticidade e
veracidade quase inquestionavel, cristalizando-se como um saber a ser ensinado,
mas que pode carecer de sentido e fundamentacdo que os sustentem (ALMEIDA,
2017). Sob essa otica, destacamos o entendimento de que a cartografia escolar
precisa ser fortalecida através da pratica docente e da mediacdo dos conteudos,

visto que,
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A partir da analise das trés versbes da BNCC, conclui-se que parte dos
conceitos e conteddos que sdo identificados como constituintes da
Cartografia Escolar estdo presentes desde a primeira versdo do documento,
embora ndo com magnitude desejavel, pois ndo ha o destaque para a
linguagem cartogréafica, mas sim para a referéncia constante ao uso de
multiplas linguagens (RICHTER; MORAES, 2020, p. 152).

Portanto, quando observamos 0s objetos de conhecimento e as habilidades
da BNCC concordamos que falta énfase na linguagem cartografica, restando aos
professores o didalogo sobre essas lacunas para inovacao das propostas que visem a
elaboracdo dos curriculos escolares, com destaque para o desenvolvimento de
orientacdes que viabilizem o trabalho com a linguagem cartogréafica na elaboracéo
de raciocinios geograficos. Sem duavidas, a escola esta no centro das mutacdes, por
isso € preciso a elaboracdo de um projeto coletivo e claro que possibilite a
intervencdo na realidade que hoje enfrentamos. E até que sejamos capazes de
contrapor a cultura legitimada pela escola, que se torna um repertorio de orientacdes
tdo vasto que cada professor precisa escolher o que pode, ou fazer somente o que
vier a cabeca, ainda mais com a reducdo da carga horaria da disciplina de
Geografia, constatamos ser extremamente dificili a construcdo plena do
conhecimento, pois a pratica desorganizada minimiza as possibilidades de
autonomia critica e politica no espaco escolar.

No entanto, mesmo assim, é preciso lembrar que tanto os documentos
curriculares “[...] oficiais quanto os escritos criticos referentes a eles sdo apropriados
das mais diferentes formas e recontextualizados pelos professores a partir de suas
praticas pedagoégicas” (STRAFORINI, 2014, p. 57). Dessa forma, a formacgao
docente exerce grande influéncia no processo de alargamento do conhecimento, ou
seja, quando o professor possui 0 conhecimento técnico, didatico e pedagdgico, o
desenvolvimento de suas propostas pode ir aléem do que esta imposto pelos
curriculos, colaborando para a construgdo do conhecimento de forma autbnoma,
envolvendo os alunos em diferentes situagdes de aprendizagem e propiciando a sua
autonomia. Nessa perspectiva,

[...] a Geografia ensinada nas escolas desenvolve nos alunos um
pensamento espacial proprio da disciplina, que decorre da leitura da
realidade socioespacial. Quando o aluno consegue reescrever essa
realidade, ocorre a transformacdo destas espacialidades em pensamento
espacial. Dentre essas possibilidades, apresenta-se aqui a pesquisa como
um importante elemento para que o0s alunos possam (individual e
coletivamente) formular questdes de investigacdo e buscar respostas em

um processo autbnomo de (re)construcdo de conhecimentos (SANTOS,
2017, p. 153).
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O alcance desse patamar tem sido o principal desafio nas pesquisas e
praticas docentes, pois, além do conhecimento técnico, didatico e pedagdgico, a
qualidade do trabalho em sala de aula precisa considerar todos os fatores que
envolvem o ensino, desde as influéncias da qualidade dos cursos de formacéo, as
estruturas das escolas, até as condi¢des de trabalho dos profissionais envolvidos no
processo educativo. Nesse contexto, sinalizamos também a relevancia do estudo do
lugar pelo mapa na promocdo de uma educacdo geografica que dialogue

diretamente com a realidade e conduza a uma formacéao espacial cidada.

2.2 A CARTOGRAFIA PARA ESCOLARES NA EDUCACAO BASICA E O ESTUDO
DO LUGAR PELO MAPA

As pesquisas sobre a cartografia escolar na educacdo basica cresceram
significativamente nos ultimos anos, influenciadas principalmente pelas tecnologias
digitais e pela diversidade de produtos inovadores que se fazem presentes no
cotidiano das pessoas, e que se tornaram indispensaveis para a mobilizacdo das
ideias e pensamentos (ALMEIDA; ALMEIDA, 2014). E notavel o nimero de
pesquisas, divulgadas em eventos, que discutem o ensino de Geografia. Além disso,
crescem também as principais acfes e iniciativas da cartografia para uma
metodologia inclusiva e abrangente, presente em diferentes momentos da educacéo
geografica. Entretanto,

[...] para que a cartografia tenha a relevancia que merece no curriculo
escolar, ndo adianta ser mais um conte(ido; é preciso que 0s professores
compreendam os fundamentos tedricos da discussao cartografica. E preciso
saber ler um mapa, calcular escala e entender porque 0s mapas Sao
construidos a partir de uma projecao. Porém, esses contelidos precisam ser
tratados na formacdo inicial dos professores na medida em que, para
ensina-los, € necessario se apropriar deles. Além disso, notamos que ha
outra dificuldade em trabalhar com as nocdes cartogréficas no ensino

fundamental que esta relacionada com a dificuldade de organizacdo do
raciocinio légico matematico (CASTELLAR, 2011b, p. 122).

Essa tarefa torna-se desafiadora no campo pedagodgico, uma vez que exige
autonomia, criatividade e autoria do professor, bem como um efetivo compromisso
da escola com a elaboracdo de uma didatica construida no dia a dia, uma didatica
que necessita de maiores esforcos para elaborar seu préprio material didatico.

Ademais, consoante ao que afirma Duarte (2017, p. 31, grifos nossos), pensar “[...]
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geograficamente inclui, entre outras caracteristicas marcantes, 0 pensar
espacialmente. E a linguagem torna-se o instrumento indispensavel e potente para
viabilizar essa cognicao disciplinar.”

No ambito da Geografia, a0 mesmo tempo, urgem mudancas na maneira de
ensinar, ja que € preciso repensar a pratica docente em resposta a continua
inovacdo na construcado dos saberes, e os professores nédo estdo adequadamente
preparados para lidar com a cartografia e os seus novos desafios (diversidade de
pensamento e expectativa) na sala de aula (ALMEIDA; ALMEIDA, 2014). Assim, é
preciso repensar os cursos de formacgéo de professores de Geografia, considerando
a articulacdo das disciplinas especificas com as de cunho pedagdgico, sendo que
este pode ser considerado um dos maiores desafios no campo da formacédo e
profissionalizacéo docente.

Desse modo, a ampliagdo da dimenséo da cartografia na formacao docente,
no que diz respeito a realizacdo de pesquisas sobre saberes e praticas de
professores e outras modalidades da cartografia, precisa ser considerada no
percurso formativo, como a cartografia cultural, a cartografia tatil, a etnocartografia e
a cartografia turistica (ALMEIDA; ALMEIDA, 2014). Essa proposta € importante
porque amplia as possibilidades de um trabalho educativo mais inclusivo e
abrangente, pensando nas especificidades dos grupos minoritarios, ja que

[..] pensar geograficamente envolve, em grande medida, pensar
espacialmente com o suporte da linguagem cartografica e que essa deve
ser uma das principais preocupacdes teorico-metodoldgicas da Didética
aplicada & Geografia ensinada na escola bésica. Nesse sentido, mesmo que
cuidadosamente, € possivel afirmarmos que a tarefa maior da Educacéo

Geogréfica é a de promover a alfabetizagdo/letramento geografico dos
alunos (DUARTE, 2017, p. 31-32).

Esse reconhecimento pode potencializar as praticas docentes na superacao
das dicotomias e fragmentacdes geograficas, criando oportunidades de analise que
instrumentalizem os sujeitos na realizacdo de leituras dos principios geograficos e
nas articulacdes entre os elementos estudados. De acordo com Almeida (2017), os
estudos sobre a cartografia escolar proporcionaram o enfoque da formag&o docente
por intermédio de um arcabouco tedrico ligado as praticas docentes como fator
decisivo no modo como a aquisicdo de conhecimentos acontece, em funcdo de uma
complexa rede de relagOes entre diferentes sujeitos (professores, alunos e outras
pessoas envolvidas nesse processo, como 0s pais dos alunos, coordenadores

pedagogicos, gestores escolares, entre outros).
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Independente do percurso metodoldgico, o trabalho com a cartografia escolar,
na formacgéo docente, requer uma compreensao do pressuposto de que essa ciéncia
tem uma linguagem especifica, propria, que remete aos conhecimentos sobre a
importancia da alfabetizacdo cartografica — funcédo dos simbolos, signos, linguagem
dos mapas — para o pleno dominio da informacg&o espacial e gréfica dos mapas, em
sala de aula. Nesse sentido, Castellar e Moraes (2013, p. 22) destacam que, “[...]
para compreender um mapa como reproducdo do real, € preciso entender sua
realidade e, sobretudo, sua linguagem.”

Dessa maneira, ressaltamos que a linguagem cartografica € composta por
signos, cujos significados e significantes precisam ser explorados no contexto
escolar. E a partir desse entendimento, € necessaria muita atencdo as demandas do
publico aprendente por parte dos docentes no ensino da Geografia, pois 0 processo
de ensino e aprendizagem da linguagem cartogréafica exige certos critérios e uma
preocupacdo metodoldgica. Por conseguinte, o professor precisara de subsidio
suficiente para compreender a relacdo educacdo/Geografia/cartografia e responder
ao desafio que representa o ensino da Geografia na atualidade.

Nesse cenario, a dificuldade no ensino e aprendizagem de professores e
alunos da educacdo bésica para a compreensdo da linguagem cartografica da
ciéncia geografica é um fato inegavel. Por isso é necessario que haja incentivo aos
processos formativos dos professores das redes de ensino, buscando por
ressignificacdes nas praticas pedagogicas, além de reajustes nas propostas
curriculares, a fim de reconhecer o nivel cognitivo dos alunos e sua relacdo com as
representacdes cartograficas desde as séries iniciais.

A respeito do tema, Melo (2007, p. 81) destaca que o saber cartografico
ensinado, “[...] especialmente a aprendizagem do mapa, deve ser entendido no
contexto escolar como processo, €, como tal, ndo sera possivel sua apreensao em
um dado momento e, sim, durante toda a escolaridade.” Mesmo com esses
apontamentos, no Brasil, no entanto,

[...] ha relativamente pouca referéncia aos conceitos de alfabetizacdo ou
letramento espacial, pelo menos na bibliografia referente a producao
académica da Educacéo Geogréafica. Mas dificil ainda é encontrar definicées
e trabalhos mais elaborados sobre o que seria a contribuicdo da Educacéo
Geogréfica para essa alfabetizacdo/letramento espacial do cidaddo. O foco
tem sido a relevante tematica da alfabetizacdo cartografica, mas nem
sempre procurando situd-la em relacdo ao propdsito maior de

instrumentalizar o aluno a decodificar o real a partir da perspectiva da
espacialidade dos fendmenos, ainda que esse propdésito seja muitas vezes
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enunciado como objetivo maior da disciplina e entendido como resultado
automatico da alfabetizag&o cartografica. E possivel que, em alguns casos,
trate-se de uma visao equivocada que entende a Cartografia como capaz de
dar conta da espacialidade dos fenbmenos de forma automatica e natural
(DUARTE, 2017, p. 32-33).

Por isso, 0 ensino e a aprendizagem de cartografia na educacdo basica
demandam uma formacdo docente que busque incansavelmente respostas as
seguintes questfes: Como mediar conceitos geograficos da cartografia de modo que
avancemos para uma formacédo critica? Como evitar que as nogdes cartogréficas
nao figuem apenas no campo da localizacdo e avancem para uma analise mais
aprofundada dos fenbmenos geogréaficos do espaco de vivéncia? Observando essas
inquietacdes, Duarte (2017) faz um alerta sobre essa ultima questdo, destacando a
importancia de encaminhamentos didaticos que propiciem ao aluno pensar e fazer
uma cartografia do contexto, em que seja possivel “[...] fugir das afirmacbes
frequentemente encontradas em diversos textos que, explicita ou implicitamente,
advogam que o dominio dos cédigos (signos) da Cartografia, por eles mesmos,
conduzem [...] a pensar geograficamente” (DUARTE, 2017, p. 33, grifos nossos).

Considerando esse cenario, a alfabetizacdo grafica e cartografica pode ser
concebida como parte da alfabetizacdo espacial e da alfabetizacdo geografica, no
intuito de viabilizar a construcdo de um pensamento geografico® que va além da
descricdo dos fatos e atinja 0 pensamento analitico, capaz de interpretar a realidade,
construindo, autonomamente, novos significados, por isso torna-se

[...] imperativo usar os mapas e 0s conhecimentos geograficos como
contextos para desenvolver o pensamento espacial do mesmo modo que
temos que usar esse tipo de pensamento para compreender melhor os

fenbmenos geogréficos e suas representacdes espaciais (DUARTE, 2017,
p. 48).

Ademais, cabe considerar o seguinte:

[...] parte da concepcdo de que o trabalho de educacdo geogréafica na
escola deve compor um projeto mais amplo de formar cidad&os pensantes e
criticos, ou seja, cidaddos que desenvolvam competéncias e habilidades de
um modo de pensar autdnomo. No caso especifico da Geografia, trata-se de
ajudar alunos a desenvolver modos de pensar geografico: internalizar
métodos e procedimentos de captar a realidade, ter consciéncia da
espacialidade das coisas. Esse modo de pensar geografico € importante

®> O pensamento geografico aqui mencionado se refere ao entendimento de que “[...] A Geografia é
uma visédo totalizante de um ponto de vista da realidade (o ponto de vista espacial), e que este se
relaciona a uma visdo particular de espaco — 0 espaco geografico, que desenvolve uma capacidade
de pensar sobre a realidade na articulacao dialética das dimens@es absoluta, relativa e relacional,
entende-se que o pensamento geografico é a meta principal desse campo disciplinar: sua condicédo
e seu resultado” (CAVALCANTI, 2019, p. 80).
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para a realizagdo de praticas sociais variadas, ja que elas sdo sempre
praticas socioespaciais (CAVALCANTI, 2005a, p. 73).

Para chegar a esse nivel, o ensino da Geografia, através da linguagem
cartografica, precisa construir uma relacdo mais direta e constante com a realidade,
considerando, principalmente, as vivéncias/experiéncias dos alunos, corroborando
conceitos geogréficos que dizem respeito aos contextos vivenciados. O movimento
que vai das teorias espaciais a construcdo de propostas curriculares e praticas
docentes exige um didlogo constante para o entendimento e construcdo de uma
educacao geogréfica capaz de contemplar vivéncias, demandas e interesses sociais
diversos. Nesse cenério, o ponto de partida para o estabelecimento de uma
conversa mais fundamentada pode ser o das praticas e saberes ja consolidados, por
meio das experiéncias dos sujeitos que pesquisam e vivenciam a ciéncia em
guestdo. Nessa proposta, a educacdo geografica precisa estar baseada na
espacialidade construida e experienciada pelos individuos para uma formagdo mais
reflexiva.

E, nessa ldgica, a cartografia escolar tem sido sinalizada como uma area do
conhecimento cujas discussdes epistemoldgicas sobre diferentes linguagens tornam-
se importantes para o desenvolvimento do conhecimento. Nessa perspectiva, 0S
documentos curriculares, como os Parametros Curriculares Nacionais (PCN) e a
Base Nacional Comum Curricular (BNCC), pressupfem nos seus objetivos e
competéncias os saberes cartograficos no ambito escolar. O PCN destaca nos seus
objetivos gerais de Geografia para o ensino fundamental a importancia de saber
utilizar a linguagem cartografica para obter informacdes e representar a
espacialidade dos fenbmenos geograficos. Na BNCC, também, ha um destaque para
as competéncias especificas para a Geografia no ensino fundamental,
especificamente na mencédo ao desenvolvimento do pensamento espacial, fazendo
uso das linguagens cartograficas e icnograficas, de diferentes géneros textuais e das
geotecnologias para a resolucdo de problemas que envolvam informagbes
geograficas. E essas orientacdes sdo consideradas relevantes na elaboracdo dos
curriculos e no ensino da Geografia.

Mesmo com sua identificacdo nos documentos investigados (PCN e BNCC), a
cartografia ainda é tratada apenas como um tema a mais no ensino, ao invés de
uma area do conhecimento, cujo trabalho precisa perpassar todos 0s outros

conteudos, tornando-se parte da educacado geografica que objetiva construir a triade
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pela interface plural entre cartografia, educacdo e Geografia, na busca pelo
alargamento do pensamento espacial ao viabilizar a interpretacdo dos fendbmenos
geograficos. Isso comprova que, embora a cartografia esteja contemplada nos
documentos oficiais (BRASIL, 1997a; BRASIL, 2018), seus desdobramentos nos
curriculos ainda séo vistos como algo estanque, pois ocorre uma apreensao
separada de um contexto, ao ser explicado por si mesmo, em anos/séries
especificos, de forma que se fragmenta as analises espaciais que fazem parte do
conjunto de conceitos geograficos apresentados em sala de aula. Assim, para que a
cartografia esteja entendida como uma linguagem no contexto da educacgéo
geografica € fundamental repensarmos as propostas curriculares, bem como
ressignificarmos a formacéo docente e as praticas em sala de aula, atentando as
possibilidades de interpretacdo de questdes investigadas para a elaboracdo de

novos saberes com énfase na mediacao didatica.

2.3 A MEDIACAO DIDATICA E O ESTUDO DO LUGAR PARA A SIGNIFICACAO
DA APRENDIZAGEM GEOGRAFICA

O ensino da Geografia gestado em profundas discussdes conceituais assume
papel relevante no desenvolvimento do pensamento espacial e na significacdo dos
conceitos geograficos. Por isso a necessidade de ampliarmos a discusséo sobre a
importancia da mediacdo didatica e do estudo do lugar na promocdo de uma
aprendizagem significativa e autbnoma nas praticas pedagdgicas da Geografia. Para
a realizacdo deste estudo, aprofundamos a leitura sobre pesquisas que apresentam
as possibilidades para se (re)pensar os caminhos da aprendizagem geografica,
considerando a mediacdo didatica, as funcdes intelectuais e o estudo do lugar. As
orientacdes, intervencdes e problematizacbes na configuracdo de uma mediacdo
didatica e do estudo do lugar possibilitam uma aproximacédo dos estudantes com
seus espacos de vivéncias, propiciando a analise critica da realidade e o didlogo
com contextualizagdes mais amplas das questdes do mundo externo.

Nesse sentido, 0 pensamento sobre o0 ensino, os saberes e as praticas dos
docentes em Geografia, no contexto da educacdo basica, remetem ao
aprofundamento pela compreensdo das abordagens teoricas propostas pelas
diferentes escolas ao longo da histéria e as especificidades das estratégias

metodoldgicas, atentando a relevancia da mediacao do professor em sala de aula. E
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€ nesse contexto que pensamos na potencializacdo da educacdo geografica como
processo que se constitui no desdobramento de aspectos politicos, econémicos,
ambientais e culturais da sociedade para a formacéo da consciéncia espacial-cidada
e para a mobilizacdo do pensamento espacial.® Desse modo, a complexidade se
estabelece no contexto do processo educativo, e para ser superada € necessario o
incentivo as diferentes estratégias, especialmente no campo pedagdgico-didatico,
com énfase na elaboracdo de raciocinios mais amplos e criticos capazes de
compreender as forcas conflitantes que regem a dinamica escolar e a sociedade.
Além disso, o desafio € ainda maior quando se pretende dar conta do
desenvolvimento de aprendizagens significativas, quando se torna evidente a
necessidade da mediacdo didatica, no intuito de problematizar, fazer perguntas e
estabelecer um didlogo duradouro e consistente sobre os aspectos postos pela
realidade.

Portanto, 0o reconhecimento da préatica pedagogica a partir de uma acao
contextualizada, respeitando as especificidades e a diversidade de pensamentos
influenciados pelas vivéncias e perspectivas tedricas, evidencia a necessidade de
uma tendéncia sociocultural’ baseada em relacdes efetivas entre professor e
contelido. Essa pratica é capaz de superar a Geografia que se apoia em principios
tradicionais, de modo que as abordagens teéricas possibilitem a compreensdo do
espaco geografico e reconhecam suas complexidades e multidimensionalidades,
além de propiciarem as associacdes escalares em sua relacdo com o cotidiano,
tendo como base os dialogos e os grupos de discussoes.

Pensando sobre essas questdes, construimos algumas proposicdes sobre a
importancia da mediacao didatica e do estudo do lugar na busca pela aprendizagem
significativa e pela autonomia docente nas praticas didatico-pedagdgicas da
Geografia. Os passos percorridos para este estudo basearam-se, inicialmente, no

aprofundamento de textos que propiciam possibilidades para (re)pensarmos o0s

A concepcdo de pensamento espacial adotado neste estudo considera as investigacfes e

contribuicbes de Duarte (2016), Gonzalez (2016), Castellar (2017) e Richter (2018), textos que
apontam caminhos e especificidades do processo de ensino e aprendizagem da Geografia na
compreensdo e na significacdo das espacialidades dos fenébmenos para a construcdo do
pensamento geografico, haja vista que a constru¢cdo do pensamento espacial exige condicdes
didatico-pedagdgicas mais complexas para a aprendizagem, pois requer observar, comparar,
relacionar, analisar, argumentar e elaborar criticas sobre os contelidos e conceitos geogréficos.

De acordo com Santos (2005), essa abordagem considera a educacdo como um ato politico capaz
de provocar e criar condicdes para reflexdes criticas e comprometidas com a sociedade e sua
cultura, ou seja, a educacdo formal ndo pode ocorrer de forma isolada, mas sim associada a
realidade dos sujeitos.
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caminhos da aprendizagem geogréfica, considerando a triade mediagdo didatica,
fungdes intelectuais e estudo do lugar.

Ressaltamos que as representacfes de tematicas relacionadas ao lugar de
vivéncia sdo potencializadoras da construcédo de praticas pedagodgicas capazes de
envolver os estudantes, oportunizando o alargamento da percepcao espacial, além
de estimular a formacéo de conceitos geogréficos que despertem o interesse pelas
caracteristicas e pela dindmica da historia do lugar, por meio de seus registros, de
forma mais participativa e critica. Atualmente, essas iniciativas estdo cada vez mais
presentes com o avanco da (Geo)tecnologia, principalmente desde a década de
1990. Com a divulgacao e o incentivo ao uso de softwares livres no decorrer do
inicio do século XXI, a elaboracdo de mapas tornou-se mais popular e menos
complexa.

Assim, por um lado, ganhamos vantagem na automatizagdo dos dados e
maior flexibilidade e rapidez em sua elaboracdo. Mas, por outro, talvez pelo — ainda
— baixo indice de alfabetismo digital, houve o crescimento de lacunas nesse
processo, uma vez que ainda € comum, por exemplo, professores da rede de ensino
ndo terem dominio dessas (Geo)tecnologias, ou até mesmo acesso, inclusive pela
falta de formacdo em seu curriculo e pela auséncia de competéncias e habilidades
nesse campo especifico. Isso € preocupante, ja que as representacdes cartograficas
sdo essenciais para o estudo dos lugares, e os mapas podem ser compreendidos
como possibilidade de elaboracédo de meios de comunicacdo da informacéo espacial
com diferentes fins e para diferentes publicos.

Nessa légica, 0 mapa representa uma linguagem grafica capaz de subsidiar
as praticas pedagogicas que visam a formulacdo de conceitos geograficos, porém
seu acesso, principalmente dos mapas municipais, nem sempre é facil para o
professor; e/ou, muitas vezes, esse recurso nédo tem sido utilizado adequadamente
no desenvolvimento dos conceitos geograficos. Mas € preciso ressaltar que soé ter
acesso aos mapas néo € suficiente, pois os professores precisam estar preparados
para garantir um conjunto de saberes, c6digos, linguagens e processos de raciocinio
que possibilitardo o trabalho com as representacdes cartograficas, de forma que os
alunos se tornem leitores criticos. Isso envolve conhecimento sobre a semiologia
grafica ou “gramatica da cartografia” (MARTINELLI, 1998; 2003); a compreenséo
dos dominios espaciais — topoldgicos, projetivos e euclidianos — no contexto escolar
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(ALMEIDA; PASSINI, 2015); e dos niveis/especificidades da cartografia no ensino
fundamental — localizac&o/analise, correlacdo e sintese (SIMIELLI, 2018).

No entanto, se o professor ndo dispde desses conhecimentos, como orientar
seus alunos em sala de aula? Ao proporcionar aos alunos um letramento
cartografico® através do estudo do lugar pelos mapas municipais, o professor estara
preparando seus alunos para a leitura de mundo e para o desenvolvimento do
pensamento geografico, auxiliando a apreensdo de um dominio espacial para que
possam questionar as representacbes de qualquer area, seja local, regional,
continental ou mundial. Segundo Cavalcanti (2002, p. 112), ndo apenas o professor,
mas sim todo e qualquer profissional necessita de uma formacéo continuada:

[...] o exercicio competente e compromissado do magistério exige,
realmente, uma constante formacdo tedrico-pratica, uma formacdo do
professor como profissional critico-reflexivo, voltada para o exercicio da

interdependéncia entre acdo e reflexdo em sua prética de ensino
(CAVALCANTI, 2002, p. 112).

Ja para Severino (2003), a formacao de professores ndo se trata apenas da
formacao técnica, da garantia dos conteddos e do dominio de um conjunto de
informacdes e habilidades didaticas. Essa formacdo ndo pode estar dissociada da
formacdo integral do carater humano do professor, em razao de seu intenso convivio
social, até maior que em outras profissdes. Por isso, os cursos de formacéo
continuada para professores precisam ser bem estruturados, buscando diminuir a
desarticulacao entre teoria e pratica. Nesse viés, Castellar (2015b) enfatiza que os
espacos formativos precisam ser organizados com base nos conhecimentos prévios
e no exercicio da problematizacdo, com o propdsito de retomar, reelaborar,
aprofundar ou reestruturar 0s conceitos para o aprimoramento do pensar geografico
de modo reflexivo e significativo.

Ressaltamos, desse modo, que o0 uso de mapas na escola precisa ser
ressignificado, ndo podendo ser restringido apenas a localizagdo e a ocorréncia dos
fendbmenos em pequenas ou grandes escalas, nem mesmo para aprofundar
determinados estudos, ou simplesmente como um elemento ilustrativo (FERREIRA;
ZACHARIAS, 2014). Urge, em suma, que as escolas trabalhem com os mapas e

demais documentos cartograficos ndo como recurso didatico, apenas, para ilustrar

® Consideramos as proposicdes de Castellar (2011a; 2015a) e Morais, Lastéria e Assolini (2017), para
compreendermos a nocdo de espaco e suas mdultiplas relacbes; além das contribuicdes de Breda
(2018), que destaca o processo da representacdo espacial imbricado no uso sociointeracional
significativo, com diferentes formas de representar o espaco.
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aulas expositivas, e sim, também, como uma linguagem, um instrumento cientifico
de construcdo do conhecimento acerca de determinados temas — é exatamente por
conta das distor¢cBes na forma de seus usos que eles perdem o seu potencial e
encantamento.

Mas, como desenvolver competéncias e habilidades que levem a uma
formacado continuada de professores para ressignificacdo do dominio espacial? A
partir do estudo do lugar pelos mapas municipais, pois as representacdes
cartograficas que traduzem o lugar despertam o interesse inicial do aluno em
conhecer a sua propria realidade. Nesse sentido, na literatura sobre mapas
municipais, muito se tem discutido sobre a importancia dos atlas municipais
escolares para o estudo do lugar. Felbeque (2001), por exemplo, analisa as
propostas tedrico-metodologicas em varios atlas escolares. Os estudos de Almeida
(2003) representam o grande marco nessa proposta do conhecimento. Através do
artigo “Atlas municipais elaborados por professores: a experiéncia conjunta de
Limeira, Rio Claro e Ipeuna”, publicado pelo Caderno Cedes, Almeida (2003) discute
metodologicamente 0s pontos e contrapontos cientificos percorridos até essa
importante contribuicdo no processo de elaboracdo dos mapas municipais,
compilados nos Atlas Escolares Municipais de Rio Claro, de Limeira e de Ipeuna —
municipios do estado de Sao Paulo.

Quanto as dificuldades dos professores em trabalhar contetdos da
Geografia/cartografia apoiados no lugar de vivéncia, numa escala municipal, Bueno
e Buque (2015) enfatizam o uso do atlas escolar como uma possibilidade de
aproximacdo dos estudantes com a realidade do seu cotidiano. Ja Callai (2017)
afirma que, as vezes, ficamos deslumbrados por paisagens distantes, acessamos
informacdes sobre acontecimentos de varios lugares exoticos, mas ndo sabemos o
que estad acontecendo no lugar onde vivemos — sendo que ha uma riqueza no
trabalho de detalhar geograficamente cada lugar. Logo, independente da escala
geografica, é possivel investigar 0s processos naturais, sociais, politicos,
econdmicos e culturais, que podem ser estruturados e/ou produzidos por diferentes
aspectos e agentes sociais. Nesse sentido,

Estudar e compreender o lugar, em Geografia, significa entender o que
acontece no espac¢o onde se vive para além de suas condi¢des naturais ou
humanas. Muitas vezes as explicacdes podem estar fora, sendo necessério

buscar motivos tanto internos quanto externos para se compreender o que
acontece em cada lugar (CALLAI, 2017, p. 84).
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Essas consideracdes sdo suficientes para justificar a relevancia das propostas
de estudos e pesquisas geogréficas da representacdo dos fendmenos e/ou eventos
do lugar a partir do mapa nas aulas de Geografia. O que, sem davidas, demanda um
trabalho descentralizado e disposto ao didlogo entre professores, alunos e
contetdos. Ao reconhecer a urgéncia em ensinar e aprender competéncias e
habilidades, aproximando o estudo do lugar aos conceitos geograficos com uma
educacdo que priorize as problematizacées e questbes nos encaminhamentos das
atividades, precisamos construir estratégias de ensino respaldadas pelas mediacdes
didaticas, pois pensar o lugar como um conceito relevante para o ensino de
Geografia e pelo viés da espacialidade remete a necessidade de atentarmos as suas
vertentes e aplicabilidades nas dimensfes escolares, com o proposito de utilizar a
mediacao didatica como uma possibilidade de potencializar o desenvolvimento do
pensamento espacial. Entretanto,

Para que aconteca a mediacdo, alguns fatores sdo importantes. Um deles a
se destacar é como os professores analisam suas intera¢cdes com 0s alunos
e 0s saberes geogréficos; e outro sobre a concepg¢do pedagogica que

conduz suas aulas. Outro elemento é a prépria disciplina e o que ensinar
sobre ela (SACRAMENTO, 2015, p. 13).

Essa reflexao estabelece um tensionamento teérico sobre o conceito de lugar
no contexto da Geografia escolar, quando analisado na perspectiva da
multiescalaridade, da singularidade e da originalidade das relagbes desenvolvidas
em diferentes contextos e com sujeitos distintos, e no reconhecimento da
contribuicdo desse conceito em sua interface com outras noc¢des e/ou conceitos
geograficos. Por isso, o estudo do lugar representa o seguinte:

[...] o conteldo que serve para ser trabalhado como instrumento de uma
base necessaria a vida do aluno, a partir da sistematizacdo das

aprendizagens realizadas, e da constru¢cdo de uma base referencial para
aprendizagens futuras (LEITE, 2018, p. 11-12).

Ademais, o conceito de lugar € dotado de particularidades, tanto no contexto
das relacbes diarias quanto no processo de ensino e aprendizagem, especialmente
aquelas referentes as intervengbes necessarias a mobilizagdo do raciocinio,
articulando algumas perspectivas que cooperam para dar significacdo aos
conteudos estudados.

Na escola, o periodo dos anos iniciais de escolarizacdo corresponde aquele
em que sdo construidos os conceitos basicos da area e que sao
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fundamentais para a vida: sdo os conceitos sobre grupo/espaco/tempo que
permitem responder as questdes relativas a identidade (quem sou eu), ao
reconhecimento da propria histéria (onde vivo), a identificacdo do espaco e
as condi¢cBes de producdo material (como vivo), as condicdes de vida em
sociedade e o pertencimento ao mundo (com quem vivo). O entendimento
desses conceitos, que fornece elementos fundamentais a formulacédo de
respostas aquelas questbes, pode ser viabilizado por meio de atividades
gue estejam assentadas na realidade concreta dos estudantes e num
espaco e tempo objetivamente definido. Nesse contexto, o estudo do lugar
constitui-se um conteddo significativo para este periodo escolar, pois
confere concretude ao lugar onde vive o estudante, ao delimitar um
determinado tempo e espago e, por conseguinte, permitir a analise de todos
0s aspectos da complexidade de uma determinada localidade. Assim, os
elementos que expressam as condicdes sociais, econdmicas, politicas do
nosso mundo, tornam-se concretas, por estarem proximos ao estudante.
Por isso tornam-se decodificaveis, adquirem sentido, permitem
constatacbes, comparacgdes, deducgdes, conclusbes, por conter elementos
simbdlicos ja conhecidos. Desse modo, o conhecimento da realidade
consiste no processo de reconhecimento do que existe no lugar, com as
devidas explicagbes para o que acontece e a andlise critica de como se
dispdem as coisas (LEITE, 2018, p. 9).

As abordagens dos conteldos geograficos a partir da vivéncia, per se, nao
ampliam as possibilidades de mobilizacdo do pensamento espacial. E o tratamento
didatico baseado numa concepc¢ado pedagodgica, e que considera a mediacdo como
uma estratégia relevante na aproximacao dos conteidos com o0s sujeitos, que pode
fortalecer o dialogo e as tensdes para o desenvolvimento do pensamento critico na
perspectiva da relevancia social da Geografia e na operacionalizacdo dos conceitos.
Dessa maneira, este é o papel do professor:

[...] de mediacdo, notadamente no que se refere ao processo de
apropriacdo dos elementos da realidade proxima do estudante, a do lugar.
Isso significa que o professor assume a responsabilidade de conhecer o
lugar dos alunos, a localidade onde se situa a escola, sua histéria de
constituicdo e suas caracteristicas intrinsecas, para poder dialogar,
identificar saberes, construir conhecimentos numa abordagem dial6gica. Tal
responsabilidade, de conhecer o lugar dos alunos a priori, constitui-se

importante ferramenta de mediacdo e apresenta uma relagdo direta com a
prépria agencialidade do professor (LEITE, 2018, p. 12).

Desse modo, as ideias que construimos sobre o0 mundo e,
consequentemente, sobre o lugar de vivéncia ao longo dos anos sao influenciadas
pelo contexto em que vivemos. A escola esta dentro desse contexto, e 0 processo
de ensino e aprendizagem se reflete na construcdo dessas ideias. Além disso, a
educacgao geografica tem papel relevante nesse processo, pois pode oportunizar as
discussbes de cunho cientifico estabelecidas pelas diretrizes curriculares e, ao
mesmo tempo, estabelecer produtivas interacdes entre professor, aluno e conteudo

por meio dos estudos da realidade dos educandos.
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Nesse contexto, durante as aulas de Geografia, as abordagens com questdes
relacionadas ao cotidiano, evidenciando as peculiaridades do lugar do aluno e sua
correlacdo com o tema trabalhado, podem ser uma estratégia relevante para o
envolvimento do aluno e para o desenvolvimento de um pensamento reflexivo que
compreenda as articulacdes entre o lugar e o global na elaboracdo de um
conhecimento sécio-histérico, politico, ideolégico e cultural, incluindo conceitos e
conteudos vinculados a Geografia e aos lugares de vivéncia, bem como o
reconhecimento do papel consciente de sujeito social, enquanto agente ativo que
(re)constréi a sua histéria todos os dias. Nesse viés, cabe considerar a assertiva
abaixo:

N&o apenas cada sujeito é singular. Também, cada contexto com o qual se
envolve [...] é sempre singular. Envolve cada um e todos os sujeitos,
constituicbes, impressfes e expressdes histéricas latentes peculiares e que

€ importante serem ponderadas na relagdo com as proposicdes coletivas
em educacdo (ANDREIS, 2015, p. 66).

Observamos, portanto, que as relacfes entre o lugar e o global precisam
estar voltadas a compreensédo do desdobramento dos processos sociais e politicos
gue regem o mundo contemporaneo na sua amplitude e em diferentes dimensdes.
Dado esse contexto, percebemos que a maioria das propostas pedagdgicas tem o
objetivo de promover a participacdo efetiva de todos os agentes envolvidos no
processo de ensino e aprendizagem, de modo que todos sejam motivados e revelem
interesse pela elaboragdo do conhecimento. Contudo, falta nessas propostas, talvez,
suficiente clareza dos processos que interferem no aprendizado, apontando as
lacunas nas orientacdes e intervengdes na configuracdo de uma mediacao didatica
gue aproxime os estudantes dos seus espacgos de vivéncias, para que percebam a
sua realidade com um olhar critico e a associem as questbes do mundo externo, em
variadas dimensoes.

De modo geral, o ato de ensinar representa uma arte de muitos desafios e
multiplas habilidades. Quando fazemos referéncia ao ensino da Geografia,
constatamos a existéncia de situacbes complexas que requerem uma aproximacao
da realidade e de trabalhos que considerem as experiéncias dos envolvidos no
processo educativo. Isso porque o “...] lugar é formado por uma identidade”, e seu
estudo “[...] deve contemplar a compreensdo das estruturas, das ideias, dos
sentimentos, das paisagens que ali existem, com 0s quais 0s alunos estdo
envolvidos ou que os envolvem” (CASTROGIOVANNI, 2017b, p. 13).
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Nesse viés, a mediacdo didatica associada a constru¢cdo de conceitos
geogréficos, embasados no estudo do lugar, pode ser uma importante estratégia na
construcdo de uma aprendizagem significativa, atentando a complexidade do saber
e as possibilidades de compreender a dinamica da realidade, para, desse modo,
ampliar as andlises a outras dimensdes escalares e temporais. Assim, a reflexdo em
torno de determinados conceitos torna-se mais significativa quando a mediacéo
didatica esta presente na sala de aula.

Além disso, considerando os estudos vygotskianos, entendemos que 0s
niveis de desenvolvimento e a interacdo em sala de aula podem viabilizar a
construcdo do conhecimento, sem perder de vista a relagdo dos alunos e a
mediacdo do professor e do conteudo nas contribuicdes da cultura, da interacéo
social e da dimenséo histdrica do desenvolvimento mental. Para entender como se
estruturam essas relacdes, percebemos a necessidade de novas reflexdes sobre a
relevancia da mediacdo pedagdgica na compreensdo da realidade e no
desenvolvimento de uma aprendizagem significativa, tendo em vista a integracédo da
Geografia escolar e da realidade como referencial geografico que permite ao
professor a elaboracao de estratégias didaticas na concretizacdo da aprendizagem,
através da mediacdo dos conceitos e contetdos, partindo da identificacdo de um
problema e de um raciocinio geogréfico® para se chegar a novas descobertas.

2.4 A INTERVENCAO PEDAGOGICA NA CONSTRUCAO DE CONCEITOS E NA
EDUCACAO GEOGRAFICA

As propostas elaboradas com o intuito de refletir sobre a instrumentalizacao
dos conteudos e conceitos geograficos em sala de aula, em prol da aprendizagem
significativa e da autonomia nas praticas pedagodgicas, tém se ampliado sob distintas
perspectivas. Nesse contexto,

As pesquisas na linha do ensino de Geografia no Brasil tém sido produzidas
com o intuito de compreender a dindmica desse processo e de indicar

caminhos e abordagens que melhor resultados produzem (ou podem
produzir) na aprendizagem e na formagé&o do cidaddo. Sendo assim, é de se

® Consideramos importante destacar, mais uma vez, que o raciocinio geogréafico é compreendido
como um instrumento cognitivo que pode instrumentalizar o individuo no processo de interpretacao
critico-reflexiva do mundo, habilitando-o em direcdo a uma atuagdo consciente nas relacfes
sociedade-natureza. Isso porque tal raciocinio € um processo cognitivo capaz de permitir aos
sujeitos o desenvolvimento de diversas habilidades, como as de interpretar e de atuar no mundo por
meio da apropriagao tedrico-metodolégico dos conceitos fundantes da Geografia (MORAES, 2018).
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esperar que as orientagdes da Didatica e da ciéncia geogréafica estejam
presentes de algum modo na pratica de ensino. O pressuposto € o de que o
professor, para estruturar a matéria que ensina, mobiliza autonomamente
conhecimentos dessas fontes, tendo como eixos principais a histéria do
pensamento geografico, a constituicdo da area como ciéncia e como
disciplina escolar, as tendéncias tedricas e as categorias de andlise basicas
do raciocinio espacial, os procedimentos de investigacdo e andlise do
espaco. Com isso, o professor tera elementos mais seguros para tomar
decisdes sobre encaminhamentos no ensino, sobre estruturagédo e selecdo
de conteldos, sobre estratégias de sala de aula, sobre atitudes de
avaliagdo (CAVALCANTI, 2010, p. 5).

Para além das questdes teoricas-metodologicas elencadas por Cavalcanti
(2010), a Geografia pode ser melhor compreendida e, consequentemente, fazer
mais sentido quando iniciamos o trabalho em sala de aula com o olhar voltado as
condicbes do lugar, abarcando, dessa forma, as diferentes realidades dos
estudantes no espaco escolar. Essa € uma proposta que cria condicbes para a
ampliacdo das dindmicas de ensino, visando novos contextos e diferentes escalas.
As intervencdes pedagdgicas, em relacdo a esses preceitos, enfatizam que o espacgo
geografico precisa ser entendido enquanto totalidade que esta sempre se realizando
no tempo, pelo qual passam as relacdes cotidianas e através do qual se
estabelecem as redes sociais em diferentes escalas. Desse modo, 0s conteudos e
0s conceitos deixam de ser apresentados de forma simplificada e sem sentido, para
desempenhar papel fundamental com a mediacdo didatica no processo de ensino e
aprendizagem.

A mediacao é o ato consciente dos professores de construir meios didaticos
para organizar e desenvolver o conhecimento, permitindo aos alunos
aprenderem. Essa mediacdo ndo é desenvolvida de qualguer maneira, e
cada professor precisa produzir a sua forma de relagdo com o saber. Por
isso, as concepgOes didaticas ndo podem ser Unicas, mas precisam ser
articuladas de acordo com os conhecimentos didatico-pedagégicos dos
professores. O contelido das representagdes sociais do espaco vivido pelos
alunos, integrado a geografia escolar como referencial geografico, permitira
ao professor elaborar estratégias didaticas na concretizacdo da
aprendizagem por meio da mediacéo dos conceitos e conteldos que s&o
fundamentais para a formacédo espacial cidadd, pois se faz preciso,
preliminarmente, tratar o conteldo da aprendizagem por meio da
identificacdo de um problema e de um raciocinio geogréfico, de introduzir

guestionamentos e debates a respeito do espaco vivido dos alunos
(SACRAMENTO, 2015, p. 22).

Neste estudo, as reflexbes sobre a mediacdo didatica e a construgcdo de
conceitos na educacgdo geografica recorrem a algumas concep¢des gerais que
defendem a relacéo dialdgica em sala de aula, como, por exemplo, as proposi¢cdes
de Vygotsky (1989) e Bachelard (1991; 1996), que, mesmo com perspectivas

tedricas distintas, convergem na defesa de formas de producdo de conhecimento e,
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desse modo, refletem sobre as concepc¢bes de ensino e de ciéncia no ambito
escolar. Esses autores oferecem contribuicdes essenciais para o debate acerca das
complexidades e especificidades na elaboracdo de conceitos, apresentando
elementos imprescindiveis e aplicaveis ao contexto da educacéo geografica.
Considerando os estudos de Vygotsky (1989) sobre as complexidades e
possibilidades da mediagdo, em resposta a necessidade de desenvolver e/ou
estimular a linguagem e as operacdes mentais em sala de aula, destacamos a
relacdo entre mediagao e construcdo de conceitos:
A formacédo dos conceitos € resultado de uma complexa atividade em que
todas as funcdes intelectuais fundamentais participam. No entanto, este
processo ndo pode ser reduzido & associacdo, a tendéncia, a imagética, a
inferéncia ou as tendéncias determinantes. Todas estas func¢des sao
indispensaveis, mas ndo sao suficientes se ndo se empregar 0 signo ou a
palavra, como meios pelos quais dirigimos as nossas operagfes mentais,

controlamos 0 seu curso e o canalizamos para a solu¢éo do problema com
gue nos defrontamos (VYGOTSKY, 1989, p. 82).

Vale mencionar que, ainda que a relevancia da linguagem no processo de
ensino e aprendizagem ja venha sendo estudada ha muito tempo, consideramos
essa discussao cada vez mais pertinente, ja que fornece um entendimento sobre as
formas de organizacéo do real, bem como a mediacédo entre o sujeito e o objeto do
conhecimento, além de possibilitar a construcdo dos conceitos. Como defende
Vygotsky (1989), é por meio dela que as fungBes mentais superiores sao
socialmente formadas e culturalmente transmitidas, produzindo estruturas
diferenciadas e cooperando para o aprofundamento de ideias e para a
sistematizacdo do conhecimento.

Nessa perspectiva, o conteudo e o professor tém papel relevante no processo
de ensino e aprendizagem, tomando como referéncia a intervencdo pedagogica
intencional, a interagdo social e o instrumento linguistico. Entdo, a linguagem e o
aprendizado adequadamente organizados promovem o desenvolvimento mental e
viabilizam os processos, que de outra forma seriam impossiveis (VYGOTSKY,
1989). Essa situacao possibilita a aplicacdo desse modelo de trabalho nas aulas de
Geografia, estabelecendo associacdo direta com a aplicabilidade dos conceitos
geograficos numa esfera de didlogo constante mediado pelo professor, com
frequentes problematizacbes que possibilitem novas descobertas. Isso comprova
gue o ensino e o trabalho do professor precisam ser planejados com base no

conhecimento pedagdégico e nas questbes que provoquem nos estudantes as
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condicbes necessarias para a construcdo de conceitos, no processo de

redescoberta da Geografia. Sob essa oOtica, ressaltamos o seguinte:
[...] a presenca de um problema que exige a formacdo de conceitos nao
pode por si s6 ser considerada como causa do processo, embora as tarefas
gue a sociedade coloca aos jovens quando estes entram no mundo cultural,
profissional e civico dos adultos sejam um importante fator para a
emergéncia do pensamento conceptual. Se o meio ambiente n&o coloca os
adolescentes perante tais tarefas, se ndo lhes fizer novas exigéncias e nao
estimular o seu intelecto, obrigando-os a defrontarem-se com uma
sequéncia de novos objetivos, 0 seu pensamento ndo conseguira atingir os

estadios de desenvolvimento mais elevados, ou atingi-lo-4 apenas com
grande atraso (VYGOTSKY, 1989, p. 82).

Com base no excerto acima, notamos que existem ao menos dois niveis de
desenvolvimento identificados por Vygotsky: um real, jA adquirido ou formado, e um
potencial, possivel de ser construido. Nesse contexto, de relacdo entre o real e
potencial, a aprendizagem € gerada na interface dos niveis e na interacdo em sala
de aula com os alunos, professores e conteudos (mediadores), produzindo abertura
nas zonas de desenvolvimento proximal (distancia entre o nivel de desenvolvimento
real e o potencial), nas quais as interacbes sociais sdo centrais, estando, entao,
ambos o0s processos, aprendizagem e desenvolvimento, inter-relacionados,

conforme ilustrado na Figura 1.

Figura 1 — Etapas da constru¢ao do conhecimento cientifico

CONSTRUGAO DO CONHECIMENTO
{Baseado em VYGOTSKY, 1989)

Geragao da aprendizagem
pela Interacao entre
professores e conteldos
(mediadores)

Fonte: Elaborado pela autora, com base em Vygotsky (1989)

Importante notar que o desenvolvimento real é definido pelas atividades que o

individuo consegue executar com autonomia, com base em uma aprendizagem
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sélida; ja o desenvolvimento potencial diz respeito ao conhecimento ndo dominado,
entretanto capaz de ser realizado com a orientacdo de quem ja conhece o conceito.
E a zona de desenvolvimento proximal corresponde a distancia entre o
desenvolvimento real e o potencial, que estd préximo, porém ainda precisa ser
atingido. Assim, a construcdo do conhecimento se torna possivel com a relacao
aluno, mediacdo docente e conteudo, abarcando as contribuicbes da cultura, da
interac&o social e da dimensao historica do desenvolvimento mental.

Ao refletir sobre a construcdo do conhecimento geografico, Couto (2019, p.
93) destaca que o “[...] conceito se desenvolve e se constrdi na medida em que se
desenvolvem os significados das palavras e em que expressem generalizagdes cada
vez mais amplas.” Apoiados nesse entendimento, defendemos a elaboracdo de
metodologias especificas para se estudar os conceitos geograficos, visando seu uso
como produtivas ferramentas no processo de compreensdo do espago geogréfico.
No entanto, o conhecimento ndo deve ser realizado isoladamente, nem esgotar-se
em si mesmo, pois ele somente adquire real significado quando associado as
realidades humanas, na busca da compreensdo acerca da organizacdo espacial e
de suas relacgoes.

Por isso, os conhecimentos precisam ser operacionalizados no ambito
escolar, de modo a ajudar os alunos a construirem interpretacdes, o que demanda
mudancas importantes na estrutura organizacional e educacional das instituicdes de
ensino e na praxis do professor. Essas mudancas nas praticas de ensino podem
iniciar nos estudos do cotidiano, visando a interpretacdo do contexto com a
ressignificacdo dos olhares e percursos pedagdgicos, pois, apesar das
transformacdes pelas quais passou o ensino de Geografia, as praticas parecem néo
ter mudado ao longo do tempo, ou seja, a escola ainda continua sendo um ambiente
resistente a mudanca, propulsora de préaticas descontextualizadas que dificultam a
interpretacdo ou a explicacdo do mundo ao nosso redor, para uma transformacao
dos fenbmenos e objetos.

Essa reflexdo sobre a construcdo de conceitos requer clareza acerca das
possibilidades de abordagens tedricas da Geografia e do ensino, para o
aprimoramento tedrico-conceitual dos alunos, conforme destacado no excerto
abaixo:

[...] a formacao de conceitos geograficos € uma capacidade essencial para
a compreensdo da realidade, para além de sua dimensao empirica. Com ela
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pode-se fazer generalizagbes e ver o mundo, ndo somente como um
conjunto de coisas, de objetos. O modo de pensar por conceitos é capaz de
converter tais coisas/objetos, por meio de operacdes intelectuais (analises,
sensacdes, imaginacdo), em objetos espaciais (teoricamente espaciais)
(CAVALCANTI, 2013, p. 62).

Portanto, a compreensdo da realidade espacial — e de sua complexidade —
demanda uma orientacdo que considere a historicidade dos conceitos nos dialogos
intelectuais e em uma perspectiva dialética, o que permite ao aluno ir além do nivel
empirico-objetivo, apreendendo o pensamento tedrico/abstrato que contribui para a
organizacdo de um esquema intelectual. Sob esse viés, Bachelard (1996) apresenta
relevantes contribuicbes sobre essa discussdo ao discorrer sobre a formacdo do
espirito cientifico, considerando os niveis e/ou etapas do concreto, concreto-abstrato
e abstrato. Nesse debate, o autor evidencia que, nos dias atuais, tornou-se popular o
uso de diferentes estratégias didaticas na construcdo do conhecimento, por isso é
possivel utilizarmos comparacdes, experimentos, aulas de campo, ludicidade, entre

outras possibilidades didaticas no &mbito escolar (Figura 2).

Figura 2 — Estégios da formacéo do espirito cientifico

ESTAGIOS DA FORMAGAO DO ESPIRITO CIENTIFICO
(BACHELARD, 1996)

Concreto . )
e OBSTACULOS EPISTEMOLOGICOS
empincoimundo real)

Abstrato
{conhecimento
cientifico)

Fonte: Elaborado pela autora, com base em Bachelard (1996)

Essa busca por novos caminhos metodoldgicos para o desenvolvimento do
pensamento geogréfico torna-se mais viavel quando valorizamos as operagfes
mentais dos alunos.'® Entretanto, na realidade, a construcéo do conhecimento exige

uma linha de raciocinio bem mais elaborada, e um dos primeiros obstaculos

1% para Cavalcanti (2019), as operacdes mentais (observacédo, descricdo, comparacao, classificacéao,
imaginacdo, analise e sintese) precisam ser consideradas nas orientacBes didaticas, pois
contribuem significativamente para o processo de construgdo do conhecimento geografico.
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epistemologicos para esse raciocinio pode ser atribuido a superficialidade nas
abordagens das tematicas em atividades empiricas (ligadas as curiosidades) que os
alunos vivenciam no seu cotidiano, ou seja, suas experiéncias imediatas decorrem
sem uma reflexdo mais aprofundada para investigar os fendbmenos e superar as
concepgdes simplistas que ndo conseguem analisar a realidade em sua totalidade,
conduzindo a um conhecimento vago. Por isso os estagios do concreto e concreto-
abstrato podem sofrer rupturas a partir de observagbes, questionamentos e
problematizacbes dos fendbmenos em diferentes contextos e situagdes, até que seja
possivel alcancar o estagio abstrato, com bons encaminhamentos metodolégicos.

No decorrer do periodo escolar e até fora dele, as pessoas entram em contato
com um grande volume de informacfes a respeito das questdes geograficas, nas
diferentes escalas e com inumeras perspectivas. No entanto, a cada conteudo
apresentado, faz-se necessaria a compreensao de varias no¢des geograficas que se
constituem como instrumentos imprescindiveis para uma aprendizagem solida e
significativa. Mesmo assim, entendemos que um contato introdutério com as noc¢des
geograficas apresenta grande potencial por possibilitar, posteriormente, a construcao
de conceitos no ambito da Geografia. E ainda que n&do haja uma discussdo
introdutéria abordando conjuntamente os conceitos, é importante a compreensao de
cada um no interior/contexto do assunto estudado, e essa contextualizacdo pode ser
feita por meio da mediacdo didatica, o que é muito relevante no trabalho de
significacdo dos conceitos.

Dessa forma, pensar o ensino de Geografia para além da apresentacédo de
conteldos a serem assimilados de forma linear e reprodutiva remete a
fundamentacdo da abordagem dialética no ensino. A esse respeito, € preciso
observar o que esta autora destaca:

[...] as tentativas dessas abordagens centram-se na meta de ampliar as
possibilidades de as producBes geograficas conseguirem apreender a
complexidade do real, com as formulacdes de um conjunto de conceitos e
teorias explicativas. Cabe, entdo, refletir sobre como essas reformulagtes
tém ajudado, de fato, a formar um pensamento espacial que seja capaz de
contribuir para que as pessoas, em seu mundo cotidiano, possam
compreender melhor o mundo e suas demandas contemporaneas, do ponto
de vista da dimensdo espacial. Também sdo importantes as indagacdes
sobre como essas andlises podem ajudar aos que estdo nas praticas de
ensino dessa disciplina a formularem os curriculos, os métodos, as
atividades cotidianas, de modo a viabilizarem igualmente a melhor

compreenséo das demandas do mundo contemporéneo por parte dos seus
alunos (CAVALCANTI, 2013, p. 56).
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Essa abordagem pressupde que a relacdo entre os agentes do processo de
ensino-aprendizagem ocorre de modo participativo e reciproco, viabilizando a
elaboracdo de conceitos na sua amplitude, expressando a superacdo de analises
fragmentadas e empiricas e, ao mesmo tempo, ressignificando e potencializando a
aplicabilidade do conhecimento. E nesse contexto que precisamos estabelecer uma
mediacdo didatica que permita ao aluno desenvolver o raciocinio, com perguntas e
problematizacbes capazes de gerar outras reflexdbes com novas ideias e
aprendizados.

Além disso, a educacdo geografica pode mobilizar uma consciéncia espacial
capaz de interpretar e explicar o mundo, principalmente quando realizamos préticas
com as contribuicdes dos principios geograficos (extensdo, delimitacdo, localizacéo,
casualidade, analogia, comparacéo, conexidade e atividade)!, que contribuem para
uma formacdo sélida e significativa dos conhecimentos geograficos e ajudam a
vislumbrar a formacdo da consciéncia espacial-cidadad do aluno, enquanto cidad&o
critico capaz de atuar e participar ativamente nos espacos de vida. Nesse sentido,
evidencia-se o seguinte:

[...] a importancia, no processo educativo, de um conhecimento geografico
que possibilite ao educando situar-se espacialmente, o que implica entender
a dindmica da realidade em suas diferentes dimensfes no contexto das

relacdes local-global e, nesse sentido, se sentir pertencendo ao lugar que
habita (NOGUEIRA; CARNEIRO, 2009, p. 25).

Considerando os principios geograficos como ferramentas relevantes na
educacado geografica e na aplicabilidade dos conceitos, Castellar (2011b) assevera
gue a elaboracdo de conceitos geograficos € uma habilidade fundamental para a
vida em sociedade e para o desenvolvimento do modo de pensar geografico, pois
sdo provenientes de varios referenciais culturais e tedricos, e, por vezes, séo
pontuais ou fragmentados. O desafio esta em organiza-los, visto que para essa
construgdo é necesséaria a contextualizacdo da historia do fenbmeno estudado —
socialmente estabelecido. Entretanto, a sua elaboracdo ndo € exclusividade da
escola, uma vez que o processo de aprendizagem ocorre na vivéncia do sujeito, nas
interpretacbes sobre o mundo, nas representagbes sociais, sendo a escola uma

instituicdo auxiliar na estruturagao e/ou transformacao dessas percepcoes.

' Nogueira e Carneiro (2009) destacam o papel desses principios como ferramentas na formacéo
escolar, especialmente para o desenvolvimento de préaticas educativas comprometidas com a
formacao cidada.
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Desse modo, reconhecemos a relevancia das atividades de ensino para
mobilizar e viabilizar o pensamento espacial, com o propdsito de avancgar nos niveis
de desenvolvimento para a compreensdo dos conceitos geograficos, partindo das
analises mais empiricas (conhecimento geral) para as mais abstratas (conhecimento
cientifico). Esse trabalho escolar requer véarias habilidades, que podem ser
associadas as questdes técnica/conceitual e pedagogica/metodoldgica, e que estdo
imbuidas no ato de ensinar, ou seja, 0 professor € um ator importante nesse
processo com a mediacao didatica.

Todavia, as agcdes em torno dos conceitos dialogam e estabelecem uma
relacdo direta com as teorias educacionais e as abordagens pedagdgicas. Ao
pensarmos que a aprendizagem se da por meio do envolvimento do aluno com as
guestBes propostas e seu posicionamento critico nas analises, respeitando o0s
diferentes pontos de vista, constatamos a dificuldade de desenvolver essas
habilidades apenas com o ensino descritivo e enfadonho. O que demanda esforgo
para pensar em recursos tedricos e didatico-pedagogicos, que esta associado as
escolhas e caminhos tracados pelo docente — e € nesse instante que a formacao
inicial e continuada merece ser reconhecida como uma condicdo essencial no
processo de ensino e aprendizagem.

Sem duvidas, a formacdo docente tem sido evidenciada nos debates
relacionados ao ensino, mas ainda precisamos avancar no entendimento e
reconhecimento do processo formativo para atuacdo em sala de aula. Muitos
desafios surgem no contexto da escola, e, apesar de apontarmos inumeros fatores
que precisam ser reconhecidos como indispensaveis no sentido de superacao das
dificuldades e transformacdo da realidade, o professor qualificado se apresenta
como um excelente instrumento dessa transformacéo.

Quando pensamos no ensino de Geografia, precisamos problematizar
diferentes proposicdes, especialmente quando reconhecemos que, por muitos anos,
sendo ainda visivel em muitos contextos, a Geografia praticada nas escolas esteve a
servico do Estado e ndo colaborou para uma formacdo cidada-critica. Esse é um
desafio posto pela realidade, que, para ser superado, necessita de altos
investimentos em todos 0s processos relacionados ao ensino. No caso da formacgéao
dos professores de Geografia, as praticas de ensino associadas ao olhar mais
especifico das questbes do lugar podem indicar um caminho para a ressignificacéo

das aulas de Geografia, por meio da instrumentalizacdo de diferentes conceitos



56

geograficos e da autoria espacial dos professores para abordar as tematicas numa
perspectiva mais critica e contextualizada. Ademais, as reflexdes em torno das
praticas de ensino em Geografia, tomando o lugar como referéncia para a
construcdo dos conceitos, também estdo sendo ampliadas nas pesquisas
académicas, isso porque envolver os estudantes em questbes pedagogicas
associadas as suas realidades pode despertar o interesse pelos estudos e até
desenvolver sua consciéncia critica enquanto ser que constrdi sua propria historia a
partir do pensamento espacial.*?

No mais, podemos afirmar que a aprendizagem significativa no ensino de
Geografia também pode partir das problematizacdes que tomam como ponto de
partida as experiéncias dos estudantes e que, no decorrer das aulas, estabelecem
um didlogo com outras dimensdes escalares e outros conceitos, de modo que o
aluno compreenda as contradi¢cdes e os conflitos presentes na dinamica do espaco
geografico. Essa tarefa ndo é facil e demanda mudancgas nos olhares e percursos
pedagogicos até que o0s sujeitos do processo educativo se cologuem como

protagonistas na producao do conhecimento.

24.1 A formacdo dos conceitos cientificos, 0s pressupostos teorico-
metodoldgicos e o ensino de Geografia

Nos dltimos anos, acirrou-se o debate em torno da significacdo do ensino de
Geografia para além de uma Geografia descritiva e calcada nos principios
decorativos com poucas aplicacdes e sem reflexdes sobre as formas espaciais.

Nessa légica, os conteldos sdo apresentados pelo professor evidenciando-
se um carater formal e descontextualizado, o que leva, como
desdobramento continuo, ao grande apego pelo cumprimento do que esta
estabelecido nos programas (e que frequentemente correspondem ao que

esta nos livros didaticos), na estrutura formalmente apresentada, sem
guestionamentos (CAVALCANTI, 2017, p. 21).

Tentando romper com essa pratica, a Geografia enquanto ciéncia social tem
se constituido, ao longo do tempo, como uma linguagem que oferece contribuicbes
tedrico-metodoldgicas sobre conceitos indispensaveis na analise dos fatos e

fenbmenos do ponto de vista espacial. Esses conceitos representam uma ideia

'2 Cabe mencionar, mais uma vez, que 0 pensamento espacial aqui é entendido como um processo
cognitivo relacionado a inteligéncia espacial, sendo um importante elemento para o desenvolvimento
de atitudes e relagdes espaciais que podem ser realizadas na pratica escolar (GONZALEZ, 2016).
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sobre algo ou a “[...] construcdo de significados dos fendmenos e objetos que
criamos para interpretar ou explicar o mundo ao nosso redor, e a escola auxilia na
transformacao dele” (CASTELLAR, 2011b, p. 102). Partindo desse entendimento,
constatamos que 0s conceitos geograficos potencializam e sintetizam a objetivacao
da Geografia e, quando considerados como categorias de analise, podem, ainda,
contribuir para as investigagbes socioespaciais. Esses conceitos surgem de
diferentes contextos e perspectivas, e até mesmo da necessidade de entendimento
da complexidade do mundo contemporaneo, sobrevivendo ao tempo através de sua
capacidade explicativa da realidade e readequando a sua aplicagcdo em alguns
casos. Ademais, podem ser analisados em fungcdo das diferentes correntes do
pensamento geografico, apresentando, através de sua evolucdo, o0s principais
debates filosoficos, epistemoldgicos e tedricos que os acompanham.

Muitos estudos sobre a formacdo docente em Geografia tém se esforcado
para estabelecer uma associagdo com trabalhos que possuem uma forte
preocupacdo didatica na forma de abordagem dos conceitos e dos temas
geograficos, com o propdsito de tracar os caminhos que sustentam as diferentes
concepcdes pedagdgicas e seus desdobramentos no tratamento dos conteidos em
sala de aula. Nesse sentido, pesquisas apontam que a Geografia possui conceitos-
chave que estabelecem entre si forte relagcdo, mas que apresentam diferenciacao,
como, por exemplo, 0s conceitos de espaco, paisagem, territorio, lugar, regido,
natureza, homem e sociedade. Vale ressaltar que esses conceitos ndo sao
exclusivos da ciéncia geografica, e a Geografia precisa considerar seus sentidos e
aplicacoes, sendo que as producbes e representacdes dos alunos e professores
precisam ser enriquecidas pelas analises e tratamentos dos conceitos geogréaficos
nas suas proposic¢des cientificas em todo o processo da educagéo geogréfica.

Mais especificamente, cabe ressaltar que as nocdes fundadoras do campo de
investigacdo da ciéncia geografica contemporanea passaram por uma reconstrucao
até chegarem a versdo que conhecemos, e, como todo conhecimento, continuam
sendo atualizadas através das novas questdes e realidades. Portanto, é tarefa do
professor trabalhar os conceitos em sala de aula para que o aluno aprenda de forma
ativa, participativa e inventiva, evoluindo do conhecimento prévio (mundo concreto)
aos raciocinios mais complexos (abstratos) e assumindo uma postura ética, reflexiva

e de comportamento coletivo.
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Além disso, € importante organizar os contetdos da Geografia tomando como
referéncia as especificidades das nocdes basicas e relevantes, todas elas
necessarias a apreensao do espaco geografico (objeto de estudo da Geografia). A
construcdo desses conceitos geograficos € uma habilidade fundamental para a vida
em sociedade e para o desenvolvimento do modo de pensar geografico. Dessa
forma, cabe, aqui, analisarmos o tratamento dado n&o apenas em cada corrente de
pensamento geografico, mas também no contexto do ensino da Geografia.

Nessa perspectiva, a orientacédo tedrico-metodoldgica do ensino de Geografia
€ estabelecida pelas diferentes proposicbes cientificas, sem ignorar as suas
contribuicdes e reconhecendo que permeiam os estudos geogréaficos associados ao
ambiente e ao ser humano no seu espaco de vivéncia, nas relacdes cotidianas,
propiciando a construcdo de valores e a transformacéo de culturas. Isso porque 0s
conceitos geogréficos sdo recursos intelectuais fundamentais para a compreensao
dos fenbmenos e eventos espaciais, isto é, eles permitem aos alunos e professores,
no ambito do ensino da Geografia, localizar, interpretar, refletir e dar significacdo aos
acontecimentos e fenbmenos, observando como essa significacdo esta relacionada
a dinamica da sociedade e da natureza. Logo, o0s conceitos geograficos séo
instrumentos basicos para a leitura/reflexdo do mundo do ponto de vista geogréfico:

[...] [mesmo que seja evidente] que 0s conceitos cientificos ndo atingiram
todos 0 mesmo estagio de maturidade; muitos permanecem ainda

implicados num realismo mais ou menos ingénuo; muitos s&o ainda
definidos na orgulhosa modéstia do positivismo (BACHELARD, 1991, p. 26).

Como ja ressaltamos, o trabalho em sala de aula que considere a reflexao
acerca dos conceitos geograficos ndo é tarefa simples, pois exige um esforco no
processo formativo dos professores para reconhecimento e aprofundamento de
olhares sobre os fatos e fenbmenos, a fim de, posteriormente, estabelecer uma
relacdo entre o conhecimento empirico e os conceitos cientificos. Portanto, ao
reconhecer e apropriar-se dos conceitos geograficos e estabelecer relacbes entre
eles, associando-0s as acfes cotidianas, é possivel construir um processo de leitura
do mundo de forma critica e criativa, com base no pensamento espacial. Essa
habilidade sera incorporada pelo aluno a medida que ele consiga desenvolver o
raciocinio com os conceitos proprios da Geografia — e 0 atlas escolar municipal &
uma excelente estratégia, visto que estabelece as condi¢cdes de analise do lugar de

vivéncia.
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[...] Essas reflexdes interessam ao professor de Geografia justamente
porque cabe a ele ajudar o aluno na construcdo de um ponto de vista
geografico, de um olhar geogréfico, ainda que elementar, pois ndo se trata
de um olhar de especialista, de geodgrafo, mas de cidadaos e de sua vida
cotidiana. Os cidaddos necessitam desses conhecimentos para vivenciar
sua realidade imediata, mas também os requerem para compartilhar outras
realidades, nas diversas escalas e relacdes do mundo globalizado, como
esta sendo aqui ressaltado, o que, por sua vez, é fundamento para que eles
se incomodem, para que eles sejam afetados com certas realidades e
busquem formas de superacdo de limites que elas apresentam; enfim, para
gue eles possam agregar conhecimentos especiais em sua concepc¢do de
mundo, de sociedade, que norteardo suas ac¢des individuais, de grupo e
sociais mais amplas (CAVALCANTI, 2017, p. 19-20).

Esse trabalho com a formacdo de nocbBes que enfatiza a mediacao
pedagdgica promove a construcdo de conceitos, sendo, também, um processo
criativo que se orienta para a resolugdo de problemas (BACHELARD, 1991). A
memorizacao, descricdo e associagdo per se ndo proporcionam tal resultado, mas
sim 0 encontro com uma situacao a ser resolvida através da construcao de um novo
significado. A esse respeito, Vygotsky (1989) enfatiza a importancia da formacéo de
conceitos cientificos na escola para a formacdo de uma consciéncia reflexiva no
aluno por intermédio da linguagem, do pensamento e da mediacdo do professor e da
aprendizagem significativa.

Para isso, temos o obstaculo cientifico, ou seja, a dificuldade de se avancar
nessa construcao, que aparece no amago do ato de conhecer. O obstaculo inicial diz
respeito as primeiras experiéncias que construimos ao longo da vida, com base nas
primeiras observacdes que geram encantamentos e, as vezes, acomodacao.
Entretanto, o trabalho pedagdgico em uma perspectiva tedrica, mais critica e
reflexiva, pode conduzir a um novo olhar dos fatos e fenbmenos, a medida que
desenvolve a possibilidade e/ou habito de questionar as ideias e acbes e, desse
modo, contribui para o avango das investigacdes, no sentido de criar rupturas e
descontinuidades no esfor¢go para atingir o novo espirito cientifico (BACHELARD,
1996).

Podemos dizer que a primeira experiéncia (saber empirico/pratico) gera o
pensamento pré-cientifico, pois oferece uma satisfagdo imediata a curiosidade, mas
também pode ser o canal inicial para a construgdo do conhecimento cientifico,
atraves de contextos e proposi¢cdes que contribuam para o surgimento de situacdes
de curiosidades e duvidas sobre 0 que esta posto como realidade. Nesse viés,

precisamos destacar que o saber prético, se nao for acompanhado de uma reflexao,



60

pode exercer, ao invés de beneficio no processo de aprendizagem, um obstaculo
para a cultura cientifica, ja que se substitui o conhecimento mais bem elaborado pela
admiracdo ingénua, e até as ideias (abstrato) pelas imagens (concreto). Ainda vale
lembrar que o perigo das metaforas imediatas para a formacao do espirito cientifico
€ que, nem sempre, as imagens passageiras levam a um pensamento autbnomo,
com criticidade e reflexdo, mas tendem a completar-se, a concluir-se no reino da
imagem, do visivel (BACHELARD, 1996).

Mediante essas reflexdes, percebemos que o esforco pela construcdo dos
conceitos cientificos propicia a formacdo de condi¢cdes/estruturas para a
conscientizacdo e ampliacdo de nocgbes cotidianas, possibilitando, assim, o
desenvolvimento e 0 amadurecimento intelectual, ou, em outras palavras, o avanco
do estagio do conhecimento concreto para o conhecimento abstrato (BACHELARD,
1996). Portanto, a Geografia trabalha com conceitos que fazem parte da vida
cotidiana das pessoas, que, em geral, ja possuem suas representacdes devido as
suas experiéncias. Por isso a compreensao dos conceitos geograficos é fundamental
para as andlises dos ambientes em geral e de lugares especificos, e vao sendo
construidos ao longo do processo de aprendizagem, considerando as
problematizacbes e os questionamentos no contexto escolar, com uma mediacao
pedagdgica que considere relevante o trabalho de incitar a reflexdo das praticas
sociais em direcdo ao conhecimento mais aprofundado sobre determinados fatos e
fenbmenos que ocorrem no mundo.

Bachelard (1996), ao se referir a formacao do espirito cientifico, afirma —
como ja destacamos — que, atualmente, tornou-se popular o uso de diferentes
metodologias que possibilitam a construcdo do conhecimento, e, por isso, € possivel
utilizarmos comparacdes, experimentos, aulas de campo, entre outras estratégias no
ambito escolar. Entretanto, € valido ressaltar que a constru¢do do conhecimento
exige uma linha de raciocinio mais bem estruturada e que considere a realidade
sociocultural, acompanhada de um trabalho que valorize a interagdo do sujeito com
o mundo para a ocorréncia de uma aprendizagem significativa. E o primeiro
obstaculo epistemolégico nesse processo pode ser atribuido a superficialidade nas
abordagens das tematicas nas atividades empiricas que os alunos vivenciam no seu
cotidiano, que ndo promovem uma reflexdo mais aprofundada para investigar os
fendmenos e superar as assimilacdes inadequadas ou incompletas que interferem

numa leitura mais abrangente e na ampliacéo interpretativa da realidade.
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No decorrer do periodo escolar, cada estudante entra em contato com um
grande volume de informacgdes a respeito do espaco geografico brasileiro e mundial,
e cada conteudo esta atrelado a varias no¢des geograficas, que se constituem como
instrumentos para uma aprendizagem efetiva. Dessa forma, entendemos que um
contato introdutério com as nogbes geogréaficas apresenta grande potencial para
possibilitar, posteriormente, o entendimento do contedado estudado. Ainda que néo
haja uma discussdo introdutéria abordando conjuntamente 0s conceitos, é
importante a compreenséao de cada um no interior/contexto do assunto estudado.

Portanto, na Geografia escolar, esses conceitos representam parte importante
do curriculo, embora nem sempre sejam diretamente abordados. Cabe salientar que
os estudos geograficos ndo podem ocorrer sem associacdo as situacdes da
realidade e das vivéncias humanas, sem as quais eles perdem todo o significado. A
abordagem direta dos conceitos, associados aos conteudos estudados na
Geografia, os transforma em instrumentos para a efetiva aprendizagem e permite
compreender mais efetivamente a din@mica da sociedade.

Para isso, 0 ensino de Geografia precisa ser forjado pelos diferentes sujeitos
gue integram a escola e planejado em diferentes linguagens que auxiliem na
compreensao dos elementos que evidenciam as transformacgdes socioespaciais. E €
nesse contexto que 0s mapas municipais escolares tém se mostrado uma excelente
linguagem para o estimulo e a instigacdo a busca de novos significados e ao
rompimento com praticas tradicionais que restringem o ensino aos contelddos pré-
estabelecidos pelos programas e produtos de oficinas, que muitas vezes se
distanciam da realidade dos escolares. Nessa perspectiva, cabe considerar o
fragmento abaixo:

[...] as praticas mais convencionais do ensino sdo marcadas pela
apresentacdo de conteudos formalmente estabelecidos que frequentemente
estdo nos guias curriculares e/ou livros didaticos, que sdo abundantes em
dados, fatos, listas, classificacbes definicbes; todo esse conjunto de
conteudos é “ensinado” como se fosse elementos retirados diretamente da
realidade, portanto, verdades absolutas, e que, como diria Lacoste (1989),
diante deles ndo cabe questionamento, ndo cabe reflexdo, elaboracgéo,
aprendizagem, basta a memorizacdo. Essa ainda é uma caracteristica muito

comum na estrutura dos contetidos geograficos (CAVALCANTI, 2017, p. 20-
21).

Anteriormente, informamos que Couto (2019) defende o desenvolvimento e a
construcdo do conceito a partir dos significados das palavras. Reafirmando essa

assertiva, ressaltamos a urgéncia de uma proposta de implementacdo de
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pressuposto tedrico-metodoldgico que potencialize o diadlogo, a argumentacéo e o
estudo do lugar como propulsores da curiosidade sobre os principais conceitos
geograficos, a fim de que estes possam cumprir seu objetivo de servir como
ferramenta para a compreensdo da realidade e dos diferentes significados das
formas espaciais. A educacdo geogréfica, nessa perspectiva, ndo pode ocorrer
isoladamente, muito menos esgotar-se em si mesma, pois o conhecimento somente
adquire real significado quando associado as realidades humanas.

Por isso, ele precisa ser operacionalizado no ambito escolar, de modo que
ajude os alunos a fazerem interpretacdes mais complexas. Mas isso demanda
mudancgas importantes na estrutura organizacional e educacional das instituicdes de
ensino e na tendéncia pedagdgica do professor. As principais mudancas se revelam
nas praticas cotidianas e na interpretacdo do contexto, buscando a ressignificacao
dessas préticas; o que € um grande desafio, ja que a escola ainda continua sendo
um ambiente resistente a mudanca.

Acrescentamos, também, que o estudo do lugar pelos mapas municipais do
atlas escolar pode ser um meio para que 0S conceitos sejam construidos e
apropriados, considerando que eles proporcionam situacdes significativas para a
aprendizagem escolar. Por ultimo, pensando em todo o percurso de formacgéo
escolar, é imprescindivel considerar as especificidades do lugar de vivéncia de modo
a perceber os educandos como sujeitos do processo, reafirmando uma pratica
pedagogica de cunho progressista, critica e reflexiva. Nesse contexto, a formacao
continuada docente torna-se essencial, pois € na reflexdo dos conceitos e nas
praticas vivenciadas em sala de aula, associadas as tendéncias pedagogicas e aos
esforcos envolvidos entre professores e estudantes, que o dialogo se estabelece

com questodes e tarefas que promovem a elaboracdo do conhecimento.

2.5 A FORMACAO DO PROFESSOR DE GEOGRAFIA NO CONTEXTO DA
EDUCACAO GEOGRAFICA: PROCESSO INVESTIGATIVO DA PESQUISA ENTRE
A TEORIA E PRATICA

O processo de ensino e aprendizagem se apresenta e se realiza alicercado
em diferentes abordagens tedrico-metodoldgicas, que s&o construidas pela
influéncia de variados aspectos que dialogam com os diversos interesses,

tendéncias e intervencbes associadas a propria producdo social e cultural na
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dimensé&o espacial e em determinado tempo historico. Nesse sentido, para ensinar €
preciso (re)conhecer conceitos e metodologias especificas, observando o contexto e
a participacéo efetiva dos atores envolvidos. O fundamental € que, partindo de uma
perspectiva definida, as possibilidades e as intervencdes planejadas sejam
instrumentos imprescindiveis no processo educativo que se (re)constroi
constantemente.

Portanto, ensinar néo é tarefa facil, pois para compreender as especificidades
do pensamento geografico € necessario construir bases teoéricas e suas relacbes
com diversos campos do conhecimento, muitas vezes externos ao campo especifico
da Geografia, para uma visdo da totalidade. A formacdo docente, per se, ja é
caracterizada pela sua complexidade, ja que demanda uma praxis educativa que se
encaminhe para um processo inovador, criativo, critico e autbhomo, no intuito de
subsidiar a constru¢édo de uma aprendizagem significativa. Entdo, quando fazemos
referéncia a formacdo docente em Geografia, compreendemos que €é preciso
desenvolver a consciéncia das concepc¢des de ensino que possibilitardo uma
estruturacdo das praticas para a formacao de conceitos de/em diferentes linguagens
e, além disso, atentar as questbes praticas da realidade para que os alunos
entendam o sentido e o significado de determinados fenbmenos e fatos que os

circundam.

2.5.1 O uso do mapa nas aulas de Geografia e a formacdo continuada de

professores®®

Sem duvidas, as atividades de aprendizagem associadas ao uso de mapas
nas aulas de Geografia propiciam um movimento para a articulagdo de linguagens
que explorem a cartografia do lugar no ensino e na pesquisa. Nesta pesquisa,
buscamos elaborar instrumentos que deem suporte teorico-metodologico aos
docentes da educacdo basica, de modo a conduzi-los ao aprimoramento do
conhecimento geogréfico e capacita-los para o uso dos mapas de modo critico e

contextualizado, através dos mapas municipais.

13 As discussdes desenvolvidas sobre esta tematica foram apresentadas no Il Congresso Brasileiro de
Organizacédo do Espaco e no XIV Seminario de P6s-Graduagcdo em Geografia, ambos sediados pela
Universidade Estadual Paulista, Rio Claro, Sdo Paulo, em 2019.
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Dessa forma, as reflexbes tecidas neste trabalho dizem respeito a
possibilidade do desenvolvimento de uma educacéo geografica assentada no estudo
do municipio, especificamente as informacgfes especificas vinculadas aos conceitos
basicos que sustentam um conhecimento geografico do lugar; além da capacitacéao
de professores para a construcédo, leitura e interpretagdo dos mapas municipais. A
relevancia desta proposta reside no fato de que pensar em educacdo geografica
continua a ser um desafio no cenario atual, ainda que seja um desafio necessario,
uma vez que contribui para a elaboracdo de reflexdes que explicitam a organizacao
espacial da relacdo entre sociedade e natureza, suas interacbes e conflitos,
traduzindo-as em conhecimentos e saberes, atrelados ao ensino da Geografia em
sala de aula.

Nesse contexto, a cartografia no ensino basico da Geografia sempre foi
limitada e vista como conteddo programatico, pouco explorado em sala de aula, os
materiais sdo restritos e/ou escassos e as orientagfes didaticas se limitam a
determinados anos; e, em algumas situacdes, ainda encontramos dificuldades
associadas a formacéao de professores para a operacionalizacdo dos conhecimentos
especificos da cartografia escolar. Tudo isso contribui para que, muitas vezes, a
cartografia seja praticada, na educacdo basica, dissociada dos conteudos
geograficos, sem considerar a sua potencialidade enquanto linguagem.

Todavia, a producdo académica em torno da legitimidade do ensino e
aprendizagem da cartografia em sala de aula passou por diferentes momentos,
gerando reflexBes distintas acerca dos objetos e métodos de andlise para o
tratamento de conteddos relativos ao ensino. Sem duavidas, essas reflexdes sdo
relevantes para orientar praticas de ensino em busca de uma educacao geogréfica.
Assim, em meio a essas transformacdes tedrico-metodologicas, encontramos a
cartografia escolar como area do conhecimento responsavel pela leitura, analise e
interpretacdo das linguagens e representacdes graficas, tais como os mapas, as
cartas, plantas, graficos, tabelas, croquis, desenhos, maquetes, entre outros modos
de representar o0 espaco.

De acordo com os Parametros Curriculares Nacionais (PCN), um dos critérios
para o aluno superar as dificuldades de compreender os conteudos da Geografia
consiste em saber “...] utilizar a linguagem grafica para obter informacdes e
representar a espacialidade dos fenémenos geograficos” (BRASIL, 1997b, p. 130).

Com o reconhecimento da relevancia da linguagem grafica para a educacao
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geografica, a cartografia escolar ganha notoriedade no processo de ensino e
aprendizagem. Nesse momento, percebemos o nuamero crescente de professores
que buscam o “como ensinar’ 0 mapa, e pesquisadores que procuram respostas as
inUmeras questdes aventadas por essa area do conhecimento, ndo s6 no Brasil.

Apesar desses avancos, e estabelecendo um didlogo com algumas das
ponderacbes ja evidenciadas neste texto, podemos afirmar que os estudos
realizados até o momento, mesmo com contribuicdes valiosas, ainda ndo respondem
a todas as necessidades de uma educacao geografica interdisciplinar sistematica e
eficiente. Por exemplo, questbes relativas a avaliacdo do aproveitamento da
linguagem cartogréfica pelos alunos e a abordagem da préatica docente na mediacéo
desse conteddo em sala de aula tém sido pouco expressivas no segmento de
ensino; e sdo as que, ainda, menos encontram respostas no atual conhecimento
dessa area.

Mesmo com a ampliacdo de pesquisas a respeito das linguagens no ensino
de Geografia, com destaque para a cartografia, ainda sdo poucas as iniciativas
praticas relativas as representacdes espaciais. Essa realidade € constatada pela
dificuldade de acesso a materiais cartograficos no ambito escolar, principalmente de
representacbes que tratem de questbes voltadas a realidade do lugar e pela
dificuldade de desenvolver situacdes préaticas pedagdgicas que propiciem a
compreensao de conteldos e conceitos cartograficos nas aulas de Geografia, com
enfoque na leitura e interpretacdo de mapas, globos, cartas topograficas, entre
outras formas de representacdes graficas e cartogréaficas, sem permitir que figuem
restritas ao desenvolvimento de algumas atividades propostas pelos livros didaticos,
com escalas pequenas, ou mesmo praticamente aquém das aulas de Geografia.

Isso pode ser explicado pelo fato de que o uso de mapas, na escola, tem se
restringido, na maior parte dos casos, apenas a mostrar as localidades ou a
localizacdo das ocorréncias, e nem sempre para aprofundar estudos sobre os
fendmenos representados, o que pode levar tais abordagens a serem, muitas vezes,
confundidas com materiais didaticos, de apoio ao professor em sala de aula, como
se fossem simplesmente mera ilustracdo (MIRANDA, 2001; 2003). Por isso é
urgente que atentemos as experiéncias com o ensino de Geografia na educacao
basica, que apontam para problemas relacionados a operacionalizacdo de
linguagens e metodologias advindas de variados fatores. Entre eles, destacamos a

caréncia da educacao continuada, a fragilidade da relacdo entre teoria e prética, a
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precariedade de material apropriado para uso nas aulas, carga horaria insuficiente e
dificuldade em correlacionar assuntos.

Esse processo formativo restrito a leitura e interpretacdo de representacoes
cartograficas com pequenas escalas, limitado ao nivel/especificidade de localizagéo
ou analise, repercute no desenvolvimento de habilidades e competéncias de leitura,
interpretacdo e elaboracdo de representacfes graficas e cartograficas, ja que a
maior parte dos professores, mesmo tendo formacéo inicial em Geografia, encontra
dificuldades para recontextualizar os conhecimentos académicos e trabalhar a
Geografia por meio da linguagem cartografica. Situacdo que tem se refletido
negativamente no processo de alfabetizacdo e letramento cartografico e que requer
um trabalho efetivo com os professores — professor como mediador na construcao
do conhecimento — na formacdo de conceitos e estratégias de ensino que
possibilitem a compreensdo e a utilizacdo de diferentes instrumentos para a
localizacdo, orientacao e compreensao de fendmenos geograficos, e até a gestdo do
espaco.

Logo, percebemos que, para tentar sanar os problemas relacionados as
dificuldades dos alunos quanto a compreensdo de contetdos e construcdo dos
conceitos geogréaficos, é necessario pesquisar sobre as dificuldades que os
professores possam ter acerca da cartografia escolar, visando sugerir acoes efetivas
para que eles exercam suas atividades de forma segura, com dominio dos
conteudos e conceitos geograficos e cartograficos, conhecimento de técnicas e
métodos cartogréaficos, acesso a material que represente a realidade do lugar —
como mapas de diferentes aspectos do municipio — e suporte para formar conceitos
geograficos tomando como referéncia essas representacdes. Considerando esse
contexto, a falta de representacbes gréficas e cartograficas sobre os municipios
dificulta sobremaneira a contextualizacdo das informacdes que estabelecem
geograficidades, como o0 processo historico de formagdo do municipio, as
caracteristicas fisico-naturais do lugar, os questionamentos sobre a expansao
urbana, os problemas socioambientais mais notaveis e ocasionados pelo uso do
solo em diferentes areas, entre outros. Isso também interfere na percepcao da area
como um espaco de multiplas experiéncias.

Numa tentativa de minimizar os erros quanto ao ensino e aprendizagem dos
mapas em sala de aula, na ultima década, os programas oficiais de Geografia e
Historia para o ensino fundamental — LDB n° 9.394/96 (BRASIL, 1996) -



67

recomendam que se faca o estudo do mapa por meio da compreenséao espacial local

e regional de cada municipio (ALMEIDA, 2003), incentivado 0s municipios a criarem

seu proprio material didatico, o atlas municipal escolar, por meio do qual é possivel

estudar o lugar pelos proprios mapas municipais. As possibilidades de ensinar

Geografia por intermédio da linguagem cartogréfica tém se ampliado, e, por isso, é

necessario expandir as reflexdes sobre as praticas docentes, como destacamos no

excerto abaixo:

[...] dentre os multiplos meios de representacdo do espaco terrestre, tais
como — o globo terrestre, o planisfério, as imagens de satélites, as imagens
de radar, as fotografias aéreas, 0os croquis e as maquetes — o uso dos
mapas € o mais explorado para a produg¢do do conhecimento escolar.
Talvez por possibilitarem, numa perspectiva plana, tanto a representacao
espacial dos elementos que compBem as paisagens naturais (relevo,
hidrografia, vegetacdo, clima, solos), quanto na representacdo das
paisagens criadas pelo homem (as cidades e suas caracteristicas,
atividades extrativistas e agropecuérias, agroindustrias, entre outras), o seu
uso € o0 mais utilizado pelos professores, dada a possibilidade de iniciar, por
parte do aluno, o dominio dos conceitos espaciais (ZACHARIAS et al., 2005,
p. 63, grifos dos autores).

Essa iniciativa de trabalhar os conceitos espaciais a partir dos mapas

municipais exige uma pratica pedagogica que considere a associacdo dos temas e

expressdes geograficas com o lugar de vivéncia, através da linguagem cartografica:

[...] nas séries iniciais (1° ao 4° ano) [0 mapa] tem a importante funcao de
trabalhar com a alfabetizacéo cartogréfica, pois este € o momento em que o
aluno tem de se iniciar nos elementos da representacéo grafica (SIMIELLI,
2002, p. 1658), para que, posteriormente (5° ao 9° ano), passe efetivamente
a representacao cartografica, entendendo-a como um meio de comunicagao
da informacdo espacial, em sua perspectiva qualitativa, ordenada,
guantitativa ou mesmo dinamica, chegando-se até temas mais complexos
da representacdo geografica (1° ao 3° ano ensino médio) através de mapas
(cartogramas), das matrizes (tabelas), dos diagramas (gréaficos) ou mesmo
através das redes (ZACHARIAS et al., 2005, p. 64, grifos nossos).

Mas, como mediar conhecimentos especificos, em sala de aula, quando os

proprios professores tém sérias deficiéncias em sua formagdo? A esse respeito,

cabe considerar que todo e qualquer uso das representacdes graficas em sala de

aula exige o seguinte:

[...] conhecimentos especificos, que ndo constam dos curriculos de
formacgédo de professores. Dai a necessidade de parcerias com instituicdes
de pesquisas que tragam subsidios tedrico-metodoldgicos ao saber escolar
(curriculo) e da pratica docente (formacdo de professores) para como
trabalhar qualquer tipo de material didatico em sala de aula, como os mapas
municipais (ALMEIDA, 2003, p. 165, grifos nossos).
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Nessa perspectiva, se, por um lado, os cursos de formagao continuada de
professores em Geografia tornam-se essenciais para uma fundamentacao
pedagogica solida e comprometida, com base em principios coerentes a realidade e
com énfase na criatividade e autonomia docente, por outro, estudos sobre a
formacao de professores tém apontado a necessidade de uma transformagéo tanto
nas concepcdes a respeito de seus saberes instituidos (curriculo) quanto em suas
praticas pedagogicas (formacdo de professores) — quando, também, € preciso
considerar as condicbes estruturais necessarias ao desenvolvimento da
aprendizagem. Sob essa 6tica, Oliveira (2017) enfatiza que um fator de grande
relevancia para a comunicacao cartografica nas aulas de Geografia é a habilidade
do docente com o uso dessa linguagem, que pode possibilitar uma maior interacédo
entre os individuos, pois quando utilizamos as representacdes cartograficas do lugar
de vivéncia essa interacado é fortalecida na sala de aula.

Logo, a leitura da realidade espacial acontece na inter-relacdo entre o0s
elementos do espaco e da simbologia representada pela cartografia. Estudar e
compreender o lugar de vivéncia significa conhecer, vivenciar e entender o espaco
em que se vive, jA que para ‘[...] tornar o aluno sujeito da historia é preciso
possibilitar oportunidades de interacao entre o saber formal e o saber vivenciado por
ele no cotidiano” (FRANCISCHETT, 1997, p. 32). O estudo do lugar pode nascer de
problematizacbes e de leituras reflexivas das representacdes cartograficas dos
diferentes elementos e/ou fatores do lugar de vivéncia, considerando 0s seus
sentidos e significados no cotidiano, transformando-os em conhecimento significativo
e estruturando-os por meio dos contetdos e conceitos geograficos.

Em relacdo a formacdo do pensamento geografico dessas representacfes
espaciais, cabe ao professor buscar explorar os seus conteidos com diferentes
estratégias de ensino, de forma que os alunos se sintam incluidos nesse processo e
se apropriem de ferramentas de pensamento para ampliar as suas reflexdes sobre
as expressoes em guestao. Sobre essa constatacdo, Francischett (1997, p. 9) afirma
que “[...] o maior problema dos profissionais da area Geogréfica é encontrar saida
para um ensino de modo a formar cidadaos preparados para entender e planejar o
espaco em que vivem”, sugerindo o reconhecimento da importancia da cartografia
na busca por caminhos que possibilitem a compreensdo e comunicagdo dos

conhecimentos geograficos por meio dessas representacgoes.
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2.5.1.1 O ensino de Geografia e a cartografia escolar como possibilidade para a
leitura do espaco vivido: aproximacdo entre universidade e educacgao

basica/geografica

A construgdo do conhecimento escolar tem sido pensada sob diversas
abordagens/perspectivas e tem fomentado a elaboracdo de praticas pedagogicas
gque ensinam o0s alunos a serem protagonistas da sua aprendizagem e a
compreenderem o0s conceitos trabalhados, adotando como ponto de partida as suas
experiéncias. Nesse contexto, a mobilizacdo do pensamento espacial tem
(re)aproximado o ensino da Geografia da cartografia escolar, e por isso precisamos

obsevar o seguinte:

[...] ndo podemos deixar de identificar e reconhecer os limites ou desafios
que ainda estado presentes e que precisam ser enfrentados para que esta
relacdo entre Geografia e Cartografia se efetive de modo mais intenso e
propositivo. Um desses desafios estéa em potencializar o trabalho escolar de
Geografia voltado ao desenvolvimento do pensamento espacial, a partir da
contribuicdo da linguagem cartografica para os alunos dos anos iniciais do
EF. Este debate encontra-se em fase de construcdo e ainda precisa de mais
referéncias e estudos para colaborar efetivamente com as préticas
escolares de Geografia (RICHTER, 2018, p. 252).

Como ja observamos anteriormente, ha muita dificuldade na consolidacédo da
cartografia escolar enquanto area de conhecimento, e é na busca da significacéo
das praticas pedagdgicas que encontramos mais incentivo para os enfrentamentos e
aproximacdes da cartografia e do ensino de Geografia, visando o aprimoramento do

pensamento espacial. Nesse viés, considerando as alternativas

[...] a esse tipo de ensino de Geografia, estudos realizados no Brasil,
destacadamente nas duas Ultimas décadas, tém evidenciado outras
possibilidades de praticas, que buscam dar sentido de vida aos contetudos
ensinados, tornando-os significativos aos alunos. Esses estudos procuram
focar em préticas que se orientam pela formacao de conceitos geograficos,
0 que resulta em diretrizes diferentes para a estruturacdo dos conteudos, e
ajudam os professores a sairem do convencionalmente realizado; destacam
também praticas que ajudam os alunos a lidarem com as diferentes
linguagens que expressam “geografias”’, como a musica, a poesia, as artes
plasticas, as linguagens virtuais, mas destacam dessas linguagens uma que
€ muito propria do discurso geogréafico: a linguagem cartografica. Nessas
propostas alternativas, a cartografia ndo € simplesmente um contetdo a ser
ensinado, com suas regras e técnicas, mas é uma linguagem relevante para
entender discursos veiculados socialmente e para expressar
conhecimentos, que deve ser aprendida ao longo do processo escolar.
Nessas praticas, esforca-se também para trabalhar de forma integrada os
conteddos referentes as dinamicas naturais e sociais, 0 que pode ser
reforcado ao se trabalhar o conceito de ambiente (CAVALCANTI, 2017, p.
21).
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Uma das estratégias para se trabalhar o pensamento espacial nas aulas de
Geografia, no ambito da educacdo bésica, de forma a despertar o interesse dos
educandos, diz respeito a aproximacdo, nessas aulas, entre conteudos e
subjetividades das vivéncias dos sujeitos aprendentes. Essa € uma abordagem que
auxilia no entendimento dos dilemas e necessidades da sociedade, por meio do
exercicio da espacialidade e visando construir uma leitura geogréafica em diferentes
escalas e contextos.

O grande desafio da Geografia escolar para a compreensdo do mundo €,
portanto, como fazer a leitura do lugar, como compreender 0 contexto em
que se insere a escola, como entender o dia a dia da vida das pessoas que
ali vivem. E isso permite compreender como o conhecimento cotidiano pode

se constituir em referéncia para o conhecimento escolar (CALLAI, 2013, p.
34).

Assim, o mapa do municipio € uma boa alternativa para dinamizar a pratica
pedagdgica e inserir conteidos e conceitos geograficos e cartograficos entre as
referéncias do cotidiano dos estudantes. No dia a dia, o cidadao pode fazer a leitura
do espaco através de diferentes linguagens, e a cartografia contribui nessa tarefa
com as representacfes gréficas e cartograficas de tematicas relacionadas a
Geografia, proporcionando uma compreensdo da realidade que, apesar de ser
representada de forma bidimensional, procura uma relatividade espacial.

A cartografia, desse modo, ajuda a desenvolver um dominio espacial e a
representar os fendbmenos e eventos que compdem um determinado espaco,
viabilizando uma leitura do espaco para além de aspectos que o visivel ou o
concreto as vezes ndo permitem visualizar. Dessa forma, para oportunizar um
ensino de Geografia que defenda um conhecimento das contradicbes do espaco
através da localizacdo, correlagdo e sintese, torna-se necessario o uso de uma
cartografia baseada em técnicas e tecnologias, mas que seja capaz de representar o
espaco geografico de modo relativo e ndo absoluto, a partir de uma cartografia
escolar.

Problematizando as praticas pedagogicas, Callai (2017) destaca que o0 ensino
de Geografia tem sido, na atualidade, o de descrever lugares e problemas, nao
dando conta de pensar o espaco em suas contradi¢cdes; e pensar o espa¢o da ao
aluno condigbes para construir um instrumento que seja capaz de perceber os
elementos e fendbmenos do lugar, correlacionar com outros espacos e compreender

a espacialidade dos eventos, com o estudo de determinados conteudos,
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possibilitando a construcdo da cidadania. Em suma, essa proposta exige o
desenvolvimento intelectual e cognitivo para superagdo dos conhecimentos
empiricos na formacao dos conceitos.

Portanto, a leitura do mundo sob diferentes expectativas e linguagens é
fundamental para a superacdo das primeiras experiéncias/conhecimento prévio e
para o exercicio da vivéncia em sociedade em suas mdultiplas relacdes com outras
realidades, que sinalizam a superacdo de explicacbes mecanicistas e simplorias.
Nesse contexto, a cartografia escolar € um instrumento importante para ampliar a
leitura e a interpretacdo do contexto de vivéncia dos sujeitos. Essas préaticas de
leituras que auxiliam na compreensdo da dinamica da sociedade podem ser
entendidas da seguinte forma:

Os fenbmenos acontecem no mundo, mas ndo sao localizados temporal e
territorialmente em um determinado “local”. Isto quer dizer que fendbmenos
gue acontecem em certos lugares e em determinados periodos tém
influéncia noutros lugares e noutros periodos, inclusive. As explicacdes,
sejam sociais, econémicas ou naturais (no sentido de espaco fisico), podem
ser buscadas no lugar em si, mas ndo se esgotam nele apenas. Outros
niveis de andlise devem ser considerados ou esgotados. Caso contrario, ha
0 risco de explicagbes simplistas, que ndo abarcam toda a andlise
necesséria e que justificariam, de forma natural, problemas que séo

essencialmente sociais ou que decorrem de situacbes sociais (CALLAI,
1999, p. 59).

Desse modo, toda informacéo fornecida pelo lugar ou grupo social, dos quais

o aluno faz parte, € altamente instigadora de novas descobertas; saber ler as

informacgdes do espaco vivido significa explorar a observacdo da paisagem e, dessa

maneira, ndo se restringir a percepcao das formas, mas perceber o significado de

cada uma delas, levantando questdes e verificando a espacialidade do espaco em

gue se esta inserido. No caso do estudo do lugar por meio dos mapas, é necessario

um trabalho paralelo com a linguagem cartografica e uma cuidadosa mediacao

pedagogica para o desenvolvimento de inferéncias e reflexbes criticas sobre a
ocorréncia dos fatos e fenbmenos no espaco. Em outras palavras:

[...] compreender a geografia do lugar em que vive o aluno significa

conhecer e apreender intelectualmente a cidade, a cultura urbana, a

paisagem, os fluxos de pessoas e mercadorias, as areas de lazer, os

fendbmenos e objetos existentes no espaco urbano e rural (CASTELLAR,
2010, p. 44-45).

Esse pensamento reforca a necessidade de estabelecermos, nos espacos
educativos, propostas de atividades que envolvam os estudantes na compreensao

do seu espaco de vivéncia com suas particularidades, o que requer um olhar
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especifico. Nesse sentido, podemos afirmar que a preferéncia pela cartografia
escolar como uma metodologia para tratar o cotidiano vivido pelo aluno pode, sim,
proporcionar aos discentes o conhecimento de sua realidade e da vivéncia cotidiana
— sendo, entdo, o olhar especifico em questdo. Ademais, com o0 uso dos mapas do
municipio, esse método de ensino pode, também, proporcionar a visdo integral da
representacdo espacial dos lugares, dinamizando o0 processo ensino e
aprendizagem e a reflexdo sobre a realidade. Para tanto, é importante elaborarmos
propostas de pesquisa e extensdo na dimensédo da formacao do professor e com o
intuito de aproximar universidade e educacao béasica, o que ndo é tarefa simples,
mas torna-se cada vez mais necessdria para a ressignificacdo das préticas
pedagogicas e das novas (re)leituras em torno de temas que exigem a
contextualizacdo e a mediac&do no processo de ensino e aprendizagem.

Apbs varias reflexdes sobre a cartografia escolar e o estudo do lugar, entre as
quais destacamos as contribuicbes de Almeida (2001; 2003; 2010; 2011), Castellar
(2017), Callai (1999; 2013; 2017), Martinelli (1998; 2003), Simielli (2010; 2018),
Souza e Katuta (2001), Zacharias (2009), Bueno e Buque (2015) e Richter (2018),
construimos um suporte tedrico que evidencia a importancia da cartografia escolar e
do atlas escolar municipal de Jacobina, Bahia, para o ensino de Geografia, com a
juncdo de diferentes abordagens a serem utilizadas em sala de aula e visando
potencializar a construcdo do pensamento espacial.

Sem duvidas, o atlas escolar municipal é de suma importancia para o
processo de ensino e aprendizagem da Geografia na educacéo basica, haja vista
seu propoésito de construcdo de saberes geograficos por meio de estratégias que
estimulem o pensamento, a argumentacdo e a leitura, tomando como referéncia o
lugar de vivéncia. O que se torna ainda mais perceptivel pelo nimero crescente de
pesquisas, nos ultimos anos, voltadas a elaboracdo de atlas municipais, visando
ampliar o uso das representacdes cartograficas no ensino da Geografia. Além disso,
€ notavel, para quem participa dos eventos que contemplam tematicas da cartografia
escolar, o aumento de propostas de pesquisa referentes ao uso do atlas municipal.
Entretanto, nem sempre a elaboracdo desses mapas conta com a participacdo de
professores do ensino basico ou com a participacao de profissionais que atuam nas
escolas.

Avaliando esse cenario de crescimento da importancia do trabalho com o

Atlas Escolar e do conhecimento geografico sob a oOtica da pesquisa colaborativa,
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Almeida (2003) destaca a metodologia e 0s percursos para a concretizagcdo dessa
relevante atividade, que permite aos professores trabalharem conteddos da
Geografia/cartografia a partir do lugar de vivéncia, ou seja, na escala municipal,
como uma possibilidade de intensificar a aproximacédo do ensino com a realidade
dos estudantes. A titulo de exemplificagdo, elencamos as iniciativas e contribuicdes
dos trabalhos da professora Janine Le Sann, da Universidade Federal de Minas
Gerais, da professora Miriam Aparecida Bueno, da Universidade Federal de Goias, e
da professora Andréa Aparecida Zacharias, da Universidade Estadual Paulista.
Essas profissionais coordenam grupos de pesquisas responsaveis pela producdo de
atlas escolares de municipios mineiros e paulistas, alguns ja publicados e
conhecidos por nos, e outros ainda em fase de elaboracéo.

Apesar dessas referéncias, as iniciativas de trabalhos com representacdes
cartograficas municipais na educacdo béasica podem ser apontadas como algo
relativamente recente na incorporacao das praticas dos professores desta pesquisa,
gue estdo acostumados e socializados com os mapas dos livros didaticos e, em
alguns casos, dos atlas escolares que contemplam planisférios e mapas tematicos
mundiais e regionais. Nessa perspectiva, ao discutir sobre a relevancia dessa
constante busca pela construcdo do conhecimento geografico, Malysz (2010)
acredita que a parceria entre 0 conhecimento académico e o conhecimento escolar
contribui para responder as nossas inquietacdes, especialmente em como ensinar e
aprender, em atencdo a diversidade de contextos nos quais nossos alunos estéo
inseridos. Nessa mesma linha, Santos (2007) chama nossa atencdo para a
necessidade de aproximacdo dos objetivos do conhecimento geogréafico
(instrumental tedrico) dos objetivos da Geografia escolar (saber escolar), para que
0Ss materiais sejam elaborados com/e para os professores, promovendo, assim, 0
estreitamento das relacdes entre universidade e educacdo basica, na busca pela
ampliacdo entre espaco universitario e escolar.

Desse modo, o didlogo entre a academia e a escola constitui-se como
importante estratégia para se evitar a aplicacdo mecéanica do que € produzido na
academia e utilizado na escola. Por outro lado, desperta nossa atencdo para a
relevancia da reflexdo sobre a disposicdo do contetudo, do método, da teoria e da
epistemologia (CASSAB, 2020). Com esse pressuposto, o ensino da Geografia
torna-se mais prazeroso e contribui para o entendimento da sociedade e da prépria

formacéo do aluno enquanto cidad&o critico e reflexivo — e nesse caso é importante
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conduzir e pensar nos caminhos metodoldgicos que possibilitam diversas

abordagens nos estudos previstos a partir dessa investigagéo.
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3 TRAJETORIA: ESPECIFICIDADES METODOLOGICAS DA PESQUISA

Pensar na metodologia aplicada em uma pesquisa remete-nos a reflexao
acerca dos caminhos metodoldgicos que pretendemos percorrer, examinando seus
elementos e etapas. Exige também objetiva definicdo do problema e da questédo
central da pesquisa, bem como dos objetivos que visamos alcancar. Todo esse
trabalho requer o discernimento do pesquisador, de modo que a pesquisa somente
pode ser bem sucedida se a metodologia estiver adequada as metas almejadas
(MENEZES; KAERCHER, 2017). Nesse contexto, os estudos cientificos
apresentam-se como instrumentos metodolégicos coerentes, uma vez que refletem
abordagens teodricas, métodos cientificos e dispositivos de pesquisa em todo o
processo do problema de investigacao, evidenciando os conhecimentos elaborados
e até outras questdes para uma nova pesquisa.

Para a execucdo desta pesquisa, de forma a torna-la coerente e produtiva,
analisamos e tracamos a proposta metodologica escolhendo os caminhos que
conduzissem as respostas das nossas indagac¢fes sobre a formacgéo do professor e
sobre a mediacao pedagdgica a partir da cartografia escolar. Além disso, refletimos
sobre os saberes necessarios para se trabalhar determinados contetidos e conceitos
geograficos em sala de aula por meio do atlas geografico escolar.

3.1 A PESQUISA QUALITATIVA E SEUS DESDOBRAMENTOS NA EDUCACAO
GEOGRAFICA COM UMA PERSPECTIVA COLABORATIVA E FORMATIVA

Existe um embate historico da comunidade cientifica sobre as possibilidades
de estudos assentados na pesquisa qualitativa, e ndo consenso nessas ideias.
Ainda assim, destacamos a necessidade de um debate sobre a eficacia do uso dos
instrumentos e atributos dessa tendéncia em diferentes contextos, partindo da
minimizacdo dos conflitos e da aceitagdo do pluralismo epistemoldgico, articulando
as abordagens e seus instrumentos de maneira a acolher as contribuicbes e
considerando que nao existe paradigma que se estabeleca como superior em seus
critérios fundamentais, mas sim escolhas que se adequam mais aos problemas e
guestdes de pesquisa.

Nessa perspectiva, Gamboa (2002) defende que ha diferentes métodos

disponiveis para o pesquisador das ciéncias sociais, como entrevistas, narrativas,
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questionarios, observacgédo, grupo focal, mas o que confere sentido a essas técnicas
€ a analise realizada, embasada necessariamente em um paradigma/método/visdo
de mundo, o que promove uma série de pressupostos qualitativos que afetam desde
a elaboracédo do problema a analise e consideracdes deste. Por isso, 0s métodos
qualitativos sao reconhecidos por sua capacidade de indugdo para investigar o
contexto e o processo de uma determinada realidade.

Considerando essa logica, a combinacdo de estratégias de pesquisa pode
estimular ainda mais a investigacdo, desde que os resultados impulsionem o
pesquisador ao questionamento e conhecimento mais aprofundado do fenémeno
investigado, estabelecendo categorias, grupos, relacdes, conexdes e contradi¢des.
Esse exercicio colabora para a explicacdo da realidade, que considera multiplos
aspectos. Portanto, a construcdo dessa explicacdo a partir de uma analise
combinada s6 sera viavel com a flexibilizag@o de caracteristicas que possibilitem a
constituicdo efetiva de uma unidade que ndo se dara pela soma dos métodos ou dos
procedimentos metodolégicos, mas por sua integracdo no campo tedrico-
metodoldgico.

No caso especifico desta pesquisa, ha o destaque para o campo da
educacdo, ressaltando o desafio de propor a elaboracdo de referéncias que
permitam a utilizacdo de metodologias que melhor expliquem a problematica de
pesquisa cuja esséncia € valorizar a educacdo geografica por meio do chdo da
escola, considerando a sua heterogeneidade e especificidade, além da demanda
escolar. Nesse viés, entende-se que as pesquisas académicas qualitativas precisam
estar préximas a realidade escolar e ser interpretadas de forma constante pelos
professores e demais sujeitos envolvidos no processo de elaboracdo do
conhecimento, em projetos institucionais que transcendam o conhecimento tedrico e
se tornem uma possibilidade para a producdo da aprendizagem e autoria da
comunidade educativa local com a formacdo de conceitos. A elaboracdo desses
conhecimentos é importante para que 0s sujeitos envolvidos no ato educativo se
articulem na superacéo de suas dificuldades e/ou limitagGes, tomando como base
sua realidade ao favorecer a reflexdo de todos os atores. Essa consciéncia do ato de
ensinar/aprender ajudara na compreensao da complexidade e das contradi¢cdes das
instituicbes e dos processos educacionais em diferentes ambitos.

Por tudo isso, a pesquisa qualitativa em educacdo apresenta ricas

possibilidades para o trabalho com a formacdo continuada de professores. Com
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base em seus principios de investigacdo, recorremos a inUmeros instrumentos e
dispositivos, desde a observacao das praticas dos professores, o diario de bordo, a
analise de materiais didaticos para se definir as questdes mais relevantes no
processo de investigacdo até, por ultimo, a aplicacdo de oficinas pedagdgicas com
professores, respeitando a histéria e o contexto em que 0s sujeitos participantes
estdo inseridos. Constatamos, dessa forma, que as estratégias metodoldgicas para o
trabalho com a cartografia escolar seguem na direcdo da elaboracdo e
sistematizacdo destes pontos: identificacdo e analise das dificuldades dos
professores para acesar e utilizar os mapas municipais nas aulas de Geografia e
formacao de professores para o ensino da Geografia a partir dos mapas municipais
do atlas escolar e da mediacao didatica para o pensamento geografico.

Para desenvolver uma proposta investigativa/interventiva que contemple tais
demandas, adotamos a pesquisa colaborativa para a (re)elaboracdo de praticas
formativas. Refletindo acerca dessa proposta, percebemos que a pesquisa
colaborativa representa a unido entre pensamento e acdo, propiciando o
desenvolvimento de caminhos de socializacdo das ideias e concepc¢des, com 0O
objetivo de construir condicbes de problematizacdo, confronto e producéo de
conhecimentos coletivamente. Nesse caso, como a pesquisa ocorre através da
formacao continuada de professores, a reflexdo critica da sua prépria pratica gera
um ambiente formativo no tocante ao processo de ensino e aprendizagem. Com
base nessa percepcdo, a opcdo pela investigacdo com carater colaborativo
pressupde intrinseca relacdo entre pesquisa e formacao:

[...] [uma] abordagem em que os objetivos da pesquisa e da formagdo se
encontram imbricados, exigindo a inter-relacéo entre os atores do processo,
distinguindo-se de outras modalidades pelo carater de participacao,
colaboracéo e reflexdo critica que lhe é inerente. [...] nessa perspectiva, o
foco da Pesquisa Colaborativa é a vida real do professorado, bem como do
processo educativo e as relagbes estabelecidas pelos professores e
pesquisadores como sujeitos da histéria que constroem no desenvolvimento
da atividade docente, tornando-os mais conscientes do contexto no qual
estdo inseridos, alicercados por visdo e compreensdo critica das suas
atuacdes. [...] pesquisar, na proposta colaborativa, implica refletir sobre o

agir e sobre as teorias que lhe servem de esteio, como também criar formas
de interpreté-los e transforméa-los (FERREIRA; IBIAPINA, 2011, p. 122).

Considerando as observagbes acima, o trabalho colaborativo permite um
processo que requer pensamento, acao/reacao e reflexdo dos sujeitos constituintes
da pesquisa, tomando como referéncia a realidade e, sobretudo, as mediacdes e a

reflexdo critica. Problematizacdes sdo criadas e, em consequéncia, demandas se
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confrontam, e, nesse contraste de forcas favoraveis e desfavoraveis, possibilidades
surgem para o crescimento dos sujeitos envolvidos na pesquisa. Portanto, a
pesquisa colaborativa se apresenta como traco formativo em que a linguagem tem
qualidade fundamental pelo papel que exerce na reflexdo em oposicdo a mera
repeticéo do saber.

Dessa maneira, uma educacéo colaborativa precisa observar a experiéncia
dos envolvidos e ndo os conteludos pré-fixados na organizacdo curricular das
instituicdes, ou seja, precisa avaliar as necessidades dos sujeitos para que haja
mudancas na realidade. A comunidade escolar sabe do que necessita, das
dificuldades, e precisa decidir quais temas sao relevantes para a formagéao pessoal
dos seus alunos. Nisso reside a relevancia desta proposta, que favorece o trabalho
com temas geradores que precisam ser levantados e discutidos com quem conhece
a realidade.

Assim, partindo dessa relacdo dialdégica com a pesquisa colaborativa, os
procedimentos descritos a seguir adotaram como parametros a participacdo, a
analise e a formacado cartografica. Por conseguinte, sua execucdo demandou o
envolvimento dos professores (universidade/escola) nas atividades, a fim de
provocar uma reflexdo conjunta do objeto de estudo, atentando as condi¢des e
objetivos propostos e implicando na coproducdo de saberes tedricos e da pratica
escolar (IBIAPINA, 2008).

Além disso, pensar nos detalhes para percorrer o caminho da pesquisa
qualitativa requer um olhar especifico sobre a proposta, as possibilidades de
abordagem, o contexto e os desafios para alcancar os objetivos delineados. As
propostas precisam estar interligadas a uma reflexdo inovadora, pautada na
valorizagdo dos saberes e nas praticas dos docentes, o que evidencia a
necessidade da relacéo entre teoria e pratica na elaboracéo de novos saberes. Para
a execucdo deste processo de investigacdo, selecionamos 0s seguintes eixos e
procedimentos: planejamento das atividades, levantamento bibliogréfico, coleta de
dados, andlise das representacfes do atlas, aplicagdo de curso de formacdo para
professores de Geografia da rede de educacdo do municipio de Jacobina e
acompanhamento da mediacdo do professor na elaboracdo de atividades com o

atlas escolar municipal em sala de aula, conforme podemos observar na Figura 3.
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Figura 3 — Procedimentos metodolégicos da pesquisa

l FLUXOGRAMA DA PESQUISA
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!
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» EDUCACAO
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» CARTOGAFIAESCOLAR nortear a analise do contelido do ensino do municipio para
» OESTUDO DO LUGAR E atlas Biline fas conhecimento e analise do atlas
0OS MAPAS MUNICIPAIS n propostas e
» MEDIAGAO g ajuste do
(PROFESSOR-ALUNO) '<_[ 3"‘15 )
W

3. APLICACAO DE QUESTIONARIO (GOOGLE FORMS) COM OS PROFESSORES DE GEOGRAFIA ’
DA REDE DE ENSINO DOLMUNICIPIO DE JACOBINA/BA

l 4. ELABORAGAO DE PROPOSTA TEORICO-METODOLOGICA PARA TRABALHAR COM OS ATLAS I

|

I 5 APLICAGAO DE OFICINA PEDAGOGICA COM OS PROFESSORES DE GEOGRAFIA |

l

6. ANALISE DO PROCESSO DE MEDIAGAO DO CONHECIMENTO DURANTE A ELABORAGAO
DAS ATIVIDADES A SEREM APLICADAS EM SALA DE AULA

y

TEXTO BASE DA TESE *

Fonte: Elaborado pela autora a partir do projeto de tese

A estruturacdo da pesquisa fica mais compreensivel quando detalhamos o
qgue foi desenvolvido em cada etapa, por isso discorremos sobre os caminhos do
trabalho nas proximas secbes. O primeiro aspecto a destacar diz respeito ao
planejamento, que consiste numa tarefa ardua e que exige um olhar para o futuro,
sem deixar de lado as especificidades e as ferramentas para se conseguir
compreender determinados objetos e contextos. Dessa forma, a primeira etapa para
o desenvolvimento desta pesquisa consistiu na organizacao das ideias para delinear
os caminhos a serem trilhados na busca por respostas para as questdes e
problematizacGes propostas. Nesse momento, foi necessario retomar os objetivos e
0s estudos no campo da cartografia escolar, considerando as principais estratégias e
possiveis instrumentos capazes de subsidiar as analises, bem como o tempo e as
condi¢cbes de estudo e do campo de investigacao desta pesquisa. No decorrer das
reflexdes relativas as questdes e aos resultados esperados nesta pesquisa, O
planejamento foi flexivel e sempre ajustado para atender as especificidades da

investigacao.
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Em seguida, procedemos ao levantamento bibliografico, etapa que contribuiu
sobremaneira para o amadurecimento tedrico desta investigacdo, pois pode
potencializar as ideias e oferecer melhores condi¢cdes cognitivas, atentando aos
diferentes contextos e escalas. As leituras acerca da tematica, inicialmente, tomaram
como referéncia as perspectivas de analise definidas, principalmente, pelos objetivos
e pelo problema de pesquisa. Na verdade, o referencial teérico foi construido no
decorrer do processo investigativo, de modo que a teoria sempre se confrontava
com as evidéncias da pesquisa. Os conceitos priorizados para subsidiar as reflexdes
no bojo das investigacdes desta pesquisa concernem a educacdo geografica,
cartografia escolar, formacéo docente, estudo do lugar, mapas municipais, mediacao
pedagogica e construcdo do conhecimento. As principais referéncias sao
destacadas na Figura 4, com destaque para autores que se projetam em reflexdes

pertinentes para o aprofundamento das questdes que norteiam este trabalho.

Figura 4 — Principais teéricos consultados para a fundamentagéo teérico-metodolégica da pesquisa

FLUXOGRAMA : CAMINHOS E/OU PROCEDIMENTOS TEORICOS

< TARDIF (2014)
FORMAGAO (! « CAVALCANTI (2002; 2005;
DOCENTE/ 2010; 2011) % VYGOTSKY (1989)
CONHECIMENTO = MEDIAGAO < CAVALCANTI (2013;
PEDAGOGICO % SACRAMENTO (2015) DIDATICA 2017; 2019)
) L) % CHALITA (2015) (PROFESSOR- % SACRAMENTO (2015)
EDUCACAO % CALLAI (1999; 2011; 2013; CONTEUDO) \ < RICHTER; BUENO
GEOGRAFICA 2017; 2019) (2019)
< ALMEIDA (2001; 2010; 2011; 1
CARTOGAFIA | 2014; 2016a; 2017)
ESCOLAR <« < CASTELLAR (2011a; 2015a; '—l -
ESTUDO DO < DUARTE (2016; 2017) . 1996)
LUGAR/ATLAS < OLIVEIRA (2007) CONSTRUGAO % CAVALCANTI (2013;
ESCOLAR/MAPAS ¢ RICHTER (2018) DO \ . 2017; 2019)
MUNICIPAIS X_|  RICHTER; MORAES (2020) CONHECIMENTO CASTEQ-OL%R;)(ZO”*’;
N <+ ALMEIDA (2003; 2015; 2016b) CASTEL(LQ)%';"ORAES
¢« BUENO; BUQUE (2015)
< BUENO (2018)

Fonte: Elaborado pela autora a partir do projeto de tese

Os instrumentos para a coleta de dados foram o0s questionarios, as oficinas

pedagdgicas e a observacdo in loco, que permitiram a construcdo do diario de

Y As observacdes foram realizadas no decorrer dos acompanhamentos dos Estagios

Supervisionados Il e IV, entre os anos 2018 e 2019, nas instituicdes de ensino da rede municipal e
estadual na sede de Jacobina, Bahia.
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bordo com professores da rede de ensino e com coordenadores pedagdgicos do
municipio. Utilizamos a observacgao participante e a escuta sensivel das “falas” dos
agentes, expressas em diferentes momentos das atividades — buscando
posteriormente, na triangulacgdo com o0s demais instrumentos de pesquisa
(questionérios e oficinas pedagdgicas), 0os elementos necessarios para interpretar os
dados, privilegiando o estabelecimento dos didlogos acerca dos diferentes aspectos
das situacOes analisadas, que resultaram na percepcdo da realidade construida,
adquirida, percebida no todo.

Nesse processo, percebemos que o trabalho na perspectiva colaborativa e
formativa tem papel relevante na educacdo geogréafica com foco na realidade de
professores e alunos, através do principio da liberdade, visando a avaliacdo e a
sugestdo de alteracdes nos materiais produzidos. O principal ganho desse processo
reside na articulacédo e interdependéncia entre teoria e pratica, pois a construcéo do
conhecimento geogréfico requer o cuidado com os principios geograficos e com a
perspectiva tedrica do professor. Embasados nessa ideia e amparados pelas teorias
e reflexdes que defendem a educacédo geografica como um caminho para o estudo
do lugar e para a constru¢cdo do conhecimento por meio da mediacao pedagdgica,
elaboramos algumas atividades didaticas sobre as teméaticas do atlas, a saber:

a) Conhecendo o municipio de Jacobina-Bahia;

b) Conhecendo os distritos de Jacobina;

c) Conhecendo os bairros de Jacobina;

d) Conhecendo os aspectos fisico-naturais do municipio de Jacobina;
e) Conhecendo os servicos municipais de Jacobina.

Essas atividades foram aplicadas em formato de oficinas para os professores
participantes da pesquisa. O envolvimento desses profissionais em atividades
formativas pressupde a emancipacgao dos seres humanos, sendo possivel analisar a
realidade local e educacional embasados em suas proprias praticas e no principio
colaborativo. Por isso, a fim de avangarmos nas oficinas pedagodgicas, adotamos
como referéncia as representacdes dos mapas do municipio de Jacobina, Bahia.
Quanto ao grupo de professores contemplados, a selecdo se deu através de convite
aberto para todos os professores de Geografia em atuacdo na rede de ensino
(particular, municipal e estadual). As oficinas, portanto, contemplaram aqueles

docentes que concordaram em participar desta pesquisa.
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3.2 A (RE)ELABORACAO DE PRATICAS COLABORATIVAS E FORMATIVAS NO
CONTEXTO DAS OFICINAS PEDAGOGICAS

O trabalho cotidiano em sala de aula apresenta demandas especificas que,
muitas vezes, estdo associadas e/ou integradas as linguagens. Pensando sobre
essa questdo, a proposta de elaboracdo do atlas de Jacobina foi ganhando corpo
depois de identificadas as dificuldades dos professores da rede de ensino municipal
em desenvolver atividades com mapas de grande escala, e em fungcdo da né&o
existéncia desses recursos nas escolas publicas e particulares para ampliacdo do
ensino com a linguagem cartografica através das oficinas pedagogicas. Diante dessa
situacdo, o grupo de pesquisa e extensdo do Nucleo de Estudos Geogréficos (NEG),
do colegiado de Geografia da Universidade do Estado da Bahia (UNEB), Campus IV,
juntamente com pesquisadores da Pds-Graduacdo em Geografia da Universidade
Estadual Paulista (UNESP/Rio Claro), que trabalham com cartografia escolar e
ensino de Geografia, uniram-se em torno da elaboragdo do atlas escolar do
municipio de Jacobina, a fim de explorar esse recurso como material didatico nas
salas de aula das unidades escolares do municipio.

Quando pensamos no uso desses materiais, logo entendemos que seria
necessario aproximar o conhecimento académico do conhecimento escolar e
construir um diadlogo proficuo sobre as tematicas, as representacdes e as estratégias
para o estudo dos mapas municipais, considerando as dificuldades em romper as
fragilidades no processo formativo inicial para trabalhar a cartografia nas aulas de
Geografia. Assim, para desenvolver esse trabalho, estas foram as etapas mais
importantes (estando nosso maior foco, neste capitulo, na analise da ultima):

v Producdo de projeto para elaboracdo do atlas escolar do municipio de

Jacobina;

v Participacdo na jornada pedagogica dos professores, coordenadores
pedagogicos e gestores escolares para apresentar a primeira versdo do
atlas e mobilizar os professores de Geografia para participarem do
processo de validacdo do material,

v Processo de avaliagdo do atlas (pré-teste), com participacdo de
professores da educacao basica, docentes e discentes de Geografia;

v Ajustes, ap0Os pré-teste (avaliacdo), dos mapas e textos e conclusao do

produto final;
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v Aplicacao de oficinas pedagdgicas com os professores da rede de ensino

de Jacobina.

A realizacdo de cada uma dessas etapas representou um ganho significativo
para a pesquisa, visto permitir o aprofundamento das discussdes sobre as teorias e
praticas docentes na busca por uma educac¢do geografica, com énfase no estudo do
lugar de vivéncia e em suas representagdes no contexto contemporaneo.

Dada essa realidade, a estratégia utilizada para o envolvimento dos
professores de Geografia das escolas do municipio de Jacobina (municipal, estadual
e particular), nesta proposta, simbolizou um passo importante para os pesquisadores
e organizadores do atlas, uma vez que o trabalho de elaboracdo e divulgacédo
ocorreu em diversas etapas, a exemplo da apresentacdo do projeto aos
coordenadores pedagodgicos da Secretaria Municipal de Educacédo e a equipe do
Nucleo Territorial de Educacdo da Chapada Diamantina (NTE-16) e, por ultimo, da
participacdo na Jornada Pedagdgica do NTE-16. Esses dialogos serviram de mote
para a apresentacao do material do atlas aos professores, gestores e coordenadores
pedagogicos da rede estadual, evidenciando as tematicas e possibilidades de um
trabalho interdisciplinar e convidando os professores de Geografia para um trabalho
mais minucioso, de analise das representacbes do atlas escolar municipal,
considerando tanto o conhecimento tedrico e pratico quanto a necessidade de
abordagens de tematicas relacionadas as problematicas do lugar em sala de aula.

Essa etapa da investigacdo foi estruturada com base na pesquisa
colaborativa, que, na educacdo, tem como principios norteadores da sua base
cientifica a participacdo, a analise e a formacdo. Sua execucdo no campo da
educacdo exige o envolvimento dos professores (universidade/escola) nas
atividades para promover uma reflexdo conjunta do objeto de estudo, observando as
condicOes e objetivos propostos, o que demanda a coproducao dos saberes tedricos
e da pratica escolar (IBIAPINA, 2008).

Com essa perspectiva, fortalecemos a reflexdo sobre a aproximagao entre
pesquisadores e professores da educacdo bésica na construgcdo de materiais a
serem explorados em sala de aula. E a partir das analises coletivas, desenvolvemos
um projeto de elaboracdo do atlas geografico escolar de Jacobina com o
envolvimento de pesquisadores do Nucleo de Estudos Geograficos da Universidade
do Estado da Bahia, Campus IV e de profissionais da rede de ensino do municipio

de Jacobina (Figura 5).
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Figura 5 — Capa do Atlas Geografico Escolar de Jacobina, Bahia
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Cabe ressaltar que este trabalho se construiu com base no tripé formado por
ensino, pesquisa e extensao, eixo fundamental do ensino superior no Brasil que
viabiliza a superacdo da compartimentacdo do conhecimento e aproxima o0s
diferentes sujeitos envolvidos na investigacdo. Na pratica, esse tripé foi estabelecido
com o envolvimento de professores e alunos da graduacdo em Geografia no
levantamento de estudos e dados oficiais sobre o municipio, buscando a
constatacao/verificacdo de dados, na exploracdo de técnicas para a elaboracéo das
representacfes cartograficas e no dialogo/reuniées com professores da educacéo
basica para avaliacdo do material disponivel no atlas, buscando acrescentar e/ou
retirar informacbes ou representacbes a fim de aproximar o conhecimento
académico do conhecimento escolar, tomando como referéncia os conteudos e
conceitos do lugar de vivéncia.

Nessa etapa do trabalho, adotamos a pesquisa qualitativa e os seguintes
dispositivos metodoldégicos: reunido para apresentacdo da proposta aos
coordenadores, diretores e professores, seguida de agendamento para pré-teste
com os professores de Geografia da rede de ensino; encontro formativo com
professores de Geografia, da rede publica e privada, interessados em participar da
analise do atlas, no intuito de avaliar os conteudos e identificar possiveis lacunas

para revisdo e conclusdo do atlas escolar. O diadlogo entre professores da educacgéo
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bésica e pesquisadores da universidade resultou na definicdo dos temas e no
alinhamento das representacdes graficas e cartograficas do atlas escolar municipal

de Jacobina (Figura 6).

Figura 6 — Temas e representacdes do Atlas Geografico Escolar do Municipio de Jacobina, Bahia
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Fonte: (LEAL; ARAUJO; SANTOS, 2019)

Quanto aos envolvidos nesse processo de andlise do material, contamos com
graduandos em Geografia, professores da educacédo bésica, docentes do curso de
Geografia da Universidade do Estado da Bahia (UNEB), Campus IV, e pesquisadora
da Universidade Estadual Paulista. Essa abordagem colaborativa, sem duavidas,
potencializa a construcéo do atlas escolar, uma vez que abarca os conhecimentos e
experiéncias dos diferentes sujeitos imbuidos no processo de ensino e
aprendizagem e, além disso, permite o didlogo entre conhecimento académico e
conhecimento escolar.

Pensando nessas questdes, a analise (pré-teste) do atlas foi realizada por um
grupo de professores da rede particular e publica estadual do municipio, professores
de Geografia da UNEB e pela pesquisadora de Pds-Graduagcédo da UNESP. Sobre o
desenvolvimento deste trabalho com os professores da rede de ensino de Jacobina,
a priori, apresentamos o projeto do atlas para todos os professores que participavam
da Jornada Pedagogica do NTE-16, com a intencdo de compartilhar o material do
atlas visando o conhecimento e o dialogo sobre as possibilidades de trabalho em

sala de aula, nas diferentes areas do conhecimento.
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A posteriori, convidamos o0s professores de Geografia para avaliar
qualitativamente o material do atlas e fazer suas consideracdes especificas, de
modo que esses apontamentos servissem como indicacdo para os ajustes do atlas
por seus pesquisadores e organizadores. Para esse encontro, disponibilizamos
quatro horas de trabalho, e nesse tempo os professores conheceram todo o material
e avaliaram a relevancia e as contribuicbes dos temas e representacdes dos mapas
municipais para o ensino de Geografia a partir da linguagem cartografica e de suas
representacdes do lugar de vivéncia (Figura 6).

Visando orientar os envolvidos no processo de analise do material,
elaboramos uma ficha de acompanhamento para ser respondida apos a analise de
cada texto e preenchidas de acordo com os seguintes temas: 1) Conhecendo o
municipio de Jacobina-Bahia, 2) Conhecendo os bairros, 3) Aspectos fisicos e meio

ambiente, 4) Servicos, comércio e rodovias do municipio.*

Quadro 1 — Questdes apresentadas para subsidiar a analise do atlas

UNIVERSIDADE DO ESTADO DA BAHIA — UNEB
DEPARTAMENTO DE CIENCIAS HUMANAS — DCH IV

ANALISE DO ATLAS PARA AJUSTE

Todos os grupos devem analisar no inicio dos trabalhos estes pontos:

1 Material Impresso

1.1 Capa e contracapa

Qual a primeira impresséo do Atlas a partir das imagens da sua capa?

Sentiu-se contemplado a partir dessas imagens? Justifique.

1.2 indice de llustragdes

As ilustracdes estao coerentes com os temas tratados no Atlas?

1.3 indice de mapas

Os mapas do atlas séo relevantes para o tratamento de questdes geogréficas a partir do lugar? Justifique.

1.4 Sumario

Os temas apresentados sdo relevantes para o ensino de Geografia a partir do lugar?

( )Sim ( )Nao ( ) N&o seiopinar

Existe algum tema no ambito do municipio que vocé considera relevante nas aulas de Geografia, mas néo foi contemplado no
atlas? Em caso positivo, quais?

2 Questdes Gerais

2.1 Os elementos (escala, coordenadas geograficas, orientagdo, legenda e titulo) que compdem os mapas do atlas estao
aplicados adequadamente? Em caso negativo, indique as lacunas para posterior alteragao.

2.2 A disposigao dos textos no atlas contribui para o aprofundamento das teméticas representadas?

2.3 Os mapas apresentam qualidade nas representagfes? Em caso negativo, destaque o mapa e apresente sugestdo para

ajuste.

> Importante destacar que esses temas foram reestruturados apés as sugestdes dos professores,
apos esse encontro para andlise do material do atlas. Assim, o Atlas ganhou mais um tema com as
proposicdes e indicacdo da necessidade de contemplar algumas representagdes do municipio.
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3 Consideragdes

3.1 Dentre os mapas apresentados ha algum(ns) que vocés acham inviavel para ser trabalhado na educagdo basica?

Justifique.

Conhecendo o municipio de Jacobina, Bahia

1 As imagens utilizadas séo de qualidade e representam bem
a tematica? Em caso negativo, aponte 0s principais
problemas.

2 A parte escrita é coerente e as informag6es sdo adequadas
ao publico alvo? Justifique.

3 A forma como o “Quadro 1 — Dindmica territorial de
Jacobina: formacgéao territorial dos distritos municipais LINHA
DO TEMPO” esta representado leva ao entendimento da
dindmica/evolugao do territério de Jacobina a partir do século
XX? Justifiqgue se achar necessario.

4 O mapa “Area e limites de Jacobina” possibilita a
compreensdao das transformag6es ocorridas na area territorial
do municipio de Jacobina? Permite uma correlagdo dos
limites com outros municipios?

( )Sim () N&o - Justifique

5 O mapa “Municipio de Jacobina no contexto do Estado da
Bahia e do Brasil” permite o entendimento claro e preciso da
localizagdo do municipio no contexto do Pais e do Estado da
Bahia?
()Sim (

6 O mapa “Territorios de identidade com destaque para o

) Nao — Justifique

Piemonte da Diamantina” representa adequadamente os
territérios de identidade da Bahia, possibilitando outras
analises a partir da compreensdo de determinados
conceitos?
( )Sim

7 O mapa “Subdivisdo do Municipio de Jacobina” evidencia

() Nao - Justifique

com precisdo os distritos e setores urbanos do municipio?
( )Sim () N&o - Justifique
8 Considera relevante a insergdo de outros assuntos e ou

simbolos municipais no atlas (braséo e hino)? Justifique.

Conhecendo os bairros

1 As imagens utilizadas séo de qualidade e representam bem
a temética? Em caso negativo, aponte 0s principais
problemas.

2 A parte escrita é coerente e as informag6es sdo adequadas
ao publico alvo? Justifique.

3 O mapa “Setores urbanos do municipio: os bairros da
cidade de Jacobina” espacializa os setores urbanos de modo
que contemple todos os bairros da cidade com clareza?

(_)Sim () Néao — Justifique

Aspectos Fisicos e Meio Ambiente

1 As imagens utilizadas séo de qualidade e representam bem
a temética? Em caso negativo, aponte o0s principais
problemas.

2 A parte escrita é coerente e as informagdes sdo adequadas
ao publico alvo? Justifique.

3 Os mapas “Climas predominantes no municipio de
Jacobina”, “Pluviometria predominantes no municipio de
Jacobina” e “Hidrografia predominante no municipio de
Jacobina” apresentam os fenémenos fisicos do municipio, de
modo que permitam a sua compreensao e reflexdes a partir
do conhecimento das suas particularidades, visando uma
correlacdo dos eventos naturais com as praticas culturais e
econdmicas no municipio? Explique.

4 Os mapas “Relevo predominante no municipio de
Jacobina”, “Solos predominante no municipio de Jacobina” e
“Vegetagdo predominante no municipio de Jacobina”
apresentam os fendmenos fisicos do municipio, de modo a
permitirem sua compreensdo e reflexdes a partir do
conhecimento das suas particularidades, visando uma
correlagcdo dos eventos naturais com as praticas culturais e

econdmicas no municipio? Explique.

Servigos, comércio e rodovias municipais

1 As imagens utilizadas séo de qualidade e representam bem
a temética? Em caso negativo, aponte 0s principais

problemas.

2 A parte escrita € coerente e as informagdes sdo adequadas

ao publico alvo? Justifique.

3 Os mapas ‘Rodovias pavimentadas no municipio de
Jacobina”, “Principais pontos turisticos do municipio de
Jacobina”, “Area de exploragdo da mineragdo de ouro em
Jacobina”, “Pragas publicas da sede de Jacobina”, “Unidades
escolares da sede de Jacobina” e “Unidades de saude da
sede de Jacobina” sdo temas importantes para constar no
atlas? Justifique se achar necessario.

( )Sim ( )Nzo

Fonte: Elaborado pela autora a partir do projeto de tese e do Atlas Geografico
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Apés apresentacdo do material aos professores que se dispuseram a
contribuir nos ajustes do atlas escolar do municipio de Jacobina, Bahia, explicamos
de que modo os participantes poderiam opinar sobre o atlas. Entregamos algumas
fichas para o grupo de professores e acompanhamos as suas reflexdes e
consideracdes, aproveitando para esclarecer duvidas sobre os mapas e sobre o
texto que acompanha cada tema. Vale ressaltar que esperdvamos um publico maior,
para que pudéssemos dividir em dois grandes grupos e comparar as analises
apresentadas, a fim de construir um parecer final mais abrangente. Entretanto,
houve um numero reduzido de professores, 11 integrantes; e no decorrer da
apresentacdo da proposta os professores sugeriram um trabalho coletivo para
exploracdo de todo o material do atlas, lendo, analisando e sugerindo possiveis
alteracdes. Para realizar essa andlise, o grupo elegeu uma relatora responsavel
pelas anota¢cfes de forma sistematizada, contemplando as diferentes proposicoes
do grupo. Em alguns momentos, sugeriu-se que as anotacdes fossem realizadas no
préprio material, o que facilitaria os ajustes, principalmente nos mapas.

A seguir, apresentamos as especificidades metodolégicas e a descricdo das

oficinas.

3.2.1 Estruturacédo, relacdo e desenvolvimento das propostas das oficinas

pedagodgicas

A seguir, explicamos a organizagdo e estruturacdo das oficinas, que

contemplaram os seguintes itens:

I) Apresentacéo
Cada oficina teve inicio com uma reflexao tedrica destacando a relevancia do tema
e de sua aplicacdo no ensino de Geografia, dando énfase aos principais contetudos

e conceitos abordados no decorrer das atividades.

II) Objetivos
Apresentou 0s objetivos que o0s professores precisariam alcancar no final da
realizagdo da oficina pedagdgica, para construir o conhecimento e a clareza sobre

” LT AN

‘o0 que”, “de que modo”, “para que” e o “por qué” de se aprender e ensinar tal tema.
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[Il) Carga horéria

Definiu a duragao da oficina. Neste caso, as oficinas foram realizadas em 10 horas
semanais, sendo que essa carga horaria considerou as atividades sincronas e
assincronas, contemplando as leituras dos textos, o estudo do material

disponibilizado e a realizagéo de tarefas associadas a cada temética.

IV) Recursos

Listou todos os recursos necessarios a realizacdo de cada oficina pedagogica.

V) Metodologia

Descreveu os caminhos para a operacionalizacdo da oficina, a fim de se atingir os
objetivos propostos. Este processo foi organizado em seis etapas: momento da
integracao; problematizacdo, discusséo de ideias; vivéncia do tema; e socializagdo
das producdes, conforme ilustragdo abaixo:

Figura 7 — Etapas da metodologia desenvolvida nas oficinas pedagégicas

ETAPAS DA METODOLOGIA

Momento da
integragao

(Sujeito x Conhecimenta) -‘ N
! Problematizagio

(Inlclagao dos questionamentos)

Discussao de ideias /
(Retomada dos estudos da Vivéncia do tema
area) —-.’ (Relagao do tema com o
estudo em foco)

\

Socializagdo das produgoes
{Pensando coletivamente sobre as
possibilidades de resolugdes das
atividades propostas)

Fonte: Elaborado pela autora a partir do projeto de tese

a) Momento da integracdo: Ao iniciar a oficina, os professores foram motivados a
participar de uma dindmica de integragdo, de cunho tedrico-conceitual do assunto a
ser trabalhado na oficina ou ndo, com o objetivo de aproximar os participantes e

observar alguns conhecimentos prévios para iniciar os trabalhos.
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b) Problematizacdo: Nesse momento, o professor mediador formulou um problema
Ou uma questdo a ser investigada que envolvia 0s conceitos e 0s conteudos

escolhidos para cada oficina.

c) Discussdo de ideias: Levantamento de informacdes sobre o assunto. O
participante, sob a orientacdo do professor, leu, pesquisou ou assistiu a um video,
analisou uma imagem, entre outras atividades — oportunidade em que formularam

hipoteses para responder a problematizacao.

d) Vivéncia do tema: Momento em que 0s participantes construiram um trabalho
relacionado ao tema e ao problema lancado no inicio da oficina (esse trabalho pode
ser um texto, um quadro sintese, uma proposta de atividade, um projeto etc. que

busque responder a questéo/problema).

e) Socializacdo das producdes: Etapa em que foram socializados os trabalhos
produzidos pelos alunos em sala de aula, para todos conhecerem e perceberem
como os colegas buscaram responder as questdes evidenciadas pelo mediador.

VI) Avaliacéo

Em todo processo de aprendizagem, a avaliacdo é elemento fundamental. Para que
uma atividade pedagodgica e/ou um estudo cientifico se revele consistente e
coerente com seus objetivos de ensino e expectativas de aprendizagem, € preciso
avaliar para rever ideias e estabelecer conclusfes, considerar as sugestoes,
compartilhar e definir produtos finais, além de conhecer e estabelecer um dialogo

sobre as producdes dos participantes apés a realizagdo da oficina.

VII) Referéncias

Espaco utilizado para referenciar todos os textos, videos e imagens utilizados na
elaboracdo e realizacdo da oficina (no entanto, para evitar repeticbes
desnecessarias, ja que todos os textos consultados nas oficinas estao elencados na
listagem final de referéncias deste trabalho, nesta descricdo das oficinas néo

informamos uma lista de referéncias).
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3.2.2 Relagéo e desenvolvimento das propostas das oficinas pedagdgicas

A seguir, exibimos o planejamento elaborado para a aplicacdo das cinco
oficinas realizadas com os professores de Geografia do municipio de Jacobina,
Bahia.

OFICINA 1
CARTOGRAFIA ESCOLAR: CRIANDO POSSIBILIDADES PARA O ESTUDO DAS
REPRESENTACOES ESPACIAIS DO LUGAR

Apresentagao
A cartografia escolar tornou-se uma area do conhecimento que tem como principal
compromisso possibilitar ao ensino de Geografia novas abordagens e novos olhares
para se pensar o espaco de vivéncia como potencial na produ¢édo do conhecimento.
Essa oficina constituiu-se de reflexdes que consideraram as interfaces estabelecidas
entre a Geografia, a cartografia e a educacdo como espaco de socializacdo de
conhecimento no campo da docéncia. Nesse primeiro contato com o grupo de
professores da rede, demos énfase ao papel dos mapas do atlas escolar municipal
no processo de ensino e aprendizagem na educacao basica, a partir da abrangéncia
de conhecimentos e praticas para o0 ensino de conteddos e conceitos geograficos.
Ainda, acrescentamos uma discussdo sobre as novas e multiplas interfaces em que
0 uso dos mapas municipais pode ser aplicado no ambito escolar. Nesse sentido,
elaboramos um conjunto de situacdes de ensino com o fim de mobilizar os
participantes na direcdo da compreensao da cartografia escolar para os estudos dos

conteudos e conceitos geograficos.

Objetivos
» Conhecer o processo de elaboracdo do Atlas Escolar de Jacobina a partir dos
relatos da equipe organizadora, bem como as principais representacoes desse Atlas;
> Refletir sobre a relevancia da cartografia escolar no processo de ensino e
aprendizagem para o desenvolvimento de competéncias e habilidades acerca do

significado dos conceitos e representacdes espaciais do lugar na educacao basica.
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Carga horéria
4 horas/aula sincronas;
8 horas assincronas (estudo do material disponibilizado sobre a teméatica em textos e

videos, realizacao de atividades praticas).

Recursos

Microfone, computador, fone, internet.

Metodologia
Atividade integradora
Inicio do trabalho com a apresentacdo da equipe organizadora e pesquisadores do
atlas escolar municipal de Jacobina para socializacdo das experiéncias e das
principais finalidades e expectativas sobre o material construido. Nesse momento,
detalhamos os elementos do atlas, as temaéticas e as representacdes, para
conhecimento, familiarizacao e reflexdo sobre as possibilidades de trabalho em sala
de aula com o material explorado durante a formacdo. Em seguida, apresentamos
detalhadamente o planejamento do curso, dando énfase as questdes associadas a
cartografia escolar e ao ensino de Geografia. Apés esse momento inicial, aplicamos

a dindmica “Quem é o vizinho™®

para a formacdo dos grupos de trabalho;
apresentamos a lista dos participantes e sua divisdo em trés grupos principais para o
estudo individual dos textos (dividimos os encaminhamentos de uma forma especial,
contemplando as problematizacdes).
Problematizacao

v' Como a cartografia escolar contribui para a educacao geografica?
v Quais as principais contribuicdes do estudo dos mapas do atlas escolar municipal
no processo de ensino e aprendizagem?
v Quais habilidades espaciais sdo desenvolvidas a partir da cartografia escolar?
v Quais 0s principais encaminhamentos didatico-pedagogicos para o trabalho com
a cartografia escolar em sala de aula?

Discussao de ideias

Disponibilizamos trés textos (ALMEIDA; ALMEIDA, 2014; OLIVEIRA, 2007,

® Essa atividade foi desenvolvida empregando as relacdes topoldgicas e os pontos cardeais,

tomando como referéncia os bairros em que os participantes vivem, conforme proposta de
Castrogiovanni, Callai e Kaercher (2017).
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SIMIELLI, 2018) para estudo sobre a cartografia escolar e sobre o ensino de
Geografia, com encaminhamentos e destaque para as questdes (problematizacdes)
acima elencadas.
Aplicacao do tema

Apresentamos em slides varios produtos e equipamentos cartograficos (bussola,
GPS, globo, mapa impresso, mapa digital, carta topografica, planta, mapa mental)
com as suas descricbes e aplicabilidades. Solicitamos que os participantes
sinalizassem quais desses elementos estdo presentes no cotidiano da sociedade
atual e quais sdo apresentados e estudados em sala de aula. Logo apés,
apresentamos em slides os principais desafios no trabalho com a cartografia escolar
em sala de aula a partir da construcdo de um quadro com algumas situacoes
praticas que viabilizam o trabalho com a cartografia escolar, envolvendo tragos muito
préoximos ao real.

Em seguida, orientamos 0s grupos na estruturagédo e apresentacao dos temas/textos
para 0s demais grupos no préximo encontro e na elaboracdo de uma atividade
envolvendo as nocdes cartograficas, com énfase na mediacdo pedagodgica e no
estudo do lugar de vivéncia para o desenvolvimento da aprendizagem significativa e
investigativa, no sentido de dar significado ao novo conhecimento (conteddo ou
conceito) a medida que se organiza as ideias e se situa no espaco.

Distribuimos um quadro sintese (Quadro 2) para os participantes (nos grupos
definidos) expressarem suas ideias sobre as propostas apresentadas (cada grupo
avaliara a proposta de outro grupo), com a intencdo de pensar em proposicdes e/ou

situacdes mais positivas e criativas no tratamento da temética.

Quadro 2 — Elementos e questfes a serem considerados nas propostas didaticas

Atividade Tema As reflexdes Houve estratégias | Houve proposicfes | Sugestao de
Abordado | apresentadas consideradas gue garantem a praticas mais
se relacionam relevantes no interacao, criativas para
com a sua processo da problematizacao e abordar o
pratica em educacgéo posicionamento dos tema da
sala de aula? geogréfica? envolvidos na oficina.
Explique. Quais? atividade?
Justifique.

Fonte: Elaborado pela autora a partir do projeto de tese

Socializagao da aprendizagem
Cada grupo registrou suas ideias para discussdo no espaco de diadlogo da

plataforma.
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Avaliacéo
Analisamos a participagéo e o envolvimento dos professores cursistas nas atividades
propostas, bem como o0 posicionamento critico e reflexivo para a resolucdo das

atividades.

OFICINA 2
A CARTOGRAFIA COMO LINGUAGEM NO AMBIENTE ESCOLAR

Apresentacao
Uma das questBes mais significativas ao tratar do ensino da Geografia diz respeito a
utilizacdo de diferentes linguagens para a compreensdo dos conteudos e conceitos
geogréficos em diversos niveis de andlise (local, regional, nacional e mundial/global).
Nesse momento, construimos reflexdes e praticas para compreender a linguagem
cartografica e seus pressupostos basicos para a superacao de constantes desafios
nas aulas de Geografia, considerando que ndo existe uma Unica forma de ensinar,
nem o espaco escolar € suficiente para se conhecer as diferentes linguagens
disponiveis no cotidiano da sociedade.
Mas as aulas de Geografia podem ser ressignificadas com o uso da linguagem
cartografica, ainda mais quando criamos a possibilidade de conhecer a realidade,
estabelecendo relacdes entre os diferentes aspectos que compdem e organizam o
espaco geografico. Nesse sentido, Castellar (2011a, p. 122) observa o seguinte:
Entendemos que se o discurso escolar fosse mais articulado e a linguagem
cartografica fosse de fato utilizada em sala de aula, a aprendizagem seria
mais significativa e os alunos trariam problemas do cotidiano para resolver
em sala de aula, estabelecendo relagdes entre os conteldos e a
representacdo cartografica. Isso seria inovar do ponto de Vvista
metodolégico. Nessa perspectiva, um procedimento que considere a
construcdo do conceito de localizagdo, por exemplo, desde as séries
iniciais, é fundamental para que o aluno entenda a distribuicdo, a distancia e

a extensdo dos fenbmenos na superficie terrestre, além dos conceitos
cartograficos.

Portanto, para que a linguagem cartogréfica tenha a relevancia que merece no
espagco escolar, é necessario considerar, para além de um conteddo, que o0s
professores precisam compreender os fundamentos dessa linguagem que auxilia no

estudo da realidade vivida.
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Objetivos
» Reconhecer a potencialidade da linguagem cartografica na elaboracdo dos
saberes escolares;
» Refletir sobre as possibilidades de praticas didaticas a serem desenvolvidas por

meio dos mapas do lugar de vivéncia.

Carga horaria
3 horas/aula sincronas;
7 horas assincronas (estudo do material disponibilizado sobre a temética — textos e

videos —, realizacdo de atividades praticas).

Recursos

Microfone, computador, fone, internet.

Metodologia

Atividade integradora
Iniciamos o trabalho com a apresentacdo da tematica da oficina e dos principais
elementos e questdes desenvolvidos por meio dos objetivos e planejamento
propostos. Apresentamos em slides diferentes textos/representacbes (Anexo 1 —
Mapas de Jacobina) com temas diversificados do municipio de Jacobina e
solicitamos que os participantes fizessem uma interpretacdo dos dados e
socializassem para os demais participantes.

Problematizacao

v Quais dados/informacdes sdo comumente apresentados associados as
representacdes espaciais?
v A leitura dos temas apresentados pelas representacfes gréaficas e cartograficas é
facilitada? Justifique.

Discusséao de ideias
Desenvolvemos uma discussdo acerca da producdo do conhecimento geogréfico e
as possibilidades de intervencdo a partir da linguagem cartografica (CASTELLAR,
201l1la). Em seguida, refletimos sobre o0s conceitos raciocinio geografico e
pensamento espacial (DUARTE, 2017) ao mesmo tempo, anexando a discussao as

mencgOes feitas pela Base Nacional Comum Curricular, para analise de suas
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proposicoes.
Aplicacédo do tema

Sistematizamos atraveés de slides as especificidades da linguagem cartografica e sua
potencialidade no ensino de Geografia, tomando como referéncia 0s mapas
analisados pelos participantes (atividade integradora) e as discussdes apresentadas
no texto da “Fundamentacao teorica”.
Disponibilizamos diferentes representacfes gréaficas e cartograficas do atlas escolar
do municipio de Jacobina, tais como: a) Area e limites do municipio de Jacobina; b)
Distritos e setores urbanos de Jacobina; ¢) Setores urbanos do municipio e o0s
bairros da cidade de Jacobina; d) Dados termopluviométricos do municipio de
Jacobina-Bahia em 2018; e) Dados termopluviométricos do municipio de Jacobina-
Bahia em 2019; f) Populacédo residente por situacdo do domicilio, municipio de
Jacobina-Bahia; g) Populacéo residente estimada do municipio de Jacobina-Bahia;
h) DistribuicAo da populacdo residente por domicilio (2010); i) Delimitagdo do
territério de Jacobina em 1872 e em 2018; j) Perfil topografico da area de Serra do
Pico do Jaragua, em Jacobina-Bahia; I) Expansao urbana (2008-2014) e declividade
dos bairros Mundo Novo, Peru e indios; m) Loteamento Morro do Ouro, com
destaque para os aspectos hidrologicos da area. Os participantes trabalharam em
grupos — definidos na Oficina 1. Sugerimos a descricdo do conteudo abordado apos
a leitura cuidadosa dessas representacoes.
Algumas questdes que subsidiaram essa analise:
» As representagfes revelam a dindmica do municipio em diferentes periodos?
Justifique.
» Quais dados/informacfes sdo mais relevantes para a reflexdo das condi¢cdes
socioespaciais do municipio de Jacobina?
» ldentifica alguma situacdo que considere preocupante para ser considerada
prioritaria nos estudos e agfes do poder publico? Quais?
Apos essas reflexdes, pedimos que elaborassem uma proposta de atividade para ser
desenvolvida com os alunos, considerando o contexto e os niveis de aprendizagens
dos alunos e enfatizando a mobilizacdo do pensamento espacial a partir das
representacdes em analise.

Socializagdo da aprendizagem

Cada grupo apresentou as analises com énfase nas especificidades das
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representacdes e em associacao com a significagéo do estudo do lugar de vivéncia.

Avaliacéo
Analisamos como se deu a leitura critica das representacdes graficas e cartograficas

e das adequacg0es das atividades para aplicagédo em sala de aula.

OFICINA 3
ALFABETIZACAO CARTOGRAFICA E A REDESCOBERTA DAS REFERENCIAS
NO LUGAR DE VIVENCIA

Apresentagao
Nos dias atuais, o debate académico relativo as possibilidades de intervencdo no
cotidiano e no pensar a Geografia escolar reline propostas que dialogam desde a
formacdo inicial docente até o papel da Geografia na sociedade. Nesse sentido, é
preciso pensar sobre as praticas didatico-pedagdgicas, suas complexidades e
autonomias no cotidiano escolar — e a linguagem cartografica precisa estar no foco
dessas discussfes. Essa oficina oportunizou a retomada de conceitos basicos da
cartografia escolar, partindo da alfabetizacdo cartografica para a compreensao da
dimenséo da realidade onde se vive, em uma relacdo estimulante e critica, e que
considere as representacdes dos alunos e a realidade na qual estéo inseridos. Para
isso, € necessdaria uma reconstrucdo do saber geografico e das praticas didatico-
pedagogicas que conduzam a novos modos de raciocinio, com énfase no estudo do

lugar de vivéncia e no desenvolvimento de noc¢des basicas da cartografia.

Objetivos
» Compreender o processo da alfabetizacdo cartogréfica a partir das relagdes
espaciais no seu lugar de vivéncia;
» Reconhecer a relevancia das praticas didatico-pedagogicas na elaboracdo de
nocdes para a percepc¢ao e para o dominio do espaco.

Carga horéria

3 horas/aula sincronas;
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7 horas assincronas (estudo do material disponibilizado sobre a temética — textos e
videos —, realizagdo de atividades praticas).

Recursos

Microfone, computador, internet, fone de ouvido.

Metodologia
Atividade integradora
Apresentamos um mapa da cidade de Jacobina com os bairros assinalados.
Pedimos que localizassem no mapa o bairro onde moram, o bairro onde trabalham e
onde ficam localizados os principais servicos (bancos, secretarias municipais,
comércio especializado, entre outros). Solicitamos que construissem uma rosa dos
ventos e um quadro para preenchimento, por vez, dos bairros que estdo em
evidéncia (localizados anteriormente), com destaque para a localizacdo dos demais
bairros, considerando as direcdes cardeais e colaterais.
Problematizacao
v" O bairro onde vocé mora fica numa localizacao que facilita a sua rotina cotidiana?
v Como estd a distribuicdo dos principais servicos publicos em relacdo a
proximidade com o bairro onde vocé mora?
v Considerando o seu bairro, descreva as direcdes (cardeais ou colaterais) tomadas
para os bairros dos seguintes estabelecimentos:
a) Hospitais publicos
b) UNEB
c) IFBA
d) Prefeitura
e) Rodoviaria
f) SESC
g) Secretaria de transporte do municipio
h) Unopar
i) AGES
j) Aeroporto
k) Bancos

v Apés esse exercicio, pedimos que analisassem a distribuicdo espacial dos
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servigos na cidade, correlacionando com os possiveis interesses nas decisfes de
suas localizagdes.

Discusséao de ideias
Sistematizamos as principais reflexdes sobre a alfabetizacdo cartografica e sua
relacdo com os processos de raciocinios e formas de pensar o espaco geografico a
partir dos textos que tratam de questdes relacionadas ao tema em discussao
(SIMIELLI, 2018). Apresentamos em slides aspectos relacionados a conceituacao,
finalidade e relevancia das imagens de satélites e dos mapas mentais no ensino de
Geografia.

Aplicacédo do tema
Apresentamos uma imagem de satélite com os bairros e solicitamos a identificacdo
de sua residéncia para tracar um mapa mental que representasse o seu cotidiano na
cidade, localizando os estabelecimentos principais e escolhendo simbolos para
representa-los (construindo titulo e legenda).

Socializagao da aprendizagem

Apresentacdo dos mapas mentais, destacando os principais desafios nas escolhas

das suas representacdes e sentidos.

Avaliacéo
Avaliamos o envolvimento nas atividades e as concepcdes defendidas para definir

as direcdes e a construcdo do mapa mental.

OFICINA 4
CONHECENDO OS MAPAS DOS ATLAS: QUESTOES TEORICAS E
METODOLOGICAS

Apresentagao
O mapa tornou-se um instrumento indispensavel para representar diferentes
fendmenos e viabilizar a cognicdo espacial. E importante que o professor, ao
trabalhar com os mapas em sala de aula, desenvolva estratégias metodoldgicas que
propiciem uma leitura mais aprofundada dos elementos, a fim de avancar nos niveis

de leitura que vao desde o mais elementar até o mais complexo, considerando as
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experiéncias dos sujeitos para a construcdo de uma bagagem significativa. Nesse
sentido, Aguiar (2011, p. 37) afirma que o “[...] conhecimento do espaco geogréfico e
sua representacdo em forma de mapas possibilitaram a elaboracao de atlas e, com a
insercdo da Geografia nos curriculos escolares, a produgcdo de atlas escolares.”
Portanto, os atlas municipais tém se apresentado como uma estratégia metodologica
para proporcionar uma autonomia didatica e colaborar no processo da educacgéo

geografica.

Objetivos
» Reconhecer o papel dos principais elementos do mapa, bem como os
encaminhamentos didatico-pedagogicos na potencializacdo da leitura dos mapas e
nos processos de raciocinio do espaco geografico;
» ldentificar os conteldos e conceitos geogréaficos expressos nos mapas do atlas
escolar municipal de Jacobina.

Carga horéria
18 horas/aula sincronas (corresponde a 6 encontros de 3 horas);
40 horas assincronas (estudo do material disponibilizado sobre a tematica — textos e

videos, realizacao de atividades praticas).

Recursos
Computador, fone, microfone, internet, plataforma digital.

Metodologia
Atividade integradora
Apresentamos diversos mapas do atlas e pedimos que o0s participantes
observassem cada mapa e apontassem o0s elementos comuns a cada um deles
(nesse momento tomamos nota das proposi¢cdes para posterior problematizag&o).
Problematizagao
v Quais temas sdo apresentados nos mapas?
v Esses temas estdo relacionados a quais contetudos e/ou conceitos geograficos?
v' De que modo os mapas sao trabalhados nas aulas de Geografia?

v Qual a funcdo do mapa nas aulas de Geografia?
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v Quais encaminhamentos didatico-pedagogicos sdo necessarios para se trabalhar
0S mapas do atlas em sala de aula?

Observacdo: Registramos as respostas dos professores para devolutivas no
decorrer da fundamentacéao teorica.

Discusséao de ideias
Refletimos sobre as préticas didatico-pedagdgicas com os atlas a fim de possibilitar
momentos de confrontacdo e desenvolvimento de saberes praticos e tedricos,
tomando como referéncia os principais estudos aplicados ao ensino de Geografia
(AGUIAR, 2011; ALMEIDA; PASSINI, 2015; ALMEIDA, 2010; 2016a; 2016b;
MARTINELLI, 2011; SILVA; COMPIANI, 2005; SIMIELLI, 2010). Em seguida,
distribuimos os mapas por tematicas definidas no atlas — 1) Conhecendo o municipio
de Jacobina; 2) Conhecendo os distritos de Jacobina; 3) Conhecendo os bairros de
Jacobina; 4) Conhecendo os aspectos fisico-naturais do municipio de Jacobina; 5)
Conhecendo os servicos municipais de Jacobina —, para que o0s professores
identificassem os conteudos e conceitos de Geografia. Apos essa divisdo, sugerimos
a elaboracdo de uma proposta pedagodgica para trabalhar os mapas em analise,
considerando a relevancia de alocar diferentes saberes e de criar condigbes
concretas para as observacdes, analises e posicionamentos a partir das
representacées e do reconhecimento de que a aprendizagem € ativa, situacional,
contextual e influenciada pela interacéo.*’
Aplicacdo do tema

Para todos os temas, 0s grupos planejaram uma proposta de trabalho, e essas
propostas foram avaliadas por outro grupo, que tomou como referéncia as questées

apresentadas no Quadro 3.

Quadro 3 — Elementos para andlise das atividades desenvolvidas com os mapas municipais

Atividade Evidéncias da Saberes Estratégia de Condicbes/agbes concretas
relacdo do necessarios confronto entre para a interacao,
contelido/conceito | para avancar conceitos observacao, andlise e
dos mapas com o no trabalho espontaneos posicionamento sobre o
cotidiano/lugar com o0s versus conceitos contelido e/ou conceito
dos alunos. conceitos em cientificos. geogréfico.
guestao.

Fonte: Elaborado pela autora a partir do projeto de tese

7 Cada tematica foi trabalhada separadamente, ou seja, fizemos a analise do material do atlas por
tema e por encontro (sequéncia de 6 encontros para concluir as atividades referentes aos temas do
atlas).
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Socializa¢do da aprendizagem
Apresentamos a proposta para 0os demais participantes, que se posicionaram para

apontar os aspectos qualitativos da atividade e os possiveis ajustes.

Avaliacéo
Avaliamos a autonomia dos participantes para pensar e propor as atividades a partir

dos mapas do Atlas Escolar e da mediacéo da vivéncia.

OFICINA 5
A ELABORACAO DE CONCEITOS GEOGRAFICOS A PARTIR DA MEDIACAO DO
CONHECIMENTO E DO ATLAS ESCOLAR MUNICIPAL

Apresentacao
Quando o professor se defronta com o atlas escolar municipal e reflete sobre ele,
surgem inimeros questionamentos sobre as praticas didatico-pedagdgicas e novos
desafios que podem ser encarados com a mediacdo pedagdgica, na superacao da
mera apresentacao dos fatos e/ou fendmenos representados, tendo como referéncia
a realidade dos estudantes e a valorizacdo da interacdo e comunicacao reciproca
entre os envolvidos no processo de ensino e aprendizagem. Nesse viés, pensando
sobre a dinamica da Geografia escolar na busca da elaboragéo de conceitos a partir
dos mapas, e atentando a diversidade dos sujeitos, € importante destacar que o
processo de ensino e aprendizagem precisa considerar um conjunto de
conhecimentos, saberes e procedimentos. Por isso, precisamos entender que
A tarefa do ensino € a de tornar os conteudos veiculados objetos de
conhecimento. E a apropriacdo de um contetdo de ensino pelo sujeito, o
gue implica uma elaboracdo pessoal do objeto de conhecimento. Um
primeiro passo desse processo se da com a mediagdo do professor, como
ja foi destacado no inicio do texto, pois é seu papel intervir no processo de
construcdo de conhecimento pelo aluno. Para fazer essa mediacéo, ele
conta com a cultura escolar, com o0 conjunto de conhecimentos
sistematizados na ciéncia, no caso a geogréfica, e estruturado

pedagogicamente para compor 0s conhecimentos necesséarios a formacao
geral dos cidad@os (CAVALCANTI, 2019, p. 71-72).

Para entender melhor esse papel de mediar a relagcdo sujeito/aluno com o
objeto/conteudo, é necesséario problematizar com maior profundidade as abordagens

do processo de ensino e aprendizagem.
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Objetivos
v Refletir sobre as possibilidades de ensino dos contelidos e conceitos geograficos
a partir do atlas escolar municipal;
v' Compreender a relevancia da mediacdo didatica no processo de ensino e
aprendizagem dos conceitos geogréficos e na ampliagdo da leitura de mundo, por

intermédio da realidade dos estudantes.

Carga horéria
3 horas/aula sincronas;
7 horas assincronas (estudo do material disponibilizado sobre a teméatica — textos e

videos —, realizacdo de atividades préaticas).

Recursos

Datashow, PC, quadro branco, piloto, material impresso.

Metodologia
Atividade integradora
Retomamos a lista dos conceitos geograficos construidos na oficina “Conhecendo os
mapas dos Atlas: questdes tedricas e metodoldgicas” e solicitamos que, em grupo,
pensassem quais estratégias de ensino podem ser utilizadas no trabalho em sala de
aula.
Problematizacao
Apresentamos algumas perguntas para reflexdo acerca do tratamento didatico dado
aos conceitos geograficos:
v Quais acdes realizadas em sala de aula subsidiam o aluno na construcdo da
autonomia para pensar, e desse pensar revelam os conceitos espontaneos?
v  De que modo as perguntas colaboram para estimular o aluno a levantar
hipoteses?
v" De que maneira contribuimos para a superacao dos conceitos espontaneos?
v E possivel trabalhar os conceitos geogréficos considerando a situag&o social do
desenvolvimento dos alunos? Justifique.

v Esses conceitos podem ser ensinados a partir da mediacdo da vivéncia,
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considerando as condicbes concretas para as observacdes, andlises e
posicionamentos dos estudantes? Justifique.
v Como o atlas escolar aproxima os alunos da sua realidade e do conhecimento
cientifico?

Discusséao de ideias
Retomamos as problematizacdes e estabelecemos um dialogo sobre o papel da
mediacao didatica no trabalho com os conceitos geograficos no Atlas Escolar de
Jacobina, tomando como referéncia os textos “Pensar por conceitos geograficos”
(COUTO, 2019, p. 79-96) e “A mediacdo do conhecimento: a importancia de se
pensar o trabalho docente de Geografia” (SACRAMENTO, 2015, p. 11-30), além dos
principios vygotskianos sobre a zona de desenvolvimento proximal (ZDP)
(VYGOTSKY, 1989), que defende a sequéncia logica entre os diferentes niveis dos
conhecimentos, isto €, 0 que se sabe (desenvolvimento real) e 0 que o aluno ainda
nao sabe (desenvolvimento potencial).

Aplicacao do tema
Retomamos o0s grupos e distribuimos o0s principais conceitos geograficos
identificados na oficina “Conhecendo os mapas dos Atlas: questbes tedricas e
metodoldgicas”, para que pensassem e elaborassem um quadro com as informacodes
solicitadas (Quadro 4).
As problematizacBes para a realizacdo dessa atividade consideraram a relevancia
do estudo do lugar e contemplaram a compreenséo das estruturas, das ideias, das
paisagens que o Atlas apresenta, respeitando o cotidiano em que os alunos estéo

envolvidos ou que os envolve.

Quadro 4 - OrientagOes para o ensino dos contelidos e conceitos geograficos com 0s mapas

municipais
Conceito | Tema do mapa e Saberes Estratégia de Condicdes/acdes concretas

relacdo com o necessarios | confronto entre para a interacéo e o

cotidiano/lugar dos para se 0Ss conceitos desenvolvimento das
alunos avancgar no espontaneos operacBes mentais

(diagnéstico prévio trabalho versus (observagéo, andlise, sintese)

considerando o com 0s conceitos e posicionamento critico sobre
contexto do aluno). conceitos cientificos. 0 conceito geografico.

em guestao.

Fonte: Elaborado pela autora a partir do projeto de tese

Socializagao da aprendizagem

Apresentamos o0 quadro com as proposicoes do grupo para serem
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confrontadas/comentadas e ajustadas de acordo com a proposta inicial,
considerando a relevancia da mediacdo didatica e da mediacdo da vivéncia para

alocacéao de diferentes saberes.

Avaliacéo
Observamos a compreensdo das propostas, o envolvimento e a autonomia dos
saberes sobre a mediacao didatica na sala de aula, visando construir os conceitos
geograficos por intermédio do atlas escolar municipal. Avaliamos nessas atividades
o papel do mediador, proporcionando apoio e recursos, buscando o
desenvolvimento do aluno a um nivel de conhecimento mais elevado do que lhe

seria possivel sem a intervencgéo do professor.

No préximo capitulo, considerando a descricdo das oficinas pedagdgicas com
0S mapas municipais do atlas, desenvolvemos diferentes analises observando
conteudos e expressdes geograficas, bem como a elaboracdo de conceitos
geograficos, na perspectiva de fortalecer efetivamente as praticas escolares da
Geografia em sala de aula com a linguagem cartografica e o estudo do lugar.
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4 A FORMACAO DOCENTE E SUA RELAGCAO COM OS CONCEITOS
CARTOGRAFICOS APLICADOS AO ENSINO DA GEOGRAFIA

Neste capitulo apresentamos um panorama do processo investigativo
construido nesta pesquisa, com o aprofundamento de reflexdes sobre o
desenvolvimento do curso de Extensdo “GeoAtlas: o estudo do lugar através dos
mapas municipais” (Figura 8)2, aplicado para os professores da rede de ensino do
municipio de Jacobina, Bahia, atrelado as questdes tedrico-metodologicas que

conduziram nossas reflexdes em todo o percurso deste estudo.

Figura 8 — Cartaz de divulgagao do Curso de Extenséo “GeoAtlas: o estudo do lugar através dos
mapas municipais”

= i
EXCLUSIVO PARA -7
~ PROFESSORES
DE GEOGRAFIA

_ _ ENCONTRO TODAS AS TERCAS-FEIRAS,
DAS 19 AS 22 HORAS PELO GOOGLE MEET

f’g'.& Ge:cart QINEG

Fonte: Material de divulgac&o das oficinas

8 0 curso de Extensdo “GeoAtlas: O estudo do lugar através dos mapas municipais” foi pensado,
estruturado e submetido ao Sistema de Extensdo Universitaria (SISPROEX), por meio do didlogo
entre os pesquisadores e os professores organizadores do atlas escolar de Jacobina que fazem
parte do quadro de professores do Nucleo de Estudos Geograficos (NEG), do colegiado de
Geografia da UNEB.
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Cabe, inicialmente, relembrar que a proposta de trabalhar os mapas
municipais nas aulas de Geografia, em busca da educacdo geogréfica, precisa ser
fundamentada em uma base epistemoldgica, o que requer o desenvolvimento de
algumas habilidades respaldadas por principios basicos tedrico-conceituais e
metodoldgicos da/na formacao do professor de Geografia. Dai entendermos que a
“l...] prética docente ndo é apenas um objeto de saber das ciéncias da educacéo, ela
€ também uma atividade que mobiliza diversos saberes que podem ser chamados
de pedagdgicos” (TARDIF, 2014, p. 37).

Independente da area de conhecimento, os percursos formativos tornam-se
indispensaveis no processo de ensinar e aprender de forma autbnoma e reflexiva,
ganhando novos significados quando sdo pensados e organizados com base nas
construcdes tedricas e filoséficas, na compreensédo das novas exigéncias frente as
proposi¢cdes curriculares e nos diferentes contextos sociais, politicos, econdmicos,
ambientais e culturais.

No exercicio cotidiano de sua funcdo, os condicionantes aparecem
relacionados a situa¢gBes concretas que ndo sdo passiveis de definicdes
acabadas e que exigem improvisacdo e habilidade pessoal, bem como a
capacidade de enfrentar situacdes mais ou menos transitérias e variaveis.
Ora, lidar com condicionantes e situacdes é formador: somente isso permite
ao docente desenvolver os habitus (isto €, certas disposic@es adquiridas na
e pela pratica real), que I|he permitirdo justamente enfrentar os
condicionantes e imponderaveis da profissdo. Os habitus podem
transformar-se num estilo de ensino, em “macetes” da profissédo e até
mesmo em tracos da “personalidade profissional”: eles se manifestam,

entao, através de um saber-ser e de um saber-fazer pessoais e profissionais
validados pelo trabalho cotidiano (TARDIF, 2014, p. 49).

7

Assim, a formacdo de professores é marcada pelas possibilidades de
aprendizados muatuos e singulares que ocorrem no cotidiano da sala de aula. Nela
acontece o exercicio da reflexdo sobre os saberes e, nesse momento, se evidencia
as dificuldades, aprendizados e diversidades de praticas vivenciadas e efetivadas no
espaco escolar. O ambiente formativo estabelece a relacdo do ser professor com o
conhecimento e com as multiplas realidades e amplia as dimensdes de
compartilhamento de pensamentos, contextos, aprendizados e subjetividades. Esse
exercicio coletivo de interagdo social é relevante para a aproximacgao e ampliagéo do
olhar para além da realidade do sujeito e para a compreensdo de diferentes
concepc¢des em torno de questdes centrais na area de ensino.

Isso porque o fazer pedagogico de cada professor oportuniza impressdes de

diferentes concepgdes, que sao resultantes das influéncias advindas do seu
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processo formativo, associado a dimensdo socio-historica e cultural, além das
experiéncias dos grupos sociais e das suas realidades que impulsionam diferentes
perspectivas no processo de ensino e aprendizagem, considerando as interacoes
sociais e 0s aspectos curriculares e educativos.
[...] [O professor] raramente atua sozinho. Ele se encontra em interagéo
com outras pessoas, a comecar pelos alunos. A atividade docente ndo é
exercida sobre um objeto, sobre um fendmeno a ser conhecido ou uma obra
a ser produzida. Ela é realizada concretamente numa rede de interacfes
com outras pessoas, num contexto onde o elemento humano é determinante
e dominante e onde estdo presentes simbolos, valores, sentimentos,
atitudes, que séo passiveis de interpretacdo e decisdo, interpretacdo e

decisdo que possuem, geralmente, um carater de urgéncia (TARDIF, 2014,
p. 49-50).

Portanto, as interagdes sociais sao indispensaveis no processo educativo e na
educacdo geografica, assim como na construcao de uma relacéo dialégica sobre os
conceitos geograficos enquanto ferramentas da analise espacial, considerando que
por meio das interacdes o professor encontra elementos para a identificacéo do nivel
de conhecimento j& garantido pelos alunos — o que, pela perspectiva de Vygotsky
(1989), € necesséario para elaborar atividades dentro das zonas de desenvolvimento
dos estudantes. Essa acdo garante a elaboracdo de estratégias de ensino com
problematizacbes e orientacdes voltadas a zona de desenvolvimento proximal,
decidindo sobre os préximos passos de suas mediacdes didaticas para possibilitar
reflexdes por meio das operacdes mentais dos alunos e para oportunizar a
reestruturacao e reelaboracédo de novos conhecimentos, ja que, ao entrar na sala de
aula,

[...] o professor adentra em um ambiente de trabalho constituido de
interacbes humanas. As interacdes com o0s alunos ndo representam,
portanto, um aspecto secundario ou periférico do trabalho dos professores:
eles constituem o nucleo e, por essa razdo, determinam, ao nosso ver, a

propria natureza dos procedimentos e, portanto, da pedagogia (TARDIF,
2014, p. 118, grifo nosso).

Desse modo, o trabalho docente se torna mais significativo, pois, além de
preocupar-se em encontrar caminhos para propiciar o interesse dos estudantes,
busca também estratégias sobre a forma de organizar as propostas didatico-
pedagogicas com que os estudantes se identifiquem e se envolvam nas aulas,
promovendo, portanto, uma aprendizagem significativa. Nesse momento, o professor

torna-se um pesquisador da sua propria pratica, que se reconstréi cotidianamente



109

através dos desafios encontrados no ambito do espacgo escolar. Refletindo sobre

essa questao, o autor supramencionado observa o seguinte:

Ora, um professor de profissdo ndo € somente alguém que aplica
conhecimentos produzidos por outros, ndo €é somente um agente
determinado por mecanismos sociais: € um ator no sentido forte do termo,
isto €, um sujeito que assume sua pratica a partir dos significados que ele
mesmo |he da, um sujeito que possui conhecimentos e um saber-fazer
provenientes de sua propria atividade e a partir dos quais ele a estrutura e a
orienta. Nessa perspectiva, toda pesquisa sobre o ensino tem, por
conseguinte, o dever de registrar o ponto de vista dos professores, ou seja,
sua subjetividade de atores em acdo, assim como os conhecimentos e o
saber-fazer por eles mobilizados na acao cotidiana. De modo mais radical,
isso quer dizer também que a pesquisa sobre o ensino deve se basear num
didlogo fecundo com os professores, considerados ndo como objetos de
pesquisa, mas como sujeitos competentes que detém saberes especificos
ao seu trabalho (TARDIF, 2014, p. 230).

Por isso, partimos do pressuposto de que o professor € autbnomo em seu
trabalho pedagogico, tendo em vista 0s conceitos universalmente reconhecidos
pelos estudos académicos/cientificos das mais diversas areas do conhecimento, as
experiéncias adquiridas pela préatica, além da realidade de atuacdo. Ademais, o ato
de ensinar pressupde a arte de criar e reinventar atividades que se relacionam com
as necessidades dos estudantes, a fim de envolvé-los com a proposta de ensino
estabelecida para promover uma aprendizagem significativa.

Se assumirmos o postulado de que os professores sdo atores competentes,
sujeitos ativos, deveremos admitir que a pratica deles ndo é somente um
espaco de aplicacdo de saberes provenientes da teoria, mas também um
espaco de producéo de saberes especificos oriundos dessa mesma pratica.
Noutras palavras, o trabalho dos professores de profissdo deve ser
considerado como um espago pratico especifico de producdo, de
transformacdo e de mobilizacdo de saberes e, portanto, de teorias, de
conhecimentos e de saber-fazer especificos ao oficio de professor — tal
como o professor universitario ou o pesquisador da educacdo — um sujeito

do conhecimento, um ator que desenvolve e possui sempre teorias,
conhecimentos e saberes de sua propria acao (TARDIF, 2014, p. 235).

A tematica desta pesquisa e o trabalho desenvolvido com os professores de
Geografia da rede de ensino do municipio de Jacobina, Bahia, seguiram a ldgica de
gue o professor tenta reconstruir suas praticas cotidianamente, visando potencializar
a compreensdo espacial dos alunos a medida que valoriza a relagdo do sujeito com
o lugar de vivéncia, para, a partir desse conhecimento, construir ferramentas que
viabilizem as generalizagbes com outras escalas espaciais.

Essa légica, que € o caminho da producdo do conhecimento geografico,

resultado da investigacdo cientifica, compde o método de abordagem desse
mesmo conhecimento no ensino, quando se tem a meta de que os alunos
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ndo somente assimilem os conhecimentos produzidos por essa ciéncia, mas
gue aprendam a pensar com ela, com suas préprias ferramentas (teoricas e
metodolégicas) (CAVALCANTI, 2019, p. 243).

Portanto, pensar pela Geografia tem sido um dos caminhos indicados por
pesquisas atentas a relevancia da aproximacdo entre conhecimento e
desenvolvimento psicolégico, considerando o contexto em que estamos inseridos.
Nesse sentido, buscamos caminhos metodolégicos através do trabalho com os
mapas municipais para estruturar os contetddos pelos conceitos geograficos, por
meio da formacao de professores, mediando os conhecimentos no ensino do mapa,
a partir de praticas espaciais pelos mapas contemplados no atlas municipal escolar
de Jacobina, Bahia.

Nessa perspectiva, entendemos que a escolha de temas, conteludos,
expressdes e conceitos significativos para a formacdo dos alunos, no ambiente
escolar, precisa levar em consideracdo os saberes docentes e as propostas dos
documentos oficiais, além das questdes cognitivas dos alunos, uma vez que a
mediacao pedagdgica, na relacdo ensino-aprendizagem do trabalho docente, torna-
se uma tarefa de grande responsabilidade para o professor.

No ensino, é bom orientar o trabalho docente com base nesse conjunto,
porém, ha de se organiza-lo em um caminho metodolégico (referente ao
processo de conhecimento e de desenvolvimento psicoldgico), de modo
consciente intencional, tendo em vista as condigbes concretas desse

trabalho: o tempo disponivel, o grupo de alunos e suas condi¢bes de
aprendizagem (CAVALCANTI, 2019, p. 147).

Considerando o tema em estudo, 0os mapas municipais do Atlas Escolar
apresentam diversas perspectivas e possibilidades de socializacdo do conhecimento
geografico na escola, onde, por meio do estudo do lugar de vivéncia, reverberam
identidades, memodrias e relacdes afetivas que marcam os encontros de trajetorias
do lugar, além de potencializar a compreensao espacial e valorizar a relacdo do
sujeito com o mundo que o cerca. Todavia, é importante considerar que nesse
processo 0s conceitos geograficos por eles construidos ndo podem se limitar a
escala local. Essa concepcdo precisa ser ampliada para diferentes escalas
geograficas através de novos olhares sobre o pensamento espacial, e de raciocinio
geografico, que podem ir para além da escala dos espacos vividos, percebidos e
concebidos pelos estudantes. Nesse cenario,

[...] cabe ao professor encaminhar o trabalho de modo a colocar os alunos
como sujeitos que questionam a sua realidade e que entendam que
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desenvolver resposta para os problemas dessa realidade depende, em
parte, dos conhecimentos que adquirem no ensino, e dos conceitos que a
disciplina trabalha (CAVALCANTI, 2019, p. 147).

Nesse dialogo, é importante notar que a elaboracdo de conhecimentos se
torna essencial para a relevancia social do ensino de Geografia, pois, como
assevera Cavalcanti (2019, p. 149), pensar geograficamente “[...] € analisar as
coisas no mundo, identificando sua localizacdo, os sentidos e os significados dessa
localizagdo.” Logo, a Geografia serve ndo apenas para descrever os objetos ou
fendbmenos, mas para fazer outras leituras que nos levem a construir significados
para além dos muros da escola, com visées e concep¢des que incorporem 0 espaco
geografico em sua totalidade e que possibilitem a compreensdo do nosso papel na

producao e transformacao da realidade.

4.1 AS BASES TEORICAS PARA A OPERACIONALIZACAO DOS CONCEITOS
GEOGRAFICOS NA EDUCACAO BASICA

Quando pensamos na pratica docente que busca organizar a educacdo
geografica por intermédio da construcdo de conceitos, € preciso que tenhamos
referéncias especificas que permitam o planejamento e a elaboracdo de
instrumentos indispensaveis ao processo de ensino e aprendizagem. A esse
respeito, as pesquisas de Callai (2011) evidenciam que o estudo do lugar se
expressa como uma possibilidade para a compreensdo do mundo e para o0

desenvolvimento de uma educacao geogréfica:

Fazer a educacao geogréfica requer o esfor¢co de superar o simples ensinar
Geografia “passando os conteudos”, e procurar com que os alunos
consigam fazer as suas aprendizagens tornando significativos para as suas
vidas estes mesmos conteldos. A Geografia ensinada na escola tem uma
histéria e a sua complexidade advém exatamente dai, pois a Geografia
escolar se constitui como um componente do curriculo na educacédo basica,
e seu ensino se caracteriza pela possibilidade de que os estudantes
reconhe¢am a sua identidade e o seu pertencimento a um mundo em que a
homogeneidade apresentada pelos processos de globalizacdo trata de
tornar tudo igual. E, portanto, um componente curricular que procura
construir as ferramentas teoricas para entender o mundo e para as pessoas
se entenderem como sujeitos nesse mundo, reconhecendo a espacialidade
dos fendbmenos sociais (CALLAI, 2011, p. 15).

Portanto, a educacao geografica nessa perspectiva precisa estar direcionada
ao estudo de conhecimentos do lugar de vivéncia para a construgdo de

conhecimentos, de maneira motivadora e interessante, apoiada na reflexdo sobre os
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significados e os sentidos dos eventos, fatos e fendmenos que ocorrem em
determinados espacos resultantes da dinamica socioespacial. Por isso, precisamos
elaborar caminhos de ensino que ofertem condi¢cdes ao crescimento e autonomia do
aluno, que precisa ser ativo e criativo no seu processo formativo. Quanto ao
professor, ressaltamos a necessidade de elaboracdo de uma proposta de ensino que
considere a realidade e a mediacdo didatica para a constru¢cdo do conhecimento, por
meio da capacidade argumentativa e de situacdes desafiadoras, com énfase nos
trabalhos em grupos e individuais que possibilitem e enfatizem a aprendizagem
baseada na interacdo social, buscando uma forma geografica de pensar.
Evidentemente, essas ndo sao tarefas simples, visto que os professores
desenvolvem inUmeras atividades antes, durante e depois do trabalho em sala de
aula. Nessa perspectiva,
O trabalho cotidiano do professor na Educagdo Basica demanda
deste profissional um conjunto de préaticas e agdes que extrapolam
sua presenca fisica em sala de aula. Sua relagdo com o ambiente
escolar |he exige uma série de tarefas e atividades que estédo
atreladas ao campo da didatica, como por exemplo, construir
objetivos especificos para o desenvolvimento intelectual dos alunos;
selecionar, pesquisar e estudar os conteldos ou temas pertinentes ao
seu campo disciplinar; organizar e desenvolver metodologias ou
propostas mais adequadas e que motive 0s estudantes a pensar e a
refletir sobre a ética da ciéncia; reconhecer as demandas dos alunos
a partir de seus contextos socioecondmico e cultural; promover
avaliagcBes coerentes e que contribuam de modo significativo com o
processo de ensino-aprendizagem dos estudantes. Enfim,

acreditamos que a lista de tarefas do professor no exercicio da sua
profissédo é imensa (RICHTER; BUENO, 2019, p. 17).

Entretanto, esse reconhecimento das demandas apresentadas no processo
de ensino requer tempo e espaco adequados e estruturados nas redes de ensino,
em prol de uma educacdo de qualidade. Nesse contexto, as novas formas de
abordagem cartograficas no ensino de Geografia exigem do professor
conhecimentos tedrico-metodoldgicos, algumas vezes, mais complexos sobre a
linguagem cartogréafica. Considerando o caso do estudo dos mapas do atlas escolar
do municipio de Jacobina, Bahia, em sua relacdo com o processo de formacao
docente, constatamos a complexa/dupla tarefa de ensinar/aprender Geografia em
sala de aula. Por isso, precisamos compreender as teorias da aprendizagem em
suas diferentes perspectivas, assim como ter clareza acerca da dimensao técnica e
da dimensao pedagdgica da Geografia — vale, ainda, destacar que uma nao anula a

outra e que ambas convergem para a elaboracdo de contetdos e conceitos.
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Desse modo, o ensino da Geografia se aproxima da valorizagdo do estudo do
lugar de vivéncia em suas multidimensdes e contradicbes. O conhecimento é um
processo de compreensao e transformacéo da realidade nas diferentes escalas e
praticas espaciais, atuando criticamente sobre ela. Nesse viés, os professores
podem direcionar o processo de ensino e aprendizagem observando o contexto
histérico-social dos individuos e o dialogo nos diferentes grupos de discussao:

[...] professores abertos e sensiveis ao didlogo com seus alunos buscam
contribuir com o processo de atribuicdo de significados aos contelidos
trabalhados, a partir de cada contexto especifico, de acordo com as
representacdes dos alunos, considerando por um lado aspectos culturais da
sociedade mundial contemporénea e, particularmente, de jovens, mas, por

outro lado, levando em conta suas especificidades locais/regionais
(CAVALCANTI, 2011, p. 37).

Essa reflexdo evidencia novas possibilidades para o estudo do municipio em
sua dimenséo espacial e em suas multidimensdes, partindo da compreenséo de que
o lugar de vivéncia pode ser entendido como totalidade que est4d sempre se
transformando através do tempo, por meio das relacdes cotidianas, e se fortalece
nas redes sociais em diferentes contextos e escalas. Ainda sobre esse assunto, a
autora afirma o seguinte:

Algumas experiéncias alternativas as escolas mais convencionais ensinam
gue ndo basta manter os jovens dentro dos muros da escola, € necessério
gue ali eles possam vivenciar seu processo de identificacéo, individual e em
grupos, sendo respeitados nesse processo e reconhecendo as vinculagdes
de sua espacialidade, de sua cultura com o curriculo escolar, com os

contelidos das disciplinas, com os contetdos da Geografia, com o cotidiano
da sala de aula e de todo o espaco escolar (CAVALCANTI, 2011, p. 56).

Sob esse viés, 0s mapas municipais se apresentam como uma linguagem que
fortalece o desenvolvimento do trabalho do professor e possibilita a construcédo de
habilidades e competéncias dos alunos, que sdo capazes de promover a
aplicagcédo/associacdo de seus conhecimentos a uma visao critica e transformadora
do municipio e de outros espacos, com base nos principios operacionais ou nas
operacbes mentais (observacao, descricdo, comparagao, classificacdo, imaginacao,
andlise e sintese).’® Essas operagbes mentais, muito presentes na Geografia e
esperadas no processo de aprendizagem dos estudantes em suas dimensdes do

percurso do ensino (problematizacdo, sistematizacdo e sintetizacdo), oportunizaréo

9 Cavalcanti (2019) destaca que as abordagens no ensino de Geografia para a construcdo do
conhecimento considerando as operacdes mentais dos alunos podem ser um caminho metodolégico
que viabiliza e conduz ao pensamento geografico.
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um caminho metodoldgico no intuito de dar significado e sentido ao conhecimento
geografico (CAVALCANTI, 2019).

Assim, compreendemos que é preciso superar a Geografia calcada em
principios tradicionais, de modo que as abordagens tedricas permitam a
compreensdao do espaco geografico de modo complexo e multidimensional,
possibilitando, ao mesmo tempo, o reconhecimento de sua relevancia na relagcéo
com o cotidiano e com a universalizacdo dos conceitos geograficos. A ideia de se
trabalhar com os mapas municipais representa a busca ao incentivo e a ampliacao
de praticas espaciais pelos docentes, para o desenvolvimento do pensamento
espacial e raciocinio geogréfico nos alunos, através do percurso formativo de

estratégias inovadoras e significativas no processo do ensino e aprendizagem.

4.2 ASPECTOS FORMATIVOS DAS OFICINAS PEDAGOGICAS DO CURSO
“GEOATLAS: O ESTUDO DO LUGAR A PARTIR DOS MAPAS MUNICIPAIS” COM
OS PROFESSORES DA REDE DE ENSINO DE JACOBINA-BA

A formacao docente pode ser considerada um espac¢o com rica oportunidade
de aprender e ensinar, tomando como referéncia as reflexdes tedricas e a
construcdo de propostas coletivas com diferentes perspectivas praticas, em respeito
as especificidades e as demandas do espaco escolar. Considerando a relevancia da
formacdo continuada, o curso de formacao “GeoAtlas: o estudo do lugar a partir dos
mapas municipais” representou um desafio no contexto desta pesquisa. Isso porque,
num primeiro momento, estava previsto para ocorrer de forma presencial, mas, com
a necessidade do isolamento social em consequéncia da pandemia de COVID-19,
num segundo momento, houve a necessidade de realizar a formac¢do no I6cus do
municipio de Jacobina, Bahia, a partir da adeséao dos professores de Geografia pelo
curso na forma remota.

Além disso, enfrentamos outro desafio, especificamente relacionado aos
guestionamentos emergidos na preparagdo do curso, que evidenciou a seguinte
questao: até que ponto os professores de Geografia estariam/estéo interessados na

formacdo pelo ensino remoto? Com essa angustia, a proposta do curso foi
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repensada e reconstruida, com muita aten¢do, no intuito de incluir os professores
disponiveis para essa formagéo.?

Nesse contexto, a aplicacdo do curso de formacdo para professores de
Geografia da rede de educacdo do municipio de Jacobina correspondeu a uma
etapa importante desta pesquisa e representou o principal desafio deste estudo, pois
as propostas das oficinas, baseadas nas reflexdes iniciais de Vygotsky (1989), no
qgue concerne a defesa de que o conhecimento é elaborado por meio da interacéo
com as questdes socioculturais, exigiam a pratica continua de problematizacdes e a
mediacdo do professor. Partindo dessa preocupacédo, inicialmente, realizamos
algumas atividades para identificar as dificuldades dos professores, considerando o
ensino de conteudos, expressdes e conceitos cartograficos nas aulas de Geografia,
com base no levantamento de informacfGes sobre a conceituacdo e compreensao
dos professores em relacdo as praticas espaciais com 0s mapas municipais em sala
de aula.

De modo geral, houve resisténcia dos professores em participarem da
formacdo via ensino remoto. No periodo das inscricfes, divulgadas pelas redes
sociais, recebemos muitos questionamentos sobre o formato das aulas, quando
entdo alguns professores revelaram seus (des)interesses e suas (in)satisfacoes com
a modalidade do curso, mesmo reconhecendo a impossibilidade da realizacdo de
atividades presenciais naquele periodo. Isso pode ser comprovado pela indicacéo de
varios professores participantes da avaliacdo do material do atlas acerca da
indisponibilidade para participar da formagdo. Os 100% dos professores
interessados e inscritos (23 pessoas) ainda ndo conheciam o conteudo do atlas,
mesmo sabendo da proposta pelas suas participacdes nos questionarios onlines
realizados para esta pesquisa (Apéndices A e B), além dos convites para avaliagdo
do material do atlas.

Desse modo, foi necessario um trabalho muito cuidadoso, principalmente nas
atividades iniciais, respeitando as questdes supracitadas e, sobretudo, o tempo para
a formacdo e as demandas da coletividade, dada a complexidade, dinamicidade e
diversidade dos cursistas. As contribuicdes possibilitaram que olhassemos para o

processo de ensino e aprendizagem como algo que pode ocorrer por distintos

% A proposta inicial consistia no desenvolvimento de oficinas pedagdgicas presenciais com encontros
semanais. Porém as estratégias de ensino foram modificadas para atender a nova realidade do
ensino remoto.
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caminhos e esforcos de reflexdo para o fortalecimento de um trabalho coletivo.
Assim, em razdo dessas dificuldades na concretizagdo da proposta e na realizagao
do curso, inferimos que seria necessario empreender novos esfor¢cos para encontrar
formas mais tranquilas e acessiveis para insercdo dos professores nos cursos de
formacéo, respeitando seus desejos, condi¢des e limitagdes. Mesmo diante dessa
realidade, alguns aprofundamentos foram possiveis de realizar, como destacamos a
seguir por meio de uma sintese das questfes investigadas com os docentes na
formacdo e trabalhadas no curso, relacionadas ao campo do conhecimento da
cartografia escolar que requer uma abordagem mais abrangente sobre suas

contribuicdes na construgdo do conhecimento geogréfico.

4.2.1 A formacao docente: investigacfes preliminares

A formacéo docente sempre foi apontada pelas pesquisas bibliograficas como
um processo necessario para a ressignificacdo das praticas pedagodgicas. Nesse
estudo, o olhar para a formacdo docente € imprescindivel, ja que, diante da
impossibilidade de continuar com as estratégias de encontros presenciais,
desenvolvemos o trabalho de forma remota. Nesse sentido, 0s objetivos da proposta
inicial foram mantidos, mas as estratégias didatico-pedagdgicas foram alteradas.
Essa nova maneira de continuar pesquisando e exercendo a docéncia requer o
constante incentivo a uma Cultura Digital (DC), o que vem exigindo uma rapida
imersao no cotidiano pedagogico dos professores, no intuito de estabelecer uma
familiarizacdo com algumas ferramentas tecnoldgicas que demandam uma postura
autbnoma e disciplinar (para desenvolver as atividades sincronas e assincronas). E
essa gquebra de paradigma sequencial e comum que fazia parte do ambiente escolar
representou um grande desafio para os professores envolvidos nesta etapa
metodoldgica da pesquisa.

Como j4 mencionado, encontramos resisténcia de alguns professores a
adesdo ao curso no formato online. Suas indagacdes sobre a dificuldade de
participar da formacdo de forma remota foram constantes e claras. Esse
posicionamento por parte dos professores, ainda, foi mais acentuado entre aqueles
gue apenas tiveram formacéo inicial com atividades presenciais e que, certamente,
nunca utilizaram plataformas digitais no processo formativo. E mais, esse

posicionamento resistente ocorreu com mais veeméncia entre aqueles que atuam



117

nas redes publicas de ensino e que concluiram sua formacao inicial h4 muitos anos,
nao sendo ensinados a trabalhar com as ferramentas digitais, por ndo ser uso
comum a época, ho meio pedagdgico.

Na avaliacdo realizada com base do formulario das inscricdes®, buscamos
conhecer as especificidades da formacdo dos docentes e de suas praticas
pedagdgicas relacionadas ao campo da cartografia escolar e constatamos que 0s
cursistas terminaram a graduacdo em diferentes periodos, desde 1995 e 2019. Além
disso, o tempo de docéncia também €& um aspecto importante a ser analisado no
contexto da pesquisa, visto que contamos com cursistas de vasta experiéncia na
sala de aula, com mais de 30 anos, mas também com professores que, nesse
momento, estdo ainda nos primeiros passos no campo do ensino, com menos de
dois anos de docéncia. Essa diversidade foi importante para o confronto de ideias e
praticas associadas as suas concepcgdes, tanto tedricas quanto metodoldgicas,
uma vez que esse exercicio proporcionou contribuicbes positivas a proposta, que
primou por discussdes amplas, com diferentes olhares e multiplas possibilidades.

Mesmo incluindo entre os critérios para inscricdo no curso a formacao e
atuacdo no ensino de Geografia (ensino fundamental 1l e médio), alguns
professores formados na area e que atuam na coordenacdo pedagdgica do
municipio se inscreveram e participaram do curso, considerando a colaboracéo
para o seu trabalho com os professores que orientam no seu cotidiano. Ademais,
houve, também, a participacéo de professores que atuam no ensino fundamental I,
gue participaram de modo integral da proposta do curso. Cabe mencionar que 0s
professores poderiam marcar mais de uma opgao, se fosse o0 caso de atuar em
diferentes anos/séries (Grafico 1).

De modo geral, o envolvimento/engajamento desses professores nas
atividades contribuiu para o avanco das reflexdes sobre os procedimentos e
encaminhamentos didaticos em sala de aula, relacionados com suas experiéncias
e com a diversidade de realidades que precisamos conhecer para atuar nos

espacos escolares.

L Nesse momento, tivemos o cuidado de elaborar o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido —
TCLE - (Apéndice C) para o uso dos dados coletados no decorrer desta pesquisa com 0s
professores cursistas.
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Grafico 1 — Respostas a questao referente ao tempo de atuacdo em anos/séries do ensino
fundamental e/ou médio

Atua em anos/séries do Ensino
Fundamental e/ou Médio

6° Ano 56,50%

7° Ano 73,90%
8° Ano 69,60%

9° Ano 56,50%

1°Ano EEEEEEEES————— 26,10%
2° Ano EEEE——— 21 ,70%
3°Ano IEEEEEEEESS————— 26,10%
4° Ano m———— 13%

Fonte: Elaborado pela autora com base no Formulario de inscri¢cdo do curso “GeoAtlas” pelo Google
Forms

Nesse momento de conhecimento da realidade dos inscritos, questionamos
sobre a carga horaria ministrada semanalmente pelos professores e a maioria
sinalizou a atuacdo com carga horaria superior a 21 horas (Gréfico 2). Isso, para a
nossa realidade, indica que esses professores tém uma carga horaria exaustiva, o
gue pode comprometer seu desempenho em sala de aula, pois, para além da
execucao das atividades no espaco escolar, o trabalho docente exige um tempo
adicional para preparacdo do material a ser aplicado, o que demanda tempo de
estudo e reflexdo coletiva e individual.

Grafico 2 — Sobre as horas-aula ministradas por semana

0%

27,30%

mAté10 ®=11a20 21a30 =31a40

Fonte: Elaborado pela autora com base no Formulario de inscrigédo do curso “GeoAtlas” pelo Google
Forms
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Em seguida, questionamos sobre a quantidade de horas dedicadas
semanalmente as atividades fora da escola, isto &, relacionadas ao seu trabalho
como professor (preparar aulas e corrigir avaliacdes, entre outras). A maioria dos
professores respondeu que utiliza de 4 a 8 horas na preparacdo dos seus materiais,
e uma minoria dedica mais de 12 horas as atividades fora da escola (Grafico 3).
Esses dados evidenciam que esses profissionais possuem pouco tempo para o
planejamento de suas aulas, o0 que pode implicar na qualidade do material que
chega as maos dos alunos, bem como no retorno e nas devolutivas compostas por
problematizacbes mais elaboradas e eficazes para a producdo do conhecimento
geogréfico.

Grafico 3 — Sobre as horas dedicadas, fora da escola, a atividades relacionadas a docéncia

Mais de 12 horas - 9,10%
Até 4 horas _ 13,60%

Fonte: Elaborado pela autora com base no Formulario de inscricdo do curso “GeoAtlas” pelo Google
Forms

Quanto a participacéao dos professores em curso de formacéo continuada nos
altimos dois anos, a maioria ndo teve oportunidade de avancar na formacdo. Essa
realidade é comum entre os professores do municipio de Jacobina, pois ndo ha um
projeto que objetive a garantia da formacgdo continuada dos professores da
educacdo basica, principalmente em areas especificas como a Geografia. Nessa
perspectiva, Richter e Bueno (2019) observam que esse cenario conduz ao
pensamento de que as préaticas docentes resistem as novas propostas e concepgdes
relacionadas aos conhecimentos geograficos por meio das andlises espaciais.
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A principio, podemos transparecer que o problema esteja no professor, mas
temos ciéncia de que resolver essa equacao propondo este resultado € um
grande equivoco, ja que a escola, a sala de aula e as praticas escolares
estdo carregadas de indmeras outras circunstancias que sobrepdem o
trabalho docente (RICHTER; BUENO, 2019, p. 18).

Essa ideia se torna mais clara quando observamos o Grafico 4. Com base na
analise destes dados, constatamos que apenas um participante possui formacéo

especifica na area de Geografia, mesmo assim por iniciativa e investimento proprios.

Grafico 4 — Acerca da participagcao em algum curso de formacao continuada nos dois Ultimos anos
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Fonte: Elaborado pela autora com base no Formulario de inscricdo do curso “GeoAtlas” pelo Google
Forms

Os professores que participaram de alguma formacdo foram gquestionados
sobre a contribuicdo para sua atuacéo profissional, e a maioria afirmou que foi boa
(Grafico 5). Todavia, 0 que chama nossa atencédo € que uma parcela consideravel de
professores (19%) respondeu que as contribuicdes do curso ndo se aplicavam a sua
atuacado profissional. Esse € um dado que precisa ser analisado com cuidado para
que os espacos formativos dos professores sejam ajustados e reflitam na sua prética

em sala de aula.
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Grafico 5 — Avaliacao da contribuicdo desses cursos para a atuacao profissional docente
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Fonte: Elaborado pela autora com base no Formulario de inscricdo do curso “GeoAtlas” pelo Google
Forms

As investigagOes iniciais desta pesquisa revelaram a quase inexisténcia de
representacdes graficas e cartograficas que favorecessem a construcdo de nocdes
espaciais e conceitos geograficos com base no lugar, com vistas a potencializacédo
de habilidades para leitura e compreensdo de mapas municipais. Além disso,
também identificamos algumas das principais fragilidades dos professores no
processo de letramento cartografico, condicdo indispensavel para a mobilizacdo do
pensamento espacial na leitura dos mapas e na identificacdo dos conceitos
geograficos a serem ensinados nas aulas de Geografia.

Desse modo, com base na literatura sobre o ensino de Geografia e cartografia
escolar, encontramos iniUmeras lacunas na compreensdo dos professores sobre os
atlas escolares, gque limitam as possibilidades de ensinar a Geografia a partir da
cartografia escolar. No mais, também observamos como esses contelddos sao
explorados na escola, especialmente na construgdo do conhecimento alicercado no
lugar de vivéncia. Com base nessas informagdes, tivemos o cuidado de (re)pensar
as oficinas do curso “GeoAtlas” visando atender algumas as demandas associadas a
formacao docente em Geografia por meio do estudo dos mapas municipais. Essa
analise da trajetoria dos professores de Geografia da rede de ensino de Jacobina
apresenta uma sintese das suas limitacdes e possibilidades nas interagdes com o
conhecimento geografico, revelando também o modo como as instituicdes de ensino
carecem de ajustes na estruturacdo e até na compreensdo da fungcdo da escola,

com énfase na (des)construcéao dos processos formativos dos professores.
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4.2.2 Oficinas pedago6gicas como espaco de reflexdo e construcdo do

conhecimento

Considerando a oficina como metodologia para a elaboracdo de novos
conhecimentos, precisamos discutir sobre sua etimologia, bem como suas
contribuicdbes no processo de ensino e aprendizagem associado a educacdo
geogréfica. Segundo o dicionario Aurélio online®?, o termo “oficina” deriva do latim
officina.ae, que representa simbolicamente a palavra “escola”. Desse modo, ao
referirmo-nos as oficinas pedagdgicas estabelecemos uma associa¢cdo do contexto
escolar embasada nas préaticas espaciais dinAmicas e problematizadoras, com o
propésito de criar estratégias de ensino, por meio das quais a interacdo entre 0s
sujeitos propicie a conexdo de conhecimentos de modo colaborativo, com a abertura
de espacos dialégicos e construtivos entre 0os participantes em suas experiéncias e
novos aprendizados.

De modo geral, a estruturacdo de uma oficina pedagodgica representa uma
tarefa complexa, pois exige a preparacdo de diversas etapas, capazes de conduzir
aos objetivos previamente estabelecidos. Além disso, requer

[...] esfor¢co pedagdgico pessoal e coletivo na constru¢éo de raciocinios de
abordagens de diferentes dimensBes, para repensar as situacbes

vivenciadas no decorrer do processo formativo e para reconstruir acbes e
habitos sociais (MARTINS JUNIOR, 2016, p. 87).

Dado que a oficina pedagodgica é uma pratica com pressupostos tedéricos, sua
intencionalidade também pode ser associada ao avanc¢o do estado do conhecimento
concreto para o conhecimento abstrato®, que ressignifica os sentidos e significados
dos objetos em andlise por meio de problematizacdes e questionamentos de
diferentes naturezas (social, politico e ambiental, entre outras) e possibilita o
distanciamento das experiéncias imediatas para a constituicdo de uma organizagéo
tedrica. Assim, as oficinas sdo marcadas pelo didlogo entre os participantes no
desenvolvimento do conhecimento, 0 que requer o estabelecimento de objetivos
claros durante todo o seu processo. Por isso, Vieira e Volquind (2002, p. 36) afirmam

que a oficina vai além da ideia do aprender-fazendo, visto que sua fungéo esta mais

2 DICIO. Dicionario online de portugués. Oficina. Disponivel em: https://www.dicio.com.br/oficina/.
Acesso em: 20 dez. 2020.

% Essa ideia é difundida por Bachelard (1996) ao apresentar os trés estados do conhecimento
(concreto, concreto-abstrato e abstrato) necessarios a formagéo do conceito cientifico.



https://www.dicio.com.br/oficina/
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relacionada a proposta do desenvolvimento do raciocinio, da percepcdo, da
diversidade de ideias, bem como da “...] problematizagdo, [d]o jogo, [d]a
investigacao, [d]a descoberta e [d]a cooperagao.”

Portanto, as oficinas pedagogicas sédo produtivas por seu carater dinamizador
e reflexivo, analisando situacbes praticas e, como destacam Paviani e Fontana
(2009), possibilitando a articulagdo de diversos conceitos com a superagédo das
nocdes iniciais (primeiras experiéncias)®® desses conceitos, com o exercicio de
refletir sobre diferentes perspectivas vivenciadas pela diversidade de saberes dos
participantes. Nessa logica, a oficina pedagdgica pode ser compreendida como uma
metodologia relevante no processo de ensino e aprendizagem, pois, além de
promover a interacdo de saberes, propicia um ambiente prazeroso com novas
descobertas e consideracdes de saberes. Além disso, também fortalece o dialogo, a
interacdo e a possibilidade de pensar as teorias e préaticas coletivamente,
observando os conceitos principais da Geografia e da cartografia escolar no
processo de ensino e aprendizagem, visando acdes que caminhem na direcao de
multiplos conhecimentos interdisciplinares, inclusive sobre o lugar de vivéncia, como
um atlas municipal escolar, por exemplo.

Considerando essas proposicoes, para a elaboracdo das oficinas
pedagdgicas utilizamos alguns instrumentos tecnolégicos, de facil acesso e
adaptacdo pelo professor da rede, com o intuito de direcionar caminhos que
auxiliassem na compreensdo das representacdes gréaficas e cartograficas do Atlas
Escolar. Esse material pedagdgico foi elaborado para oferecer aos professores que
atuam no ensino de Geografia, no municipio de Jacobina, momentos de reflexdo
sobre as possibilidades do trabalho docente, em sala de aula, onde, por meio do
atlas municipal escolar, eles podem ser coprotagonistas no processo de
desenvolvimento de competéncias e habilidades acerca do conhecimento e estudo
geografico do lugar.

Ademais, as oficinas foram planejadas com o propésito de viabilizar a
elaboracdo de aulas mais reflexivas e satisfatérias, como também para superar as
limitacbes nas praticas espaciais que envolvam as representacdes do lugar. Por

iSso, ao investigarmos as contribuicdes das oficinas pedagodgicas, percebemos 0s

% As primeiras experiéncias referenciadas neste estudo estio baseadas na concepcédo de Bachelard
(1996), que defende que a formacéo dos conceitos cientificos requer a superacdo dos obstaculos
epistemoldégicos, e um dos principais obstaculos é representado por essas experiéncias imediatas
sedimentadas pela vida cotidiana.
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leques de oportunidades de vivenciar contetdos e conceitos da ciéncia geografica,
considerando nossa realidade. Essas constatacbes que serviram de embasamento
ao desenvolvimento das oficinas, em atencdo a mediacdo do professor na
construcdo do pensamento espacial e aos raciocinios geograficos, graficos e
cartograficos, tomando como referéncia a relacao entre teoria e pratica em sala de
aula e o uso dos mapas do atlas escolar do municipio de Jacobina, Bahia. Para isso,
as atividades foram realizadas por meio das estratégias e/ou modalidades do ensino
remoto, com a utilizacdo da plataforma Classroom e dos aplicativos Google Meet,
Google Forms e WhatsApp.”® A elaboracdo, assim como a realizacdo, de uma
oficina pedagdgica é entendida como uma proposta metodoldgica possivel e
acessivel aos professores que estéo diretamente envolvidos no processo de ensino
e aprendizagem, além de possibilitar a ressignificacdo das praticas pedagodgicas
planejadas para o contexto da sala de aula. Por isso, antes de pensar na
estruturagcédo das oficinas, tivemos o cuidado de consultar os professores (Apéndice
A) em relacdo ao seu interesse na participacdo deste trabalho.

Quando observamos a formacéo docente, precisamos considerar e incluir 0s
professores, contemplando tanto suas concepcbes e realidades como suas
aspiracdes em sala de aula. Pensando dessa forma, procuramos estabelecer uma
relagdo dialdgica que viabilizasse a averiguacdo da situacdo do trabalho com as
representaces graficas e cartograficas do municipio em sala de aula. E quando
guestionados sobre o0 acesso a algum mapa do municipio de Jacobina nas escolas
em que atuam, os professores da rede de ensino que responderam ao formulario no
Google Forms?® (Apéndice A) deixaram claro que n&do h& esse tipo de mapa para
trabalhar em sala de aula.

Questionamos sobre o0 conhecimento da cartografia do municipio de Jacobina
de forma sistematizada, ou seja, se ja tiveram acesso a materiais que
contemplassem a representacdo do municipio com as especificidades dos distritos,
povoados e bairros, a maioria respondeu nao possuir esse conhecimento; exceto um
dos integrantes que teve acesso quando participou de eventos e cursos oferecidos

pela Universidade do Estado da Bahia, Campus IV.

% A proposta inicial deste estudo e seus primeiros passos metodoldgicos com a pesquisa colaborativa
ocorreram na modalidade presencial com os professores da rede de ensino do municipio de
Jacobina. No entanto, com a suspensédo das atividades educacionais ap6s 18 de mar¢co de 2020,
adaptamos os dispositivos da pesquisa para as ferramentas digitais, evitando, assim, suspender
e/ou comprometer o desenvolvimento das etapas desta investigacao.

6 ATLAS Escolar do Municipio de Jacobina. Disponivel em: Forms.gle/lUKSUJnxC1QPcc3Rz7.
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Quanto ao dominio da linguagem cartografica (leitura de mapas tematicos,
escala, coordenadas geograficas, orientacdo, localizacdo, fuso horéario etc.) e a
habilidade na elaboracdo de atividades para os alunos, os professores afirmaram
nao ter dificuldades para desenvolver metodologias que garantam a aprendizagem.
Mesmo assim, revelaram que ha limitacdes com a préatica docente quando se utiliza
imagem bidimensional (x, y), escalas e fusos horérios. Constatamos, com base
nesse formulario, que o principal recurso utilizado para trabalhar a linguagem
cartografica em sala de aula €, em um primeiro momento, o livro didatico, seguido
das colecdes de mapas tematicos disponiveis em algumas unidades de ensino. Os
professores afirmaram que n&o utilizam metodologias associadas as atividades
lidicas, como jogos geograficos ou croqui cartografico, nem ao mapa mental, em
sala de aula, justificando que tais atividades demandam conhecimentos mais
aprofundados de alguns conceitos, além da elaboracdo prévia de materiais
didaticos. Investigamos os contextos em que 0s mapas sdo utilizados na sala de
aula e, na maioria dos casos, notamos que esse uso serve para localizar lugares
(estados, paises, municipios etc.) e ensinar conteudos de escala, coordenada, fuso
horario e informacdes tematicas (geologia, pedologia, limites territoriais, populacéo,
clima, vegetacgéao).

Todos os professores participantes da pesquisa avaliaram como necessaria a
mediacdo  didatica  (orientacdes mais  especificas, problematizacoes,
guestionamentos) para o ensino das representacdes cartograficas do lugar (mapa
municipal), por entenderem que interfere na relagdo entre o professor e o aluno,
além de auxiliar na compreensdo dos conteddos e na construcdo dos conceitos
geograficos, facilitando o entendimento da proposta de trabalho. Nesse sentido, ao
serem questionados sobre a pratica pedagdgica com os alunos envolvendo a
representacdo de mapas municipais, a minoria afirmou que aproveitou algumas
representacdes encontradas em sites para estudar os limites do municipio e a
espacializacdo de dados dos distritos, mas que as fontes desses mapas nao eram
seguras.

Os participantes da pesquisa afirmaram ser possivel ensinar os conteudos e
temas geograficos tomando como referéncia o lugar de vivéncia a partir dos mapas
municipais, para, em seguida, ir avancando para outras escalas de analises
(regional, global), pois o conhecimento pode ser operacionalizado e aplicado em

diferentes escalas de analise por meio das generalizacbes. Nessa mesma linha,
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definiram como importante o trabalho que considera a experiéncia/vivéncia em sala
de aula, ja que envolve o aluno com o tema e auxilia na compreensdo do espago

onde se vive, aprimorando 0 senso critico sobre 0s processos geograficos.

4.2.3 Os desafios da formacao docente por meio do ensino remoto no contexto

do estudo dos mapas municipais

Além dos problemas relacionados a resisténcia dos professores que se
inscreverem no curso, para a formagdo com 0 ensino remoto, posteriormente,
sentimos dificuldade em envolver os cursistas nas atividades online. Estabelecer um
didlogo a distancia foi uma tarefa ardua, bem como elaborar explicacdes com base
nos atos de observacdo, descricdo e representacdo dos textos, bem como todo
material do atlas; tudo isso demandou muitos ajustes. Por isso, tivemos o cuidado de
orientar cada detalhe referente ao uso das ferramentas do Google Classroom,
visando o acesso aos materiais, que foram organizados em tépicos?’, no intuito de
facilitar a organizacdo do curso e as orientacbes destinadas aos professores
participantes.

Inicialmente, além das orientacdes escritas e das explicacdes nas aulas
sincronas, criamos um grupo no WhatsApp para esclarecimentos das atividades e
estabelecimento de didlogos sobre a tematica no decorrer da semana; e também
para guando os cursistas sinalizassem ddvidas na operacionalizacao das atividades.
Ademais, marcamos dias e horarios para reunides extras pelo Google Meet com 0s
cursistas que sinalizavam a necessidade de orientacBes mais especificas. Esse
didlogo e disponibilidade para rever as propostas do curso representou um ganho no
sentido de aproximar os cursistas que estavam receosos de lidar com a mediacao
tecnoldgica, considerando as dificuldades com as novas ferramentas digitais e as
reflexdes que iam se ampliando para as questfes tedricas e metodoldgicas que o
curso apresentava. A mediagdo didatica, portanto, se efetivou nessas circunstancias.

Apesar da proposicdo dessas acfes visando atender as demandas dos

cursistas, com énfase na inclusdo e no acompanhamento em todas as etapas do

" Tépicos do curso: 1 — Ambientacdo (contextualizacdo do curso, metodologia, objetivo, periodo e
modulos, etapas da metodologia, cronograma, grupos de trabalho); 2 — Férum de apresentagéo
(espacializacdo dos cursistas GeoAtlas, apresentacdo dos cursistas, dindmica de apresentacao dos
cursistas); 3 — Aula sincrona, link de acesso a sala de aula; 4 — Aulas do curso, gravacdes; 5 —
Atividades do curso; 6 — AvaliacBes; 7 — Material de apoio (textos obrigatérios para desenvolver as
reflex6es sobre os temas e com orientages sobre os contetdos trabalhados no curso).
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curso, a evasao foi um fator que pesou muito negativamente na trajetéria desse
trabalho.”® Alguns professores sinalizaram a dificuldade em acompanhar as
atividades pelo ensino remoto, especialmente pela dificuldade de acesso a internet
de qualidade e limitacdo na familiarizacdo com o0s recursos digitais, mas a maior
parte dos problemas apresentados pelos cursistas esteve associada a problemas de
saude, pessoal ou de familiares préximos, demandando, assim, afastamento para
sua recuperacao fisica e mental.

Outro fator que interferiu nesse processo foi o0 contexto das eleicdes
municipais. Além de dois candidatos a vereador do municipio, tinhamos cursistas
engajados nas campanhas politicas, o que aumentava as dificuldades em
acompanhar as aulas sincronas e assincronas, pela impossibilidade de estabelecer
uma rotina que garantisse o trabalho coletivo e individual que o curso necessitava.
No inicio, nosso retorno foi de apoio e ajuda na superacao dessas dificuldades, mas,
a medida que as semanas se passavam, ficAvamos mais restritos nessa assisténcia,
ja que a metodologia do curso se baseava numa proposta colaborativa, em que, a
cada encontro, socializavamos as atividades desenvolvidas, pelos cursistas, no
decorrer da semana. Essa realidade exigiu novos ajustes na proposta do curso,
gquando entdo reorganizamos 0S grupos. Nesses ajustes identificamos a
necessidade de reestruturar e/ou eliminar grupos de trabalho e relocar integrantes.

Nesse processo, comprovamos que a mediacdo didatica na formacao de
professores se apresenta como uma possibilidade de problematizar o lugar comum,
representado pelas reflexdbes das praticas pedagdgicas cotidianas e pelo seu
confronto com o pensar geograficamente a partir do raciocinio geogréfico, do
pensamento espacial e da construcdo do conhecimento geografico. Tomando esse
conhecimento como referéncia para a proposta do curso, iniciamos o0 primeiro
encontro com os professores no dia 6 de outubro de 2020, quando entdo contamos
com a participagdo de 11 professores da rede de ensino de Jacobina, além dos
pesquisadores do Atlas Geografico Escolar de Jacobina. Em seguida, fizemos um
roteiro no Google Earth?® com todos os cursistas, enfatizando a localizacdo de cada

um. Também, fizemos uma dindmica para apresentacdo dos cursistas atraves do

?8 Tivemos 23 inscritos, mas terminamos o curso com nove participantes.
29 Disponivel em: https://drive.google.com/file/d/15-p-virpMgkoOMDSN2PTG4-WM_J8vNoy/view.
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Padlet®®, proporcionando a interacdo entre o grupo e, ao mesmo tempo,
aproveitando para dividir os grupos de trabalho com o site Mindmeister®, devido a
necessidade de estruturacdo das futuras atividades em grupos. No capitulo a seguir
tecemos algumas analises e reflexdes acerca do trabalho desenvolvido com os

professores durante as oficinas.

% GEOATLAS: o estudo do lugar através dos mapas municipais — Atualizacdo de Conhecimento e
Formacao de Professores de Geografia. Disponivel em:
https://padlet.com/joseanegomesjacobina/jhef3iy01zp2c0Oza.

¥ GRUPOS de trabalho. Disponivel em: https://www.mindmeister.com/1641090976?t=1ETkh8VMPb#.



https://padlet.com/joseanegomesjacobina/jhef3iy01zp2c0za
https://www.mindmeister.com/1641090976?t=1ETkh8VMPb
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5 NOVAS EXPERIENCIAS E NOVOS OLHARES: O PERCURSO FORMATIVO
COM O ATLAS GEOGRAFICO ESCOLAR DE JACOBINA®?

Ao iniciarmos os encontros formativos com os professores de Geografia da
rede de ensino do municipio de Jacobina, Bahia, priorizamos a apresentacado da
equipe do atlas e uma contextualizacdo da elaboracdo do material, para, logo em
seguida, estabelecermos o dialogo com os professores cursistas sobre a proposta do
curso, destacando o0s seguintes elementos: contextualizacdo do curso, objetivos,
periodo, médulos (oficinas) e metodologia. Esse momento foi importante para a
clarificagédo da proposta do curso, bem como para esclarecimentos das eventuais
duvidas dos cursistas durante a realizacdo das atividades.

Apresentamos, neste capitulo, as vivéncias e contribuicdes dos professores
que deram sentido a Geografia do Atlas Geografico Escolar de Jacobina durante as
oficinas, partindo da mobilizacdo de saberes docentes e da mediacdo didatica e
destacando o lugar de onde eles partiram e aquele onde chegaram com esse
trabalho colaborativo. Exibimos os resultados por meio de dados quantitativos e
analiticos, considerando as avalia¢gdes realizadas ao final de cada tema trabalhado e
as analises de suas praticas no decorrer das oficinas.

Ademais, evidenciamos os titulos das sec¢Bes deste capitulo, por meio dos
quais buscamos enfatizar os aspectos agregados a pratica docente dos
colaboradores deste estudo, conforme indicacbes dadas nos discursos desses
participantes durante o processo de avaliagdo das atividades desenvolvidas.
Portanto, neste capitulo apresentamos alguns dos resultados desse processo de

formacéo docente continuada.

5.1 NOVOS OLHARES — CARTOGRAFIA ESCOLAR: CRIANDO POSSIBILIDADES
PARA O ESTUDO DAS REPRESENTACOES ESPACIAIS DO LUGAR

Depois de algumas reflexdbes sobre a proposta de formacao, iniciamos um
didlogo acerca das questbes relativas a tematica “Cartografia escolar: criando

possibilidades para o estudo das representagdes espaciais do lugar”’, com o site

%2 Este capitulo considera todas as atividades desenvolvidas por meio das oficinas pedagdgicas e da
andlise da interagdo com os professores cursistas entre os meses de outubro e dezembro de 2020.
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Mentimeter®, com o propésito de conhecer o modo como os professores utilizam a
cartografia escolar em sala de aula. Nesse viés, constatamos que o0s cursistas
conhecem os elementos/instrumentos relacionados a cartografia escolar, mas muitos
deles ndo possuem seguranca para trabalhar a cartografia em sala de aula, tanto
pela dificuldade associada ao dominio do conteudo quanto pela dificuldade de
acesso aos instrumentos, como mapas, bussolas, GPS, atlas, além das condi¢bes
necessarias para a concretizacdo de um trabalho com mais autonomia e criatividade
no espacgo escolar.

Muitas problematiza¢gGes foram levantadas nesse encontro, e por meio delas
construimos proficuas discussfes em torno do tema, tomando como referéncia os
textos disponibilizados para leitura e debate nesse primeiro momento. Dessa
maneira, realizamos debates sobre as seguintes questbes: Como a cartografia
escolar contribui para a educacdo geogréafica? Quais as principais contribuicbes do
estudo dos mapas do atlas escolar municipal no processo de ensino e
aprendizagem? Quais habilidades espaciais sdo desenvolvidas a partir da
cartografia escolar? Quais o0s principais encaminhamentos didatico-pedagdgicos
para o trabalho com a cartografia escolar em sala de aula?

Essas questdes nao foram respondidas textualmente/oralmente, mas serviram
para 0 grupo comecar a pensar sobre as possibilidades de entender a cartografia
como uma linguagem no ensino de Geografia, da qual a cartografia escolar faz
parte. Nesse debate, considerando as reflexfes tedricas sugeridas para o encontro,
ficou evidente que a cartografia escolar se tornou uma area do conhecimento com o
compromisso de propiciar ao ensino de Geografia novas possibilidades e novos
olhares para se pensar o espaco vivido como um potencial produtor de
conhecimento. Nesse contexto, alguns encaminhamentos foram realizados para
subsidiar o aprofundamento das reflexdes e proposi¢des das atividades que visaram
o alargamento do conhecimento geografico alicercado na cartografia escolar. Assim,
propusemos que os grupos, definidos na dindmica de apresentacdo, elaborassem
uma atividade envolvendo as nocgdes cartograficas com énfase no estudo do lugar
de vivéncia para uma aprendizagem significativa e investigativa, no sentido de
atribuir significado ao novo conhecimento (conteddo ou conceito geografico), a

medida que organizamos as ideias e nos situamos no espaco.

% Disponivel em:
https://www.mentimeter.com/s/3ba42cbf25021da5b1fe7fffcb10b687/1425896c3e8d/edit.
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As atividades referentes a essa proposta e apresentadas pelos cursistas
foram relacionadas aos itens “Orientacdo e localizagdo”, “Referéncias do lugar de
vivéncia” e “Percepcgéao espacial do local ao global” (Apéndice E). Apés as atividades
realizadas pelos grupos® laranja, vermelho, azul e branco, solicitamos a
socializacédo e reflexdo das propostas, considerando os encaminhamentos iniciais.
Para isso, distribuimos as atividades de modo que as equipes avaliassem o trabalho
elaborado por outra equipe, propondo que todos os grupos preenchessem o quadro
sintese para expressarem suas ideias sobre as propostas apresentadas, a fim de
que, a partir desse contetido, cada grupo avaliasse a proposta de outro grupo, com a
intencdo de refletir sobre os encaminhamentos e, também, contribuir com novas

proposicdes e/ou situacdes no tratamento da tematica.

Quadro 5 — Elementos e questdes a serem considerados nas propostas didaticas

Atividade Tema As reflexdes Houve estratégias | Houve proposicdes | Sugestdo de
Abordado | apresentadas se consideradas que garantam a praticas
relacionam com relevantes no interacéo, mais
a sua pratica em processo da problematizacéo e criativas
sala de aula? educacédo posicionamento dos | para abordar
Explique. geogréfica? envolvidos na o tema da
Quais? atividade? Justifique. atividade.

Fonte: Elaborado pela autora a partir do projeto de tese

As andlises das atividades proporcionaram algumas reflexdes coletivas
importantes, comuns a todas as propostas, principalmente sobre a relevancia das
estratégias de ensino, considerando que demandam a participacdo efetiva dos
estudantes e que envolvem as questdes do lugar de vivéncia para a construcédo do
conhecimento geogréafico no ambito escolar. Ademais, o protagonismo e a interacao
dos alunos foram outros pontos destacados nas propostas, dada sua relevancia na
realidade discente, e ainda por propiciar a problematizacédo de situagbes que
interfferem no seu cotidiano e que precisam de posicionamentos da sociedade.
Importante notar que todos 0S grupos apontaram aspectos que poderiam ser

ajustados nas propostas, levando em conta o0s principios da extensdo dos

* Inicialmente, fizemos os agrupamentos considerando os critérios de localizacéo e local de trabalho
dos cursistas (deixamos separados para viabilizar o pensamento a partir de diferentes experiéncias
e contemplacdo das realidades do espaco escolar em que atuam) e definimos os grupos pelas
cores: laranja, vermelho, azul e branco. No decorrer do primeiro mddulo, precisamos fazer
alteracdes nessa estrutura, pois, com a nao participacdo/desisténcia de muitos cursistas, houve a
necessidade de reorganizar os grupos para garantir equilibrio e melhores condi¢des de trabalho.
Assim, o grupo branco foi desfeito, mantendo-se o grupo laranja composto pelos cursistas A, B e C,
grupo vermelho formado pelos cursistas D, E e F e grupo azul formado pelos cursistas G, H e I.
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fendmenos, as analogias e a explicacdo das causalidades, com o intuito de abrir
frente a outras investigacoes.

Durante as apresentacdes das analises das proposicfes didaticas dos grupos,
estabelecemos algumas convergéncias e distingdes entre as atividades, visto que
cada material expressava uma relacdo especifica com os conteudos de localizagéo e
orientacdo, mas relacionadas entre si. Dessa forma, a nossa primeira expectativa
sobre as atividades do curso foi plenamente atingida, jA que as analises dos
professores apresentaram as categorias e 0S conceitos basicos da Geografia,
sugeriram ajustes nas propostas e até indicaram leituras que poderiam subsidiar as
interpretacdes das situacdes vivenciadas.

Para as oficinas, devido ao momento virtual, utilizamos diferentes estratégias
para movimentar nossos encontros, estimular e motivar os cursistas e, de uma forma
muito contemporanea, resgatar o ludico, referente a busca de sentido e significado
aos conhecimentos, tornando a sala de aula mais dinamica, estimulante e instigante,
sem perder de vista o foco na aprendizagem da Geografia emancipatoria e
significativa (CHALITA, 2015), que vai se perdendo nos anos finais e que contribui
para a visibilidade dos conceitos, bem como para a relagcdo com outros conceitos
trabalhados intensamente no campo geogréfico.

Figura 9 — Contelidos/conceitos geograficos desenvolvidos nas atividades da Oficina 1
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Fonte: Elaborado pela autora com base no Formulario de avalia¢do do curso “GeoAtlas” pelo Google
Forms
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Depois de todas as reflexfes relativas as atividades do curso “Cartografia
escolar: criando possibilidades para o estudo das representacbes espaciais do
lugar”, solicitamos que os cursistas destacassem os principais conteudos/conceitos
geograficos representados nos materiais socializados e que fizessem relagdo com o
atlas do municipio. As respostas com maior niumero de ocorréncias podem ser
observadas na Figura 9. Essa nuvem de conteldos e conceitos geograficos
proporcionou a constru¢do de inimeros didlogos sobre a amplitude da proposta do
trabalho com o0s mapas municipais, como também sobre a necessidade de
pensarmos em diferentes propostas tedrico-metodolégicas para mobilizar os alunos

na elaboracéo de um pensamento geografico.

A falta de motivacdo dos alunos para os estudos, sobretudo na disciplina
Geografia, € uma realidade apontada muito frequentemente pelos préprios
alunos. No entanto, é fundamental a compreensdo de que € papel do
professor orientar e intervir nessa motivagdo. Além de inserir dindmicas de
aulas mais atrativas, o professor poderia trabalhar com os alunos no sentido
de sensibiliza-los, de organizar os temas de estudos, esforcando-se para
lhes apresentar a relevancia desses temas para suas vidas. E premente que
se considerem o0s processos proprios dos alunos, que ndo sdo puramente
cognitivos e racionais. Os alunos sédo, como todas as pessoas, seres
complexos, inacabados, em desenvolvimento e movimento, cuja motivagéo
resulta de fatores racionais, afetivos, inconscientes, que estao interligados e
devem ser apreciados. Ao professor cabe compreender os alunos em sua
complexidade e buscar motivacdo com eles, estabelecendo relacfes
abertas, dialégicas, negociadas, sem papéis sociais/profissionais
cristalizados, pré-definidos totalmente e fechados. Tudo isso,
evidentemente, ndo garante mobilizar a motivacdo dos alunos, mas é
condicdo basica para se manter um ambiente escolar respeitoso, e
potencialmente motivador, sendo, assim, passivel de desencadear
aprendizagens significativas (CAVALCANTI, 2019, p. 150-151).

Portanto, quando pensamos em estratégias de ensino que aproximem e
envolvam os alunos com as situacbes de sala de aula, de forma a tornar o
aprendizado significativo e prazeroso, o desafio é constante. Considerando esse
desafio, para finalizar cada um dos modulos e oficinas, e com o propdsito de
conhecer as demandas dos cursistas, disponibilizamos um formulario para avaliagdo

(Apéndice D) das atividades do curso.®

% Ao final de todas as oficinas, aplicamos o Formulario de avaliacdo (Apéndice 4) para conhecer as
impressdes dos cursistas sobre as atividades e avaliar a proposta que estava sendo desenvolvida
No curso.
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Grafico 6 — Sobre os materiais e recursos utilizados no Médulo 1 do curso “GeoAtlas”
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Fonte: Elaborado pela autora com base no Formulario de avaliagdo do curso “GeoAtlas” pelo Google
Forms

Como pode ser percebido, nesse formulario evidenciamos a intencdo de
avaliar a qualidade das atividades do curso, sendo essa devolutiva dos cursistas
muito importante para re(pensar) o andamento das atividades. Quanto as
devolutivas dos participantes das oficinas, em geral, as respostas foram positivas, o
qgue motivou a continuacdo do trabalho com ainda mais dedicacgédo e interagdo. Na
mensuracdo escalar, atribuida em 1 (Ruim), 2 (Regular), 3 (Boa) e 4 (Otima),
observamos que os materiais e recursos utilizados no Moédulo 1 atenderam as
expectativas dos cursistas, levando a maioria dos cursistas (91%) a considera-los
otimo.

Considerando que a formacao docente precisa ser dialégica e estruturada por
pensamentos e ideias que conectem o0s professores as suas necessidades
cotidianas com diferentes métodos e estratégias de ensino, buscamos conhecer a
percepcao dos professores acerca da organiza¢do do nosso trabalho ao questiona-
los sobre a divulgacédo das aulas e atividades do curso. Para essa pergunta, 73%
dos cursistas sinalizaram que foi 6tima e os demais (27%) apontaram que foi boa.
Ressaltamos, mais uma vez, a relevancia desse processo avaliativo, haja vista que
nosso objetivo consistiu em promover uma formacgéo dialégica, articulando todas as
etapas com os cursistas.

Para conhecer a percepgédo dos professores sobre o contetdo do Médulo 1,
do seu alcance e da sua eficacia, apresentamos algumas situacdes para o0s cursistas
responderem, com destaque para 0s objetivos do curso, a carga horaria e a
sequéncia dos assuntos, tendo assim um retorno significativo, conforme

representado no Grafico 7.



Grafico 7 — Acerca da divulgacéo das aulas e atividades no Mddulo 1 do curso “GeoAtlas”

0% 0%

27%

= Ruim m Regular Bom

= Otima

135

Fonte: Elaborado pela autora com base no Formulario de avaliagdo do curso “GeoAtlas” pelo Google

Forms

Essas sinalizagbes proporcionaram mais seguranga para continuarmos

estruturando os demais encontros de forma mais interativa e mais adaptativa as

demandas do grupo. Cabe mencionar que no desenrolar do curso sempre

retomavamos a proposta inicial para nao perder de vista o foco do trabalho, o que

resultava em amadurecimento das demandas e sinalizagcdo de

aprofundamentos nos estudos e nos fundamentos das propostas das atividades.

novos

As atividades do Médulo 1 também foram avaliadas (Gréfico 8). Questionados

sobre a coeréncia/clareza dos temas, 82% dos cursistas consideraram 6tima. Essa

tarefa € um desafio que demanda a retomada dos objetivos do curso a todo instante.

Grafico 8 — Sobre a avaliacédo dos objetivos, da carga horaria e da sequéncia dos assuntos do

Modulo 1 do curso “GeoAtlas”
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Fonte: Elaborado pela autora com base no Formulario de avaliacdo do curso “GeoAtlas” pelo Google

Forms
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A importancia das atividades préaticas na formacdo docente foi destacada
pelos cursistas, que consideraram 100% 6tima. E no caso desse Modulo, tivemos o
cuidado de propor atividades individuais e coletivas para desenvolver diferentes
aprendizados. Fizemos quatro atividades praticas (trés em grupo e uma individual)
no primeiro Modulo, cuja carga horéria foi de 12 horas (quatro sincronas e oito
assincronas), com duracdo de uma semana, quando a maioria (55%) dos
professores afirmou que foi boa e os demais (45%), 6tima. A insercéo das atividades
remotas com controle de tempo no curso de formacéo foi um desafio no contexto do
curso, pois muitos professores ainda estavam limitados na operacionalizagcdo das
tarefas no formato digital, exigindo um esforco mutuo nas orientacdes e realizacdes
de cada proposta.

Gréfico 9 — Sobre a avaliagdo da coeréncia/clareza dos temas, da quantidade de atividades e da
importancia das atividades do Modulo 1 do curso “GeoAtlas”
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Fonte: Elaborado pela autora com base no Formulario de avalia¢cdo do curso “GeoAtlas” pelo Google
Forms

Nossa intencdo, durante essa primeira semana de curso, consistiu em
organizar estratégias para conhecer melhor os integrantes e seus conhecimentos
sobre os temas em debate. Essas atividades foram imprescindiveis nesse processo.
Nesse proposito, buscamos conhecer a percepcdo dos participantes acerca do
material didatico do conteudo, que foi analisado pelos cursistas (92%) como 6timo.

Além disso, visto que a escolha de cada material é relevante nesse processo
no contexto de ensino remoto, e considerando que o meétodo utilizado repercute no

processo de ensino e aprendizagem, os professores tiveram a oportunidade de
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avaliar nosso trabalho nesse quesito, e 79% opinaram que o método adotado para a
aplicacdo das atividades foi 6Otimo, e 21%, bom. Tinhamos uma preocupacao
constante com o0 acompanhamento/orientacdes das atividades praticas remotas e
pelo retorno dos cursistas, e assim pudemos colaborar significativamente nessa
etapa, pois 73% afirmaram que esse acompanhamento foi 6timo e 27%, bom.

N&o poderiamos deixar de pensar sobre a satisfacdo dos cursistas, sobretudo
a respeito do que foi trabalhado no Mddulo e sobre a conducdo de todas as
atividades. Podemos afirmar que esse retorno foi bastante positivo, jA que 82%
consideraram 6timo e 18%, bom (Gréfico 11). Com isso, legitimavam-se perspectivas
mais efetivas sobre a articulacdo da formacdo docente na dimensao do ensino de
Geografia e da cartografia escolar na elaboracdo de um modo de pensar geografico
em sua complexidade.

Gréfico 10 — Acerca da avaliacdo do material didatico e do contetido, dos métodos utilizados e da
supervisao das atividades praticas do Mddulo 1 do curso “GeoAtlas”
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Fonte: Elaborado pela autora com base no Formulario de avaliagdo do curso “GeoAtlas” pelo Google
Forms

Grafico 11 — Avaliacdo geral do Médulo 1 do curso “GeoAtlas”
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Fonte: Elaborado pela autora com base no Formulario de avaliacdo do curso “GeoAtlas” pelo Google
Forms
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A primeira dificuldade vivenciada pelos mediadores do curso, nessa condi¢ao
e situacdo de ensino remoto, diz respeito a impossibilidade de desenvolver uma
relacdo mais proxima e particular com os cursistas, atendendo as demandas mais
subjetivas. Pensando nisso, incluimos no formulario algumas questdes sobre os
ministrantes relacionadas ao dominio de conteudo (Grafico 12), e 100%
responderam que foi Otimo; quanto ao relacionamento com a turma, 92%
responderam que foi 6tima e 8%, bom. Embora tenhamos mudado o formato do
curso, da proposta presencial para a remota, observamos que nesse primeiro
momento isso implicou num grande investimento de tempo e energia para cumprir
com as tarefas, jA que muitas vezes as orientacdes ndo chegavam a todos ao
mesmo tempo, demandando um didlogo mais efetivo.

Grafico 12 — Avalia¢do sobre o dominio de contetdo e relacionamento com a turma durante o Médulo
1 do curso “GeoAtlas’
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Fonte: Elaborado pela autora com base no Formulario de avaliagdo do curso “GeoAtlas” pelo Google
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Também propusemos aos participantes do curso que, caso desejassem,
incluissem sugestdes e/ou comentarios sobre os trabalhos desenvolvidos no
primeiro Mdédulo (Figura 10), além de discorrerem sobre o fato de os conhecimentos
adquiridos estarem ou ndo relacionados com as praticas de sala de aula.
Constatamos, com base nessas respostas, que houve uma relacéo proficua durante
todo o trabalho apresentado com os saberes e as praticas do cotidiano desses
professores. Pelos comentarios em destaque na Figura 10, notamos que essa

formacao dialdgica e colaborativa, que coloca a todo instante o saber do professor
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em evidéncia, é capaz de provocar inumeras reflexdes sobre o protagonismo
docente, na elaboracdo de uma educacgéo geogréafica pensada no contexto da escola
e no desenvolvimento de estratégias baseadas nas perspectivas dos sujeitos
envolvidos em todo o processo educativo. A0 mesmo tempo, ainda em consideracao
as manifestacdes dos professores, percebemos que o processo formativo é cada vez

mais urgente se pretendemos oferecer uma pratica mais assertiva e plural.

Figura 10 — Comentarios dos cursistas sobre o Médulo 1 do curso “GeoAtlas”

0S CONHECIMENTOS ADQUIRIDOS NESTE MODULD SAQ APLICAVEIS NA SUA ROTINA DE TRABALHO?
JUSTIFIQUE.

= "Sim. Elas contribuem bastante no desenvolvimento das atividades e contelidos que sdo trabalhados com a turma
nas aulas”.
= "Sim. Os conhecimentos tedricos e metodoldgicos adquiridos nesse madulo contribui na aplicacdo dos conceitos
geograficos & cartograficos na sala de aula possibllitando a aprendizagem significativa dos alunos”.
= "Sim. Os contelidos relacionados as nogdes cartograficas e suas diversas aplicagbes no processo de ensino e
aprendizagem s8o efetivos, As discussbes tedricas foram/sdo essenciais para uma reflexfio acerca dos conteddos
gue podemn ser rabalhados em aula e as trocas de ideias e experiénclas foram muito Oteis para o crescimento
profissional”
* “Sim. As tematicas e materials apresentados s30 clares & ricos para serem lrabalhados em sala de aula®.
= "Sim. Conhecer o nosso municipio através dos atlas e adgquinr conhecimento sobre o tema™
= "Sim. Os assuntos s8o trabalhados diariamente nas aulas de Geografia®
» “Sim. Trala do lugar de vivéncia dos alunos®.
= “8im. Os conteddos 580 trabalhados no decorrer das aulas”
¥ “Sim. Eles contribuem no desenvolvimento das atividades e conteldos que s&o trabalhados com as Wrmas nas
aulas”
= "Sim. Conhecer o nosso municipio através do atlas e adquirr conhecimento sobre o tema’,
= “Bim. Traz sugestoes & temas vinculados as praticas em sala de aula”.

Fonte: Elaborado pela autora com base no Formulario de avalia¢do do curso “GeoAtlas” pelo Google
Forms

Nessa perspectiva, ainda precisamos reconhecer as lacunas, dificuldades e
desafios para se desenvolver a educacdo geografica centrada na elaboracdo de
conceitos pelos mapas municipais. Os comentarios dos professores acerca das
possibilidades/aplicabilidades do trabalho desenvolvido no curso foram premissas
iniciais para a formulacdo de uma série de desdobramentos orientadores para os
cursos de formacao de professores. Nesse contexto, identificamos alguns dilemas e
percalcos comuns nos espacgos formativos, o que levou aos necessarios ajustes do
formato das oficinas e ao encaminhamento das atividades de modo que em todo o
processo a ciéncia geografica fosse evidenciada e aprofundada, especialmente na
referéncia ao lugar de vivéncia.

Mas ainda, analisando as propostas dos cursistas sobre as praticas com as
nocodes cartograficas (Apéndice E), sentimos a necessidade de que os professores

fizessem apontamentos com uma relacdo mais direta dos conteddos e conceitos
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trabalhados com os cenarios do cotidiano da sala de aula, considerando as suas
experiéncias acumuladas na pratica e nas analises frente as teorias construidas,
com foco na mediacdo pedagodgica. Nesse momento da pesquisa, reforcamos as
ideias e acdes para viabilizar essa mediacdo nas propostas de ensino com a

cartografia escolar e o estudo do lugar.

5.2 OUTROS OLHARES — A CARTOGRAFIA COMO LINGUAGEM NO AMBIENTE
ESCOLAR

Esse momento foi marcado pela conversa com o0s cursistas sobre as
propostas das atividades (assincronas) desenvolvidas no decorrer da semana e
pelas sistematizacbes das principais questbes relativas a cartografia escolar
enquanto area do conhecimento, e de suas contribuicdes na educacdo geogréfica.
Assim, fizemos algumas reflexdes sobre “A cartografia como linguagem no ambiente
escolar’, tomando como referéncia os objetivos da escola na superacdo dos limites
do senso comum, incentivando o olhar sistematico, metodoldgico e, conceitualmente,
amparado que faz parte do conhecimento cientifico.

Nesse contexto, retomamos o0 objetivo da educacdo geografica no
desenvolvimento da compreensdo da espacialidade dos fendmenos geogréficos, o
gue provocou alguns questionamentos, sintetizado na seguinte pergunta: Como
podemos ensinar a ler o mundo com os contetdos e conceitos geograficos, com a
visdo geografica, com uma observacéo e pensamento que de fato contribua para ler
as diferentes paisagens, lendo mapas? E no decorrer dessa reflexdo destacamos a
relevancia de enfatizar os conceitos geograficos e o uso dos conceitos da cartografia
escolar (legenda, escala, ponto de referéncia, imagem bidimensional e
tridimensional, mapa mental, croquis cartograficos) para o desenvolvimento do
pensamento geografico.

Durante essa investigagdo, apresentamos aos professores a proposta de
trabalho jA mencionada no capitulo sobre o percurso metodolégico, com diferentes
representacdes cartograficas do municipio de Jacobina, sempre problematizando as
possibilidades de mediacdo didatica para a leitura cuidadosa e critica das
representacfes e 0s principais conteldos e conceitos geograficos que podem ser
explorados em sala de aula, além de evidenciar a contribuicdo desse conhecimento

para repensar a realidade que estamos produzindo.
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As analises de diversos mapas do municipio de Jacobina, obtidos por
levantamentos de representacdes cartograficas construidas por outras pesquisas
(Apéndice F), foram disponibilizadas para os professores cursistas, o que produziu
valiosos resultados. Essa investigacao revelou muitos aspectos geograficos do lugar
de vivéncia, e o0s professores puderam questionar, sob diferentes olhares e
experiéncias, os problemas recorrentes em Jacobina que precisam ser pensados em
sala de aula, no intuito de desenvolver um pensamento mais aprofundado e até
promover a mobilizacdo para a transformacao da realidade apresentada (Apéndice
G).*® As propostas de atividades construidas pelos professores evidenciaram a
relacdo dos fendbmenos mapeados com outras questdes que se desdobram no seio
da sociedade e que tém relevancia social.

Dentre esses mapas do municipio (Apéndice F), as representacdes
cartograficas escolhidas pelos grupos para o desenvolvimento das atividades foram
estas: “Areas umidas e faixa de 30m ao longo das margens dos rios”; “Vista aérea da
area urbana do distrito Jacobina em 2008, principal rede de drenagem, estradas e
serras proximas”; “Rota da Lama da Yamana Gold (zona de autossalvamento — ZAS)
em Jacobina, Bahia”. Em relacdo as observacbes dos cursistas sobre essas
representacdes, destacamos as impressoes a seguir:

Os mapas séo ricos em informacdes e revelam elementos e fatores
especificos dos principais problemas socioambientais do cotidiano da
populagdo de Jacobina e que estdo ligados aos conceitos e contetdos

geograficos que trabalhamos em sala de aula (Oficinas, Grupo Azul,
Cursista H).

Sao materiais riquissimos para explorar e aprofundar aspectos da Geografia
do lugar. Agora fica mais facil porque temos esses mapas disponiveis e 0
desafio é elaborar situagBes didaticas para explorar esses conteldos
expressos em cada representagdo (Oficinas, Grupo Laranja, Cursista A).

Essas afirmacdes reforcam a nossa defesa em elaborar situacdes didaticas
ancoradas no estudo do lugar e no uso da linguagem cartogréfica para pensar 0s
conteudos e conceitos geograficos. Nessa mesma lbégica, durante o0s
encaminhamentos das atividades (Apéndice G), destacamos questdes associadas a
ocupacao do espaco urbano e aos riscos da atividade mineradora, associados aos
problemas j& recorrentes em outras regides do Brasil. Muitas dessas inquietacdes

sao relevantes para o desenvolvimento do raciocinio geografico (seja pela leitura,

% As atividades dos grupos (Apéndice G) contemplam as possibilidades de praticas de leitura e
interpretacdo dos mapas municipais, promovendo um olhar investigativo da realidade circundante.
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analise, interpretacdo, problematizacao ou correlacdo) e do pensamento espacial (no
sentido de compreender as ordens e estruturas espaciais), de modo que
reconhecam a sua realidade enquanto parte de uma dinamica mais complexa da
sociedade. Diante dessas provocaclOes, 0s professores destacaram inumeras
possibilidades de estudo do lugar nas aulas de Geografia, como podemos observar
no fragmento abaixo:
Esses mapas sao ricos para subsidiar as observacfes in loco, a partir de
atividades de estudo do meio como as aulas de campo, que visam
identificar e refletir sobre as principais caracteristicas fisico-naturais da
cidade de Jacobina, além dos problemas que ja enfrentados no cotidiano,
como as enchentes, devastacdo das areas Uumidas, sufocamento dos rios,
riachos e nascentes, reverberando constantes problemas socioambientais

associados a dinamica das atividades mineradoras na cidade de Jacobina
(Oficinas, Grupo Laranja, Cursista A).

Percebemos, dessa maneira, uma sensibilizacdo no olhar do professor para
0s problemas do cotidiano e um avanco na proposicdo de estratégias para se
ampliar o debate sobre esses problemas nas aulas de Geografia. Por isso, nesse
momento da pesquisa, buscamos elaborar situagcbes de aprendizagem que
permitissem refletir sobre a cartografia escolar no ensino de Geografia e, apds o
trabalho coletivo com os professores acerca das principais teorias e da resolucéo de
atividades praticas, fizemos a avaliacdo da divulgacdo de todas as etapas de
trabalho, avaliada pela maioria (85,7%) como 6timo, conforme destacamos abaixo:

Grafico 13 — Avaliacao da divulgacdo das aulas e atividades do M6dulo 2 do curso “GeoAtlas”
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Fonte: Elaborado pela autora com base no Formulario de avaliacdo do curso “GeoAtlas” pelo Google
Forms

A carga horaria de 10 horas (3 horas sincronas e 7 horas assincronas) para a
realizacdo das atividades referentes a esse tema foi bem avaliada pelos cursistas,
que ressaltaram a possibilidade de realizacdo das leituras e do tranquilo

desenvolvimento das atividades praticas.
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Quanto aos objetivos do modulo, sequéncia dos assuntos, coeréncia/clareza
dos temas, importancia das atividades préaticas, material didatico e conteudo e
adequacdo e conducao das atividades praticas, 100% dos cursistas consideraram
este item Otimo. Essa aprovacdo da proposta de trabalho significou ainda mais
seguranca e entusiasmo para dar continuidade as oficinas com mais empenho e
atencao. A esse respeito, cabe considerar que a apresentacao de diferentes temas
através de mapas tematicos relativos aos fenbmenos do municipio de Jacobina
permite a leitura coletiva e a conducédo do olhar para diferentes representacdes do
municipio de Jacobina com os cursistas, favorecendo a formulagcdo de muitas
questdes relacionadas as possibilidades da leitura espacial e da interpretacao critica
da organizacdo do lugar de vivéncia. Nesse sentido, sabemos que muitas
investigacdes podem ser desenvolvidas por intermédio da linguagem cartografica em
sala de aula, com diferentes apontamentos, abordagens e perspectivas de analises,
a partir dos mapas em destaque, para um trabalho mais colaborativo entre os
sujeitos envolvidos no processo educativo.

Para tanto, o papel da didatica, para além de um conjunto de atividades
aleatérias, é tentar romper com a pratica docente descontextualizada, ou seja,
quando aplicada sem um sentido pedagogico, isso porque a didatica tem uma
funcdo importante no processo educativo e no pensamento critico, criativo e
cuidadoso no ambito da Geografia. Compreendemos, portanto, que o0 ensino e a
leitura em Geografia pressupdem a criacdo de condicBes capazes de possibilitar a
observacédo, estabelecer conexdes entre os elementos do espaco e evidenciar 0s
lugares de vivéncia de modo critico e reflexivo. Nessa perspectiva, a linguagem
cartografica pode orientar a qualidade da observacdo da realidade, por meio dos
simbolos e signos e pela intervencdo docente na elaboracdo de perguntas que
auxiliem em todo o processo educativo.

Além disso, convém lembrar que a Geografia escolar tem se apoiado na
cartografia como uma linguagem especifica que possibilita a materializacdo do
conhecimento geogréfico escolar desde os primeiros anos de escola. E no ensino de
Geografia, com a leitura do entorno da escola, por meio de observacdes e pela
simples elaboracdo de um mapa mental, croqui ou percurso, mapa tematico, que
podemos notar as particularidades dos lugares e utilizar diferentes estratégias para
perceber as permanéncias e mudancas dos lugares, assim como a extensdo e

distribuicdo dos fendmenos no contexto de determinadas realidades. Em sintese:
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[...] analisar uma informacéo geografica por meio do mapa € o inicio para se
trabalhar ideias conceituais dos contextos dos lugares vividos. Dessa
maneira, as atividades de aprendizagem utilizando mapas podem estimular
os alunos a fazerem perguntas e a levantarem hipoteses (CASTELLAR,
2015a, p. 197).

E ainda em atencdo as especificidades da linguagem cartografica, é
necessario considerar o seguinte:
E verdade que a cartografia tem uma técnica de representar os lugares, e
também é verdade que é importante trabalhar todos os conteldos, como
fuso horéario, coordenadas geogréficas, legenda, escala e projecao
cartografica. Entretanto, isso ndo basta, porque os alunos precisam
compreender a relevancia desses conteudos no cotidiano [..]. Nesse
sentido, a cartografia é linguagem e, também, técnica. E um procedimento

(uma metodologia), mas igualmente uma técnica que auxilia o método de
andlise de um fen6meno geogréfico (CASTELLAR, 2015a, p. 199-200).

Acreditamos que, ancorados em estratégias de ensino que considerem 0s
aspectos formativos da linguagem cartografica, da leitura e elaboracéo de diferentes
representacdes graficas e cartograficas que interpretam situacdes do cotidiano, seja
sim possivel a elaboracdo do pensamento espacial na sua complexidade, que
também requer o habito de observar, comparar, relacionar, analisar, argumentar e
elaborar pensamentos criticos sobre o que esta sendo posto em evidéncia. Sob essa
Otica, tomando como base essas referéncias e praticas desenvolvidas no decorrer do
curso, fortalecemos a ideia de que é possivel elaborar situacGes didaticas que
superem a utilizacdo de mapas apenas como um recurso para a localizacdo de
fenbmenos, para, de modo significativo, promover a analise espacial com foco nos

conteudos e conceitos geograficos.

53 OUTROS OLHARES - ALFABETIZACAO CARTOGRAFICA E A
REDESCOBERTA DAS REFERENCIAS NO LUGAR DE VIVENCIA

As discussoes sobre a alfabetizacdo cartografica partiram das socializacbes
das atividades realizadas nos grupos de trabalhos e seguiram com as

problematizagbes acerca do tema. Para tanto, cabe destacar o fragmento abaixo:

[...] [a alfabetizacdo cartografica] contribui ndo apenas para que os alunos
compreendam e utilizem os mapas como uma ferramenta bésica da
Geografia, mas também para que desenvolvam capacidades relativas a
representacdo e compreensdo do espaco. E por intermédio dessa
linguagem que é possivel sintetizar informacdes, expressar conhecimentos,



145

estudar situagBes, entre outras coisas, sempre envolvendo a ideia da
producédo do espaco, sua organizacao e distribuicdo (BUENO, 2018, p. 76).

Com base nesse entendimento, podemos afirmar que a énfase da educacao
geografica nos lugares de vivéncia oportuniza o desenvolvimento de nocbes de
pertencimento, localizagdo, orientacdo e organizacdo das experiéncias. E é
pensando sobre essa questdo, de acordo com Simielli (2018, p. 108), que
precisamos e “[...] podemos usar cada vez mais a cartografia em nossas aulas, pois
ela facilita a leitura de informag@es para os alunos e permite um dominio do espaco
de que s6 os alfabetizados cartograficamente podem usufruir.” Essas no¢des sao
fundamentais para a elaboracdo dos conhecimentos geograficos e podem ser um

caminho para a ampliacdo dessas analises.

Figura 11 — Eixos de trabalho com a cartografia escolar

1. Produto
cartografico ja
elaborado (leitor
critico)

Eliminam a
formacéao do

aluno copiador
de mapa

2. Elaboracao das
representacgoes,
participando
efetivamente do
processo (mapeador
consciente)

Fonte: Adaptado pela autora de Simielli (2018)

Ademais, outros conceitos importantes para a Geografia, articuladores do
processo de compreensao da realidade, como paisagem, regido, natureza, territorio,
espaco, rede, fluxo e identidade vao se integrando e ampliando as possibilidades de
analise mediante outras escalas geograficas. Nesse viés, o trabalho com a
alfabetizacdo cartografica na educacédo basica pode partir dos niveis de trabalho
propostos por Simielli (2018), na perspectiva de uma educacdo para a Visédo
cartografica, como localizacdo e analise (tratamento do fendmeno isoladamente),
correlacdo (combinagdo/associacdo das informacdes) e sintese (relagdo entre varias
representacdes). Esses niveis precisam ser aproveitados e intensificados no trabalho
com as imagens desde os primeiros anos de escola, sendo ampliados até a sintese
para o desenvolvimento de um aluno leitor critico e com dominio das representacdes

espaciais. Como propde Simielli (2018), é preciso trabalhar a cartografia a partir de
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dois eixos (Figura 15), visando uma autonomia na leitura critica do espaco e do
mapeamento consciente.

Para tanto, o estudo do lugar que considera a alfabetizacdo cartografica &
essencial no processo educativo, uma vez que permite ao aluno construir
significados para o espaco do seu cotidiano e, a0 mesmo tempo, estabelecer as
relagbes com a sociedade em outras escalas de analise. Dada a relevancia do
estudo do lugar, as praticas de ensino relacionadas ao espaco vivido, ao lugar
percebido e concebido pelos alunos, sdo essenciais no contexto escolar. Cenario
gue pode ser favorecido pela Geografia, que sempre se destacou nos estudos das
guestdes relacionadas ao cotidiano. A esse respeito, um dos professores cursistas
opinou da seguinte maneira:

Me senti desafiado no manuseio do Google Earth, ao mesmo tempo em que
me percebi visibilizado com o acesso a um Programa que permite a
visualizag&o do meu lugar de vivéncia e das dindmicas que desenvolvem no

cotidiano a partir da percepcao da linguagem cartogréfica (Oficinas, Grupo
Vermelho, Cursista D).

Ainda que o trabalho com algumas ferramentas tecnoldgicas ainda seja timido
entre boa parte dos professores, e que mesmo no contexto da pandemia e do ensino
remoto muitas dificuldades sdo identificadas no acesso e manuseio de sites,
programas e aplicativos que viabilizam o processo de ensino e aprendizagem,
buscamos, frequentemente, realizar intervencdes que objetivassem a reflexao
acerca das condicfes sao apresentadas para a localizacdo de cada referéncia
mapeada e das relacbes socioespacias estabelecidas em cada representacao
(Apéndice H).*” Desse modo, a reflexdo sempre superava a atividade descritiva e
punha os cursistas a pensarem sobre o processo de mediacdo didatica para uma
analise que considerasse a totalidade da realidade, identificando as coeréncias e
incoeréncias sdo reveladas na producdo do espaco, observando como esses
aspectos interferem ou intercruzam nas nossas atividades cotidianas.

Além disso, o debate promovido com base nessas atividades (Apéndice H)
contemplou a relevancia de se estudar o lugar a partir de sua representacao e de
uma analise espacial sobre as contradicdes que se manifestam na dinamica da
sociedade, atentando ao modo como estamos envolvidos nos processos produtivos.

E é nesse sentido que a mediacao didatica faz a diferenca, com os apontamentos e

¥ As atividades elaboradas a partir das praticas de mapeamento e reflexdes do lugar de vivéncia
(Apéndice H) conduziram ao diadlogo sobre como o aluno pode pensar geograficamente por
intermédio das orienta¢des do professor para um novo olhar das praticas espaciais cotidianas.
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intervencdes necessarios para a ampliacao das representacdes e compreensdo dos
movimentos inerentes a producdo do espaco. Logo, ndo podemos perder de vista a
compreensao de que é preciso reconhecer a dimenséo formadora da cartografia na
elaboracdo de conhecimentos geograficos relacionados ao proprio lugar de vivéncia
e fundamentados na observacéo e representacédo do espaco.

Figura 12 — Comentarios dos cursistas sobre a aplicacdo das atividades do Mdédulo 3 do curso
“GeoAtlas”

05 CONHECIMENTOS ADQUIRIDOS NESSE MODULO SAQ APLICAVEIS NA SUA ROTINA DE TRABALHO? JUSTIFIQUE

¥ “3im, Os mapas & imagens podam ser ajustados ao contedds frabalhado & assim junto a0 espage de vivéncia des alunos,
aproximar & agugar os mesmas a investigarem & se verem como agentes pertencentes & ransformadores do lugar onde vivem'”.

# "Sim. Aforma como os conteddos foram debatidos e trabalhados durante os encontros permitem um horzonte de possiblidades
3 se frabalna esses conteldos”,

F S E Impartante atualizar o conhecimeanto. Noesso munlciplo pracisava de um trabalhe como esse, para colaborar no processo
da ansing & aprendizagam do nossa alunada”.

# “3im, pois frouxe informagbes novas que subsidiaréo as praticas em sala de aula’

F "Slm. Trala-se de assuntos Importantes que fazem parle do nosso lugar de vivéncla dando sentide para as aprendizagens que
2810 construidas”.

Fonte: Elaborado pela autora com base no Formulario de avaliacdo do curso “GeoAtlas” pelo Google
Forms

As préticas com o0s mapas, baseadas na leitura e na interpretacdo das
representacfes cartograficas, representam uma boa possibilidade de desenvolver a
autonomia docente, através das novas estratégias de ensino, como o uso de
programas digitais e diferentes ferramentas que auxiliam na representacéo espacial
do lugar de vivéncia e que promovem a criatividade e o espirito inventivo dos
docentes, construidos ao longo das suas experiéncias pessoais e profissionais e
estimulados, muitas vezes, pelo olhar atento das demandas dos seus alunos. Sendo
assim, auxiliar a formacdo docente com um material elaborado e pensado
coletivamente sobre o lugar de vivéncia, e sob o viés da analise espacial, € um dos
preceitos para a mobilizacdo do pensamento espacial, haja vista que todo o esforgo
do professor de Geografia em sala de aula precisa buscar atingir o objetivo de formar
0 pensamento espacial. Para isso, é necessario criar situacées de ensino que sigam
além da localizagdo e que procurem compreender as dindmicas e implicagbes das
localizagbes e processos. Essas reflexbes foram essenciais para o aproveitamento

da oficina que contemplou essa tematica, uma vez que, pelo percurso que cada
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professor estabeleceu, pudemos visualizar seu lugar de vivéncia, como destacamos
na Figura 12.

Para desenvolver as atividades propostas nessa oficina, utilizamos as
ferramentas do Google Earth (Apéndice F), por meio do qual construimos os mapas,
observando, a priori, 0os conhecimentos cartograficos e, a posteriori, refletindo sobre
as relacOes estabelecidas nesses lugares destacados pelos professores cursistas
mapeadores. Cabe mencionar que mantivemos um olhar cuidadoso sobre as
possibilidades de se aplicar os conhecimentos adquiridos no curso em sala de aula
com os alunos nas aulas de Geografia.

A avaliacdo de todo o trabalho desenvolvido com essa temética, também,
propiciou apontamentos importantes, pois, mesmo muitos cursistas apresentando
dificuldades no uso da linguagem cartografica para o ensino da Geografia,
considerando as suas particularidades e aplicagdo na construgcdo de um mapa, bem
como na operacionalizacdo do Google Earth para a construcdo do mapa com suas
referéncias, o0s professores sinalizaram a necessidade de expansdo e
aprimoramento dessas atividades em sala de aula, visando o estudo do lugar de
vivéncia ancorado nas inovacdes tecnoldgicas e em suas inter-relacdes com o0s
saberes geogréficos. O que, mais uma vez, evidenciou a necessidade da formacao
continuada para ressignificacdo dos conteddos e conceitos geograficos, no intuito de
gue consigamos formar alunos conhecedores da sua prépria historia, leitores criticos
e mapeadores conscientes (SIMIELLI, 2010).

Essas interferéncias dos professores, com os devidos questionamentos sobre
as representacoes, representam um valioso retorno em relagéo ao novo olhar para a
organizacao do lugar de vivéncia e as possibilidades de observacdes e elaboracéo
de conhecimentos geograficos na escala local para o desdobramento de estudos
dos fendbmenos geograficos em escalas menores. No entanto, apesar da
identificacdo de avancos nas concepcdes dos professores cursistas sobre as
possibilidades de aprender e ensinar Geografia pela cartografia escolar e das
inovacbes tecnoldgicas, urge que priorizemos praticas escolares com
problematizacbes que conduzam a formacdo de pensamentos e raciocinios
geograficos que exigem uma leitura das representacbes para além do nivel
elementar, ou seja, para uma leitura mais abrangente e que envolva a articulacao

entre os saberes do cotidiano e os conceitos especificos da Geografia.
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5.4 OUTROS OLHARES — CONHECENDO OS MAPAS DO ATLAS: QUESTOES
TEORICAS E METODOLOGICAS

Esse Modulo, intitulado “Conhecendo os mapas do atlas: questdes tedricas e
metodoldgicas”, foi marcado pelo inicio do trabalho com os mapas do atlas. Apds
esse momento, disponibilizamos todo o material referente ao primeiro tema do atlas
— “Conhecendo o municipio de Jacobina”. Nesse contexto, discutimos sobre o uso
de mapas e atlas em sala de aula, com destaque para o significado dos mapas no
ensino de Geografia, em conformidade com o que destacam estes autores:

[...] nas aulas de Geografia, os mapas, quando aparecem, comumente se
restringem a expresséo da localizacdo de componentes espaciais, pouco ou
nada favorecendo a compreensdo ou a expressdo de entendimentos sobre

a espacialidade dos fendmenos (ASCENCAQO; VALADAO; SILVA, 2018, p.
35).

Assim, percebemos que a Geografia na escola (Figura 13) associada a
caminhos metodoldgicos com perspectivas critica e interativa contribui para o
fortalecimento de um pensar geograficamente, por meio de problematizacdes
estruturadas por conceitos e principios construidos socialmente. Desse modo, é
importante notar que os conteddos e conceitos geograficos podem ser evidenciados
no trabalho com os mapas municipais, € a “[...] incorporacdo de atlas escolares a
pratica de sala de aula constitui-se numa das formas encontradas para viabilizar a
apresentacao e o uso de mapas no ensino” (SILVA; COMPIANI, 2005, p. 14617).

Figura 13 — A Geografia na escola

« Ensinar um modo de pensar pela
Geografia/Pensamento geografico

+ Problematizacao

+ Conceitos e principios -
construidos historica e
socialmente

Caminhos metodoldgicos

Fonte: Adaptado pela autora de Cavalcanti (2019)
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Nesse processo, a educacao geografica tem papel importante, haja vista as
inUmeras contribuicdes tedricas e experiéncias praticas. Nesse viés, as estratégias
de ensino/caminhos metodolégicos associadas a Geografia, em sala de aula,
buscaram a elaboracdo de um modo de pensar atento aos diferentes conteudos e
conceitos geograficos. Apés esse momento do curso, notamos que os professores
cursistas vivenciaram uma redescoberta do atlas para significacdo desses conteldos
e conceitos geograficos — ideia remete a compreensao do atlas como um material
didatico importante para a educacédo geografica, com énfase no estudo do lugar.

Embora tenham sido vistos apenas como material para consulta, fato que se
estende até os dias atuais, sob a perspectiva de um ensino ainda arcaico e
voltado apenas para a localizagdo dos fatos ou fendbmenos, hoje percebe-se
uma redescoberta dos atlas escolares como instrumento didatico para o

desenvolvimento das habilidades cartograficas (SILVA; COMPIANI, 2005, p.
14617).

Observagbes como a supracitada indicam as transformagfes fundamentais
nas praticas escolares que visam a educacdo geografica como um processo
interativo e que evidenciam fatores relacionados a didatica e a compreensao do
processo de ensino e aprendizagem, centrado num olhar atento e cuidadoso dos
conteddos, conceitos e caminhos metodolégicos que propiciam esse ensino
significativo da Geografia.

Hodiernamente, muitos atlas escolares estdo sendo elaborados com
diferentes estruturas e demandas. Além disso, estdo sendo pensados para ensinar
um pensamento especifico da Geografia com questdes que podem ser relacionadas
a diferentes escalas e contextos. Em decorréncia disso, ndo ha uma unica maneira
de |é-los, visto que a leitura dos mapas dos atlas estd associada aos objetivos e aos
interesses de cada leitor, bem como de sua habilidade em decodifica-los e dos seus
conhecimentos sobre o que esta sendo representado.

Nessa logica, o atlas municipal pode ampliar o trabalho de construcdo da
cidadania, pois o “[...] ensino do lugar, como uma categoria geografica, por meio dos
atlas escolares municipais, conduz o aluno e o professor a compreensao da
cidadania como participagao social e politica” (SILVA; COMPIANI, 2005, p. 14617).
Essa proposta, mesmo parecendo complexa, pois requer um posicionamento mais
ativo e mais reflexivo dos sujeitos para investigar os aspectos e fendmenos

geograficos do lugar, além de exigir conhecimentos de muitas dimensdes, promove a
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construcdo de um processo educativo mais dinamico e significativo, com a

valorizac&o de conhecimentos que retratam a realidade vivenciada pelos alunos.

Entendendo o lugar como uma categoria geografica que possui uma
existéncia historica e necessita estar contextualizada, os atlas escolares
municipais e suas atividades cartograficas se constituem em um instrumento
de exploracdo do espaco. O ensino do lugar por meio dos atlas escolares
conduz a compreensao da cidadania como participacdo social e politica. A
apropriacdo do espaco de representacdo traz a compreensdo da geografia
escolar e de seu objeto de estudo (SILVA; COMPIANI, 2005, p. 14623).

Desse modo, durante a aplicagdo do curso com os professores, as reflexdes
das leituras e das propostas de atividades praticas com o atlas escolar favorecem
um novo olhar sobre o significado do atlas escolar, que, agora, pode ser visto como
um mediador do processo de ensino e aprendizagem. Dito de outra forma:

Os atlas escolares atuam como recursos mediadores na dindmica do
processo ensino-aprendizagem, inferindo sobre o sujeito-aluno e sobre o
sujeito-professor. No trabalho com os atlas, o olhar do aluno e do professor
se direcionam para as convenc¢des e simbolos impressos, mas também para
os indices de fenbmenos naturais e culturais que se apresentam no
municipio, num contexto geografico real. A partir da interlocu¢cdo entre os

sujeitos envolvidos no processo, ocorre um elo entre a representagdo e a
significacao (SILVA; COMPIANI, 2005, p. 14623).

Por tudo isso, o atlas escolar municipal € um material pedagogico relevante
para a educacdo geogréfica, apresentando uma linguagem adequada e atenta aos
preceitos dos documentos oficiais. Entre esses preceitos basicos na elaboracéo
dessas representacdes, destacamos este:

[...] as informacdes necessarias para o conhecimento geografico, numa
escala municipal, devem ser apresentadas de maneira simples utilizando-se
uma linguagem adaptada aos alunos de cada nivel de ensino e pautadas
nas demandas curriculares e regionais. Nos materiais disponiveis nas
escolas, mais especificamente nos livros didaticos disponiveis, ndo é

possivel o acesso a esse conteddo escolar, uma vez que a proposta dos
mesmos néo € a escala local (BUENO, 2018, p. 81).

E por meio das contribuicbes do atlas no processo educativo que o aluno
percebe as relagcbes que existem dentro dos espacos observados, constroi
significados e comeca a atribuir sentido as suas percepc¢des. Para tanto, € preciso
estabelecer indicagdes claras e precisas sobre o que se quer ensinar, propiciando a
compreensao da realidade que nos cerca por meio das operagcdes mentais na sua

complexidade e contradi¢gbes (Figura 14).
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Figura 14 — Caminhos metodoldgicos para o desenvolvimento do pensamento geografico

Realidade em
maovimento

Sujeitos que questi
sua realidade

e teorias

Fonte: Adaptada pela autora de Cavalcanti (2019)

Essas operacbes mentais destacadas por Cavalcanti (2019) séao
imprescindiveis na mediacdo pedagdgica que busca a formacdo de sujeitos criticos
e participativos, capazes de resolver situacdes provocadas pela vida cotidiana. Além
disso, destacamos a relacdo dessa percepcdo com 0s principios do raciocinio
geografico propostos pela Base Nacional Comum Curricular (a saber: analogia,
conexao, diferenciacéo, distribuicdo, extensao, localizacdo e ordem (BRASIL, 2018),
que sdo apresentados como caminhos para estimular os alunos na interpretacdo do
mundo e na aplicagdo de procedimentos de pesquisa e analise dos conhecimentos
geograficos.

A partir dessas operacbes, 0s conceitos geograficos sdo pensados e
operacionalizados de forma articulada, de modo a possibilitar uma aprendizagem
significativa que ndo tem como base apenas as descri¢cdes de fatos e informacdes.
Esse processo é desafiador e representa um salto importante na educacao
geografica com multiplos olhares e trajetérias formativas. Nessa perspectiva, cabe
mencionar, ainda, que esses caminhos metodoldgicos com as operacdes mentais e
0s principios geograficos subsidiam o desenvolvimento das orientacdes que
norteiam as praticas em sala de aula. Em sintese, esse exercicio contribui para a
interpretacdo e interligacdo de novos significados com a realidade preexistente,

possibilitando, desse modo, novas analises com hip6teses mais elaboradas.
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O uso dos atlas geogréaficos escolares em sala de aula pressupde uma
reflexdo de relevancia pedagoégica do desenvolvimento de estratégias
cognitivas que poderdo permitir a crianca e ao adolescente formarem-se
como usuarios independentes, aptos a operarem conscientemente no
processo de producdo da compreensdo e da organizacdo do espaco
geografico (AGUIAR, 2011, p. 54).

Com essas reflexdes construimos algumas praticas, durante as oficinas,
executadas pelos grupos e socializadas antes de continuarmos o trabalho com os
temas “Conhecendo os distritos de Jacobina” e “Conhecendo os bairros de
Jacobina” (do Atlas Escolar de Jacobina). Esses temas foram problematizados pelos
cursistas, que apresentam a espacializacdo dos distritos e bairros com as suas
especificidades. Muitas representacfes desse atlas foram associadas a situacdes
vivenciadas pelos professores e ganharam novos sentidos e significados. Essas
representacbes deram abertura a um didlogo proficuo e construtivo, em que
diferentes visGes geogréficas foram socializadas e contribuiram para pensar como a
Geografia pode ser relevante socialmente, isto €, na construcdo de uma sociedade
mais equanime.

As observacdes sobre os bairros da cidade de Jacobina foram muito
produtivas, gerando muitas observacdes acerca da ocupacdo do solo e das
tendéncias da expansao urbana e suas implicacbes nos aspectos socioambientais.
Eis alguns dos comentarios dos participantes das oficinas:

A espacializagdo dos bairros associada a espacializacdo das questdes
socioambientais nos apresenta diversas possibilidades de andlise e

problematizacdo do processo de ocupagdo do solo da nossa cidade
(Oficinas, Grupo Vermelho, Cursista E).

Os elementos e fenémenos representados nos mapas do atlas poderdo nos
auxiliar no desenvolvimento de leituras e andlises geograficas mais
profundas e conduzirdo ao desenvolvimento de um pensamento critico da
realidade (Oficinas, Grupo Azul, Cursista G).

Como podemos constatar pelas declaragbes dos cursistas, nem sempre 0s
professores encontram representacfes cartograficas e informacfes especificas
sobre os bairros da cidade do seu municipio, ainda que a espacializacdo desses
dados possibilitem inUmeras indagacdes sobre a Geografia do lugar e em relacdo a
forma como se desenvolve o uso do solo, permitindo analises importantes sobre os
conceitos geograficos e suas aplicacbes no contexto da cidade. Nessa logica, as
representacbes veiculadas no atlas destacam a complexidade de cada mapa

elaborado:
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Essa elaboragéo nédo é simples. Nao basta simplificar mapas, nem torna-los
mais atraentes, muito menos selecionar os temas mais faceis. Sim, esses
componentes devem ser ponderados, mas ndo sdo os essenciais. E preciso
uma fundamentacao metodolégica especifica (MARTINELLI, 2011, p. 58).

Dessa forma, o dominio da representacao espacial precisa ser trabalhado em
sala de aula, pois faz parte da educacéo geografica, e o estudo do lugar a partir dos
mapas municipais representa uma possibilidade de se aprender mais sobre essa
linguagem cartogréafica. Nesse sentido,

O empreendimento desses atlas devera partir, de um lado, das lucubracdes
sobre a construcdo da nocdo de espaco pelo escolar e, de outro, dos
estudos sobre a representacdo desse mesmo espaco pelo educando,

envolvendo préticas iniciais de cartografia, bem como a aprendizagem de
sua linguagem (MARTINELLI, 2011, p. 58).

O percurso formativo baseado nessa elaboracdo de conhecimentos considera
que o centro de todo o processo educativo ndo é o conteddo e sim o aluno, o que
demanda a ressignificacdo do trabalho com os mapas em sala de aula. Em outras
palavras, € urgente “[...] saber como ensinar de maneira que as a¢des do professor
levem o aluno a aprender, apropriar-se desse instrumento, [0 que] persiste como
questdao a ser enfrentada” (ALMEIDA, 2016b, p. 22). Pensando nessa questao,
buscamos construir um ensino que reflita sobre as possibilidades de
pesquisal/investigacao que 0s mapas apresentam no contexto da educacao basica:

[...] na escola, o uso de mapas tem se restringido, na maior parte dos casos,
apenas a ilustrar ou mostrar onde as localidades ou ocorréncias estédo. Por
outro lado, a formacéo do cidaddo ndo € completa se ele ndo domina a

linguagem cartogréafica, se ndo é capaz de usar um mapa (ALMEIDA,
2016b, p. 18).

A transformacéo dessa realidade é um alerta para que preparemos o aluno
para a leitura da realidade pelos mapas municipais, bem como para a elaboracdo de
propostas metodolégicas que sejam eficazes no ensino de Geografia, pois vamos
“[...] @ escola para aprender a ler e a contar; e por que nao? também para ler mapas”
(ALMEIDA; PASSINI, 2015, p. 15). Como ja ressaltado neste trabalho, o ensino do
lugar pelos mapas pode ser o caminho para o desenvolvimento do sentimento de
pertencimento.

Quando ensinamos a nossos alunos o lugar por meio dos mapas, € possivel
desencadear neles a abertura para uma dialética visual que permite
restabelecer a horizontalidade do dialogo cotidiano com o espago-tempo do

lugar onde vivem e descobrem que pertencem a ele (SILVA; COMPIANI,
2005, p. 14617).
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E, assim, a desconstrucdo/reconstru¢cdo de cenarios pelos mapas e a
construcdo de sentido e significado podem transformar-se em uma prética que ajude
a entender o proprio cotidiano e a configuracdo das relacdes estabelecidas por
diferentes elementos e fatores.

A visibilidade objetiva proporcionada pelo estudo dos mapas do lugar onde
nossos alunos vivem deve ser ensinada com o intuito de fazé-los
reconhecer seus territorios, aproxima-los do contexto do seu espaco vivido,
permitir a desconstrucao/reconstrucdo de cenarios, a busca dos significados

e dos sentidos das formas da cidade, das relagdes com outros lugares, com
0 mundo (SILVA; COMPIANI, 2005, p. 14620).

Essas discussbes no contexto da oficina foram intensificadas com a
participacdo dos cursistas na Conferéncia de abertura do Xl Coloquio de Cartografia
para Criangas e Escolares, com o tema “Cartografia escolar e a necessaria
renovacao do ensino de Geografia”. O debate desenvolvido nessa Conferéncia, pela
professora Sonia Maria Vanzella Castellar da Universidade de S&o Paulo (USP),
proporcionou valiosas colaboracdes, que reforcaram as discussdes sobre o papel do
ensino de Geografia no engajamento para a transformacéo social. Ideia defendida
no curso quando destacamos as possibilidades do estudo do lugar a partir dos
mapas do atlas escolar municipal. As consideracdes sobre a necessaria renovacao
do ensino de Geografia e suas implicacdes ajudaram a pensar com 0S cursistas
sobre as questdes defendidas por Castellar, o que possibilitou uma 6tima discussao
acerca da questdo do método, da epistemologia, da cognicdo e da cartografia
escolar como elementos indispensaveis nesse processo de construcdo de
significados e sentidos no ensino de Geografia.

Algumas dessas problematizacfes ja haviamos apresentado no curso, e, mais
uma vez, tivemos a possibilidade de (re)pensar sobre as concepcdes teorico-
metodoldgicas da cartografia a partir destas questdes: De que maneira as categorias
e 0s conceitos aparecem nas representacfes? Como lemos essas representacfes?
Qual situacdo geografica estd presente em cada uma das representacfes? Sem
duvidas, a compreensdo dessas questdes € importante para o exercicio continuo de
avaliacdo das praticas pedagodgicas, no sentido de analisar se nas aulas de
Geografia ndo estamos estudando e pesquisando apenas o empirico (concreto) e/ou
0 conceito pelo conceito, sem considerar o0 movimento, do ponto de vista da

cognicao espacial.
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Nesse viés, € importante perguntar: Como o aluno aprende e como o
desenvolvimento cognitivo espacial se da? Nesse sentido, € necessério estabelecer
meétodos de analises bem estruturados e praticas epistémicas mais elaboradas, pois
€ com base na capacidade de leitura do mapa que os individuos seréo
empoderados. Em suma, a renovacdo no ensino de Geografia passa pelo método.
Desse modo, compreendemos que a cartografia escolar, enquanto linguagem,
precisa se esforcar para articular conceitos geograficos, considerando a sua
complexidade, dinamicidade e fluidez, visando elaborar conhecimentos geograficos
que estejam disponiveis para todas as pessoas. A esse respeito, Cavalcanti (2019)
tece as seguintes observacoes:

[...] [para que a Geografia seja potente], poderosa, que seja internalizada,
gue seja parte do conhecimento dos alunos, € necessario aborda-la ndo
como uma coisa pronta, um produto, mas como uma maneira de pensar,
porque essa perspectiva € que amplia a possibilidade de olhar a realidade.
Essa perspectiva da Geografia precisa estar na escola, € a que nés
defendemos hoje, ndo advogamos apenas sobre os conhecimentos que a

engendram, mas a maneira de se ver tal perspectiva (CAVALCANTI, 2019,
p. 96).

A Geografia poderosa e necessaria a compreensdo do mundo é aquela que
conduz a justica social, e o ensino de Geografia estd entrelacado a linguagem
cartografica na busca do raciocinio geogréafico e do pensamento espacial, por isso o
grito necessario: “educagao geografica ja”!

Em seguida, houve mais um encontro, quando entdo realizamos algumas
reflexdes referentes as atividades realizadas no decorrer da semana sobre o quarto
tema do atlas — “Aspectos fisico-naturais” —, quando avaliamos os conteddos e
conceitos que aparecem nas representacfes e construirmos estratégias de ensino
gue possibilitassem o confronto entre os saberes espontaneos e os cientificos, além
de pensarmos em ac¢des concretas para o trabalho com os mapas municipais. Essas
proposicdes de trabalho em sala de aula foram pensadas amplamente pelos
cursistas, e o destaque sobre a relevancia do atlas escolar municipal foi retomado,
pois o atlas em estudo apresenta dados e informacdes especificas do clima, relevo,
solo, hidrografia e vegetacdo do municipio, com fotografias e representacdes
gréficas e cartograficas que retratam a realidade e evidenciam inimeros conteudos e
conceitos geograficos. Nesse momento, 0s cursistas teceram estes comentarios:

Os mapas disponibilizados possibilitam o trabalho em sala de aula a partir

das categorias geograficas e auxiliam no entendimento das suas
espacialidades e das praticas desenvolvidas pela sociedade no lugar de
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vivéncia, bem como a sua relacdo com os aspectos fisicos que influenciam
direta ou indiretamente a sociedade (Oficinas, Grupo Laranja, Cursista A).

Esses mapas ajudam na observacao e explicacdo da dindmica da paisagem
e suas rupturas na producéo do espaco (Oficinas, Grupo Azul, Cursista H).

O conhecimento dos aspectos fisico-naturais torna-se imprescindivel na
compreensao da dinamica do lugar e auxilia na elaboracdo de um pensamento mais
articulado sobre outros conceitos e em outras escalas que se manifestam a partir da
relagdo com os elementos do lugar. Nesse viés, as socializagbes apresentaram
contribuicbes importantes, no sentido de observarmos as diferentes formas de
trabalhar os mapas em sala de aula, em atencao a realidade, ao contexto escolar e
social e as experiéncias dos professores:

As especificidades regionais de cada atlas elaborado conduzem o aluno a
clareza dos conceitos geogréaficos que podem ser abordados de forma clara,
dentre eles os conceitos de vegetagéo, relevo, bacia hidrografica, riqueza

natural, extracdo vegetal, mineral, poluicdo, preservacao, organizacéo social
e econdmica, etc. (SILVA; COMPIANI, 2005, p. 14625).

Nesse momento da pesquisa, os professores analisaram todos os aspectos
fisico-naturais representados no atlas e fizeram associacdes com questbes bem
especificas das caracteristicas de cada distrito, elencando as possibilidades de
problematizacfes e a estruturacdo de atividades relacionadas ao conhecimento dos
alunos para avancar no desenvolvimento dos conceitos geograficos.

Em seguida, apresentamos o0 quinto tema - “Servicos municipais” -,
destacando aspectos relacionados a problematizacdo e ao desenvolvimento de
questdes para os alunos pensarem geograficamente, jA que 0s processos proprios
dos alunos desencadeiam aprendizagens significativas. Em relacdo a esse
encaminhamento, surgiram estas questfes: Até que ponto os mapas apresentados
nas aulas de Geografia podem ser entendidos como instrumentos para o
desenvolvimento de raciocinios geograficos? Até que ponto essas representacoes
sdo utilizadas com o fim de mobilizar a elaboracdo e a interpretacdo da
espacialidade dos fenbmenos e/ou fatos? Sobre esse tema, destacamos o seguinte
fragmento:

A partir do material do atlas é que tive nocao da rigueza de temas que
podem ser explorados para um trabalho mais estruturado com os contetidos
e conceitos geogréaficos tomando como referéncia o lugar de vivéncia. A
espacializacdo de industrias, rodovias, pontos turisticos, pragas publicas,
unidades escolares e de salde demonstra a potencialidade da nossa

realidade e de como podemos investir mais no estudo do meio em busca do
pensamento geografico (Oficinas, Grupo Azul, Cursista I).
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Como mencionado pelos professores, o material expresso no atlas
proporciona ricas reflexdes sobre as geograficidades do lugar, e os professores
podem elaborar diversas situacdes de ensino para aprofundamento das questdes
espacializadas nessas representacdes. Essas situacdes de analise foram bem
inquietantes e geraram inumeros dialogos, pois compreendemos que o papel do
professor na mediagdo didatica requer uma série de habilidades e conhecimentos
tedricos e pedagogicos. Mas foram as representacdes das principais atividades
econdbmicas do municipio que geraram mais discussbes, com destaque para a
extracdo de ouro e para a fabrica de torres edlicas e seus desdobramentos nos
aspectos socioambientais — aspectos que precisam ser trabalhados com os alunos
para que eles entendam os riscos e a dindmica que essas empresas assumem
dentro de determinados contextos.

Essa fase da pesquisa gerou muita expectativa nos cursistas, pois nesse
momento teriam acesso a todas as representacdes do atlas, o que poderia auxiliar
na elaboracdo de situacfes didaticas para se trabalhar os contelddos e conceitos
geograficos em sala de aula com intervencbes e mediacdes didaticas que
possibilitem a elaboracdo de um conhecimento critico formado e desenvolvido sob
condicBes externas e internas diferentes e motivadas por problemas distintos. Sobre
cada um dos temas, estabelecemos proposi¢cdes para 0s grupos do curso refletirem
e dialogarem, quais sejam:

v’ Evidéncias da relacdo dos contetudos/conceitos dos mapas com o cotidiano/lugar
dos alunos;

v’ Saberes necessarios para avancar no trabalho com os conceitos em questao;

v’ Estratégia de confronto entre 0s conceitos espontaneos versus conceitos
cientificos;

v  Condicdes/acbes concretas para a interacdo, observacdo, andlise e
posicionamento sobre o contetdo e/ou conceito geografico.

Em todas as analises, priorizamos o tratamento dos conteddos e conceitos
apresentados no atlas, destacando a importancia de se criar significados para a
promocdo de um ensino efetivamente significativo da Geografia, superando e nao
naturalizando a memorizacdo de conteudos que nada tém a ver com a vida dos
alunos e que, muitas vezes, ndo apresentam em si nenhum interesse ou relevancia

educativa. Essas acGes demandam ampla discussédo de ideias, levantamento de
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davidas e avaliacdo de resultados com uma boa mediacdo didatica, que requer
inUmeros esfor¢os para que professores, conteddos e alunos sejam considerados

importantes no processo educativo através dos mapas municipais.

5.5 OUTROS OLHARES — A ELABORACAO DE CONCEITOS GEOGRAFICOS A
PARTIR DA MEDIACAO DO CONHECIMENTO E DO ATLAS ESCOLAR
MUNICIPAL

Iniciamos este Mdédulo tratando das questdes elencadas no Quadro 3
(apresentado no capitulo referente a metodologia de pesquisa, ao descrevermos a
estruturacdo das oficinas). Os cursistas destacaram a relacdo dos conteudos do
atlas com os conceitos geogréaficos, com énfase nas estratégias de ensino. As
discussbes elucidaram, mais uma vez, a potencialidade das representacoes
espaciais do atlas:

Sado inUmeras as possibilidades de interlocu¢do entre os fenbmenos do
lugar representados no atlas com os fenémenos globais nas aulas de
Geografia, para o desenvolvimento de um pensamento que compreenda as
diferentes escalas de andlise. Mas para isso acontecer é necessario a

elaboracdo de propostas bem estruturadas que envolva aluno, professor e
conteldo (Oficinas, Grupo Laranja, Cursista C).

Percebemos nessa afirmacéo o reconhecimento da necessidade de promover
a mediacdo didatica com énfase nas praticas sociais representadas nos mapas do
atlas escolar municipal e no dialogo entre professores e estudantes. Nessas
sinalizacbes, os cursistas evidenciaram a relevancia do estudo dos servigcos
municipais de Jacobina, bem como da sua distribuicdo e da sua representatividade
para 0s municipios vizinhos.

Nessa perspectiva, partimos, entdo, para uma reflexdo de ordem mais teorico-
conceitual sobre a elaboracdo de conceitos geograficos na mediacdo do
conhecimento e do atlas escolar municipal, sempre fazendo referéncia ao material
do Atlas Escolar de Jacobina. Os principios l6gicos (metodol6gicos) do pensamento
foram resgatados quando destacamos a necessidade de uma reflexdo sobre a
totalidade (inter-relacdo com a parte, processo de construcdo, contradicoes,
movimento etc.) no processo da educacao geografica. Nesse sentido, os professores

participantes do curso “GeoAtlas” destacaram que as orientacdes metodoldgicas



160

foram relevantes no processo de socializagdo da teoria histérico cultural e na

aplicacdo no estudo do lugar de vivéncia (Grafico 14).

Grafico 14 — Acerca da questao referente a socializagdo da teoria histérico cultural de Vygotsky e de
sua aplicagdo no estudo do lugar de vivéncia a partir dos mapas municipais
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Fonte: Elaborado pela autora com base no Formulario de avaliagdo do curso “GeoAtlas” pelo Google
Forms

Nesse momento, apresentamos algumas consideracdes sobre 0 pensamento

de Vygotsky (1989) para explicar as possibilidades de a aprendizagem influenciar o

processo de desenvolvimento mental, com base no conceito de Zona de

Desenvolvimento Proximal (ZDP), que diz respeito a distancia entre o nivel de

desenvolvimento real, que se refere ao conhecimento ja adquirido e aplicado em

algumas situacdes, e ao nivel de desenvolvimento potencial, previsto a partir da

solucdo de problemas com a orientacdo de pessoas mais preparadas. A esse
respeito, precisamos considerar as observacdes abaixo:

O trabalho escolar com a ZDP tem relacdo direta com o entendimento do

carater social do desenvolvimento humano e das situagbes de ensino

escolar, levando-se em conta as media¢des histérico-culturais possiveis

nesse contexto. Para Vygotsky, o aluno é capaz de fazer mais com o auxilio

de uma outra pessoa (professores, colegas) do que faria sozinha; sendo

assim, o trabalho escolar deve voltar-se especialmente para esta “zona” em

gue se encontram as capacidades e habilidades potenciais, em
amadurecimento (CAVALCANTI, 2005b, p. 194).

E € nessa logica que buscamos, ancorados nos mapas municipais, construir
um trabalho mediador que considere a importancia do investimento na ZDP e na
complexidade da constru¢cdo dos conceitos, observando os diferentes contextos,
bem como as mudltiplas influéncias sociais estabelecidas pelas rela¢des do aluno na

escola e com o0s outros atores que fazem parte do espago escolar. Sobre esse
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assunto, Couto (2019) oferece uma importante contribuicdo em relacdo a construcao
dos conceitos cientificos:
Embora ndo se ensinem conceitos diretamente, o aprendizado escolar
permite desenvolver as habilidades intelectuais que tornam consciente o
proprio ato de pensar, como, por exemplo, a atengdo voluntaria, a memoéria
l6gica, a capacidade de diferenciacao, a classificacdo, a andlise, a sintese, a

abstracao, todos esses indispensaveis a constru¢éo de conceitos (COUTO,
2019, p. 79).

Outro fator importante nessa discussao € o papel da mediacdo didatica na
operacionalizacao desses conceitos:
[...] a construgdo do conhecimento escolar tem como um dos pilares
fundamentais a mediacdo entre professor-aluno-saber, fomentando a praxis
e 0s conhecimentos especificos e cotidianos para a apreensdo dos
contelidos e conceitos necesséarios a compreensao de sua vivéncia. Mediar
o conhecimento significa transmitir para o outro alguma informacéo, mas na
Educacdo ndo é qualquer uma, e sim construir meios no desenvolvimento
de uma relagcdo impar com os alunos, envolvendo nao s6 a disciplina

escolar, mas tudo aquilo que promova certa aprendizagem (SACRAMENTO,
2015, p. 11).

Por conseguinte, o docente precisa ajustar suas atividades e obijetivos,
constantemente, no intuito de promover situacdes de aprendizagens significativas e
possibilitar a constru¢do de novos conhecimentos.

[...] [A ag&o] docente estd, portanto, relacionada aos caminhos didatico-
pedagodgicos e educacionais na orientagdo dos saberes cientificos em sala
de aula, para promover uma aprendizagem significativa. Realizar uma
pratica mediatica que contribua para a evolugcdo conceitual dos alunos,
refletindo sobre a realidade vivida por eles, respeitando as suas histérias de

vida e contribuindo para que entendam o seu papel na sociedade: o de
cidadaos (SACRAMENTO, 2015, p. 11).

O que aparece de modo mais evidente nessas reflexfes é a necessidade de
maiores interacdes entre professor, aluno e contetdo, a fim de estabelecer relacdes
significativas. No caso da interagéo entre professores e alunos, que é “[...] a parte
mais importante do processo de ensino e de aprendizagem, pois € nesse tipo de
comunicagao que os conhecimentos sdo construidos” (SACRAMENTO, 2015, p. 14),
as acOes referentes as orientacdes de professores precisam valorizar a qualificagéo
e 0 desenvolvimento intelectual do professor, visando responder desafios de
elaborar propostas pedagogicas que viabilizem a elaboragcdo de conceitos
geograficos de forma reflexiva e contextualizada.

No ambito do curso “GeoAtlas” todos os participantes declararam que o

pressuposto para o trabalho com os conceitos geograficos foi garantido com eficacia
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(Grafico 15). Nesse aspecto, a andlise de todas as proposi¢cdes de atividades para a
sistematizacdo do conhecimento geografico abarca e/ou impulsiona a adocédo de
uma perspectiva tedrica-metodologica baseada no dialogo e na problematizacédo de
situacbes que podem contribuir para a elaboracdo de conceitos a partir da
extrapolacdo de questionamentos das préaticas cotidianas associadas ao
conhecimento geografico.

Grafico 15 — Acerca da questao referente aos pressupostos para o trabalho com a elaboracéo de
conceitos geograficos
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Fonte: Elaborado pela autora com base no Formulario de avaliagdo do curso “GeoAtlas” pelo Google
Forms

A fundamentacdo e a significacdo do conhecimento geografico a partir dos
conceitos, do atlas escolar e da mediacéo didatica representam um caminho para a
formacao de sujeitos criticos e reflexivos, além de apontar possibilidades para se
repensar a reproducéo do espaco e suas contradi¢cdes, confrontos e complexidades
sob o olhar do lugar de vivéncia. A esse respeito, os professores afirmaram que a
mediacdo didatica é relevante no processo de ensino e aprendizagem com 0S
mapas municipais, pois é nesse momento do ensino que as perguntas sao
ressignificadas e aproximadas a outras situagbes mais complexas e/ou mais
préximas dos estudantes, sendo possivel o exercicio com diversos raciocinios e
principios geograficos, como analogia, extensdo, conexdo, ordem, distribuicéo,
localizagéo e diferenciagéo.

Como esse tema esta relacionado ao ultimo momento do curso “GeoAtlas”,
fizemos uma atividade (Figura 15) com os professores para conhecer suas
impressdes sobre o caminhar com o ensino remoto. Apesar de todas as inquietacdes
descritas no inicio deste capitulo, ficamos satisfeitos com os resultados produzidos.

Em resumo, as discussdes realizadas coletivamente sobre as respostas dos
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cursistas fizeram-nos refletir sobre as possibilidades de (re)inventar as propostas de
ensino e seguir em busca de novos conhecimentos durante esse periodo de

pandemia.

Figura 15 — Definigdo da experiéncia com o ensino remoto no estudo do atlas municipal
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Fonte: Elaborado pela autora com base no Formulario de avaliagdo do curso “GeoAtlas” pelo Google
Forms

Um novo caminhar pode ser apontado pela articulagdo do desenvolvimento do
pensamento espacial por meio do raciocinio geografico com a realizacéo de analises
mais criticas e amplas das representacbes graficas e cartograficas, calcadas na
linguagem cartografica e na construcdo do pensamento geografico que possibilita
inimeros dialogos, desde a realidade do lugar de vivéncia as questdes mais
distantes que se relacionam e que influenciam a dindmica da sociedade.

Outra afirmativa relativa a essa questdo diz respeito a forma como as
situacOes de ensino bem elaboradas com a cartografia escolar podem mobilizar na
direcdo da compreensédo de contetdos e conceitos geogréficos. E € nesse contexto
que a educacao geografica pode ser construida através de novas e multiplas
interfaces, em que o0 uso dos mapas municipais seja aplicado no ambito escolar.
Podemos perceber, portanto, que é no movimento da formacdo, com fundamentos
tedrico-metodoldgicos e com a garantia do lugar de fala dos professores, que os

conhecimentos espontaneos sao revelados, pois nao ter lugar de fala isenta os
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professores de pensar, dialogar e propor estratégias de ensino de modo criativo e
cuidadoso, considerando o aprimoramento do pensamento geografico.

O percurso formativo propiciado pelas oficinas foi ainda mais produtivo
guando evidenciamos o protagonismo dos cursistas, com orientacdes e sugestdes
que remetessem as suas praticas, a socializacdo de experiéncias e as reflexdes
sobre novas possibilidades de ensinar e aprender Geografia na educacao basica. O
torna pertinente a retomada de algumas contribuicbes de Vygotsky (1989)
concernentes a mediacdo didatica com énfase na dosagem do nivel de dificuldade
do aluno (Zona de Desenvolvimento Proximal) e nas estratégias de ensino que
possibilitem a saida da zona de conforto para a constru¢do de novos aprendizados.
Para isso, é necessario seguir na busca de um melhor entendimento do processo de
ensino e aprendizagem e da mediacdo didatica na educacédo geografica, visando
aprimorar a leitura e a interpretagdo da espacialidade da realidade para
compreender o mundo pela Geografia, considerando diferentes perspectivas, ou
seja, as analises que se detém tanto ao relacional e ao vivido quanto ao material e
ao absoluto.

No decorrer das oficinas, tendo como base a resolucdo das situacdes
referentes aos temas e conceitos geograficos apresentados aos professores
participantes, buscamos (re)pensar as concepc¢des associadas ao trabalho com a
cartografia escolar enquanto linguagem, com propdsito principal de ensinar os
conceitos geograficos tomando como referéncia o estudo do lugar de vivéncia e a
ampliacdo dos debates de teméticas cartograficas. Nesse acompanhamento
identificamos as principais habilidades e dificuldades dos professores no trabalho
com 0S mapas municipais, e as problematizacbes em cada atividade foram
indispensaveis para as reflexdes coletivas sobre o papel da mediacdo no processo
de ensino e aprendizagem, destacando a insercdo das questdes do lugar de
vivéncia no centro dos estudos dos conhecimentos geograficos pelos mapas
municipais e associando estes conhecimentos aos conceitos da Geografia em
diferentes escalas e perspectivas.

Em suma, os resultados obtidos com o acompanhamento dos professores
representam um caminho que veicula saberes académicos e escolares para uma
atualizacdo de saberes sobre diferentes conteudos e conceitos geogréaficos, além de
oportunizar os encaminhamentos didaticos desses conhecimentos, subsidiando a

troca de informacdes entre os professores e produzindo situacfes que resultem em
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melhoria para o processo da educacdo geogréafica. Assim, os itinerarios formativos
precisam ser vastos e significativos, e no contexto da educacgdo geografica reforcam
a compreensao de um ponto de vista geografico que busca conhecer o real em sua
movimentacao, articulacdo e especificidades no espaco, através de exercicios de
operacbes mentais que colaboram para o desenvolvimento do pensamento
geografico. Essa movimentacdo dialética formada pelo conjunto de operacdes
mentais e principios geograficos da origem ao conhecimento geografico atento aos
distintos tempos humanos nas aprendizagens, necessarios para a constituicdo de
um modo de pensar geogréfico. Por fim, cabe, ainda, destacar que a cooperacao
entre os individuos é crucial para as analises geograficas nos espacos escolares que

buscam o avanco em direcdo a uma perspectiva critica e criativa.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

As reflexdes desenvolvidas nesta tese apontam para o fato de que os
conhecimentos geograficos sobre 0s municipios, bem como as discussfes e
pesquisas sobre a cartografia escolar e 0 uso de mapas no processo de ensino e
aprendizagem, precisam ser explorados desde as séries iniciais. Todavia, no
municipio baiano de Jacobina, muitos alunos e professores ainda ndo tiveram
acesso ao mapa do seu proprio municipio, principalmente pela auséncia de
pesquisas sistematizadas sobre as caracteristicas e dindmicas espaciais do lugar de
vivéncia. Por essa razéo, a ideia de trabalharmos com o atlas mostrou-se motivadora
e atrativa para os integrantes desta investigacdo, dada a possibilidade de tratarmos
de probleméticas do lugar vivenciadas por coordenadores, professores e estudantes,
além de estudarmos conteldos e conceitos geogréaficos através dos mapas
municipais, com base na sua relacdo com outras escalas de analise e por intermédio
de comparacdes, analogias e generalizacoes.

Considerando a relevancia desta pesquisa, cabe destacar que a andlise das
devolutivas dos materiais da pesquisa, incluindo as proposi¢cdes para ajustes do
atlas, feitas por professores, gestores e coordenadores pedagdgicos, revela que a
elaboracdo de mapas municipais pode gerar um contexto significativo de ensino e
aprendizagem capaz de envolver professores e alunos na busca por conhecimentos
geograficos, especificamente aqueles que dizem respeito as suas vivéncias, que
sao, nesse processo, ampliadas para outras escalas.

Além disso, buscamos construir um caminho que veiculasse saberes
académicos e escolares para uma atualizacdo dos conhecimentos sobre diferentes
conteudos geocartograficos e para os seus respectivos encaminhamentos didaticos,
propiciando aos alunos aprendizagens significativas e produzindo situacdes que
resultem em melhoria no ensino de Geografia. Nessa perspectiva, esperamos que
0S nossos encaminhamentos promovam o desenvolvimento de acgbfes para a
elaboracdo de proposicdes tedrico-metodoldégicas que visem a analise das
representacfes dos mapas municipais e a construcdo de condicbes para o uso da
cartografia como uma linguagem capaz de abordar as tematicas mapeadas.

Constatamos que o tratamento de conteddos e conceitos geograficos,
tomando como referéncia o espago de vivéncia, pode ser um caminho para

valoracdo e significacdo do ensino de Geografia. Entretanto, para isso, é
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imprescindivel a discussdo e a adocdo de uma concepg¢do pedagogica que
compreenda a mediacao didatica como uma ferramenta que favorece a aproximacgao
entre conhecimento cientifico e conhecimento do aluno, fortalecendo o didlogo que
promove a formacéo do pensamento critico e reflexivo, em busca da totalidade.

Retomando o objetivo geral, que consistiu em fornecer suporte tedrico-
metodoldgico aos docentes do ensino fundamental (anos finais) e do ensino médio
para o trabalho com as representacdes cartograficas do municipio de Jacobina,
Bahia, e habilita-los para o uso do atlas municipal em sala de aula por meio de
praticas que considerem a importancia da mediacdo pedagogica, neste estudo
percebemos que a colaboragdo durante o processo de elaboracdo do atlas, bem
como o dialogo promovido pelas oficinas, representou importante elemento para o
desenvolvimento de outros olhares para o trabalho com os mapas municipais em
sala de aula.

Quanto ao objetivo especifico por meio do qual buscamos identificar na
pratica docente as atividades com uso dos mapas nas escolas da rede publica
municipal para o levantamento das principais dificuldades quanto a linguagem
grafica, ao trabalho com as representacfes cartograficas e a disponibilidade dos
mapas para as escolas, constatamos que 0 acesso e a pratica com 0S mapas
municipais ainda ndo estdo garantidos na rotina dos professores, mesmo para
agueles que reconhecem a relevancia de praticas com as representacées do lugar
para o desenvolvimento de habilidades e raciocinios geograficos.

O segundo objetivo especifico também foi atingido, haja vista que na
formacao com os docentes destacamos inimeras possibilidade de problematizacfes
e de acdes concretas a partir da mediacéo didatica, visando orientar os conteudos
pela formacdo dos conceitos geograficos, considerando a relagdo entre
conhecimento académico e escolar, assim como as necessidades de ampliacdo de
estudos de temas referentes aos aspectos fisico-naturais, sociais, politicos e
econdmicos do municipio de Jacobina, Bahia.

No ultimo objetivo especifico elaborado no projeto de tese, propusemos a
construcdo de uma metodologia especifica para a formacdo de docentes no uso de
mapas municipais, 0 que, efetivamente, conseguimos realizar. Para tanto,
consideramos as realidades apresentadas pelos docentes, direcionando-as a
compreensdao da nocdo de Geografia do lugar e evidenciando algumas

possibilidades de exploracdo dos contetudos e conceitos geograficos.
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Alcancados o0s objetivos propostos neste trabalho, pudemos neste texto
refletir sobre a caminhada que trilhamos juntos — pesquisadora e colaboradores —,
construindo uma abordagem produtiva e atrativa para a aplicacdo do conhecimento
geografico baseado em percepcdes, memorias e pensamentos. Destacamos 0s
percursos da formacgdo no curso a partir de um olhar cuidadoso, critico e criativo,
sobretudo por analisar os detalhes da espacializacdo dos fendbmenos do municipio
de Jacobina, nosso lugar de vivéncia. Nessa analise, retomamos todo o material
apresentado no curso, dando énfase a formacdo histérica do municipio, as
especificidades da sua localizacdo e populacdo e aos distritos, bairros e aspectos
fisico-naturais (clima, relevo, solo, hidrografia e vegetacdo), até os principais
servicos municipais.

Ademais, descrevemos os grandes desafios para a realizacdo deste trabalho,
elencando as frequentes duvidas e confrontos que também ajudaram na construcao
de novas ideias e caminhos. As idas e vindas das propostas do curso precisam ser
lembradas como um processo importante no ambito desta formagéo, assim como as
situacdes e realidades presentes no caminho metodolégico do ensino remoto. Nesta
analise enfatizamos a relevancia da coletividade para se percorrer as trilhas do atlas,
e, com base no olhar geogréfico, os apoios e direcionamentos foram imprescindiveis
para o redescobrimento das potencialidades e fragilidades do nosso lugar de
vivéncia.

No mais, refletimos sobre as possibilidades de cada um pensar no
desdobramento dos seus aprendizados em sala de aula, mas sempre lembrando
que podemos voltar e socializar as ideias e experiéncias, porque na nhossa
caminhada educativa, do outro lado, sempre temos uma mao para nos apoiar e
auxiliar, a fim de construir novos significados e conceitos geogréficos por intermédio
de diferentes praticas pedagogicas. As experiéncias compartiihadas no curso
representaram um caminho para desacomodar nossas praticas, promovendo
importantes reflexdes sobre a cartografia escolar e sobre a constru¢cao de conceitos
no campo da Geografia e, semelhante a uma alavanca, no processo de
internalizacdo do conhecimento. Isso porque, conforme indicam os estudos de
Vygotsky (1989), o conhecer é um processo social e historico, ndo um fenémeno
individual e artificial.

Desse modo, inimeros motivos mobilizam a gratiddo deste momento. Neste

processo de pesquisa e aprendizagem, consideramos principalmente as abordagens
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dos fenbmenos do ponto de vista geogréfico que nos permitiram refletir sobre os
diferentes significados e sentidos da Geografia em sala de aula; destacamos, ainda,
a qualidade da participacdo dos professores e da equipe do curso “GeoAtlas” e
daqueles que, ainda que de longe, com suas contribuicbes teoricas apoiaram e
ajudaram a repensar sobre a educacdo geografica na perspectiva da mediacéo
didatica para a exploracdo do conhecimento geografico e sua interagcdo nesse
processo.

Por fim, é preciso ressaltar a produtiva participacdo dos professores cursistas
da rede de ensino de Jacobina, que contribuiram sobremaneira para as analises
desenvolvidas nesta pesquisa. O Atlas Geogréfico Escolar de Jacobina é um
material pedagogico pensado para cada um desses professores, e 0 curso
“GeoAtlas” foi o primeiro canal de divulgacdo e acesso desse material, 0 que
representou a abertura para o dominio dos saberes e dos raciocinios geograficos
através do lugar de vivéncia. Em suma, esperamos que nossos aprendizados sejam
compartilhados e reflitam na qualidade da educacdo geografica no municipio de

Jacobina, cidade localizada no interior da Bahia.
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APENDICE A — FORMULARIO PARA ENTREVISTA COM OS PROFESSORES DA
REDE DE ENSINO DO MUNICIPIO DE JACOBINA-BA

Formulario para os participantes

Prezados(as) professores(as),

Eu, Joseane Gomes de Araujo, doutoranda em Geografia pela Universidade
Estadual Paulista (UNESP, Rio Claro-SP), estou desenvolvendo a pesquisa intitulada O
atlas municipal escolar em sala de aula: proposta tedrico-metodolégica para a
formacao continuada de professores no municipio de Jacobina-BA e preciso da sua
colaboragao. Iniciei uma fase da pesquisa com coleta de dados e participagao de
professores de Geografia da rede de ensino (municipal, estadual e particular) do
municipio de Jacobina, e sua contribui¢do sera fundamental.

Para conhecer o que os(as) professores(as) que atuam no ensino de Geografia
pensam sobre o Atlas Escolar e a cartografia do municipio de Jacobina, elaborei um
questiondrio, disponibilizado a seguir. Assim, convidamos vocé a fazer parte desta
pesquisa, respondendo ao questiondrio abaixo. Agradecemos enormemente por sua
colaboragao e disponibilidade.

QUESTIONARIO

1. Vocé tem acesso a algum mapa do municipio de Jacobina nas escolas onde atua?
( ) Sim ( ) Nao

Quais?

2. Sente dificuldades no trabalho com os mapas municipais?
( ) Sim ( ) Nao

Se tiver dificuldades, sinalize aquela que mais se aproxima de sua pratica. Pode escolher
até duas opgoes:

( ) Nao tem formagdao em Geografia

() Nao tem acesso a mapas municipais

( ) E dificil elaborar atividades relacionando os mapas com a vivéncia dos alunos

( ) Os mapas municipais ndo sao adequados para ensinar os conteuddos € os temas
geograficos

3. Possui dominio da linguagem cartografica (leitura de mapas tematicos, escala,
coordenadas geograficas, orientacao, localizacdo, fuso horario etc.) e habilidade na
elaboragao de atividades para os alunos?

( ) Sim ( ) Parcialmente ( ) Nao
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4. Qual o principal recurso utilizado para trabalhar a linguagem cartografica em sala de
aula?

) Livro didatico

) Representacdes graficas e cartograficas do municipio

) Cole¢ao de mapas tematicos disponiveis nas unidades de ensino

) Jogos geograficos

) Mapa mental

AN AN AN A A

5. Para quais situagdes vocé costuma utilizar mapas na sala de aula?

() Localizar lugares (estados, paises, municipios etc.)

() Ensinar conteudos de escala, coordenada, fuso horario

() Informagdes tematicas (geologia, pedologia, limites territoriais, populagao, clima,
vegetacao)
() Outros

6. No seu trabalho, considera necessaria a mediagdo didatica (orientagdes mais
especificas, problematizagdes, questionamentos) para o ensino a partir das representagdes
cartograficas do lugar (mapa municipal)?

( ) Sim ( ) Nao

Caso sua resposta seja sim, qual a contribui¢ao da mediagao didatica?

7. Ja desenvolveu alguma pratica pedagogica com os alunos envolvendo a representacdo
de mapas municipais?
( ) Sim ( ) Nao

Em caso positivo, como foi a experiéncia?

8. Vocé conhece a cartografia do municipio de Jacobina de forma sistematizada, ou seja,
ja teve acesso a materiais que contemplem a representagdo do municipio com as
especificidades dos distritos, povoados e bairros?

( ) Sim ( ) Nao

Se sim, onde teve acesso?

9. Tem dificuldade no acesso as representagdes cartograficas do municipio?
( ) Sim ( ) Nao

Se sua resposta for positiva, descreva essas dificuldades:
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10. Ja teve contato com algum atlas digital ou plataforma semelhante?
( ) Sim ( ) Nao

Se sim, qual?

11. Quais as principais dificuldades para o desenvolvimento de atividades com o atlas
digital no ambiente escolar?

12. Acha possivel ensinar os conteudos e temas geograficos do lugar a partir dos mapas
municipais e avangar para outras escalas de andlises (regional, global)?
( ) Sim ( ) Nao

Por qué?

13. Considera relevante o ensino de Geografia a partir do lugar de experiéncia/vivéncia?
( ) Sim ( ) Nao

Se sim, como vocé define o trabalho a partir da experiéncia/vivéncia em sala de aula?

14. Quais dos conteudos vocé encontra maior dificuldade de ensinar?
() Escala

() Coordenada Geografica

( ) Legenda

() Fusos Horarios

() Orientagdo

() Imagem Bidimensional

15. Quais as principais fontes de pesquisa das representagdes cartograficas usadas em sala
de aula?

) Internet

) Acervo da Escola

) Acervo particular

) Bibliotecas

) Livros didaticos

) Atlas

) Nenhuma das alternativas

~~~~~~~
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PROPOSTA DE CURSO - FORMACAO DE PROFESSOR

O estudo do lugar a partir do Atlas Escolar

Caso tenha interesse em participar, favor preencher as informagdes a seguir:

2. Seu interesse é no formato:

( ) Presencial ( ) Ensino Remoto ( ) Semipresencial
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APENDICE B — FORMULARIO DE INSCRICAO PARA AS OFICINAS
PEDAGOGICAS

NOCLED DE ESTUDQS GEOGRARCOS

Ge s car G

GEOATLAS: O ESTUDO DO LUGAR ATRAVES DOS MAPAS MUNICIPAIS

Curso de extensdo da Universidade Estadual Paulista (UNESP) em parceria com a Universidade
do Estado da Bahia (UNEB) — Online

. Nome:

. Endereco residencial:

. Endereco de e-mail:

. Ntumero do celular (WhatsApp):

. Especifique o0 ano de término da sua primeira graduagao:

1
2
3
4
5
6. Vocé possui segunda graduacao?
( ) Nao

() Sim. Bacharelado

() Sim. Licenciatura plena

() Sim. Licenciatura curta

() Sim. Complementagao pedagogica

Se possui segunda graduacgdo, qual curso vocé fez? Em qual instituicao? (Se ndo possuir segunda
graduacdo, ignore esta questao)

7. Especifique o ano de inicio e o ano de término da sua segunda graduacdo. (Se nao tiver
segunda graduagao, ignore esta questao)

8. Voceé fez cursos de especializagdo? Se sim, especifique.

9. Voceé fez pos-graduacdo em nivel de mestrado e/ou doutorado? Se sim, especifique a area e a
instituicio.

10. Tempo total de docéncia (anos e/ou meses):

11. Em quantas escolas vocé trabalha?
( ) Apenas uma

( ) Em duas

( ) Emtrés

() Em quatro ou mais
() Outro

12. Vocé trabalha em qual(is) rede(s) de ensino? (E possivel marcar mais de uma, se este for o
caso)

() Rede Privada

() Rede Municipal

() Rede Estadual

() Rede Federal

() Outro

13. Tempo de trabalho em cada rede escolar (ano e/ou meses). Especifique o tempo em cada
rede escolar (Por exemplo, Escola Municipal: 3 anos; Rede Estadual: 2 anos; Rede particular: 1
ano).
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14. Nome da(s) instituicao(0es) de ensino onde trabalha.

15. Localizagdo/povoado, distrito, bairro da escola em que voceé atua. Especifique a localizagao
de cada escola (Por exemplo, Escola municipal: Bairro Vila Nova; Escola Estadual: Centro, e
assim sucessivamente).

16. Vocé precisa de algum meio de transporte para chegar a escola?
( ) Nao. Vouapé

() Sim. Bicicleta

() Sim. Motocicleta propria

() Sim. Carro préprio

() Sim. Transporte ptiblico

17. Quanto tempo, aproximadamente, vocé leva no deslocamento diario entre a(s) escola(s) e
sua casa’?

(Considere o trajeto de ida e volta).

( ) Até 20 minutos

() De 21 a 40 minutos

() De 41 a 60 minutos

() De 61 a 80 minutos

() De 81 a 100 minutos

() Outro

18. Vocé ensina para quais anos/séries do ensino fundamental e/ou ensino médio? (E possivel
marcar mais de uma op¢ao, se este for o caso)

) 6° ano

) 7° ano

) 8° ano

) 9° ano

) 1°ano

) 2° ano

) 3° ano

) 4° ano

e e W W W W W W

19. Em qual(is) turno(s) vocé trabalha?
(E possivel marcar mais de uma opgao, se este for o caso)

() Matutino

() Vespertino

() Noturno

20. Ao todo, quantas horas-aula vocé ministra por semana?
( )Ate10

( )Della20

( )De21a30

( )De31a40

21. Durante a semana, quantas horas vocé dedica, fora da escola, a atividades relacionadas ao
seu trabalho como professor?

(Por exemplo, preparar aulas, corrigir provas etc.)

() Até4horas

( )De4 a8 horas

( )De8a 12 horas

() Mais de 12 horas

22. Vocé ja se afastou do trabalho em decorréncia de alguma doenga ocasionada pelo trabalho
docente?

( )Sim
( ) Nao
23. Voce participou de algum curso de formagdo continuada nos dois ultimos anos?
( ) Nao

() Sim. Cursos de aperfeicoamento docente
() Sim. Conferéncias ou seminarios sobre educagao
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) Sim. Eventos e cursos sobre educa¢do com recursos proprios
) Sim. Outros

) Nao contribuiu
) Regular

) Boa

) Excelente

) Ndo se aplica

4. Como vocé avalia a contribuigdo desses cursos para sua atua¢ao profissional?

. Com qual idade iniciou a carreira docente?
. Em que nivel/modalidade da educag¢ao vocé comegou a lecionar?
) Educac¢ao Infantil
) Ensino Fundamental (anos iniciais)
) Ensino Fundamental (anos finais)
) EJA — Ensino Fundamental
) Ensino Médio
) EJA — Ensino Médio
) Ensino Médio Técnico Profissionalizante (magistério, contabilidade etc.)
) Ensino Superior

(
(
2
(
(
(
(
(
2
2
(
(
(
(
(
(
(
(

CRONOGRAMA

Tema/Carga horaria

Periodo

1
CARTOGRAFIA ESCOLAR: CRIANDO POSSIBILIDADES
ESTUDO DAS REPRESENTACOES ESPACIAIS DO LUGAR

PARA O

4 aulas sincronas
8 aulas assincronas

06al3
de outubro de
2019

I
A CARTOGRAFIA COMO LINGUAGEM NO AMBIENTE ESCOLAR

3 aulas sincronas
7 aulas assincronas

13a20
de outubro de
2020

I
ALFABETIZACAO CARTOGRAFICA E A REDESCOBERTA DAS
REFERENCIAS NO LUGAR DE VIVENCIA

3 aulas sincronas
7 aulas assincronas

20a27
de outubro de
2020

v
CONHECENDO OS MAPAS DOS ATLAS: QUESTOES TEORICAS E
METODOLOGICAS

15 aulas sincronas
33 aulas assincronas

27 de outubro
a 01 de
dezembro de
2020

\Y%

A ELABQRACAO DE CONCEITOS GEOGRAFICOS A PARTIR DA
MEDIACAO DO CONHECIMENTO E DO ATLAS ESCOLAR
MUNICIPAL

3 aulas sincronas
7 aulas assincronas

01 a08
de dezembro
de 2020
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APENDICE C — TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)

ESTA PESQUISA SEGUIRA OS CRITERIOS DA ETICA EM PESQUISA COM SERES
HUMANOS, CONFORME RESOLUCAO N°466/12 DO CONSELHO NACIONAL DE SAUDE

I- DADOS DE IDENTIFICACAO:

Nome do Participante:

Sexo: F ( ) M ( )

Data de Nascimento: / /

Endereco:

Complemento: Bairro:

Cidade: CEP:
Telefone: ( ) / ( )

II - DADOS SOBRE A PESQUISA CIENTIFICA:

1. TITULO DA PESQUISA: O atlas municipal escolar em sala de aula: proposta
tedrico-metodoldgica para a formacao continuada de professores no municipio de
Jacobina/BA

2. PESQUISADOR(A) RESPONSAVEL: Andréa Aparecida Zacharias

3. CARGO/FUNCAOQO: RDIDP - Docente — Dedicacio Exclusiva

I - EXPLICACOES DO PESQUISADOR AO PARTICIPANTE SOBRE A
PESQUISA:

O(A) senhor(a) estd sendo convidado(a) a participar da pesquisa O atlas
municipal escolar em sala de aula: proposta tedrico-metodoldgica para a formacao
continuada de professores no municipio de Jacobina/BA, sob a orientacio da
pesquisadora ANDREA APARECIDA ZACHARIAS, docente da Universidade
Estadual Paulista. Esta pesquisa objetiva refletir sobre as propostas tedrico-metodoldgicas
para o trabalho com os mapas municipais em sala de aula na perspectiva da educagdao
geografica. A realizagao desta pesquisa trard ou podera trazer beneficios para o ensino de
Geografia da rede do municipio de Jacobina-BA. Caso o(a) senhor(a) aceite, os
instrumentos elaborados no decorrer das oficinas pedagogicas serdo utilizados para
analise pela discente e responsavel pela pesquisa, Joseane Gomes de Araujo, aluna
regularmente vinculada ao curso de Poés-Graduagdo em Geografia da Universidade
Estadual Paulista (UNESP/IGCE/Rio Claro). Sua participagdo ¢ voluntaria, e nao
havera nenhum gasto ou remuneracao resultante dela. Garantimos que sua identidade
sera tratada com sigilo e, portanto, o(a) senhor(a) nao sera identificado(a). Caso queira,
o(a) senhor(a) podera, a qualquer momento, desistir de participar e retirar sua
autoriza¢ao. Sua recusa nao representara nenhum prejuizo em sua relagdo com a
pesquisadora ou com a instituicdo. Quaisquer duvidas que o(a) senhor(a) apresentar
serdo esclarecidas pela pesquisadora. O(A) senhor(a) recebera uma copia deste termo, em
que consta o contato dos pesquisadores, que poderdo tirar suas duvidas sobre o projeto e
sobre sua participagdao, agora ou a qualquer momento.
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IV. INFO}(MAC()ES DE NOMES, ENDERECOS E TELEFONES DOS
RESPONSAVEIS PELO ACOMPANHAMENTO DA PESQUISA, PARA
CONTATO EM CASO DE DUVIDAS

PESQUISADORA RESPONSAVEL: Joseane Gomes de Aratjo
Endereco: Rua Ernestino Pires, 729, Mundo Novo, Jacobina, Bahia, Telefone:
(74)99144-0073, E-mail: joseane.gomes(@unesp.br.

ORIENTADORA RESPONSAVEL: Andréa Aparecida Zacharias
Endereco: Rua 17, 696 — Jardim Claret, Rio Claro, Sao Paulo, 13503-280, Telefone:
(14)98128-1208, E-mail: andrea.zacharias@unesp.br.

Comissdo Nacional de Etica em Pesquisa — CONEP- Endereco: SRTV 701, Via W 5
Norte, lote D — Edificio PO 700, 3° andar — Asa Norte CEP: 70719-040, Brasilia-DF

V. CONSENTIMENTO POS-ESCLARECIDO

Apos ter sido devidamente esclarecido pela pesquisadora sobre os objetivos da pesquisa e
riscos de minha participagdo na pesquisa O atlas municipal escolar em sala de aula:
proposta tedrico-metodoldgica para a formagdao continuada de professores no
municipio de Jacobina/BA, e ter entendido o que me foi explicado, concordo em
participar de livre e espontdnea vontade. Como voluntario, consinto que os resultados
obtidos sejam apresentados e publicados em eventos e artigos cientificos desde que a
minha identificagdo ndo seja realizada.

g

Joseane Gomes de Aradjo Andréa Aparecida Zacharias
(Orientanda) (Orientadora)


mailto:joseane.gomes@unesp.br
mailto:andrea.zacharias@unesp.br
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APENDICE D — FORMULARIO DE AVALIACAO

GeoAtlas: o estudo do lugar através dos mapas municipais

Prezado(a) cursista,
A intencao deste formuldrio é avaliar a qualidade deste curso. Sua avaliagdo é muito

importante para o andamento das atividades. Nao é necessario se identificar. Por favor,
ndo deixe itens em branco.

Agradecemos por sua colaboragao!
1. Assinale com um “X” sua avaliagdo sobre os aspectos relacionados ao Médulo 1,

utilizando a escala abaixo. Caso vocé acredite que um determinado item nao tenha sido
contemplado, pode acrescentar opinides nas linhas disponibilizadas ao final desta ficha.

1 - Ruim; 2 - Regular; 3 - Bom; 4 - Otimo

ORGANIZACAO 1 2 3 4

Divulgacao das atividades

Materiais e recursos utilizados

CONTEUDO 1 2 3 4

Tratamento do tema do Modulo

Sequéncia dos assuntos

Carga horaria

ATIVIDADES 1 2 3 4

Meétodos utilizados

Coeréncia/clareza dos temas

Material didatico e conteudo

Importancia das atividades praticas

Quantidade das atividades

Supervisao das atividades praticas
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Satisfacao com este Modulo

Dominio do conteado

Didatica de ensino

Relacionamento com a turma

Administragao do tempo de aula

Adequacgao a condugdo das atividades praticas

2. Os conhecimentos adquiridos neste Mddulo sdo aplicaveis a sua rotina de trabalho?
Justifique.

3. Utilize este espago se desejar incluir algum comentario ou sugestao.



Objetios

Descri¢ao da atividade
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APENDICE E — PRATICAS COM NOCOES CARTOGRAFICAS (MODULO 1 —
ATIVIDADE 1)

EQUIPE BRANCA

Orientagao e localizagao

6° ano do Ensino Fundamental
o Identificar diferentes referéncias como forma de localizagdo e orientagdo no
espago geografico;
e Reconhecer se existe uma forma de situar-se localmente através dos pontos
cardeais e colaterais.
Solicitar aos alunos, com antecedéncia, o registro, através de fotos, do percurso que
eles realizam de casa até chegar a escola, buscando evidenciar os pontos que mais
lhes chamaram a aten¢do. Encaminhar registro para a professora;
Com esse material, o professor pode montar um slide para iniciar a aula.
A proposta é montar um painel interativo com a participagdo do maior numero de
bairros possivel. Para isso, os alunos podem desenhar o seu bairro; o centro do
painel serd a escola, seguida pelos bairros vizinhos.
Observar:
Pontos semelhantes;
Definir a localizagao de cada bairro.
a) O que estd a Nordeste da Escola?
b) Qual bairro esta ao Sul da Escola?
¢) Qual estd ao Norte?
d) Qual bairro vemos a Sudeste da Escola?
e) Qual esta a Oeste?
) Qual bairro esta ao Sudoeste da Escola?
g) Qual bairro esta a Leste?
h) Qual bairro esta a Noroeste da Escola?
1) O que sao pontos de referéncia? Como eles auxiliam na localizacao do ser

humano no espago?
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APENDICE F — MAPAS DE JACOBINA

- BAMHIA

STaTWw A0OTW
-0 v

URBANA

serras proximas

"Hors

1nasrs

Estradas pnnopals
— Hidrografia
Elaboracio’ Aragjo (2013), a partir de magem Goegke Earth (2008)
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Figura 10 . Mapa
hipsométrico do  distrito
Jacobina (parcial) com
delimitagdo das areas
edificadas em 1969 o em
2008

Elaboracdo Aradp (2013} a partir de Modeio Numénoo ds Terreno (MNT)
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Figura 14 - Areas Gmidas e faixa de 30 m ao Jongo das margens dos rios na drea de estudo

APP 30 m:
1969 - 9.8 ha
2008 -423ha | .

Ehboracso: Araigo (2013) a partir de processamento de imagem de satélite Landsat-5 (TM, de 05.06/86) « de Modelo Numérico de Terreno
Figura 37 — Proporgio dos responsaveis pelos domicilios alfabetizados, por setor

Fonte: [BGE (2011)
Elaboracio: Araiio (2013)



Figura 39 - Propoecio de domicilios com reada nwensal total major que 10 salirios minimos. por setor
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Foate: [BGE (2011)
ElabocagBo: Aradso (2013)
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APENDICE G — PRATICAS DE LEITURA E INTERPRETACAO DE MAPAS
MUNICIPAIS (MODULO 2 — ATIVIDADE 1)

MODULO 2

Vista aérea da area urbana do distrito de Jacobina em 2008: principal rede de drenagem,
estradas e serras proximas

Estradas pnnopals

Hidrografia
Elaboracio’ Arago (2013), a parir de imagem Googke Earth (2008)

Atividade
Anédlise a imagem e responda as questdes a seguir:

1- Com base na imagem, descreva em que local podemos perceber uma maior
concentragdo populacional.

2- Explique quais os possiveis motivos que podem ter influenciado para que isso
acontecesse.

3- Quais aspectos podem ter contribuido para a ocupacgao deste espago, dando sequéncia
a formac¢ao da cidade de Jacobina?
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1) Leia:

Equipe Branca

Cidades
Cld I icipl
um estado vém formar.

Cidades altas, cidades baixas.
De cima é bom te olhar.

A Cidades pequenas,
cldades grandes,
municiplos e capitais,

m Cheias de fdbricas,
ou com grandes fazendas.
Mas nunca séo iguals.

No campo é cidade rural.
Onde o ar é puro, de cheiro bom.
No centro é zona urbana.

Com prédios, fabricas,

ruas calgadas e asfaltadas.

Sem falar da poluigdo.

i
Cidade turistica, cidade histérica.™
Industrial, comerclal e mineradora
todas elas bem diferentes.

Mas todas encantadoras. A - \"}.";:
W Mastas
Descreva como ¢é a cidade onde vocé mora:
2) Observe:

Mapa da Rota da
Lama da Yamana
Gold (Zona de
autossalvamento_
ZAS) em
Jacobina, Bahia

LEGENDA

e Rota da Lama
B Barragens e Lapoas *_

— Zona 08 Autossavamento (Km)

" Fangaea 0w Caps, 60

orw e

cementn
o Doctn
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O mapa retrata a rota da Lama da Yamana Gold em Jacobina, possibilitando analises
riquissimas de varios aspectos da cidade, como:

Gestao do Territorio em areas mineradas;

Questoes socioeconOmicas, historicas e ambientais;

Impactos das atividades mineradoras na produg¢do do espaco;
Areas degradadas;

e Desafios do pensamento urbano para Jacobina.

Obs.: Fazer um mapa tematico para ilustrar esse processo (caminho da lama).

Elencar:

Impactos econdmicos/ambientais

Positivos Negativos

Atividade

Conteudo: Expansao urbana e Meio ambiente
Ano: 3° ano, Ensino Médio

1* etapa: Dividir a turma em grupos, entregar a cada grupo uma cépia do mapa que
represente as areas Umidas de Jacobina. Em seguida, leva-los a um passeio pelas ruas da

cidade.

2? etapa: Com o auxilio da professora, os alunos irdo observar, analisar e comparar o
mapa com a realidade observada e preencher um questionario.

3? etapa: Fotografar os espagos observados.

Questionario da visita de campo as areas imidas

1- Ha possibilidade de visualizagao das areas umidas?
( )sim ( )nao () possivelmente

Descreva sua visao:

2- Qual a principal finalidade do uso do solo préoximo as areas imidas?
() Residencial

() Industrial

() Comercial e servigos
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Figura 14 - Areas Omidas e faixa de 30 m ao longo das margens dos rios na drea de estudo

APP 30 m: QQ%

1969 — 9.8 ha
2008 - 42 3 ha

Elaboracto: Araigo (2013) a partir de
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APENDICE H — PRATICA DE MAPEAMENTO E REFLEXOES DO LUGAR DE
VIVENCIA (MODULO 3 — ATIVIDADE 1)

MODULO 3

Atividade

MEU LUGAR DE VIVENCIA Legenda
ATIVIDADE 01 MODULQ 03 @ £ Elemento 2
g N 98 Fatima Acadermia
o Igreja Libertos por Cristos
* Jacohina
9 Jacobina
a» Jacobina Airport
7 MINHA RESIDENCIA
& TRAJETO NORDESTE
&» TRAJETO SUDESTE
& TRAJETO SUL
= J» TRAJETOS NOROESTE

= A localiza¢ao do meu bairro dificulta a minha rotina, bem como a acessibilidade
aos servigos essenciais, devido a distancia do centro para a maioria dos servigos.
Para qualquer necessidade, é imperativo o uso de um transporte, até uma simples
ida a farmécia mais préxima fica a mais de 2 km, e o servigo publico de unidade
basica de saude fica a 1 km da minha residéncia — é o servigo publico mais
proximo; os demais se encontram distantes e espalhados pela cidade em relagao
ao meu bairro.

=> Os locais de servigos publicos e privados estao estrategicamente de acordo com
seu publico ou area de interesse e necessidade. Os servigos diversos estdo mais
proximos ao centro da cidade, pois sua procura ndo se limita a um ou poucos
tipos de clientela. Alguns servigos publicos se distribuem em comunidades onde
ha usuarios com perfis de vulnerabilidade social, a exemplo das UBSs e CRASs.
Acredito que, por meu bairro ndo se tratar de periferia, os servigos publicos e
essenciais estdo aleatoriamente distribuidos de forma mais distante.
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Mapa Atividade Geo_Atlas s Legenda
» o, 4 Aeroporto
&+ Antiga residencia/Hos pital Regional
4% Jacobina Airport
4 Praga do Garimpeiro

Escreva uma descrigao para seu mapa.

= O bairro em que resido fica em um local estratégico, proximo aos mercados
principais da cidade, ao centro em que ocorrem as movimentag¢des, aos bancos e
ao hospital Antonio Teixeira Sobrinho. Nos seus arredores hd padarias,
academias, clinicas das mais variadas areas etc.

Legenda
& D1Trajeto - Residéncia - UNEB
@ reroporto de Jacohina

(' Banco do Brasil

@ Hospital Anténio Teixeira Sobrinho
' 4 Hospital Regional de Jacohina
& FBa

? Jacobina

# Minha residencia

@ Policlinica

# Frefeitura de Jacohina

@ Rodoviaria de Jacohina

@ Sesc

@ UNEB

& Unopar
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= A distribuicao espacial dos servicos da cidade de Jacobina citados na questao
anterior, principalmente os mais antigos, estd relacionada a proximidade dos
estabelecimentos com o centro e a expansio urbana da cidade. E perceptivel que,
devido a geografia do lugar, os novos estabelecimentos estao sendo construidos
mais a oeste da cidade para redirecionar a sua expansdo. Outro fato bastante
importante de salientar é que a maior parte dos servigos estdao concentrados no
centro, onde estdo os bairros das classes média e alta, o que dificulta o acesso das
pessoas que moram nos bairros da periferia, em sua maioria pessoas de baixa
renda.
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APENDICE | — ATLAS GEOGRAFICO ESCOLAR DE JACOBINA
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A Universidade do Estado da Bahia, por disponibilizar as condigBes
necessarias para a elaboragao deste Atlas e pela parceria na impressao e divul-
gardn deste material.

fos professores da educagao basica da rede particular, municipal e
estadual de lacobina, Bahia, que se dispanibilizaram em participar da valida-
(D deste Atlas e contribuiram na elaboragao dos textos e das representagoes
cartograficas deste material.

A Jodo Paulo pelo apoio na estruturagdo & catalogacdo deste trabalho.

A Divaneide dos Reis pelo apoio incondicional no Colegiado de Geografia.

fos alunos e professores que compdem & equipe de pesquisadores
deste Atlas, 2 que se dedicaram incansavelmente na busca por materials que

dessem conta da elaborado das representaghes graficas, cartograficas e das
informag@es apresentadas neste Atlas.
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Prefacio

ANDREA APARECIDA ZACHARIAS (*)

producio académica em torno da legiimidade do ensino e

aprendizagem da Geografia, em sala de aula, passou por diferen-

tes momentos a0 longo da Histaria do Pensamento Geografico,
gerando reflexdes distintas acerca de seus objetos & métodos de andlise
para a interpretagda de munda, refativas aos conteddos programaticas
que fazem parte do Ensino Fundamental. De certa forma, essas refleides
influenciaram e ainda influenciam muito as praticas de ensing.

E, neste avango, surge a Cartografia Escolar, como drea de apoio a
Geografia Escolar, cujas preocupagdes hodiemas séo, também, desenval-
ver competéncias & habilidades sobre o estudo do lugar a partir da leitura
s mapas & SUas Fepresentagaes espacials.

Desde entdo o ensina do mapa toma-se Uma importante tarefa
escolar. Ao longe do Ensino Fundamental, por exemplo, contribul para
desenvalver competencias & habiidades refativas & compreenséo da
representagin do espaco pelo dominio da linguagem cartografics, tendo
como maiores desafios & cognicio a proposta de camo ensinr a leitura
do mapa pelo uso do praprio map.

Tanto que, numa tentativa de avancar nas questdes supracitads,
sobretudo relativas ao ensino e aprendizagem no ambiente escolar, o
programas oficiais de Geografia ¢ Histdria (LDB n? 3394/56) do Ensing
Fundamental recomendam que este estudo se faga par meio da com-
preenszo espacial local e regional de cada municipio. A partir da com-
preensé0 dessa necessidade passou-se @ InCentvar o5 municipios a
crirem seu praprio material didatico, o Atlas Municipal Escolar.

Etimologicamente, o5 Atlas séo coleges sistemiticas de mapas.
Todavia, quando aplicados ao ensing de geografia, seus abjetives agre-
gam outras finalidades 3o estimularem nos alunos a observago, o confe-
cimento € 3 reflexdo sobre a5 caracteristicas & realidades socioespaciais
e 5ua cidade que s traduz no lugar cultural de suss vivEncias compostas
por histarias, memarias e identidades.

Destarte este reconheciment, NOtaMos o NUMEo Crescente fanto
de professores que buscam o “come ensinar” o mapa quanto de pesqui-
5a(0res QU procuram respostas as inUmeras questdes que sao colocadas
envalvenda esta area do conhecimento. £ no Brasi, os Atlas Municipais,
na final do século XX e inicio do século XX, tém recebidn especial atengio
pelos pesquisadores da Cartografia Escolar.

[*) Andréa Aparecida Zacharias ¢ Licenciada & Bacharela em Geografia. Profa. Doutara da Universidade Estadual Paulsta ~ UNESF/Campus de Ourinhos-59 & do Programa de
Poz-Graduzgin em Geogrfia do 1GCE/UNESR/Campus de Rio Claro-5P. Lider do Grupo de Pesquisa em Gentecnologias & Cartografia aplicadas 3 Gengrafia - GEDCART & Profa.
Pesquisadiora do Centro de Andlise Ambiental e Flanejamento - CEAPLA/IGCE/UNESR/Campus de Rio Clara,
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MUNICIPO DE JACDBINA

Nesta Iogica, Janine G. Le Sann (1997) foi a pioneira na produ-
¢ de Atlas Municipais, 20 propor que um Atlas Escolar deve ser inte-
rativo, de maneira que o aluno possa elaborar tabelas, diagramas,
mapas, teitos analiticos e sintéticos, com a finalidade de levi-lo a
construir seu conhecimenta.

Mas, foi a partir da abordagem colaborativa com professores da
rede que, Almeida & Passini (1995) nos apresentam, uma proposta meto-
dolgica inovadora para os Atlzs dos Municipios do interior paulista (Rio
Claro, Ipiina & Limeira) foi £laborada, que, além de tratarem de modo
interdisciplinar temas geograficos, historicos & ambientals, 530 compos-
tos por documentos cartograficas adequados & praticas escolares, resul-
tando em conhecimentos produzidos colaborativamente.

Podemos dizer ainda que os relats de suas experiéncias, desde
que publicado no Cademo Cedes (n? 60, tornaram-se referéndia nacio-
nal & internacionalmente, vislumbrando um grande marco académico na
Cartorafia Escolar. Assim, o tema Atlas Municipal Escolar fixou-se como
um impartante eixo de discussdo, desde o ano de 2009, nos meritdrios
Coloquins de Cartografia para Criangas e Escolares, principal evento aca-
démico brasilziro, realizado bienalmente, desde 1395, que congrega o5
principais pesquisadores desta linha do conhecimento.

A partir desse momenta, & diferentes propostas (parajdidaticas de
Atlas Escolar Municipal, que sistematicamente eram langads, tornam-
-5e referéncias s demais Universidades Brasileiras de outras regides &/
ou localidades que trilhavam o mesmo caminhe, a conquista da mesma
produgdo académica para seus municipios.

Situagio que ainda se observa, nos dias atuais, revelando a neces-
sidade de pesquisas que envolvam Atlas Municipal. Primeiro por ser um
tema atual e sempre presente nas discussoes académicas. E, segundo,
pela insercdo cada vez maior da importéncia das geotecnologias nos
livros didticos & na atual proposicao da Base Nacional Comum Curricular

(BNCC), relegando, muitas vezes, o uso do mapa analdgico como papel
secundario na formagdo do conhecimento espacial dos escolares.

Nesta relagdo dialogica, Zacharias (2005) ja apontava que a incor-
poragao de Atlas Municipais & pratica de salz de aula constitui-se numa
as formas encontradas para vigbilizar o uso de mapas no ensing, Uma vez
que ja & classica a discussao que dentre os miitiplos meios de represen-
1ag30 do espaco temestre —tais como 0 globo terrestre, o planisféria, as
imagens de satelites, s imagens de radar, as fotografias aéreas, os croguis
£ 05 maquetes — o uso dos mapas & o mais convencional na produggo do
tonhecimento escolar. Talvez por possibilitarem, numa perspectiva plana,
1anto & representacio espaial dos elEmentas que compdem a paisagem
natural {relevo, hidrografia, vegetagdo, ciima, solos] quanto a representa-
;0 das paisagens criadas pelo homem (as cidades e suas caracteristicas,
atividades extrativistas & agropecudrias, agroindstrias, entre outros), o
5l Uso € 0 mals meio mais zdotado pelos professores, dada a possibi-
lidade de iniciar, no aluno, o pensamento espacial para abter o dominio
do saberes dos raciacinios geograficos.

Assim, & proposta de um Atlas Geografico Municipal Escolar para
o ensino do lugar, o municipio de Jacobina, Bahia, muito tem a enri-
quecer o processo educativo local, uma vez que o entendimento das
simbologias das mensagens codificadas em cada mapa, neste mate-
rial (para)didatico proposto, sistematiza um esforco que deve ser feita
buscando a compreensdo dos fendmenos nos quais o lugar municipal
encontra-se inserido.

Contudo, a0 5 propor o uso de mapas municipais em sala de aula,
N30 se pode esquecer que esferas mais amplas devem ser discutidas a fim
de que ndo se crie apenas uma atividade ilusaria que disfarce o projet
educacional. 0 que se pretende € dar subsidios para que as atividades em
sala de auls, mediadas pelo professor, possam instigar a reflexdo & a for-
magdo de alunos cidaddos criticos e sobretud, ativos no seu entorno.

e e e T e e
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0 lugar pelos quais transitam e os caminhos que percorrem, Cotidia-
Mamente, tecem &5 relaghes de “pertencimentn” do aluna com o lugar, @
partir do entendimento de que o aluno € parte do lugar em que vive, e 0
lugar & parte de sua subjetividade, onde sua leitura de mundo € 2 leitura
espacializada do lugar, bem como dos acontecimentos que nele se operam.

Em mios dos experientes, sensivels & competentes Professores
lone Oliveira Jatoba Leal, Joseane Gomas de Araljo & Edvaldo Hilério dos
Santos materializa-se uma proposta pedagogica de material (parajdida-
iCo Composto por textos, mapas, figuras, fotos & lustragdes que abordam
temas geograficos, histdricos, urbanos, fisicos @ ambientais, tendo como
base o5 mapas municipais contidos no Atlas Escolar. O estudo do lugar
faito com o5 mapas de sua cidade permitra 205 alunos apropriarse de

1

BUNICIHG DE JACORINA

um instrumento de exploragio de territdris existendiais e cognitivs de
51Ugs vivencias.

Condigdn que os autores razem nesta proposta: a de priorizar &
categorias de andlise sobre regido, espaco, palsagem, territdrio € as ter
ricorialidades que compde este lugar, em suas diferentes escalas, rom-
penda com uma visdo esttica, na qual @ natureza Segue o Sel urso
imutavel & irreal, enquanto & humanidade & vista como uma entidade a
ser estudada @ parte, Como 5e a0 interagisse com o meio, resgatando as
memorias, culturas & identidades locais, pelo Atlas Municipal Geografico
de Jacobing-BA4, um municipio localizada no Norte Baiann, cujas caracte-
risticas fisiograficas congregam as belezas da chamada micrarregiao do
ircuite norte da Chapada Diamanting.
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APresentacao

tlas escolar municipal tornou-se um relevante instrumento para

0 processo de ensing € aprendizagem da Geografia na educa-

030 basica, uma vez que possibilita o desenvolvimento de sabe-
res geagraficas por meio de estratégias que estimulem o pensamento,
& argumentacao e & leitura, tomando como referéncia o lugar de vivén-
Cia. Indo por esse vies, surge @ iniciativa para a organizacdo de um Atlas
Geogréfico Escolar do Municipio de Jacobina-Bahia. Este material foi
estruturado a partir de pesquisas realizadas por professores e alunos vin-
culados a0 Nicleo de Estudos Geograficos (NEG) do Departamento de
Ciéncias Humanas - Campus [V da Universidade do Estado da Bahiz, &
com a contribuiggo de professores da educago basica da rede municipal
& estadual de Jacobing, Bahia, permitindo o didlogo entre o conhecimento
académico & 0 conhecimenta escolar, 0 objetivo deste material € contri-
buir para a ampliagao de conhecimentos geografics a partir da leitura e
interpretacao de representagtes acerca do lugar.

A riqueza deste trabalho & constatads & partr da diversidade de
materiais representados pelos textos, mapas, fotografias e graficos que
retratam 03 aspectos socioambiental, politico & econdmico do muni-
tipio de Jacobina. Além disso, trata-se de material elaborado espec-
firamente para servir de instrumento pedagdgico no tratamenta de
conteldos & conceitos geograficos nos processos de ensing & aprendi-
Zagem na educago basica.

() presente Alas Geografico Escolar do Municigio de Jacobina-Bahia
std dividido em cinco eixos tematicos que envolvem questies referentes
& habilidades e competéncias trabalhadas na Educagin Basica e propos-
125 pelos documentos oficials que norteiam o ensing de Geografia. Deste
modo, permite o desenvolvimenta de estudos @ pesquisas considerando
a realidade dos estudantes e & associago dos diversos contelidos e con-
C&its COM CUTros Contextos & escalas.

(s temas estdo distribuidos & apresentados da seguinte forma:

0 primeira tema & “Canhecenda o Municipio d Jacabing”, em que
destacamos o seu processo histdrico e sua divisdo politics, com énfase na
w03 localizacdo & limites territorils, bem como no seu posicionamento
em relagdo aos Teritorios de Identidade na contexto dz Bahia & do Brasil
Destacamas &5 principats mudangas que ocorreram na populagio & &
caracteristicas e tendéncias no campo sodil, politico, cultural e econdmico.

() segundo tema & “Conhecendo os Distritos de Jacobing’, em que
fazemos uma caracterizagio da dindmica territorial de formagdo dos dis-
tritos que compdem o municipio d Jacobina & apresentames a evolugio
da composicda dos distritos com dados especificos que revelam as rique-
7as da nossa tera.

No terceiro tema, “Connecendo os bairros de Jacobina”, apresenta-
mas o desenvolvimento dos bairros  partir do reconhecimento das pecu-
liaridades da mancha urbana com a sua descontinuidads em relagio a drea

e T e
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MUNKCIPIO DE JACOBINA

central da cidade, especialmente pelas caracteristicas fisicas do meio (pre-
senca de dregs Umidas em terrenos planos ou declividade elevada).

0 quarto tema £ “Conhecendo &5 tematicas fisico-naturals de
Jacobing", em que apresentamos o5 elementos fisicos (clima, geologia,
hidrografia, geomarfologia, pedologia, vegetagan), & destacamos o5 ele-
mentos fisicos do municipio & 3 relacio que se estabelece entre eles,
Assim, podemos conhecer a5 especificidades e as riquezas dos detalhes
compostos pela propriz natureza do municipio de Jacobina.

14

Por meio do Ultima tema, “Servigos municipals”, destacamos o5
principais servigos presentes no municipio & sua influgncia na dindmica
3 regido, com énfase na potencialidade das atividades industrias, agrico-
I35, comerciais, turisticas @ dos servigos relacionados & salde e educaggo.

Esperamos que, (rejconhecendo as especificidades do municipio @
partr do Atlas Escolar, professores e alunos fortalegam o didlogo sobre
05 conteddos & conceitos geograficas a partir de diferentes perspectivas
gscalares e construam o pensamento espacial.
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‘m MUMCIYO DE JACDBINA

BRASAO E BANDEIRA DE JACOBINA
Figura 1-Brasdo de Jacobina

HINO A JACOBINA

Letra:Doracy Aradjo Lemos / Mizic: Amaco Horoneto da Ofiveirs

)

Rodeada de serras majestosas Tuas serras, teus rios unidos
Dos Payayas herdamos jacobina Encerram em profusdo toda riqueza
Amais linda terra entre s formosas Teus bravos filhos destemidos
‘4;00 @5 Na encosta da Chapada Diamantina  Em luta pela tua grandeza
T

Tua historia de fatos trepidantes NGs nos ufanames com ardor

Figura 2 - Bandeira de Jacobina-BA De civismo, grandeza & tradigio Por Jacobina nobre e senhoril
Glaria 305 bravos bandeirantes Que 3 todos reczbe com amor
Que te fizeram "Rainha do Sertio” Pedaco da Bahia e do Brasi
Aos missionarios dedicados Rodeada de serras majestosas
Nosso preito de etema gratidao Dos Payayas herdamos Jacobina
Pelos seus feitos denodados A mais linda terra entre a; formosas

18

A prova & a igreja da missio

Rodeada de serras majestosas

D03 Payayas herdamos Jacobina

A mais inda terra entre a5 formosas
Na encosta da Chapada Diamantina

Na encosta dz Chapada Diamantina

Escute o Hino em: https://www.youtube.com/watchv=CNKZ3mTOwtw

Fonte: htpsy wwwdetrasmusbeMnos-de-cdades/ TR 134]/
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Nesse periodo, os moradores desenvolviam atividades agricolas e criagéo
- de gado com a méo de obra de varios colonos e escravos. O desenvolvi-
o povoamento de Jacobina se deu a partir de trés  mento dessas afividades e a alta produgdo de ouro das minas culminaram
ntribuiram para 0 desenvolvimento e ampliago doseu  na criagdo de um arraial as margens do rio tapicuru-Mirim. A concentra-
: i Jesulticas, a pecuaria & a minerago, 05 quals a0 nasmargens dos rios e riachos deu origem ao sitio urbano de Jacobing
*influenciaram em temporalidades e formas diferenciadas paraaforma-  de forma aleatdria e com uma populagdo bastante heterogénea.
¢do do nicleo inicial.
0s primeiros moradores na regido foram Melchior Dias Moreira,
Antonio Brito Correia €, mais tarde, os Guedes de Brito (IBGE, 2020).

Vista parcial da cidade de Jacobina-BA
T At sl i oo v, 1019,




aﬂ I'ﬁsm HUNKCIPO DE JACDRINA

Com os bans resuitados da mineracdo, a Coroa Portuguesa, em
1722, elevou o povoado a categoria de vila com o nome de Vila de Santo
Anttinio de Jacobing, e sede na Missao de Nossa Senhora das Neves do
Sahy (onde, stuaimente, fica 0 povoado chamado Missda do Sahy, que
nertence a Senhar do Bonfim), aldea indigena fundada por franciscanos
em 1697, Como esse lugar era muito distante das minas, em 1724 3 sede
foi transferida para a Missio do Bom Jesus da Glaria. Essa Missdo tam-
hém foi fundada por franciscanas, em 1706, que ali construiram a igreja
do Bom Jesus da Gldria (corresponde, atualmente, 3 |greja da Missdo,
onde se localizava outra aldela indigena).

Mediante Provisao do Conselha Ultramarino, de 13 de maio 1726,
o governo da Metrapole mandau criar uma casa de fundicio em Jacobina
(prédio ande, atualmente, funciona a Escolz Yolanda Dias Rocha, na Praca
Matriz), que foi instalada em cinco de janeiro de 1727.

0 municipio de Jacobina passou par alteragBes recentes nos seus
limites territoriais. A Ultima atualizagdo ocorrew com & Lei Estadual n2
13366 de 29 dz junho de 2015, contribuindo para a reducdo das suas
areas territoriais. As mudangas sio respaldadas pela Constituigao Federal,

FEDERAIS E ESTADUALS.

emendas constitucionals, [eis complementares & decretos no ambito
estadual com o envalvimenta e interesse de rgaos federals e estaduais.

0 processo de afteragao dos limites territoriais deve ocorrer a partir
do debate em audiéncia plblica envolvendo a5 comunidades atingidas
s administragdes municipals.

12 LOCALIZACAD DO MUNICIPIO DE JACOBINA

0 municipia de Jacobina esta localizado no centro-norte do Estado
da Bahiz, na Mesarregido Centro-Norte Baiang, 2 330 km de Salvador,
(apital baiana. 3 compreendido pelas coordenadas geograficas 10%5' e
11825' sul & 39°59' ¢ 40°45' oeste, tem uma area de 2,359,965 km? e pos-
suia 83.635 mil habitantes em 2017 (IBGE, 2018). Situa-se na zona fisio-
gréfica do Norte Baiano, no Territrio de Identidade do Fiemonte da
Diamantina (SEI, 2020). £ também conhecido como “Cidade do Qurg”,
uma heranga das mings de ouro que atrairam os bandeirantes paulistas
no inicio do sécula XV,

0 MUNICIPIO DE JACOBINA PASSOU POR DIVERSAS ALTERAGOES NOS SEUS LIMITES
TERRITORIAIS. A ULTIMA ATUALIZAGAO OCORREU EM 2015, CONTRIBUINDO PARA A
REDUGAO DAS SUAS AREAS TERRITORIAIS. AS MUDANGAS SAQ RESPALDADAS PELA
CONSTITUIGAO FEDERAL, EMENDAS CONSTITUCIONAIS, LEIS COMPLEMENTARES E
DECRETOS NO AMBITO ESTADUAL COM O ENVOLVIMENTO E INTERESSE DE ORGAQS
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Municipio de Jacobina no contexto do Estado da Bahia e do Brasil
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Territarios de identidade com destaque para o Piemonte da Diamantina
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13 POPULACAO DO MUNICPIO DE JACOBINA

0 estudo da populagao & fundamental para a sociedade conhecer
& mudangas nas Uitimos anos  a realidade social do municipio; & tam-
hém para compreender as contradighes histaricas reveladas nos fatos €
fendmenos humanos que se desenvolveram no espaco geografico, & que
Merecem ser analisadas por meio da pensamenta espacial & geografico.
Para 0s governantes, este estudo permite tragar planas e estratégias de
atuagdo, além de awiliar no desenvolvimento de um plangjamenta de
Interasse social.

A populagdo € o conjunto de pessoas que residem em determinada
area, que pade ser uma cidade, um Estado, um pais ou mesmo o planeta
£oma um tado.

1 Agrafia do nome desses distritos sague o modelo adotado pelo 1BGE em seus relatarios.

wucnoormoans  ATLAS
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Em meados da década de 1980, registrou-se uma diminuicdo da
populagdo da municipio de Jacobina, principalmente a rural. lsso pode
estar refacionado a0 periodo em que distritos do entdo municipio de
Jacabin (Capim Grasso, Ouralandia & Varzea Nova) se emanciparam. Em
1890, a populagdo urbana d municipio de Jacobina superou a populacio
rural,

Até 2010 0 municipio de Jaconing possuia cinco distritas, que cons-
tituiam a sua area urbana. Eram eles: Jacobing, Catinga do Moura, Itaitu,
Itapeipi* & Junco, senda que, em 2010, a maior parte da populago resi-
dia no distrito Jacobina. Em 2013, o municipio criou mais s distritos:
Cachoeira Grande, Novo Paraiso e Lages do Batata. £ no proximo Censo
(previsgo em 2021) teremas novas configurades da populagio do muni-
cipio & partir da reestruturacdo dos distritos.

’ ’
0 QUE E MUNICIPIO?
"SA0 UNIDADES DE MENOR HIERARQUIA DENTRO DA ORGANIZAGAO
POLITICO-ADMINISTRATIVA DO BRASIL, CRIADAS POR MEIO DE LEIS ORDINARIAS

DAS ASSEMBLEIAS LEGISLATIVAS DE CADA UNIDADE DA FEDERAGAQ £
SANCIONADA PELO GOVERNADOR” (OLIVEIRA, 1993).
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Populagao residente por situagdo do domicilio no municipio

Papulagao residente estimada do municipio de Jacobina-BA

120,000

100.000 1
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o 4000
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0 ——T
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= Total == Urbana =+=Rural

Foritg: i Drvgrcs = (BGE, 20000,

4 populaco pade ser classificada segundo sua refigida, naciona-
lidade, Iocal de moradia (urban & rural), atividade econdmica (ztiva ou
ingtiva), & tem Seu Comportamento & suas condigbes de vida retratadas
por meio de indicadares sociais—taxas de natalidade, mortalidade, facun-
didade etc.

Na populagdo catdlica esta incluida & Apostolica Romang, @
Apostalica Brasileira & a Ortodora. A populagdo evangelica englaba pes-
s0as de diferentes denominagDes: Luterana, Preshiteriana, Metodists,
Batista, Congregacional, Adventista, Assembleia de Deus, Crista no Brasi,
Casa da Bengdo, Universal do Reino de Deus etc. Em outras religides esta
& Umbanda, Candomblg, Novas religides orientais e Tradigdes esatéricas.

6.000 -

=

Bo®E
2

=
2

Populagiio estimada
=
=]

01 2012 2013 204 2015 2016 2007 2018 2019
$érie temporal

Font: vt b Pl - 855, 301,

0 drgdo respansavel pelo levantamento dos dados sabre a popula-
;o brasileira é o Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica — 1BGE, que
redliza o recenseamento da populagdo brasieira a cada 10 anos.

A condig3o populacional de um municipio esta associada &5 condi-
o0es socials (salde, moradis, educagdo, seguranca etc), condigBes pal-
ticas (programas assistencialistas como Bolsa Familia & outros beneficios
50Ci31s), condipBes culturais (cuftura, esporte, azer etc) & & condigdes
ECondmicas (salari, emprego, crédito etc).

A piramide etara do municipio de Jacobing sofeu alteragdes ao
longo dos anos, & nas dlfimas decadas ha uma tendéncia para a diminuigo
da taxa de nascimento e para o Crescimento da populagao jovem & adulta.
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Populagio residente por localizagdo da area do municipio Piramides etarias do municipio de Jacobina-BA em 1970
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Alguns fatores sdo responsavels pela mudanca na COMpOSiGED da
populagéo.

»Taxa de mortalidade: corresponde & relagdo entre o numero de
Ghitas ocorridas em um ano & & populagEo absaluta,

N2 de dbitos X 1000

» Taxa de natalidade: corresponde a relago entre o nimero de
nascimentos ocorridas em um ano & 2 populagdo absolua.

12 de nascimentas X 1000

» Crescimento vegetativo ou natural: diferencs entre a taxg de
natalidade e a taxa de mortalidae.

» Taxa de fecundidade: corresponde ao nimero de filhos por
mulher em relagdo a0 total de criangas nascidas em determinado ana.

e de nascimentos/Mulheres em idade fértil (15 a 49 anos|

» Movimento migratdrio: refere-se aos dadas numericas de saida
(emigragdo) e entrada (imigracdo) de pessoas em determinado ano.

Observaggo: 05 deslocamentos populacionals costumam obe-
decer 3 uma logica relztvamente simples: as pessoas migram
para melhorar a qualidade de vida. Em Jacobina, as mudangas no
nimero da populagdo foram fortemente influencizdas pelo sur-
gimento das atividades econdmicas, principaimente pela explo-
raga0 de mingrios & emancipagao dos distritos.

Imigrantes que fixaram residéncia no municipio de Jacobina-BA

T

S8 |2 gln 2|8
L] u (1] K IU lU
FlE FIE|E|- F|E
T2 T3 2
Al A0 A0 A X0 | e d00H & 2010

ot ot Cumoagrlis = B, ML

0 ORGAO RESPONSAVEL PELO
LEVANTAMENTO DOS DADOS SOBRE
A POPULACAO BRASILEIRAE O
INSTITUTO BRASILEIRO DE GEOGRAFIA
E ESTATISTICA - IBGE, QUE REALIZA O
RECENSEAMENTO DA POPULAGAD
BRASILEIRA A CADA 10 ANOS.
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Distribuigdo da populagao residente por domicilio [2010)
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Variago absoluta da populagao residente (2000-2010)
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Densidade demografica do municipio de Jacobina (2010)
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conhecerpo 0s bistrito

21 EVOLUGAD DA FORMACAO TERRITORIAL DO MUNICIPIO DE
JACOBINA

Quando Jacobin se tarmou municipio, firaram agregados a seu terri-
tario alguns distritos que, Com o passar dos anos, tornaram-se municipios
£om o desmemoramenta via emancipacao (tarnam-5e municipios a partir
de sua emancipagdo politico-administrativa, deivando de ser subarding-
dos a0 municipio de origem distrito-sede’, passando a ter governa pra-
pria, constituido de Prefeito, Vice-Prefeito, Camara Municipal, Vereadores
& Lels proprias] (Paginas 32-40), € outros novas distritos foram agregados
a0 municipio.

ANTES DE SE TORNAR MUNICIPIO, JACOBINA FOI UM DISTRITO CRIADO COM A
DENOMINAGAO DE JACOBINA, EM 1672, PASSOU A SER CONSIDERADA UMA VILA EM
1722 EEM 28 DE JULHO DE 1880, FOI ELEVADA A CONDICAO DE CIDADE COM O MESMO
NOME QUE TEM HOIE.
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sﬂ Ilﬁsm MUNCIPKO DE AACOBINA

Delimitago do territorio de Jacobina-BA em 1872 e em 2018
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Delimitag3o e fragmentagdo do territdrio de Jacobina-BA em 1900
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Delimitagao do territorio de Jacobina-BA em 1311
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Delimitagzo e fragmentagdo do territorio de Jacobina-BA em 1920
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Delimitagao & fragmentag3o do territorio de Jacobina-BA em 1933
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Delimitag3o e fragmentagdo do territorio de Jacobina-BA em 1340
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Delimitagao & fragmentago do territorio de Jacobina-BA em 1970
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Delimitagao do territorio de Jacobina-BA em 1991
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Area e limites atuais do municipio de Jacobina-BA
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22 ESTUDANDO 0 DISTRITOS DO MUNICIPIO DE JACOBINA

2.2.1 Distrito de Jacobina (sede)

0 distrito sede € reconhecido por suas belezas naturais: rodeado
pOr S&rTas & com um rico patrimanio de nascentes e cachoeiras, banhadas
pelos rios tapicuru-mirim, Catuaba e Rio do Quro.

Centro da cidade de Jacobina, distrito da sede municpal
; i

by m .vl

) o Rnald Neiciserts Santos, 1017,

Adrea urbana & descontinua, influenciada pelas areas Umidas, pre-
senca de pastos e outras atividades rurais, além dos vazios urbanos. A
cidade se tornou um dos destinos apreciados pelo turismo ecoldgico, que
proporciona aos visitantes passeios por escadarias, trilhas com belissimas
cachoeiras, voo de asa delta, entre outros.

MUNKIPIO DE JACORINA

Parque da Macaqueira com acesso no Bairro Leader

As atividades economicas predominantes estao relacionadas aos
servicos publicos, comércio e 3 exploragao de ouro.

A festa tradicional & a Micareta, que atrai milhares de turistas de
todo territdrio nacional e até mesmo visitantes internacionais. Um dos
destaques dessa festa 30 0s grupos culturais tradicionais que desfilam,
como € 0 caso dos grupos “0s Céos” e “Filarmonica 2 de Janeiro”,

2.2.2 Distrito de ftaitu

Localizado a aprovimadamente 27 km da cidade de Jacobina, Itaitu
£ncanta seus visitantes com suas belezas naturais e grandiosas serras, que
fazem referéncia ao nome do distrito, visto que Itaitu quer dizer “Pedra

R ——

4
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MUNICIMO DE JACDBINA

Grande". Além de sua importancia historica com a existéncia de casas
de heranga colonial & uma cultura rica marcada pelas atividades ecold-
gicas, esportes radicais (rapel) e pelos festivais em diferentes periodos
o ana, Itaitu possui muitas belezas naturais evidenciadas por belissimas
quedas d'3gua. Dentre suas cachogiras podem ser destacadas a Veu de
Noiva, Piancd, Talhadeira, das Flores e Serpente. As atividades turisticas
ainda ndo 530 monitoradas, & € visivel a degradagio do habitat natural
com impactos na diversidade biologica e cuftural locais. Nos ltimos anas,
houve o desenvolvimento de muitos investimentos com a construgdo de
condominios & & delimitaggo de lotes para organizagso de sitics.

Acesso principal da Cachoeira Véu de Noiva em Itaitu

Fome: Acaivs peisasal d Kosian Gormes de Aradja, 3010

Dentre & suas construgdes histaricas, destaca-se uma importante
igreja localizada na Praga da Matriz, 3 lgreja Catdlica do Coraggo de Jesus,

construida no século XI¥, mais especificamente no ano de 1810, segunda
tonsta em registro no interior da igreja.

1.2.3 Distrito de Catinga do Moura

0 distrito de Catinga do Moura sempre fol marcado pelas prati-
tas agricolas, com fortes influéncias até na economia regional, com a
produgo de alho, banana, manga, aipim, entre outras. Nele séo pro-
duzidos os mais saborosos doces de goiaba, banana & marmelo, tradi-
;a0 secular. As pequenas fabricas sediadas no distrito representam uma
das principais fontes de renda dos moradores, pois empregam inume-
ras pessoas, desde o cultivo cuidadoso das plantas até a embalagem &
distribuigdn do produto). Os investidores lacais escoam seus produtos
atraves de parcerias com empresarios de outros setores de alimentagdn
do municipio de Jacobina e de outras cidades. Alem de se destacar pela
diversificagdo na produggo agricola, também & reconhecido pelos cass-
réies antigos tombados pelo Instituto do Patrimdnio Histarico e Artistico
Nacional - IPHAN.

1.2.4 Distrito de Itapeipti

Itapeipt tambeém contribuiu de modo relevante na historia de
Jacobing, j3 que por muitos anas manteve 2 centralidade de servigs para
05 municipes, sediando um dos principais cartrios de registros e institui-
ges de ensing das séries iniciais #té o Ensino Fundamental I1. Tem uma
Incalizagdo privilegiada, esta rodeada de serras, € teve sUa ocUpacio a
partir das riquezas naturais, como  presenca da nascente “Olhos D'agua”,
que possibilitou expressivos investimentos na agricultura e pecudria, tor-
nanda-5e um dos maiores centros de circulacio de mercadorias nas feiras
livres até meados da década de 1970. Com o investimento na construgin
da BR 324, & anfiga Vila de Itapeipd sofreu um processo de isolamento,
sendo, hoje, um dos distritos menos povoado e visitade.
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Produgdo de doces de banana em Catinga do Moura A partir de 2014, os descendentes dos primeiros moradores do dis-
b | i) - trito desenvolveram uma atividade de resgate da cultura local com a pro-
gramacao de festejos juninos, denominados de “Filhos da Terra". Esse
evento consegue reunir pessoas de varios estados do pais & promove
uma dindmica repleta de aconchegos e alegrias no distrito.

2.2.5 Distrito de Novo Paraiso

Novo Paraiso estd localizado a 30 km da sede do municipio de
Jacobina. Neste distrito predominam as planicies, com um relevo leve-
mente ondulado. Serve como uma via de articulagdo para diversas cidades
& povoados (Gongalo, Serrolandia, Varzea do Pogo, Salaminho, Itapeipd;
Caém, Jacobina e Capim Grosso).

S T Praga do distito Novo araso

Casarios antigos na praga de Itapeip

o T, P

Fonta: Acsrvo pessoul da Locnareo Olivera Sha, 2000
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0 distrito surgiu a partir da construgzo da BR 324 durante a década
de 1940, quando o Governo Estadual abria estradas no interior da Bahia.
0 povoado do Paraiso comegou a ser desenvolvido com pouca tradiggo
na agricultura ou pecuaria, sem riquezas minerais e com dificuldade para
obtenggo de agua. Mas com um papel de articulador na microrregio de
Jacobing, exprimindo assim uma tendéncia comercial entre o povoado e
as cidades vizinhas.

0 primeiro nome, Paraiso, talvez tenha relagéo com o estimulo
dado inicialmente ao comércio (circulagdo) de produtos agricolas da
regido, por meio do qual 0s moradores poderiam obter lucros com
pouca concorrencia.

2.2.6 Distrito de Cachoeira Grande

0 distrito de Cachoeira Grande tem uma participagdo importante
no abastecimento de agua do municipio de Jacobina & de municipios vizi-
nhos, através da Barragem “Cachoeira Grande”, que € alimentada pelas
nascentes da serra de Itaitu. Essa barragem ja foi um grande atrativo de
lazer para pessoas de diversas localidades. Atualmente, mesmo sendo
destinada a0 abastecimento de égua captada pela Embasa, ainda ha
€5Pagos que so aproveitados pelos banhistas, sendo muito visitada para
contemplagéo da sua riqueza e beleza natural. A economia € baseada na
agricuftura de subsisténcia, com destaque para o plantio de fumo, man-
dioca e o cuftivo de hortaligas; produtos que abastecem parte da feira
livre de Jacobina.

Os principais festejos na comunidade sdo o tradicional “Arraid
Pindura Saia", comemorado no segundo final de semana do més de
julho, e & festa do padroeiro Bom Jesus da Gloria, comemorada no dia
seis de agosto.

dehal, 208

2.2.7 Distrito de Lages do Batata

Teve seu povoamento associado a farta disponibilidade de terra
para a criagéo de gado. A implantagdo da Rodovia BR 324, na década
de 1970, facilitou 0 acesso ao distrito e deu novos contornos a par-
tir do entroncamento que influenciou sobremaneira o seu crescimento
e desenvolvimento social e econdmico. A economia local & marcada
pelo comércio, extracdo de arenito e marmore rosa, cultivo do sisal e
outras atividades agricolas. Em 2015 foi instalada a Fabrica de Torres de
Energia Edlica (TEN), que promoveu transformaoes relevantes na ding-
mica do distrito.
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Instalagdo de Torre Eclica em Lages do Batata Praga central do distrito de Junco, Jacobina-BA

2..8 Distrito de Junco
£ o maior distrito domunicipiode Jacobina e possuiuma boa infraes-
trutura de servigos (centro de abastecimento, infocentro, lan house, far-
macias, saldo de beleza e postos de gasoling) e comeércio com lojas de
Varios seguimentos. Também € reconhecido pelas praticas econdmicas

ATE 2010 0 MUNICIPIO DE JACOBINA
POSSUIA CINCO DISTRITOS, QUE
CONSTITUIAM A SUA AREA URBANA.
ERAM ELES: JACOBINA, CATINGA DO
MOURA, ITAITU, ITAPEIPU E JUNCO.
ATUALMENTE, O MUNICIPIO CRIOU MAIS
¢ TRES DISTRITOS: CACHOEIRA GRANDE,

NOVO PARAISO E LAGES DO BATATA.

vinculadas a agricultura de subsisténcia.

£ um dos poucos distritos do municipio que apresenta mais
de uma unidade de ensino municipal, que oferece o Ensino
Fundamental | e Il. Sempre se destacou pela expressiva repre-
sentaqdo politica na Camara de vereadores, e seus moradores
580 reconhecidos pelo carater empreendedor no distrito e nos
seus arredores.
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sﬂ I;bsm MUMCIPIO DE ACOBINA

Distritos e Setores Urbanos de Jacobina
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Conhecerpo 0S Bairr0s

& partir do conhecimanto da area & da sug localizacio definidapelo. ~se estreita relagdo com as atividades econdmicas desenvolvidas no inicio
Plano Diretor de Jacobing e setores censitarios com limitesgeorre-  da ocupacdo do municipio de Jacobing, com a criagdo de gado em torno
ferenciados estabelecidos pelo [BGE (2019). Ainda néo existe uma legis-  dos rios & com & exploragaa de ouro nas veias dos principais riachos e rios
lag20 municipal com dados oficiais sobre 3 delimitagdo dos bairos, mas  que cortam a seds.
atugimente consta de 27 bairras, @ as concentragdes das edificagdes na
area central estao localizadas nas proximidades dos rios ltapicuru-Mirim
& Rio do Quro e 5e desiocam na direg3o da serra que rodeia 2 cidade.

g tlassificago espacial dos bairros na cidade de Jacobina & definida Ao estUdar como 0COrTeU 3 Origem @ expansao dos bairros, verifica-

“BAIRROS SAO SUBDIVISOES INTERURBANAS LEGALMENTE ESTABELECIDAS ATRAVES
DE LEIS ORDINARIAS DAS CAMARAS MUNICIPAIS, SANCIONADAS PELO PREFEITO. A
AREA URBANA DO DISTRITO £ COMPOSTA POR BAIRROS BASTANTE DIFERENCIADOS,
CUIA PAISAGEM REVELA INFORMACOES IMPORTANTES QUE POSSIBILITAM A
COMPREENSAQDASCONDICGES DEVIDADAPOPULAGAO QUE HABITADETERMINADAS
AREAS” (OLIVEIRA, 1993).

1 Termo adotado pela pesquisa de Aradjo (2013 pera defini a: dreas edificadas ate 1968 na cidade de Jacabina,
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Visdo parcial dos bairros da area central, localizados em tomo dos rios
Itapicuru-Mirim, Rio do Ouro e serra que rodeiam

Compondo 0 que denominamos de area central € como sendo os
primeiros bairros da sede de Jacobina, lista-se a Matriz, Missdo, Conceigdo,
Estacdo, Centro, Jacobina |, Leader, Serrinha, Grotinha e Bananeira .

14 os bairros Caixa D'3gua, indios, Mundo Novo, Inocoop, Jacobina
Il Jacobina Il Jacobina IV, Félix Tomaz, Novo Amanhecer, Cagira, Peru,
Nazaré, Catuaba, Mutirdo, Vila Feliz, Lagoinha e Ladeira Vermelha surgi-
ram mais recentemente, € geralmente ocupam areas mais planas.

Visdo panoramica do bairro da Bananeira

WL *:'Uﬂ‘mm‘g".): LAR TS

& e
L R b

Fonte: htpsc/ Wwwlicebeok Bafuhotan/a 497303 £ 3660523/5419939691 01561, Mo Btheutet

0 desenvolvimento das novas manchas edificadas na cidade ocor-
reu em descontinuidade com a area central da cidade, devido & carac-
teristicas fisicas do meio, sobretudo pela presenca de dreas Umidas em
terrenos planos (que vém sendo aterrados progressivamente) ou declivi-
dade elevada (junto a serras). A implantacdo de loteamentos teve papel
importante na expansao da cidade, pois estes foram sendo formados e
regularizados a partir de iniciativas publicas e privadas (ARAUJO, 2013).

A estrutura dos bairros ocorreu de maneira diferenciada, e ainda
pode ser observada uma grande expansao em algumas areas, que neces-
sitam de atencgo devido as suas caracteristicas naturais associadas a
umidade e até suscetiveis a inundagGes. Atualmente, alguns bairros vém
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crescendo aceleradamente, com destaque para o vetor sul, que tem
recebido muitos investimentos particulares na preparagao de terrenos e
venda de lotes. Essa tendéncia precisa ser acompanhada de estudos mais
avangados sobre a ocupagao de encostas e vertentes, além dos impactos
com & retirada de vegetago do topo dos morros, potencializando a for-
magso e Vogorocas.

Terrenos sendo comercializados
no morro do Bairro Peru

Fenta: Acievo prssoal  Durvid Carmilro R, 19,
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Terrenos sendo comercializados no morro do Bairro Peru Area com cortes em talude e retirada de blocos rochosos

Fnte: Acetvo passcsl d Dariel Carmer R, 019, Forta: Acervo peisc de Duriel Carmalro R, 2019,

frea com cortes em talude e retirada de blocos rochosos Ruas sendo ampliadas no morro do Bairro Peru

“ o R ;

Fonte: Acerv pessoal do Dursel Cameire R, 2019, Fonte Acervo pessoal de Dunil Cameiro R, 2010
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AT NUNCIPO DE JACORINA
GROGRAFKD

Bairros da cidade de Jacobina-BA
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Ingia, vegetagdn) mantém comunicagio entre S, ou Seja, 3 resposta
e um elemento estd ssociada com os outros. lsso faz com que se
nense na dinamica do ambiente de forma integrada, pois ndo & suficiente cui-
dar da dgua sem fazer 0 mesmo com o solo, a vegetagio e demais Elementos.

Os elementos fisicos (clima, geologia, hidrografia, geomorfologia, pedo-

41 CLIMA PREDOMINANTE NO MUNICIPIO

Jacobing apresenta climas Umido e semidmido, com chuvas
N0 VErdo e Seca no invemo, & vegetagio de caatinga, situando-se
sobre um extenso planalto cortado por um complexo metamarfico,

sPectos fisiCos-naturai

tonhecido como Serra de Jacobina. Apesar de Jacobina ser carac-
terizada como uma cidade que faz parte da regido da Chapada da
Diamantina e do Semiarido Baiano, sendo incluida entre & cidades
que compdem & circunscrevem o poligono @ geografia das secas,
possui caracteristicas fisiograficas bastante peculiares que a diferen-
ciam das outras cidades da zona na qual esta localizada. O principais
fatores que levam @ essa diferenciagdo e singularidade séo & alti-
tude, 2 variacdo da temperatura & a precipitacio. Considerando-se o
parametro relacional de que & cada 100 m de altitude & temperatura
aUMenta, & que esta situada a 463 m de altitude, Jacabina possui
Uma temperatura média de 232C.

A VEGETACAO, O RELEVO, 05 SOLOS SAO DIFERENCIADOS NO ENTORNO DO SiTIO
URBANO DASEDE DE JACOBINAEMRELACAOAQRESTANTE DO TERRITORIO MUNICIPAL
DEVIDO AQ RELEVO LOCAL COMPOSTO DE CADEIA MONTANHOSA, ENQUANTO O
RESTANTE DO TERRITORIO £ PLANO, COM OCORRENCIA DE CAATINGA.

267



268

RUNICIMIO DE JACORINA

Dados termopluviométrico do municipio de Jacobina-BA - 2019 agentes biologicos etc. Sendo assim, os principais tipos de solos encontra-
P i) ) dos em Jacobina séo: Cambissolos Haplico/Eutrofico, Latossolo amarelo
0 # | distrdfico, Luvissolo cromico Grtico e Neossolos ftdico distrafico.

250

Paisagem serrana de Jacobina
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Baboraghe: Dinule Shvi ¢ Judioe Sh, 2019,
42 RELEVO PREDOMINANTE NO MUNICPIO

As formas de relevo predominante no municipio so: Serra da dia-
mantina, Serra de Jacobina e Orobo, Baixada dos rios Jacaré do Salitre,
Depressdes dos rios Paraguacu e ftapicuru. A Serra de Jacobina € sus-
tentada por quartzitos e metaconglomerados, e seus vales 3o profunda-
mente entalhados, podendo chegar a 400m de desnivel. Apresenta um
relevo acidentado nas partes centrais, sendo os picos dominantes as ser-

ras da Bananeira e do Tombador.
43 SOLO PREDOMINANTE NO MUNICIPIO fe oo ancrs ) e o e A
No municipio existe uma variedade nas classes de solos, e essa 0s solos possuem boas condigdes fisicas para 0 desenvolvimento das

Variaggo ocorre devido a uma série de fatores, como o tipo de material  plantas, pois amaior parte do municipio esta situada em areas planas, 0 que
de origem de solos, 0 microclima da regiao, a intensidade da acdo dos  facilita  exploracgo agricola de diferentes culturas em todos os distritos.

e ————
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44 HIDROGRAFIA PREDOMINANTE NO MUNICIPIO

0 municipio de Jacobina tem mais de 60% do seu territorio inse-
rido na bacia do Rio Itapicuru, mais precisamente na regido do Alto
Itapicuru. As porgdes noroeste e oeste do municipio tém as suas dre-
nagens fluindo para a bacia do Rio Salitre, contribuinte pela margem
direita do Rio S3o Francisco. As principais drenagens que ocorrem no
municipio s3o o rio Catinga do Moura, rio do Ouro, rio Itapicuru Mirim
e orio do Peixe.

45 VEGETACAO PREDOMINANTE NO MUNICIPIO

Apesar de estar inserida no bioma Caatinga, Jacobina apresenta
uma grande diversidade de formagOes vegetais. Assim, as principais for-
macdes de Jacobing variam desde areas e transicdo, tendo a ocorréncia
de extrato vegetal arboreo denso, como as chamadas florestas estacio-
nal semidecidual e ombrofila, localizadas em areas com redes de drena-
gens & de clima dmido, até  ocorréncia do refligio vegetacional montano,
Savana estepica, pecudria/pastagem.

A vegetacdo predominante no territorio municipal de Jacobina €
a Caatinga (mata branca em tupi-guarani), Unico bioma exclusivamente
brasikeiro € que possui rica biodiversidade e inumeras espécies endémi-
cas. Mas apresenta também areas de Floresta Estacional Semidecidual
Montana e Campos Rupestres.

0s ecossistemas do bioma caatinga estdo seriamente degradados
com a substituiggo de espécies vegetais nativas por cultivos  pastagens.
0 desmatamento  as queimadas s&o ainda praticas comuns no preparo
da terra para a agropecuéria, que, além de destruir a cobertura vegetal,
prejudica a manutenggo de populagdes da fauna silvestre, a qualidade da
agua e 0 equilibrio do clima e do solo.
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Caatinga proxima a Caverna Toca da Onga em Catinga do Moura
- -

Fente: Acsrv preisoal de Joseant Gomes de Aadjs 2019,

Floresta Estacional Semidecidual Montana e Campos Rupestres em taitu

S Ak 219,
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Climas predominantes no municipio de Jacobina-BA
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Pluviometria predominante no municipio de Jacobina-BA
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Relevo predominante no municipio de Jacobina-BA
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Solos predominantes no municipio de Jacobina-BA
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Vegetagao predominante no municipio de Jacobina-BA
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socioambiental, politica, econdmica e cultural, e requer esforo

coletivo por meio de investimentos de agentes publicos & particu-
[ares, visando servigos, comercios & rodovias para atender aos municipes.
Jacobina tem como principais fontes de renda o comércio, a agricultura
de subsisténcia, a pecuaria, as industrias calcadista (Freeway), mingradora
(Yamana Gold) & edlica (TEN], além dos servigos plblicos.

Os principais produtos agricolas do municipio em termos de produggo
sdo: mandioca, alho, banana, batata-doce, cebola, fijEo (em grao), goiat,
faranja, mamona (baga), milho (em grao), sisal ou agave (fiora), tomate
hortaligas. As indUstrias que mais geraram emprego nos uftimos anos estéo
relacionadas & producdo edlica, mineracao (Yamana Gold), fabrica de cal-
cados (Freeway), blocos e ceramicas. A atividade mineradora influenciou a
origem do municipio e ainda € expressiva na sua economia. Com o passar
dos anos, tem se estruturado a partir do uso de técnicas especializadas e
ampliado sua area de exploragdo nas serras do municipio.

Jacobina € considerada uma cidade polo por ter grande relevancia
economica para a regido, no apenas pela presenca da atividade mine-
radora, mas tambeém pelas atividades socioecondmicas e educacionais
que desenvolve. Sua importancia tem relagdo direta com a oferta de
servicos publicos vinculados & educaggo, saude e lazer. Em 2019 foi
inaugurada a Policlinica, que tem assistido as necessidades dos munici-
pios proximos 3 Jacobina.

Aorganizagio do municipio desenvolve-se a partir das demandas

Quanto 2 educago, 0 municipio dispde de importantes inst-
tuigdes piblicas e privadas que atendem a populagdo dos munici-
pios circunvizinhos, destacando-se tanto na Educagdo Basica como na
Tecnologica e Superior.

No quesito salde, a cidade dispde de dois hospitais municipais & cli-
nicas particulares com diversas especialidades.

R —————— —



0 municipio tem a sua disposigao os hospitais plblicos Antonio
Teiveira Sobrinho e Hospital Regional Vicentina Goulart, que foi desa-
tivado em 2015, por questdes politicas-administrativas, & reaberto em
dezembro de 2019.

A cidade ainda conta com pragas, espagos de esportes e arte e par-
que aquatico para o lazer da populagdo local e regional. O municipio apre-
senta um potencial para o desenvolvimento do turismo devido & presenca
de inimeras riquezas naturais, principalmente pelas serras & cachoeiras,
necessitando da elaboragdo de politicas para a implementacdo de novos
investimentos nas infraestruturas economica e social.

0 municipio € cortado de leste a oeste pela rodovia federal, BR 324,
0 que facilita o acesso e 0 escoamento de mercadorias e investimentos
de diferentes setores da economia. Possui ainda rodovias estaduais que
facilitam 0 acesso para parte dos distritos  municipios vizinhos.

Clinica e hospital particulares situados na Praga da Biblia

WRUNICIMO DE JACORINA

Hospital Regional Vicentina Goulart

Forte: A " doAndp, 200,
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Exploragao de Mineragdo do Ouro em Jacobina

JACOBINA SE DESTACA,

EM TODA A REGIAO, PELA SUA
ESPECIALIDADE EM DIFERENTES
SERVICOS ASSOCIADOS A EDUCAGAO,
SAUDE, LAZER, INDUSTRIA £
COMERCIO.
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Rodovias pavimentadas no municipio de Jacobina-BA
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Principais pontos turisticos do municipio de Jacobina-BA
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Area de exploragio da minerag3o de ouro em Jacobina-BA
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Pragas publicas da sede de Jacobina-BA
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Principais unidades escolares da sede de Jacobina-BA
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Principais unidades de saude da sede de Jacobina-BA
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fqueza dests frebalho & constatada a partir da diversldads de materials

representados pelos textos, mapas, fotografias & graficos qus retratam os

pectos socioambiental, polffico e econdmico do municlpio de Jacobina.

Além dlsso, frata-se de materlal elaborado espechicamente para servir de

Instrumento pedagdglco no frataments de contalidos o concaltos geograficos nos
procassos de ensino & aprendizagem na educaciobasica,

O presente Atlas Gaogréfico Escalar do Munlciplo de Jacobina-Bahia esté
dividido am cinco aixos teméficos que envolvem questdes refarantes s habilidades
o competéncles trabalhadas na Educagio Bésica e propostas pelos documentos
oficlals que nortslam o ensiho de Gaografla. Deste mode, permite o
tesanvolvimento de estudos e pesquisas considerando a realidade dos estudantes
eaassociagAo dos diversos conte(dos e conceitos com outros contextos e escalas.
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