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Eixo 9: Materiais Pedagdgicos no Ensino e na Formagéo de Professores

Introducdo

O ensino da leitura € um tema que sempre nos inquietou, pois compreender como se
deve ensinar este processo é algo complexo. Os estudos decorrentes dessa inquietagcdo nos
aproximaram de varios tedricos como Foucambert (1994), Solé (1998) e Smith (1999) para que,
a0 longo dos aprofundamentos tedricos pudéssemos compreender gque leitura é compreensao,
busca e atribui¢cdo de sentido. Para tanto, € necess&rio que esse elemento da nossa cultura sgja
ensinado cumprindo seu papel humanizador (COSSON, 2007), j& que a leitura € uma criacdo
humana.

Contudo, percebemos que ha uma falta de clareza sobre o ensino da leitura. Em muitas
escolas, verifica-se um trabalho embasado em que acaba sendo ensinada por atividades de
interpretacdo de textos do livro didético realizada com fragmentos de textos, debates, fichas de
leitura e resumos, com o intuito de recontar o texto lido e, esperando que os alunos aprendam
dessa forma a ler e a compreender um texto. No entanto, Cosson (2007) afirma que tais praticas
s80 equivocadas e que estdo distantes de um trabalho realmente voltado para a leitura que deve
ocorrer atraves da literatura infantil.

Da mesma forma, Chiappini (1997, p. 10) acredita que os educadores tém uma
concepcao de linguagem equivocada, considerando-a puramente instrumental. A escola acabou
por burocratizé-la, realizando tradicionais rituais:

[..] acopia, o ditado, a redagdo como atividade isolada ou, quando muito,
produto final de um processo deslanchado pelaleitura, a proprialeitura como
simples verbalizacdo ora de textos cuja compreensdo deixa muito a desgjar.

Nesse sentido, podemos vivenciar o que (COSSON, 2007, p. 23) chama de “faléncia do
ensino da leitura’, leitura que ndo est4 sendo ensinada para garantir a funcdo essencia de
“construir e reconstruir a palavra que nos humaniza’, pois é neste processo que vamos mudando
nossa forma de ver o mundo e a nés mesmo.

A relacdo texto-leitor, necess&ria para compreensdo da leitura € quase ausente na
maioria das escolas. Um texto requer e necessita de um leitor que o atualize, que o faca
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funcionar, “o ato de ler ndo pode se caracterizar como uma atividade passiva’ (BRANDAO;
MICHELETTI , 1997, p. 18), ao contrério, necessita de uma atitude ativa por parte do leitor,
que “processa e examina o texto” (SOLE, 1998), em contribuicdo a formacdo de leitores
criticos.

Entendemos a leitura como compreensdo, como busca e atribuicdo de sentido daguilo
que se |é. Processo que, segundo Bajard (2002), deve ser silencioso, mas que pode também ser
compartilhado. As préticas apontadas por Silva e Carbonari (1997), porém, evidenciam que na
escola estdo presentes atividades, nas quais, o ato de ler fica reduzido a decodificagdo do codigo
afim de que se retire do texto elementos de sua camada superficial, informativa.

Assim, e com base nesse pressuposto, temos refletido sobre as seguintes questdes:
Como a escola pode ensinar os alunos a compreender o texto? E quais materiais sdo utilizados
para a compreenséo?

Dentro deste contexto, um grupo de pesquisadores norte-americanos defende que bons
leitores utilizam certas estratégias para compreender o texto. Entendem que leitores proficientes
interagem com o texto utilizando o seu conhecimento prévio, fazendo inferéncias, previsdes e
conectando-se com outros textos. Para isso, € preciso estabelecer nas escolas novos itinerérios
de leitura.

Muitos programas de leitura em paises como os Estados Unidos, sGo embasados na
literatura infantil, a exemplo do Programa Based Reading — ao utilizar os livros de literatura
infantil, os professores organizam de forma estruturada o ensino da leitura. Ja, no Brasil,
evidencia-se um crescimento da distribuicdo de livros literérios na escola, principalmente com
os avancos acancados pelo PNBE - Programa Naciona Biblioteca da escola. No entanto, ndo
estd atrelado a essa politica, um suporte pedagdgico. Os livros estdo na escola e muitos
educadores ndo sabem o que fazer com eles.

Assim, nossas pesquisas tém como objetivo constatar como o trabalho com as
estratégias de leitura utilizando a literatura infantil poder& provocar mudancas significativas nos
leitores iniciantes e em suas aprendizagens. Acreditamos que ao ensinarmos as criangas a lerem,
a partir as estratégias de leitura como ferramenta para compreensdo, as criangas terdo melhores
condicdes de se apropriarem da |eitura e de se tornarem leitoras proficientes.

Para Solé (1998, p.34), ha pouco espaco na sala de aula para se “ensinar estratégias
adequadas para compreensdo de textos’. Ademais essas préticas tém sido “categorizada pelos
manuais, guias didaticos e pelos préprios professores como uma atividade de compreensdo
leitora’ (SOLE, 1998, p. 35).

Nesse sentido, podemos imprimir outra maneira de se lidar com o ensino da leitura,
gjudando o aluno a compreender o texto, rompendo, portanto, com uma visdo mecanicista e com
a segquéncia baseada em atividades de |eitura/perguntas/exercicios.
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Para nossa pesquisa, interessa-nos o letramento liter&rio que possui uma configuragéo
especial, segundo Cosson (2007), j& que esse processo de letramento se faz via textos literérios,
gue abrange ndo apenas 0 uso social da escrita, mas uma forma de assegurar seu efetivo
dominio. Assim, uma contribui¢go importante da pesquisa sera a de aplicar uma metodologia
especifica que possibilite a didatizagdo ou escolarizacdo da literatura, mais especificamente a
literatura infantil, j& que atuaremos com o 5° ano do ensino fundamental.

A literatura infantil somente ganha destaque a partir da década de 1980, pois a partir
desse periodo, e em razdo da difusdo dos estudos de Ferreiro e Teberosky (1986), estreitou-se
uma relacdo entre literatura infantil e processo de alfabetizacdo e letramento. Nesse contexto,
substituiram-se as antigas cartilhas vistas até entdo como material impresso para se ensinar a ler
e escrever, pelos contos infantis e a incorporacéo do livro de literatura infantil passa a ganhar
espaco nos meios editoriais de qualidade. Essa mudanca gerou uma nova maneira de pensar a
alfabetizag0o e os processos de ensino da leitura e da literatura infantil que até ent&o eram vistas
com um carater moralizante e pedagogizante para se definir como género proprio (ARENA,
2010).

Apesar da literatura infantil continuar buscando seu espago, €la é vista por varios
especialistas como Coelho (2000), Zilberman e Magalhdes (1984), Zilberman (2005) com a

mesma fungdo essencial da literatura.

Desde as origens, a literatura aparece ligada a essa funcdo essencial: atuar
sobre as mentes, nas quais se decidem as vontades ou as agdes; e sobre 0s
espiritos, nos quais se expandem as emogdes, paixdes, desgjos, sentimentos
de toda ordem...No encontro com a literatura (ou com a arte em geral) os
homens tém a oportunidade de ampliar, transformar ou enriquecer sua
propria experiéncia de vida, em um grau de intensidade n&o igualada por
nenhuma outra atividade (COELHO, 2000, p. 29, grifos no origina).

Quando a literatura infantil “provoca emocdes, da prazer ou diverte, ela é vista como
arte, porém, ao assumir seu caréter transformador e direcionador, €la torna-se necessariamente
formadora’ ( ZILBERMAN, 1984, p. 134). Isto ndo significa dizer que sua fungdo seja apenas
educativa no sentido do termo escolar, no entanto, quando a producgdes € literéria, este equivoco
deixa de ocorrer.

Sendo assim, a escolha do livro de literatura infantil € fundamental. N& podemos nos
impressionar com capas estonteantes e figuras que satam das paginas, pois no mundo
consumista em que nos estamos qualquer tipo de livro tem sido produzido e vendido. Ha certos
cuidados que devemos ter e para isso 0 professor deve saber 0 que de fato define a literatura
infantil dos demais livros. Ha vérios critérios que podemos levar em consideragcdo e
destacaremos alguns: o primeiro € saber que a literatura ndo precisa se atualizar para cumprir

sua fungdo, aém disso, o texto literdrio faz uso da arte, € bem escrito possuindo uma boa
3

6292



narrativa, com a articulagdo entre enredo e personagem, fugindo de uma sequéncia linear da
obra do qua o leitor pouco esforco precisa fazer para que ela sgja compreendida; o segundo é
gue toda obra literéria possui uma mensagem que deve estar implicita e, quanto mais implicita,
mais literdrio é o texto; o terceiro aspecto é diferenciar a literatura infantil de livros
paradidaticos. Estes, por sua vez, precisam sempre de atualizagfes, ndo contém mensagem
implicita e abordam um determinado contetido das diversas &eas do conhecimento como
ciéncias, meio ambiente, matemédtica, etc, precisando sempre de atualizages, aém de ndo
emocionar; o quarto critério que podemos lancar méo € a obra literéria brasileira, que apesar de
acompanhar mudancas socioecondmicas a0 longo de cem anos, possui contribuicbes
importantes com autores que se tornaram canones como Monteiro Lobato, Ana Maria Machado,
Lygia Bojunga, entre tantos outros que se consolidaram como escritores de literatura infantil,
principalmente nas Ultimas décadas (ZILBERMAN, 2005).

Esses e outros critérios definidos por vérios especialistas como Zilberman e Maga hdes
(1984), Coelho (2000) e Colomer (2003), podem nos auxiliar neste processo de escolha para
gue optemos essencialmente por obras sgjam consideradas criagdo literaria.

Em nossas pesquisas utilizamos as estratégias de leituras difundidas pelos americanos,
dentro de uma proposta que se utiliza de livros de literatura infantil. A intengdo € ensinar as
criangas sobre como a leitura se processa em um leitor fluente e como este utiliza de estratégias
para acancar a compreensdo profunda do texto. Ensinar a estratégia pela estratégia e comparar a
metodologia e sua eficacia em dois paises diferentes ndo é o proposito de nossos estudos, mas
sim, oferecer atividades para que a crianca compreenda além das palavras.

Entendemos por estratégia tudo aquilo que colocamos em jogo antes, durante e depois
daleitura. Dessaforma, o professor pode ensinar 0 aluno como ativar as estratégias que estéo ao
seu alcance quando este for ler. Elas sGo denominadas, de modo geral, por esta metodologia
norte-americana de: conhecimento prévio, conexdes, inferéncia, visualizagdo, sumarizacdo e
sintese. As estratégias de compreensdo leitora sdo flexiveis e podem ser encontradas com outras
designactes, mesmo que tratem do mesmo assunto. Utilizamos para esse artigo a listagem feita
por Harvey e Goudvins (2007) do seu livro Strategies that work: teaching comprehension for
under standing and engagement.

Nesta perspectiva, utilizam o processo de metacognicdo que € o conhecimento sobre 0
processo do pensar (ISRAEL, 2007), pois ao trabalhar tais estratégias, o professor realiza esse
exercicio com acrianca.

O processo de leitura deve garantir que o leitor compreenda o texto e que
pode ir construindo uma ideia sobre seu contedido, extraindo dele o que Ihe
interessa, em funcdo dos seus objetivos. Isto sd pode ser feito mediante uma
leitura individual, precisa, que permita 0 avango e o retrocesso, que permita
parar, pensar, recapitular, relacionar a informagdo com o conhecimento
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prévio, formular perguntas, decidir o que € importante e o que € secundario.
E um processo interno, mas deve ser ensinado (SOLE, 1998, p. 32, grifos
NOSS0S).

O ensino das estratégias de compreensdo leitora favorece a organizagdo, em nossas
mentes, desses recursos que vao do mais simples ao mais complexo. Quando iniciamos uma
leitura, deixamos vir a tona em nossa mente uma série de informagdes e conhecimentos que
temos acerca do mundo em relacdo aquilo que estamos lendo, assim, 0 conhecimento prévio é
definido pelos “norte-americanos de estratégia-mée ou estratégia guarda-chuva, pois agrega
todas as demais’ (GIROTTO; SOUZA, 2010, p. 66, grifos no original).

A estratégia de conexdo, por exemplo, permite a crianga ativar seu conhecimento prévio
fazendo e conectar-se com novos conhecimentos. Assim, relembrar fatos importantes de sua
vida, de outros textos lidos e de situagdes que ocorrem no mundo, em seu pais ou sua cidade
durante a leitura, gjudam a compreender melhor o texto.

A inferéncia ocorre frequentemente em nosso cotidiano e € fundamental para nos ajudar
aler nas entrelinhas, pois precisamos compreender aquilo que néo foi escrito explicitamente. Os
leitores inferem ativando seus conhecimentos prévios e os relacionando com pistas deixadas no
texto. Nesse processo, € de fundamental importancia que o professor ajude a crianga a aprender
a rdacionar o que sabe com o que esta lendo, “com a intencdo de que os aunos infiram, os
professores devem ensin&-los a como agir durante a leitura. Devem mostrar a eles as dicas que
cada texto possui e ensina-los a como combina-las com seu conhecimento prévio para fazer
inferéncias adequadas’ (GIROTTO; SOUZA 2010, p. 76).

Quase de maneira espontanea, realizamos a estratégia de visualizagdo, pois a0 nos
depararmos com uma leitura, deixamos nos envolver por sentimentos, sensagdes e imagens, que
permitem que as palavras do texto se tornem imagens em nossa mente. Ao visualizarmos
guando lemos, vamos criando imagens pessoais e isso mantém nossa atencdo permitindo que a
leitura se torne prazerosa.

A sumarizacdo parte do pressuposto de que precisamos sintetizar aquilo que lemos e
para que isso sgja possivel é necessario aprender o que € essencia em um texto, separando-o de
que € detalhe. Ao elencarmos o que é essencia teremos mais condigdes de garantir as ideias
principais. Além disso, essa estratégia esta ligada a finalidade e aos objetivos da nossa leitura.
Quanto mais claro estiver esse objetivo, melhor as chances de elencar 0 que é essencia, para
gue dessa maneira possamos atingir o objetivo da nossa leitura.

Por fim, temos a estratégia de sintese que significa muito mais que resumir. Ao resumir
anotamos as idéias principais de um pardgrafo ou de um texto. A sintese ocorre quando
articulamos o que lemos com nossas impressdes pessoais, reconstruindo o préprio texto. Ao
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sintetizar, ndo relembramos apenas fatos importantes do texto, mas adicionamos novas
informagdes ao nosso conhecimento prévio alcangando uma compreensdo maior do texto.

Quando um adulto com um elevado nivel de letramento 1€, ele utiliza estas estratégias,
porém as faz de maneira automética, mas para os leitores em formacdo, ndo é tdo simples assim.
E preciso tornar explicito para que a crianca tome consciéncia daquilo que nés, leitores fluentes,
fazemos automati camente conforme lemos alguma coisa.

Para desenvolver essas estratégias com os alunos, precisamos em primeiro lugar,
plangja-las e defini-las, realizando leituras ndo tdo complexas para depois oferecer leituras mais
profundas, que requer um maior nivel de compreensdo leitora. Também, para que se torne um
trabalho significativo, optamos pelo trabalho colaborativo apontado por Vygotskii (2001), no
gual os alunos aprendem a cooperarem em busca de um objetivo de aprendizagem comum.

Para desenvolvermos este trabalho de leitura com criangas, se faz necessario uma
organizacao metodol 6gica do trabalho pedagdgico de uma forma que primeiro a crianga observe
0 que o professor ira fazer, dizer e pensar ao ler, no sentido de “moldar” aquilo que ele espera
que a crianca fagca depois ao realizar as atividades propostas. Assim, para ensinar a estratégia de
conexdo utilizamos um livro de literatura infantil que é lido e falamos o que se refere a esta
estratégia aos aunos, “moldando” o que eles podem pensar naguele momento para conseguirem
realizar esti estratégia

Na sequéncia ocorre a “ pratica guiada’ . Neste momento, com a utilizag&o de outro livro
de literatura infantil, repetiremos com a sala toda a estratégia de conexdo, permitindo que eles
facam em conjunto (alunos e professor. Por fim, espera-se que a crianga realize esta estratégia
individualmente, utilizando outro livro de literatura infantil. Essa sequéncia didatica deve levar
em média de 50 a 60 minutos, sendo: 5 a 10 para moldar; em torno de 40 a 50 para a prética
guiada; 5 a 10 para avaliar os novos conhecimentos adquiridos.

Os resultados que temos acangado com esse estudo, nos permite vislumbrar uma nova
maneira de ensinar a crianga a ler. Outras pesquisas redlizadas com estas mesmas estratégias,
como a que participamos em 2009, intitulada “ A Literatura na escola: espacos e contextos —
aredlidade brasileira e portuguesa’ e que foi promovida por professores da UNESP de
Marilia/SP, Presidente Prudente/SP e Assis/SP, em conjunto com professores da rede
publica municipal e estadual tém demonstrou que os alunos melhoraram a sua compreensdo
leitora, havendo um aumento de interesse por livros de literatura infantil e esta melhora acabou
refletindo nas outras disciplinas do curriculo, contribuindo de maneira bem ampla para melhor
compreensdo daquilo que o aluno tem realizado na ambiente escolar. Na pesguisa que estamos
aplicando, podemos parcialmente que o interesse pela leitura de livros literarios tem aumentado
gradativamente e que v&ios aunos ja estdo incorporando em suas faas, os nomes das

estratégias que estéo aprendendo e isto é muito significativo.
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