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RESUMO

O presente trabalho tem como temética principal a critica, marcada pela perspectiva
feminista, sobre a psicologia do desenvolvimento como um regime de inteligibilidade
da vida, que prescreve um “dever ser”, assumindo o género como um interrogante.
Apresenta como objetivo central analisar como as questdes de género sao tratadas
nas obras-manuais de psicologia do desenvolvimento, mais recorrentes, nas
bibliografias dos cursos de psicologia das Universidades Federais Brasileiras, que sao
duas: “O Ciclo Vital”, de Helen Bee, e “Desenvolvimento Humano”, de Diane Papalia
e Ruth Feldman. O trabalho, ainda, é demarcado a partir de um recorte temporal de
2016 a 2018. O recorte se da diante de uma possibilidade de narrarmos um periodo
de golpes politicos a ciéncia, aos direitos humanos e aos estudos de género, tendo o
cenario brasileiro perpassado por tempos de 6dio no qual nos deparamos com
estudos localizados e as tecnologias feministas para desenvolver uma pesquisa
comprometida e parcial. As discussfes apresentadas como problemas de género, sao
desdobradas nesta pesquisa, de modo que averiguamos 0s saberes localizados e os
contetudos em Psicologia através de suas obras-manuais, no periodo pés golpe em
2016. Nesta perspectiva, género, mais do que um elemento de analise, aparece, em
nosso trabalho, como um interrogante da producao tedrica consolidada na Psicologia
do Desenvolvimento. A pesquisa, desenvolvida neste recorte social e politico,
pretende dessacralizar os assuntos que tecem questdes de género nas obras-
manuais que costumamos encontrar nas |IES Federais, ao passo em que
apresentamos, entre os movimentos de associacdes e praticas coletivas, nossos
posicionamentos que permitem analisar conteudos para além dos refinados controles,
dessacralizando assim os canones sobre o desenvolvimento no Brasil e seus estudos
concomitantes.

Palavras-chave: Epistemes Feministas. Estudos de Género. Psicologia do

Desenvolvimento. Saberes Cientificos.
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ABSTRACT

The main theme of the present work is the critique, marked by the feminist perspective,
on the psychology of development as a regime of intelligibility of life, which prescribes
a “must be”, assuming the gender as a question mark. It presents as a central objective
to analyze how the gender issues are treated in the manuals of development
psychology, most recurrent, in the bibliographies of the courses of psychology of the
Brazilian Federal Universities, which are two: Helen Bee's “The Life Cycle”, and
‘Human Development” by Diane Papalia and Ruth Feldman. The work is also
demarcated from a time cut from 2016 to 2018. The temporal delimitation occurs in the
face of a possibility of narrating a period of political coups to science, human rights and
gender studies, and the Brazilian scene is crossed by times of hatred in which we are
faced with localized studies and feminist technologies to develop a compromised and
partial search. The discussions presented as gender problems are deployed in this
research, so that we find out the localized knowledge and contents in Psychology and
its manuals in the post-coup period in 2016. In this perspective, gender, rather than an
element of analysis, appears in our work as a question of the theoretical production
consolidated in Developmental Psychology. The research, developed in this social and
political delimitation, intends to deacralize the issues that put gender issues in the
manual works that we usually find in the Federal Colleges/Universities, while
presenting, among the movements of associations and collective practices, our
positions that allow us to analyze content beyond the refined controls, thus
desacralizing the canons on development in Brazil and their concomitant studies.

Keywords: Feminist Epistemes. Gender Studies. Psychology of the Development.

Scientific Knowledge.
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APRESENTACAO

Para inicio de conversa, gostaria de marcar meu lugar de fala. Este trabalho é
resultado de um interesse pessoal, apoiado em experiéncias e vivéncias que
marcaram e marcam minha trajetéria como homem, branco, homossexual, cisgénero,
professor, psicélogo e militante na area dos direitos humanos, sobretudo aos que se
referem aos direitos de pessoas LGBTIs (Lésbicas, Gays, Bissexuais, Transgéneros
e Intersexuais) e muitas outras expressoes entendendo que as siglas séo limitadas e
limitantes e ndo déo conta de contemplar todas as vivéncias e experimentacdes
(im)possiveis.

Cotidianamente somos violentados e oprimidos por modelos conservadores
gue invocam valores morais para justificar suas a¢cdes produzindo efeitos nocivos nos
corpos de sujeitos discordantes das normas.

O encontro com os estudos de género e a teoria feminista se deu a partir da
minha formacdo em Letras, mais especificamente, no curso de especializacdo em
Cultura, Tecnologia e Ensino de Linguas, no ano de 2007, realizado na UTFPR
(Universidade Tecnoldgica Federal do Parand) quando entrei em contato com uma
disciplina chamada “escrita feminina” que analisava o campo de producgéao da literatura
por mulheres e apontava para um outro cenario de producéo de conhecimento em que
a mulher era apresentada e representada como protagonista e sujeito legitimado do
conhecimento resgatando e recontando uma histéria por muito tempo ocultada e
obscurecida e trazendo para cena o debate sobre a relacdo da mulher com a Ciéncia.

Comecei entdo a perceber o cenario histérico e politico de desigualdade e
subordinacdo a que mulheres eram e seguem sendo, em muitos momentos,
sujeitadas. Percebi dessa forma que o0 mundo nao era “compartilhado” por tod@s de
forma justa e igualitaria como se supde e que as Estorias e Histdria oficiais narradas
deixavam de contar e contemplar outras “versdes” e outr@s personagens que também
marcaram e fazem parte das nossas Estorias e Historia e me dei conta da importancia
e necessidade de compreender as relacdes de poder engendradas no campo politico-
econdmico-social.

A partir dai, sempre me envolvi em debates que contemplavam as discussées

de género por meio de disciplinas como aluno especial, palestras, debates, rodas de
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conversa, coletivos, grupos de estudos e outros espacos onde pudesse olhar o mundo
a partir da perspectiva de género.

Os feminismos e os estudos de género, como campo tedrico e epistemoldgico,
tem colocado em xeque a prépria forma de fazer ciéncia. O que € o conhecimento?
Como ele é produzido e reproduzido? Como 0 sujeito o captura? Questionamentos
antigos, mas nem sempre com respostas definitivas ou eternas.

A producéao do conhecimento, a partir da perspectiva das epistemes feministas,
€ problematizada e reconstruida através de um novo olhar, uma nova forma de
produzir conhecimento e de fazer ciéncia. Os paradigmas hegemonicos sao
guestionados em seus principios epistemolégicos e metodolégicos. Nesse sentido, 0s
estudos feministas e de género apontam para a necessidade de revisitar e analisar o
conhecimento produzido até entdo na ciéncia de forma geral, e em especial nas
ciéncias sociais.

A psicologia enquanto ciéncia, produto e produtora de discursos e praticas
sociais, produzidos muitas vezes a partir de uma concepc¢ao positivista também deve
ser reavaliada. Aqui, destaco a Psicologia do Desenvolvimento, subarea da psicologia
geral, que se ocupa em compreender 0s processos de mudancas pelas quais passa
o ser humano nos diversos ciclos de vida. Processos quase sempre apoiados e
ancorados numa concepcdo reducionista e essencialista de ser humano
universalizando a “vida psicoldgica”, ou seja, pautado em leis universais e lineares
gue se aplicam a todos os sujeitos da mesma forma.

Cabe destacar aqui o carater prescritivo da Psicologia do Desenvolvimento no
sentido de dizer sobre como e para que direcao o sujeito segue. Assim, essa area do
conhecimento poderia ser entendida a partir de uma concepcao de estagios pelos
guais passam todos os sujeitos de forma linear, estavel e rigida.

Partindo desses pressupostos esta ciéncia seria considerada uma na qual as
teorias teriam contribuido para normatizar formas de vida, ou seja, estabelecer
padroes do que seria considerado “normal” e “saudavel”’, sendo tomado como
desviante e patolégico tudo aquilo que néo corresponde ao modelo predeterminado.

Apoio-me nos textos feministas porque encontrei e encontro neste espaco de
reflexdo e producéo de conhecimento amparo para minhas angustias e a possibilidade
de olhar para o mundo a partir de outras perspectivas. Enquanto homem gay, encontro

ainda na escrita e producéo feminista uma forma mais aberta e plural de analise social
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e, portanto, sinto-me contemplado nas discussdes e problematizacdes oriundas da
producao feminista.

As questdes de género nesse contexto também refletem a forma de fazer
ciéncia psicolégica e provoca desdobramentos no campo da Psicologia do
Desenvolvimento estabelecendo o que é considerado masculino e o que é
considerado feminino, bem como o0 que esperar para o desenvolvimento de meninos
e de meninas. Aqui, género, entendido como algo colocado no sexo biolégico e
resultado deste. Neste sentido é importante revisitar a Psicologia do Desenvolvimento
em suas teorias classicas e “universais” a fim de problematizar estas questdes e
tensionar essas verdades enrijecidas e cristalizadas num movimento de

desconstrucao provocando um novo olhar para esta ciéncia a partir de outros lugares.

OBJETIVO E DELIMITACAO DA PESQUISA

A busca por impactos e nocdes a respeito dos estudos sobre géneros nas
obras-manuais de Psicologia do Desenvolvimento vem se apresentando como campo
de averiguacdo contemporanea ao considerar as discussfes que atualmente
produzem-se no pais, situando este assunto nos ramos da politica, educacéo,
comunidade, ao desenvolvimento e a producdo de conhecimento e ciéncia na
formacédo de psicolog@s.

Nesse sentido, torna-se objeto desta pesquisa os feminismos, por meio da
formulacdo do conceito de género, e seus (im)pensaveis impactos no campo da
Psicologia do Desenvolvimento, demarcando enquanto objetivo analisar como as
guestdes de género sdo apresentadas nas obras-manuais de Psicologia do
Desenvolvimento, bem como propor um outro olhar para a disciplina a partir das
epistemes feministas. O objetivo central é analisar como o0 conceito de género é
produzido e reproduzido nas principais obras-manuais utilizadas nos cursos de
Psicologia das Universidades Federais do Brasil. Destaco para andlise autoras
classicas como Helen Bee e Diane Papalia.

No decorrer da escrita, optei por usar o simbolo @ quando me referir a homens
e mulheres numa perspectiva mais inclusiva a fim de tensionar os lugares enrijecidos,
estabelecidos para homens e mulheres, entendendo que a gramatica e a linguagem

também marcam lugares e posi¢fes de poder.
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(...) as justificacbes dadas pelos graméticos para a introducdo e
obrigatoriedade do uso do masculino genérico estavam invariavelmente
ligadas a crengas sobre o que deviam ser as relacbes apropriadas entre
homens e mulheres na sociedade, e ndo a quaisquer convic¢des da natureza
cientifica sobre a gramatica, a etimologia ou qualquer outro fendmeno
primariamente linguistico. Sdo exemplos paradigmaticos de “discurso
ideolégico” em estado puro: a linguagem deve expressar a lei natural da
superioridade masculina, e por isso se determina o uso obrigatério do
masculino genérico. (ABRANCHES, 2011, p. 1).

Torna-se imprescindivel contextualizar e localizar o cenario politico e social
vigente. A escrita constitui um ato politico e de resisténcia frente as ondas de ataques
conservadores que insistem em manter sua hegemonia e desqualificar outras formas
de ser, pensar e agir, ameacando e colocando em risco formas dissidentes de
existéncia.

Ao entrar em contato com o0s canais de comunicacgao e outras fontes € possivel
perceber os efeitos e impactos que essas ondas produzem como, por exemplo,
violagOes cotidianas de direitos e impactos em politicas publicas. Por isso, uso a
escrita ndo somente para problematizar e analisar criticamente a realidade social, mas
para fomentar outros sentidos e produzir outros modos de pensar que promovam a
vida, a liberdade, o respeito, a empatia, a convivéncia e, por que nao dizer, a decéncia
onde tod@s tenham condi¢cdes minimas para existir subjetiva e politicamente.

Esta pesquisa €, ainda, demarcada e construida a partir de um recorte temporal
denominado poés-golpe, a partir de 2016, em decorréncia da manobra politica de
destituicdo do poder e seus impactos nas questdes de género nos cenarios politico,

social, e, sobretudo, educacional.

ESCRITA EM TEMPOS DE ODIO

A teorizacao de Butler (2003), assim como a de Haraway (1995, 2009), permite
analisar como a Psicologia do Desenvolvimento produz categorias subjetivas que
assumem o carater de “substancia humana” (pré-discursiva). As discussdes
apresentadas como problemas de género, sdo desdobradas nesta pesquisa, ao passo
em que averiguamos os saberes localizados e 0s conteudos em Psicologia a partir de

suas obras-manuais.
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Nesta perspectiva, género, mais do que um elemento de analise, aparece,
nesta pesquisa, como um interrogante da producgéo tedrica consolidada na Psicologia
do Desenvolvimento.

Butler (2003) enfatiza que os “corpos abjetos” sdo aqueles que ndo deveriam
existir, dentro de determinada matriz cultural. Ora, se eles ndo devem existir,
tampouco hdo de ser pensados, entendidos ou nomeados. A0 se homear um grupo
‘excluido”, damos a ele um status oficial, um reconhecimento e, logo, uma
possibilidade de articulacdo e reivindicacdo de direitos. E o processo que acontece
com 0s assexuais, que progressivamente passam a ser enxergados como um grupo
gue existe e que levanta suas bandeiras.

Ricardo Velez Rodriguez, por exemplo, indicado para o cargo de Ministro da
Educacéao, para o governo de Jair Bolsonaro (2019-2022), em sua carta publicada em
07 de novembro de 2018, representa uma distorcida compreensdo a respeito dos
estudos de género ao se referir as questdes empregadas no ENEM (Exame Nacional
do Ensino Médio) de 2018, constatando um bloqueio efetivo para producdo de
conhecimento e saberes sobre o tema. O candidato a ministro afirma que: "as
complicadas provas do ENEM, sédo entendidas mais como instrumentos de
ideologizacao” do que como "meios sensatos para auferir a capacitacdo dos jovens
no sistema de ensino", reservando ainda um lugar desqualificado para os estudos de

género.

NARRATIVAS DE UM CORPO PESQUISADOR EM DESENVOLVIMENTO

Ainda como apresentacdo da pesquisa, desejo contextualizar meu corpo
narrativo em meio a tantas circunstancias, politicas, educacionais, afetivas e
profissionais que movimentaram o desenvolvimento destas ideias em relacdo aos
instrumentos tedricos de Psicologia do Desenvolvimento no Brasil contemporaneo.
Para tanto, apresento algumas notas reflexivas que considero importante para marcar
e contextualizar o momento em que a escrita desse material foi produzida.

Eu, psicologo de uma instituicdo de ensino, de sexualidade dissidente,
pesquisador e militante dos estudos de géneros, entendo a necessidade de
ampliarmos as nocgdes sobre desenvolvimento ao que tange, sobretudo, as questdes

de género, ligadas, especialmente, a vida infantil.
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A medida que escrevo repenso a mim mesmo e me autorizo dizer o que penso
e sinto reestabelecendo meu valor e me reconhecendo como pessoa. A partir do ato
da escrita, tenho a possibilidade de reinventar-me. Embora pensado e dirigido para
mulheres, especialmente mulheres negras, compactuo e sinto-me contemplado nas

reflexBes de Gléria Anzaldua (2000):

Por que sou levada a escrever? Porque a escrita me salva da complacéncia
gque me amedronta. Porque ndo tenho escolha. Porque devo manter vivo o
espirito de minha revolta e a mim mesma também. Porque o mundo que crio
na escrita compensa o que o mundo real ndo me da. No escrever coloco
ordem no mundo, coloco nele uma alga para poder segura-lo. Escrevo porque
a vida ndo aplaca meus apetites e minha fome. Escrevo para registrar o que
os outros apagam quando falo, para reescrever as historias mal escritas
sobre mim, sobre vocé. Para me tornar mais intima comigo mesma e consigo.
Para me descobrir, preservar-me, construir-me, alcancar autonomia. Para
desfazer os mitos de que sou uma profetisa louca ou uma pobre alma
sofredora. Para me convencer de que tenho valor e que o que tenho para
dizer ndo é um monte de merda. Para mostrar que eu posso e que eu
escreverei, sem me importar com as adverténcias contrarias. Escreverei
sobre o ndo dito, sem me importar com o suspiro de ultraje do censor e da
audiéncia. Finalmente, escrevo porque tenho medo de escrever, mas tenho
um medo maior de ndo escrever. (p. 232).

A partir de 2014, se travou um grande embate com reflexos ainda bem atuais a
partir da retirada do termo Género primeiramente do PNE (Plano Nacional de
Educacdo) e, posteriormente, dos PME (Planos Municipais de Educacédo) que
estabelecem diretrizes para a politica educacional dos préximos dez anos. Segundo
seus idealizadores, que se referem aos Estudos de Género como suposta “Ideologia
de Género”, a ideia central seria a “destruicdo da familia” e “o fim da
heterossexualidade”.

Trata-se claramente de uma disputa politica empreitada por um grupo de
pessoas que negam o reconhecimento da diversidade e dificultam os avancos de
politicas publicas e, ainda, a extensdo de direitos civis para essa populacdo que
historicamente foi negligenciada pela sociedade em geral. Se existe uma ideologia de
género, de acordo com Jimena Furlani, ela se refere a ideologia heternormativa que
insiste em impor seu modelo de vida a tod@s as pessoas desconsiderando as
subjetividades que néo reproduzem a logica heterossexual e de género binario. Sobre
a chamada “ideologia de género”, Furlani (2017) em entrevista online a “Publica”

pontua:
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[...] as cartas ndo estdo na mesa, eles ndo assumem que ninguém esta
doutrinando criangas na escola, que eles querem que néo se fale de género
na escola para que as criancas ndo acolham os sujeitos da diversidade, para
gue ndo aceitem que as pessoas possam ser vistas definitivamente sem
preconceito. Que eles ndo aceitam os direitos humanos ampliados.

Desde ha muito tempo, questdes relacionadas a sexo, género, sexualidade,
diversidade e preconceito me inquietam e me provocam a refletir sobre elas. O que
recebia como respostas para tais inquietacfes e angustias, eram discursos, acdes e
atitudes cristalizadas e sustentadas em convenc¢des sociais, culturais e morais,
proposi¢cdes cientificas e discursos medicos que rotulavam minha orientacdo sexual,
muitas vezes, como “anormal”, “pecaminosa”, “criminosa”, e como algo vergonhoso
de que deveria ser evitado e combatido. Discursos esses muitas vezes advindos e
referendados pela propria Psicologia através de suas praticas normativas e
prescritivas. Surgiam, assim, “diagnosticos” e “rotulos” oriundos de territorios
enrijecidos por crencas religiosas, patologizados por concepg¢des morais ancoradas
numa visdo de mundo machista e cisheteronormativa sedimentado numa perspectiva
essencialista do “normal”, do “natural”.

Essas praticas discursivas ocorreram e ocorrem atraves de instituicdes, como
familia, escola, sistema juridico, igreja e outr@s. Homem nao veste roupas
“consideradas” femininas, ndo brinca de bonecas, ndao apresenta comportamentos
femininos, ndo chora, dentre muitas outras orientacdes, estabelecendo e
determinando um jeito padronizado de ser homem restringindo as possibilidades a
uma unica forma de ser. Isso também se estende as mulheres que recebem, desde a
concepcao, um repertério de comportamentos sobre como ser mulher.

Em 15 de setembro de 2017, a decisdo de um magistrado traz a baila a
discussdao sobre a suposta “cura gay’. Um grupo de psicolog@s, que se
autodenominam como “psicoélog@s crtistaos”, reivindicam a suspensao da resolugao
01/99 do CFP (Conselho Federal de Psicologia) e o direito de pesquisar e propor
“tratamentos” para as homossexualidades sob a alegacdo de que o documento
cerceia a “liberdade cientifica” e impede o “tratamento” de homossexuais que
procuram “voluntariamente” os servigcos de psicologia. A resolugao 01/99, no entanto,
estabelece normas de atuacéo em relacédo a questédo da orientacdo sexual. No texto

estabelece que:
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Art. 2° - Os psicélogos deverdo contribuir, com seu conhecimento, para uma
reflexdo sobre o preconceito e o desaparecimento de discriminagbes e
estigmatizagfes contra aqueles que apresentam comportamentos ou praticas
homoerdticas.

Art. 3° - os psicologos ndo exercerdo qualquer acdo que favoreca a
patologizacéo de comportamentos ou praticas homoeréticas, nem adotaréo
acdo coercitiva tendente a orientar homossexuais para tratamentos néo
solicitados.

Paragrafo Gnico - Os psicologos nao colaborardo com eventos e servicos que
proponham tratamento e cura das homossexualidades.

E nitido que em nenhum momento o documento proibe o acompanhamento
elou tratamento do sofrimento psiquico de pessoas que expressam e exercem
orientacdo homossexual. O que esta claro e determinado é a proibicdo quanto a
patologizacdo do comportamento homoeroético, ou seja, ndo se pode tratar como
doenca aquilo que n&do o é. A deciséo do juiz abre brecha para profissionais proporem
servigos de “reorientagdo sexual” e contraria todas as orientagées de 6rgaos como
CFM (Conselho Federal de Medicina), CFP (Conselho Federal de Psicologia), OMS
(Organizacdo Mundial de Saude), além de discussdes avancadas e contemporaneas
sobre questbes de género e sexualidade, que nao reconhecem mais a
homossexualidade como doenca e sim como uma variacdo e/ou expressao da
sexualidade humana.

Trata-se, pois, de uma decisdo perversa que esta a servico da manutencao da
heteronormatividade forcando homossexuais a se “converterem” ao padrao
estabelecido. A decisdo € um ato de violéncia e desconsidera os perigos e efeitos
danosos que podem causar no sujeito que é submetido a tal pratica.

Eu mesmo sou prova de que os efeitos produzidos por estes mecanismos
podem marcar a vida da pessoa, a partir da minha propria experiéncia. Carrego no
corpo e na alma os efeitos nefastos produzidos por praticas como esta. Na
adolescéncia, fui submetido a uma terapia que me prometia a “cura” e “reequilibrio”
da sexualidade e conformidade de género partindo do pressuposto de que eu exercia
uma pseudo-homossexualidade e que bastaria acessar o momento do “trauma” para
que eu pudesse me “converter’ num heterossexual “feliz” e “saudavel”. Pois bem, fui
atraido pelo “canto das sereias™ e aceitei realizar todo o tratamento que vale destacar

nao foi nada barato.

1 Na MITOLOGIA GREGA, sereias sdo seres metade mulher e metade peixe capazes de atrair e encantar
qualquer um que ouvisse seu canto. Em seu sentido figurado pode ser utilizado como uma expressdo para
designar algo que tem grande poder de atragdo em que as pessoas caem sem resisténcia (RIBEIRO, 2019).
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Um tratamento caro para resultados nada significativos. Nada significativo do
ponto de vista da “cura” porque do ponto de vista dos efeitos danosos sobre a mente
e 0 corpo estes sim foram bem substanciais. Ao final do processo, o resultado foi que
nao passei a gostar de mulher automaticamente e, ao expressar o que estava sentindo
para a terapeuta que conduzia o processo, ela me diz com um jeito de quem fez a sua
parte e deu o seu melhor: “vocé nio esta aberto ao processo”, “vocé nao quer mudar”
€ mais uma vez saio com a sensacao de culpa, medo e fracasso.

Levei muitos anos para entender que ndo sou uma “aberracido” ou uma pessoa
de “segunda classe”. Muitos anos e muitas outras terapias para perceber que nao
havia nada de errado comigo. A época, eu ainda fazia parte de uma instituicio
religiosa e como seminarista acreditava no caminho da ordenag&o sacerdotal como
saida para lidar com minha sexualidade a partir da negacdo e do apagamento dos
seus efeitos sobre meu corpo. Aliado ao tratamento psicolégico, me submeti e fui
submetido a sessdes de exorcismos e orientagdes espirituais para “regenerar-me”, no
entanto nada disso foi suficiente para transformar-me em heterossexual.

Felizmente, encontrei linhas de fuga? para entender e subjetivar minha
sexualidade a partir de outras perspectivas por meio de pesquisas e outras narrativas
gue entendem a homossexualidade como uma expressao possivel da sexualidade
humana.

No primeiro capitulo: “Os feminismos e o debate de género nas ciéncias”,
tratamos a respeito do intercambio fecundo para a formulac&o do conceito de género
entre a producao académica e os movimentos feministas. Adiante, seguimos com a
intencdo de contextualizar @ leitor@ nos estudos de géneros em Psicologia no
contemporaneo, e o desenvolvimento infantil e seus manuais.

No segundo capitulo: “Por dentro das Obras-Manuais” averiguamos
metodologicamente as principais instituicbes de formacdo em Psicologia do pais e
pesquisamos 0s conteudos teodricos das disciplinas de Psicologia do

Desenvolvimento, para investigar como o conceito de género esta sendo discutido a

2 Linhas de fuga: vetores de desorganizacéo ou de desterritorializagio; fugir é entendido em dois sentidos:
perder a estanquidade ou a clausura; esquivar e escapar. Fugir ndo consiste em sair da situacdo para ir embora,
mudar de vida, evadir-se; implica, obrigatoriamente, uma redistribuicdo dos possiveis que desembocam numa
transformagdo ao menos parcial, improgramavel, ligada & imprevisivel criacdo de novos espacos-tempos, de
agenciamentos institucionais inéditos; fazer fugir algo, fazer fugir um sistema (DELEUZE; PARNET, 1998).
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partir dos referenciais tedricos das obras-manuais recomendados ao estudo da
disciplina.

No ultimo capitulo: “ A experiéncia de Desenvolvimento no Brasil pos-golpe:
Ciéncia, Psicologia e os estudos de Género”, tracamos nossas consideragoes finais e
afirmamos os campos tedricos e metodolégicos para a inclusdo dos estudos de
género nas disciplinas de Psicologia do Desenvolvimento e a formacédo de psicologos

a partir da analise de conteudo.
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1° CAP. OS FEMINISMOS E O DEBATE DE GENERO NAS CIENCIAS

Neste capitulo nos ocupamos com a génese do conceito de género e seus
impactos na ciéncia, aqui nos detemos em como ocorreu o surgimento dessa proficua
categoria de andlise a partir do intercAmbio entre a academia e movimentos
feministas.

Aqui, ainda, o género mais do que como uma ferramenta politica e analitica,
aparece como um importante interrogante da producdo teorica da Psicologia do

Desenvolvimento.

1.1- A produgéo académica e os movimentos feministas: Intercambio para a

formulacéo do conceito de género.

A partir daqui, avancaremos para uma compreensao contemporanea da qual a
producéo académica aliada aos movimentos feministas contribuem para a formulagéo
do conceito de género nos estudos em Psicologia, no Brasil, em especifico, nas
Instituicbes de Ensino Superior (IES).

Nesse sentido, cabe mencionar que a propria formulacéo do conceito de género
ilustra as possibilidades de intercambio fecundo entre a producdo académica e os
movimentos feministas (LOURO, 1998). O conceito de género, configura-se, desse
modo, como ferramenta politica e analitica que visa rejeitar as explicacdes para as
desigualdades entre homens e mulheres ancoradas no essencialismo biolégico, com
a tradicional leitura biologizante, reducionista, uma vez que nao leva em consideracao
as producdes sociais. Com Scott (1995), historiadora e tedrica feminista, vemos que

o uso do conceito “género”

[...] rejeita explicitamente explicagcbes bioldgicas, como aquelas que
encontram um denominador comum, para as diversas formas de
subordinacéo feminina, nos fatos de que as mulheres tém a capacidade para
dar & luz e de que os homens tém uma forga muscular superior. Em vez disso,
o termo ‘género’ torna-se uma forma de indicar ‘construgbes culturais’ (...)
Trata-se de uma forma de se referir as origens exclusivamente sociais das
identidades subjetivas de homens e mulheres. ‘Género’ &, segundo esta
definicdo, uma categoria social imposta sobre um corpo sexuado. (p.75).

De inicio, antes de conceituar e problematizar sobre a no¢cdo de género na

ciéncia em geral e, em especial, na Psicologia do Desenvolvimento, por meio das suas
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obras-manuais, torna-se imprescindivel discorrer sobre os feminismos, uma vez que
0 conceito de género surge no bojo desse movimento politico e intelectual.

No entanto, ndo se trata de uma tarefa simples definir tal movimento, pois, com
o decorrer do tempo, verificou-se a urgéncia da producdo de novos entendimentos
criticos sobre o terreno de onde a experiéncia de opressédo de mulheres por homens
emerge, a partir de que, segundo Hooks (1989), o que as mulheres compartilham nao
€ a mesma opressao, mas a luta para acabar com o sexismo, ou seja, pelo fim das
relacdes baseadas em diferencas de género socialmente construidas (BAIRROS, p.
462, 1995 apud HOOKS. p. 23, 1989).

Apesar de sua marcacao histérica se situar supostamente no século XIX,
especialmente na Europa, ndo se pode restringir a este o periodo e local do
surgimento do feminismo. J& no século XVIII, na Inglaterra e na Franca, duas
importantes escritoras se destacaram: trata-se de Mary Wollstonecraftt que escreveu
“Uma reinvindicagao pelos direitos da mulher”, em 1972, e Olympe de Gauges, autora
do livro “Declaracao dos Direitos da Mulher e da Cidada”, em 1971.

Para Ella Shohat (apud COSTA, 2001), ndo é possivel falar em feminismo no
singular, pois mulheres de diversas partes do mundo e em diferentes contextos
lutaram e ainda lutam contra variadas formas de opressdo e sujeicdo, sendo
necessario que se fale do feminismo no plural, isto €, dos feminismos, ndo sendo
possivel a universalizagcdo do “feminino” e/ou “masculino”. A autora, em uma
entrevista, critica de modo ferrenho sobre como a historia do feminismo é contada e
recontada, atentando aos perigos da universalizacdo da narrativa sobre a histéria do

feminismo.

Depende de como nés narramos o feminismo. E por isso que considero o
multiculturalismo central para o feminismo. Talking Visions oferece uma
critica da narrativa-mestra linear sobre como o feminismo comecou, e esta é
geralmente um tipo de narrativa extremamente eurocéntrica, que imagina
mulheres lutando para empoderar-se no “ocidente” e posteriormente
difundirem para o mundo “atrasado”. O que é suprimido nessa narrativa
modernizadora sd3o as “outras” mulheres pelo mundo, lutando outras
batalhas, mas que sdo desqualificadas como feministas pelo fato de néo
usarem esse rétulo para si (...). Eu estou argumentando que nds devemos
redefinir o que entendemos por feminismo, alargar seus significados para
incluir a diversidade das lutas. (p.159).

Em consonancia com esse pensamento, Haraway (1995) nos apresenta uma
outra perspectiva, onde sinaliza-nos que os conhecimentos sao sempre “situados”,

tanto social quanto historicamente, tornando-se inevitaveis, visfes parciais do
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conhecimento, o que ndo significa deixar o critério da objetividade, mas sim
atentarmos-nos a uma objetividade ndo atrelada a ideia de “essencialismos”, que
sustentam as teorias modernas.

A partir da metafora da ‘visdo’, Haraway (1995) aponta ndo somente para a
questao da parcialidade, bem como para o aspecto da ‘corporalidade’ em contraponto
a ‘visdo de lugar nenhum’, que sustenta os principios de neutralidade e objetividade
da Ciéncia Moderna. Dessa forma, a autora procura situar o sujeito do conhecimento

dentro do campo da visdo propondo uma “objetividade corporificada”.

A moral é simples: apenas a perspectiva parcial promete visdo objetiva. Esta
€ uma visdo objetiva que abre, e ndo fecha, a questédo da responsabilidade
pela geracdo de todas as praticas visuais. A perspectiva parcial pode ser
responsabilizada tanto pelas suas promessas quanto por seus monstros
destrutivos. (...). A objetividade feminista trata da localizac¢éo limitada e do
conhecimento localizado, ndo da transcendéncia e da divisdo entre sujeito e
objeto. Desse modo, podemos nos tornar responsaveis pelo que aprendemos
aver’. (p. 21).

Como dito anteriormente, existem varios feminismos, portanto, ndo seria
possivel e nem se pretende, neste trabalho, analisar todas as vertentes existentes.
Vale, entretanto, com Saffioti (1987), destacar algumas de suas manifestacdes e
desdobramentos, das mais classicas as mais contemporaneas, sendo elencadas no
propdsito de ilustrar a pluralidade de perspectivas.

De acordo com a autora (p. 105), “em nenhum lugar do mundo pode-se falar
em feminismo no singular”, pois verifica-se uma multiplicidade de posicionamentos
tedricos e politicos dos movimentos feministas ao longo da histéria, sendo impossivel
tracar um historico universal ou uma narrativa linear do feminismo, mas voltar-se para
cada periodo historico, a fim de perceber suas caracteristicas, posicionamentos,
tensdes, conflitos, reinvindicacdes e praticas.

Saffioti (1987) sinaliza algumas das “versdes feministas”: feminismo
conservadorista, preocupado “‘com as tensdes presentes nas relagbes entre as
categorias de sexo, derivadas da dominagao exercida pelo homem sobre a mulher”;
feminismo liberal, ancorado nos principios de “liberdade, igualdade, fraternidade” tem
como proposta “ampliar o que se entende por democracia, tornando iguais perante a
lei os crescentes contingentes humanos das sociedades competitivas”. Nesta
concepcao, cabe reivindicar para as mulheres igualdade de direitos com relagéo aos

homens” (1987, p. 107). H& ainda o feminismo socialista, embasado na dialética
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marxista “enquanto método que exige a formulagdo de novos conceitos adequados a
analise de novas realidades, ou a reformulacdo de categorias conceituais
inadequadas para uma andlise conjunta dos dois fendmenos em pauta — classes
sociais e categoria de sexo — e suas inter-relagées” (p. 113-114).

Podemos ainda apontar outras vertentes contemporaneas, como o feminismo
anarquista ou anarco-feminismo, cujas reinvindica¢des apontam para “uma sociedade
sem patrdes, autoridades, religides e preconceitos, onde as relagcbes amorosas e
sexuais seriam livres” (FERREIRA, 1996, p. 164); o feminismo existencialista, o
feminismo da diferenca, os feminismos pos-coloniais, o0 cyberfeminismo, o
transfeminismo e o ecofeminismo.

Ao perceber o movimento feminista a partir de sua constituicdo polifonica e
plural, em suas rupturas e continuidades, torna-se imprescindivel para o entendimento
deste a analise a partir de uma “perspectiva parcial’, como proposta por Haraway
(1995), localizando o saber e a produgdo do conhecimento e tomando como
pressuposto que ndo ha uma “visdo inocente”, “neutra” e “objetiva" como a Ciéncia
tem postulado; “(...) a falsa visdo que promete a transcendéncia de todos os limites e
responsabilidades” (HARAWAY, 1995, p.21).

Apesar das diferencas e peculiaridades de cada vertente e de suas
perspectivas parciais pode-se depreender do movimento feminista que, em geral, se
trata de um movimento social que luta pelos direitos das mulheres, bem como a

mudanca nas relacdes e nas organizagdes politica e social. Para Pinto (1992),

O movimento feminista organiza-se para lutar contra uma condi¢&o (...) dada
historicamente pela desigualdade nas relagBes (...) em nivel puablico e
privado, da razdo e do afeto, do trabalho e do prazer, da obrigacdo e do
desejo. Nesta condicdo estd a radicalidade do movimento, que tem como
consequéncia uma desorganizacdo profunda dos espagcos de poder
cotidiano. (p. 131).

As praticas e o posicionamento politico e intelectual do movimento feminista
em suas mais variadas manifestacdes impactaram a realidade social e provocaram
mudancas profundas em suas diversas areas, seja na ciéncia, na politica, nas
religides, na organizacdo social, nos relacionamentos interpessoais e em outros
espacos. E embora muitas das mudancas ndo tenham sido devidamente investigadas,
no que se refere as relagdes interpessoais € a organizagao da sociedade, “elas nao
deixam de ser perceptiveis no cotidiano de homens e mulheres” (PRA, 1997, p.42)
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Em consonéncia com esse pensamento para Toscano (1992) o feminismo
torna-se um marco na histéria da humanidade como um fendmeno importante,
considerando o numero de pessoas envolvidas e pela “influéncia de tais atores no
conjunto das relacdes, sejam elas de natureza politica, ideolégica, econémica ou
social” e “a importdncia desse fato para o conjunto da sociedade, como
desdobramentos das mudancas na relacdes inter-pessoais” (p. 17).

O campo académico néo ficou inerte as mudancas sociais provocadas pelo
movimento feminista, onde foram semeadas teorias a partir da experiéncia acumulada
pelo movimento. A inser¢éo dos feminismos na academia marca novas formas de
pensar a cultura e o conhecimento ao questionar os paradigmas da ciéncia tradicional

e propor novas perspectivas de analise. Para Louro (2002):

[...] Os estudos feministas constituem-se, assim, como um campo polémico,
plural, dindmico e constantemente desafiado; um campo que tem o
autoquestionamento como “marca de nascenga”’. Como consequéncia, isso
implica um fazer cientifico que sup®e lidar com a critica, assumir a subversao
e, 0 que é extremamente dificil, operar com as incertezas. (p. 14).

Ainda de acordo com Louro (1997, p. 154), “os desafios da pesquisa feminista
sdo, fundamentalmente, desafios epistemoldgicos: referem-se a modos de conhecer,
implicam discutir quem pode conhecer que areas, que dominios da vida podem ser
objetos de conhecimento, que tipo de perguntas podem ser feitas”. Os estudos
feministas foram responsaveis por uma “transformac¢do no modo de construcéo, na

agéncia e nos dominios do conhecimento”.

Isso ocorre fundamentalmente porque ele (o feminismo) redefine o politico,
ampliando os seus limites, transformando seu sentido, sugerindo mudancas
na sua “natureza”. Se o “pessoal é politico” (...) entdo se compreendera de
um modo novo as relagdes entre a subjetividade e a sociedade, entre os
sujeitos e as instituicdes sociais. E a reciproca também pode ser aplicada,
pois “o politico também €& pessoal” — nossas experiéncias e préticas
individuais ndo apenas sao construidas no e pelo social, mas constituem o
social. Isso permitiu que “se observassem vinculos de poder antes
desprezados”. (LOURO, 1997, p. 148-149)

Conforme Sandra Harding (apud LOURO, 1997, p. 152-153), as feministas
desejam ver respondidas as “questdes ligadas as suas experiéncias em lutas politicas,

portanto, implicadas em interrogacées sobre como mudar suas condigdes [...]. Os
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propésitos da pesquisa e a analise sdo inseparaveis da origem dos problemas de
pesquisa”.

A partir do impacto do movimento feminista nos espacos académicos, que
colocou em cheque os paradigmas cientificos e o0 modo de produzir conhecimento
consequentemente foram produzidas novas teorias e formas de pensar. Nesse
contexto, surge o proprio conceito de género que enfatiza as “origens exclusivamente
sociais das identidades subjetivas de homens e mulheres” (SCOTT, 1995) inaugurado
dessa forma um novo campo de estudos denominado hoje como estudos de género,
onde € lancado um novo olhar para a questdo das identidades, ndo mais percebidas
enquanto fixas e estaveis, mas como instaveis e passiveis de ressignificacdo. Os
estudos a partir dessa otica, entdo, se dedicam a analise dos sistemas culturais que
subjetivam os corpos “contextos especificos nos quais o sistema sexo/género
operacionaliza relagdes de poder” (PISCITELLI, 2004, p. 51).

Neste sentido, o percurso dos movimentos feministas e a producao académica
desenvolvidos em torno da nocdo, ideia e conceito de género tem provocado
desdobramentos que localizam problemas, situam conhecimentos e em especial, para
esta pesquisa, destaca-se pelo modo de inserir tais articulagbes na formacao
académica de psicolog@s pelas obras-manuais que pretendem ser referéncias nos

estudos de Psicologia do Desenvolvimento Humano.

1.2- Estudos de género e a perspectiva feminista: Re(i)nscrevendo papéis.

O termo género surge, pois, a partir dos estudos feministas no intuito de pensar
as relacoes e diferencas entre homens e mulheres para além do sexo, transcendendo
a questao biolégica marcada pela diferenciacdo entre homens e mulheres a partir da
genitalia que os compde. Num resgate histérico, € possivel perceber que € atraves
das feministas anglo-saxas que o conceito género comeca a ser usado em distin¢ao
de sexo (LOURO, 2003). Nesse sentido o conceito de género se coloca em
contraposicao a concepcdes essencialistas que se pautam em distincbes de carater
biolégico no uso de termos como sexo e diferenca sexual. Dessa forma, as feministas
acentuavam, através da analise da linguagem, “o carater fundamentalmente social
das distingbes baseadas no sexo” (SCOTT, 1995, p.72). Aqui, a preocupacado é
compreender as razdes sociais e historicas das diferencas e desigualdades geradas

e estabelecidas por essas diferencas entre homens e mulheres. O que antes era
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conhecido como histéria das mulheres passa agora a ser compreendido a partir do
gue hoje conhecemos e reconhecemos como género, pois 0 conceito permite ampliar

e compreender as relagdes de poder presentes na realidade social.

[...] Os livros e artigos de todos os tipos que tinha como tema a histéria das
mulheres substituiram, nos ultimos anos, nos seus titulos o termo “mulheres”
por “género” [...]. Nessas circunstancias, o uso do termo “género” visa sugerir
a erudicdo e a seriedade de um trabalho, pois género tem uma conotacéo
mais objetiva e neutra do que “mulheres” [...]. Enquanto o termo “histéria das
mulheres” proclama sua posi¢do politica ao afirmar (contrariamente as
praticas habituais) que as mulheres séo sujeitos histdricos validos, o termo
género inclui as mulheres, sem lhes nomear, e parece, assim, ndo constituir
uma forte ameaca. (SCOTT, 1995, p. 75, grifos do autor).

A mudanga na nomenclatura de “mulher” para “género” possibilitou uma
ampliacdo nas analises e formulacdes, construindo com isso um campo proprio de
producdo de conhecimento e uma sistematizacdo tedrica mais consistente. Nesse
sentido, a adoc¢éo do termo género faz-se fundamental para também mudar os modos
de olhar e compreender a dinamica social.

De acordo com Simido (2000), o termo género surgiu no mundo académico no
momento em que pesquisadoras feministas, buscavam, através dos chamados

estudos sobre as mulheres, desnaturalizar a condicdo da mulher na sociedade.

[..] Nesse sentido era preciso encontrar conceitos que permitissem
diferenciar aquilo que as mulheres tinham de natural, permanente, e igual em
todas as épocas e culturas (0 sexo) daquilo que dava base para a
discriminagéo e, por ser socialmente construido, variava de sociedade para
sociedade e podia mudar com o tempo (o género). (p. 4-5).

Como observa Nicholson (2000), as diferencas biolégicas entre homens e
mulheres sO6 tém existéncia real para nds depois de complexos processos de
significacdo através da linguagem, ja que a linguagem se constitui em uma forma
perspicaz, persistente e eficaz na producao das distingdes e das desigualdades.

Como coloca Louro (2003, p. 65) “a linguagem nao apenas expressa relacoes,
poderes, lugares, ela os institui; ela ndo apenas veicula, mas produz e pretende fixar
diferengas”.

Imbricado a isso, a cultura e a linguagem também operam num processo de

construcéo de comportamentos, gostos, atitudes, formas de expressar-se, vestir-se,
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gesticular etc. para homens e para mulheres, constituindo, assim, o que denominamos
masculinidades e feminilidades.

Nesse sentido ao falar em género, referimo-nos ndo somente as ideias de
macho ou fémea, mas de masculino e feminino, em diversas e dinamicas
masculinidades e feminilidades. Género, portanto, remete a construcbes sociais,
histéricas, culturais e politicas. Ao se falar em género podemos pensar no
estabelecimento de hierarquias entre os que sao socialmente definidos como homens
e mulheres e 0 que é e 0 que ndo é designado ao homem ou a mulher, nas diferentes
sociedades e ao longo do tempo. As masculinidades e feminilidades, portanto, se
constituem a partir de construcdes sociais por meio de uma fabricacdo de sujeitos,
conforme afirmado por Louro (2003) que imprimem nos corpos dos homens e
mulheres determinados padrdes, tentando firmar-se, assim, como as unicas formas
possiveis de ser masculino e feminino.

Esses modelos hegemdnicos para se firmarem como tais necessitam de um
intenso investimento para serem construidos e constantemente ratificados. Séo, por
isso, apresentados como algo que precisa ser incansavelmente performado por um
sujeito ao longo de toda a sua vida. Essa “fabricagao” dos corpos ocorre de forma sutil
e deve ser observada, ao serem instituidas por meio de praticas cotidianas e atuarem

de forma naturalizante.

O processo de fabricac@o dos sujeitos € continuado geralmente muito sultil,
quase imperceptivel. Antes de tentar percebé-lo pela leitura das leis ou dos
decretos que instalam e que regulam as instituicdes ou percebé-lo nos
solenes discursos das autoridades (embora também todas essas instancias
facam sentido), nosso olhar deve se voltar especialmente para as praticas
cotidianas em que se envolvem todos os sujeitos. Sao, pois, as praticas
rotineiras e comuns, 0s gestos e as palavras banalizados que precisam se
tornar alvos de atencdo renovada, de questionamento e, em especial, de
desconfianca. (LOURO, 2003, p. 63)

Dessa forma, a discussao sobre género perpassa as determinagdes socio-
culturais dos papéis dos corpos, que sdo construidos a partir da socializacdo: ser
homem e ser mulher varia de cultura para cultura e de tempos em tempos.

As relacGes de género influenciam diretamente na formacdo do homem e de
sua masculinidade e na formacdo da mulher e de sua feminilidade. Porém, para
perceber as diferencas entre o0 homem e a mulher, reforca-se a importancia de

ultrapassar as comparacoes registradas com base em determinacdes biolégicas. As
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diferencas corporais entre 0 homem e a mulher existem, mas ndo sao suficientes para

a explicacdo de uma série de comportamentos, ditos “naturais”.

Na vivéncia do dia-a-dia, nas interagdes sociais e ideoldgicas, género nunca
se reduz a caracteres sexuais, mas sim a um conjunto de categorizacdes
morais, a um conjunto de comportamentos socialmente sancionados e
constantemente reavaliados, negociados, lembrados (VENTUROLI, 1999, p.
21).

De acordo com Scott (1995) “género deve ser visto como elemento constitutivo
das relacdes sociais, baseadas em diferencas percebidas entre os sexos, e como
sendo um modo basico de significar relagées de poder”. Isso implica olhar além do
desempenho por parte de homens e mulheres de papéis masculinos e femininos fixos,
correspondendo a valoracdes definidas e posicdes de dominacédo e subordinacéo
fixas em relagcéo a estrutura social.

Em outras palavras, a distingdo entre sexo e género consiste em que 0 primeiro
refere-se ao aspecto bioldgico, relacionado a esfera reprodutiva entre homens e
mulheres, enquanto género refere-se aos significados socialmente construidos. O uso
do termo género rejeita qualquer explicacdo de ordem bioldgica para justificar uma

possivel subordinacéo feminina.

O género se torna, alias, uma maneira de indicar as “construcdes sociais”: a
criagdo inteiramente social das ideias sobre os papéis proprios aos homens
e as mulheres. E umamaneira de se referir as origens exclusivamente sociais
das identidades subjetivas dos homens e das mulheres. O género €, segundo
essa definicdo, uma categoria social imposta sobre o corpo sexuado.
(SCOTT, 1995, p. 75).

Beavouir (1980), apresenta uma importante contribuicdo para os estudos de
género ao afirmar que “nenhum destino biolégico, psiquico, econémico define a forma
como a fémea humana assume no seio da sociedade; € o conjunto da civilizacao que
elabora esse produto intermediario entre 0 macho e o castrado que qualificam de
feminino” (p.99) descontruindo a ideia de natural e apontando para uma questao
social.

O conceito de género ndo se restringe apenas ao estudo sobre as mulheres,
como se pensa comumente, mas trata sobre uma construcdo que é feita de forma
relacional: os dois universos, o masculino e o feminino, sdo construidos de forma

intercambiada. Os homens, ao constituirem-se como homens dentro do que é
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culturalmente estabelecido, precisam tanto do reconhecimento de outros homens
guanto do das mulheres. Da mesma forma, as mulheres precisam do reconhecimento
de homens e de outras mulheres ao exercerem o papel que lhes atribui o padréao
cultural de conduta feminina. O masculino atribui possibilidades e limites para o

feminino e vice-e-versa:

[...] j& que é no ambito das relagBes sociais que se constroem 0s géneros.
Deste modo, ainda que os estudos continuem priorizando as andlises sobre
as mulheres, eles estardo agora, de forma muito mais explicita, referindo-se
também aos homens. Busca-se, intencionalmente, contextualizar o que se
afirma ou se supde sobre os géneros, tentando evitar as afirmacdes
generalizadas a respeito da “Mulher” ou do “Homem”. (LOURO, 2003, p. 22).

O género implica uma relacdo entre os géneros. Mas, em grande parte das
sociedades, o masculino é considerado como tendo mais valor do que o feminino
(BOURDIEU, 2002). Nesse sentido, as relacdes de género, entendidas como relacdes
de poder, sdo marcadas por hierarquias e desigualdades em que privilégios e status
de superioridade sao atribuidos ao género reconhecido como masculino.

De acordo com Oliveira e Scavone (1997, p. 4) “relagdes de género, portanto,
€ uma construcéo cultural e social, e, como tal, representa um processo continuo e
descontinuo da producao dos lugares de poderes do homem e da mulher em cada
cultura e sociedade”.

Na vivéncia do dia-a-dia, nas interacbes sociais, género nunca se reduz a
caracteres sexuais, mas sim a um conjunto de categoriza¢cdées morais, a um conjunto
de comportamentos socialmente sancionados e constantemente reavaliados,
negociados, lembrados (VENTUROLI, 1999). Dessa forma, o género, entendido como
um constructo social, torna-se resultante da socializacdo: ser homem e ser mulher
varia de cultura para cultura e de tempos em tempos.

Sardenberg (2004) afirma que o termo género passa a ser pensado numa
perspectiva feminista ao final da década de 70, inicialmente pensado como construcao
social das identidades e em oposicdo a sexo. Porém, com 0 avanco nos debates e
reflexfes, o termo assume novas significacdes que abarca representacdes politicas e

culturais, bem como codigos linguisticos institucionalizados (BUTLER, 2003).
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1.3- Desenvolvimento infantil: moldar as relagbes com os outros e com o

mundo?

Beatriz Preciado (2013), homem trans, filésofo espanhol hoje conhecido como
Paul Beatriz Preciado, escreveu um manifesto em resposta a “Manifestacéo para
todos”, realizada em Paris, onde cidad&os foram as ruas protestando contra o governo
de Francois Hollande, em virtude do projeto que legitima a unido entre pessoas do
mesmo género, bem como para garantir a ado¢ao por casais homossexuais. No texto,
a autora discorre sobre como as criangas sao subjetivadas a partir das instituicoes e

critica a forma como a sociedade as controla e vigia:

Eles defendem o poder de educar os filhos dentro da norma sexual e de
género, como principios heterossexuais. Eles desfilam para conservar o
direito de discriminar, castigar e corrigir qualquer forma de dissidéncia ou
desvio, mas também para lembrar aos pais dos filhos ndo-heterossexuais que
o seu dever é ter vergonha deles, rejeita-los e corrigi-los (PRECIADO, 2013)

Apesar de tal acontecimento registrar-se em um distante tempo e espaco, €
possivel a reflexdo a partir de um deslocamento ao contexto brasileiro, onde milhares
de pessoas saem as ruas para protestar em nome da familia, da tradicdo e da moral
no intuito de preservar a “ordem natural das coisas” e 0os bons costumes. Reivindicam
uma “escola sem partido” - como se a educacéo fosse isenta ou neutra. Perseguem
museus e obras de arte e professores que debatem esses temas nas escolas e
universidades e ainda, pesquisadores que se debrucam sobre questdes de género e
sexualidade - como o caso de Judith Butler, exponente da producéo de saber sobre
os estudos de género, que em vinda ao Brasil em 2017 foi moralmente agredida por
pessoas enraivecidas e desinformadas que a tinham como a precursora daquilo que
chamam “ideologia de género”.

Estes gritos, endossados por uma politica conservadora — e aqui vale destacar
a influéncia de uma frente parlamentar popularmente denominada como “bancada
evangélica” que se coloca contra o avango de temas importantes como diversidade
de género e diversidade sexual. Gritam em nome de uma suposta protecdo da crianca,
mas na verdade, o que defendem e protegem é a conservacdo da ordem e norma

heteronormativa.
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Em algum momento fui a crianga que Frigide Barjot® se orgulha de proteger.
E me revolto hoje em nome das criancas que esses discursos falaciosos
esperam preservar. Quem defende o direito das criancas diferentes? Os
direitos do menino que adora se vestir de rosa? Da menina que sonha em se
casar com a sua melhor amiga? Os direitos da crianca queer, bicha, sapatéo,
transexual ou transgénero? Quem defende o direito da crianca a mudar de
género, se for da vontade dela? Os direitos das criancas a livre
autodeterminacéo de género e de sexualidade? Quem defende os direitos da
crianga a crescer num mundo sem violéncia sexual ou de género?

Tive um pai, € uma mae, que cumpriram escrupulosamente a sua fungéo de
garantir domesticamente a ordem heterossexual (PRECIADO, 2013).

Assim como Preciado e muitos outros, muitos de ndés fomos e seguimos sendo
a crianca que Frigide Barjot se orgulha em proteger. E também, me revolto em nome
das criancas que esses discursos falaciosos insistem em proteger, uma vez que nao
me recordo de ser protegido pela escola ou pela minha familia por ser quem sou, mas
por quem queriam que eu fosse. Ao contrario, me recordo das surras e xingamentos
vindos de pessoas em quem eu confiava e de quem esperava protecao e acolhimento,
do tratamento desigual por ser uma pessoa diferente e da culpabilizacdo que sofria
por ndo atender os anseios esperados, das humilhacdes e agressées que marcaram
minha consciéncia mesmo antes de eu poder saber o que a palavra “viado”

representa. De acordo com Eribon (2008):

“Viado nojento” (“sapata nojenta”) ndo sdo simples palavras langcadas en
pasant. Sao agressdes verbais que marcam a consciéncia. Sao traumatismos
sentidos de modo mais ou menos violento no instante, mas que se inscrevem
na memoria e no corpo (pois a timidez, o constrangimento, a vergonha sao
atitudes corporais produzidas pela hostilidade do mundo exterior). E uma das
consequéncias da injuria € moldar a relacdo com 0s outros e com 0 mundo.
E, por conseguinte, moldar a personalidade, a subjetividade, o proprio ser de
um individuo. (p. 27).

Fato curioso € o de que a nossa sociedade é marcada pelas diferencas, mas
nem sempre, ou raramente, essa diversidade € valorizada e respeitada. Ao contrario,
observam-se nas praticas cotidianas, por meio de acbes e movimentos
preconceituosos, certa desvalorizacdo e desqualificacdo ao que ndo se encaixa nas

normas tidas como referéncias. Essas diferencas podem ser de qualquer ordem —

3 Conhecida por sua atividade como comediante. Foi uma colunista de televisdo e escreveu varios
livros. Em 2010 ela se voltou para atividades militantes no ambito dos compromissos politicos e
religiosos: em 2012-2013, opdem-se ao casamento de casais do mesmo sexo e a resultante mudanca
de filiacdo. Ela é agora presidente da associagdo "L'Avenir pour Tous", que combate o casamento e a
adocéao de casais homossexuais.



31

racial, social, de classe e por ai vai — e provocam estranhamento, sobretudo, quando

se referem a sexualidade. Conforme Santos (2003):

[...] temos o direito a ser iguais quando a nossa diferenca nos inferioza; e
temos o direito a ser diferentes quando a nossa igualdade nos descaracteriza.
Dai a necessidade de uma igualdade que reconheca as diferencas e de uma
diferenca que néo produza, alimente ou reproduza as desigualdades. (p.56).

A ideia de diversidade diz respeito a coexisténcia e convivéncia de diferentes
perspectivas, valores, condigbes, ambientes, caracteristicas ou elementos, podendo
gerar conflito ou cooperacao. De acordo com Carvalho, Andrade e Junqueira (2009),
tratar do respeito a diversidade supfe o reconhecimento da existéncia do outro.
Todavia, esse reconhecimento requer a necessidade de percepc¢éo uns dos outros em
nivel local e global, no que tange as redes de relacdes e de interdependéncia. Por
outro lado, nas palavras desses mesmos autores, “a diversidade nao é algo que faz
parte somente do outro, mas esta em cada pessoa”.

Infelizmente, estamos longe de conquistar um espaco seguro e possivel para
tod@s, mas ainda ha esperanca e por isso faz-se imperativo subverter a l6gica de
violéncia que impera. Em tempos de 6dio e producéo de narrativas e discursos que
promovem a violéncia, a discriminacdo e o preconceito, 0 que menos percebemos é
0 reconhecimento do outro. Pelo contrario, afeto € confundido com abuso e
demonstracdes de afeto em publico podem gerar violéncias e represalias por parte de
pessoas intolerantes e cheias de 6dio. Precisamos urgentemente potencializar os

discursos que produzem vida, esperanca e respeito.

1.4- Do conhecimento sacralizado ao saber localizado.

Sacralizar o conhecimento pode parecer inadequado para compreender 0s
modos de aproximacédo aos estudos de género no contemporaneo, porém gostaria de
propor um percurso metodolégico do qual pudemos atentar para 0 acesso escasso, €
ao didlogo ainda mistificado sobre a ciéncia. Deste modo, ao percebermos a
sacralizacdo da ciéncia iremos contextualizar com realidades contemporaneas que
subvertem com nocdes e ideias feministas e movimentam os estudos sobre o género

na atualidade.
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Partimos com Braga (2000) que na descoberta de um territério a ser explorado
e dos sentidos de se fazer ciéncia, averigua que a sacralizagdo do conhecimento
provém da crencga de que a ciéncia ndo era um discurso humano sobre a natureza,
mas uma revelagédo da verdade da natureza. Deste modo, o cientista ocupou o lugar
de intermediéario entre a Verdade e os homens comuns. Um conhecimento construido
€ sujeito as controvérsias e a influéncia de escolas de pensamento. Um conhecimento
construido, mas revelado. Para Braga (2000), um conhecimento revelado, € uma
verdade inquestionavel, descortinada por algum eleito. "Esta concepcao transformava
a ciéncia num conhecimento sacralizado dando um poder sobre-humanos aos que
com ela trabalhavam: os cientistas, técnicos, médicos, etc" (p. 28).

Sobre o conhecimento, podemos dizer que no decorrer de seu desenvolvimento
historico tornou-se a forma de libertacdo e se é possivel dizer que o conhecimento
liberta 0o ser humano de seus grilhdes, também é possivel dizer que 0 mesmo
conhecimento pode aprisiona-lo. Desde o lluminismo o primeiro principio ganhou forca
e verdade. Mas é com Marx e 0 pensamento da esquerda que se segue a partir dele,
0 segundo principio também recebeu seu peso.

O conhecimento considerado valido, o verdadeiro, historicamente, esteve
guase sempre aliado ao poder. Em outras palavras, havia um certo tipo de saber
popular, pratico, manual, sem exigéncias abstracionais ou acesso privilegiado ao
mundo espiritual que esteve nas maos dos comuns. Por outro lado, um conhecimento
mais elevado, carregado de mistérios e raciocinios complexos, esteve aprisionado nas
maos de sacerdotes, sabios e poucos que terminaram por determinar verdades,
sentencas, tratamentos.

Tais saberes, os verdadeiros, também permitiram ao ser humano grandes
descobertas, invencdes e construcfes arquitetbnicas e tecnoldgicas consideraveis.
Com o surgimento da filosofia, esse conhecimento passou a residir a praca publica.
De alguma forma, o cidadao grego apropriou-se da complexidade. Ainda restrita as
exigéncias politicas da época, o conhecimento alcou ares de discussédo publica.
Assim, foi possivel a reflexdo, sistematizacdo e publicacdo de algum tipo de saber
passivel de divulgacdo e compreensdo por um maior nimero de pessoas. E a partir
desse fato, filosofia, que podemos determinar um certo modo de desenvolvimento da
ciéncia, entendida aqui, como dominio e sistematizacdo do saber, através do uso da
razdo, do argumento, da légica e da observagdo cuidadosa e sistematica dos

fendbmenos da natureza.
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Foi a partir do século XV e XVI, principalmente com Francis Bacon e o “Novo
Organon”, que o conhecimento filoséfico parece conhecer seus filhos distintos. A
implementacdo do método experimental, a divisdo dos conhecimentos em &reas
especificas foi flexionando a filosofia para o lado da reflexdo teérica e a Ciéncia,
propriamente dita como pesquisa metodolégica, com objeto especifico, foram
encontrando seu espaco.

As ciéncias e seus resultados, ndo resta davida, trazem a sociedade beneficios
indiscutiveis. Sdo bem visiveis também os resultados para 0 meio ambiente e para a
saude do ser humano alguns resultados mais tragicos. Paradoxalmente, porém, se no
despertar grego o conhecimento desceu a praca publica, no desenvolver da ciéncia
moderna o conhecimento voltou a ficar sacralizado, agora nos laboratorios, restrito a
poucos. E o conhecimento ndo conseguiu se despir da aurea de poder. Isso quer dizer
gue, mesmo com todos 0s avangos, o conhecimento que poderia libertar o ser humano
de seus grilhdes econdmicos, politicos, ideoldgicos, ndo conseguiu tal intento. Do
contrario, como demonstrou Marx e 0s marxistas, um certo saber foi utilizado como
forma de dominacdao politica e econémica. Mais tarde, por outro viés, Michel Foucault,
demonstrou como essa amarra entre saber, ciéncia, verdade e dominacao, encontrou
seus meandros mais obscuros nos carceres, internatos, hospitais e nos discursos de
uma forma geral.

Desmistificar a ciéncia, ou ainda, “dessacralizar” o conhecimento direciona
nossa investigacdo em busca dos saberes localizados que colocam em disputa jogos

politicos que Arroyo (2013), apresenta:

Estamos em um jogo politico, econdmico em que o conhecimento, a ciéncia
e a tecnologia hegemdnivos foram apropriados e colocados a servico da
acumulacédo e da manutencéo das relacdes de dominacao/subordinagdo. A
essa relacdo politica é submetida a producdo, acumulacédo e apropriagéo,
transmissao e aprendizado desse conhecimento.

A sacralizagdo dos rituais de passagem tdo seletivos e segregadores sao
impostos a escola e & docéncia pela persisténcia de rituais e relages
segregadoras na sociedade. O campo do conhecimento foi submetido aos
padrdes segregadores. Perdeu autonomia Conhecimento sacralizado vira
elitizado, segregador e controlador. (s/p).

Mais adiante, Arroyo (2013) analisa em qual quadro atual nos movemos e
afirma que estamos em um quadro de "refinados controles", pois "a politica nacional
de avaliacdo faz parte de uma ressacralizagdo conservadora dos conteudos,

sobretudo daqueles reduziveis a competéncias e habilidades mensuraveis,
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condicionadas ao progresso da nacao" (s/p). Ainda para Arroyo, isso se deve a uma
atual 'ressacralizacéo controladora dos docentes, de suas competéncias e de suas
condutas como profissionais" (ARROYO, 2013, s/p).

Tecendo saberes sobre género, busco nesta pesquisa articular ideias desde a
sacralizacdo dos conhecimentos, seus controles, aprisionamentos e sistemas, para
enfim contextualizar um movimento entre as linhas e emaranhados tedricos das
epistemes feministas, considerando o pensamento de Donna Haraway. A proposta de
um conhecimento situado, ou ainda saber localizado, de Donna Haraway (1988),
alinhava uma conexao contemporanea com o objetivo deste primeiro capitulo, que é
dar um ‘pano de fundo’ sobre a producao de conhecimento e em especial, 0S meios
de re-producdo (ensino e aprendizagem) sobre género, nas obras-manuais de
Psicologia do Desenvolvimento que constam em seus planos de disciplinas.

Com o titulo: Saberes localizados: a questao da ciéncia para o feminismo e o
privilégio da perspectiva parcial, publicado em 1988, esta escrita se originou dos
comentarios de Sandra Harding em 1986, nas reunibes da Western Division da
American Philosophical Association, S&o Francisco, a respeito da questao da ciéncia
no feminismo, e possibilitou a Haraway pensar que a ciéncia € um texto contestavel e
um campo de poder; sendo ela categoérica em afirmar: "o conteudo é a forma. Ponto".
A forma na ciéncia é retorica artefactual-social de fabricar o mundo através de objetos
efetivos. “Esta € uma pratica de convicgbes que mudam o mundo e que tomam a
forma de incriveis objetos novos - como os micrébios, os quarks e os genes”.

Gostariamos de pensar com Haraway (1988), que nossos apelos a mundos
reais sdo mais do que uma desesperada tentativa de escapar ao cinismo ou um ato
de fé como o de qualquer outro culto, que se deva dar crédito. As feministas nao
precisam de uma doutrina de objetividade que prometa transcendéncia, uma estoria
gue perca o rastro de suas mediacdes justamente quando alguém deva ser
responsabilizado por algo. Todas as verdades tornam-se efeitos distorcidos da
velocidade num espaco hiper-real de simulacdes.

Mas ndo podemos nos permitir esses jogos especificos com as palavras - 0s
projetos de criagcdo de conhecimento confiavel a respeito do mundo "natural" néo
podem ser entregues ao género paranoico ou cinico da ficcao cientifica. Deste modo,
a partir da metafora primata, Haraway (1988) nos convida a pensar os padrées de
realidades pelos quais devemos ser responsaveis e com ela argumentamos a favor

de politicas e epistemologias de alocacdo, posicionamento e situacdo nas quais
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parcialidade e ndo universalidade é a condi¢cdo de ser ouvido nas propostas a fazer
de conhecimento racional.

Atentamos com este trabalho de Haraway (1988), o poder das teorias criticas
modernas sobre como significados e corpos sdo construidos, ndo para negar
significados e corpos, mas para viver em significados e corpos que tenham a

possibilidade de um futuro.
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2° CAP. POR DENTRO DAS OBRAS-MANUAIS

Neste capitulo, nos ocupamos das analises das seguintes obras: “O Ciclo Vital”,
ano 1997, de autoria de Helen Bee e “Desenvolvimento Humano”, ano 2013, de

autoria de Diane Papalia e Ruth Feldman.

A andlise das obras-manuais se restringe ao conceito de género. O objetivo é
verificar e refletir sobre como essa questao aparece nesses trabalhos que séo tidos

como referéncias e muito utilizados em cursos de formacéo de psicolog@s.

2.1- Caminhos metodoldgicos

Neste capitulo seréo analisadas algumas obras-manuais que apareceram com
maior incidéncia no mapeamento. A seguir serdo apresentadas algumas dessas
obras-manuais que se destacaram a partir do mapeamento (vide apéndice) das

Universidades Federais Brasileiras.

OBRAS-MANUAIS IES

PAPALIA, Diane E. e OLDS, Sally W. UFMA — UFMT — UFMS — UFJS — UFPI

Desenvolvimento Humano _ UFRN - UFRR — UNIFESP — UFT

BEE, Helen. O Ciclo Vital UFES — UFPA — UFPI — UNIPAMPA —
UFRR

RAPPAPORT, Clara (org.). Psicologia | UFES — UFSJ — UFRJ — UNIR
do Desenvolvimento
DESSEN, Maria Auxiliadora. A ciéncia | UFAL — UFES — UFRR
do Desenvolvimento Humano.
BROFENBRENNER, U. A ecologia do | UFES — UFMS — UFRR
desenvolvimento humano
Cole, M. & Cole, S. O desenvolvimento | UNB — UFRR — UNIFESP

da crianca e do adolescente

A escolha se deu primeiramente pela ocorréncia das obras-manuais a partir do
mapeamento, bem como pela possibilidade de analisar o conceito em questao, pois

essas autoras apresentam em suas obras a categoria de género que possibilitou
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entender como ele atravessa a Psicologia do Desenvolvimento. Para tanto, foram
utilizadas para tal analise as obras de Helen Bee denominada “O Ciclo Vital”, edigao
em 1997, e das autoras Diane Papalia e Sally Olds denominada “Desenvolvimento
Humano, em sua 122 edig&o, 2013.

Porém, antes de entrar na analise, propriamente dita, faz-se necessario
apresentar o caminho metodolégico e as escolhas dos instrumentos realizadas.

Optamos por nos referenciar aos livros utilizados na disciplina de Psicologia do
Desenvolvimento como obras-manuais entendendo que se trata de verdadeiros
manuais prescritivos a respeito do desenvolvimento humano marcando lugares fixos
e enrijecidos.

Como metodologia, esta pesquisa opta pela revisao sistematica de literatura
sobre o tema “Psicologia do Desenvolvimento e questdes de género”. A proposta foi
pensada em torno do seguinte problema: ‘Como as questdes de género aparecem e
atravessam o campo da Psicologia do Desenvolvimento?’.

Além da revisao de literatura, para a realizacao da analise de dados foi lancado
mao da analise de conteudo, segundo Bardin, como recurso metodologico a fim de
analisar como o conceito de “género” € marcado e veiculado na Psicologia do
Desenvolvimento.

Para atender a este objetivo, foi realizado um mapeamento nas Universidades
Federais do Brasil, através do mecanismo de buscas “Google académico”, por meio
do qual possibilitou-se a consulta aos planos de ensino e ementas disponiveis das
universidades federais.

N&ao foi uma tarefa facil localizar o material pois, em geral, as instituicbes nao
disponibilizam tais documentos em seus sites e, mesmo quando solicitados via e-mail,
nao respondem ou dao qualquer devolutiva. Para lograr o objetivo foi lancado méo do
site de busca “google académico” onde foi pesquisado pelos descritores de busca
“‘planos de curso”, “ementas”, “conteudo programatico”, “bibliografias” de cada
instituicdo federal. Porém, nem todas as instituicbes ofertam o curso de Psicologia e
em algumas nado foi possivel acessar as obras de referéncia devido a falta de
informacé&o disponivel.

A escolha pelas Instituicbes Federais se deu em virtude de sua importancia em
termos de formacéo e pesquisa e por estarem presentes em todas as regides do

territério nacional.
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Através do material levantado foi possivel verificar as obras-manuais que
tiveram maior incidéncia em todas as |IES Federais encontradas n&o resultando em
prejuizo para o desenvolvimento da pesquisa considerando que o critério de escolha
das obras-manuais foi 0 de maior incidéncia, as obras que mais aparecem em todas
as instituicbes localizadas. O mapeamento encontra-se disponivel em forma de
apéndice ao final do trabalho. Como resultado do mapeamento foram levantadas 19
instituicdes federais, sendo que 1 instituicdo (Federal do Amap4a) nao oferta o curso
de Psicologia e 8 ndo foram localizadas. Portanto, a andlise se deu a partir dos planos

de 19 instituicdes onde foram elencadas as obras-manuais de maior recorréncia.

IES FEDERAIS LOCALIZADAS IES FEDERAIS NAO LOCALIZADAS
UFAM — AMAZONAS UFAC — ACRE

UFAL — ALAGOAS UNIFAP — AMAPA

UFES — ESPIRITO SANTO UFBA — BAHIA

UFG - GOIAS UFC — CEARA

UFMA — MARANHAO UFMG — MINAS GERAIS
UFMT — MATO GROSSO UFPR — PARANA

UFMS — MATO GROSSO DO SUL UFPE — PERNAMBUCO
UFPA — PARA UFS — SERGIPE

UFPB — PARAIBA UFF — Rio de Janeiro
UFPI — PIAUI

UFRJ — RIO DE JANEIRO
UFRN — RIO GRANDE DO NORTE
UNIPAMPA -  UNIVERSIDADE
FEDRAL DO PAMPA

UNIR — RONDONIA

UFRR — RORAIMA

UFSC — SANTA CATARINA
UNIFESP — SAO PAULO

UFT — TOCANTIS
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Para a interpretacdo dos dados coletados através da leitura das obras-manuais
foi lancado méo da técnica de andlise de conteddo segundo Bardin, que se deu
especificamente por meio da organizacao em categorias.

A andlise de contetudo constitui um conjunto de técnicas de analise das
comunicagdes com o proposito de compreender de forma mais profunda um discurso
ou comunicagdo. Configura-se, pois, como uma boa ferramenta para analise de
material qualitativo. A analise de conteldo transcende a questdo gramatical
possibilitando relacionar os aspectos teéricos e ideolégicos. Aqui usaremos como
técnica a andlise categorial que funciona por “operagcées de desmembramento do
discurso em unidades, em categorias e, a partir dai, seu reagrupamento em conjuntos
de significados semelhantes” (BARDIN, 1979, p. 117).

E preciso considerar ndo apenas ou somente o que esta “dito”, mas também, e
principalmente, o que nao esta, considerando o contexto de producao no qual a obra-
manual foi produzida. Nesse sentido somente a revisao de literatura e leitura das
obras-manuais ndo constituiria corpo suficiente para uma analise mais profunda do
estudo em questdo. Portanto, por meio da analise de conteudo torna-se possivel, de
acordo com BARDIN (1979), ndo s6

compreender o sentido da comunicac¢do (como se fosse o receptor normal),
mas também e principalmente, desviar o olhar para uma outra significacéo,
uma outra mensagem entrevista através ou ao lado da mensagem primeira

(p. 42).

Indo, dessa forma, além de uma “leitura a letra, mas antes o realgar de um
sentido que se encontra em segundo plano” (ibid.).

Em conformidade com Bardin nos reportamos a Franco (2003) que afirma que
a andlise de contetudo ocorre por meio do conteldo manifesto, aquele que esta
explicito, mas também sobre aquele contido nas entrelinhas, que se encontra de forma
oculta sendo esse processo possivel através da decifracdo de codigos especiais e
simbolicos. Portanto, o ndo dito torna-se um importante elemento de analise, pois
carrega em si muitas informacdes.

Grande parte dos procedimentos em trabalhos que utilizam anélise qualitativa
estado organizados em torno de categorias que podem ser entendidas como classes
que reunem um grupo de elementos em razdo de informagbes a custa de uma

esquematizacdo e, assim, relacionar, classes de fenbmenos para ordena-los. Para
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esta dissertacdo, a categorizacdo foi realizada através da analise temética que, de
acordo com BARDIN (1979):

(...) entre as diferentes possibilidades de Categorizag&o, a investigagdo dos
temas, ou Analise Tematica, € rapida e eficaz na condicdo de se aplicar a
discursos directos (significagdes manifestas) e simples (p. 153).

Ainda conforme BARDIN (1979) categorizacéo

€ uma operacao de classificacdo de elementos constitutivos de um conjunto,
por diferenciacdo e, seguidamente, por reagrupamento segundo o género
(analogia), com os critérios previamente definidos. (p 117).

Partindo desses pressupostos, a partir das informacdes e contetdos presentes
nas obras-manuais, buscamos localizar aqueles que se referem as questbes de
género e de que forma aparecem. Para tanto, foram localizados a partir do indice de
cada obra-manual o termo género e, em seguida, os conteudos referentes ao conceito
presentes nas obras-manuais foram categorizados e agrupados em tematicas
investigadas. A partir dai, passou-se a interpretacao e inferéncia dos resultados.

Nesta pesquisa foram desenvolvidas trés categorias extraidas das obras-
manuais. As categorias e 0os dados obtidos atraveés da leitura das obras-manuais seréo
apresentados num topico especifico e analisados a luz das teorias que atravessam
essa pesquisa. Para a andlise foram definidas as seguintes categorias: diferenciacao

de género; género e o brincar; género e orientagdo sexual.

2.2- Analise dos dados

A partir daqui serdo apresentados e analisados os dados obtidos na pesquisa
por meio da leitura das obras-manuais. Nesse sentido, ancorado nas leituras e
reflexdes sobre as questbes de género, foi realizado a leitura e o mapeamento das
obras-manuais com o intuito de localizar os elementos que remetem a questao
problema. Através da leitura tornou-se possivel a identificacdo de ideias, teorias,
crencas e expressfes em relacdo ao género que foram agrupadas e organizadas

constituindo, pois, categorias de analise.
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Como categoria central elegemos o conceito de diferenciacdo de género e, a
partir dai, foram definidas as demais categorias, a saber: género e o brincar; género
e orientacao sexual.

A escrita por meio de topicos constitui uma escolha didatica, porém as
categorias estdo imbricadas e articuladas através da categoria central que narra sobre

diferenciacdo de género.

2.2.1- Diferenciacao de género

Tanto Papalia (2013) quanto Bee (1997) se apoiam em perspectivas biolégicas
para justificar a diferenciagdo entre meninos e meninas. Mesmo quando citam teorias
de cunho evolucionista ou social partem de ideias calcadas na biologia. Ambas se
apoiam em autores que entendem que ha uma “constancia de género”, ou seja, essa
caracteristica torna-se “permanente e imutavel”. De acordo com BEE (1997) “ser
menino é algo permanente, ndo modificavel por coisas como mudancas no vestir-se
ou no comprimento do cabelo”. (p. 246). As autoras se apoiam numa leitura biologista
do comportamento humano partindo de ideias fixas e estaveis em relacdo ao género.

Ja4 muito antes do nascimento, o futuro bebé comeca a sofrer influéncias e
atravessamentos produzidos pela sociedade na qual sera inserido. Com o advento
das novas tecnologias e a possibilidade de detectar o “sexo” da crianga ainda muito
cedo um universo cheio de expectativas sociais é construido para ele ou ela.

A Psicologia do Desenvolvimento em articulacdo com as questdes de género
revela-se incipiente. Nao foi possivel encontrar grandes producbes a respeito. Ao
consultar pesquisas realizadas sobre o tema em bases de dados de publicacbes
académicas brasileiras (google scholar) surgiu apenas uma ocorréncia especifica para
“género e psicologia do desenvolvimento”. Trata-se de uma pesquisa realizada por
Maria Claudia Santos Lopes de Oliveira e Ana Flavia do Amaral Madureira
denominada “Género e Psicologia do desenvolvimento: quando a ciéncia € utilizada
como forma normatizadora da identidades de género”. A auséncia de pesquisa revela
uma invisibilidade desse tema no campo da psicologia do desenvolvimento. E possivel
perceber, porém, um significativo e importante debate no campo da Psicologia Social
travado por autoras como Jaqueline Gomes de Jesus; Conceicdo Nogueira, por

exemplo.
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De acordo com Oliveira e Madureira (2014) a aproximagao entre Psicologia e
0s estudos de género ainda sdo pouco expressivos e se apresentam de forma
modesta, sobretudo, quando se refere a Psicologia do Desenvolvimento revelando

seu carater “dogmatico”.

Percebe-se que, mesmo na atualidade, quando o debate critico se avolumou
no campo, as interfaces entre a psicologia e os estudos de género continuam
modestas. A titulo de ilustracdo, um levantamento breve realizado entre os
grupos de trabalho e eixos tematicos de trés das principais associacfes
cientificas nacionais da Psicologia (Associacdo Nacional de Pesquisa e P6és-
graduacdo em Psicologia — ANPEPP; Associacdo de Psicologia Social —
ABRAPSO; e Associacdo Brasileira de Psicologia do Desenvolvimento —
ABPD, indica a existéncia de apenas um grupo de trabalho com foco no tema
na ANPEPP (denominado, em 2014, GT Psicologia e Estudos de género). (p.
4).

Essa ndo aproximagao ou aproximacao fragilizada, em conformidade com as
autoras, tem impactos diretos nos cursos de Psicologia e na formacéo de psicolog@s

criando uma lacuna na formacéao.

Com isso, 0 tema das desigualdades de género permanece como questao
para especialistas, deixando de ocupar mais espaco no debate publico e
estando, frequentemente, ausente das discussdes em sala de aula no ambito
dos cursos de graduacdo em Psicologia. (OLIVEIRA E MADUREIRA, 2014,

p. 5).

Ao recordar da minha propria formacédo lembro-me dos debates travados
acerca da psicologia do desenvolvimento pautado numa psicologia prescritiva e
segmentada com base nos estagios e ciclos do desenvolvimento humano. Ndo me
recordo de debates de género em interlocu¢do com essa area do conhecimento.

Para Butler (2003, p.27) “(...) ndo ha como recorrer a um corpo que ja nao tenha
sido sempre interpretado por meio de significados culturais”. Nesse sentido, pode-se
pressupor a existéncia de um discurso cultural no qual o corpo é submetido desde a
concepcao e que marca o0 que € ser menino ou menina gerando toda uma expectativa
sobre 0 que esperar desse sujeito em termos de vestuario, brincadeiras e outras
coisas. Ainda de acordo com a autora “(...) o sexo néo poderia qualificar-se como uma
facticidade anatdmica pré-discursiva.” (BUTLER, 2003, p.27). Portanto, tanto o género
como 0 sexo nao existiriam pré-discursivamente sendo, pois, produtos ou efeitos de

um discurso.
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A esse respeito, Louro (2008) descreve o sujeito a partir de processos que sao
construidos discursivamente. Partindo dessa perspectiva, o0 género ndo seria uma
dimensdo “natural” do sujeito, sendo este constituido a partir de um processo
complexo de aprendizagem a partir de regras e normas institucionalizadas a partir das

praticas e convivios sociais.

Aprendemos a viver o género e a sexualidade na cultura, através dos
discursos repetidos da midia, da igreja, da ciéncia e das leis e também,
contemporaneamente, através dos discursos dos movimentos sociais e dos
multiplos dispositivos tecnologicos. As muitas formas de experimentar
prazeres e desejos, de dar e receber afeto, de amar e de ser amada/o (de
ser homem e ser mulher) sdo “ensaiadas e ensinadas” na cultura, séo
diferentes de uma cultura para outra, de uma época ou de uma geragéao para
outra. E hoje, mais do que nunca, essas formas sdo “mualtiplas”. (p. 22,
grifos do autor).

A partir desses pressupostos Butler (2003) mostra que tanto o género quanto
suas identidades séo corporificados pelos sujeitos a partir de processos performativos

gue se da pela repeticdo de atos gestos e signos a partir dos ambitos social e cultural.

2.2.2- Género e o brincar

Sobre brinquedos, brincadeiras e o brincar das criancas as autoras apresentam
um olhar bastante estereotipado marcando lugares fixos e enrijecidos e delimitando
esse movimento como algo natural, com pouca possibilidade de intercambios. De
acordo com PAPALIA (2013) “meninas e meninos de idade pré-escolar ndo costumam
brincar juntos. Quando o fazem, geralmente brincam com brinquedos “masculinos”
como carros e caminhdes ou blocos” (p.300). Ja para BEE (1997) “quando tém 3 ou 4
anos, as criancas podem designar ocupacoes, brinquedos e atividades a cada um dos
géneros” (p. 247).

Para Kramer (2007, p. 14), “[...] a ideia de infancia ndo existiu sempre e da
mesma maneira. Ao contrario, a nocao de infancia surgiu com a sociedade capitalista,
urbano-industrial, na medida em que mudavam a insercéo e o papel social da crianca
na sua comunidade”. Nesse sentido a autora rompe com a ideia de uma suposta
esséncia ou naturalizacdo da infancia apontando para seu carater socialmente

construido.
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Ainda sobre o desenvolvimento infantil Oliveira e Madureira (2014) apontam
para o carater prescritivo desenvolvido pela Psicologia do Desenvolvimento, ao longo
do tempo, no sentido de apontar os caminhos “normais” pelos quais os sujeitos

passam.

A psicologia da Crianca acabou por assumir um forte viés ideolégico, ao
abracar o carater prescritivo/pedagdgico, em vez de descritivo/compreensivo.
Em lugar de permitir compreender como se ddo os processos de
desenvolvimento humano, paulatinamente, a Psicologia do Desenvolvimento
passou a se encarregar de prescrever como, € em que ritmo e direcéo, o
desenvolvimento infantil deveria ocorrer. (p. 9).

De acordo com Finco (2010) os comportamentos de meninos € meninas Sao

desenvolvidos a fim de atender uma expectativa social de género pré-estabelecida:

(... meninos e meninas desenvolvem seus comportamentos e
potencialidades a fim de corresponder as expectativas de um modo singular
e univoco de masculinidade e de feminilidade em nossa sociedade. Muitas
vezes instituicdes como familia, creches e pré-escolas orientam e reforcam
habilidades especificas para cada sexo, transmitindo expectativas quanto ao
tipo de desempenho intelectual considerado “mais adequado”, manipulando
recompensas e san¢des sempre que tais expectativas sao ou nao satisfeitas.
Meninas e meninos sdo educados de modos muito diferentes, sejam irmaos
de uma mesma familia, sejam alunos sentados na mesma sala, lendo os
mesmos livros ou ouvindo a mesma professora. (FINCO, 2010, p. 122)

Se entendermos que 0s comportamentos de meninos e meninas Sao
discursivamente pré-definidos, fluidos e variam de acordo com cada época e

organizacao da sociedade, entéo:

Meninas e meninos ndo tém comportamentos pré-definidos (sic.) para cada
um dos géneros, ndo se relacionam a priori de forma sexista e nem possuem
concepcdes naturais do que € ser homem e ser mulher. Suas relacdes
acontecem subjetivadas por construgbes oriundas das relacdes
desenvolvidas nos seus diversos espagos de convivéncia, dentre eles as
instituicdes de atendimento da primeira infancia (CAMPQOS, 2014, p. 2).

Nesse sentido se meninos e meninas sao classificad@s e definid@s a partir de
seu sexo/género pode-se depreender que os brinquedos e atividades também seréo

pré-definidos:

Homens e mulheres adultos educam criancas definindo em seus corpos
diferencas de género. As caracteristicas fisicas e o0s comportamentos
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esperados para meninos e meninas sdo reforcados, as vezes
inconscientemente, nos pequenos gestos e praticas do dia-a-dia na
Educacéo Infantil. O que é valorizado para a menina ndo é, muitas vezes,
apreciado para 0 menino, e vice-versa (FINCO, 2010, p. 122).

A partir desses pressupostos podemos verificar o carater prescritivo e
naturalizado da Psicologia do Desenvolvimento. Se observarmos as referéncias
utilizadas nos cursos de Psicologia, a partir do mapeamento, via apéndice, é possivel
perceber obras como, por exemplo, “adolescéncia normal” indicando uma leitura

normativa em relacdo ao desenvolvimento.

2.2.3- Género e orientacao sexual

Embora as duas autoras apontem a homossexualidade como uma
possibilidade de expressdo da sexualidade humana ha uma tendéncia muito
recorrente em afirmar possiveis causas genéticas para o desenvolvimento dessa
orientacdo. De acordo com PAPALIA (2013) “grande parte das pesquisas sobre
orientagao sexual tem se concentrado em esforgos para explicar a homossexualidade”
(p. 428). Enquanto que para BEE (1997) “evidencias recentes reforcam a hipotese de
gue uma orientacdo homossexual pode ser inata, seja geneticamente, seja atraves de
padronizagao hormonal no utero” (p. 365).

Embora os discursos a respeito das homossexualidades tenham sofrido
transformacdes ao decorrer da histéria e das sociedades e se apresentam de forma
multipla e complexa, ainda hoje, existem cientistas que insistem em procurar a génese

da homossexualidade no sentido de classifica-la como patologia. Para Junqueira:

N&o creio que se deva questionar a legitimidade de cientistas se interrogarem
acerca dos fenbmenos e procurarem oferecer respostas, novos modelos
explicativos. Lembro, no entanto, que, no caso em questdo, essa busca
produziu, até o momento, mais de setenta diferentes teorias sobre as causas
da homossexualidade, sem apresentar iguais esforgos para se descobrir as
da heterossexualidade. Essa unidirecionalidade leva a pensar que estamos,
mais uma vez, em busca de sua cura e ndo se sua compreensao.
(JUNQUEIRA, 2009, p. 372)

Desde 1973, a homossexualidade deixou de ser classificada como disturbio
mental pela Associagcao Americana de Psiquiatria (APA) sendo retirada de seu Manual

de Diagndstico e Estatistica de Disturbios Mentais.
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A homossexualidade, até a Nona Revisdo da Classificagdo Internacional de
Doencas (CID-9) da Organizacdo Mundial de Saude (OMS) figurava sob o n.° 302.0
entre os Desvios e Transtornos Sexuais. Porém, na Décima Reviséo da Classificacao
Internacional de Doencas, (CID-10), a homossexualidade desapareceu enquanto
transtorno.

Discursos como o apresentado e referendado pela propria Psicologia do
Desenvolvimento s6 corroboram para a perpetuacdo e reproducdo de discursos e
atitudes preconceituosos e discriminatorios acentuando e legitimando ainda mais a
homofobia.

Borrillo (2010) compara a homofobia com a xenofobia e o racismo no sentido
de colocar o outro como inferior, pois carrega diferengas contrarias ao dito “normal’”.
A questao, portanto, ndo deve ser reduzida a um aspecto de “rejei¢ao irracional” ou

odio em relagéo a gays e lésbicas.

[...] Do mesmo modo que a xenofobia, o racismo ou o antisemitismo, a
homofobia é uma manifestacao arbitraria que consiste em desighar o outro
como contrario, inferior ou anormal; por sua diferenca irredutivel, ele é
posicionado a distancia, fora do universo comum dos humanos. (p. 13).

Borrillo (2000, p. 16) ainda compara o0 homossexual com outros personagens
que socialmente sao vistos a partir de uma &tica inferior, “a semelhanga do negro, do
judeu ou de qualquer estrangeiro, 0 homossexual € sempre o outro, o diferente, aquele
com quem é impensavel qualquer identificacao”. A ele cabe o papel do “marginal” visto
pela ordem social como o “estranho”, como o sujeito inferiorizado, pois nao
corresponde a uma sexualidade dita normal/natural (heterossexualidade).

Para Castafieda a homofobia desempenha algumas funcfes em relacdo aos

heterossexuais:

[...] legitima sua propria orientacdo sexual; faz-lhes sentir que seus valores
morais e seus costumes sexuais sdo naturais e até mesmos superiores;
permite a eles se sentirem orgulhosos de sua masculinidade ou feminilidade.
CASTANEDA, 2007, p. 146).

A homofobia dessa forma teria como fungdo primordial “normalizar a
heterossexualidade e Ihe dar um verniz de superioridade moral” (CASTANEDA, 2007,

p. 146). Dessa forma marginalizando o outro é possivel confirmar e garantir o status
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de superioridade heterossexual atribuindo a esse grupo caracteristicas que os tornam
“normais”.

A partir destes analisadores, notamos no conteddo das obras-manuais
sacralizados, que continuam sacralizando e que mantém um modo disciplinar em
ensinar e promover estudos, na respectiva area de Psicologia do Desenvolvimento,
na qual as questdes de género, ndo sao destacadas e trabalhadas como dispde os
préprios avancos tanto da ciéncia, quanto da Psicologia, apesar dos diversos golpes
politicos que temos enfrentado no cotidiano que recorta esta pesquisa, e as
Instituices Federais de Ensino Superior no Brasil.

Apontamos ap0s esta metodologia, as discussdes finais que apresentam uma
parcialidade e uma localizacdo dos saberes, dispondo de uma analise sobre o
contexto politico que permite criar e movimentar os dispositivos para pesquisa e
ensino no Brasil contemporéaneo.

As obras-manuais em Psicologia do Desenvolvimento, revelam um
posicionamento ético que buscara dessacralizar os assuntos e questdes de género,

incluindo deste modo, outros olhares e reflexdes que estao posicionadas e em jogo.
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3° CAP - A EXPERIENCIA DE DESENVOLVIMENTO NO BRASIL POS-GOLPE:
CIENCIA, PSICOLOGIA E OS ESTUDOS DE GENERO.

Neste terceiro capitulo, buscamos averiguar um recorte sécio-politico sobre o
desenvolvimento de pesquisas no Brasil, ressaltando as conexdes possiveis entre
pesquisadoras e pesquisadores dedicados a uma analitica no periodo que antecedeu
e elegeu o governo de Jair Bolsonaro (2019-2022).

Ao adentrarmos a uma vasta producdo de ciéncia contemporanea, nos
posicionamos entre os estudos e tecnologias feministas e sdo a partir destas
conexdes que trazemos a este Ultimo capitulo, nossas consideracdes finais, (ndo que
tenham a intencéo de encerrar ou finalizar a discusséo), ao contrario, a intencao deste
capitulo é justamente criar nomadismos e movimentos coletivos que dessacralizem
cada vez mais os estudos de género e assim possamos afirmar uma rede entre
ciéncia, Psicologia e Estudos de géneros, em desenvolvimento constante e atenta ao
gue de fato tem sido localizado enquanto producéao de controle e saberes sobre os

corpos.

3.1- Um recorte sécio-politico: Golpe ao desenvolvimento da ciéncia?

A analitica de conteudo, pautada no recorte temporal da pesquisa sobre as
obras-manuais em Psicologia do Desenvolvimento das IES do Brasil, dedicado ao
segundo capitulo, justifica-se pela necessidade de recolher materiais entre as
producdes e criacbes académicas, artisticas e politicas de um pais que vive sob a
ameaca de um governo fascista sucumbir todos os engates e articulacdes dos
movimentos de luta e dos estudos de género.

Eu, como psicélogo, professor e servidor publico de uma Instituicdo Federal,
reconheco a necessidade de entrar no jogo com este trabalho académico, entre as
estratégias e engrenagens que tensionam os saberes instituidos, as dicotomias
naturalizadoras e reproducéo de conhecimento em Psicologia ao servi¢co da excluséao
e normatizacao do social.

Nas eleicbes de 2018, o pais elegeu o candidato Jair Bolsonaro, do PSL
(Partido Social Liberal), com 55% dos votos validos, contra 44% do candidato
Fernando Haddad, do PT (Partido dos Trabalhadores). Se de um lado a imprensa
mundial apontava o candidato eleito como fascista e homofébico, como um grande

retrocesso as lutas das minorias, (negras, pobres, LGBTTQIs, indigenas), do outro,
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esta mesma camada enfrenta de agora em diante, maiores desafios na luta pelo
acesso a circulacdo e a difusdo do conhecimento e da producdo de novos modos de
conhecer.

Estando fadadas aos cortes de bolsas, as instituicdes de ensino, pesquisa e
extensdo, posicionaram-se frente ao sucateamento politico. O presidente da
Coordenacéo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (Capes), Abilio Baeta
Neves, enviou em agosto de 2018, um oficio ao ministro da Educacéo, Rossieli
Soares, informando que, caso nao haja mudancgas no orgcamento para 2019, o 6rgao
terd que suspender o pagamento, a partir de agosto do préximo ano, de quase 200
mil bolsas de estudo e pesquisa.

A pesquisa que desenvolvo, é fruto de um trabalho de anos que venho
desejando realizar e conquistei em 2016 a oportunidade de ingressar na poés
graduacéo e ser orientado para este trabalho. O privilégio de dissertar sobre este
tema, também me traz o compromisso frente o desenvolvimento das pesquisas em
Psicologia, em especial aos estudos de género nas disciplinas de Psicologia do
desenvolvimento.

Os estudos feministas, levaram-me a reconhecer os lugares de subalternidades
nas pesquisas e na colonizacdo do saber instituido como verdadeiro e normativo e
responder ao golpe politico que a Ciéncia e Tecnologia no Brasil com o registro desta
pesquisa no campo das ciéncias contemporaneas em Psicologia.

Para tanto, consideramos que a ciéncia e o desenvolvimento cientifico nas
areas de humanas e em especial as producbes no campo académico, tanto dos
manuais quanto dos planos de ensino das IES, sofrem um recorte politico que localiza
um Brasil que ainda engendra dificeis articulacbes que de fato atualizam o cenario
dos estudos de géneros e direitos humanos em geral.

Como apontado na 12 Circular da ESOCITE, Associacéo Brasileira dos Estudos
de Ciéncia, Tecnologia e Sociedade, neste contexto de avanco do conservadorismo,
desde tendéncias politicas de viés autoritario e de iniciativas de recuo a conquistas
sociais civilizatérias fundamentais, fenémeno inclusive em escala global, as multiplas
vertentes que caracterizam a trajetéria de consolidacdo dos estudos CTS sao
reafirmadas. A circular que apresenta uma pluralidade tematica do simpdésio nacional,
adianta que os estudos de ciéncia e tecnologia, devem fortalecer a democracia e a

possibilidade de construgcdo do conhecimento critico e autbnomo.
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Para nossa pesquisa em Psicologia, inscrevemos e habitamos o compromisso

direto com as politicas de ciéncia no Brasil, sendo que, ainda para a ESOCITE:

No caso particular do Brasil, naquilo que concerne também aos objetos dos
estudos CTS, os ultimos tempos sdo marcados por iniciativas de imposi¢éo
de teto de “gastos” que ndo sdo compreendidos como investimentos,
depauperamento das agéncias de fomento a pesquisa, dificuldades de
recursos nas universidades e centros de pesquisa, reestruturacdo de
ministérios e outros agentes importantes da pesquisa e da execugdo concreta
de politicas de C&T.

O campo dos estudos CTS tem nesse contexto a funcéo social de reiterar os
pilares da democracia no Brasil. Eles se constituem como pecas
fundamentais em superar nossa histérica desigualdade social, ao visibilizar
contradicBes do passado e do presente e apontar horizontes de mudanca e
de resisténcia. Dessa forma, os estudos CTS podem reafirmar a defesa de
direitos conquistados e o papel das instituicbes como marcos da democracia.
(Circular 1, ESOCITE, 2019).

As obras-manuais de Psicologia do Desenvolvimento, dessacralizados por
meio de conexdes atualizadas no contexto sociopolitico da ciéncia e tecnologia,
apontam para uma ligacdo ativa que afirma posicionamentos em jogo, quando
evocamos as tecnologias feministas estudadas nos nudcleos sobre géneros e
sexualidades, dando-nos nesta e em tantas outras pesquisas uma possibilidade

tedrica para producéo critica e localizada dentro deste contexto.

3.2- A producéao de ciéncia contemporanea: Tecnologias feministas.

Haraway (2013), na tentativa de desenvolver uma perspectiva epistemolégica
e politica, esboca uma possivel unidade politica, uma imagem que deve muito aos

principios socialistas e feministas de planejamento politico.

A moldura para minha imagem é determinada pela extensdo e pela
importancia dos rearranjos das relagdes sociais, mundialmente, nas areas de
ciéncia e tecnologia. Em uma ordem mundial emergente, andloga, em sua
novidade e abrangéncia, aquela criada pelo capitalismo industrial, argumento
em favor de uma politica enraizada nas demandas por mudancgas
fundamentais nas relacdes de classe, raca e de género (p.58).
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Assim, segundo Haraway (2013), passamos por uma transicdo das velhas e
confortaveis dominac¢des hierarquicas para novas e assustadoras redes que ela
chamara de ‘informatica da dominagao’ (p.65). E por meio de seus estudos que
percebemos que ndo podemos compreender certos objetos como ‘naturais’, em
relacdo a objetos tais como componentes bidticos, devemos pensar ndo em termos
de propriedades essenciais, mas em termos de projeto, restricbes de fronteiras, taxas
de fluxos, l6gica de sistemas, custo para reduzir as restricoes.

Nenhum objeto, nenhum espaco, nenhum corpo €, em si, sagrado; qualquer
componente pode entrar em relacdo da interface com qualquer outro desde
de que se possa construir o padrao e o codigo apropriados, que sejam
capazes de processar sinais por meio de uma linguagem comum.

Ao propormos aqui a relagéo dos enunciados sobre os corpos, atentamos para
0S corpos que sdo afetados pelas questdes de género e ainda sofrem terriveis
ameacas de extincdo advinda de uma tendenciosa e falo-antropocéntrica realidade.
Estes corpos formam o contorno de um corpo hibrido, cruzado por tecnobiologias e
afetadas por relacbes de condutas normativas que tentam contornar os limites éticos
de pertencer a dados territorios.

Neste caminho, apresentamos o pensamento de Anzaldia (1987), que em
Borderlands/La Frontera, estabelece um contexto politico feminista, para além dos
muros da academia, estabelecendo afinidades entre os dois projetos politicos, dando-
nos a possibilidade de incorporar de fato um feminismo transnacional sem fronteiras
a nao ser aquelas que o patriarcado, o racismo e a homofobia insistem em demarcar.

No compromisso e desafio colocados pela linha do pensamento Feminista
Latino-Americano, uma perspectiva decolonial das teorias sobre género, sexualidade

e raca apresentada por Aradjo (2017) compreendemos que:

O conceito de colonialidade/modernidade é central na teoria decolonial e, em
linhas gerais, a colonialidade seria o lado obscuro e necessario da
modernidade, que estaria intrinsecamente associada a experiéncia colonial
produzida com a chegada dos europeus ao continente americano, e ndo com
0s eventos histéricos, geograficamente localizados no territério europeu,
como a revolugdo industrial e francesa. (ARAUJO, 2017).

Este terceiro capitulo, finaliza a analitica de nossa pesquisa encarando o que

Vinciane Despret chama do 'pacto da dupla ignorancia’. A dupla ignorancia para
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Despret (2011), ocorre uma vez que nenhum dos dois, nem o pesquisador em
Psicologia e nem os pesquisados, tem 'verdadeiramente vontade de dizer ou de saber,
0 que esta em jogo, pois de ambas as partes isso mandaria a experiéncia para o
espaco’ (s.p).

No artigo "os Dispositivos Experimentais”, Despret (2011) nos convida a olhar
a producdo cientifica em Psicologia, partindo dos estudos laboratoriais e ampliando
para questdes criticas e analiticas, que nos permitiram perceber e considerar - tendo
ja feito desde nossa apresentacao- o contexto ou entorno politico instaurado no Brasil
e dele pensamos e repensamos o0s discursos, narrrativas, artigos, planos de ensino
gue produzem a formacéo atual dos cursos e das disciplinas em Psicologia do
Desenvolvimento. Mas afinal, com Despret (2011) nos perguntamos sobre o fazer
cientifico, ou ainda sobre a producdo de conhecimento a respeito da psicologia do
desenvolvimento no Brasil, e queremos saber: ‘0 que estd em jogo’ quando estamos
produzindo ciéncia num campo tdo minado como sao estes ‘tempos de golpe’.

As pesquisas de lan Hacking, apontadas por Despret (2011) nos respondem
ao problema das expectativas: "0s sujeitos se tornam aquilo que € esperado deles e
se conformam a teoria ou a hipétese que € produzida a seu respeito” (s.p.).

Partimos deste ponto para 'desenvolver nossas consideracgdes finais', de que
os dispositivos experimentais sobre o desenvolvimento infantil, bem como suas
cartilhas, obras-manuais e producbes que controlam os enunciados, do/no
contemporaneo, que chegam a escancarar as sentencas de que 'meninos vestem azul
e meninas vestem rosa'4, numa leviana hipétese de que os sujeitos se tornem aquilo
gue é esperado deles, ou seja, meninos, masculinizados e meninas feminizadas.

Despret (2011) nos aponta com os experimentos de Rosenthal que a relacéo
com o humano, as expectativas e influéncias do pesquisador podem ter um efeito
parasita nas experiéncias. Percorrendo esta analise de Despret (2011), consideramos
neste ultimo capitulo os (des)propédsitos da producao e formagcédo académica sobre o
desenvolvimento humano no Brasil, ao considerar os enunciados sociopoliticos que
evocam um cenario denso e sacralizado no qual consideramos até aqui um perigo

para os modos singulares de vida.

4 Pronunciamento da Ministra Damares Alves, ministra da Mulher, Familia e Direitos Humanos no
governo Bolsonaro, 2019- afirma que Brasil entra agora em uma 'nova era’, no discurso de posse
Damares havia afirmado que "menina serd princesa e menino sera principe”. fonte
[https://oglobo.globo.com/sociedade/menino-veste-azul-menina-veste-rosa-diz-damares-alves-em-
video-23343024 ] acesso em 05.01. 2019
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O que Despret (2011) nos atenta é que ao produzirmos conhecimento cientifico
estamos nos distanciando de nossa imparcialidade fria e neutra, ao passo em que nao
deixamos calar nossa afetividade sobre os estudos do desenvolvimento no Brasil.

Por meio dos dispositivos experimentais, Despret (2011) nos abre o caminho
da exploracdo dupla ao propor rever a maneira de como a psicologia cientifica inventa
seus objetos e seus sujeitos, e mais particularmente o corpo em sua relacdo com as
emocdes, e como 0s proprios sujeitos podem descrever a experiéncia que lhes é
proposta: ‘ser afetado por uma experiéncia’ (s.p.).

Temos um cenario politico no qual a producéo de ciéncia, estd comprometida
e encontramos como aliancas as criticas feministas para pensarmos sobre a
psicologia do desenvolvimento que extrapola o que foi herdado, ndo cabendo apenas
guestdes sensorio, cognitivas, mas considerando ainda o aspecto das emocodes e
afetos que o corpo em desenvolvimento enfrenta ainda hoje. Pois ainda para Despret
(2011):

[...] O corpo assim colocado em cena ndo é qualquer corpo: ele é definido por
ser excluido da cena experimental, e, entdo, do mundo das sensacfes (uma
vez que é necessario mostrar que ele nada tem a ver com isso); mas, ao
mesmo tempo, porque € isso que a psicologia herda, o prolongamento do
corpo dos bidlogos, ele deve dar lugar a experimentacdo. O corpo
emocionado encenado dessa forma nos mostra sobretudo as questdes
culturais e cientificas a respeito da emo¢do e como elas se cruzam e se
atualizam mutuamente (s.p.).

Partindo deste campo em cena, o Brasil e suas producdes cientificas, politicas,
culturais € que desenvolvemos uma analitica do conteldo que mascara uma
sacralizacdo de assuntos ligadas a afetividade e sexualidade, encerrando os corpos
a modos de ser e vestir, ligados a dispositivos que produzem o que se € reconhecido

como normal e legitimo ao desenvolvimento generalizado.

3.3- Dessacralizar o desenvolvimento: As epistemes feministas e os estudos
de género localizados.

Os estudos e criticas feministas, do qual apresentamos nesta dissertacao,
partem de uma localizag&o ética que questiona os modos de conhecermos as coisas
e 0s modos de transmisséao cultural legitimados pela colonizag&o dos saberes. Deste

modo, uma epistemologia do Sul, pautada na realidade da américa latina e suas
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diversidades apontam para um movimento ‘dessacralizante’ sobre os estudos do

desenvolvimento humano e infantil. Para Lemos de Souza (2017),

Cabe esclarecer que as perspectivas situadas de criancas e jovens tem o
sentido de posicionamento: ndo se trata de uma assimetria, mas de significar
gue o lugar periférico é legitimo, como um olhar desde um lugar. Lugar nunca
isolado e sem autocritica, como nos ensinam as pensadoras feministas que
trabalhamos neste texto. Essa leitura exige ainda que seja assumido o saber
localizado de criancas e jovens sobre suas sexualidades e géneros (enquanto
suas proprias experiéncias), em interlocucdo com os saberes coletivizados,
histéricos e interseccionais do género e das sexualidades (p.126).

As nocoes, ideias, e conceitos ligados ao desenvolvimento, geram uma potente
articulacdo com outros saberes que se conectam a partir das desconstrucdes e
criticas pOs estruturalistas, gerando novas paginas para 0 mesmo capitulo,
promovendo outros olhares e produc¢des que aproximam as realidades dos manuais,
ou ainda, encaram de frente o problema da sacralidade até entdo reproduzida e
inquestionada pelas literaturas académicas. A importancia destas tecnologias na
escrita e na producdo de obras-manuais e planos para o ensino da Psicologia do
Desenvolvimento, passariam por interseccionalidades que localizam ao passo que
dessacralizam os marcadores etarios sobre os corpos, partindo de que para Araujo
(2017):

O conceito de interseccionalidade, amplamente utilizado pelas feministas
negras, € o entendimento de que as opressdes se cruzam: as mulheres
sofrem opressdo machista, as mulheres pobres sofrem opressdo machista e
classista, as mulheres negras e pobres sofrem as opressfes machistas,
classistas e racistas (ARAUJO, 2017).

Com a analise de conteudo realizada no nosso segundo capitulo, ficamos com
a emergéncia do problema no qual a Psicologia do Desenvolvimento ndo acompanha
0 crescimento intelectual, econémico, politico, cultural e social, atentando-nos para
uma sacralizacdo desmedida da qual o brasil contemporaneo sinaliza outros impactos

sobre 0 género no desenvolvimento infantil e humano em geral, ambos colonizados:

As feministas decolonias tém buscado compreender a forma como a
imposicdo colonial determinou e continua determinando modos de
organizagdo hierarquizados entre os géneros. Trazido da Europa pelos
colonizadores e (re)estruturado nas coldnias, esse modo de organizagao
hierarquizado foi imposto e instituido nas Américas e Caribe através da
violéncia, resultando em uma separacdo ndo apenas entre homens e
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mulheres como também entre racgas, estando o género subordinado a ldgica
de raga que reordena a existéncia humana. Tal modo de operar as relacdes
entre géneros, racas e classes tem gerado consequéncias desastrosas para
a vida das mulheres dos paises colonizados, se desdobrando em uma
sociedade extremamente miségina, patriarcal e violenta para com as
mulheres. (ARAUJO, 2017).

Pretendemos com este tépico, analisar e localizar uma ‘outra’ psicologia do
desenvolvimento, da qual considere algumas condi¢des que foram ‘encobertas’ na
formacdo colonizadora, a mesma que invade os planos de ensino neste periodo pés
golpe no Brasil, ao considerarmos o que Lemos de Souza (2017) nos aponta em seu
trabalho:

a critica feminista vem sinalizando diversos equivocos no modo de conducao
das pesquisas que implicam também o questionamento de seus
fundamentos. Dentre elas, destacam-se duas criticas: a) a da conducéo dos
resultados em funcao das hip6teses formuladas previamente pelos cientistas;
b) as teorias cientificas serviam a determinadas posi¢cdes androcéntricas ou
estruturas de poder. (LEMOS de SOUZA, 2017, p. 17)

O momento sociopolitico, marcado por desafios na ciéncia e pesquisa, apontam
para uma critica ao modo de ensino e formacdo de psicologas e psicélogos que
desvelam outros cenarios para a Psicologia do Desenvolvimento no Brasil, cenarios
dos quais apresentam planos de ensino para as disciplinas ao mesmo tempo em que
reavaliam e localizam questdes mais amplas e diversas ao que até entdo estavamos
acostumados a reproduzir proveniente das obras-manuais internacionais que
generalizam as questdes do desenvolvimento humano.

No desenvolver deste ultimo capitulo, notamos a importancia de localizar os
posicionamentos da Ciéncia e da Psicologia, enquanto areas de producéo inseridas
pelos tempos de crise, salientando a responsabilidade destas duas areas, tanto a
cientifica e a psicolégica que enfrentam retrocessos e congelamentos nas discussées
mais béasicas quando nos deparamos com o que consideramos marcadores etarios,

entre essas areas.

Assim, a partir dos marcadores etarios infancia, adolescéncia, juventude e
velhice, a Psicologia do Desenvolvimento construiu um programa em que
definiu normas sobre as trajetérias do sujeito ao longo do tempo
especialmente quanto aos processos cognitivos, linguisticos, afetivos,
perceptivos, morais e outros que dimensionam 0 sujeito em dominios de
compreensdo binarios, lineares, regulares e universais (CASTRO, 1996;
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LEWIS, 1999 BURMAN 1995. BROUGHTON,1987). (Apud LEMOS de
SOUZA, 2017, p. 37)

3.4- Consideragcdes sobre uma outra Psicologia do Desenvolvimento.

Neste ultimo topico, finalizo nossa dissertacdo, cheia de vozes, cores e
movimentos politicos. A experiéncia de desenvolvimento no Brasil contemporaneo,
esta marcado e sinalizado por um pais em crise politica, da qual a producao cientifica
busca se libertar das amarras de pensamentos coloniais e localiza uma psicologia que
desenvolve estudos e producdes na area de géneros e sexualidades, que apontam
para uma outra intervencdo nas obras-manuais e planos de ensino, relacionados a
Psicologia do Desenvolvimento.

Podemos pensar, no final deste trabalho em articulacbes de ideias que uma
dada Psicologia em desenvolvimento compreenda as localidades do pais e reconheca
os esforgos de diversas autoras e autores feministas, que impulsionaram a analise de
conteudo sobre a disciplina de Psicologia do Desenvolvimento no Brasil.

De certo modo, encontramos em desenvolvimento, uma Psicologia pautada na
compreensao do humano e de sua relacdo com questbes de género, fincada em
direitos politicos como a resolucdo 001/2018 (CFP), que estabelece normas de
atuacao para os psicolog@s em relacdo as pessoas transexuais e travestis, e mais
recentemente também posicionada a respeito dos controles sociais sobre criancas e
adolescentes.

Segundo nota do CFP (Conselho Federal de Psicologia), € importante que
psicélogas e psicélogos atuem ativamente contra possiveis retrocessos, para que as
criancas e adolescentes tenham cada vez mais politicas publicas que assegurem o
acesso aos seus direitos e a efetiva protecdo integral. Dessa forma, com o tema
“Protecéo Integral, Diversidade e Enfrentamento das Violéncias”, o CONANDA espera
gue a Xl Conferéncia Nacional dos Direitos da Crianca e do Adolescente, (CNDCA),
mobilize a sociedade para a constru¢do de propostas afirmativas ao principio da
protecdo integral de criancas e adolescentes e fortaleca as estratégias/acdes de

enfrentamento as violéncias, considerando a diversidade e as especificidades do pais.

Ao considerar a realizacdo das Conferéncias dos Direitos da Crianca e
Adolescente, a Comissdo Nacional de Psicologia na Assisténcia Social
(CONPAS) do Conselho Federal de Psicologia (CFP) tem refletido junto aos
Conselhos Regionais de Psicologia quanto a relevancia do debate sobre as
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decisdes encaminhadas nos espacos de controle social para a atuagéo de
psicélogas e psicologos. (CFP, Nota sobre a Inser¢cdo da Psicologia nas
Conferéncias dos Direitos da Crianca e Adolescente, 2019)

Ainda sobre posicionamentos da Psicologia, relacionados as questbes de
género, temos iniciativas ligadas a psicologia do desenvolvimento e géneros, como as
diretrizes da APA (Associacdo de Psicologia Americana) para a pratica psicologica

com meninos e homens, que nos convida no prefacio ao seguinte desafio:

Considerando, uma melhor prestacdo de servico entre as populacdes,
estimular iniciativas de politicas publicas e a fornecer orientacdo profissional
com base em avangcos no campo, a APA (Associacdo de Psicologia
Americana), em agosto de 2018, desenvolveu diretrizes para a pratica
psicolégica com meninos e homens na intencdo atender as barreiras que
levam as disparidades. A diretriz considera no ano de 2018 que, embora
meninos e homens, como um grupo, tendem a ter privilégios e poder baseado
no género, eles também demonstram taxas desproporcionais, apontados
como -desafios académicos: referentes ao abandono do ensino médio,
particularmente entre 0s meninos afro-americanos e latinos; - problemas de
salde mental; - problemas de salde fisica; - preocupacfes de saude, além
de uma ampla variedade de outros problemas de qualidade de vida. Além
disso, muitos homens ndo procuram ajuda quando precisam, e muitos
relatam barreiras distintas para receber tratamento psicoldgico sensivel ao
género (Mahalik, Good, Tager, Levant, & Mackowiak, 2012). (Apud- APA,
2018)

Ao considerarmos, uma Psicologia em desenvolvimento, lidamos por fim com
a area de pesquisa e ensino. Para tanto, consideramos um posicionamento forte e
localizado, a nota assinada pela ANPEPP. A Associacado Nacional de Pesquisa e PGOs-
Graduacao em Psicologia, tornou publica no inicio do novo governo (2019-2022) uma
nota de repudio a fala da Exma. Ministra da Familia, Mulher e Direitos, assinada pelos
grupos de pesquisa "Psicologia e Estudos de Género" e "Psicologia, Politica e
Sexualidades”, filiados a ANPEPP. Na nota, situamos o perigo da fala, ja manifestada
aqui, a de que “meninos vestem azul, e meninas vestem rosa”’, do qual o

posicionamento indignado segue:

Ha décadas, diversos estudos em Psicologia e Educacdo demonstram que a
identidade de género é uma complexa construcao psicossocial e corporal. E
isso se faz mais observavel justamente pelo fato de que mesmo na presenca
de regras para moldarem os corpos em um género especifico, as pessoas
constroem formas diversas para expressarem suas identidades de género.
Esta diversidade deve ser estimulada e ndo censurada. Pesquisas sobre o
suicidio em adolescentes demonstram inclusive que os/as mais vulneraveis
a atentarem contra a propria vida séo justamente aqueles e aquelas que sao
reprimidos/as em suas expressfes de identidades de género e sexuais.
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Outros estudos em Histdria e Sociologia demonstram que em sociedades
marcadas pela rigidez dos binarismos de género, h4 um alto indice de
desigualdade social e violéncia de género, majoritariamente, do género
masculino sobre o feminino. Portanto, declaracfes como estas proferidas
pela atual Ministra sdo absolutamente perigosas, pois estimulam atrasos
cientificos e aos direitos sociais que terdo repercussfées muito negativas na
cultura e na vida em sociedade (Nota ANPEPP, 2019).

Registramos assim, uma Psicologia em desenvolvimento, que tenta
dessacralizar o que ‘a linha dura da Psicologia do Desenvolvimento trabalhou, na
intencdo de promover uma ciéncia psicolégica’ (LEMOS de SOUZA, 2017, p.38), que
no contemporaneo brasileiro, encara processos de tentativas colonizantes e binarios.

A nota da ANPEPP finaliza nos seguintes termos:

Deste modo, é em funcdo de nossa imensa preocupacao que registramos
aqui nosso repudio a toda e qualquer reificacdo binaria dos géneros, nao
apenas porque nega décadas de trabalho que a ciéncia brasileira vem
realizando, com dificuldade, para demonstrar que o ideal € incentivar a
diversidade de expressao de género como estratégia ética de convivio social
solidario e equéanime, mas, principalmente, porque tais declaracfes binarias
tém demonstrado nefasto resultado na vida cotidiana das pessoas que ousam
questionar os privilégios arbitrarios deste binarismo. O que a ciéncia vem
demonstrando, assim como as relagcfes sociais nos paises democraticos €
que, como ser humano, cada pessoa devera vestir a cor que quiser, que Ihe
cai bem ao gosto préprio e ndo ao gosto de governantes (Nota ANPEPP,
2019).

Pondo em marcha os devires das pesquisas, da ciéncia e do desenvolvimento
humano, considerei uma vasta rede de agenciamentos sobre o género e visualizamos
um cenario no qual a Psicologia desenvolve um papel importante para a compreenséao
e a producao de sujeitos pos binarismos. Esta pesquisa, desenvolvida neste recorte
social e politico, pretendeu dessacralizar os assuntos que tecem questdes de género
nas obras-manuais que costumamos encontrar nas IES Federais, ao passo em que
apresentamos, (eu e 0s movimentos coletivos), nossos posicionamentos que
permitem analisar conteldos para além dos refinados controles, dessacralizando

assim os canones sobre o desenvolvimento no Brasil e seus estudos concomitantes.
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CONSIDERACOES FINAIS

Ao finalizar a escrita dissertativa, afirmo e me conecto com equipamentos
coletivos em linhas de fuga contemporanea, atento ao que o Conselho Federal de
Psicologia, a Associacao Brasileira de Ciéncia e Tecnologia, a APA, a Associacao
Nacional de Pesquisadores e Pds Graduacao em Psicologia, e também, como ndo
poderia deixar de lado, a atencdo as novas reformulacdes dos ministérios federais.

Atento a estas linhas, posiciono-me de certo modo, numa visdo parcial e
localizada, afirmada pelas epistemes feministas e pela analise do contetdo imposto e
produzido referente ao desenvolvimento e as questdes de género, nas obras-manuais
gue antecedem a terceira década do século 21.

Esta escrita subalternizada, contextualiza um cenario de rede e producao
localizada no desenvolvimento e nos estudos que circundam este tema na area de
Psicologia, na formacdo dentro desta disciplina. A linha dura, a norma, as faixas
etarias, provocam a producdo de uma dessacralizacao dos direitos sobre o0 acesso ao
conhecimento e ao desenvolvimento dos estudos localizados.

O desenvolvimento desta pesquisa e de tantas outras, relacionadas ao género
e ao desenvolvimento humano, estdo submetidas a uma dada sacralizacdo que
dificulta a aproximacéo de analise, critica e producao pautada em realidades distintas.
A possibilidade de desenvolver esta pesquisa, localizada e afirmada entre as linhas
de luta e resisténcia epistémicas, fazem dos feminismos um grande aliado para que
sejam provocados e produzidos outros planos nas ementas e nos canones dos
estudos em Psicologia do Desenvolvimento no Brasil.

As producdes académicas sobre os estudos de género, apesar da crise social
e politica que imperam, devem marcar efetivamente seu lugar nas salas de aula, do
nivel basico ao superior, a fim de problematizar e tensionar as configuracdes
estabelecidas a partir das praticas sociais materializadas por meio de regras e normas
rigidas e excludentes.

A perspectiva binaria de género baseada em essencialismos e naturalizacdes
nao so6 desqualificam e aniquilam outras formas de vida que ndo correspondem ao
modelo idealizado, bem como fomenta o 6dio e apagamento das diferencas
aprofundando o sexismo, a homofobia, o0 machismo e, consequentemente, a

desigualdade de género.
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A formacéo de psicolog@s baseada nessas realidades duras, preconceituosas,
limitadas, compromete diretamente a atuacdo desses e dessas profissionais que
continuardo a produzir e reproduzir através de suas praticas uma Psicologia normativa
pautada em prescri¢cdes gerais, universalizando os corpos e vidas e inviabilizando um
olhar para estes sujeitos a partir de possiveis trajetérias de vida em movimento.

A negacao e desqualificacao dos estudos de género tem impactos diretos na
formulacéo e implantacao de politicas publicas em geral, especialmente nas politicas
educacionais. Nesse sentido torna-se imperativo e urgente compreender 0os discursos
em disputa e fomentar a producdo de uma Psicologia comprometida com as
diferencas promovendo olhares plurais que reconhecem outras possibilidades de
existéncia.

Longe de conclusdes esse ponto final também constitui continuidade e desejo
marcado pela necessidade de construir uma Psicologia inclusiva e comprometida,
sobretudo, ao que concerne as questdes de género, com um ser humano
contemporaneo, que contemple em suas obras-manuais as varias possibilidades e
vivencias (im)pensaveis para onde o desenvolvimento se desloque. Pela necessidade
ainda de construir uma Psicologia do Desenvolvimento, alinhada com seu tempo e
espaco, capaz de romper com colonialismos que aprisionam mentes e corpos
demarcados pelas subalternidades. Por isso marco esse fechamento ndo com um
‘ponto”, mas com “reticéncias” por reconhecer que nem todas as lacunas foram e
podem ser preenchidas, porém com a esperanca de dias melhores e da construcao

de um mundo habitavel para tod@s @s vidas existentes...
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