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“A afetividade é a base sobre a qual
se constroem as fungdes cognitivas”.
Wallon



RESUMO

O presente Trabalho de Conclusdo de Curso teve como objetivo analisar o
processo de alfabetizagdo de criangas com Transtorno do Espectro Autista (TEA)
nos anos iniciais do Ensino Fundamental, em escolas regulares e na instituicao
especializada Associagdo dos Familiares e Amigos dos Pais de Autistas de uma
cidade do interior do Estado de Sao Paulo (AFAPAB), com o intuito de compreender
os desafios e as possibilidades de inclusdo efetiva. Trata-se de uma pesquisa de
abordagem qualitativa e natureza descritiva, alicergada nas teorias de Vygotsky e
Wallon, no qual destacam, respectivamente, a importancia das interagdes sociais e o
papel da afetividade no desenvolvimento cognitivo. Foram realizadas analises de
producdes académicas nos ultimos 5 anos, aplicacdo de um questionario com
professores (10 respondentes) e observagdes de praticas pedagdgicas, permitindo
identificar diferengas significativas entre os contextos investigados. Os resultados
evidenciam que, embora as escolas regulares apresentem avang¢os no processo de
inclusdo, ainda enfrentam barreiras estruturais, formativas e metodolégicas. Em
contrapartida, a instituicao especializada mesmo apresentando uma infraestrutura
limitada, principalmente de espaco fisico, demonstra maior efetividade nas praticas
alfabetizadoras devido ao uso de metodologias adaptadas, rotinas estruturadas e
acompanhamento individualizado dos alunos com TEA. Ressalta-se, contudo, que o
presente trabalho ndo tem como propoésito estabelecer comparagdes entre as
instituicdes, mas sim investigar as praticas pedagogicas que possibilitam as escolas
regulares desenvolver uma educacgao inclusiva de qualidade, semelhante aquela
observada na AFAPAB. As discussodes enfatizaram que, a alfabetizagcado de criancas
com TEA requer formacdo docente continua, apoio institucional e praticas
pedagogicas flexiveis que considerem as singularidades de cada aluno.
Considera-se que o estudo tem relevancia social, contribui para o fortalecimento de
politicas publicas e praticas inclusivas que garantam o direito a aprendizagem
equitativa e humanizada ao atender o estabelecido no servigo de atendimento
educacional especializado.

Palavras-chave: Alfabetizacdo; Autismo; Educacao Inclusiva; Ensino Fundamental;
Mediagao Pedagdgica.



ABSTRACT

This undergraduate thesis aimed to analyze the literacy process of children with
Autism Spectrum Disorder (ASD) in the early years of elementary school, in regular
schools and in the specialized institution Association of Families and Friends of
Parents of Autistic Children of a city in the interior of the State of Sdo Paulo
(AFAPAB), in order to understand the challenges and possibilities of effective
inclusion. This is a qualitative and descriptive research study, based on the theories
of Vygotsky and Wallon, which highlight, respectively, the importance of social
interactions and the role of affectivity in cognitive development. Analyses of
academic publications from the last 5 years were conducted, a questionnaire was
applied to teachers (10 respondents), and observations of pedagogical practices
were carried out, allowing the identification of significant differences between the
investigated contexts. The results show that, although regular schools have made
progress in the inclusion process, they still face structural, formative, and
methodological barriers. In contrast, the specialized institution, even with limited
infrastructure, mainly in terms of physical space, demonstrates greater effectiveness
in literacy practices due to the use of adapted methodologies, structured routines,
and individualized monitoring of students with ASD. It should be noted, however, that
the purpose of this work is not to establish comparisons between the institutions, but
rather to investigate the pedagogical practices that enable regular schools to develop
quality inclusive education, similar to that observed at AFAPAB. The discussions
emphasized that the literacy of children with ASD requires continuous teacher
training, institutional support, and flexible pedagogical practices that consider the
unique characteristics of each student. This study is considered to have social
relevance, contributing to the strengthening of public policies and inclusive practices
that guarantee the right to equitable and humanized learning by fulfilling the
requirements established in the specialized educational service.

Keywords: Literacy; Autism; Inclusive Education; Elementary Education;
Pedagogical Mediation.
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APRESENTAGAO

Bom, antes de apresentar meu trabalho, eu gostaria de contar um pouco sobre
mim, sobre minha trajetéria dentro da pedagogia e sobre como esse tema se tornou
parte da minha histéria. A minha caminhada na educagdo comegou com o simples
desejo de ensinar. Desde pequena eu brincava de escolinha e, naturalmente, era
sempre a professora das demais criancas. Com o tempo, esse desejo foi ganhando
forma, e passei a querer entender mais profundamente o processo de alfabetizagao.
Sempre me encantei por esse momento tdo delicado e tdo significativo na vida de
uma crianga, que € o aprender a ler e escrever. Assim, entrei no curso de Pedagogia
carregando essa paixdo e, com o tempo, fui percebendo que alfabetizar € muito
mais do que ensinar cédigos, € abrir portas, criar oportunidades e transformar vidas.
Com o passar dos semestres, tive vivéncias, estagios e experiéncias que foram
ampliando meu olhar. Mesmo diante dos desafios diarios, eu sempre me encontrava
reafirmando internamente: “sim, é isso que eu quero”. E em determinado momento
da minha formacgao, tive uma oportunidade que mudou completamente a minha
visao sobre ensinar, aprender e incluir.

Eu trabalhei na Associagao de Familiares e Amigos de Pais de Criangas Autistas
de uma cidade do interior do Estado de Sao Paulo (AFAPAB), uma instituicdo
especializada no atendimento de criancas com TEA. E foi ali que eu descobri um
novo mundo. Foi ali que pude relacionar de maneira concreta os conteudos da
faculdade com a pratica, compreendendo o real significado de ensinar com afeto,
com intencionalidade e com respeito as singularidades. Acompanhei de perto como
€ prazeroso alfabetizar uma criangca com TEA quando existe uma equipe preparada
e quando ha metodologias adequadas, isso me encantou profundamente.

Durante o tempo em que estive na AFAPAB, entendi que a alfabetizagao para
criangas com TEA nao precisa e ndo deve ser um processo frustrante ou distante.
Ela pode ser leve, significativa e extremamente prazerosa. Essa vivéncia me
transformou. Fez de mim uma futura professora mais sensivel, mais consciente e
mais disposta a lutar por praticas que fagcam sentido para cada crianca.

Depois de sair da AFAPAB, fui para escolas regulares. E foi nesse novo cenario
que comecei a perceber as diferengas, nao para hierarquizar, nem para estabelecer
comparagdes de superioridade, mas para compreender como as praticas se

constroem em contextos tao distintos. Nas escolas regulares, encontrei profissionais
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dedicados, sensiveis e cheios de vontade de aprender e fazer o melhor. Porém,
também identifiquei barreiras no ensino e aprendizagem, que muitas vezes
limitavam o trabalho pedagdgico. Muitos profissionais fazem o possivel com os
recursos que tém, mas nem sempre o possivel € o suficiente para garantir que uma
crianga com TEA alcance uma alfabetizacdo de qualidade. Foi convivendo com
essas realidades tao diferentes que nasceu o desejo de construir meu Trabalho de
Concluséo de Curso.

A realizagao do estudo me proporcionou crescimento académico, profissional e
pessoal. E a partir do presente TCC, irei trilhar novas pesquisas. Espero que, ao
conhecer essa trajetdria e as reflexées que ela despertou, vocé se sinta motivado a
continuar esta leitura neste estudo que nasce da pratica, da vivéncia e do

compromisso com uma educagao verdadeiramente inclusiva.
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1 INTRODUGAO

A alfabetizagdo de criangcas com Transtorno do Espectro Autista (TEA)' é um
desafio constante no contexto educacional brasileiro, especialmente em escolas
regulares que nem sempre contam com recursos e profissionais preparados para
atender as especificidades desse publico. Por outro lado, instituicdes especializadas,
como a Associagao dos Familiares e Amigos dos Pais de Autistas de uma cidade do
interior do Estado de S&o Paulo (AFAPAB), apresentam metodologias diferenciadas,
profissionais capacitados e estratégias pedagogicas adaptadas que promovem
avancos significativos na aprendizagem e no desenvolvimento integral dessas
criangas.

Neste trabalho, a investigacao sera delimitada ao Ensino Fundamental anos
iniciais, o conceito de alfabetizacao foi compreendido em uma perspectiva ampliada,
que vai além da leitura e escrita, englobando aspectos como comunicagéo,
socializagcdo, autonomia, comportamento, buscando compreender como ocorre a
sua aprendizagem nesse periodo inicial da vida escolar.

A fundamentacédo tedrica apoia-se em Vygotsky (1991), que ressalta o papel
das interagbes sociais na constru¢do do conhecimento, e em Wallon (2007), que
destaca a indissociabilidade entre emogdo, cognicdo e movimento no
desenvolvimento. Em consonédncia com esses autores, a perspectiva piagetiana
também reconhece que o desenvolvimento intelectual ndo ocorre isoladamente, mas
se estrutura a partir das trocas sociais que a crianca estabelece. Essa concepg¢ao
comum entre os trés tedricos evidencia que aprender € um processo essencialmente
relacional, no qual linguagem, interacdo e mediagcdo docente se apresentam como
componentes indispensaveis ao desenvolvimento.

O desenvolvimento da légica na crianga, como demonstraram os
estudos de Piaget, é uma funcao direta da linguagem socializada. O
desenvolvimento do pensamento da crianga depende de seu dominio

dos meios sociais do pensamento, isto €, da linguagem. (Vygotsky,
2009, p. 149, apud Peixoto, 2019, p.65).

A questao central que orienta esta pesquisa, portanto, emerge diretamente
desse entendimento: como promover, nas escolas regulares, praticas de

alfabetizacdo que assegurem as criangas com TEA condi¢cdes de ensino

' Atualmente, alguns pesquisadores preferem usar o termo autismo a TEA (Paiva, 2025).
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semelhantes as oferecidas pela instituicdo especializada? Tal questionamento parte
do reconhecimento de que, se o desenvolvimento depende da qualidade das
interagcdes sociais e da mediagao linguistica, entdo as praticas pedagogicas
precisam garantir ambientes acessiveis, estruturados e que atendam as
necessidades dessas criangas. A inclusdo escolar € um dos grandes desafios
contemporaneos da educacgéao brasileira. Garantir o direito a aprendizagem a todos
os alunos, independentemente de suas particularidades, tornou-se nao apenas uma
exigéncia legal conforme Lei n® 12.764/2012, mas também um compromisso ético e
social, pelo preceito inclusivo.

Nesse contexto, as criangas com TEA, exige maior atengao, pois sua insergao
em escolas regulares implica adaptagdes curriculares, estratégias pedagodgicas
diferenciadas e uma compreensdo mais sensivel por parte da comunidade escolar.

O aumento de matriculas de criangas com TEA na rede regular de ensino
evidencia avangos significativos em termos de politicas publicas de inclusao.
Contudo, essa realidade também traz a tona questionamentos: como essas criangas
tém sido atendidas pedagogicamente? De que maneira a escola regular tem
garantido o processo de alfabetizagdo e desenvolvimento integral? E ainda, quais
sdo os limites e as possibilidades dessa inclusédo? Tais indagagdes ganham
relevdncia ao se observar que muitas vezes os professores se sentem
despreparados para lidar com situagdes que exigem nao apenas conhecimento
técnico, mas também estratégias pedagogicas criativas e adaptadas as
necessidades individuais.

Vygotsky e Wallon, partindo de contextos culturais tdo diversos, oferecem
conceitos e principios valiosos para a reflexdo sobre a educacao dos dias atuais.
Despertam a esperanga que eles conseguiram visualizar para a construgdo de uma
sociedade que pudesse superar o mundo conturbado em que viviam, e no qual
vivemos (Mahoney, 2007).

Assim, refletir sobre a aprendizagem de criangas com TEA na escola regular
implica considerar multiplas dimensdes: a relagdo professor-aluno, a convivéncia
com os colegas, a participagao da familia e a organizagao pedagogica.

E preciso indagar, por exemplo, se as aulas seguem uma estrutura clara, com
comeco, meio e fim, se os professores estabelecem critérios avaliativos compativeis
com as necessidades dos alunos e se ha avancgos perceptiveis no processo de

alfabetizagcéo, como reconhecer letras, formar palavras ou escrever o proprio nome.
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O presente estudo adotou como recorte temporal pesquisas disponibilizadas
no repositorio da UNESP referentes aos ultimos cinco anos, questionarios
respondidos por professores das escolas regulares e descricido do processo de
alfabetizacdo na instituicdo especializada. Com base nesse conjunto de dados,
busca-se analisar como ocorre a alfabetizacdo de criangcas com TEA em contextos
distintos, identificando avancgos, dificuldades e possibilidades de aprimoramento.
Essa investigacdo mostra-se ainda mais relevante ao considerarmos que o debate
sobre inclus&o n&o se restringe ao acesso a escola comum, mas envolve, sobretudo,
a qualidade das praticas pedagogicas ofertadas.

Diante disso, as questdes mais importantes a serem respondidas
atualmente, em relacdo a inclusdo escolar de criangas com
deficiéncias, referem-se ndo somente ao direito dessas criangas
frequentarem a escola comum, mas a como educadores podem
fornecer uma educagdo adequada que atenda as necessidades
educativas especiais garantindo, assim, progresso e permanéncia

das criangas na escola. (Matos; Mendes, 2015, pag. 9, apud Ferreira,
2023, p. 19).

Diante desse cenario, as escolas regulares tém conseguido assegurar as
criancas com TEA as mesmas condicdoes de aprendizagem observadas em
instituicdo especializada, ou ainda persistem barreiras que comprometem seu
desenvolvimento integral? Para nortear esta investigacdo, estabelecem-se as
seguintes perguntas de pesquisa:

1. As criangas com TEA apresentam bom aproveitamento em seus estudos na
escola regular?

2. Familias e professores de criangas com TEA relatam prejuizos no
desenvolvimento e no aprendizado?

3. As praticas de alfabetizagdo em escolas regulares garantem avangos
significativos para as criangas com TEA?

4. E possivel que essas criancas alcancem, nesse contexto, as necessidades
basicas para seu processo de aprendizagem?

A fim de responder as questdes de pesquisa durante o percurso do presente

trabalho estabeleceu-se os seguintes objetivos.

1.1 OBJETIVO GERAL



19

Analisar o processo de alfabetizacao de criancas com Transtorno do Espectro
Autista (TEA) nos anos iniciais do Ensino Fundamental, em escolas regulares e na
instituicdo especializada Associagao dos Familiares e Amigos dos Pais de Autistas
de uma cidade do interior do Estado de Sdo Paulo( AFAPAB), identificando desafios,

possibilidades e recursos pedagdgicos utilizados em cada contexto educativo.

1.2 ESPECIFICOS

a) Contextualizar sobre o autismo, analisar historicamente a educagao
especial no Brasil.

b) Analisar a legislagdo e as diretrizes educacionais que fundamentam a
educagao inclusiva e o Atendimento Educacional Especializado (AEE), com énfase
nos direitos de criangas com TEA no contexto da alfabetizagao.

c) Investigar e pesquisar como ocorre a alfabetizagdo de criangas com TEA
Nos anos iniciais em escolas regulares e em especifica instituicdo especializada.

d) Descrever as praticas de alfabetizacdo adotadas pelas escolas regulares e
pela instituicdo especializada com base nos resultados da pesquisa, destacando
suas especificidades.

e) Analisar os principais desafios enfrentados por professores da rede regular
na alfabetizagdo de criangas com TEA nos anos iniciais, relacionando-os as
condigdes de ensino, formagao docente e apoio pedagogico disponivel.

f) Apontar os resultados e possibilidades de praticas pedagdgicas inclusivas
que possam ser adaptadas as escolas regulares, visando uma alfabetizacdo mais

equitativa e humanizada.

1.3 JUSTIFICATIVA

O presente estudo justifica-se pela relevancia social e educacional de
compreender o processo de alfabetizacdo de criangas com (TEA) nos anos iniciais
do Ensino Fundamental, considerando os desafios e as possibilidades que
permeiam tanto as escolas regulares quanto a instituicdo especializada. A

alfabetizacdo constitui uma das etapas mais significativas do desenvolvimento
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cognitivo e social da crianga, sendo essencial para a construgdo da autonomia, da
comunicagdo e da participagao ativa no meio escolar e social. Nesse contexto,
torna-se indispensavel refletir sobre as praticas pedagdgicas e os recursos utilizados
pelos profissionais da educagdo na promogéo de uma aprendizagem significativa e
inclusiva.

A escolha do tema decorre da vivéncia em salas com abordagens
estruturadas e individualizadas para criangas com TEA, o que despertou grande
interesse académico e pessoal, observando as dificuldades enfrentadas por
professores diante da falta de formacéo especifica, de recursos adequados e de
apoio institucional.

Diante desse cenario, a investigacdo busca contribuir para a ampliacdo do
debate sobre a inclusdo e a alfabetizagdo de criangcas com TEA, analisando
metodologias que favoregam o desenvolvimento global desses educandos.

E contra a natureza tratar a crianga fragmentariamente. Em cada
idade, ela constitui um conjunto indissociavel e original. Na sucessao
de suas idades, ela € um Unico e mesmo ser em curso de
metamorfoses. Feita de contrastes e de conflitos, a sua unidade sera

por isso ainda mais susceptivel de desenvolvimento e de novidade.
(Wallon, 2007, p. 198).

Isto posto, o trabalho evidencia a importadncia da formacdo docente
continuada e da implementagcdo de estratégias pedagodgicas que valorizem as
singularidades de cada aluno, conforme apontam tedricos como Vygotsky (2009),
Wallon (2007) e Freire (1998). Assim, a pesquisa oferece subsidios para que as
escolas regulares possam se aproximar das praticas observadas na instituicdo
especializada AFAPAB, promovendo uma educa¢ao mais equitativa, humanizada e

alinhada aos principios da Educacéo Inclusiva.
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2 SOBRE O AUTISMO

Durante o século XIX, os transtornos mentais ainda nao possuiam
classificagdes ou critérios diagnosticos definidos. Individuos que apresentavam
comportamentos considerados fora dos padrdes sociais, como surtos psicoticos ou
condutas desviantes, eram frequentemente marginalizados, tratados como
“alienados” e internados em instituicbes com o unico objetivo de contencédo, sem
qualquer tipo de tratamento adequado. Nesse periodo, prevalecia uma visido
excludente e moralizante, marcada por estigmas e pela auséncia de compreensao
cientifica sobre as condigdes neuropsiquiatricas (Cunha, 2018).

Entretanto, relatos de comportamentos que hoje poderiam ser associados ao
TEA ja eram observados muito antes da sua sistematizagao clinica. Entre os séculos
XVIIl e XIX, pesquisadores registraram casos de individuos com dificuldades de
interagdo social, comunicagdo e comportamento atipico. Dentre esses registros,
destacam-se os estudos de John Haslam em Observacdes sobre a loucura e a
melancolia (1809), bem como a obra Jean Marc Gaspard Itard descreveu o caso de
Victor de Aveyron, uma crianga com comportamentos considerados atipicos e que
foi submetida a um processo educacional detalhado (ltard, 1801), sugerindo que
manifestagcbes semelhantes ao TEA ja faziam parte da realidade humana, embora
sem denominagao especifica.

A partir desse contexto de observagao empirica, pesquisadores passaram a
buscar novas formas de compreender e classificar os transtornos mentais com base
em critérios cientificos. Entre o final do século XIX e o inicio do século XX, Emil
Kraepelin destacou-se como um dos principais sistematizadores da psicopatologia
descritiva, publicando sucessivas edigdes de seu Manual de Psiquiatria, no qual
revisava e organizava as doengas mentais (Kraepellin, 1904, apud Oda, Maria,
artigo: A paranoia em 2010).

Em 1917, a Associacdo Americana de Psiquiatria (APA) iniciou, em conjunto
com a Comissado Nacional de Higiene Mental, a elaboragdo do Manual Diagnéstico e
Estatistico de Transtornos Mentais (DSM), com o objetivo de padronizar e organizar
categorias diagnosticas. Em 1952, foi publicada a primeira edigdo do DSM, com forte
influéncia psicanalitica, refletindo os pressupostos da psicodinamica freudiana.

O avango para o entendimento do autismo ocorreu em 1943, quando o

psiquiatra Leo Kanner publicou o estudo Autistic Disturbances of Affective Contact,
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descrevendo 11 criangcas com isolamento social, resisténcia a mudancas e
comportamentos repetitivos (Kanner, 1943 apud Costa; Antunes, 2017). No ano
seguinte, Hans Asperger, de forma independente, descreveu criangas com
dificuldades sociais, mas com linguagem preservada e habilidades intelectuais
acima da média, posteriormente denominadas Sindrome de Asperger.

Nas décadas de 1950 e 1960, Bruno Bettelheim (1967) difundiu a equivocada
teoria da “mae-geladeira”, atribuindo o autismo a auséncia de afeto materno. Tal
hipotese foi amplamente refutada, tendo causado grande sofrimento as familias e
contribuido para diagndsticos e intervengdes inadequadas (Volkmar; Wiesner, 2019).

A partir da década de 1970, consolidou-se a compreensédo do autismo como
condigao neurobioldgica, com predisposigao genética e manifestagdes precoces no
desenvolvimento. Pesquisadores como Michael Rutter (1978) e, posteriormente,
Lorna Wing (1981), contribuiram significativamente ao propor a “triade de
comprometimentos”, interagdo social, comunicacdo e repertério comportamental
restrito, além do termo “espectro do autismo”.

Com os avancgos cientificos, a quinta edicdo do Manual Diagnodstico e
Estatistico de Transtornos Mentais, Quinta edigao (DSM-5), publicada pela American
Psychiatric Association (APA) em 2013, unificou diferentes diagnosticos sob a
denominacao Transtorno do Espectro Autista (TEA), caracterizado por dificuldades
persistentes na comunicagao e interacao social e por padrdes restritos e repetitivos
de comportamento. O manual também estabelece trés niveis de suporte
necessarios, considerando a intensidade e as demandas adaptativas de cada

individuo.
Nivel 1 — Exigindo apoio (forma leve);
Nivel 2 — Exigindo apoio substancial (forma moderada);
Nivel 3 — Exigindo apoio muito substancial (forma severa).

O TEA apresenta maior prevaléncia no sexo masculino, com proporgao
aproximada de quatro meninos para cada uma menina, e sua incidéncia global vem
aumentando nas ultimas décadas (APA, 2013). Com isso, cresce a necessidade de
politicas publicas de inclusdo escolar e social, formagdo docente e praticas
pedagogicas fundamentadas cientificamente, visando assegurar o desenvolvimento,

a autonomia e a participagao plena das pessoas com TEA na sociedade.
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2.1 LEIS E POLITICAS PUBLICAS SOBRE O TEA

O reconhecimento dos direitos das pessoas com TEA no Brasil é resultado de
um processo gradual de conscientizagdo social, avangos cientificos, conforme
mencionado acima e fortalecimento das politicas publicas voltadas a inclusdo e a
equidade. A consolidagao desses direitos esta prevista em diferentes instrumentos
legais que asseguram a protecdo, a dignidade e a plena participagao social das
pessoas com TEA em igualdade de condigbes com as demais.

A Lei n° 12.764, de 27 de dezembro de 2012, conhecida como Lei Berenice
Piana, € o marco juridico mais importante para a garantia dos direitos das pessoas
com autismo no pais. Essa lei institui a Politica Nacional de Prote¢cao dos Direitos da
Pessoa com Transtorno do Espectro Autista (PNPD-TEA) e reconhece
expressamente o individuo com TEA como pessoa com deficiéncia, garantindo-lhe
todos os direitos assegurados pela legislacao brasileira de inclusao.

De acordo com o artigo 3° da referida lei, estabelece diretrizes e garante uma
série de direitos essenciais voltados a protecao, inclusdo e desenvolvimento desse
publico (Brasil, 2012), as pessoas com TEA tém direito a vida digna, a integridade
fisica e moral, ao livre desenvolvimento da personalidade, a seguranga, ao lazer e a
protecao contra qualquer forma de abuso ou discriminagdo. No ambito educacional,
a lei assegura o direito a educacéao e a inclusao escolar, determinando que o poder
publico garanta a presenca de professores de apoio e profissionais especializados
quando necessario, a fim de favorecer a aprendizagem e a participagao plena dos
criangas com TEA no ensino regular.

Outro instrumento fundamental é a Lei n° 13.146, de 6 de julho de 2015,
conhecida como Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia (LBI), que
reforga os principios da igualdade de oportunidades, da acessibilidade universal e da
nao discriminacao (Brasil, 2015). A LBl complementa a Lei Berenice Piana ao
determinar que nenhuma pessoa com deficiéncia pode ser impedida de acessar a
educacdo regular, cabendo ao Estado e as instituicbes de ensino a adogao de
medidas de apoio individualizado, conforme as necessidades especificas de cada
estudante.

Mais recentemente, a Lei n® 13.977, de 8 de janeiro de 2020, chamada Lei
Romeo Mion, alterou a Lei n°® 12.764/2012 para instituir a Carteira de Identificagao

da Pessoa com Transtorno do Espectro Autista (CIPTEA). Esse documento garante
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prioridade no atendimento e no acesso a servigos publicos e privados, além de
contribuir para o mapeamento das pessoas com TEA em nivel nacional, facilitando a
implementacao de politicas publicas especificas (Brasil, 2020).

Portanto, essas legislagdes, em conjunto, asseguram 0 acesso a saude
integral, por meio do Sistema Unico de Saude (SUS), a atencdo multiprofissional e
interdisciplinar, o atendimento educacional especializado (AEE), o combate a
qualquer forma de preconceito ou discriminagao e o direito a convivéncia familiar e
comunitaria. Elas reforcam o dever do Estado em promover agdes inclusivas e
protetivas, garantindo que as pessoas com TEA sejam reconhecidas como sujeitos
de direitos e cidadaos plenos.

Além de estabelecer direitos formais, essas legislagbes cumprem um papel
essencial na construcdo de uma sociedade mais inclusiva, pois orientam praticas
institucionais, organizam recursos e delimitam responsabilidades do Estado, das
escolas e dos servigos de saude. A existéncia de marcos legais especificos para as
pessoas com TEA nao apenas assegura protecao juridica, mas também impulsiona
a criacdo de politicas publicas efetivas, favorece o monitoramento das acbes
voltadas a esse publico e amplia a visibilidade social do transtorno. Assim, ao
reconhecer o TEA como uma condigdo que demanda apoio e garantias especificas,
a legislagcao brasileira contribui para reduzir desigualdades historicas, promover o
acesso a direitos fundamentais e fortalecer a participagado plena das pessoas com

TEA em todos os espacgos sociais.
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3 METODOLOGIA

Este estudo caracteriza-se como uma pesquisa de abordagem qualitativa e natureza
descritiva, conforme a classificagdo apresentada por Gil (2008), segundo o qual as
pesquisas descritivas tém como propdsito “descrever caracteristicas de determinada
populacdo ou fendbmeno ou o estabelecimento de relagbes entre variaveis”,
utilizando técnicas padronizadas de coleta de dados. Tais caracteristicas alinham-se
aos objetivos deste trabalho, que buscou compreender o processo de alfabetizagao
de criangas com TEA em dois contextos distintos, a saber, a sala de aula regular da
escola comum e a sala de aula da escola especializada em TEA, destacando
desafios, possibilidades e contribuicbes para uma educacgao inclusiva efetiva.
“Inclusdo é a nossa capacidade de entender e reconhecer o outro e,
assim, ter o privilégio de conviver e compartilhar com pessoas

diferentes de no6s.” (Mantoan, 2003, apud Silva, Rosana Hilsdorf,
2024).

O percurso metodoldgico seguiu etapas sistematizadas, de modo a assegurar
coeréncia entre o tema, os objetivos e os referenciais tedricos, bem como garantir
que os dados analisados fossem atuais e pertinentes ao contexto educacional. A
seguir, apresentam-se os procedimentos desenvolvidos para alcangar e discutir os

objetivos propostos.

3.1 INSTRUMENTO DE COLETA DE DADOS: QUESTIONARIO

Para a etapa empirica do estudo, utilizou-se um questionario estruturado,
elaborado no Google Forms e aplicado e respondido por 10 professores da rede
regular. Conforme Gil (2008), a entrevista estruturada e os instrumentos derivados
dela, como o questionario, caracterizam-se por apresentarem uma lista fixa de
questbes, cuja redagcdo e ordem permanecem invariaveis para todos os

respondentes, permitindo padronizacao e facilidade de analise.

3.1.1 Estrutura do questionario

O questionario foi organizado em trés eixos tematicos, definidos de acordo

com os objetivos da pesquisa:
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A) Perfil profissional dos participantes

— Formacéo inicial e continuada;

— Tempo de atuagao docente;

— Experiéncia prévia com criangas com TEA.

B) Praticas pedagdgicas de alfabetizacao

— Metodologias adotadas em sala de aula;

— Recursos didaticos utilizados;

— Adaptagdes curriculares realizadas;

— Estratégias de acompanhamento individualizado.
C) Condigoes institucionais e percepg¢ao docente
— Apoio da gestao e da equipe pedagogica;

— Disponibilidade de recursos materiais;

— Dificuldades enfrentadas;

— Avaliacao sobre o proprio preparo profissional.

Esse conjunto de tdpicos na formagdo do questionario (Apéndice p.62)
permitiu levantar informacbes essenciais para compreender as praticas e
percepcdes dos professores no processo de alfabetizacdo de criancas com TEA. Os
resultados obtidos sdo apresentados e discutidos na Secdo 4, especialmente no
item 4.2 p.38.

3.1.2 Participantes

Responderam ao questionario:
10 Professores da rede regular de ensino atuantes nos anos iniciais do Ensino
Fundamental;
A participagao foi voluntaria, mediante termo de consentimento e aceito no proprio

formulario digital.

3.2 LEVANTAMENTO DE ESTUDOS NO REPOSITORIO DA UNESP

Outra etapa metodoldgica consistiu em um levantamento de producgdes
académicas disponiveis no Repositério Institucional da UNESP dos ultimos cinco
anos, com os descritores alfabetizacdo, TEA e inclusdo . Essa etapa se fundamenta

no entendimento de Gil (2008), que destaca a importancia da pesquisa bibliografica
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como procedimento essencial para contextualizar e sustentar a investigagao,

especialmente em estudos descritivos.

3.2.1 Procedimentos adotados

O levantamento seguiu as etapas descritas a seguir:

1. Acesso ao Repositério Institucional da UNESP;

2. Delimitagdo temporal dos ultimos cinco anos, com o intuito de reunir produgdes
atuais e alinhadas ao cenario educacional contemporaneo;

3. Definicdo dos descritores e termos pertinentes ao tema, tais como:

— “Alfabetizagado de Criancas com TEA Nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental”,

— “Inclusédo Escolar Praticas Pedagogicas”,

— “Transtorno Do Espectro Autista”,

4. Leitura de titulos, resumos e palavras-chave para a selegao inicial dos trabalhos;
5. Leitura completa dos estudos selecionados, priorizando aqueles que tratavam de
alfabetizacdo, inclusdo de criancas com TEA e desafios enfrentados pelos

professores.

3.2.2 Procedimento geral da pesquisa

A fim de alcancgar e discutir os objetivos estabelecidos, procedeu-se aos seguintes
passos:

1. Revisédo bibliografica sobre o Transtorno do Espectro Autista, abordando suas
caracteristicas, niveis de suporte e implicagcdes no processo de aprendizagem, bem
como a legislacéo voltada aos direitos dos criangas com TEA.

2. Levantamento de estudos recentes no Repositorio da UNESP (Secéo 4. p. 33);

3. Aplicagdo do questionario estruturado, com as respostas dos professores das
escolas regulares (Secao 4.2, p.39);

4. Apdés as pesquisas selecionadas no repositorio da UNESP e a aplicagdo dos
questionarios aos professores das escolas regulares, procedeu-se para o0s
resultados, a fim de estabelecer e descrever as contribuicbes presentes nesta
produgao académica.

5. Posteriormente, realizou-se a descricdo detalhada do processo de alfabetizacao

desenvolvido na instituicdo especializada, considerando sua organizagao
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pedagogica, recursos utilizados e praticas adotadas no atendimento as criangas com
TEA. A partir dessa descri¢cao, foram analisados e descritos os resultados referentes
a alfabetizacdo nesse contexto especializado.

Por fim, com base no conjunto de analises, resultados das escolas regulares e da
instituicdo especializada, contribuicbes das pesquisas do repositério da UNESP,
questionarios e observacdes referentes a instituicdo especializada, foram elaboradas
as consideragdes finais deste estudo, que sintetizam os principais achados e
apontam possiveis caminhos para o aprimoramento das praticas de alfabetizacao

voltadas as criangas com TEA nos anos iniciais do ensino fundamental.
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4 INVESTIGAGAO DO PERCURSO DA ALFABETIZAGAO DE CRIANGAS COM
TEA NOS ANOS INICIAIS - EM ESCOLAS REGULARES

A alfabetizagdo de criangas com TEA nos anos iniciais do Ensino
Fundamental em escolas regulares tem se consolidado como um tema central no
campo da educacéao inclusiva, especialmente diante do aumento progressivo de
matriculas de criangas com TEA na rede publica e privada de ensino, conforme
previsto pela Lei Brasileira de Inclusdo (Brasil, 2015) e pelas Diretrizes Nacionais de
Educacdo Especial na Perspectiva da Educagao Inclusiva (Brasil, 2008). No
contexto do municipio de Bauru, essa realidade se revela de maneira significativa,
trazendo a tona avancgos, tensdes e desafios que permeiam a pratica docente, a
organizagao escolar e as politicas educacionais de inclusao.

A presenga de criangas com TEA nas classes comuns do Ensino
Fundamental ressalta a necessidade de praticas pedagodgicas qualificadas,
sustentadas por principios de equidade, acessibilidade e respeito a singularidade de
cada aluno. Tais praticas devem contemplar adaptacdes curriculares, flexibilizagao
de metodologias, uso de recursos visuais, rotinas estruturadas, suporte
especializado e elementos essenciais para favorecer o processo de alfabetizacao
desse publico. Estudos recentes, bem como as vivéncias obtidas durante a
realizacdo de estagio supervisionado e a analise de produgbes académicas
disponiveis no repositorio institucional da UNESP, indicam que a incluséo efetiva de
alunos com TEA demanda uma agao docente intencional, sensivel e fundamentada
teoricamente, articulando  conhecimentos  pedagdgicos, psicologicos e
neurocientificos (Santos, 2019).

[...] O aluno com autismo pode ser escolarizado quando lhe sio
oferecidas oportunidades para que esse processo ocorra, com um
professor que tenha conhecimento sobre os aspectos do autismo e

sobre os programas e métodos educacionais mais adequados para
ensina-los. (Boettger et al., 2013, p.387).

Entretanto, embora a legislagdo assegure o direito de acesso, permanéncia e
aprendizagem na escola regular, observa-se que muitos professores ainda
enfrentam dificuldades para atender de forma adequada as necessidades
educacionais especificas dos criangas com TEA, seja pela falta de formacgao

especifica, seja pela auséncia de suporte institucional e de recursos pedagodgicos
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adequados (Mantoan, 2017; Oliveira; Paula, 2021). Soma-se a isso o fato de que o
processo de alfabetizagdo de criangas dentro do espectro envolve uma série de
particularidades relacionadas a comunicagao, interagdo social, atencao,
processamento sensorial e flexibilidade cognitiva, aspectos que impactam
diretamente a aquisi¢ao da leitura e da escrita.

Diante desse cenario, torna-se relevante compreender as principais barreiras
enfrentadas por essas criancas no ambiente escolar, bem como os desafios
vivenciados por professores e instituicdbes no desenvolvimento de praticas
alfabetizadoras inclusivas e eficazes. A analise dessas dificuldades contribui para a
reflexao critica sobre a necessidade de politicas publicas consistentes, formacao
continuada docente, fortalecimento do Atendimento Educacional Especializado
(AEE) e implementagdo de metodologias diversificadas que favorecam o
desenvolvimento global das criangas com TEA.

Com base nesse contexto, o quadro a seguir sistematiza alguns dos desafios
mais frequentes enfrentados por criangas com TEA no processo de escolarizagéo e
alfabetizacdo, destacando as principais areas afetadas e a complexidade do
processo inclusivo:

O Quadro 1, a seguir, sistematiza alguns desafios mais comuns enfrentados
por criangas com TEA no processo de escolarizacao e alfabetizagado, destacando as

principais areas afetadas e a complexidade do processo inclusivo.

Quadro 1 — Dificuldades e Desafios Enfrentados Por criangcas com TEA No Processo
de Alfabetizacao e Escolarizacao

CATEGORIA DESAFIOS IDENTIFICADOS
Dificuldade em organizar e planejar o

Organizagao e tempo; gerenciamento de tarefas,

planejamento materiais e metas; cumprimento de

demandas dentro do prazo.

Dificuldade em compreender linguagem
Comunicacéao e figurada (ironias, metaforas, sarcasmo);
linguagem interpretar e usar sinais ndo verbais;
iniciar, manter e encerrar conversas;
identificar temas  apropriados ao

contexto.

Manter atencido em atividades fora de
Aspectos cognitivos e seu interesse; executar multiplas tarefas
atencao simultaneamente; reconhecer as

proprias habilidades e limitacdes; julgar
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intencbes alheias; lidar com
expectativas excessivas.

Dificuldade  grafomotora (caligrafia,
Habilidades motoras maior tempo para escrever, executar
provas e atividades); alteracbes de
coordenacao motora fina.

Estabelecer, manter e compreender
Relagdes sociais e relagdes sociais; compartilhar
emocionais interesses; lidar com isolamento social,
preconceito e discriminagao; apresentar
oralmente; trabalhar em grupo.
Flexibilizar rotinas; lidar com mudancas

Flexibilidade e e situagbes inesperadas; identificar

adaptacao exigéncias e expectativas do professor
e colegas; adaptar-se ao ambiente
escolar.

Hiper ou hipo sensibilidade a estimulos
Sensibilidade sensorial (luz, sons, cheiros, texturas, sabores);
dificuldade em manter contato visual.
Saber solicitar ajuda; comunicar
Suporte e autonomia necessidades e preferéncias; lidar com
auséncia de apoio educacional e social;
cumprir  obrigacbes estudantis e
alcancar éxito académico.

Fonte: Adaptado de Olivati et al. (2020).

A analise dos desafios apresentados evidencia que o processo de
escolarizagdo e alfabetizagdo no contexto da escola regular vai muito além da
simples garantia de matricula. As criancas com TEA enfrentam obstaculos
multiplos, que atravessam o campo da comunicagao, da interagdo social, da
autorregulagdo emocional, da motricidade fina, da compreensao simbdlica e do
processamento sensorial, ou seja, que interfere no desenvolvimento humano e, por
conseguinte, na aprendizagem (Peixoto, 2018). Cada uma dessas areas demanda
atencao intencional, estratégias pedagdgicas diferenciadas e apoio institucional
continuo (Peixoto, 2018, p.13).

Assim, emerge um questionamento fundamental: diante de tantas
especificidades, a escola e seus profissionais estdo, de fato, preparados para
acolher e garantir aprendizagem significativa a esses alunos? A gestdo escolar
oferece o suporte necessario? Ou a inclusdo tem ocorrido, em muitos casos,

apenas no discurso, permanecendo fragil na pratica pedagdgica cotidiana?
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Vygotsky (1991), ao tratar do desenvolvimento humano e das relagdes entre
aprendizagem e mediacgao social, aponta que o aprendizado se constréi na interagao
com o outro e que todos os sujeitos, independentemente de suas condigdes,
possuem potencial de desenvolvimento desde que |hes sejam oferecidas as
mediacdes adequadas. com o meio. A escola que desconsidera essas dimensdes
favorece ndo apenas a exclusdo pedagdgica, mas também a exclusao afetiva,
criando barreiras sociais € emocionais que dificultam o pleno desenvolvimento.

Diante disso, a reflexdo é inevitavel: as escolas estdo conseguindo aplicar, na
pratica, os pressupostos humanistas defendidos pelos tedricos e garantidos pelas
politicas publicas de inclusao?

Questionar essas questdes nao significa apontar culpados, mas reconhecer
que a inclusao de criangas com TEA requer um esfor¢go conjunto, sistematico e
continuo e, principalmente, uma postura pedagdgica que enxergue o estudante com
TEA ndo como um desafio intransponivel, mas como um sujeito de direitos,
potencialidades e singularidades.

Isto posto, o debate sobre a formagao docente se torna indispensavel, uma
transformacao significativa na educagéao brasileira somente sera possivel se houver
uma reformulagao profunda na concepc¢ao e na pratica da formacao de professores.

Acreditamos que o papel que deve exercer o professor ndo pode ser
reduzido a meras explicacdes de conteudos e, muito menos, a
avaliacdo de resultados. E preciso repensar a pratica na busca da
superacdo de um modelo tradicional, fragmentador e técnico,
conduzindo a implantacdo de uma visdo mais holistica, isto é, uma
proposta de Educagdo e de formacdo de professores mais

abrangente, reflexiva e dialdgica. (Florentino; Rodrigues, 2015, p.
62).

Ato continuo, ao reconhecer esses desafios apresentados pelas criancas com
TEA no processo de escolarizacéo e alfabetizagao, evidencia-se a urgéncia de uma
pratica pedagdgica que va além do ensino técnico e fragmentado, tal como
defendem Florentino e Rodrigues (2015). Isso significa compreender que o
desenvolvimento da crianga se inicia no plano social para, posteriormente,
deslocar-se ao plano individual, perspectiva que se alinha diretamente aos
fundamentos de Vygotsky (1991). Assim, ao vivenciar situacées de interagao,
mediagado e participagdo cultural, a crianga internaliza gradualmente aquilo que

antes era realizado entre pessoas, transformando-o em fung¢des psicoldgicas
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préprias. Tal compreensao permite reafirmar que os desafios identificados no quadro
nao devem ser vistos como limites do aluno, mas como elementos que demandam
intervengdes pedagogicas planejadas, mediadas e sensiveis as singularidades do
TEA.

O Quadro 2 apresenta o levantamento de pesquisas encontradas no
Repositério Institucional da UNESP com delimitacdo temporal dos ultimos cinco
anos. Utilizou-se as seguintes palavras-chave: Alfabetizacdo de Criancas com TEA
Nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, Inclusdo Escolar Praticas Pedagodgicas e
Transtorno do Espectro Autista. Apds a leitura dos estudos, os mesmos foram
organizados por ano de publicagao, autor e titulo.

Os estudos selecionados dialogam diretamente com os objetivos do presente
trabalho, oferecendo subsidios tedricos e empiricos que permitem compreender, de
maneira mais aprofundada, como ocorre o processo de alfabetizacdo de criancas

com TEA sob a dtica de diferentes autores, conforme sera detalhado a seguir.

Quadro 2 - Levantamento de Pesquisas Encontradas no Repositorio Institucional da
UNESP
Ano Autor Titulo do

TCC/Dissertacao

Trello colaborativo e a
Inclusdo Escolar do Aluno
com Transtorno do
2020 Teixeira, Andréia Maria de | Espectro  Autista(TEA):
Oliveira. https://repositorio.unesp.b
r/server/api/core/bitstream
s/188f2ed1-4873-4253-b6
2c-3e9e3f0edeab/content

Alfabetiza TEA: recurso
digital pedagogico de
apoio a alfabetizagao,
2021 Dalanesi, Viviane Teles | com énfase nos
Vidal Dalanesi. educandos com TEA.
Disponivel em:
https://repositorio.un
r/server/api/core/bitstream
s/31796fa5-a668-49d9-95
7-9042 2 nten

t

A inclusdo de alunos com
Transtorno do Espectro



https://repositorio.unesp.br/server/api/core/bitstreams/188f2ed1-4873-4253-b62c-3e9e3f0edeab/content
https://repositorio.unesp.br/server/api/core/bitstreams/188f2ed1-4873-4253-b62c-3e9e3f0edeab/content
https://repositorio.unesp.br/server/api/core/bitstreams/188f2ed1-4873-4253-b62c-3e9e3f0edeab/content
https://repositorio.unesp.br/server/api/core/bitstreams/188f2ed1-4873-4253-b62c-3e9e3f0edeab/content
https://repositorio.unesp.br/server/api/core/bitstreams/31796fa5-a668-49d9-95b7-90428bd26b05/content
https://repositorio.unesp.br/server/api/core/bitstreams/31796fa5-a668-49d9-95b7-90428bd26b05/content
https://repositorio.unesp.br/server/api/core/bitstreams/31796fa5-a668-49d9-95b7-90428bd26b05/content
https://repositorio.unesp.br/server/api/core/bitstreams/31796fa5-a668-49d9-95b7-90428bd26b05/content
https://repositorio.unesp.br/server/api/core/bitstreams/31796fa5-a668-49d9-95b7-90428bd26b05/content
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2021

Omena, Leise Cecilia de.

Autista (TEA) nos anos
iniciais do ensino
fundamental l:
possibilidades e praticas
para aprendizagem da
linguagem oral e escrita.
Dissertacdo (Mestrado) —
Universidade Estadual
Paulista (UNESP).
Disponivel em:

https://repositorio.unesp.b

r/server/api/core/bitstream
s/9ec0c37d-32a7-4d59-b

612-da4alce0e9b4/conte
nt

2022

Costa, Lorinisa Knaak da.

Encontando — Um Canal
Colaborativo: Incluséo,
Autismo, Histérias e
Matematicas. Disponivel
em:

https://repositorio.unesp.b

r/server/api/core/bitstream
s/3c7429f-4€90-4477-a8f

b-6eb13ed23180/content

2023

Delgado, Mariana Garcia.

A colaboragdo entre
professores e equipes
multiprofissionais no
processo de inclusao
escolar. Disponivel em:

https://repositorio.unesp.b
r/server/api/core/bitstream
s/f86a25f9-659e-4b53-9f9

6-f8056¢c578490/content

2023

Ferreira, Carolaine Jesus.

Percepcgdes de
professores dos anos
iniciais do ensino

fundamental sobre o
processo de inclusdo de
criangcas com TEA.

Dissertagdo (Mestrado) —
Universidade Estadual
Paulista (UNESP).
Disponivel em:

https://repositorio.unesp.b

r/server/api/core/bitstream
s/bbcebfce-8625-4e89-b7

9a-0251e5e1d269/conten
t



https://repositorio.unesp.br/server/api/core/bitstreams/9ec0c37d-32a7-4d59-b612-da4a1ce0e9b4/content
https://repositorio.unesp.br/server/api/core/bitstreams/9ec0c37d-32a7-4d59-b612-da4a1ce0e9b4/content
https://repositorio.unesp.br/server/api/core/bitstreams/9ec0c37d-32a7-4d59-b612-da4a1ce0e9b4/content
https://repositorio.unesp.br/server/api/core/bitstreams/9ec0c37d-32a7-4d59-b612-da4a1ce0e9b4/content
https://repositorio.unesp.br/server/api/core/bitstreams/9ec0c37d-32a7-4d59-b612-da4a1ce0e9b4/content
https://repositorio.unesp.br/server/api/core/bitstreams/3c742f9f-4e90-4477-a8fb-6eb13ed23180/content
https://repositorio.unesp.br/server/api/core/bitstreams/3c742f9f-4e90-4477-a8fb-6eb13ed23180/content
https://repositorio.unesp.br/server/api/core/bitstreams/3c742f9f-4e90-4477-a8fb-6eb13ed23180/content
https://repositorio.unesp.br/server/api/core/bitstreams/3c742f9f-4e90-4477-a8fb-6eb13ed23180/content
https://repositorio.unesp.br/server/api/core/bitstreams/f86a25f9-659e-4b53-9f96-f8056c578490/content?authentication-token=eyJhbGciOiJIUzI1NiJ9.eyJlaWQiOiI1YjkyY2QzNy04MmQ5LTQyMGEtYjc3Ny01ZWEyMTExOTgwNzYiLCJzZyI6WyI3MDE0MDQ5Mi03YTI4LTRjZDctYTM3YS0wNTM0OGNmNzYzZmEiLCIyOTE5NDEzNS1hYTRiLTRkNGMtODdkOS1mNGI0NDMyYzg5NDMiXSwiZXhwIjoxNzYyNjI1NTg0LCJhdXRoZW50aWNhdGlvbk1ldGhvZCI6Im9pZGMifQ.nX
https://repositorio.unesp.br/server/api/core/bitstreams/f86a25f9-659e-4b53-9f96-f8056c578490/content?authentication-token=eyJhbGciOiJIUzI1NiJ9.eyJlaWQiOiI1YjkyY2QzNy04MmQ5LTQyMGEtYjc3Ny01ZWEyMTExOTgwNzYiLCJzZyI6WyI3MDE0MDQ5Mi03YTI4LTRjZDctYTM3YS0wNTM0OGNmNzYzZmEiLCIyOTE5NDEzNS1hYTRiLTRkNGMtODdkOS1mNGI0NDMyYzg5NDMiXSwiZXhwIjoxNzYyNjI1NTg0LCJhdXRoZW50aWNhdGlvbk1ldGhvZCI6Im9pZGMifQ.nX
https://repositorio.unesp.br/server/api/core/bitstreams/f86a25f9-659e-4b53-9f96-f8056c578490/content?authentication-token=eyJhbGciOiJIUzI1NiJ9.eyJlaWQiOiI1YjkyY2QzNy04MmQ5LTQyMGEtYjc3Ny01ZWEyMTExOTgwNzYiLCJzZyI6WyI3MDE0MDQ5Mi03YTI4LTRjZDctYTM3YS0wNTM0OGNmNzYzZmEiLCIyOTE5NDEzNS1hYTRiLTRkNGMtODdkOS1mNGI0NDMyYzg5NDMiXSwiZXhwIjoxNzYyNjI1NTg0LCJhdXRoZW50aWNhdGlvbk1ldGhvZCI6Im9pZGMifQ.nX
https://repositorio.unesp.br/server/api/core/bitstreams/f86a25f9-659e-4b53-9f96-f8056c578490/content?authentication-token=eyJhbGciOiJIUzI1NiJ9.eyJlaWQiOiI1YjkyY2QzNy04MmQ5LTQyMGEtYjc3Ny01ZWEyMTExOTgwNzYiLCJzZyI6WyI3MDE0MDQ5Mi03YTI4LTRjZDctYTM3YS0wNTM0OGNmNzYzZmEiLCIyOTE5NDEzNS1hYTRiLTRkNGMtODdkOS1mNGI0NDMyYzg5NDMiXSwiZXhwIjoxNzYyNjI1NTg0LCJhdXRoZW50aWNhdGlvbk1ldGhvZCI6Im9pZGMifQ.nX
https://repositorio.unesp.br/server/api/core/bitstreams/b6ce6fce-8625-4e89-b79a-0251e5e1d269/content
https://repositorio.unesp.br/server/api/core/bitstreams/b6ce6fce-8625-4e89-b79a-0251e5e1d269/content
https://repositorio.unesp.br/server/api/core/bitstreams/b6ce6fce-8625-4e89-b79a-0251e5e1d269/content
https://repositorio.unesp.br/server/api/core/bitstreams/b6ce6fce-8625-4e89-b79a-0251e5e1d269/content
https://repositorio.unesp.br/server/api/core/bitstreams/b6ce6fce-8625-4e89-b79a-0251e5e1d269/content
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2024

Santos, Camila Elidia
Messias dos.

Consultoria Colaborativa
Para Inclusdo Escolar
Baseada no Desenho
Universal Para a
Aprendizagem. Disponivel
em:

https://repositorio.unesp.b
r/server/api/core/bitstream
s/4¢c16996b-9be4-469c-a
d09-ff8c131e2b5a/content

2024

Vasconcellos, Talita Silva
Perussi.

Formacao de Educadores
na Perspectiva da
Educacdo Inclusiva em
Contextos Nao- Formais.
Disponivel em:
https://repositorio.unesp.b
r/server/api/core/bitstream
s/71a029c3-f861-474e-af
cf-c3d942ab1831/content

2024

Assis, Cristiana Lima de.

A Competéncia Leitora
em estudantes com
transtorno do espectro do
autismo TEA. Disponivel
em:

https://repositorio.unesp.b
r/server/api/core/bitstream
s/098f2dcc-2827-41be-b6
54-ed2d9fe3dc5e/content

2024

Silva, Rosana Hilsdorf.

Plataforma digital com
orientacdes para a
inclusdo de estudantes
com TEA nos anos
iniciais a partir dos
principios do DUA.
Dissertagdo (Mestrado) —
Universidade Estadual
Paulista (UNESP).
Disponivel em:
https://repositorio.unesp.b
r/server/api/core/bitstream
s/138a879e-ea13-494b-9
346-cd2294797bac/conte
nt

2025

Paiva, Maria Aparecida
Ferreira de.

Formacdo Continuada em
Servigo: Interface Entre o
Ensino

da Matematica e a
Inclusdo de Estudantes



https://repositorio.unesp.br/server/api/core/bitstreams/4c16996b-9be4-469c-ad09-ff8c131e2b5a/content
https://repositorio.unesp.br/server/api/core/bitstreams/4c16996b-9be4-469c-ad09-ff8c131e2b5a/content
https://repositorio.unesp.br/server/api/core/bitstreams/4c16996b-9be4-469c-ad09-ff8c131e2b5a/content
https://repositorio.unesp.br/server/api/core/bitstreams/4c16996b-9be4-469c-ad09-ff8c131e2b5a/content
https://repositorio.unesp.br/server/api/core/bitstreams/71a029c3-f861-474e-afcf-c3d942ab1831/content?authentication-token=eyJhbGciOiJIUzI1NiJ9.eyJlaWQiOiI1YjkyY2QzNy04MmQ5LTQyMGEtYjc3Ny01ZWEyMTExOTgwNzYiLCJzZyI6WyI3MDE0MDQ5Mi03YTI4LTRjZDctYTM3YS0wNTM0OGNmNzYzZmEiLCIyOTE5NDEzNS1hYTRiLTRkNGMtODdkOS1mNGI0NDMyYzg5NDMiXSwiZXhwIjoxNzYyNjI1Njk4LCJhdXRoZW50aWNhdGlvbk1ldGhvZCI6Im9pZGMifQ.ZZsAxS5-n7EkhLG6YP7jntf5e0Gz38vx8MmwcMKD0Oc
https://repositorio.unesp.br/server/api/core/bitstreams/71a029c3-f861-474e-afcf-c3d942ab1831/content?authentication-token=eyJhbGciOiJIUzI1NiJ9.eyJlaWQiOiI1YjkyY2QzNy04MmQ5LTQyMGEtYjc3Ny01ZWEyMTExOTgwNzYiLCJzZyI6WyI3MDE0MDQ5Mi03YTI4LTRjZDctYTM3YS0wNTM0OGNmNzYzZmEiLCIyOTE5NDEzNS1hYTRiLTRkNGMtODdkOS1mNGI0NDMyYzg5NDMiXSwiZXhwIjoxNzYyNjI1Njk4LCJhdXRoZW50aWNhdGlvbk1ldGhvZCI6Im9pZGMifQ.ZZsAxS5-n7EkhLG6YP7jntf5e0Gz38vx8MmwcMKD0Oc
https://repositorio.unesp.br/server/api/core/bitstreams/71a029c3-f861-474e-afcf-c3d942ab1831/content?authentication-token=eyJhbGciOiJIUzI1NiJ9.eyJlaWQiOiI1YjkyY2QzNy04MmQ5LTQyMGEtYjc3Ny01ZWEyMTExOTgwNzYiLCJzZyI6WyI3MDE0MDQ5Mi03YTI4LTRjZDctYTM3YS0wNTM0OGNmNzYzZmEiLCIyOTE5NDEzNS1hYTRiLTRkNGMtODdkOS1mNGI0NDMyYzg5NDMiXSwiZXhwIjoxNzYyNjI1Njk4LCJhdXRoZW50aWNhdGlvbk1ldGhvZCI6Im9pZGMifQ.ZZsAxS5-n7EkhLG6YP7jntf5e0Gz38vx8MmwcMKD0Oc
https://repositorio.unesp.br/server/api/core/bitstreams/71a029c3-f861-474e-afcf-c3d942ab1831/content?authentication-token=eyJhbGciOiJIUzI1NiJ9.eyJlaWQiOiI1YjkyY2QzNy04MmQ5LTQyMGEtYjc3Ny01ZWEyMTExOTgwNzYiLCJzZyI6WyI3MDE0MDQ5Mi03YTI4LTRjZDctYTM3YS0wNTM0OGNmNzYzZmEiLCIyOTE5NDEzNS1hYTRiLTRkNGMtODdkOS1mNGI0NDMyYzg5NDMiXSwiZXhwIjoxNzYyNjI1Njk4LCJhdXRoZW50aWNhdGlvbk1ldGhvZCI6Im9pZGMifQ.ZZsAxS5-n7EkhLG6YP7jntf5e0Gz38vx8MmwcMKD0Oc
https://repositorio.unesp.br/server/api/core/bitstreams/098f2dcc-2827-41be-b654-ed2d9fe3dc5e/content
https://repositorio.unesp.br/server/api/core/bitstreams/098f2dcc-2827-41be-b654-ed2d9fe3dc5e/content
https://repositorio.unesp.br/server/api/core/bitstreams/098f2dcc-2827-41be-b654-ed2d9fe3dc5e/content
https://repositorio.unesp.br/server/api/core/bitstreams/098f2dcc-2827-41be-b654-ed2d9fe3dc5e/content
https://repositorio.unesp.br/server/api/core/bitstreams/138a879e-ea13-494b-9346-cd2294797bac/content
https://repositorio.unesp.br/server/api/core/bitstreams/138a879e-ea13-494b-9346-cd2294797bac/content
https://repositorio.unesp.br/server/api/core/bitstreams/138a879e-ea13-494b-9346-cd2294797bac/content
https://repositorio.unesp.br/server/api/core/bitstreams/138a879e-ea13-494b-9346-cd2294797bac/content
https://repositorio.unesp.br/server/api/core/bitstreams/138a879e-ea13-494b-9346-cd2294797bac/content
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com autismo. Disponivel
em:
https://repositorio.unesp.b
r/server/api/core/bitstream
s/71942aac-3994-4ac1-9
2ce-58ac46¢cb4f14/conten
t

Formacgao Continuada
Em servigos nos anos

iniciais: estratégias
2025 Dalanesi, Viviane Teles | colaborativas e praticas
Vidal. educacionais inclusivas

baseadas no DUA para
estudantes com TEA
Disponivel
em:https://repositorio.une
sp.br/server/api/core/bitstr
eams/00dfee00-dce6-43a
f-badb-e5c09efd4b76/con
tent

Fonte: Elaborado pela autora (2025).

4.1 RESULTADOS DOS LEVANTAMENTO REPOSITORIO UNESP

A seguir, serao expostos os resultados obtidos dos trabalhos encontrados no
Repositdrio Institucional da Universidade Estadual Paulista (UNESP) (Quadro 2). Os
estudos foram lidos e apresentam-se as principais contribuicdes de cada pesquisa,
destacando as relagdes estabelecidas com o tema deste Trabalho de Conclusao de
Curso.

Em 2020, o trabalho de Teixeira (2020), Trello colaborativo e a inclusdo
escolar do aluno com TEA, analisou o potencial de uma ferramenta digital
colaborativa na comunicacdo entre professores do ensino comum e do AEE. A
autora identificou que o uso do Trello favoreceu o planejamento conjunto, a troca de
informacdes e a continuidade das intervencdes pedagodgicas, contribuindo para
melhorar a rotina dos estudantes com TEA. O estudo reforga que a organizagéao
pedagogica compartiihada e a comunicacdo entre profissionais sao fatores
essenciais para a inclusdo e podem favorecer processos como a alfabetizacao,
sobretudo quando ha alinhamento entre as praticas da sala regular e do atendimento

especializado.


https://repositorio.unesp.br/server/api/core/bitstreams/71942aac-3994-4ac1-92ce-58ac46cb4f14/content
https://repositorio.unesp.br/server/api/core/bitstreams/71942aac-3994-4ac1-92ce-58ac46cb4f14/content
https://repositorio.unesp.br/server/api/core/bitstreams/71942aac-3994-4ac1-92ce-58ac46cb4f14/content
https://repositorio.unesp.br/server/api/core/bitstreams/71942aac-3994-4ac1-92ce-58ac46cb4f14/content
https://repositorio.unesp.br/server/api/core/bitstreams/71942aac-3994-4ac1-92ce-58ac46cb4f14/content
https://repositorio.unesp.br/server/api/core/bitstreams/00dfee00-dce6-43af-ba4b-e5c09efd4b76/content
https://repositorio.unesp.br/server/api/core/bitstreams/00dfee00-dce6-43af-ba4b-e5c09efd4b76/content
https://repositorio.unesp.br/server/api/core/bitstreams/00dfee00-dce6-43af-ba4b-e5c09efd4b76/content
https://repositorio.unesp.br/server/api/core/bitstreams/00dfee00-dce6-43af-ba4b-e5c09efd4b76/content
https://repositorio.unesp.br/server/api/core/bitstreams/00dfee00-dce6-43af-ba4b-e5c09efd4b76/content
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No ano de 2021, a dissertacdo de Dalanesi (2021), AlfabetizaTEA: recurso
digital pedagdgico de apoio a alfabetizagdo, apresentou o desenvolvimento e
validacdo de uma ferramenta digital baseada no modelo TEACCH para apoiar o
processo de alfabetizagdo. A autora demonstrou que recursos estruturados e visuais
promovem maior autonomia, engajamento e compreensao por parte dos alunos com
TEA, confirmando a eficacia de metodologias que consideram rotina, organizagao e
clareza nas propostas de ensino.

Ainda em 2021, a pesquisa de Omena (2021), A inclusdo de alunos com
Transtorno do Espectro Autista nos anos iniciais do ensino fundamental, apontou
que o envolvimento familiar e a parceria entre professor regente e AEE sé&o
fundamentais para o desenvolvimento da linguagem oral e escrita. A autora destaca
que a inclusdo efetiva ultrapassa o atendimento normativo e requer mediagcdes
intencionais, acolhedoras e articuladas com o contexto sociocultural do aluno.

Em 2022, o estudo de Costa (2022), Encontando — um canal colaborativo:
inclusdo, autismo, historias e matematicas, apresentou um canal de videos
educativos que articulava narrativas matematicas para criangas com TEA. Os
resultados demonstraram que recursos digitais multimodais favorecem a atengéao, o
interesse e a compreensao, reforcando a importancia de praticas participativas e
afetivas, alinhadas as teorias de Vygotsky e Wallon, que embasam este TCC.

Em 2023, a pesquisa de Delgado (2023), A colaboracao entre professores e
equipes multiprofissionais no processo de inclusdo escolar, analisou a importancia
do trabalho interdisciplinar entre docentes e profissionais da saude. Os achados
revelaram que a cooperagao entre diferentes areas fortalece as praticas
pedagdgicas, garantindo intervencbes mais amplas e contextualizadas,
especialmente no ensino da leitura e escrita para estudantes com TEA.

Também em 2023, o trabalho de Ferreira (2023), Percepg¢des de professores
dos anos iniciais sobre o0 processo de inclusdo de criangas com TEA, evidenciou que
muitos docentes reconhecem a importadncia da inclusdo, mas relatam sentir-se
despreparados, principalmente no que se refere as praticas alfabetizadoras. A
autora indica como principais desafios a falta de formacao especifica, as dificuldades
de comunicagao do aluno com TEA e a auséncia de recursos adequados. Esses
pontos dialogam diretamente com os resultados apresentados em campo no

presente TCC.
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Em 2024, a tese de Santos (2024), Consultoria colaborativa para incluséo
escolar baseada no DUA, investigou os impactos da formagédo continuada nos
principios do Desenho Universal para a Aprendizagem (DUA). A consultoria
colaborativa mostrou-se eficaz para promover engajamento, acessibilidade e
participacdo de estudantes com TEA. Os resultados reforcam a necessidade de
formacdo docente continua voltada a oferta de multiplas formas de aprender e
expressar conhecimentos.

Ainda em 2024, o estudo de Vasconcellos (2024), Formag¢ao de educadores
na perspectiva da educacéao inclusiva em contextos nido formais, ressaltou o papel
da formacdo colaborativa e da troca de experiéncias entre profissionais da
educagdo. A autora destaca que a construgcdo coletiva de praticas amplia o
repertério pedagogico e fortalece a compreensao da inclusdo, contribuindo para
melhor atendimento do aluno com TEA.

No mesmo ano, a dissertacdo de Assis (2024), A competéncia leitora em
estudantes com TEA, analisou as habilidades de leitura de alunos com TEA e
elaborou um manual de apoio ao trabalho docente. A autora indicou que praticas
tradicionais de alfabetizacdo ndo contemplam adequadamente as necessidades do
TEA e defendeu metodologias diferenciadas, baseadas na valorizagdo das
potencialidades e no uso de recursos visuais e estruturados.

Ainda em 2024, o trabalho de Silva (2024), Plataforma digital com orientacées
para a inclusdo de estudantes com TEA nos anos iniciais a partir dos principios do
DUA, desenvolveu um repositorio digital destinado a professores que buscavam
suporte para praticas inclusivas. A pesquisa identificou que docentes sentem falta de
materiais acessiveis e claros para orientar intervencdes pedagogicas, especialmente
no processo de alfabetizacdo. A plataforma criada pela autora atua como apoio para
organizagao de sequéncias didaticas, oferta de recursos visuais e orientacéo sobre
adaptagdes pedagodgicas, aspectos essenciais ao ensino de leitura e escrita para
estudantes com TEA.

Avangando para 2025, o estudo de Paiva (2025), Formagao continuada em
servigo: interface entre o ensino da matematica e a inclusdo de estudantes com
autismo, analisou um curso de formagao oferecido a professoras e gestoras dos
anos iniciais. A autora identificou que a formacao continuada colaborativa favorece
nado apenas a seguranca docente para incluir alunos com TEA, mas também

melhora as praticas de ensino, tanto no campo da matematica quanto nas
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competéncias de alfabetizagdo, especialmente quando se adotam estratégias
didaticas acessiveis, ludicas e mediadas culturalmente.

Por fim, a tese de Dalanesi (2025), Formagao continuada em servigo nos anos
iniciais: estratégias colaborativas e praticas inclusivas baseadas no DUA para
estudantes com TEA, confirmou que praticas pedagdgicas fundamentadas no DUA
ampliam significativamente a participagdo e aprendizagem de estudantes com TEA.
A autora apontou que, apds a formacao, professores passaram a desenvolver
praticas mais flexiveis, acessiveis e equitativas, em consonancia com a defesa deste
TCC de que a inclusdo depende de mediagcbdes intencionais, qualificadas e

continuas.

4.2 QUESTIONARIOS: RESPOSTAS DOS PROFESSORES DA REDE REGULAR

A seguir, apresentam-se os resultados obtidos por meio do questionario com 6
perguntas de pesquisa, aplicado a professores da rede regular de ensino do
municipio de Bauru. O instrumento, elaborado via Google Forms, foi respondido por
10 docentes atuantes nos anos iniciais do Ensino Fundamental, todos devidamente
autorizando o uso de suas respostas exclusivamente para fins académicos,
preservando-se sua identidade (Apéndice p.62). As questdes propostas buscaram
compreender, a partir da experiéncia cotidiana desses profissionais, como se
estruturam os processos de alfabetizacdo de criangas com TEA nas escolas em que
atuam, quais desafios enfrentam, que tipos de apoio recebem e quais possibilidades
identificam para o aprimoramento das praticas pedagdgicas inclusivas. Dessa forma,
as respostas apresentadas abaixo contribuem para uma analise atualizada, concreta
e situada da realidade escolar, permitindo relacionar as percepg¢des dos professores
as discussodes tedricas e aos resultados encontrados nesta pesquisa.

Pergunta 1: As criangas com TEA apresentam bom aproveitamento em seu
processo de aprendizagem na escola regular?

As respostas obtidas demonstraram um cenario heterogéneo e, em certa
medida, polarizado, revelando a complexidade que envolve avaliar o aproveitamento
escolar de estudantes com TEA. Parte dos docentes respondeu afirmativamente,
destacando que a convivéncia e a socializagao proporcionadas pela escola regular

contribuem significativamente para o desenvolvimento académico e sécio emocional
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desses alunos. Por outro lado, algumas respostas foram negativas, indicando que,
para determinados professores, o rendimento ainda nao é satisfatério.

Essa divergéncia aponta para uma questao central: o aproveitamento escolar
do estudante com TEA n&o é uma categoria uniforme, mas depende de multiplos
fatores, como o nivel de suporte recebido, as caracteristicas individuais do
transtorno, o ambiente escolar, a qualidade da mediagao pedagodgica e a adequagéao
das estratégias de intervencgao. A perspectiva dos professores entrevistados reforga
a importancia de compreender a escola regular como espago ndo apenas de
escolarizagcdo, mas de construcdo de vinculos, experimentacao social e promocéao
de experiéncias significativas de aprendizagem, elementos essenciais para que o

estudante avance, ainda que em ritmos diferentes.

Pergunta 2: Quais dificuldades ou desafios vocé percebe no processo de

alfabetizacado dessas criangas nesse contexto?

Os professores da rede regular apontaram desafios multifacetados,
especialmente relacionados a individualizagdo do ensino e a oferta de suporte
especializado. Um ponto recorrente nas respostas foi a dificuldade em identificar a
forma como cada estudante com TEA aprende, seja por meio da escrita,

verbalizac&o, socializagao, recursos visuais ou videos.

Entretanto, € importante destacar como evidencia a propria literatura que essa
heterogeneidade nao é exclusiva do estudante com TEA, mas faz parte da natureza
humana e esta presente em qualquer sala de aula. Assim, o desafio n&o se restringe
as especificidades do autismo, mas diz respeito a necessidade de praticas
pedagdgicas que considerem a diversidade de modos de aprender. Nesse sentido, a
dificuldade relatada pelos docentes revela ndo apenas as demandas particulares
das criancas com TEA, mas também a caréncia de formacdo e de condi¢cdes
pedagogicas que permitam ao professor planejar estratégias flexiveis, acessiveis e
que atendam a todos os estudantes em sua pluralidade, pois cada um, aprende em

ritmos diferentes.

Outras dificuldades citadas incluem: Necessidade de Adaptacoes
Pedagogicas: Os estudantes exigem adaptagdes que favore¢cam o individuo,
especialmente em casos de dificuldades de oratéria ou de expressido de

sentimentos.
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Autorregulacdo Comportamental: O desafio de intervir em momentos de

necessidade de autorregulagao (calma versus agitagao) do estudante.

Fragilidades Sociais: As interagbes com os colegas sao fragilidades
evidentes, bem como a necessidade de rotina e comunicagao assertiva, o que pode

ser influenciado pelo ambiente familiar.

Pergunta 3: As familias e professores de criangas com TEA costumam relatar

algum prejuizo ou dificuldade no desenvolvimento e na aprendizagem?

As respostas indicam que o relato de prejuizos e dificuldades existe, sendo
variavel ("As vezes", "N&o").

Ha uma percepcao de que a familia € consciente das dificuldades. Contudo, o
aspecto crucial é a distincdo entre os estudantes: o relato de dificuldades é mais
proeminente em estudantes ndo verbais, que demandam um apoio maior, uso de
Comunicagdo Alternativa Aumentativa e tecnologias assistivas. Neste caso, a
situagao-problema € a persisténcia de dificuldades que exigem recursos e métodos
de comunicagao especializados, 0 que nem sempre esta plenamente disponivel na
escola regular.

Pergunta 4: As praticas de alfabetizacdo utilizadas na escola regular tém
garantido avancgos significativos para as criangas com TEA?

As respostas mostram um esforgo da escola, mas também a insuficiéncia das
praticas convencionais.

Ha o reconhecimento de que as escolas regulares tém feito esforgos para
garantir a inclusdo com equidade e que a aprendizagem por meio coletivo pode
gerar avangos. Além disso, a adaptagao curricular adequada, feita com apoio do
professor colaborativo, e 0 uso de materiais manipulaveis tém garantido melhores
resultados. A critica reside no fato de que, "na medida do possivel, sim", mas a
escola regular "muitas vezes ndo consegue oferecer um ensino especializado" na
medida que a crianga merece. Uma das respostas nega os avangos ("Nao vejo"),
indicando uma lacuna na percepgao de eficacia.

A énfase recai sobre a adaptagdo metodoldgica, onde o método tradicional de
aprendizagem se mostra inadequado para o grau de TEA, exigindo praticas como o

uso de pictogramas, linguagem objetiva e agrupamentos produtivos. A eficacia do
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processo € assegurada pela avaliacdo diagndstica e pelo acompanhamento
continuo do desenvolvimento, focando no processo e ndo no resultado final.

Pergunta 5: E possivel que essas criancas alcancem, nesse contexto, as
necessidades basicas para o seu aprendizado? Caso sua resposta seja n&o, o que
falta?

A maioria dos professores acredita que "Sim". Essa percepcdo positiva é
condicionada a qualidade das intervengdes ("Sim com boas intervengdes"), pois,
sem elas, o estudante ndo se sentira incluido e apresentara dificuldades de
aprendizagem.

O ponto de discordancia (e, portanto, a grande indagacgao) € o "Nao" de trés
dos respondentes, que aponta a falta de um "curriculo préprio" que atenda as "reais
necessidades e capacidades" das criangas. Essa resposta reforca a ideia de que o
curriculo padréo, mesmo que flexibilizado, pode nédo ser o suficiente para garantir o

desenvolvimento pleno de todas as habilidades.

Pergunta 6: Como €& o apoio recebido pela escola (equipe gestora,

coordenacgao, AEE, etc.) nesse processo?

O apoio institucional é reconhecido como presente, mas insuficiente em sua
esséncia, revelando uma contradigdo entre o esforgo e a efetividade.

O maior desafio mencionado pelos respondentes é a formacédo de
professores. Ha auséncia de recursos suficientes na unidade escolar. Além disso, a
falta de acompanhamento do especialista para auxiliar no manejo e nas dificuldades
pedagogicas do estudante € um problema evidente. Outro ponto de énfase é a
necessidade de conhecimento e apoio da familia no processo de aprendizagem em
casa, visto que o apoio da escola, embora pedagogico, ndo € visto como suficiente.

A caréncia de formacgao continuada e o suporte de especialistas sdo os
principais desafios estruturais que comprometem a inclusao nas redes regulares. O
processo, embora legalmente assegurado, exige uma reformulagdo profunda na

pratica docente e na infraestrutura de apoio.

4.3 A ANALISE DAS RESPOSTAS
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A analise das respostas fornecidas pelos docentes da rede regular evidencia
a complexidade que permeia a alfabetizacdo de estudantes com TEA no contexto
escolar comum. Embora a legislacdo brasileira especialmente apdés a Politica
Nacional de Educagéo Especial na Perspectiva da Educagao Inclusiva, assegura o
direito ao acesso, permanéncia e aprendizagem, conforme relatado na segédo de
legislagao do presente trabalho, os dados coletados mostram que a pratica inclusiva
ainda se constitui como um processo em construgdo, permeado por desafios
pedagogicos, estruturais e formativos.

De modo geral, as respostas dos professores revelam que o aproveitamento
escolar dos estudantes com TEA nao pode ser compreendido de forma homogénea.
Tal constatacdo reforca a compreensdo de que a aprendizagem desse publico é
atravessada por multiplos fatores: nivel de suporte institucional, compreensao
docente sobre as caracteristicas do TEA, estratégias diferenciadas, recursos
assistivos e a qualidade da mediagéo pedagdgica. A heterogeneidade das respostas
indica que as experiéncias de aprendizagem podem ser significativamente distintas
mesmo dentro da mesma instituicdo, o que revela tanto avangos quanto lacunas no
processo alfabetizador.

Os principais desafios relatados pelos docentes concentram-se na dificuldade
de identificar o modo como cada crianga aprende, na necessidade de adaptacdes
pedagdgicas constantes, nas demandas relacionadas a autorregulagdo emocional e
comportamental e, sobretudo, na fragilidade das interacdes sociais. Estes elementos
evidenciam que a alfabetizagdo de criangas com TEA na escola regular exige
praticas pedagogicas altamente individualizadas, algo dificil de ser implementado em
turmas numerosas e com formagao docente limitada.

Outro ponto recorrente nos relatos é a percepcado de que, embora a familia
reconheca as dificuldades dos estudantes, as necessidades especificas de
comunicagao, sobretudo para estudantes nao verbais, demandam recursos e apoio
especializado que, muitas vezes, nao estao disponiveis no ambiente regular. Assim,
persiste o distanciamento entre o que é previsto nas politicas publicas e aquilo que é
vivenciado pelos profissionais no cotidiano escolar.

Os resultados também revelam que, apesar das dificuldades, existem
possibilidades efetivas de avanco quando ha adaptagdes metodoldgicas, apoio do
professor colaborativo, uso de materiais manipulaveis, pictogramas, rotinas

estruturadas e avaliagao processual. Tais apontamentos confirmam que a eficacia da



44

alfabetizacdo depende menos do diagndstico e mais da qualidade das estratégias de
mediacao, como defendem tedricos como Vygotsky (1991) e Wallon (2007), que
compreendem o desenvolvimento como processo social, dindmico e interativo.

No campo institucional, os professores reconhecem a presenga de apoio
pedagogico, como o AEE e as adaptagbes de atividades. Entretanto, denunciam a
insuficiéncia desse suporte, especialmente no que diz respeito a formacao
continuada, ao acompanhamento de especialistas e a disponibilidade de recursos
adequados. O principal ponto critico destacado € a auséncia de um curriculo
realmente flexivel que contemple as necessidades e capacidades do estudante com
TEA de forma continua e individualizada.

Diante desse panorama, torna-se evidente que a inclusdo de criangas com
TEA na escola regular avanga em termos estruturais e legais, mas enfrenta entraves
significativos na materializacdo das praticas pedagdgicas capazes de garantir o
pleno desenvolvimento desses estudantes. A pesquisa demonstra que a
alfabetizacdo nao se limita ao ensino das habilidades convencionais de leitura e
escrita; ela envolve cuidado, mediacdo, compreensdo das singularidades e
condicdes reais de trabalho dos professores.

Salienta-se que, para haver inclusdo, o ambiente precisa ser repensado e
reorganizado, ou seja, constituir-se um espago inclusivo que respeita as
particularidades de todos os individuos que nele se encontram, criando condi¢cdes
para que as criangas tenham autonomia, para se expressarem com seguranga, em
concordancia com suas potencialidades. (Santos, 2020, p. 12, apud Ferreira,
Carolaine Jesus, p. 31)

Assim, os resultados apontam para a necessidade urgente de repensar a
formagao docente, ampliar o suporte institucional, promover o trabalho colaborativo
entre professores e especialistas e fortalecer a parceria com as familias. A inclusao,
portanto, ndo deve ser vista como cumprimento burocratico de matricula, mas como
compromisso ético, pedagodgico e humano com o direito a aprendizagem e ao
desenvolvimento integral de todas as criangas.

Esse conjunto de achados oferece subsidios importantes para compreender
os desafios enfrentados pela escola regular e aponta caminhos possiveis para
aprimorar a alfabetizacdo de alunos com TEA, reafirmando o principio de que a
educacgao inclusiva € um processo continuo, coletivo e indispensavel para a

construcao de uma escola verdadeiramente democratica.
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5 RESULTADOS E DISCUSSOES: ESCOLAS REGULARES

A segquir, serao apresentados os resultados obtidos nas escolas regulares.
Inicialmente, os trabalhos analisados no repositério da UNESP e a coleta de
respostas por professores das redes regulares, convergem para a defesa de que a
alfabetizacdo e inclusdo de alunos com TEA exigem praticas pedagdgicas
diferenciadas, planejamento colaborativo, formagao continuada e uso de tecnologias
acessiveis. Todos os autores apontam desafios na alfabetizagdo de estudantes com
TEA. Em escolas regulares dentro de sala de aula, muitas vezes as criangas
acabam nao tendo um bom aproveitamento. Constata-se que muitos alunos nao
alcangcam o desempenho esperado nas atividades propostas, em razao de barreiras
pedagogicas e institucionais ainda presentes no cotidiano escolar. Aléem disso, ha
relatos de que, durante episodios de “crise”, alguns estudantes s&o removidos da
sala de aula com o objetivo de evitar interrup¢cdes as atividades coletivas,
permanecendo temporariamente fora do ambiente pedagogico até que se
estabilizam, frequentemente sem o devido acompanhamento educacional nesse
periodo em que fica fora de sala de aula.

E notério que existem muitos desafios enfrentados pelos professores
diante do processo de ensino e aprendizagem dos alunos com TEA
na rede regular de ensino, podendo destacar. a falta de um
planejamento integrado entre professores do ensino regular e
professores do ensino especial; a falta de investimentos na formacéao

continuada de professores, sobretudo, os que atuam no ensino
regular. (Belo, 2022, p. 59, apud Ferreira, 2023, p.24).

Isto posto, observa-se um crescimento expressivo no numero de matriculas de
alunos com TEA na rede regular de ensino, indicando que, cada vez mais, as
escolas se tornam responsaveis por garantir o direito a educacgéo inclusiva. Segundo
dados oficiais do Instituto Nacional, de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio
Teixeira — INEP, a inclusao tem se ampliado de maneira significativa nos ultimos
anos, evidenciando um aumento constante no percentual de estudantes com TEA
matriculados em classes comuns entre 2020 e 2024, de acordo com o Censo
Escolar. Embora esse avanco represente conquistas importantes no campo dos
direitos educacionais, ele também impde a escola um conjunto ainda maior de

responsabilidades pedagdgicas, estruturais e humanas.
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Esse aumento quantitativo, quando ndo acompanhado de condig¢des
adequadas de ensino, pode resultar em processos de escolarizagao que garantem a
presenca fisica, mas nao asseguram aprendizagem, desenvolvimento ou
participacdo real. Assim, torna-se fundamental problematizar se as instituicoes
escolares estdo, de fato, preparadas para atender esse publico crescente de forma
qualificada, humanizada e pedagogicamente consistente.

O Grafico 1 a seguir ilustra o crescimento no numero de estudantes
matriculados com TEA no territério nacional, como demonstram os numeros do
Censo Escolar, no periodo de 2020 a 2024, reforgando a necessidade urgente de
analisar ndo apenas o aumento da inclusdo escolar, mas também suas implicagdes

para a alfabetizagao de criangcas com TEA.

Grafico 1 — Inclusdo de alunos com TEA (2020-2024)

Grafico 1 - Percentual de estudantes com Transtorno do Espectro Autista
(TEA) matriculados em classes comuns da rede regular de ensino, Brasil no periodo
de 2020 a 2024.
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Fonte: INEP (2020-2024).

A Tabela 1 a seguir ilustra o crescimento no numero de estudantes
matriculados com TEA em classes comuns no territorio nacional, como demonstram
os dados oficiais do Censo Escolar, no periodo de 2020 a 2024, reforgando a
necessidade urgente de analisar ndo apenas o aumento da inclusio escolar, mas

também suas implicacbes para a alfabetizagao de criangas com TEA.
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Tabela 1 — Matricula de Estudantes com TEA no Brasil no periodo de
2020 a 2024

Ano n’ de estudantes com n’ de estudantes matriculados na
TEA EB*

2020 228.100 47.295.294

2021 273.924 46.668.401

2022 429.521 47.382.074

2023 607.144 47.304.632

2024 884.403 47.088.922

Fonte: INEP (2020-2024)
Legenda: * EB (Educagéao Basica)

Ao observar os dados apresentados no grafico, o crescimento das matriculas
nao pode ser analisado isoladamente, pois amplia a responsabilidade das
instituicbes e do Estado em assegurar que esses estudantes sejam atendidos com
qualidade. A presengca de estudantes com TEA na sala de aula demanda
profissionais preparados, recursos pedagoégicos adequados e equipes de apoio que
possam contribuir para a construgdo de estratégias que respeitem a diversidade
cognitiva e comportamental. No entanto, muitas escolas ainda enfrentam a auséncia
de profissionais especializados, como professores do AEE ou mediadores, o que
compromete o direito ao atendimento educacional previsto em lei.

Diante disso, os resultados evidenciam que o avango numérico nas matriculas
nao se traduz automaticamente em inclusdo. Ele revela, sobretudo, a urgéncia de
politicas publicas mais robustas, que garantam investimentos em formagao docente,
contratagcao de profissionais qualificados e melhorias nas condigdes de trabalho.
Somente com esse suporte estruturado sera possivel transformar o cenario atual,
permitindo que os professores se sintam preparados e respaldados para atender a
pluralidade presente em sala de aula e assegurar os estudantes com TEA néao
apenas 0 acesso, mas a permanéncia e o desenvolvimento escolar de maneira justa

e significativa.
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6 INVESTIGAGAO DO PERCURSO DA ALFABETIZAGAO DE CRIANGAS COM
TEA NOS ANOS INICIAIS EM INSTITUIGAO ESPECIALIZADA

A Associacao dos Familiares e Amigos dos Pais de Autistas de uma cidade do
interior do Estado de Sao Paulo (AFAPAB), foi fundada em agosto de 2009.
Constitui-se como uma instituicdo especializada dedicada ao atendimento
educacional e terapéutico de criancas com TEA. Com a missdo de promover um
ensino de qualidade e apoiar familias de criangas dentro do espectro, a AFAPAB
oferece atendimentos pedagdgicos e multiprofissionais que envolvem profissionais
especializados, tais como pedagogos com formagdo em educagdo especial,
psicologos e demais terapeutas. Seu trabalho fundamenta-se em metodologias
proprias para o desenvolvimento global do estudante, contemplando intervencdes
estruturadas e individualizadas. Apesar do compromisso institucional e da relevancia
social de seu trabalho, a AFAPAB enfrenta limitagdes estruturais, refletidas na lista de
espera para ingresso e na necessidade de expansao fisica para atender a crescente
demanda, realidade que dialoga com o cenario nacional evidenciado por pesquisas
sobre politicas publicas voltadas ao TEA.

No periodo de estagio realizado entre setembro a dezembro de 2024, foi
possivel observar que o processo de alfabetizagdo na instituicdo segue uma
perspectiva centrada no desenvolvimento singular de cada crianga, respeitando suas
necessidades e tempos de aprendizagem. O ensino ocorre majoritariamente de forma
individualizada, com adaptagdes metodoldgicas continuas conforme o perfil
comportamental e cognitivo de cada estudante. Em situa¢gdes em que a permanéncia
sentada ou o0 engajamento em atividades formais de escrita ndo era possivel,
recorriam-se a estratégias sensoriais regulatorias, com o objetivo de promover
autorregulagdo emocional e comportamental como etapa necessaria para posterior
acesso as praticas de alfabetizacio. Tal pratica encontra respaldo em Wallon 2007,
que concebe o desenvolvimento infantil como um processo integrado entre emogéo,
movimento e cognigdo. Para esse autor, condicbes emocionais e corporais
equilibradas constituem pré-requisitos para avangos na aprendizagem significativa.

A pratica pedagdgica observada também revela forte influéncia dos
pressupostos sociointeracionistas de Vygotsky, sobretudo no que se refere a

importancia da mediacdo social e da adaptagcdo das interagcbes ao nivel de
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desenvolvimento do sujeito. A Zona de Desenvolvimento Proximal (ZDP) orienta a
acao pedagdgica no sentido de oferecer suporte e estimulos adequados ao potencial
de cada crianga, reconhecendo que o0 avango da aprendizagem depende da
qualidade das interagcdes e da mediagao docente. A utilizagcido recorrente de materiais
visuais, rotinas estruturadas com imagens ilustrativas, imagens dos ambientes da
escola, fotos dos préprios alunos, cartdes comunicativos e linguagem clara e objetiva
evidencia o compromisso em adaptar os estimulos ao modo de processamento visual
caracteristico de muitas criancas com TEA, pratica defendida em estudos sobre
alfabetizacdo e comunicacgao alternativa no contexto do espectro autista.

As rotinas visuais com imagens de espagos como patio, refeitério e sala de
atividades auxiliavam na compreensao temporal e espacial, favorecendo autonomia e
previsibilidade, importantes para a regulagdo comportamental. A comunicagao verbal
ocorria de maneira direta, com frases curtas e comandos claros, reforcando a
compreensao objetiva e minimizando ambiguidades linguisticas. Expressdes como
“‘esperar”, “nao fazer” ou “o Pedro precisa esperar” eram utilizadas de modo
recorrente, configurando estratégias de instrucao clara e modelagem social.

A instituicdo organiza seus grupos conforme o nivel de desenvolvimento
comportamental e cognitivo dos estudantes, possibilitando progresséo conforme se
observam avancgos individuais. Essa organizagcédo pedagogica reconhece a
diversidade presente dentro do espectro autista e prioriza o respeito ao ritmo
individual, principio central da pedagogia inclusiva e da neuroeducacéo aplicada ao
TEA.

Indo adiante, as atividades eram estruturadas por meio de fotografias e
imagens ilustrativas, que auxiliavam na compreensado das etapas do trabalho e na
identificacdo dos espacos e fungdes de cada aluno. Cada crianga possuia um cartao
individual com seu nome e fotografia, utilizado para sinalizar o inicio das atividades,
como no caso: “Hora de Pedro trabalhar”. Esse cartédo era inserido pelo proprio aluno
em sua rotina visual, posicionada no painel da sala, reforcando a autonomia e
permitindo a visualizagao continua do que estava sendo realizado.

Paralelamente, uma imagem correspondente era colocada no local de
execucao da atividade, possibilitando ao estudante relacionar que estava sentado ali

porque estava “trabalhando”. Em sala, geralmente composta por quatro alunos?, cada

2 Nomes ficticios para preservar a identidade das criangas



50

um dispunha de sua prépria sequéncia visual personalizada, por exemplo: fotos da
Joana, Pedro, Bento e Maria, o que facilitava a identificagdo de sua rotina individual.

No momento de alfabetizagao, o uso da escrita era reduzido; a aprendizagem
ocorria majoritariamente por meio de imagens. Durante a contagao de historias, por
exemplo, os enredos eram construidos com apoio de cartdes ilustrados preparados
pela professora: ao narrar que a personagem “foi a floresta”, o aluno deveria
selecionar e posicionar a imagem correspondente, favorecendo a construgao do
significado por meio de associagdes visuais.

As Figuras 1, 2 e 3 ilustram o desenvolvimento dessas praticas no contexto

institucional

Figura 1 — Contagéo de Historia

Fonte: Acervo da autora (2024).



Figura 2 — Atividade Motora Para Promover a Pega do Lapis

u

T o

Fonte: Acervo da autora (2024).

Figura 3 — Escrita do Nome Proprio

Fonte: Acervo da autora (2024).
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A adogcdo dessas praticas pedagogicas baseadas em recursos visuais
mostrou-se extremamente eficaz no processo de alfabetizagdo das criangas
atendidas.

Integra as sensacobes, as percepgdes, as imagens, as emogdes, 0S
afetos, os fantasmas, os medos, as projegdes, as aspiragcdes, as
representacdes, as simbolizagcdes, as conceitualizagoes, as ideias,
as construgdes mentais etc., assim como a complexidade dos
processos relacionais e sociais que estdo na sua origem e 0s

contextualizam. (Fonseca, (2018), p. 13-14, apud Peixoto, p. 30
(2019)).

A AFAPAB também conta com parceria da Prefeitura Municipal de Bauru, que
fornece materiais pedagogicos, alimentagdo escolar e apoio técnico, contribuindo
para a manutencao dos servicos oferecidos.

Diante dessas observacdes, € possivel compreender que o percurso de
alfabetizacdo na AFAPAB se estrutura a partir de principios que articulam
desenvolvimento global, mediacédo intencional e respeito ao ritmo singular de cada
crianca. A combinagdo entre recursos visuais, rotinas estruturadas, apoio
multiprofissional e estratégias sensoriais ndo apenas favorece a aprendizagem, mas
também reafirma a importancia de praticas pedagogicas que integrem cognigao, afeto
e interagdo social, dimensdes que, conforme apontam Wallon, Fonseca (2018), séo
inseparaveis no processo educativo.

Assim, ainda que a instituicdo apresente um trabalho sélido e consistente,
seus desafios estruturais revelam a necessidade de ampliagdo de investimentos
publicos e parcerias que garantam o atendimento a um numero maior de criangas,
especialmente em um contexto de crescente demanda. Assim, a realidade observada
evidéncia que iniciativas especializadas como a AFAPAB desempenham um papel
fundamental no apoio as familias e no desenvolvimento de criangcas com TEA, mas
dependem de condigdes institucionais robustas para assegurar que esse trabalho
continue sendo realizado de forma qualificada e acessivel a todos que dele

necessitam.

7 RESULTADOS E DISCUSSOES: INSTITUIGAO ESPECIALIZADA (AFAPAB)
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A seguir, serao apresentados os resultados obtidos na instituicao
especializada. Apds aproximadamente trés meses de intervencao (setembro a
dezembro de 2024), foi possivel observar avancgos significativos: os alunos passaram
a reconhecer e escrever seus proprios nomes, desenvolveram associagdes mais
precisas entre cores e letras e demonstraram maior compreenséo nas atividades de
contagdo de historias, que se tornaram qualitativamente superiores em razdo da
mediagao por imagens. Ao lado dos cartbes com os nomes, utilizavam-se figuras
ilustrativas representando mesa, cadeira e um boneco sentado, favorecendo a
compreensao de que aquele momento correspondia ao periodo de trabalho,
reforgando rotinas e comportamentos esperados.

Destaca-se, ainda, o progresso expressivo de um aluno que, inicialmente,
apresentava comportamentos desafiadores, como mordidas e agressdes, e
apresentava baixo engajamento nas propostas pedagdgicas. Com o uso de materiais
individualizados e ilustrativos, o estudante avancou de forma notavel, passando a
reconhecer a primeira letra de seu nome, ainda que nao realizasse a escrita completa.
Esses resultados evidenciam que praticas pedagdgicas adaptadas as necessidades
especificas de cada crianga promovem ganhos substanciais na alfabetizacédo de
estudantes com TEA.

“A teoria pedagédgica de Wallon diz que o desenvolvimento intelectual
nao se limita apenas ao cérebro; é muito mais que isso. Ele foi o
primeiro a levar ndao s6 a cabeca da crianca, mas também suas

emogbes para dentro da sala de aula.” (GALVAO, 1999, p.62, apud
Lima, Rafaela - artigo Pedagogia pé da letra (2010).

A alfabetizagdo desses alunos contemplou o desenvolvimento da
comunicacao funcional, a ampliacdo do repertério simbodlico, a compreensao de
rotinas, a associacdo entre imagens, palavras e objetos, além do fortalecimento da
autonomia e da participagdo ativa no processo de aprendizagem, aspectos que
dialogam diretamente com os avangos observados no presente trabalho.

A experiéncia nesse contexto evidenciou que a alfabetizagao de criangcas com
TEA em ambiente especializado exige agdes pedagdgicas planejadas, flexiveis e
sensiveis as especificidades do desenvolvimento.

Ao aliar intervencao educativa com apoio emocional e sensorial, a instituicao

demonstra compromisso com uma aprendizagem integral, sustentada por praticas
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que valorizam o vinculo, a mediagao qualificada e o respeito aos direitos educacionais
das criangas com TEA. Trata-se de um modelo de educagdo que reafirma a
importancia da especializacdo docente, da parceria com profissionais da saude e da
compreensao de que o sucesso alfabetizador vai além do dominio técnico da escrita,

incluindo a promogéo de condigées emocionais e cognitivas favoraveis ao aprender.
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8 CONSIDERAGOES FINAIS

A presente pesquisa teve como objetivo analisar como se da o processo de
alfabetizacdo de criangas com TEA nos anos iniciais do Ensino Fundamental,
considerando tanto as praticas desenvolvidas em escolas regulares quanto em uma
instituicdo especializada. Ao longo do estudo, verificou-se que, embora a inclusao
escolar seja um direito garantido por legislagbes como a Lei n°® 12.764/2012, a Lei
Brasileira de Inclusédo (Lei n°® 13.146/2015) e as Diretrizes Nacionais da Educacé&o
Especial, a realidade cotidiana das instituicbes regulares ainda apresenta entraves
significativos. A revisao bibliografica, a analise de produgbdes académicas recentes e
os dados obtidos por meio das entrevistas com professores evidenciaram que,
apesar dos avangos no acesso de estudantes com TEA ao ensino regular, o
processo de alfabetizagdo permanece marcado por desafios estruturais e
pedagdgicos.

Entre os principais obstaculos identificados estao a falta de formagao docente
especifica e continuada, a insuficiéncia de recursos pedagogicos e tecnoldgicos, a
dificuldade em consolidar praticas colaborativas e a auséncia de acompanhamento
especializado de maneira sistematica. Além disso, constatou-se que as
particularidades do TEA, como dificuldades na comunicagao, interacdo social,
autorregulagdo emocional e flexibilidade cognitiva, influenciam diretamente na
aprendizagem, exigindo metodologias sensiveis, individualizadas e fundamentadas
em rotinas estruturadas, recursos visuais e intervengdes planejadas. Nesse
contexto, as contribuicbes de Vygotsky e Wallon, que embasam este estudo,
tornam-se fundamentais para compreender o papel da mediacao, da afetividade e
da interacdo social no desenvolvimento humano e, consequentemente, no processo
de alfabetizagéo.

A analise da instituicdo especializada investigada demonstrou que praticas
sistematizadas, como o acompanhamento individualizado, a organizacao visual e o
uso intencional de estratégias estruturadas, favorecem de maneira significativa o
avanco das criangas com TEA. Embora especificas desse contexto, tais praticas nao
sao exclusivas dele: elas indicam caminhos que podem ser incorporados pelas
escolas regulares, desde que adaptados as suas realidades e sem estabelecer
hierarquias entre os modelos de ensino. A comparagao realizada, longe de propor

superioridade de uma abordagem sobre a outra, buscou compreender como



56

diferentes arranjos pedagdgicos podem contribuir para a construgdo de praticas
inclusivas mais eficazes.

Assim, os resultados apontam que a escola regular possui potencial para
promover uma alfabetizacido verdadeiramente inclusiva, desde que disponha de
apoio institucional consistente, formagdo docente continuada, planejamento
colaborativo e politicas educacionais comprometidas com a equidade. A inclusao
efetiva ndo depende apenas da matricula, mas das condi¢des concretas de acesso,
permanéncia, participacdo e aprendizagem significativa. Desse modo, a
alfabetizacdo de criancas com TEA demanda uma articulacdo entre acgdes
pedagdgicas, institucionais e politicas que envolvem professores, gestores, familias
e servigos de AEE.

Este estudo reafirma que a crianga com TEA ndo deve ser vista como
obstaculo pedagogico, mas como sujeito de direitos, potencialidades e
singularidades que enriquecem o ambiente escolar. O avango das matriculas de
estudantes com TEA nas escolas regulares representa uma conquista relevante no
cenario educacional brasileiro, mas esse avango sé se torna efetivo quando
acompanhado de praticas intencionais, suporte institucional e compreensao
ampliada do papel do professor como mediador cultural e afetivo. A alfabetizagao
desses estudantes ndo se reduz a meétodos universais: ela exige sensibilidade,
conhecimento tedrico, planejamento individualizado e intervengdes estruturadas que
respeitem a diversidade humana.

As contribuicdes da instituicdo especializada analisada oferecem subsidios
importantes para o ensino regular, pois demonstram possibilidades que podem ser
adaptadas e incorporadas as praticas inclusivas, ampliando a compreensdo da
escola sobre o ensino para a diversidade. Nesse sentido, a efetivagado da inclusao
depende do fortalecimento das politicas publicas, da ampliacdo de recursos
pedagogicos e tecnoldgicos, da presenga de profissionais capacitados e do dialogo
continuo entre escola, familia e equipes especializadas.

Espera-se que este trabalho contribua para o avanco das discussdes sobre
alfabetizacdo e incluséo, fornecendo elementos que auxiliem professores, gestores e
pesquisadores na construcdo de praticas mais equitativas, humanizadas e
comprometidas com o direito a aprendizagem de todas as criangas. Que a escola
seja, de fato, um espago em que a singularidade n&o seja vista como barreira, mas

como dimenséao essencial do desenvolvimento humano e da convivéncia social.
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APENDICE - QUESTIONARIO DOS PROFESSORES: ESCOLAS REGULARES

11/12/2025, 13:26 Pesquisa - TCC: Alfabetizagao e Inclusao de Criancas com TEA no Ensmo Fundamental

1.

Pesquisa - TCC: Alfabetizacéo e Inclusdo de Criangas com
TEA no Ensino Fundamental

Ola! Meu nome é Lais Alice, sou estudante do ultimo ano de Pedagogia na UNESP e estou desenvolvendo esta pesquisa como parte
do meu Trabalho de Conclusé&o de Curso (TCC), sob a orientacéo da Prof. Dr.? Maria Beatriz Campos de Lara Barbosa Marins
Peixoto.

O objetivo principal &€ compreender os desafios, as estratégias e as percepcdes dos professores que atuam com criangas com TEA,
buscando refletir sobre as diferencas no processo de alfabetizac&o e inclusdo em contextos escolares distintos, em instituicdo
especializada (escola que atende as especificidades do autismo) e instituicdes regulares (escolas publicas).

Sua colaboracéo € muito importante para que eu possa reunir dados reais e significativos sobre a prética docente.

As respostas serdo mantidas em sigilo e utilizadas exclusivamente para fins académicos.

Agradeco imensamente pela atencéo, disponibilidade e contribuicdo com a minha pesquisa! @

SEU NOME *

https:/docs google com/forms/d/1281qVENGHS QNIc U 50awln QuXDiZi66hnO0un_balledit

11/12/2025, 13226 Pesquisa - TCC: Alfabetizagao e Inclusao de Criangas com TEA no Ensino Fundamental

2.

FORMACAO ACADEMICA: *

TEMPO DE ATUACAO COMO PROFESSOR(A):

TEMPO DE EXPERIENCIA COM ALUNOS COM TRANSTORNO DO ESPECTRO AUTISTA (TEA):

EM QUAL TIPO DE INSTITUIGAO VOCE EXERCE SUA FUNCAO DOCENTE ATUALMENTE? @ Dropdown 0 pontos
Marcar apenas uma oval.

Professor(a) Escola Regular Pular para a pergunta 6

Professor(a) Escola Especializada Pular para a pergunta 15

AlfabetizacZo e Inclusdo - Escola Regular

https:/docs google com/forms/d/1z81qVENGHS QNIcUJI 50awl QuXDiZi66hnO0un_balledit
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79
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6. 1-As criangas com TEA apresentam bom aproveitamento em seu processo de aprendizagem na escola regular?

7. 2 - Quais dificuldades ou desafios vocé percebe no processo de alfabetizacdo dessas criangas nesse contexto?

8. 3-As familias e professores de criangas com TEA costumam relatar algum prejuizo ou dificuldade no desenvolvimento e
na aprendizagem?

hitps://docs google.com/forms/d/128:qVENGHS QNIcUJI 50awln 0uXDiZi66hnO0un_baUledit 3/9

11/12/2025, 13:26 Pesquisa - TCC: Alfabetizagao e Inclusao de Criangas com TEA no Ensino Fundamental

9. 4 - As praticas de alfabetizagéo utilizadas na escola regular tém garantido avancos significativos para as criangas com
TEA?

10. 5-E possivel que essas criancas alcancem, nesse contexto, as necessidades basicas para o seu aprendizado? Caso sua
resposta seja ndo, o que falta?

11. 6 - Como € o apoio recebido pela escola (equipe gestora, coordenacao, AEE, etc.) nesse processo?

hetps://docs google com/forms/d/1 z8rqVENGHSQNICU{I 50awln 9uXDiZi66hnOOun_baUledit 419
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12. 7 - O curriculo aplicado aos alunos com TEA é o mesmo dos demais estudantes da turma?
Marcar apenas uma oval.

) sIM
) NAO
TALVEZ

13. 8- Vocé realiza algum tipo de adaptagdo, adequagéo ou flexibilizag&o curricular para atender as necessidades dessas
criancas?

Marcar apenas uma oval.

SIM
NAO Pular para a pergunta 24

SIM

14.  8)A- Vocé poderia citar/descrever algumas destas praticas e estratégias?

hitps://docs google.com/forms/d/128:qVENGHS QNIcUJI 50awln 0uXDiZi66hnO0un_baUledit 5/9

11/12/2025, 13:26 Pesquisa - TCC: Alfabetizagéo e Inclusao de Criangas com TEA no Ensino Fundamental
Pular para a pergunta 24

Alfabetizacao e Inclusdo - Escola Especializada

15. 1 -As criangas com TEA apresentam bom aproveitamento em seu processo de aprendizagem dentro da instituicdo
especializada?

16. 2 - Quais sdo os principais desafios enfrentados no processo de alfabetizaco dessas criangas?

hetps://docs google com/forms/d/1 z8rqVENGHSQNICU{I 50awln 9uXDiZi66hnOOun_baUledit 69
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17. 3 -As familias e professores relatam dificuldades no desenvolvimento ou no aprendizado dos alunos com TEA?

18. 4 - As préticas pedagdgicas e metodologias utilizadas, tém proporcionado avangos significativos no processo de
alfabetizacdo dessas criancas?

19.  5-E possivel afirmar que, nesse contexto especializado, as necessidades basicas para o aprendizado das criangas com
TEA sao plenamente atendidas?

hitps://docs google.com/forms/d/128:qVENGHS QNIcUJI 50awln 0uXDiZi66hnO0un_baUledit %
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20. 6 - De que forma a escola especializada colabora com a inclus&o e a preparagao desses alunos para o convivio social e
escolar em ambientes regulares?

21. 7 - 0O curriculo utilizado na instituigao € equivalente ao do ensino regular?
Marcar apenas uma oval.
SIM
NAO
TALVEZ

22. 8- S3o realizadas adaptacdes, adequacdes ou flexibilizagdes curriculares especificas para atender as demandas
individuais das criangas com TEA?

Marcar apenas uma oval.

) SIM Pular para a pergunta 23

NAO Pular para a pergunta 24

https:/docs google com/forms/d/1z81qVENGHS QNIcUJI 50awl QuXDiZi66hnO0un_balledit 8/9
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SIM

23. 8) A- Voceé poderia citar/descrever algumas destas praticas e estratégias?

AGRADECO IMENSAMENTE SUA PARTICIPACAO

24,

Este contetido ndo foi criado nem aprovado pelo Google.

Google Formularios

hitps://docs google.com/forms/d/128:qVENGHS QNIcUJI 50awln 0uXDiZi66hnO0un_baUledit
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