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RESUMO

A fim de contribuir para a compreensédo da histéria do ensino de
lingua portuguesa no Brasil e para a compreensdo da proposta de Jodo
Wanderley Geraldi acerca desse ensino, sdo analisados, nesta dissertacao,
aspectos da coletanea O texto na sala de aula, organizada por Geraldi e editada
pela ASSOESTE, em 1984, e pela Atica, em 1997. Foram utilizados, para a
pesquisa de que resultou esta dissertacédo, procedimentos de localizag&o, reunido
e ordenacdo da bibliografia de Jodo Wanderley Geraldi e sobre sua obra e
atuacdo profissional, que viabilizaram a analise da configuracdo textual da
coletanea O texto na sala de aula, com énfase nos artigos assinados por Geraldi.
Foi possivel concluir que o “projeto do Wanderley”, baseado nos pressupostos
tedricos do interacionismo linguistico e disseminado em nosso pais a partir da
década de 1980, por meio da coletanea em questéo, pode ser considerado como
uma ‘“revolucdo conceitual” no ambito desse ensino, especialmente em
decorréncia da centralidade atribuida ao texto e ao “trabalho com as trés

praticas”.

Palavras-chave: ensino de lingua portuguesa - Jodo Wanderley Geraldi - O texto
na sala de aula - interacionismo linguistico - historia do ensino de lingua

portuguesa no Brasil.



ABSTRACT

Aiming to contribute to the understanding of the history of the
Portuguese language teaching in Brazil and to the understanding of the proposal
of Jodo Wanderley Geraldi about this teaching, in the dissertation, aspects of the
collection O texto na sala de aula, organized by Geraldi and edited by ASSOESTE
in 1984, and by Atica, in 1997, are analyzed. For the research that resulted in this
dissertation, procedures of localization, meeting, and ordering of the bibliography
of Jodo Wanderley Geraldi and about his work and professional acting that led to
the analysis of the textual configuration of the collection O texto na sala de aula,
with emphasis on the articles signed by Geraldi. It was possible to conclude that
“Wanderley’'s project” based on the theoretical assumptions of linguistic
interactionism and disseminated throughout our country from the 80’s, through this
collection, can be considered as a “conceptual revolution” in the field of this
teaching, mainly in the arising of the centrality attributed to the text and to the

“work with three practices”.

Key Words: teaching of Portuguese language - Jodo Wanderley Geraldi —
linguistic interactionism - O texto na sala de aula - history of the teaching of

Portuguese in Brazil
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O ensno de lingua portuguesa sempre foi de meu interesse, desde a
época em que cursel a Graduagdo em Letras, no Ingituto de Biociéncias, Letras e Ciéncias
Exatas, da Universdade Estadud Paulista (Unesp) - Campus de S0 José do Rio Preto/SP.
Nessa ocasiéo, participe de um grupo de estudos, nessa mesma faculdade, em que foram
desenvolvidas reflexfes sobre 0 assunto, 0 que resultou em meu interesse em participar do
processo de selecdo para 0 mestrado junto ao Programa de Pos-Graduacdo em Educacéo da
Faculdade de Filosofia e Ciéncias da Unesp - Campus de MarilialSP.

Aprovada no processo de selecdo, ingressel nesse programa de pos
graduacd em marco de 2002), sob a orientacdo da professora Maria do Ros&rio Longo
Mortatti, e passal a integrar a equipe executora do Projeto Integrado de Pesguisa “Ensino
de Lingua e Literatura no Brasil: repertério documenta republicano’ (PIPELLB)? e do
Grupo de Pesguisa “Histéria do ensino de Lingua e Literatura no Brasil” (GPHELLB)S.
Ambos sio coordenados pela orientadora e se subdividem em cinco linhas de pesquisa,
dentre as quais Engno de Lingua Portuguesa, em cujo ambito se insere o tema do projeto
de pesquisa que venho desenvolvendo desde entéo.

O Projeto Integrado de Pesquisa “Ensno de Lingua e Literatura no
Brasil: repertério documental republicano”, concluido em julho de 2003, teve como
objetivo geral organizar, reunir, Sstematizar e divulgar uma obra de referéncia com caréter
de repertdrio de fontes documentais produzidas por brasileiros desde as Ultimas décadas do
século XIX aé os dias auais. Na versio find desse repertério?, temrse um total de 2025
referéncias bibliograficas, assm didribuidas entre suas cinco linhas de pesquisas Formacéo
de Professores de Lingua e Literatura 211; Alfabetizacdo: 560; Ensino de Lingua
Portuguesas  539; Ensno de Liteatura 173, e Literaura Infantil e Juvenil: 542
(MORTATTI, 2003).

Mediante andise preiminar dessas referéncias reunidas na linha de
pesquisa Ensno de Lingua Portuguesa, foi possivel condatar, dentre muitos outros
aspectos, que: a maior parte dos estudos e pesquisas sobre o tema tem por objetivo discutir

problemas relacionados a0 ensino dessa disciplina e apresentar propostas de intervengdo na

1 Em julho de 2002, foi-me concedida bolsa CNPq.

2 Apoio CNPg (1999 a2003) e auxilio financeiro CNPg e FAPESP.

3 Cadastrado no Diretério dos Grupos de Pesquisa do Brasil - CNPg e em funcionamento desde 1994.

* Desse repertério encontra-se copiaimpressa no Centro de Referéncia para Pesquisa Histérica em Educacéo
(CRPHE), sediado na FFC-UNESP-Marilia; ha também uma versdo disponivel no site
www.educacaobrasileira.com.br.
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pratica pedagdgica em diferentes niveis de ensno; e exisem poucos estudos e pesguisas
gue abordam historicamente o tema, dentre os quais destaco os de: Soares (1996); Gerddi,
Slva e Fad (1996); Razzini (1992, 2000); Guimardes (1999); Danid (2001) e Di Renzo
(2002).

Soares (1996) ressdta que a disciplina Lingua Portuguesa, nos anos
1950, tinha por fungdo levar 0 duno a reconhecer as normas e regras da lingua e, por meio
do contato com textos liter&rios, a desenvolver as habilidades de ler e ecrever. Essa
disdiplina foi induida no curriculo escolar do Brasil gpenas nas Ultimas décadas do século
XIX. Nos primerostempos, a disciplina “[...] estava ausente ndo sO do curriculo escolar,
meas também, de certa forma, do proprio intercurso social.” (SOARES, 1996, p. 11). Foi a
partir dos anos 1970, com o surgimento da “teoria da comunicacdo” , que a lingua passou a
S vista como instrumento de comunicacdo e a ter propriamente 0 seu uso desenvolvido
em sda de aula como uma disciplina. E nos anos 1980 que ocorre uma contribuicio das
ciéncias lingliigticas para 0 endgno de portugués e, segundo Soares (1996), tavez sgam
essas contribuicbes “[..] que estgam configurando a disciplina Portugués na escola
brasileira de hoje” (SOARES, 1996, p. 21). Para a autora, 0 auno, a partir das
contribuigBes das ciéncias linglisticas, passa a ser 0 qujeito de seu préprio discurso, em
interac&o com os outros e com a proprialingua

Sobre a influencia que a Lingligica exerceu no endno de lingua
portuguesa em nosso pais, Geraldi, Silva e Fiad (1996) sdientan o momento — segunda
metade da década de 1950 — em que a Linglistica comega a ser incorporada a grade
curricular dos cursos de Letras, apresentando problemas com relacéo a fata de professores
devidamente habilitados, dém de controvérsas tedricas, jA que 0s estudos anteriores,
norteadores da prética da linguagem, eram de outro tipo. No find da década de 1970 e
inicio da década de 1980, a Linglitica passa a exercer no Brasil, segundo os autores, uma
sonificativa influéncia nes mudangas das praticas de ensno de lingua portuguesa, como
ocorreu no estado de SZo Paulo, em que a Coordenadoria de Estudos e Normas
Pedagdgicas (CNPg) da Secretaria da Educagcdo (SE/SP) solicitou aos linglistas subsidios
para novas propostas para 0 plano curricular do entdo ensino de 2° grau. Gerddi, Silva e
Fad (1996) andisam 14 documentos oficiais, produzidos em diferentes estados brasileiros
— S80 Paulo, Parana, Santa Catarina, Rio Grande do Sul, Rio de Janeiro, Minas Gerais,
Mato Grosso do Sul — e Didtrito Federd, entre meados da década de 1980 até o inicio da
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década de 1990, que versam sobre 0 ensno de lingua portuguesa, ressdtando as
concepgdes de linguagem e de texto que se gpresentam nesses documentos, assm como a
importancia do papd socid da linguagem e da proposta de uma nova organizacdo para 0O
ensino de lingua portuguesa.

Em sua dissatacdo de medtrado, Razzini (1992) andlisa a Antologia
nacional, de Fausto Barreto e Carlos de Laet. Trata-se de uma seleta de textos presente na
tradicdo liter&ria nacional, cuja primeira edicdo foi publicada em 1895 e que até 1969
atingiu 43 edigdes, tendo se tornado uma das sdletas de textos mais lidas pela mocidade
brasleira que chegava a cursar a escola secundaria a0 longo desses 70 anos de sua
publicacdo. Tendo andisado as mudancas ocorridas nas diversas edigbes da Antologia
nacional, Razzini pode condatar a importancia da obra na consolidacdo da nacionaidade
brasileira, 0 que ocorreu por meio do aumento do nimero de autores brasileiros que foram,
a0 longo das diversas edigdes, subgtituindo os portugueses, e também por meio dos temas
dos textos, que privilegiavam aspectos que retratassem o Bradil.

Dando continuidade &s reflexdes do mestrado, em sua tese de doutorado,
Razzini (2000) procura compreender a Antologia nacional, de Fausto Barreto e Carlos de
Laet, tendo por referéncia os programas de ensno do Colégio Pedro Il e a legidacéo entéo
vigente, redizando, dessa forma, um histdrico do ensno de Portugués e de Literatura na
escola secundaria do Brasil. A autora ressdta que, depois de 1869, a disciplina Portugués
foi incluida entre os exames preparatdrios de muitos cursos superiores, ocorrendo uma
sggnificativa mudanca nos curriculos do ensno secundario, marcada sobretudo pela
importancia dessa disciplina no Colégio Pedro Il. Razzini (2000) resfirma, ainda, a funcdo
da Antologia nacional de representar a pétria, por meio do ensno de Portugués e de
Literatura

Guimarées (1999) relata como ocorreu 0 ensino da lingua portuguesa ao
longo dos anos no Brasil, focdizando, por sua vez, o endno da lingua materna nas escolas
do ensno publico no pais mas especificamente verificando as idéas interligadas no
possivd  enunciado “lingualmemdrialescold’ , entendendo o proprio ensno da lingua
materna como um trabaho da oletividade, historico e possivel de construcéo. Por meio do
estudo de acervos legidativos (Reforma Capanema, Lel Federd n. 4024, Le Federd n.
5692, Guias Curriculares de S0 Paulo “Propostas para as matérias do Nucleo Comum do

Ensino do 1° grau”, Documento Federa n. 91372) e corrdatos “tragos de natureza
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didatico-pedagbgicos’, como eventos e atividades (I Encontro de Orientadores de Classes
Especiais em S&o Paulo, | Encontro de Mestres, Programa Escola — Biblioteca, obras,
autores e atividades diversas), Guimarées entende o curriculo escolar como 0 condensador
de acles da escola e a lingua portuguesa, como um componente curricular com objetivos
pragmaticos, culturais, artisticos e civicos, € “[..] leitura e gprendizagem de um corpo de
tradigbes que formam uma cultura e condicionam a posshilidade de uma civilizaggdo.” (p.
16).

Danid (2001) aborda a histdria da disciplina Lingua Portuguesa na
primeira fase de funcionamento da Escola Norma e Escola Modeo Anexa, de Campo
Grande, Mato Grosso do Sul, na década de 1930. Andisa cinco livros didéticos de
Portugués® utilizados na época, visando a compreender os objetivos do ensino de
Portugués e evidenciando as relagbes entre os contelidos dos livros andisados e a matéria
lecionada nas aulas dessas escolas. Congtata que “[...] a Sstematizacdo dos contetidos dos
cinco livros didaticos de Portugués congtantes do corpus era feita de acordo com os
objetivos legais do ensino da disciplina” (p. 295, grifos da autora). Os objetivos do ensino
de Portugués nessas escolas foram verificados a partir de uma andise compardtiva entre as
matérias lecionadas nessas aulas e os contelidos dos livros andisados, e a autora conclui
gue esses objetivos basearamse no dominio das regras gramaticais da lingua padréo, na
moddidade excrita e no conhecimento da lingua como patriménio culturd fixado, assm
como de vaores morais determinados, os quai's 0s aunos dessas escolas deviam seguir.

Di Renzo (2002) investiga 0 surgimento da escola, em nosso pais, como
espaco de autoridade para ensnar a lingua naciond e para formar o cidadéo brasleiro;
eduda a formacdo do estado brasleiro por meio da indituicdo da lingua naciond e da
excola, a partir da brasilidade que se vé surgir com a independéncia do pais, tomando como
referéncia o Liceu Cuiabano, locdizado em CuiabdMT. A partir de uma concepcdo de
excola capaz de exercer controle politico da nagdo, Di Renzo (2002) menciona ser na
indituicBo escolar que as praticas de linguagem ocorrem, € que, por iso, conduzem O

aduno a uma concepcdo politica de seu mundo. A autora andisa as politicas e programas

® Trata-se dos seguintes livros: 1. PEREIRA, Carlos Eduardo. Gramética expositiva: curso superior. 46. ed.
S8 Paulo: Editora Nacional, 1926. 390 p. ; 2 MOTA, Otoniel. Licdes de portugués. 9. ed. Sdo Paulo:
Companhia Editora Nacional, 1941. 359 p. ; 3. MOTA, Otoniel. O meu idioma. 5. ed. S0 Paulo: Companhia
Editora Nacional, 1929. 248 p. ; 4. NOGUEIRA, Jilio. O exame de portugués. 4. ed. Rio de Janeiro: Livraria
Editora Freitas Bastos, 1930, 365 p. 5.; BARRETO, Fausto; LAET, Carlos de. Antologia nacional. 32. ed.
Rio de Janeiro: Livraria Francisco Alves, 1955. 592 p.
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eldborados paa o endno da lingua, regimentos escolares, graméticas, dicion&rios,
materiais didaticos, formas de avaiagdo e curriculos, com o intuito de compreender como
a prética da lingua ocorria, desde 1879, quando foi criado o Liceu Cuiabano. Constatou
gue o ensno da lingua envolvia letura, exrita e dementos de graméica da lingua
nacional. No Liceu Cuiabano, segundo Di Renzo (2002), pensava-se que ocorria O
enriquecimento dos estudos a partir da leitura de autores estrangeiros, por iss0 a lingua
naciond ndo eravaorizada

As questbes e objetos abordados nos estudos e pesquisas sintetizados
acima sugerem muitas outras possbilidades de investigacdo, a fim de se compreenderem
importantes aspectos da histéria desse ensino em nosso pais. Motivada pea congtatagéo
dessas possibilidades, optei por desenvolver projeto de pesquisa, enfocando, por meio de
abordagem histérica, a proposta de Jodo Wanderley Geraddi, que, desde o inicio dos anos
de 1980, vem-se destacando por sua atuacdo e producdo escrita relativa ao ensino de lingua
portuguesa, de uma perspectiva interacionista.

Com essa findidade, dabore inicidmente um insrumento de pesquisa,
por meio de procedimentos de recuperacdo, reunido e ordenacdo de um tota de 158
referéncias bibliogréficas de textos de Gerddi e sobre sua obra e atuacdo profissond.
Desse tota, 141 sfo referéncias de textos produzidos por Gerddi, entre 1978 (ano de
publicacdo de seu primeiro texto) e 2002 (ano de encerramento da recuperacdo de
documentos para edta dissertacdo) e 17 sdo referéncias de textos enfocando aspectos da
obra e da atuacdo profissona de Geraldi e produzidos por outros autores, entre 1981 (ano
do texto mas antigo que foi possivd localizar) e 2002 (ano de encerramento da
recuperacao de documentos para esta dissertacéo)®.

A andise prediminar dos titulos referenciados nesse intrumento de
pesquisa, por sua vez, veio confirmar a relevancia e pertinéncia do estudo da proposta de
Gerddi e propiciou escolher como corpus para andise a coleténea de artigos intitulada O
texto na sala de aula (ASSOESTE,1984; Atica, 1997), por ee organizada, enfatizando-se,
nessa andise, os cinco artigos em que Geradi comparece como autor ou co-autor.

Os objetivos definidos para a pesquisa foram, entdo, os seguintes:

® A relagdio completa dessas referéncias encontra-se no Apéndice A, intitulado “Bibliografiade e sobre Jo&o
Wanderley Geraldi: um instrumento de pesquisa’ e serd apresentada e comentada no capitulo 2 desta
dissertacéo.
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contribuir para a compreensdo da histdria do ensino de lingua portuguesa no Brasil;
compreender a proposta de Gerddi sobre o ensno de lingua portuguesa no Brasl,
mediante andlise da configuracdo textud da coleténea O texto na sala de aula,
organizada por Gerddi; e

recuperar, reunir e ordenar a hibliografia de Gerddi e sobre sua obra e atuacdo
profissional, afim de contribuir para 0 desenvolvimento de pesquisas correlatas.

Para 0 desenvolvimento da pesquisa, formulei uma hipétese preiminer,
segundo a qua a coletdnea O texto na sala de aula: leitura & producéo, organizada por
Jodo Wanderley Gerddi, pode ser condderada o marco inicid de um momento historico
(@nda em curso) caracterizado por uma “revolucdo conceitud” no ensno de lingua

portuguesa no Brasl.

E, afim de nortear aandise, formulei as seguintes questoes:
Quem é Jodo Wanderley Gerddi?
Com que findidades e em que contexto historico, socid e educaciond foram escritos
0s artigos da col eténea escolhida como corpus para andise?
A que publico se destina?
Quais suas caracterigticas estruturais-formais?
Qua o contelido nela veiculado, em especia nos artigos assinados por Gerddi?
Quais as caracteristicas da proposta de ensno de lingua portuguesa contida na
coletanea e quais as concepcdes téoricas em que se fundamenta?
Qud atrgetoria editoria da coleténea?
Qua suaimportancia na histéria do ensino de lingua portuguesa no Brasil?
A abordagem histérica proposta esta centrada em pesquisa documentd e
bibliogréfica, desenvolvida mediante procedimentos de locadizacdo, reunido, ordenacdo e
andise da bibliografia de Gerddi e sobre sua obra e atuacdo profissond, assm como de
bibliografia especidizada sobre ensno de lingua portuguesa e sobre o interacionismo
lingliistico, aém de entrevista semi-estruturada com Geraldi (Anexos A e B)'.
A coletanea escolhida como corpus para andise € aqui considerada fonte

documentd privilegiada, os demais textos escritos por Gerddi tém a funcdo de auxiliar no

" A entrevista por mim realizada com Geraldi no IEL/UNICAMP, em novembro de 2002 (Anexo A), foi
revisada pelo entrevistado em junho de 2004. Nesta dissertacao, utiliza-se para citacdo a entrevista revisada
por Geraldi em 2004 (Anexo B), e ndo atranscricdo da mesma.
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desenvolvimento da andlise proposta, 0 mesmo ocorrendo com a bibliografia sobre sua
obra e auacdo profissond e a bibliografia sobre ensno de lingua portuguesa e sobre
interacionismo linguiigtico.

A fim de fundamentar a andlise da coleténea e a discussdo da hipétese
formulada, foram utilizados determinados pressupostos tedricos-metodologicos, que
podem s dntetizados por meio de concetos bésicos referentes a interacionismo
lingliigtico, discurso, linguagem, configuracéo textud, histéria das disciplinas escolares e
pesquisa histérica em educacéo.

Bakhtin conceltua interacionismo linglistico a patir da teoria da
enunciacdo, afirmando que a enunciagdo é “[...] o produto da interagdo de dois individuos
socidmente organizados e, mesmo que ndo hga um interlocutor red, este pode ser
subgtituido pelo representante médio do grupo socid a0 qud pertence o locutor.”
(BAKHTIN, 1992, p. 112).

Para Bakhtin, a propria evolucdo da lingua acontece por meio da
interacdo verbd. A paavra veicula as mudangas socials, pois as bases e edruturas da
padavra etdo sempre em interacdo, movidas pea consciéncia dos individuos, a qua, por
Ua vez, define-se pelas experiéncias vividas em melo socid. A paavra age, portanto, na
interacd0 que ocorre entre locutor e interlocutor. Dado que a enunciagdo se conditui pela
interacdo de dois individuos, o didogo é uma das formas mas importantes da interacdo
verbd, que “[...] conditui assm a redidade fundamental da lingua” (BAKHTIN, 1992, p.
123).

A respeito do discurso, Bakhtin (1992) sdienta que o termo se inclui em
uma discussfo ideoldgica e que a experiéncia do discurso de cada individuo é congruida a
partir de uma interacdo com outros discursos, pois 0 proprio pensamento € determinado em
uma relacéo diadgica com os pensamentos ahelos.

Para Orlandi (1999), por sua vez, 0 conceito de discurso,
etimologicamente, “[..] tem em S a idéa de curso, de percurso, de correr por, de
movimento. O discurso € assm padavra em movimento, praica de linguagem: com o
estudo do discurso observa-se o homem falando.” (ORLANDI, 1999, p. 15). Discurso, para
a autora, € ainda a linguagem como mediacdo entre 0 homem e a redidade socid; € o

discurso que edabedlece 0 que acontece na relacdo socid, sua edtabilidade ou
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transformacdo. Portanto, o “[...] trabalho simbdlico do discurso et na base da producéo
daexisténciahumana” (ORLANDI, 1999, p. 15).

Dessa forma, a rdacdo entre lingua e ideologia e a compreenso dos
sentidos da lingua para o sujeito é o que condtitui, para Orlandi (1999), o discurso, que
provoca, além disso, o0 efeito de sentidos entre os locutores, e € por meio da concepcéo do
discurso que se trabadha com um “[...] objeto sdcio-higtérico em que o lingliigtico intervém
Como pressuposto.” (p. 16)

Ainda sobre a teoria do discurso, Maingueneau (1997) sdienta que “[...]
ndo € uma teoria do sujeito antes que este enuncie, mas uma teoria da instancia de
enunciacdo que € a mesmo tempo e intringcamente, um efeito do enunciado.”
(MAINGUENEAU, 1997, p. 32, grifos do autor). Dessa forma, um sujeito, quando
enuncia, patilha com seus interlocutores um “ritud socid da linguagem”, pois a0 “[..]
enunciar, eu me concedo um certo lugar e ‘aribuo um lugar complementar ao outro.”
(MAINGUENEAU, 1997, p. 32). Ainda para 0 autor, um discurso acontece de maneira a
condituir-se como sSgno de aguma coisa, para adguma pessoa, em um contexto de
experiéncias. Da mesma forma, na ingancia socia, o discurso somente € autorizado, se
reconhecido como tal.

Gregolin (2003), por sua vez, tendo redlizado um estudo acerca da teoria
da Andise do Discurso, trilhando por contribuicbes de diferentes autores, esclarece que o
sentido do discurso € criado pela relacdo entre os sujeitos historicos, pois a interpretacéo
“[...] nesce da relacéo do homem com a lingua e com a higéria” (p.10). Dessa forma, a
autora entende que ndo se pode fdar 0 que se quer em um lugar e tempo quaisquer, mas
gque exise uma ordem do discurso, que aticula relacbes no momento histérico em
que o sentido é produzido. E menciona ainda que o discurso € um objeto smbdlico e

politico ab mesmo tempo, ndo servindo apenas para comunicar.

Smbdlico no sentido de que ele ndo é uma etiqueta que representa um
determinado objeto cuja ordenacdo, categorizacdo, interpretacdo preexiste
a dgnificagdo, e politico no sentido de que € uma luta pelo poder.

(GREGOLIN, 2003, p.15, grifos da autora).

Quanto a0 conceito de linguagem, é entendido por Geraddi (1996, p. 67,
grifos do autor) “[..] como uma éatividade conditutiva, cujo locus de redizacdo é a

interacdo verbal. Nesta relacionamse um eu e um tu e na relacdo constroem 0s proprios
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indrumentos (a lingua) que Ihes permitem a intercompreens®o’. Em cada momento da
pratica socid em que s edta interagindo com dguém, produz-se linguagem. Por esse
motivo, Gerddi afirma ndo ser possivel introjetar, no ser que estd aprendendo, uma
concegpcdo de lingua, enquanto um conjunto de signos lingligticos, pois a lingua é
condtituida pelas relagbes entre um eu e um tu, ou sga, a medida que ocorrem as interacOes
entre 0S UjEitos, em que ocorrem as préticas da linguagem.

Geradi ndo entende, portanto, a linguagen® como um conjunto de regras
a serem automatizadas, mas propde como lugar de interacdo na linguagem, a interlocucéo,
“[...] locdizada como espago de producdo de linguagem e de condituicdo de sujeitos”
(1989, p. 38).

Além dos conceitos até agui apresentados, € necessiio ressdtar 0s
referentes as opcBes de ordem metodoldgica para 0 desenvolvimento da pesquisa de que
resultou esta dissertacéo.

Ancorada nas concepcdes apresentadas acima, Mortatti (2000) aponta
que o sujeito do discurso é condituido na formacdo socid por meio de relagdes
interlocutivas, em que os sujetos se utilizan da linguagem para condituir, mediar e
produzir essas relagbes. Assm, o trabaho linglistico dos sujeitos, de acordo com Mortatti
(2000), une producdo histérica e socia aacdo discursva

Para autora, o texto é o produto da interacdo verba e o lugar da
enunciacao, € no texto que a lingua se configura; o texto € portanto, o0 objeto de leitura e
escrita. Sob esse ponto de vista, 0 que confere concretude ao texto sdo 0s aspectos que

congtituem sua configuracao textua, a saber:

[...] o conjunto de aspectos constitutivos de determinado texto, os quais se
referem: as opgdes temético-conteudisticas (0 qué?) e estruturais-formais
(como?), projetadas por um determinado sujeito (quem?), que se
gpresenta como autor de um discurso produzido de um determinado
ponto de vista e lugar socia (de onde?) e momento histérico (quando?),

movido por certas necessidades (por qué?) e propositos (para qué?),
visando a determinado efeito em determinado tipo de leitor (para quem?)
e logrando determinado tipo de circulagdo, utilizagio e repercussio. E,

portanto, a andlise integrada desses aspectos que propicia ao investigador:
reconhecer e interrogar determinado texto como configuragdo “saturada

8 Como se pode observar, estou utilizando, ora o termo lingua, ora o termo linguagem, de acordo com o
termo utilizado pel os autores dos textos sintetizados.
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de agoras’ e “objeto singular e vigoroso”; e dele produzir uma leitura
possivel e autorizada, a partir de seus préprios objetivos, necessidades e
interesses. (MORTATTI, 2000, p. 31)

Esse conceito de configuracdo textud permite fundamentar a andise de

um texto escrito, buscando compreender os diferentes aspectos conditutivos de seu
sentido, como pretendo fazer nesta dissertacéo.

Como me proponho a abordar historicamente o ensno de lingua
portuguesa, sfo também eucidativas, para a discussio da hipdtese formulada inicidmente,
as congderacdes de Chervel (1990), Santos (1990) e Forquin (1992), a respeito da histéria
das disciplinas escolares, e as de Mortatti (1999a), Boto (1994) e Viera, Peixoto e Khoury
(2002), a respeito da pesquisa histérica em educacéo.

Chervel (1990) focdliza a disciplina escolar como “[..] aquilo que se
ensha na escold’. A sociedade e a cultura, segundo Chervel (1990), inculcam nos
individuos os contelidos de ensino por meio da escola, e é trabaho dos pedagogos “[...]
aranjar 0s métodos de modo que ees permitam gque os adunos assmilem o mais rgpido e o
melhor possivel amaior porgéo possivel da ciéncia de referéncia” (p. 181).

Chervel (1990) destaca, ainda, a relacéo entre a disciplina escolar e o
aduno, enfaizando que as distiplinas se organizam em torno da histéria dos contelidos,
sendo autdnomas, Mmesmo que gpresentem analogias com altras, elas devem se adaptar ao
seu publico através dos tempos, de acordo com as necessidades de uma sociedade em uma
determinada época, pois é “[...] a mesmo tempo através de suas findidades e através de
seus dunos que eas participam da cultura e da vida socid de seu tempo.” (CHERVEL,
1990, p. 198). Enfim, para Chervel (1990, p. 222), as disciplinas séo o “[...] preco que a
sociedade deve pagar a sua cultura para poder tranamiti-la no contexto daescolal...]”.

Refletindo acerca da histéria das disciplinas escolares, Santos (1990)
enfoca mudancas de uma disciplina a0 longo do tempo, condderando ser possivd a
identificacdo dos aspectos ocasionadores de tais mudangas em contelidos e métodos de
ensno, posshilitando a reflexdo sobre a relagcéo entre mudangas curriculares e novas
propostas. A autora afirma que as mudancas em uma disciplina ou conteido escolar “[...]
sd0 condicionadas por fatores internos e externos, que devem ser andisados dentro de uma
perspectiva socio-histérica” (SANTOS, 1990, p. 27). O desenvolvimento de uma
disciplina interliga o educaciond ao socid, lidando com relages entre esses dois aspectos.

Condderando, ainda, que as disciplinas escolares seguem um padréo determinado pela
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classe dominante, que as edrutura, a autora ressdta a necessdade de se estudar essa
questdo a partir de uma perspectiva histérica, 0 que possibilita o entendimento de como
ocorrem as mudancas significativas no ambito das disciplinares escolares.

Também Forquin (1992) &borda temas referentes a histéria das
disciplinas escolares, redizando descrigdes das interagbes sociais nas escolas e nas sdas de
aula, verificando os contelidos de ensno como produtos de uma sdegdo no interior da
cultura, as caracteriticas da cultura escolar, os fatores socias em jogo na organizacéo
disciplinar dos saberes escolares e a questdo da edratificacdo dos contelidos de ensino.
Para Forquin (1992), na sociedade moderna, a escola € um loca de gestéo e de transmissdo
de saberes e de simbolos. A dimensdo da cultura esta no interior do curriculo e os docentes
sempre impdem no interior desse curriculo escolar uma sdecdo da cultura que julgam
necessaria.

Para Forquin (1992), a divisio do saber escolar em disciplinas acontece
de forma nitida e caracteriza 0 que os integrantes do processo escolar fazem da escola

[...] os saberes escolares apresentam-se como um universo no interior do
gual existem ndo apenas diferenciagdes funcionais (segundo os tipos e 0s
niveis de ensino, 0s ramos, as matérias), mas também fenbmenos de

hierarquizacdo, ou “estratificacdo”, que congtituem hoje um motivo de
reflexdo privilegiada para os socidlogos do curriculo. (FORQUIN,
1992, p. 41)

Quanto a pesquisa histérica em educacdo, Mortatti (1999a) afirma tratar-
s de “[..] um tipo de pesquisa cientifica, cuja especificidade consste, do ponto de vista
tedrico-metodolégico, na abordagem hitdrica — no tempo — do fendbmeno educaivo em
suas diferentes facetas” (MORTATTI, 1999a, p. 73). Para isso, devemse deger fontes
documentais portadoras de testemunho de um tempo, de uma época, que se congituem

como o ponto de partida para a pesquisa, sendo os documentos tratados

[...] como configuragdes textuais, mediadoras na busca de compreenséo,
explicacéo e interpretacdo do que foi, no passado, o fazer e seu sentido e
gue resulta, de acordo com a apropriacdo que deles faz o pesquisador, a
producgdo do objeto de investigagéo, ao longo do texto escrito em que se
apresenta o resultado do trabalho investigativo. (MORTATTI, 19994,
p. 73)

Ainda, para Mortatti (1999a),
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[...] abordar historicamente a educagcdo n&o significa apresentar uma
sucessdo de acontecimentos passados, de acordo sga com uma
temporalidade linear e ascensiond, em direcéo a culminancia do processo
histérico no presente, enquanto fim da evolugdo, sga com a lei do

“eterno retorno” ou com a da sucessao de ciclos de apogeu e decadéncia,
acao e reacdo. Abordar historicamente a educacdo significa, pelo
contrério, buscar apreender e problematizar, por meio de configuractes
textuais — as lidas e as produzidas pelo pesquisador —, a Smultaneidade
entre continuidade e descontinuidade de sentidos a respeito do fenémeno
educativo em suas diferentes facetas, s multaneidade gue caracteriza

0 movimento historico e as “tempordidades mlitiplas’ que nele
coexistem. (MORTATTI, 19994, p. 75)

Boto (1994), por sua vez, airma que o investigador em higtdria € o
sujeito de um passado que pretende narrar, criando 0S Seus materiais ou recriando-os.
Assm, o trabdho higoriogréfico sStua-se “[..] invaiavdmente na confluéncia entre o
tempo do objeto investigado e o tempo do sujeito investigador.” (BOTO, 1994, p. 24). Para
a autora, compreender 0 que uma época indaga sobre a outra possbilita maior
familiaridede entre elas. Nesse sentido, a pesquisa histdrica pode também incidir sobre o
presente, cuja compreensdo demanda Stua-lo no tempo (histérico) e evidenciar Suas
relagbes com o passado (recente) e com as projegoes de futuro.

Para Vieira, Peixoto e Khoury (2002), o documento estudado pelo
invesigador ndo “fda por s mesmo, posshilitando mais perguntas que respostas, e 0 que
serve de gpoio a sua investigacdo € “congruido” no desenrolar da prépria investigacdo. O
documento ja “argumenta’ por meio de sua propria condituicdo, a qua se apresenta tanto
pelo conhecimento do pesquisador, quanto pela experiéncia socid desse investigador,
unindo, dessa forma, a intenciondidade do sujeito historico & do documento e a do
pesquisador.

*kk

Em vista do exposto, optel por organizar esta dissertacéo de mestrado da
forma apresentada a seguir.

Nesta introducéo, apresento a pesquisa, expondo seus antecedentes, breve
sintese da bibliografia sobre higtdria do ensno de lingua no Brasil, o tema, o corpus para
andlise, os objetivos, a hipbtese, as questdes norteadoras da investigagdo, os procedimentos
metodol 0gicos e 0s pressupostos tedrico-metodol dgicos.

No capitulo 1, gpresento aspectos da formacdo e atuacdo profissond de
Jodo Wanderley Gerddi, e, no capitulo 2, a bibliografia de Jodo Wanderley Geradi e sobre
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sua obra e atuacdo profissond, acompanhada de consideracOes a respeito. No capitulo 3,
trato especificamente da andlise dos aspectos temédtico-conteudigticos e estruturais formais
da coletdnea O texto na sala de aula, enfocando as mudancas que nela ocorrem, entre a
edicdo pela ASSOESTE e a edicio pela Atica No capitulo 4, gpresento uma sintese dos
cinco artigos de Geradi, como autor e co-autor, 0s quais estdo presentes na coleténea. No
capitulo 5, abordo aspectos do contexto histérico de producéo da coleténea O texto na sala
de aula (1984). E, no capitulo 6, a disseminacdo do trabdho de Gerddi, a partir do
“projeto do Wanderley” para o0 ensno de lingua portuguesa, entendido como uma
“revolucéo conceitud”, com base no interacionismo linguiistico.

Por Ultimo, apresento: Referéncias, Bibliografia de Apoio Tedrico, Obras
de Referéncia, Indituicdes, Acervos, sites consultados, entrevista, seguindo-se o Apéndice
A, em que s encontra 0 indrumento de pesquisa contendo a bibliografia de e sobre
Geraldi. Em anexos, apresento a tanscricdo da entrevista redlizada com Geradi (Anexo A)
e fotos das capas da coletdnea organizada por Geraldi e publicada pela ASSOESTE
(Anexo B) e, posteriormente, pela Atica (Anexo C).



CAPITULO 1
ASPECTOS DA FORMACAO E ATUACAO PROFISSIONAL DE JOAO
WANDERLEY GERALDI
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Jodo Wanderley Gerddi nasceu a 26 de dezembro de 1946, em S8o Luiz
Gonzaga, cidade consderada uma dentre as dos Sete Povos das Missdes Jesuiticas do Rio
Grande do Sul'. Aos sate anos, foi matriculado no Grupo Escolar Industrid de Santo
Angelo/RS, onde estudou por um periodo de quatro anos. Aos onze anos, Passou a cursar 0
Ginasd no Seminaio Apoddlico Sagrada Familia, onde foi “[..] estudar para ser padre’
(GERALDI, 1995, p. 8), segundo os préprios desgos e os de sua mé. Foi classficado na
12 série do gindsio e permaneceu aé o inicio da 42 série ginasd, tendo aprendido, nesse
tempo, latim, grego e francés. No entanto, sau do semin&io por ter demonstrado pouca
vocacdo e comportamento inadequado para ser padre; naquela época, 0 ano letivo ja
comegara e, por isso, conseguiu matricula “ ndo-oficid” no Colégio Santo Angelo.

Ao teminar 0 curso ginasd, decidiv-se peo Curso Técnico em
Contabilidade, com a duracdo de trés anos. Trabadhava, entdo, naguele momento, como
auxiliar de escritério (ffice-boy), na Casa Schneider, uma grande loja no centro da cidade
de Santo Angelo, onde, “[...] aprendeu nocBes de contabilidade, comércio, lucro e formulas
contabeis para reduzir a carga tributéria’ (GERALDI, 1995, p. 11). Entre 1962 e 1964,
dém de trabahar e edudar, participou de movimentos de politica estudantil, tendo
integrado o Grémio Estudantil e, por vérias gestes, a diretoria da Unido dos Estudantes de
Santo Angelo (UESA).

Quanto a participacdo politica, atuou em diretorias de grémios estudantis,
em movimento comunitario da Juventude EStudantil Catdlica, da Juventude Operaia
Catdlica, o que Ihe ensinou, “[...] a ndo temer o publico para fdar dgo.” (GERALDI, 1995,
p. 12).

Em 1965, comecou a freqlentar o Curso de Ciéncias Juridicas e Socials,
oferecido pela Faculdade de Direito de Santo Angelo e, concomitantemente a esse, 0 curso
de Economia na Faculdade de Ciéncias Econdmicas e Adminigtrativas, na cidade de Cruz

AltalRS, tendo concluido apenas o primeiro desses dois cursos.

1 As informagBes contidas neste tépico foram extraidas de: GERALDI (1995); GERALDI (1999); GERALDI
(2002b).
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Em 1966, prestou concurso para ingresso no Banco do Brasil e foi
nomeado para a agéncia de Sdo Luiz GonzagalRS, mas ndo assumiu O cargo, pois
encaminhou requerimento  solicitando  uma nomeagdi para Santo  Angelo.  Enquanto
trabahava no Banco do Brasil, recebeu o convite para lecionar no Ginaso Comercid “Séo
Luiz Gonzagd’, mantido pea atuad Campanha Naciond de Educand&ios da Comunidade.
A escola precisava de professores, 0s quais quase nada receberiam, pois trabahariam como
forma de colaboracdo com a comunidade. Geradi aceitou 0 convite e passou a ministrar
allas de Geografia Gerd e Geografia do Brasil, durante 0 ano de 1966, e Lingua
Portuguesa, no ano seguinte, contando, para isso, com a “assnatura’ de outro professor,
Arlindo Lengert, que tinha autorizacéo paralecionar Geografia, como “professor leigo”.

Em 1970, na cidade de Santo Angelo, comegou a fregiientar as aulas do
curo de Graduagdo em Lingligtica, na primera turma do curso oferecido pela Faculdade
de Filosofia, Ciéncias e Letras de Santo Angelo, mantida pela Fundaggo Missoneira de
Ensno Superior (FUNDAMES). Em 1972, iniciorse para Geraldi a construgcdo do projeto
de abandonar a carreira de bancario, para dedicar-se a0 magistério. Cursou, entdo, a
Licenciatura Curte® em Letras, en Santo Angelo, em perfodo noturno, no “corre-corre”
como bancario e como professor de 2° grau; logo depois, concluiu a Licenciatura Plena em
Letras, ja como professor do Departamento de Letras da Fundacdo de Integracéo,
Desenvolvimento e Educacéo do Noroeste do Estado do Rio Grande do Sul (FIDENE), em
ljui/RS.

Em 1973, passou a freqlentar um curso de Especidizacdo em
Lingligica, ministrado na FIDENE, por professores da Universdade Estadual de
Campinas (UNICAMP) e, em 1975, preparou-se para 0 exame de selegdo para o Curso de
Mestrado em Lingligtica do Indituto de Estudos da Linguagem (IEL) da UNICAMP, o
qua freqlentou de marco de 1976 a junho de 1978. Nesse ano, gpresentou sua primeira
comunicacdo de pesquisa em evento cientifico e defendeu sua dissertacdo de mestrado,
intitulada Se a seméantica fosse também pragmatica... ou para uma analise semantica dos

enunciados condicionais, orientada por Carlos Alberto Vogt.

2 Em decorréncia da Lei n° 7044, de 18 de Outubro de 1982, “Licenciatura Curta’ era a denominacéo do grau
universitario que dava o direito de exercer o magistério no Ensino de 1° Grau de 52 a 82 série; e “Licenciatura

Plena”, o grau universitario que dava o direito de exercer o magistério no Ensino de 2° Grau, além do Ensino
de 1° Grau.



27

Terminado 0 mestrado, retornou a ljui, retomando as atividades docentes
no Departamento de Letras da FIDENE, e assumiu 0 cargo de Diretor da Coordenadoria de
Plangamento e Pesquisa dessa ingtitui ¢ao.

Em 1980, voltou a Campinas e iniciou a carera de professor
universtario no IEL/UNICAMP, onde organizou, com as diferentes turmas de aunos de
graduacd em Lingligtica, pequenos projetos de pesquisas, dguns dentre os quais se
transformaram, ou em monografias apresentadas em concursos de salecdo para programas
de mestrado, ou em comunicacBes orais gpresentadas em eventos cientificos, como nos
semin&rios do Grupo de Estudos Linglisticos (GEL) ou no Congresso de Letura do Brasl
(COLE), ou, ainda, em embrides de dissertacOes de mestrado.

No 1° semestre de 1980, foi aprovado no processo de selecéo para 0
doutorado, para o qual apresentou 0 ensaio baseado na dissertagéo de mestrado e intitulado
Notas para uma tipologia dos enunciados condicionais.

Em 1981, iniciou a participacdo em projetos de formacdo de professores
em savigo. A patir de um projeto desenvolvido com a Editora da Associagéo Educaciona
do Oeste do Parand (ASSOESTE), de Cascavel/PR, resultou a organizacdo da coletanea O
texto na sala de aula: leitura & produgéo, publicada em 1984. Desde entdo, comegou a
asessorar inlmeras secretarias estaduais e municipais de educacdo do pais, proferindo
palestras, ministrando cursos, assessorando a elaboragdo de propostas curriculares para o
ensno de lingua portuguesa e participando de seminarios, conferéncias e congressos, dém
de ter publicado artigos, capitulos e livros sobre o tema®.

Ainda em 1985, integrou a Comissio Nacional para Elaboracéo de
Diretrizes para 0 Endno e Aprendizagem da Lingua Portuguesa, junto ao Minigtério da
Educacéo, inicidmente subgtituindo Magda Soares e, depois, Aurdio Buarque de Holanda
Ferreira. Geraldi consdera esse periodo como de eaboracdo, divulgacéo e implementacdo
de uma proposta de ensno de lingua portuguesa que recebeu influéncias do momento
histérico em que foi redizada e que prevaece ainda hoje nas aulas que minisra e nas

assessorias e discussies para as quals € convidado.

3 Como ja informei, a producdo escrita de Geraldi sera apresentada e comentada no Capitulo 2 desta
dissertacéo.
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A partir de 1986, participou da equipe de pesquisadores da UNICAMP
gue desenvolveu projeto a respeito do estado da arte sobre o livro didético, financiado pelo
Instituto Naciona de Estudos e Pesquisas Educacionais (INEP).*

Em 1990, concluiu o doutorado, sob a orientacdo de Carlos Franchi,
tendo apresentado a tese intitulada Linguagem, interacdo e ensino, que, com excegdo de
um cgpitulo, foi publicada em livro, com o titulo Portos de passagem, em 1991, pea
Martins Fontes (SP). Diferentemente do ensaio inicid que apresentara para ingresso no
doutorado, a tese desenvolvida por Geradi enfoca o ensno de lingua portuguesa, a partir
de um trabaho linglistico com trés acles. as acles que se fazem com alinguagem, as
ac0es que = fazem sobre a linguagem e as agbes da linguagem, na condituicdo dos
jetos.

Nesse mesmo ano, 1991, iniciou a sua auagdo como professor e
orientador junto a0 programa de POs-Graduacd do Departamento de Lingligtica do
IEL/UNICAMP.

Em decorréncia dessas dtividades, passou a fazer parte de consalhos
editoriais de quatro revigas. Cadernos de estudos lingisticos, editado pelo Departamento
de Linguigica (IEL/UNICAMP); Leitura: teoria & prética, editada pela Associacdo de
Leitura do Brasl (ALB) e pela Editora Mercado Aberto (RS); Revista da FAEEBA, editada
pela Faculdade de Educacdo da Universidade do Estado da Bahia e Educacdo e Realidade,
editada pela Faculdade de Educacéo da Universidede Federa do Rio Grande do Sul. Da
revista Cadernos de estudos lingtiisticos, Gerddi foi diretor durante 11 anos.

Vem atuando, fora da UNICAMP, nos programas de pés-graduacéo de
duas universdades com as quas a UNICAMP mantém convénio de assessoria a
Universdade Federal de Alagoas e a Universdade Esadua do Centro-Oeste, de
GuarapuavalPR. Coordenou projetos de formacdo de professores de ensino fundamental e
médio em quatro estados (Parand, Sergipe, S&0 Paulo, Mato Grosso do Sul), os quais

ficaram conhecidos como “projeto do Wanderley” pelos professores que dees

4 Dessa atividade resultou a seguinte publicacdo: UNIVERSIDADE ESTADUAL DE CAMPINAS,
Biblioteca Central, Servico de Informagdo sobre o Livro Didatico. Que sabemos sobre livro didatico:
catdogo analitico. Campinas: Ed. UNICAMP, 1989.
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participavanT ; atuou na eaboracio de planos curriculares em Vvérios estados brasileiros e
incentivou professores do ensino fundamental e médio a cursarem o0 mestrado.

Egeve sempre envolvido em associagbes € assumiu V&IoS cargos nas
ingtituicdes em que trabahou: foi também chefe do Departamento de Ensno da Fundacéo
Missoneira de Endno Superior (FUNDAMES), entidade mantenedora das faculdades
existentes em Santo Angelo, no periodo de 1972 a 1974. Por ocasido das comemoracdes
dos 20 anos dessa indtituicdo, em 26/11/83, foi agraciado com o titulo de “Colaborador
Benemé&ito” da FUNDAMES, pdos sarvicos prestados para sua transformagdo em
universdade. Foi presdente da ALB, entidade responsvel pela revida Leitura: teoria &
prética e pela organizagdo dos COLEs, no periodo de 1987 a 1989. Como presidente da
ALB, foi o responsavel gera pela organizacéo do 7° COLE, redlizado em 1989.

Ainda na UNICAMP, foi vérias vezes representante dos docentes do |EL
junto a0 Consdho de Representantes da Associacdo de Docentes da UNICAMP
(ADUNICAMP), €, no periodo de novembro de 1993 a outubro de 1994, foi segundo vice-
presidente dessa associacao.

Como professor universtario da FIDENE, foi Diretor da Coordenadoria
de Pesquisa, Plangamento e Documentacdo do Museu Antropoldgico “Diretor Pestand’,
no periodo de setembro de 1978 a marco de 1980. Na UNICAMP, foi o primero
Coordenador do Setor de PublicagBes do IEL, permanecendo no cargo no periodo de maio
de 1981 a fevereiro de 1992. Na edicdo comemorativa aos 15 anos dos Cadernos de
estudos linguisticos, o Depatamento de Linglistica concedeu a Gerddi uma homenagem
com a edicio nimero 24 desse periddico, do qua, como ja informe, Gerddi foi
coordenador.

Minigrou 28 disciplines na graduacdo em Lingligtica a0 longo de 21
semestres letivos, desde 1980, quando ingressou na UNICAMP, até 1995, quando da
redacd0 do memorial para concurso de livre docéncia “Trandtou” entre as disciplinas do
|EL/UNICAMP.

® Esses cursos tinham por objetivo veicular uma proposta do ensino de lingua portuguesa, baseada nas trés
préticas. leitura, producdo e andlise linguistica de textos, como explicarei mais detalhadamente no Capitulo 6
desta dissertacé&o.
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[..] no interior dos estudos semanticos, da andlise do discurso, da
variagdo lingligtica e das descricbes gramaticais do portugués. Nos
Ultimos anos, fui fixando (ou envelhecendo?) minha atuacdo na érea de
semantica e de disciplinas optativas, nestas estudando textos de Bakhtin.

(GERALDI, 1995, p. 32)

Do primeiro semesire de 1995 a0 primeiro semestre de 2002, Geraldi
minitrou na graduacdo em Lingligica do IEL/UNICAMP as seguintes disciplinas
Tépicos de Lingligtica |, Topicos de Lingistica Il, Introducdo aos Estudos da Linguagem,
Seméantica, Linglisica Roménica, Lingligica Roménica e Hiddrica, Linglidica e Engno
de Portugués, e na pés-graduacdo em Linglistica: Fatores socioculturais na gprendizagem
de lingua, Topicos de Andise do Discurso |; Discurso: Linguagem, Higtdria e Ideologia;
Fatores socioculturais, psicologicos €ou pdcanditicos no ensno e gorendizagem de
linguas, e Discurso e subjetividade.

Como professor do IEL/UNICAMP, em 1995, eaborou seu primeiro
memorid e a tese de livre docéncia intitulada Exercicios de militancia e divulgacéo, que
foi publicada, em 1996, como livro, com o mesmo titulo, pela Editora Mercado de Letras,
de Campinas/SP.

Em 1998, beneficiado por financiamento concedido pela Agencia
Espafiola de Cooperacion |beroamericana, redizou um etdgio de 30 dias junto ao
Departamento de Didactica de la Lengua y la Literatura, da Universdade de Barcelona,
na Espanha.

Em 1999, eaborou 0 segundo memoria, desta vez para promocéo a
professor adjunto por avadiacd de méito. O terceiro memorid, de 2002, foi eaborado
com o objetivo de promocado a professor titular, também por avadiacdo de mérito.

Em outubro de 2001, ministrou um curso breve (15 horas-auld),
denominado Linguas e Comunicacdo Intercultural, aos alunos do mestrado e doutorado em
Educacdo da Universdade do Porto (Portugd), a convite do Prof. Dr. Stephen Stoer,
coordenador do Programa de Pés-graduacéo em Educacdo daquela universidade.

Foi diretor do IEL/UNICAMP, no periodo de 20/01/95 a 26/04/98 e Pr6-
Reitor de Extensio e Assuntos Comunitérios dessa universidade, de 27/04/98 a 05/04/99.
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Est4 aposentado desde outubro de 2003°, e antes da aposentadoria, foi
promovido a professor titular do IEL/UNICAMP, em novembro de 2002, onde ministra,
anda hoje junto a0 Programa de Pos-Graduecdo em Lingligica no IEL/UNICAMP a
disciplina Discurso:  Linguagem, Hidtdria e Ideologia, como professor  colaborador
volunté&io.

A proposta de Gerddi para o ensino de lingua portuguesa foi incorporada
em planos e propostas curriculares de diferentes municipios e estados brasleiros, assm
como nos Parametros Curriculares Nacionais: lingua portuguesa (v. 2)’, tornando cada
vez mais conhecidas suasidéas eideas.

Sobre a sua atuagéo profissona, Gerddi apresenta a seguinte reflexéo:

O lugar ocupado por mim € do militante. Seguramente, um lugar de
militincia, por isso, o Exercicios de Militancia e Divulgacédo que,
obviamente, para 0 meio académico é um péssimo titulo. Eu reduzi o meu
trabalho a militéncia e a divulgagéo, porque o meio académico ndo espera
deste trabalho qualquer peso, qualquer valor maior, politico, académico
ou cientifico. Eu acho que o lugar que eu ocupei foi de um militante, de
um docente universitario militante pela causa do ensino de lingua
portuguesa no Brasil e, por causa dessa militdncia, tenho um nome
académico propriamente. Eu acredito que 0 compromisso nos torna
competentes, mas hem sempre a competéncia produz compromissos com
os outros. (GERALDI, 2004, p. 21)

® Embora o ano de encerramento desta dissertacéo seja 2004, tomei como data limite para recuperacdo de
documentos o ano de 2002, como jainformel.

" Os Parametros Curriculares Nacionais constituem-se como um referencial para a educagéo do Ensino
Fundamental brasileiro em suas quatro primeiras séries. Os Parametros Curriculares Nacionais sao
compostos por dez volumes, entre eles um documento referente a area de Lingua Portuguesa, que
corresponde ao volume 2.



CAPITULO 2
CONSIDERACOES ACERCA DA BIBLIOGRAFIA DE E SOBRE
JOAO WANDERLEY GERALDI



2.1 Bibliogr afia de Jodo Wanderley Geraldi

Para 0 indrumento de pesquisa mencionado, recuperel, reuni e ordend
141 referéncias bibliogréficas de textos escritos por Geraldi, entre 1978 e 2002. Como
pode ser observado no Quadro 1, referéncias distribuem-se em: livros (como autor;
como organizador ou coordenador; como co-autor): 9; capitulos de livros (como autor;
como co-autor): 12; artigos em periédicos (como autor; como co-autor): 43; entrevistas.
16; textos em anals de eventos (como autor; como co-autor): 16; artigos em jornas 4;
resenhas. 6; prefacios e apresentacbes de livros (como autor; como co-autor): 13; quarta
capa e orelhas de livros. 3; tradugBes (como autor; como co-autor): 12; periédico: 1 e
dissertaco, teses e memoriais académicos: 6.

Quadro 1 - Bibliografia de Jodo Wanderley Geraldi,
por tipo detexto e forma de participacéo?

TIPO DE TEXTO QUANTIDADE
Livros 9
Capitulos de livros 12
Artigos em periodicos 43
Entrevistas 16

Textos em anais de eventos

Artigos em jornais de noticias

Resenhas

Prefacios e apresentacoes de livros

Quarta capa e orelhas de livros

Traducdes

Periddico

Dissertacéo, teses e memoriais

académicos
TOTAISPARCIAIS 141

= [y
o =K w|B| o & B

A bibliografia de Gerddi, produzida ao longo desse periodo, abrange,
portanto, uma diversdade de tipos de texto, de cuja eaboracdo participou de diferentes
formas, 0 que pode ser constatado no Quadro 2.

Lvaelembrar que arelacdo completa dessas referéncias bibliogréficas encontra-se no Apéndice A.
2 Neste quadro, foram computadas apenas as primeiras edicdes de cada livro publicado, exceto no caso da
coletanea O texto na sala de aula, em que foram computadas a edi¢&o pela ASSOESTE e aedicéo pelaAtica



Quadro 2 - Bibliogr afia de Jodo Wanderley Geraldi,
por tipo detexto, forma de participac&o e ano de publicacdo®

TIPODE| Livros | Capitu-| Artigos Textos Prefacios|Quar- Perié-| Disserta-
TEXTO| (autor/ | losde em [Entre- [em anais| Arti- [Rese- |eapresen-| ta ([Tradu- dico ¢ao,
org/ livros | periddi-|vistas |(autor/ co-|gosem| nhas | tagdes |capas| ¢Oes teses |TOTAL
coord/ | (autor/| cos autor) [jornais (autor/co-| e |(autor/ e POR
co- co- | (autor/ autor) | ore- | co- memoriai§ ANO
ANO autor) | autor) co- has dgautor) acadé-
autor) livros micos
1978 - - 1 - 1 - - - - - - 1 3
1979 - - - - - - - - - - - - -
1980 - - 1 - - - - - - - - - 1
1981 - 1 3 - - - - - - - 1 - 5
1982 - - 1 1 - - - - - 1 - - 3
1983 - - 1 - - - - - - - - - 1
1984 1 - 4 - - 1 - - - - - - 6
1985 1 1 3 1 - - 1 - - 3 - - 10
1986 1 - 2 - 2 1 - - - - - - 6
1987 - - 1 2 - 3 - - 1 - - 7
1988 - - 1 - 4 - 1 2 - - - - 8
1989 - - 2 1 - - - - - 1 - - 4
1990 1 - 1 1 - - - - - 2 - 1 6
1991 1 2 1 - 1 - - 1 - - - - 6
1992 - - 2 - 1 - - - - 1 - - 4
1993 - - 1 1 - - - 1 - - - 3
1994 1 2 1 3 2 - 1 - - - - - 10
1995 - 1 2 1 - 2 - - 1 - - 2 9
1996 1 - 4 1 2 - - - 1 - - - 9
1997 2 - 3 1 1 - - 1 1 1 - - 10
1998 - - - 1 - - - - - - - - 1
1999 - 3 1 1 - - - 1 - - - 1 7
2000 - 1 3 - 2 - - - - - - - 6
2001 - 1 1 1 - - - 5 - 2 - - 10
2002 - - 3 - - - - 2 - - - 1 6
Total por
tipo 9 12 43 16 16 4 6 13 3 12 1 6 141
detexto
TOTAL 141

Dentre outros aspectos, pode-se observar que, a0 longo desses 24 anos,

Geddi produziu textos, ndo apenas individudmente, mas também em parceria, auando

como coordenador, organizador e co-autor de textos com autores que, de ponto de vista

seme hante a0 dele, tematizam o ensino de lingua portuguesa no Brasil.

3 Neste quadro, também foram computadas apenas as primeiras edicdes de cada livro publicado, também
excetuando-se as edic¢des da coletanea O texto na sala de aula, em que foram apresentadas a primeira edicéo
pela ASSOESTE e aedicio pela Atica
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Quanto aps autores que participaramn das publicacbes de Gerddi, esses
totaizan 17, os quais gpresento no Quadro 3, em ordem dfabéica de seus nomes,
acompanhados da respectivafiliagdo indtituciond.

Quadro 3 — Autores de publicacBes em co-autoria com Geraldi, por ordem alfabética
de nomes e com asrespectivasfiliagdes institucionais

NOME FILIACAO INSTITUCIONAL
Adriano Nogueira NIMEC*/UNICAMP
Begtriz Citdlli UsP
Cecilia Azevedo Lima Collares UNIFRAN’/SP
Celene MargaridaCruz IEL/UNICAMP
Eduardo Guimaraes IEL/UNICAMP
ElianaMaria Severino Donaio Ruiz IEL/UNICAMP
Jonas de Aralljo Romualdo IEL/UNICAMP
LilianeMoreira IEL/UNICAMP
Lilian Lopes Martin da Silva FE/UNICAMP
Maria Aparecida Affonso Moysés | FCM®/UNICAMP
Maria Bernadete Abaurre IEL/UNICAMP
Maria Filomena Spatti S&ndalo IEL/UNICAMP
Maria L aura Mayrink-Sabinson IEL/UNICAMP
MariaNilmaGoes da Fonseca SE'/Sergipe
Raguel Salek Fiad IEL/UNICAMP
Rodoalfo llari IEL/UNICAMP
Sarita Aparecida Affonso Moysés | FE'UNICAMP

Mesmo exercendo atividades adminidrativas e atuando intensamente em
CUrsos e assessorias, no periodo de 1978 a 2002, Geraldi teve publicagbes em quase todos
0S anos, exceto em 1979, ano em que esteve em |jui, desenvolvendo atividades docentes no
Departamento de Letras da FIDENE e atuando como diretor da Coordenadoria de
Plangamento e Pesquisa dessa ingtitui ¢ao.

Em 1978, iniciorse a producdo escrita de Geradi, com o0s seguintes
textos. um artigo publicado em Série estudos (UberabalMG): “Algumas observacdes sobre
0 estudo da sgnificacdo”; o texto publicado em anais do Grupo de Estudos Linguisticos
(GEL), nimero 1, redizado em Mogi das Cruzes/SP, intitulado “Orientacdo argumentativa
e pressuposicéo’, em co-autoria com Celene Margarida Cruz; e a dissertacdo de mestrado
em Linglidica, defendida no IEL/UNICAMP, intitulada Se a semantica fosse também

pragmatica... ou para uma anélise semantica dos enunciados condicionais, a qud néo foi

* Ntcleo Interdisciplinar paraaMelhoriado Ensino de Ciéncias, da UNICAMP.
® Universidade de Franca.

® Faculdade de Ciéncias Médicas.

" Secretaria de Educagao.
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publicada. Estes textos et embasados na Seméntica Argumentativa, linha de pesquisa do
Depatamento de Linguigica do IEL/UNICAMP, e se fundamentam em reflexdes de
Carlos Vogt, orientador de Gerddi no mestrado, como ja mencionei.

Em 1980, ano em que iniciou sua auacd como professor adjunto no
IEL/UNICAMP, Geddi teve publicado um artigo em periddico, em co-autoria com
Cdene Margaida Cruzz “Caacterizacéo sumaia dos gujeitos fdantes no mundo
imagin&rio de Wdt Disney”, narevisa Sgno (Santa Cruz do Sul/RS).

Em 1981, Gedd teve publicado o periddico intitulado “Subsidios
metodoldgicos para 0 ensno de lingua portuguesa’, com dois atigos, em Cadernos
FIDENE, n. 18 (ljui/RS): “Endno da lingua ou ensno da metdinguagem?’ e “Unidades
bésicas do ensno de lingua portuguesd’. Outro artigo em periddico da mesma data &
“Notas para uma tipologia linglistica dos periodos hipotéticos’, publicado em Srie
estudos (Uberaba/MG). Nesse ano, foi também publicado o primero cgpitulo de livro
exrito por Geddi, intitulado “ToOpico-coment&io e orientacdo argumentativa’, que
integra o livro organizado por Eni Orlandi, Sobre a estruturagdo do discurso, pela Editora
da UNICAMP.

Datam de 1982: o arttigo “Possiveis dterndivas para 0 ensno de lingua
portuguesa’, publicado na reviga ANDE (S8o Paulo/SP); a entrevista de Geraldi, ‘O efeito
das palavras’, publicada na revista Veja (Sao Paulo/SP); e a traducdo de um artigo de Paul
H. Grice, “Ldgica e conversacdo’, publicada no livro organizado por Marcdo Dascd,
Fundamentos metodol 6gicos da lingistica, pela Editora Global (S&o Paulo/SP).

Em 1983, Gerddi teve publicado gpenas o artigo “O circuito do livro e a
escold’, em Boletim informativo FNLIJ® (Rio de Janeiro/RJ).

Em 1984, ocorreu a publicacdo da primeira edicdo da coleténea O texto
na sala de aula: leitura & producdo, pela ASSOESTE. Dada sua intensa divulgacdo, a
coleténea ndo ficou conhecida apenas nos estados em que Geraldi ministrou cursos, mas
em todo o Brasil. Essa coletdnea oportunizou a circulacdo de artigos de Gerddi como os
dois anteriormente publicados no periddico “Subsidios metodolégicos..”, dém de textos

de outros autores.

8 Fundagso Nacional do Livro Infantil e Juvenil (FNLIJ).
9 Essa col etanea serd objeto de andlise detal hada no capitulo 3 desta dissertagdo, como jainformei.
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Também em 1984, houve a publicacdo de quatro artigos de Gerddi em
periddicos. “O circuito do livio e a escola’’®, publicado, desta vez, em Trabalhos em
linglistica aplicada (Campinas/SP); “Formas de expressdo de condicdo e hipdteses’, em
Sgno; e “Prética da leitura de textos na escold’, publicado nesse mesmo ano em dois
periodicos, Leitura: teoria & prética (CampinadSP), e Boletim da APLL-RS (Porto
Alegre/RS).

Ainda nesse mesmo ano de 1984, foi publicado um artigo intitulado “Eca
de Queroz, a lingua padréo, o ensno e quegiandos outros’, no jornd O Parana: jormal de
fato (Cascave/PR). Esse atigo revela a podcéo de Gerddi frente a0 ensno de lingua
portuguesa, apés uma “troca de artigos’, por meio de jornais, entre duas professoras
participantes do “ projeto do Wanderley”, no oeste do estado do Parana

Em 1985, é publicado o livro Semantica, de Jodo Wanderley Gerddi e
Rodolfo llari, pda Editora Atica (S30 Paulo/SP). O livro aponta conceitos relativos ao
“dgnificado’, enfocando diversas correntes da semantica e, em 2002, teve sua 107 edicéo.
Ainda em 1985, ocorreu a publicacéo de dois artigos de Geraldi em periddicos “Escrita,
uso da escrita e avdiacdo’, em Cadernos CEDES (CampinadSP), e “Aprende-se a
ecrever ecrevendo”, no periodico Sgno. E, ainda, em co-autoria com Eduardo Guimardes
e Rodolfo llari, o artigo: “Operadores de argumentacdo e didogo’, em Cadernos de
estudos linguisticos (Campinas/SP).

Ainda em 1985, témse outras publicagbes de Gerddi: uma entrevisa
intitulada “Educacéo na parede’ e publicada no jornd Folha de Londrina (Londrina/PR);
uma resenha, focdizando o livro de Rodolfo Ilari, A linglistica e o ensino de lingua
portuguesa, publicada pela Martins Fontes (S0 Paulo/SP); e trés tradugBes de artigos,
publicadas em Cadernos de estudos linglisticos. “A paéfrase linglidica equivaéncia,
snonimia ou reformulacéo?’, de Catherine Fuchs, “O que é uma forca ilocucionaria?’, de
Danid Vanderveken, e “Ao inferno com a teoria dos atos de fala’, de George Meggle. Em
1985, temrse a publicacdo do capitulo “Argumentative operators and didogue’, de Jodo
Wanderley Gerddi, Eduardo Guimarées e Rodolfo llari, que integra o livro organizado por
Marcdo Dascd, intitulado Dialogue: an interdisciplinary approach, publicado pela John
Benjamins Publishing (Amsterdam/Philadelphia).

10 Anteriormente publicado em Boletim informativo FNLIJ.
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No ano seguinte, 1986, foi publicado, pela Editora Atua (S&o Paulo/SP),
o livro O ensino de lingua portuguesa no 1°. grau: projeto magistério, de Jodo Wanderley
Geddi, Lilian Lopes Matin da Silva, Sarita Aparecida Affonso Moysés e Raqud Sdek
Fiad. Nesse mesmo ano, em Trabalhos em linglistica aplicada, foi publicado o artigo “O
livro didaico de lingua portuguesa: didatizacd0 e destruicdo da atividade linglidtica’, de
Jodo Wanderley Gerddi, Eliana Maria Severino Donaio Ruiz, Ragud Sdek Fad e Lilian
Lopes Matin da Slva De Gerddi, anda foram publicados dois textos em anais de
eventos, em 1986. “De como produzir milagres ou o professor pega um boizinho, rifa e
compra livros’ (5° COLE) e “Prética de producéo de textos na escold (3° Encontro dos
Professores de Redagéo do Estado do Rio de Janeiro).

Ainda em 1986, Gerddi teve publicados. 0 artigo “A destruidora didética
dos livros’, em Leia (S&o Paulo/SP); e o artigo “Pratica da producdo de textos na escold’,
em Trabalhos em lingtiistica aplicada.

Em 1987, Gerddi teve publicados a entreviga “Livro didaico de lingua
portuguesa: a favor ou contra?’, em Leitura: teoria & prética, e o atigo “Aprende-se a
ecrever ecrevendo’, em Leitura: estudos lingligicos e literaios (Maceld/AL). Nesse
mesmo ano, ocorreram as publicagbes. de uma entrevista por Geraldi a0 jornd Folha de S
Paulo, intitulada “Método se baseia na producéo de textos’; e trés resenhas sobre livros.
Uma das resenhas foi escrita em co-autoria com Maria Laura Mayrink-Sabinson, a qud
aborda o livro de Mary Kato, No mundo da escrita: uma perspectiva pscolingliistica, pela
Atica e foi publicada na revisa D.E.L.T.A (S8 Paulo/SP); outra resenha, de autoria de
Gerddi, sobre o livro Manual de tapecaria, de Nilma Gongaves Lacerda, editado pea
Philobiblion e Fundacdo Rio (Rio de Janero/RJ), foi publicada no jornal Leia; e outra,
sobre o Dicionario préatico de regéncia verbal, de Celso Pedro Luft, pela Atica, foi
publicadatambém no jorna Leia.

Em 1987, também foi traduzido por Gerddi o cepitulo “Les de
discurso”, de Oswald Ducrot, no livro O dizer e o dito, organizado por Eduardo Guimarées
e publicado pela Editora Pontes (Campinas/SP).

Em 1988, Gerddi teve publicado o artigo “A letura na sda de aula as
muitas faces de um leitor”, no periddico Idéias (S&o Paulo/SP). Nesse mesmo ano, ocorreu
também a publicaco de quatro textos seus em anais de eventos, sendo que em um deles

Gerddi comparece como autor: “Cinco questdes sobre a questéo dos métodos’ (6° COLE);
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em trés deles, todos publicados em anais de semin&ios do GEL, ocorrido em Santos,
Geraldi comparece como co-autor: “Cancdlador de implicatura x operador argumentativo:
andise da particula ‘hoaga do Pirah&@’, em co-autoria com Maria Filomena Spatti Sandalo;
“Interlocuco no debate politico”, em co-autoria com Jonas A. Romualdo, Sirio Possenti e
Haquira Osakabe; e “Nem: operador argumentativo?’, em co-autoriacom Liliane Morerra

Nesse mesmo ano, 1988, tem-se a publicagéo de uma resenha escrita por
Geddi sobre o livro Nem tudo é poesia, de Mestre David, publicado pela Unido dos
Escritores de Angola, de Luanda, a qua foi intitulada “Breve nota sobre as notas de Mestre
David’, e publicada em Estudos portugueses e africanos (Luanda/Angola). Teve
publicado, ainda em 1988, dois prefacios um ao livro de Ezequie Teodoro da Silva,
Elementos de pedagogia da leitura, pea Martins Fontes, e outro, ao livro A escrita e o
outro, de LuciliaHeena do Carmo Garcez, pda Editora UnB (BrasilialDF).

Em 1989, foram dois os artigos de Gerddi publicados em periddicos
“Educacdo e linguagem”, em Leitura: teoria & prética; e “Texto: um problema para o
exercicio da capatazid’, em Contexto & educacdo (Ijui/RS). Ha também, nesse ano. a
publicacéo de uma entrevista, intitulada “Para repensar 0 ensno de portugués’, publicada
no Jornal da UNICAMP; e a traducdo de um capitulo “O antbnimo e 0 pronome em
francés moderno e a forma e o sentido na linguagem”, publicado no volume 2 do livro de
Emile Benveniste, Problemas de lingiistica geral, editado pela Pontes (Campinas/SP).

Em 1990, em parceria com Adriano Nogueira, Gerddi teve publicado o
livro Paulo Freire: trabdho, comentério, reflexéo, pela Vozes (PetrdpolisRJ), andisando
o0 trabalho de Paulo Freire na Secretaria Municipa de Educacdo de S50 Paulo. Esse livro
foi traduzido para a lingua espanhola em 1994, com o titulo Paulo Freire: una reflexion
sobre la educacion, administracion 'y politica en  municipio de Séo Paulo, pela
Universdad de Tdca (Taca/Chile).

E também de 1990 a tese de doutorado em Lingiiisica'* de Geradi,
intitulada Linguagem, interacdo e ensino, defendida no IEL/UNICAMP, e orientada por
Carlos Franchi. Com excecdo de um capitulo, essa tese foi publicada em livro, em 1991,

com o titulo Portos de passagem, pela Martins Fontes.

1 Cabe ressaltar aqui o periodo de 12 anos entre a defesa da dissertacéo de mestrado de Geraldi e a de sua
tese de doutorado, periodo esse entremeado pela intensa atuagdo de Geraldi, especialmente ministrando
cursos para professores de Portugués.
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Ainda em 1990, Gerddi também teve publicado o atigo “Texto: um
problema para 0 exercicio da capatazia’'?, no periédico Letras de hoje (Porto Alegre/RS).
Dese ano, datam também: uma entrevisa ao jornd A Noticia (S8o Luiz GonzagalRS),
“S8o-luizense gorovado com digingdo e louvor em tese de doutorado”, tendo por
entrevitadora Maria Conceicdo Grisolia Souza; e duas traducbes em co-autoria com
Celene Margarida Cruz, publicadas em Cadernos de estudos linguisticos. uma do artigo de
Jacqueline Authier-Revuz, “Heterogeneidade(s) enunciativas(s)”, e outra do artigo de Paul
Henry, “ ConstrugOes relativas e articulagdes discursivas’.

Em 1991, Gerddi teve publicados dois capitulos de livros: “Linguagem e
acad0’, no livro organizado por Bedtriz Judith Lima Scoz, intitulado Psicopedagogia:
contextuaizacdo, formacdo e auacdo profissona, pela Artes Médicas (Porto Alegre/RS) e
“O professor como leitor do texto do duno’, publicado em Questdes de linguagem, pela
Contexto (S80 Paulo/SP), organizado por Maria Helena Martins. Teve publicados, também
em 1991: um artigo em periddico “Algumas fungdes da leitura na formacdo de técnicos’,
na reviga SENAI (S0 Paulo/SP); um texto em anais de evento: “A propdsito do outro:
imagem, congrucdo e cumplicidade’” (7° COLE); e o prefécio ao livro de Luiz Percival de
Leme Britto, Fugindo da norma, pela Editora Atomo (Campinas/SP).

Em 1992, foram publicados em periodicos dois atigos de Gerddi: “O
endgno e as diferentes ingténcias de uso da linguagem”, na revisa Em aberto (Brasilia), e
“A condituicdo do sujeito leitor”, na Revista de educacéo, pela APEOESP. Ainda em
1992: nos anais do 8° COLE, teve publicado o texto “Ainda e sempre: leturd’; e traduziu,
em co-autoria com Jonas de Araljo Romuddo, o artigo “Cadigo, uso e fundamentos’, de
Marcelo Dascal, publicado em Cadernos de estudos linguisticos.

Em 1993, foi publicada a entreviga intitulada “A linguagem reflete a
pobreza culturd”, no jorna O popular (GoianiadlGO), concedida por Gerddi a Antbnio
Lishoa. Nesse mesmo ano, o atigo de Geadi “Ensino de gramética x reflexdo sobre a
lingua’ foi publicado em Dois pontos: teoria e préaica em educacdo (Belo Horizonte/MG),
assim como o prefacio do livro Em sobressaltos: formagdo de professora, de Maria do
Ros&rio Mortatti Magnani, pela Editorada UNICAMP.

Em 1994, Gerddi teve publicados cepitulos no livro organizado por
Adriano Nogueira, Contribuicdes da interdisciplinaridade para a ciéncia, para a educagao

12 Anteriormente publicado em Contexto & educac&o.
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e para o trabalho sindical, pela APP-Sindicato (CuritibalPR) e Vozes. Os capitulos
assnados por Gerddi intitulamse: “Trabaho com a linguagem e higtéria da educacdo na
rede de endno’ e “Uma reflex@o interdisciplinar a partir da andise linglistica de um texto
produzido por aluno’. Nesse mesmo ano, um outro atigo de Gerddi, “Construgdo de um
novo modo de ensnar e de gorender a lingua portuguesa’, foi publicado na revisa Escola e
video (Rio de Janeiro/RJ).

Ainda em 1994, Geradi concedeu trés entrevistas. “Repensando 0 curso
de Letras’, publicada na Revista Guairaca (GuargpuavalPR); “Portugués. o gprendizado
gue vem da vida do proprio duno” e “A sda de aula é uma oficina de dizer coisas’, ambas
publicadas na revita Nova escola (S8 Paulo/SP). Ainda nesse mesmo ano, foram
publicados os seguintes textos de Geraldi: “A escrita como trabaho: operagbes e meta
operacbes de construcdo de textos’, nos anais do 23° GEL, redizado em S&o Paulo;
“Politicas de inclusio em edruturas de exclusio”, nos anais do Simpdsio Internaciond
sobre a Letura e a Escrita na Sociedade e na Escola, redizado em Brasilia; e aresenha
publicada na revisa Leitura: teoria & préica, intitulada “Autenticidede x atificididade no
ensno de linguas’, abordando o livio de Patricia Hilda Franzoni, Nos bastidores da
comunicacao auténtica, pela Editorada UNICAMP.

Em 1995, Geradi tve publicados, na condicdo de autor: o capitulo “A
leitura em momento de crise socid”, que integra o livro organizado por Méarcia Abreu,
Leituras no Brasl, peda ALB e Mercado de Letras (Campinas/SP); o artigo “A producéo
do texto escolar: processos e produtos’, na revisa Linha D'adgua, pela APPL (Séo
Paulo/SP); a entrevista “Carreira em debate’, no Jornal do STU (Campinas/SP); e os
seguintes artigos em jornais. “Aos que resistem, a exigéncia do novo tempo”, em O Estado
de S Paulo, e “Letura, objeto de incentivo e repressio’, em Correio Popular
(Campinas/SP). Nesse mesmo ano, foi publicado em Trabalhos em linguistica aplicada o
atigo de Gerddi, Maria Bernadete Abaurre e Maria Laura T. Mayrink-Sabinson, intitulado
“Consderacbes sobre a utilizacdo de um paradigma indici&io na andise de episddios de
refaccéo textud”.

Ainda em 1995, foi publicado, pela Atica, o livro A lingua portuguesa no
coracdo de uma nova escola, de Regina Lucia F. Miranda, Pensivénia D. G. Santos e

Nilma G. Lacerda, cuja quarta capa € assnada por Geradi; e nesse ano Gerddi defendeu a
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tese de livre docéncia em Linglidtica, intitulada Exercicios de militancia e divulgacéo,
como jainformei.

O primero memorid®® de Geraldi também foi escrito em 1995, para o
concurso de livre docéncia do |EL/UNICAMP, compreendendo os anos de sua formagéo e
atuacdo profissond até 1994.

Em 1996, Gerddi teve publicados os seguintes artigos em periddicos.
“Destricdo da lingua e engno da lingua’, no Boletim da ABRALIN (Rio de Janeiro/RJ);
“Convivio paradoxa com o0 ensno da letura e estritd’, em Cadernos de estudos
linguisticos, e “Abordagem socio-interacionista no ensino, leitura e excrita’, Revista de
educacdo AEC (BrasilialDF). Nesse mesmo ano, foram publicados o artigo “Linglistica,
ensno de lingua materna e formagdo de professores’, de Gerddi, Lilian Lopes Martin da
Slva e Ragud Sdek Fiad, na reviga D.E.L.T.A; a entrevista “Em defesa do acesso a0
mundo da escritd’, concedida por Geraldi a0 Boletim Proleitura (UNESP/UEM/UEL); os
textos de Gerddi “Linguagem, subjetividade e ensno de lingua edtrangeira’, nos anais do
3 Congresso Brasleiro de Professores de Aleméo, redizado em Campinas, e “A préica
escolar sob escrutinio”, nos anais do 8° Encontro Naciona de Didética e Prética de Ensino,
redizado em HorianopoligSC. Geradi também eaborou, nesse ano de 1996, a quarta capa
do livro Histérias de professores, de Sonia Kramer e Solange Jobim, publicado pela Atica.

Em 1997, com o intuito de aender a demanda e agpds indgentes
solicitagBes da editora Atica, esta passou a publicar a coletdnea O texto na sala de aula,
com modificacdes em relacdo as edigdes da ASSOESTE.

Em 1997, também € publicado o livro Aprender e ensinar com textos de
alunos, pela Editora Cortez (Sd0 Paulo/SP), coordenado por Jodo Wanderley Geraldi e
Beatriz Citdli, tendo Ligia Chigppini como coordenadora gerd do projeto que deu origem
acolecdo “Aprender e ensinar com textos’.

Ainda em 1997, Gerddi teve publicados trés artigos em periodicos. “A
prética escolar sob escrutinio”, na reviga Organon (Porto Alegre/RS); “O uso como lugar
de congtruc@o dos recursos linguisticos’, na revisa do Instituto Nacional de Educagdo de
Surdos'* (BrasiliaDF); e “Paulo Freire: narrador e pensador”, em Leitura; teoria & prética
Nesse ano, ha ainda as seguintes publicacbes de Gerddi: a entrevista “Prof. Wanderley

13 vale lembrar que, dentre os textos escritos por Geraldi, os tinicos ainda ndo-publicados s3o a dissertagdo
de mestrado e os trés memoriais académicos.
1 Instituto Nacional de Educacéo de Surdos (INES).
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Gerddi, do IEL/UNICAMP, fda ao SAS’, em Boletim informativo, de Campinas; o texto
“A prética da producdo do texto escolar”, nos anais da 6* Jornada Naciond de Literatura
(Passo Fundo/RS); o prefécio “Da redacdo a producdo de textos’, ao livro Aprender e
ensinar com textos de alunos, pela Cortez, do qua Gerddi € coordenador com Bestriz
Citdli; a primera ordha do catdogo Acervo Certas Palavras - Programa de livros e
idéias, pelo IEL/CEDAE/Editora da UNICAMP,; a traducdo, em co-autoria com Celene
Margarida Cruz, do artigo “Critica textud e histdria culturd: o texto e a voz, seculos XVI-
XVII”, de Roger Chartier, publicadaem Leitura: teoria & prética.

Em 1998, Gerddi concedeu a revita Presenca pedagégica (Belo
HorizontefMG) a entrevidta intitulada “Recuperando as préticas de interlocucdo na sda de
aula’, tendo por entrevistadores Graga Costa Vd e Antonio Augusto G. Batista.

Em 1999, Gerddi teve publicados trés capitulos em diferentes livros
“Paulo Freire: narrador e pensador”, em Estado de leitura, organizado por Vadir Heitor
Barzoto, pda ALB/Mercado de Letras, “Professor, militante e pensador”, no livro
organizado por Havio Aguiar, intitulado Antonio Candido: pensamento e militncia, pela
Editora Fundacdo Perseu Abramo e Humanitas (S8 Paulo/SP); e “Da sda de aula a
construgéo externa da auld’, em A magia da linguagem, organizado por Edwiges Zaccur, e
publicado pela Editora DP& A (Rio de Janeiro/RJ).

Em 1999, o artigo “Educacdo continuada: a politica da descontinuidade’,
de Gedd e Cecilia Azevedo Lima Collares, foi publicado na reviga Educacdo &
sociedade (Campinas/SP). Desse ano data também o prefacio de Geradi ao livro de
Glaucia Muniz Proenca Lara, Autocorrecdo e auto-avaliagdo na producdo de textos
escolares, pela Editora da UFMS, e a entrevita “Aos mestres, a leitura’, publicada no
jornd Tribuna (Natal/RN).

O segundo memorid de Geradi também data de 1999. Esse memorid
aborda a atuacdo de Geraldi no periodo compreendido entre 1995 e 1999, tendo sido
excrito para promocdo a professor adjunto por avaliacdo de mérito, junto ao
IEL/UNICAMP, como jainformei.

Em 2000, foram publicados. o capitulo “Linguagem, cultura e educacéo:
a formagdo dientifica de profissonais educadores’, de Gerddi, que integra o livro
organizado por Adriano Nogueira, Ciéncia para quem? Formacao cientifica para qué?: a

formacd do professor conforme desafios regionas, pela FECILCAM (Campo
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Mouréo/PR) e Vozes, e dois atigos de sua autoria: “Culturas orals em sociedades
letradas’, publicados nas revidas Letras (Campinas/SP) e Educacéo & sociedade, e
“Pdavras estritas, indicios de pdavras ditas’, em Quaestio (S&o Paulo/SP). Ainda em
2000, também foram publicados textos em anais um como autor, “Sobre a congtituicdo
dos objetos de endgno em lingua materna’, de Gerddi, e “Integracdo disciplinar pelo foco
das prédticas educativas uma proposta curricular para um programa de mestrado”, de
Gerddi, Cecilia Azevedo Lima Collares e Maria Aparecida Affonso Moysés, ambos os
artigos publicados nos anais do 4° Coloquio sobre Questdes Curriculares, redizado em
Braga, Portugal.

Em 2001, Gerddi teve publicado o capitulo “Notas sobre a exclusio da
lingua gerd e a introducdo da lingua portuguesd’, no livro A linguagem descobrindo
mundos. ensno de linguas portuguesa, espanhola e literatura, organizado por Leonora
Maria Giacomuzzi Komosinski e A. R. Kohlrausch, publicado pela Universdade Regiond
Integrada do Alto Uruguai e das MissOes (Erechim/RS). Desse ano datam também: o artigo
de Gerddi, intitulado “A linguagem nos processos socials de condituicdo da subjetividade:
questfes para pensar a cidadania: a lingua e o imaginaio”, publicado na reviga A paixao
de aprender (Porto Alegre), e a entrevista “Trgetéria com ética e genididade’, publicada
no Jornal da UNICAMP, em caderno temético em homenagem a Carlos Franchi.

Ainda em 2001, témse as seguintes publicagbes de Gerddi: o prefécio
“Sagacidade, arglcia e lupa’, a0 livro de Rodolfo llari, Introducdo a Semantica: brincando
com a graméica, pela Contexto; o prefecio ao livro A ingtitucionalizacdo invisivel:
criancas que ndo-aprendem-na-escola, de Maria Aparecida Affonso Moysés, pela Mercado
de Letras e FAPESP, a apresentacéo ao livro Producéo e leitura de textos no ensino
fundamental, de Bestriz Citelli, pela Cortez; e a gpresentacdo do caderno de Redagdes do
vestibular da UNICAMP e, de Gerddi e Sirio Possenti, a apresentaco do livro de Iracema
Gabler, Nar Gurgd e Ténia Rocha Parmigiani, Andlise do discurso: uma letura e trés
enfoques, pela Edufro (Porto Velho/RO). Ainda em 2001, foram publicadas duas tradugtes
elaboradas por Geradi: “O gprendizado do novo: reflexdes sobre a tragédia do comego”,
artigo de Fernando Bércena Orbe, e “Notas sobre a experiéncia e o saber da experiéncid’,
artigo de Jorge Larrosa Bondia, ambos publicados em Leituras SVIE (Campinas/SP).

Em 2002, Gerddi teve publicados. como autor, os artigos “Culturas orais
e lingua escritar trés retratos trés por quetro’, na revita Palavras (Lisboa/Portugd) e
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“Letura, uma oferta de contrgpdavras’, na reviga Educar em Revista, publicada pela
Universdade Federd do Parang e em co-autoria com Cecilia Azevedo Lima Collares e
Maria Aparecida Affonso Moysés, 0 atigo “As aventuras do conhecer: da transmissdo a
interlocucdo”, na revita Educacéo & sociedade. Ainda em 2002, Gerddi teve publicados:
uma apresentacdo, “Para tecer um amanhd’, ao livro de Marlette Tardeli Carboni, O
ensino da lingua materna: interagbes em sda de aula, pela Cortez; e um prefacio, “Pea
méo de Graciliano”, a0 livro de Taisa Viliese de Lemos, Um ensaio sobre a formacéo da
subjetividade na psicologia socio-histérica, pela Editora da UFJF/Musa Editora (Juiz de
ForaaMG). Nesse ano, Gerddi eaborou ainda 0 memorid para promogdo a professor
titular por avaiacdo de mérito no IEL/UNICAMP, o qual compreende sua atuacdo, entre
maio de 1999 e abril de 2002.

Dentre os capitulos de livros apresentados anteriormente, seis dos livros
em que foram publicados versam sobre questdes diretamente ligadas a linguagem, e os
demais discutem temas ligados a pscopedagogia, interdisciplinaridade, pensamento de
determinados autores e formagdo cientifica do professor.

Como pbde ser observado, a maioria dos textos de Geradi foi publicada
sob a forma de artigo em periddico, totdizando 43 publicagbes, o0 Unico ano, depois de
1980, em que ndo ha publicacdo de artigo de Geraldi em periddico € o ano de 1998. Dos 43
artigos localizados, Geradi € autor de 36 e co-autor de 7 deles.

Geddi teve artigos publicados em 31 periodicos diferentes. Dentre ees,
gpoenas um € edrangeiro, a revita Palavras, de Lishoa, Portugd; os outros 30 sfo
brasileiros, de circulacdo loca/regiond e naciond. Quanto as locdidades em que foram
publicados, ha revidas de diferentes estados do Brasil: Rio Grande do Sul, Séo Paulo,
Alagoas, Rio de Janeiro, Minas Gerais e Didrito Federal. No Quadro 4, agpresento os titulos
desses periddicos e os respectivos locai's de publicacéo.
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Quadro 4- Periddicos e respectivos locais em que foram publicados textos de Ger aldi

PERIODICO LOCAL DE PUBLICACAO
ANDE S&o Paulo/SP
Lea S&o Paulo/SP
Idéias S&o Paulo/SP
Revista de educacado S0 Paulo/SP
Nova Escola S&o Paulo/SP
SENAI S&o Paulo/SP
LinhaD’Agua S&0 Paulo/SP
Quaestio S&o Paulo/SP
DELTA Sé&o Paulo/SP
Trabalhos em linguistica aplicada Campinas/SP
Cadernos CEDES Campinas/SP
Leitura: teoria& prética Campinas/SP
Cadernos de estudos linguisticos Campinas/SP
Letras Campinas/SP
Educacdo & sociedade Campinas/SP
Boletim informativo BNLIJ Rio de Janeiro/RJ
Escola evideo Rio de Janeiro/RJ
ABRALIN Rio de Janeiro/RJ
Sigho Santa Cruz do Sul/RS
Cadernos FIDENE ljui/RS
Contexto & educagéo ljui/RS
Boletim daAPLL-RS Porto Alegre/RS
A paix&o de aprender Porto Alegre/RS
Letrasde hoje Porto Alegre/RS
Organon Porto Alegre/RS
Leitura: estudos lingtisticos e literarios Macei 6/AL
Em aberto Brasilia/lDF
Revistade educacdo AEC BrasilialDF
INES Brasilia/DF
Dois pontos: teoria e prética em educagdo Belo Horizonte/MG
Série estudos Uberaba/M G

Ha, portanto, artigos de Gerddi em 15 periddicos no estado de Séo
Paulo; trés, no estado do Rio de Janeiro; sete, no Rio Grande do Sul; um, em Alagoas, trés,
em Brasilig; e dois, em Minas Gerais.

Entre os anos 1984 e 1996, Gerddi teve o0 maior nimero de artigos
publicados em periddicos, 0 que corresponde a média de quatro publicagbes por ano.

Quanto s entrevistas'®, 80 16 as concedidas e publicadas em periédicos
de cinco estados brasileiros, entre des: Sdo Paulo, Parang, Rio Grande do Sul, Rio Grande

do Norte e Goids, como apresento no Quadro 5.

15 Como j& mencionei, para fins de pesquisa, foi realizada uma entrevista semi-estruturada com Geraldi, a
gual obviamente ndo faz parte desse total, por néo ter sido publicada. A referéncia dessa entrevista esta
localizada no item “Referéncias’, desta dissertagéo.
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Quadro 5 - Periddicos e respectivos locais em que foram publicadas entrevistas de

Geraldi
PERIODICO LOCAL DE PUBLICACAO
Vga S&o Paulo/SP
Nova Escola S0 Paulo/SP
Proleitura S0 Paulo/SP
Guairaca Guarapuava/PR
Presenca pedagdgica Belo Horizonte/MG
Folhade Londrina Londrina/PR
Folhade S. Paulo S0 Paulo/SP
A Noticia S0 Luiz Gonzaga/RS
O popular GoidniaGO
Jornal do STU Campinas/SP
Jornal daUNICAMP Campinas/SP
Tribuna Natal/RN
Boletim Informativo Campinas/SP

Quanto aos textos em anals de eventos, 11 sdo de autoria de Gerddi e
cinco, em co-autoria. No quadro 6, apresento os titulos e locaigentidades dos anais em que

esses textos foram publicados.
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Quadro 6 — Eventos, entidades promotor as e locais de publicacdo de textos de Geraldi

NUMERO DA EVENTO ENTIDADE LOCAL DE
EDICAO DO PROMOTORA PUBLICACAO
EVENTO
5 COLE ALB UNICAMP/Campinas
6 COLE ALB UNICAMP/Campinas
7 COLE ALB UNICAMP/Campinas
8 COLE ALB UNICAMP/Campinas
23 Reunido do GRUPO DE GEL/CNPg USP/S&o Paulo
ESTUDOS
LINGUISTICOS
1 Reuni&o do GRUPO DE Universidade de Mogi das Mogi das Cruzes/SP
ESTUDOS Cruzes
LINGUISTICOS
15 Reunido do GRUPO DE UNISANTOS Santos/SP
ESTUDOS
LINGUISTICOS
7 Reunido do GRUPO DE UNISANTOS Santos/SP
ESTUDOS
LINGUISTICOS
15 Reunido do GRUPO DE UNISANTOS Santos/SP
ESTUDOS
LINGUISTICOS
4 Coloquio sobre questdes Centro de Estudosem Universidade do Minho
curriculares Educacdo e Psicologia (Braga)
4 Coléquio sobre questdes Centro de Estudosem Universidade do Minho
curriculares Educacdo e Psicologia (Braga)
3 Encontro de professores de PUC Rio de Janeiro/RJ
redacédo do estado do Rio
de Janeiro
s/n. Simposio Internacional MEC/UNESCO; Fundagdo Brasilia/DF; Belo
sobre aleiturae aescrita AMAE Horizonte/MG
na sociedade e na escola
3 Congresso brasileiro de ABRAPA Campinas/SP
professores de aleméo
8 Encontro dedidaticae — Florianépolis/SC
pratica de ensino
6 Jornada Nacional de — Passo Fundo/RS

Literatura

Quanto aos livros publicados de Gerddi, em um totad de nove, como

autor, organizador, coordenador e co-autor, gpenas dois sdo publicados por uma mesma

editora, a Atica. Os outros sete foram publicados por diferentes editoras, como se observa

no quadro 7, em que se encontram os titulos dos livros publicados e as editoras de

publicacgo.




Quadro 7 — Livros publicados e respectivas editoras

LIVROS PARTICIPACAODE | EDITORAS LOCAIS
GERALDI
Portos de passagem Autor Martins Fontes Sd0 Paulo/SP
Linguagem e ensino: Autor ALB/Mercado de Campinas/SP
exercicios de militdnciae Letras
divulgacéo
O texto na sala de aula: Organizador ASSOESTE Cascavel/PR
leitura & producdo
O texto na sala de aula Organizador Atica S&0 Paulo/SP
Aprender e ensinar com Co-autor Cortez S0 Paulo/SP
textos de alunos
Semantica Co-autor Atica S&o Paul o/SP
Oensino de lingua Co-autor Atual S0 Paulo/SP
portuguesa no 1°. grau:
projeto magistério
Paulo Freire: trabalho, Co-autor Vozes Petrépolis/RJ
comentério, reflexdo
Paulo Freire: una Co-autor Universidad de TalcalChile
reflexion sobre la Talca
educacién, administracion
y politicaen el municipio
de Sfo Paulo, Brasil

Dentre os 12 capitulos de livros, trés est@o presentes em livros de um
mesmo organizador: Adriano Nogueira Os outros nove integram livros de organizadores
diferentes. No quadro 8, encontram-se relacionados os titulos dos capitulos e os

organizadores dos livros em que foram publicados capitul os escritos por Geradi.



Quadro 8 — Capitulos de livros escritos por Geraldi e organizador es dos livros em
gue foram publicados

CAPITULOSDE AUTORIA DE GERALDI

ORGANIZADORESDOSLIVROSEM QUE
FORAM PUBLICADOS

TOpico-comentario e orientagdo argumentativa

Eni Pulcinelli Orlandi et al.

Linguagem e agdo

Beatriz Judith Lima Scoz et al .

O professor como leitor do texto do aluno

Maria Helena Martins

Trabalho com alinguagem e histéria da educagao na
rede de ensino

Adriano Nogueira

Umareflexdo interdisciplinar a partir daandise
linglistica de um texto produzido por um aluno

Adriano Nogueira

A leituraem momento de crise social Maércia Abreu
Paulo Freire: narrador e pensador Valdir Heitor Barzotto
Professor, militante e pensador Flavio Aguiar

Dasalade aulaaconstrugéo externadaaula

Edwiges Zaccur

Linguagem, cultura e educacdo: aformagao cientifica
de profissionais educadores

Adriano Nogueira

Notas sobre a exclusdo dalingua geral e aintrodugdo
dalingua portuguesa

LeoniraMaria Giacomuzzi Komosinski; R.
Kohlrausch

Marcelo Dascal

Argumentative operators and dialogue

Observa-se, por meio da producéo escrita de Geradi, a atuagdo de um
autor que reflete sobre o ensgno de lingua portuguesa e sua prética, atuaizando, publicando
e fazendo veicular suas idéias em diferentes estados e diversos meios de comunicagdo. As
assesorias de Gerddi a diversas indtituigdes de ensno também s faz visivel nesses
diversos tipos de textos por ele escritos e publicados.

Enfim, os textos escritos por Gerddi durante 24 anos e a temdtica
predominantemente abordada na maor pate desses textos vém a0 encontro das

necessi dades dos profissionai's que atuam na area de lingua portuguesa.

2.2 A bibliogr afia sobre Jodo Wanderley Geraldi

A obra e atuacdo de Gerddi foram objeto de reflexéo em: trés capitulos
de livro; um atigo em periddico; duas resenhas, dois prefacios e duas apresentacfes; um
periddico; trés dissertacbes de mestrado e trés teses de doutorado, totalizando 17

referéncias'®, como se pode constatar no Quiadro 9.

16 vale lembrar que arelagdo completa dessas referéncias bibliogréficas encontra-se no Apéndice A.
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Quadro 9 - Bibliogr afia sobre a obra e a atuacao profissonal de Jodo Wanderley
Geraldi, por tipo e quantidade de texto

TIPODETEXTO QUANTIDADE
Capitulos delivro
Artigo em periodico
Resenhas
Prefacios e apresentagdes
Periddico
DissertacOes e teses

TOTAL 1

~No|Rr|~[(N|FP|w

S8o apresentados, no Quadro 10, dstribuidos por tipo e ano de publicacéo,
0s textos sobre a obra e atuacéo de Geraldi, produzidos entre 1981 (ano de publicacdo de
um prefacio que trata da producdo de Geradi) e 2001 (ano de defesa de uma tese de
doutorado, ultimo trabaho de que se teve noticia sobre a obra e atuagéo de Geraldi).

Quadro 10 - Bibliogr afia sobre a obra e a atuacéo profissional de Jodo Wanderley Geraldi,
por ano de publicagio®’

A TIPODE| Capitulos| Artigo Rese- | Prefécios e | Periddi- |Dissertacdes
TEXTO de em nhas | Apresenta- co e TOTAL
livros | periddico ¢coes Teses POR
ANO DE ANO
PUBLICACA
1981 - - - 1
1987 - - 1 -
1990 1 - - 1
1991 - - - 1 -
1

=

1992 - - 1

1993

1994 -

1997 1

1999 - 1 - - -
1

2000
2001
TOTAL GERAL 17

NN N G NI

Rl N|e e

O primeiro texto que contém mengdo a obra e atuacdo de Gerddi € de
1981: tratase do prefacio de lara Benquerer Costa a0 periddico “Subsidios
metodoldgicos...”, publicado em Cadernos FIDENE. A mais recente é a tese de doutorado

17 Também neste Quadro 10, foram consideradas apenas as primeiras edicdes de cada livro publicado.
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de Maildes Marinho, de 2001, intitulada A oficializacdo de novas concepgbes para o

ensino de portugués no Brasil, orientada por Sirio Possenti e defendida junto ao
IEL/UNICAMP.

No Quadro 11, encontra-se a relacdo, por ano e tipo de texto, dos titulos e

respectivos autores que tematizam a obra e a atuacao de Geraldi.

Quadro 11 — Bibliogr afia sobre a obra e a atuacao profissonal de Jodo Wanderley Geraldi,

por ano de publicacdo, tipo de texto, titulo e autor

TIPO
ANO DE TEXTO TITULO AUTOR
1981 | Apresentacéo Apresentacdo ao periodico “Subsidios metodol 6gicos para o ensino | lara Benquerer
delingua portuguesa: 5a. a 8a. Séries’ Costa
1987 | Resenha Resenha do livro Seméantica Licia Maria
Pinheiro L obato
1990 | Capitulodelivro | O professor: um profissional parasi Paulo Freire
1991 | Prefécio Prefacio ao livro Portos de passagem Carlos Franchi
1991 | Dissertagdo A construgdo cotidiana de uma proposta de ensino: as falas de | Maria Raquel
professores e alunos de L P do oeste do Parana Aparecida Coelho
Gdan
1992 | Resenha Resenha do livro Portos de passagem Rosa Maria Bueno
Fischer
1993 | Periddico CADERNOS DE ESTUDOS LINGUISTICOS. 15 anos de| Eleonora
Cadernos um trabalho de Jo8o Wanderley Geraldi. Campinas: | Cavalcante Albano
Gréfica centra (UNICAMP/IEL), n. 24, jan/ jul. 1993. 230 p.| (apresentadora)
Edic&o especial em homenagem a Jodo Wanderley Geraldi.
1993 | Apresentacgao Apresentacio do CADERNOS DE ESTUDOS LINGUISTICOS. 15 | Eleonora
anos de Cadernos um trabalho de Jodo Wanderley Geraldi. Cavalcante Albano
1994 | Tese Mudar o ensino de lingua portuguesa: umapromessa que ndo venceu | Lilian Lopes
nem se cumpriu mas que merece ser interpretada. Martin da Silva
1997 | Capitulo delivro | Sujeito dalinguagem, sujeito de ensino. Luiz Percivdl de
Leme Britto
1997 | Dissertagéo Ensino de lingua portuguesa: ecos de um discurso. Maria Nilma Goes
da Fonseca
1998 | Apresentacéo Apresentacéo da entrevista “ Recuperando as préticas de interlocucdo | Antdnio  Augusto
nasaladeauld”’ G. Bdtista
1999 | Artigo em | Uma proposta para o proximo milénio: o pensamento interacionista| Maria do Ros&rio
periédico sobre alfabetizagdo Longo Mortatti
1999 | Dissertacdo Leitura e escrita: a capturade um objeto de ensino Altair Pivovar
1999 | Tese Documentos desemboscados conflito entre o género do discurso e a| Guilherme do Va
concepcdo de linguagem nos documentos curriculares de ensino de | Toledo Prado
lingua portuguesa.
2000 | Capitulo delivro | Alfabetizac8o: construtivismo e desmetodizagéo Maria do Rosério
Longo Mortatti
2001 | Tese A oficializacdo de novas concepcgdes para o ensino de portugués no | Marildes Marinho

Brasil
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Seguindo a ordem cronoldgica dos textos relacionados no Quadro 11,
goresento a seguir comentarios a respeito dos 17 textos sobre a obra e a atuacdo
profissonal de Jodo Wanderley Gerddi.

No prefacio a publicacdo do periddico “Subsidios metodoldgicos...”
(1981), de Geradi, lara Benquerer Costa (1981) sdienta que o periddico muito contribuiu
para 0 ensino de lingua portuguesa e que ja se esperava por uma proposta inovadora como
aque Gerddi comegava a propagar. Segundo a autora, por esse motivo, coube a Geraldi:

[...] dar algumas respostas as inimeras solicitacbes sempre imediatistas
que perseguem o professor universitario, tanto no seu trabalho em cursos
superiores quanto em cursos de atuaizacdo de professores. “Que fazer
hoje, na situagdo concreta de nossas escolas e com o grau de preparacéo

académica de nossos professores, para por um pouco de ordem no caos
que vem sendo o ensino de lingua portuguesa?’. (COSTA, 1981, p. 1)

A autora evidencia que esse artigo de Gerddi proporciona confianca aos
professores do (entdo) ensino de 1° grau; € um apoio ao professor para que fuja de “receitas
prontas’, buscando a renovacdo dos aspectos linglisticos, a fim de chegar a uma andise
lingliidtica Util aos dunos.

Na resenha sobre o livio Semantica (1985), de Jodo Wanderley Geraldi e
Rodolfo Ilari, Lacia Maria Pinheiro Lobato (1987) menciona que os objetivos e propdsitos
dos autores foram bem colocados, quando ressdtaram os fatos e as teorias tratados por
diferentes correntes semanticas. A autora andisa cada um dos oito capitulos do livro,

consderando que:

S80 de se louvar, de um lado, o trabalho de estruturagdo da obra, com
uma légica interna que torna admiravel a concatenacdo dos capitulos e
das secOes dentro dos capitulos, e, de outro lado, a apresentacdo lUcida e
sucinta de tantos problemas as vezes tdo complexos que merecem cada

um uma obra a parte. (LOBATO, 1987, p. 130)

Lobato (1987) aponta trés objetivos abordados pelos autores que,
segundo ela, sfo visiveis em Semantica: andlisar fatos seménticos de diferentes correntes,
desde o século XVII; apresentar os problemas seménticos, desde os estudos dos graméticos
dos séculos XVII e XVIII; e utilizar esquemas abstratos para explicagdo dos dados
andisados. Além disso, segundo a autora, Gerddi e llai afirmam néo exidir uma Unica

semantica, pois, para cada dado da lingua, utiliza-se uma em especifico. A autora ainda
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resdta que algumas partes do texto de Semantica ficaram vages, fdtando explicacbes
mais detalhadas a um leitor nfo-especidista
Lobato (1987) encerra aresenha com a seguinte afirmacao:

O livro de llari & Geradi é, ndo uma introducdo a semantica, mas uma
excelente sintese acerca da situagdo atual da seméntica. Obra abrangente,
contemporanea e extremamente |Gcida, ndo pode faltar na bibliografia
dos estudiosos de lingua. (LOBATO, 1987, p. 134)

No livro Paulo Frere: trabaho, comentaio e reflexdo (1990),
organizado por Gerddi e Nogueira, no capitulo “O professor: um profissond para S”,
em reunid com os professores da rede municipal de ensno de Séo Paulo, Paulo Freire
menciona a questdo da linguagem defendida por Gerddi, apresentada em outro capitulo
desse mesmo livro, sob o titulo “Sujeito, linguagem e contexto”. E, sobre a proposta de
endno de lingua portuguesa de Gerddi, Freire afirma que “[..] nenhuma revolucéo
levou tdo a s&io a preocupacdo com a linguagem, nenhuma delas se empenhou com
uma transformacdo que fosse téo radical como o préprio ao humano dafda” (p. 38).

Em prefécio a Portos de passagem, Carlos Franchi (1991) menciona que
Gerddi escreveu esse livro de “professor para professor”, visando a atingir o professor
que vivencia a prética do ensno de lingua portuguesa em saa de aula, refletindo sobre
prética. Destaca, ainda, que o texto de Geraldi representa o resultado de mais de 10
anos de experiéncia “[...] passando pelo critico duro e iconoclasta e, depois, pelo
pregador voando por esses brass afora, até decantar-se nos grupos de pesquisa
universtaria” (p. 1X-X).

Ainda, segundo Franchi (1991), o livro de Gerddi resulta da prética
pedagdgica sobre a linguagem, entendida como um processo de condituicdo e
reconstrucéo em uma permanente reavaiacdo; para isso, “[..] o linglista se encarna no
professor.” (1991, p. X). Tratase, portanto, de uma teoria da linguagem em dimenséo
discursva

Sobre a concepcdo de discurso que Gerddi apresenta no livro, para

Franchi (1991), essa concepcao

[...] pressupde o Gbvio (que alguns ‘analistas do discurso’ fazem de conta
gue véem mas ignoram): pressupde o trabalho da linguagem e o fato de

gue existem esses sistemas-produtos que s3o as linguas naturais. (p. XI11)



Ainda um outro aspecto ressdtado por Franchi, com relagdo ao trabaho
de Gerddi, refere-se aos fatores tempo e experiéncia, que contribuem para 0 surgimento
de Gerddi como autor maduro e consigtente. Além disso, Franchi também evidencia a

caracteristica politica da proposta de Geradi,

[..] agdes politicas por uma escola publica de boa qualidade, sdo
interacbes com os professores dessa escola para construirem o
conhecimento, em mutirdo, em uma prética socid, comprometida e
responsavel. (FRANCHI, 1991, p. XIII)

Enfim, Franchi (1991) observa que no livro de Gerddi temrse, ndo um
mero exercicio académico, mas a busca de comprometimento do leitor com o texto e com a
linguagem.

Na dissertacdo de mestrado apresentada ao Programa de Pos-Graduacdo
em Leras-Linglistica da Universdade Federd de Santa Caaring, orientada por Maria
Marta Furlanetto, Maria Raguel Aparecida Coelho Galan (1991) tematiza a concepcdo que
professores da UNICAMP tém a respeito da linguagem, entendendo-a como interagdo
entre sujeitos, processo higtdrico e conditutivo do homem, e a interferéncia que a
universdade teve no ensino de lingua portuguesa, por meio de um projeto de extensdo para
0 ensino dessa disciplina no oeste do estado do Parana.

O projeto a que a autora se refere € o intitulado “O texto na sala de auld’,
proposto por professores da UNICAMP, tendo Geraldi por coordenador. Esse projeto foi
desenvolvido no oeste do Parang, entre setembro e outubro de 1984, e nos dois anos
subseqlientes, 1985 e 1986. Para 0 desenvolvimento de sua dissertagdo, entre outubro e
dezembro de 1989, Gadan didogou com sais professores de lingua portuguesa de trés
municipios do Parana, sendo trés professores atuantes nas cidades de Cascavel, Medianeira
e Pdotina e trés nos didritos de Juvinopolis, Jardinopolis e Maripa Utilizou também um
guestionario escrito, respondido pelos aunos, e observagbes/participagbes em aulas de
lingua portuguesa. Os professores escolhidos para a participacdo na pesguisa foram os que
Se propuseram a seguir uma prética diferenciada do ensino de lingua portuguesa, a partir
do “projeto do Wanderley”, e que, em 1989, tivessem, pelo menos, uma turma ce 82 érie,
pois 0 pensamento dos aunos dessas séries, a partir do questionario, seria confrontado da

seguinte maneiras 0S que tinham tido contato com professores que apresentaram novas
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propodas de ensno da lingua e os que haviam vivenciado um ensno baseado apenas em
uma proposta tradiciona de ensino.

O intuito era observar como propostas de ensino como a de Gerddi se
concretizavam em sala de aula e qual era a compreensdo das propostas perante os sUjetos a
gue se destinavam, aém da observacdo das nudancas que ocorriam na prética das relaces
de ensno/gprendizagem. Assm, o primordid era estudar 0 ensno da lingua portuguesa
relacionado com a producdo de propostas de ensino geradas a partir dos estudos da
linguagem, em uma préica diferenciada no ensno dessa discipling, tendo por subsidio a
proposta de Geradi, contida na coleténea O texto na sala de aula.

Apresento a proposta de Geraldi como aquilo que poderia ser 0 ensino de
lingua desde que se conceba a linguagem como ago que se condtitui na e
pela interacdo humana, resultante de um trabalho histérico, socid,
coletivo, por isso em permanente processo, através da qual o homem
também se congtitui. (GALAN, 1991, p. 4)

Para Gdan (1991), a proposta de Geradi esta baseada na “formacéo pelo
trabalho”, e foi isso 0 que trouxe, segundo a autora, conseqUéncias postivas para 0

processo ensino/aprendizagem.

[..] chegou até noés trazendo em seu bojo concepcdes de linguagem,
lingua, gramética e avaliacdo como as esbogadas anteriormente. Toma o
texto, ora e escrito, como unidade basica para 0 ensino de lingua: tanto
os produzidos em sala de aula como os produzidos fora dela. Tem como
objetivo oportunizar ao duno o dominio da lingua culta, nas modaidades
ord e escrita, sem que isso signifique o desprestigiamento da variedade
falada pelo mesmo. Isso se da através de atividades significativas em que
o professor devera procurar fugir do artificialismo dos exercicios
desenvolvidos em salade aula. (GALAN, 1991, p. 14)

Foi constatado pela autora que, a partir do contato com a proposta de
Gerddi, em O texto na sala de aula, a relacdo do professor com o livro didético e com as
“graméticas tradicionals’ passou a s mas critica, mas cautedosa; o professor ndo s
percebe mais como o detentor da verdade, em decorréncia do fato de ter tido contato com
concepcdes que entendem o conhecimento como um  processo, um trabaho socid
constantemente renovado. A relacdo autoritéria também deixou de ser t80 presente entre os
Ujeitos da pesquisa e, devido a uma consciéncia politica do professor, os aunos passaram

aser mais criticos, procurando se posicionar com relacdo aos assuntos que os envolvem.
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Uma resenha sobre o livro Portos de passagem (1991), de Gerddi, foi
ecrita por Rosa Maria Bueno Fischer e publicada em 1992. Focalizando a proposta de
Gerddi para 0 ensno de lingua portuguesa, Fischer (1992) entende proposta como
uma outra possivel para 0 ensino de lingua portuguesa e que se diferencia das demais por
sua capacidade de visar a aventura e a producéo de conhecimento por parte de aunos e
professores.

A autora sdienta que o texto de Gerddi flui, denunciando a experiéncia
de um banc&io que chega a pdestrante e a autor de livros. Em Portos de passagem,
segundo Fischer (1992), € defendida a tematica da producdo, leitura de textos e reflexdes
sobre a linguagem, assm como é privilegiada a interlocugd como o lugar de producéo e
condiituicdo dos sujeitos. Para a autora da resenha, Gerddi “[..] invade o interior do
discurso, a partir do proprio discurso, expondo a aparéncia daguilo que se quer mostrar
inocente.” (p. 69)

A autorafindizaaresenha com as seguintes consideragoes.

Com Geraldi, ha uma nova escuta e um novo olhar. Ler e escrever se
apresentam dentro de atos de interlocucdo, de descoberta de um outro, de
interrogagOes possivels, de produgdes, de ocupagOes, de espacos em
branco. O carinho e o rigor com que ele fala do e para o professor, do e
para 0 aduno, expdem um professor, como faz questdo de registrar o
prefaciador Carlos Franchi. Um professor e um vigiante, em passagem
permanente, arraigado e distante, poeta e cientista, pa e navegante
solitério. Uma verdadeira viagem, esse Portos de passagem (FISCHER,
1992, p. 72)

Em 1993, é publicado um nimero especid de Cadernos de estudos
linglisticos, intitulado 15 anos de Cadernos: um trabaho de Jodo Wanderley Gerddi, em
homenagem aos 11 anos de atuacéo de Geradi como diretor do periddico.

Na apresentacdo, Eleonora Cavdcante Albano (1993) registra seus
agradecimentos a Gerddi, especidmente pelo fato de o periddico ter uma grande
divulgacéo. Albano ressdta que os primeiros periddicos de Cadernos de estudos
lingliisticos foram escritos em uma méguina de escrever portétil, de marca Olivetti, que

Gerddi trouxera de casa, e que, durante tempos, a sede de Cadernos foi amesade Gerddi.

Tudo comecara em 1979, com a iniciativa de Atdiba Castilho de
organizar o primeiro nimero de Cadernos, impresso na Imprensa Oficial
do Estado. Com 0 seu afastamento para o exterior em 1980, Rodolfo Ilari
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viu-se subitamente as voltas com a guarda de pastas, arquivos e
exemplares restantes - heranga que ndo tardou a convencer o Wanderley
de aceitar.

A primeira providéncia para dedanchar a revista foi armar uma rede de
“representantes’. Eram, na verdade, amigos do Wanderley e/ou
simpatizantes da causa, que, pelo Pais afora, recebiam cinco exemplares
de cada nimero para vender. Com a venda do primeiro, fez-se 0 segundo
nimero, com a do segundo, o terceiro, e assm até o quinto, quando a
publicacdo j& estava suficientemente estabelecida para atrair assinaturas
nacionais. Paradelamente, todos os pedidos de assinaturas internacionais
receberam como resposta uma proposta de intercambio. (ALBANO,
1993, p. 6)

A autora encerra a apresentacdo com a seguinte nota de agradecimento a
Gerddi:

Os editores, autores, leitores e amigos de Cadernos de estudos
linguisticos deixam escrita neste caderno a sua gratidao a Jodo Wanderley
Gerddi por ter cumprido a adua missdo de construir um foro de

discussdo académica tdo amplo quanto integro. (ALBANO, 1993, p. 7)

Esse nimero especiad de Cadernos de estudos linguisticos contém, dentre
outros, artigos de colegas brasileiros de Geraldi (quatro docentes do IEL/UNICAMP e trés
docentes titulados peo IEL/UNICAMP, mas vinculados a outras universidades) e trés de
colegas do exterior, que auaram nesse Departamento de Linglistica, como vidtantes
(Universdade Lordnd E6tvés — Hungria, Universdade de Lausanne — Unido Sovidtica,
UNAM — México). Os trés primeiros artigos, na sequéncia expostos, trazem, em nota de
rodapé, mengdes ao nome de Geradi.

No atigo de Maria Laura Mayrink-Sabinson, intitulado “A producdo
escrita da crianca e sua avaiacéo” (1993), na primeira nota de rodapé, a autora registra sua

homenagem:

Este texto foi escrito em 1990, a partir de uma palestra para os
professores da Rede Municipa de Campinas, durante a Semana de
estudos da alfabetizacéo, organizada pelo Departamento Pedagdgico da
Secretaria Municipal de Educacdo de Campinas/SP. Sua publicacéo,
neste nimero de Cadernos de estudos linguisticos, tem por objetivo
homenagear a Jod Wanderley Geradi também por tudo o que ele tem
feito pela educacdo neste pais.

Estou ciente e mantenho a ambigulidade do titulo. Na verdade, a avaliacéo
gue se faz da escrita da crianca ultrapassa os limites da avaiacdo escrita
apenas, passando a ser uma avaiagdo da propria capacidade da crianca.
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Algo que Wanderley vem apontando had mais tempo que eu.
(MAYRINK-SABINSON, 1993, p. 19, grifos da autora)

Também na primeira nota de rodapé de seu artigo, “Um estudo de
variantes textuais e sua contriblicdo a0 ensno de lingua maternd’, Raguel Sdek Fad
ressdlta sua homenagem: “[...] Com este estudo, homenageio o Wanderley, com quem, no
trabalho conjunto nestes Ultimos dez anos, fui-me envolvendo com as questdes de ensino e
educacdo.” (FIAD, 1993, p. 35)

No artigo “Alguns problemas seméanticos na andise dos adjetivos’
(1993), Rodolfo llari faz uma mencdo a Gerddi em nota de rodapé, reembrando uma
passagem ocorrida entre ambos. Segundo llari, esse mesmo artigo de Caderno de estudos

linglisticos fora, anteriormente, apresentado

[...] em outubro de 1992 no VI Seminario do Projeto “Gramatica do
portugués falado”, como parte de uma série dedicada a levantar temas

para uma andlise “funciond” dos adjetivos. Para essa mesma série
contribuiram Atdiba T. de Cadilho, Célia Maria M. de Cadtilho,
Esmeralda Vailati Negréo e Carlos Franchi. Sobre algumas perguntas que
este texto enumera, comecel arefletir no final da década de 70, quando eu
era monitor, e 0 Wanderley Geraldi, auno, dos cursos de Légica e

Linguagem. (ILARI, 1993, p. 41)

Para Lilian Lopes Martin da Silva (1994), em tese de doutorado
apresentada a FE/UNICAMP e orientada por Raguel Salek Fiad, a proposta de ensino de
lingua portuguesa gpresentada por Geradi, pela primeira vez, no periodico “Subsidios
metodologicos...” (1981), estava centrada na interacéo verbal.

A €eeicdo do fendbmeno socia da interacdo verbal, como espaco proprio
da redidade da lingua, lugar de producdo da linguagem, certro
organizador e formador da atividade mental e da expressdo, faz com que
adquiram importancia na sala de aula as préticas de uso €efetivo da lingua
no dizer-ouvir-escrever-ler, tomadas agora como processos interlocutivos
marcados socidmente e os sujeitos que as redizam, enquanto sujeitos

Situados cultural, socid e historicamente. (SILVA, 1994, p. 16)

Siva (1994) faz uma mengdo as proprias experiéncias redizadas com
aguns colegas da universidade e professores de lingua portuguesa, de estados e regides
diversficadas, na década de 1980, com base no periddico “Subsidios metodolégicos...”

(1981), em que foi eeita a préaica socia como o lugar para a interacéo e a interlocucéo
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como eemento de definicdo dessa prética na linguagem, sendo considerados os professores
como agentes dessas mudancgas. Segundo Silva, Geraldi menciona que “[...] naguele espaco
novo do curriculo comecou a buscar uma primeira aticulacdo dos pontos de vista
defendidos na andise da linguagem com a prética de endno da lingua portuguesa.” (apud
SILVA, 1994, p. 51)

Ainda para a autora, o periodico “Subsidios metodoldgicos...” (1981) faz-
S presente na tensdo entre a teoria e a préatica pedagdgica e uma abordagem socio-
interacionigta da linguagem. Enfim, “[...] a producdo de textos era o0 eixo em torno do qua
Se organizariam a leitura e a reflexéo sobre a lingua” (SILVA, 1994, p. 58). O conteido da
disciplina Portugués, portanto, estava baseado no uso efetivo da lingua por meio de suas
praticas, sem a utilizacdo do livro didético, e os objetivos do “projeto do Wanderley” eram:

[.]

a) a mudanca de atitude dos professores frente aos alunos e ao ensino da
lingua, que resultaria de uma reflex&o sobre concepgdes de linguagem,

variacdo lingligtica e ensino de lingua;

b) o contato dos licenciados (pedagogia e letras) com a redidade da
escola de 1° grau, na fungdo de monitores dos professores de 1° grau, e
um aumento do seu envolvimento com as questdes do ensino;

c) o confronto entre os problemas préticos de ensino e os paradigmas
tedricos em discussdo na universidade. (SILVA, 1994, p. 105-106)

Assm, a judificativa do “projeto do Wanderley” tem a ver com o homem
livre, como ser histérico e socid, e que, a partir de uma reflexdo sobre a redidade, torna-se
jeito dea intervindo e modificando-a. Silva (1994) ressdta, ainda, que o “projeto do
Wanderley” pode estar perdido no tempo, sem reconhecimento de autoria, mas, quando se
utilizam expressdes como “trabalho com textos’, “as trés praticas’, “ser pionero em socio-
interacionismo no Bradl”, “vaorizacdo da interlocucdo em sda de aula’, etése, de fato,
referindo ao trabalho de Geraddi, responsavel ndo agpenas pela disseminacdo dessa nova
terminologia, mas também pelas novas préticas dela decorrentes.

Também Luiz Percivd de Leme Britto (1997), no livio A sombra do
caos. ensno de lingua X tradicido gramatica®, no capitulo sete, intitulado “Sujeito da
linguagem, sujeito de ensno”, tematiza a proposta de Gerddi para o ensno de lingua

portuguesa, entendendo-a como uma proposta diferente da do ensino tradiciond, por
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focdizar, tanto o aspecto operaciona, quanto 0 aspecto tedrico do ensino. Nesse capitulo,
Britto (1997) menciona, aém da proposta de Geraldi, a proposta de Franchi'® para o ensino
de lingua portuguesa.
A forga do pensamento de Franchi e Geraldi esta no fato de eles ndo se
limitarem a propor um novo méodo ou novos procedimentos. Ao
contrério, elaboraram suas propostas para 0 ensino de portugués a partir
do estabelecimento de uma concepcdo de linguagem e de construcéo de

conhecimento bastante diferente da tradicional, centradas na historicidade
do sujeito e dalinguagem. (BRITTO, 1997, p. 154)

Britto (1997) toma as propostas de Geraldi e Franchi para o ensno de
lingua portuguesa como centradas em uma mesma postura, unindo a concepcan, a0 MEeSMOo
tempo, de lingua e ensino, importando, para tanto, o trabaho conditutivo da linguagem, ou
sga, a propria dindmica da rdacdo que se condtitui  pela e na linguagem. Britto (1997) faz
anda um coment&io acerca das agles linglisticas apresentadas por Gerddi (1991),
ressaltando as agdes que se fazem com a linguagem, as agbes sobre a linguagem e as agies
da linguagem. Britto acredita que as propostas de Gerddi e de Franchi para 0 ensino de
lingua portuguesa, fundamentadas na concepcdo de «lingua e ensno», concentram-se em
trés pontos centrais. a relacdo do sujeito com a linguagem, destacando-se a importancia das
nocbes de trabadho e de cridividade o funcionamento da linguagem e as agdes
lingliisticas; e as préticas pedagdgicas em uma perspectiva sociointeracionista.

Da mesma forma, sobre os “textos sem sentido”, escritos em sda de aula,
Britto (1997) apresenta uma sugestdo de Geraddi, que se baseia em uma prética pedagdgica
“[...] centrada no tripé producdo de textos, leitura de textos e andlise linglistica.” (p. 162,
grifos do autor), caracterizando as trés préaticas como ideais para o trabalho com o ensino
dalinguaem sdadeaula

Em dissertacdo de mestrado apresentada ao Programa de Pos-Graduacdo
em Educacdo da Universidade Federa de Sergipe e orientada por Jodo Wanderley Gerddi,
Maria Nilma Goes da Fonseca (1997) apresenta a andlise da proposta experimental de uma

metodologia do ensno da lingua portuguesa, desenvolvida por professores da Rede

18 E importante destacar que esse livro resulta da tese de doutorado intitulada A sombra do caos ensino de
lingua x tradicdo gramatical, orientada por Jodo Wanderley Geraldi e defendida, em 1997, junto ao
IEL/UNICAMP.

19 Como ja mencionado, Carlos Franchi foi orientador da tese de doutorado de Geraldi. A “proposta de
Franchi” a que Britto se refere encontra-se, especialmente, no volume Criatividade e gramatica, publicado
pela CENP/SE/SP, apartir de 1987.
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Esadud de Ensino de Sergipe, dirigida pela Coordenadoria Técnico-Pedagdgica (COTEP)
e pela Secretaria da Educacdo do Estado de Sergipe (SE/SE), baseada no periddico
“Subsidios metodoldgicos...” (1981), de Geraddi, o qua assessorou os trabalhos dessa
secretaria de educagéo, de 1981 a 1988.

Informa a autora que foi a partir de um curso ministrado por Gerddi em
Aracgju, em outubro de 1981, aos professores de lingua portuguesa, que, com o auxilio da
COTEP/SE e, a pedido dos professores, inicio-se 0 projeto “Proposta experimental de
uma nova metodologia da lingua portuguess’.

O objetivo principd de Fonseca foi andlisar o percurso de um grupo de

professores em seu dia-a-dia escolar, na aula de lingua portuguesa, a partir de uma

[...] concepcdo interacionista da linguagem, que considera o trabaho
lingliistico como condtitutivo da linguagem e do sujeito, [que] pde em
xeque os fins e os métodos do ensino de portugués tal como vinha
ocorrendo [...]

Em decorréncia do grande movimento de andlise critica, varios grupos de
trabahos se formaram em diferentes pontos do pais na busca da
renovacdo das aulas de portugués. Almeava-se a construgdo de
conhecimentos que se revertessem em habilidades Uteis ndo apenas paraa
escola, mas para a vida do individuo.

Dentre 0s pioneiros que procuraram associar ateorialinglistica ao ensino
de lingua materna, para que se faga justica, devemos citar o professor
Geddi. (FONSECA, 1997, p. 40)

Referindo-se a Gerddi, Fonseca faz ainda a seguinte avaliaco:

Suas obras séo fontes de referéncia obrigatéria a quem quiser entender,
ndo sb a movimentagdo ocorrida em diversos Estados — Sergipe, Parana,
Mato Grosso, Goiés, Piaui, Alagoas etc. — como também os principais
fatos e idéias que marcaram a reconceituaizagdo do ensino de lingua
presente na maioria dos planos curriculares das diversas Secretarias de
Educacdo. Praticas que englobam as diferentes insténcias de uso da
linguagem, sugerindo atividades de leitura (t&o esquecidas na escolal); de
producéo de textos, de andise linglistica, tornam-se o ponto de atuagéo
do professor e do auno, erigindo-se como lugar privilegiado das
aprendizagens linguisticas. (FONSECA, 1997, p. 40)

Ainda, segundo Fonseca (1997), os dois artigos do periédico “Subsidios
metodologicos...” (1981) foi tomado como ago a sar agprofundado no caminhar das

aividades de sda de aula dos professores de Portugués da rede estadua de Aracgu. A
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patir da proposta de Geradi, entendia-se que os professores assumiriam um novo
paradigma para 0 ensno de lingua, que atendia, por sua vez, a uma correrte tedrica
vigente, a Lingligica da Enunciacdo, assumindo-se como central a interlocucéo, Stuada
numa concepcdo interacionista da linguagem. Por meio do estudo dos artigos do periddico
“Subsidios metodolégicos...”, os professores assumiram uma hova prética, a partir de um
outro ponto de vista definido, ndo mais pelo livro didético, mas pela prépria concepcdo de
ensino apresentada nesse periodico.

Sobre Gerddi e sua atuagdo, Antbnio Augusto G. Batista (1998), em
goresentacéo a entrevista de Geraldi a revista Presenca pedagoégica, faz o seguinte

comentario:

Ele va rdpido numa direcdo desconhecida, dedocando-nos da
experiéncia naturd com o mundo e apontando para um mundo novo e
diferente, que ndo faz parte ainda do que é possivel, do que € exequive,
mas que esta |4, criado no discurso, pelo discurso, a desdafiar que nos
movimentemos para torna-lo red. (BATISTA, 1998, p. 6)

Baiga afirma que Geradi vem tendo um “[...] papd decisvo no campo
educacional, especificamente na renovagdo que, dos anos 80 para ca vem se dando no
ensino de Portugués e em seu estudo.” (BATISTA, 1998, p. 6), e que:

[...] seus dois livros mais recentes (Portos de passagem, de 1991, e
Linguagem e ensino: exercicios de militncia e divulgacdo, de 1996),
seus muitos artigos e pesquisas constituem elementos fundamentais da
construgdo de uma Andise do Discurso situada no interior da Linguistica

e sensivel aos problemas da educagéo. (BATISTA, 1998, p. 6)

A proposta de Gerddi para 0 endno de lingua portuguesa é também
focdlizada por Maria do Ros&io Longo Mortatti (1999b), no artigo publicado na revisa
Presenca pedagdgica, o qud < intitula “Uma proposta paa 0 proximo milénio: o
pensamento interacionista sobre afabetizacdo”.

Mortatti?® (1999b) considera Gerddi como o precursor no Brasl do
pensamento interecionita sobre 0 ensno da lingua portuguesa, no qud incdui a
dfabetizacd0. A autora ressdta ainda que o pensamento de Gerddi encontra-se em Suas

20 v ale lembrar que atese de doutorado de Mortatti: Em sobressaltos defendida na Facul dade de Educagio
daUNICAMP, em 27/09/91, foi orientada por Geraldi.



64

publicacbes diversas, na maor pate voltadas paa o endno de lingua portuguesa,
enfatizando, para tanto, uma proposta de ensno baseada no interacionismo lingligtico, a
partir da Andise do Discurso, da Teoria da Enunciacéo e da Sociolingliistica.

E ressdtado também por Mortaiti (1999b) que as publicagdes de Geraldi
focdizam, sobretudo, o texto. Segundo a autora, o trabalho de Geraldi ficou conhecido em
todo o pais por meio de cursos disseminadores do “projeto do Wanderley” e da assessoria
de Gead a secretarias de educacéo em va&ios municipios e estados do Brasil. Menciona,
ainda, que “[..] seus escritos vao-se impondo como leituras obrigatdrias para 0s que se
debrucam sobre o tema’. (MORTATTI, 1999b, p. 23).

Enfim, perante as véias publicagbes de seus livros, a ampla circulagéo de
seus artigos e ainda a citagcéo de sua obra em diferentes propostas curriculares “[...] assim
como nos Parametros Curriculares Nacionais paa o endno de lingua portuguesa,
decorrentes da nova Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Naciond.” (MORTATTI,
1999b, p. 23), a autora enfatiza a ampla disseminacéo da proposta de Geraldi para o ensino
de lingua portuguesa e resdta que a autoria das reflexdes de Gerddi, atuamente,
apresenta “[...] uma gradativa diluicdo”, ja que, quando se fala em “trabalho com texto”, “as
trés préticas’, jando se ddo mais créditos ao autor. (MORTATTI, 1999b, p. 23).

Conclui, ainda, aautora que:

[...] uma das maiores contribuicdes de Geraldi para a reflexdo sobre a
afabetizacdo consiste justamente em situa-la no ambito do ensno da
lingua e subordinada aos pressupostos advindos de investigacbes de

natureza lingliistica na perspectiva interacionista. (MORTATTI, 1999b,
p. 23)

Embora néo tematize diretamente a obra e atuacdo de Jodo Wanderley
Geddi, mas as concepcdes de Gerddi que fundamentam o ensno de lingua portuguesa,
temse, ainda, a dissertacdo de mestrado intitulada Leitura e escrita: a captura de um objeto
de ensino, defendida por Altair Pivovar, em 1999, junto a0 curso de Pos-Graduacdo em
Letras da Universidade Federa do Parana e orientada por Carlos Alberto Faraco.

Pivovar dfirma que o ensno de lingua portuguesa que ocorria antes da
década de 1980 vinha sendo criticado como tradiciona, porque baseado, sobretudo, na
gramdica. E que, agpesar de a Linglistica estar tdo vinculada a0 que acontece na sda de

aula, a partir da década de 1980, o produto dessa ciéncia néo havia produzido ainda “bons
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frutos’. A proposta de Geraldi da década de 1980 baseava-se na Lingligtica e, portanto,
segundo Pivovar (1999), essa proposta de Gerddi para 0 ensino de lingua portuguesa néo
estava gudando muito o tipo de ensno que se vinha desenvolvendo e que estava por de
sendo pensado no fina da década de 1990.

Para Pivovar (1999), o ensino tradiciond ainda esta em voga, apesar de
0s edudos da Lingligica e da Lingligica Aplicada afirmarem o contr&io, e o
comportamento passivo dos professores se deve a falta de preocupacdo com a concepcéo
de linguagem, ou de uma concepcdo ndo compreendida. Segundo Pivovar, Gerddi é o
autor que trabaha com tal concepcéo da linguagem, mas &m sucesso. E toma reflexdes de

Gerddi parafundamentar sua argumentacdo a respeito da pouca produtividade do ensino:

A partir da década de 1980, ab mesmo tempo em que no interior de
programas de pesguisa uma concepgao nova de linguagem instaurava-se
— especidmente na linglistica textua, na andlise do discurso e na
sociolingiitica —, muitos professores universitarios brasileiros passam a
articular suas reflexdes tedricas a propostas dternativas de ensino da
lingua materna. [...]

Uma década e meia depois, seria um otimismo ingénuo imaginar que a
“vulgarizagao” destas reflexbes tenha aterado substantivamente as
préticas de ensino; que a compreensdo de que a lingua ndo estd de
antem&o pronta, dada como um sistema de que 0 sujeito se apropriaria
para usé-la, mas que 0 proprio processo interlocutivo, na aividade de
linguagem, esté sempre e a cada vez a reconstruindo, tenha produzido as
consequéncias pedagdgicas de aposta na dialogicidade, na mediacdo e na
construcdo conjunta e polifénica de textos. Mas pode ser menos ingénuo
imaginar que, hoje, a cada vez que um professor razoavelmente
informado define a lingua como um ¢codigo de comunicagdo, uma divida
atroz, procedente dos semindrios, cursos, programas de TV, textos lidos,
planos curriculares etc., aparece, incomoda e desestabiliza certezas.

(GERALDI, 1996, p. 54-55 apud PIVOVAR, 1999, p. 7)

Pivovar ainda acrescenta

[..] o rigor cientifico acaba produzindo discursos que servem mais ao
embate ideoldgico do que efetivamente ao ensino. Dai se repetirem as
criticas, dai ndo se ter ido além das “ questdes prévias’ (a necessidade de
se estabelecer uma concepcdo de linguagem), dai se repetirem as
constatacOes de fracasso.

[.]

A crenca da linglistica é que descobrindo 0s mecanismos basicos da
linguagem e explicando-os com base num raciocinio l6gico, todos vao
entender e sair por ai aplicando-os a0 ensino. Esguecem que até esse
“raciocinio l6gico” € um artificio cientifico. (PIVOVAR, 1999, p. 14)



Fdtaria, assm, segundo Pivovar, “[..] a effera da ciéncia estabelecer
uma interlocucdo com o ensino.” (1999, p. 14), o que sugere confirmacdo da critica ao
trabalho de Geradi, mencionando n&o ter havido uma interlocucéo entre a teoria proposta
por Gerddi e 0 que os professores de lingua portuguesa desenvolvem em sdla de aula.

Pivovar ressalta, portanto, que vérias propostas defenderam concepgdes
de endno afinadas com a modernidade, mas perderam-se justamente na concretizacdo de
atividades pedagogicas, 0o que parece afirmar ter acontecido com a proposta de Geradi
para o ensno de lingua portuguesa.

Outro texto que trata da proposta de Geraldi para 0 ensno de lingua
portuguesa é a tese de doutorado orientada por Raquel Salek Fiad e apresentada, em 1999,
a0 Programa de POs-Graduacdo em Lingligica Aplicada do [EL/UNICAMP, por
Guilherme do Vd Toledo Prado, a qua se intitula Documentos desemboscados. conflito
entre 0 género do discurso e a concepcdo de linguagem nos documentos curriculares de
ensino de lingua portuguesa.

A tese de Prado condituiu-se em estudo de documentos oficiais de
orientacd para 0 ensno de lingua portuguesa, procurando compreender a relacdo entre
lingua portuguesa e concepgdes de linguagem. Para isso, Prado toma como objeto de sua
pesquisas um conjunto diversficado de documentos oficias sobre o ensno de Lingua
Portuguesa, um texto de Raguel Sdek Fiad, intitulado “Diversdade e ensno’, a tese de
doutorado de Silva (1994) e a posicdo tedrica sobre o ensino de lingua portuguesa no
Brasil, de Jodo Wanderley Gerddi, presente em varias publicaghes, incluindo a coleténea
O texto na sala de aula, “Subsidios metodol 6gicos para 0 ensino de lingua portuguesa: 5° a
82 s&ries’ (1981) e Portos de passagem (1981).

A respeito da atuacdo de Gerddi no ensno de lingua portuguesa, Prado
cita Luiz Percivd de Leme Britto, mencionando o quéo enfético esse autor é quando se

refere asidéas de Gerddi:

A forca do pensamento de Geraldi no ensino de Lingua Portuguesa nos
anos 80 e 90 é incontestavel. Sua proposta serviu de referéncia para
projetos realizados em vérias partes do pais e subjaz a varios programas
de ensino de portugués de secretarias de educagéo estadua (SP, PR, MG,
SC, entre outros) e, mais recentemente, a proposta dos ‘Parametros
Curriculares Nacionais para o ensino fundamental (1995)” (BRITTO,
1997, p. 158, apud PRADO, 1999, p. 19-20).
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Prado referenda essa posi¢&o:

Como Britto, compartilho da conviccdo de que ndo h& como negar a
influéncia do pensamento de Geraldi em inlmeros programas curriculares
e, também arrisco dizer, influéncia em uma boa parte das préticas de
ensino de Lingua Portuguesa redlizadas nas escolas publicas de varias

cidades brasileiras. (PRADO, 1999, p. 20)

ApGs a andise de documentos curriculares de ensno de lingua
portuguesa — guias, propostas, programas, parametros curriculares — de cerca de 70 anos
da histéria da educacéo no Brasil, tomados como objeto de pesquisa, Prado menciona faltar
nees uma concepcdo de linguagem mais explicita e mas coerente com as propostas
metodol Ggicas sugeridas.

Maria do Rosaio Longo Mortatti (2000), no livio Os sentidos da
alfabetizacdo (1876-1994), no capitulo “Alfabetizacdo: condrutivismo e desmetodizacéo”,
mais precisamente no topico “A auséncia presente do discurso’, menciona as tematizaces
de Gerddi, enfatizando a perspectiva nteracionista do autor em reflexdes e propostas para
0 ensno de lingua portuguesa a partir da década de 1980. Gerddi, segundo Mortatti
(2000), propde um questionamento da visdo tradiciond do ensino de lingua portuguesa no
Brasl e aponta as bases interacionistas da gprendizagem do ensino de lingua, enfocando a
Andise do Discurso, a Teoria da Enunciagéo e a Sociolinguigtica

Mortatti destaca a atuacéo de Geradi a partir de propostas e idéas por
varios estados do Brasl, focando a disseminacéo das idéias do autor e, a mesmo tempo,
gpontando a perda de autoria dessas idéias e propostas. A autora enfatiza que a proposta de
Geddi para 0 ensno de lingua portuguesa, inicidmente voltada ao ensino de 5* a 8 sfrie
do entéo 1° grau, conduz reflexdes necessirias a todos os niveis de ensno. Quanto a
afabetizacd0, segundo Mortatti (2000), Geraldi a consdera como parte do ensino de lingua
e também subordinada aos pressupostos do interacionismo linguistico.

Ainda é importante consderar que, segundo a autora, as idéias do autor
impdem-se de forma acentuada, 0 que pode ser comprovado pelo “[...] niUmero de ediges
de seuslivros e daamplacirculacéo de seus artigos.” (MORTATTI, 2000, p. 279)

O dltimo texto locadlizado que trata da obra e da atuacéo profissord de
Gerddi foi a tese de doutorado de Marildes Marinho (2001), intitulada A oficializacdo de
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novas concepcdes para o ensino de portugués no Brasil, apresentada no |EL/UNICAMP,
em 2001, sob a orientacdo de Sirio Possenti. Nessa tese, Marinho (2001) aborda diferentes
propostas paa o ensno de lingua portuguesa em edtados brasileiros e menciona que

algumas dessas propostas, que s2o interacionistas

[...] julgam suficiente, para o curriculo, apenas explicitar Concepcan,
sugerindo o seu desdobramento para uma concepgéo geral nas trés areas
basicas de ensino: leitura, producdo de textos e conhecimentos
linglisticos. Nesse caso supde-se que essas trés dreas devem ser
entendidas no quadro das orientages de Geradi (1984). (MARINHO,
2001, p. 52)

Marinho (2001) apresenta consideragdes, dentre outros, sobre o trabaho
desenvolvido por Gerddi quanto a perspectiva interacionita do ensno de lingua
portuguesa. A respeito da coletdnea O texto na sala de aula, organizada por Geradi,
Marinho (2001) faz o seguinte comentério:

Brevi&rio, biblia, cartilha sdo termos que representam o papd atribuido a
coletdnea organizada por Geradi (1984), por ter se transformado em
leitura obrigatoria e prazerosamente repetida, num exercicio em busca de
mudancas, o qual € batizado como “militdncia e divulgagdo” em seu
altimo livro. Principios indispensavels e signo de uma postura discursiva
para aqueles que desejavam mudancas no ensino dalingua [...]

N&o é gratuito, pois, que esse autor sga um dos mais citados nos
curriculos analisados, conforme veremos na 22 parte [da tese]. Mesmo
em passagens que ndo sdo creditadas a ele, pode-se identificar a suavoz.
Embora os curriculos s6 fagam referéncias a0 organizador,
historicamente significativo é o fato de que as novas concepgdes
sintetizadas e produzidas, neste livro, especidmente para o professor de
portugués representam a mentaidade de um momento da histéria do
ensino do portugués do Brasl, principalmente por ter sido produzida por
um grupo de autores. (MARINHO, 2001, p. 46-7)

Marinho (2001) menciona também que os curriculos estaduais anteriores
aos PCN trazem marcas de Mikhal Bakhtin e de Jodo Wanderley Gerddi. Este Ultimo,
segundo a autora, €

[...] unanimemente citado nesses documentos. Nos 20 curriculos
andisados, dois ndo apresentam referéncias (Tocantins e Distrito
Federal), embora 0 segundo faga citagbes no corpo do texto; o de Alagoas
indica apenas duas graméticas como “livros a serem consultados’, e o da
Paraiba indica apenas quatro manuais didaicos, uma Gramética (de
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Cegalla) e alguns textos oficiais da SEE/PB sobre curriculo. Dos outros
dezessais, Geraldi esta ausente apenas das propostas do Rio de Janeiro e

do Par&. (MARINHO, 2001, p. 206)

Essa autora enfatiza, portanto, o trabadho desenvolvido por Geradi em

diferentes estados brasileiros, destacando suaimportancia

[...] Geraldi e o grupo de autores que ele organiza em O texto na sala de
aula ddineiam concepcles de lingua, texto, leitura e gramédtica, de
interesse pedagdgico, ou sga, articuladas com uma concepgao de préticas
de leitura e producdo de textos e de andlise lingliistica. Parece sintomética
a formacdo desse discurso, ou sgja, a educagéo, ou melhor, a pedagogia
da sala de aula sendo falada, preferenciad mente, por autores do campo da
lingliigtica. Nesse caso, 0s autores sd0, em sua maioria, “teodricos’,
estudiosos da lingua e da literatura, vinculados a ingtitutos ou faculdades
de estudos sobre a linguallinguagem que tratam da “didéica’, da
“pedagogia’. (MARINHO, 2001, p. 207)

Marinho caracteriza, dessa forma, uma abordagem lingligica vinculada a

educacdo, a partir do pensamento de Geraldi.

E sintomética essa articulagdo entre lingliistica e pedagogia, visudizada
na prépria estrutura proposta na nova edicéo da coleténea de Geraldi. A
primeira parte chama-se “Fundamentos’, a segunda, “Préticas de sala de
auld’, a terceira, “Sobre a leitura na escold’, e a quarta, “Sobre a
producéo de textos na escola’. Assim como as orientagOes curriculares
dos anos 80 e 90, bem como os PCN essa obra repete uma certa tendéncia
de organizacdo tipica do discurso curricular ou do discurso pedagdgico:

primeiro, os fundamentos do ensino-aprendizagem, depois, os contelidos
ou as préticas, seguindo-se a avdiagdo, e, por Ultimo, as “sugestdes de
leitura’ ou “referéncias bibliogréficas”. (MARINHO, 2001, p. 208-9)

Para Marinho (2001), o discurso oficid se “goroprid’ do discurso de
Geraddi, baseado em uma concepgéo interacionista de linguagem.

Sabendo-se ser incontestével a faceta politica do discurso oficial, é nele,

paradoxamente (ou por is0!) que se dilui um dos fatores mais
importantes da natureza politica da lingua, ou sga, o condicionante socio-
historico da Gramatica, da Norma Padr&o. Embora se die o tempo todo o
gprendizado da lingua, da Norma Culta como condicéo automética para a
congtituicdo da cidadania, ndo se reconhece o contetido politico da norma
ou da variedade que supostamente levaria a essa cidadania, além de se
aimentar a crenga numa competéncia linguistica €/ou discursiva e textua

que garantiria uma “eficicia’ da comunicacd0 e da congtituicdo de
sujeitos socias plenos de direito. Diferentemente, a coletanea de Geradi
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traz um artigo dedicado a “Gramatica e politica’, assinado por Sirio
Possenti. Nos PCN ndo se discutem “fatos sociais’ e “fatos linguisticos’
nem os aspectos politicos das graméticas. O apagamento do proprio
contetido histérico da lingua como objeto de ensino parece propiciar esse
aspecto politico €/ou ideolégico das graméticas e do ensino da lingua. O
gue se torna ainda mais contraditorio é o fato de essas orientagdes se
autodenominarem como discursvas e/ou enunciativas. A unidade de
tratamento é o texto, e a perspectiva € discursiva, cujas referéncias
estariam indiciadas na bibliografia Bakhtin, Geradi, Orlandi e outros.
(MARINHO, 2001, p. 210-1)

Como s pode verificar, dentre tantos outros aspectos, na bibliografia
sobre Jodo Wanderley Gerddi, evidencia-se uma “rede de relagbes’ que inclui desde
colegas e amigos a ex- orientandos de Geraldi.

lara Benquerer Costa trabahou com Geradi no “projeto do Wanderley”,
desenvolvido no oeste do estado do Parana Lucia Maria Pinheiro Lobato e Paulo Freire
eram amigos de Gerddi; Carlos Franchi foi orientador da tese de doutorado de Geraldi.
Maria Ragud Aparecida Codho Gdaan fol orientanda de Maria Marta Furlanetto, na
Universdade Federa de Santa Catarina, desenvolvendo um estudo sobre o trabaho de
Gerddi, o qud integrou a banca examinadora dessa tese. Rosa Maria Bueno Fischer
também era amiga de Gerddi. Eleonora Cavacante Albano assumiu a coordenacéo de
Cadernos de estudos linglisticos gpds Gerddi, que a presdiu durante 11 anos, no
I[EL/UNICAMP. Lilian Lopes Martin da Silva paticipava com Geradi dos cursos do
“projeto do Wanderley”, e desenvolveu tese de doutorado sob orientagdo de Raquel Saek
Fad, abordando esse projeto. Luiz Percivd de Leme Britto foi orientando de Gerddi.
Maria Nilma Goes da Fonseca participava do grupo que desenvolvia o curso no oeste do
Parang, tendo participado anteriormente do curso em Aracgu. Gerddi participou da banca
de doutorado de Antonio Augusto G. Batista. Maria do Ros&io Longo Mortatti também foi
orientanda de Geradi. Altar Pivovar foi orientando de Carlos Alberto Faraco, que foi
amigo de Geddi, durante um tempo. Guilherme do VA Toledo Prado e Lilian Lopes
Martin da Silva foram orientados por Raqud Salek Fiad. Marildes Marinho fol orientada
por Sirio Possenti, também do IEL/UNICAMP.

Desse totd de 17 referéncias bibliogréficas sobre a obra e atuacéo
profissond de Gerddi, 16 delas enfatizam uma contribuicdo da proposta de Gerddi para o
ensno de lingua portuguesa. Ha, porém, uma voz dissonante das demais, a de Pivovar

(1999), aqua questiona a contribui¢do da proposta de Geraldi para esse ensino.



CAPITULO 3
A COLETANEA O TEXTO NA SALA DE AULA
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3.1 0rigem etrajetéria editorial

Como ja mencionado anteriormente, foi a partir de um convite feito a
Gerddi para ministrar curso de atuaizacéo de 40 horas para professores na regido oeste do
estado do Parand que se originou a coletanea intitulada O texto na sala de aula: latura &
producdo. Sua organizacdo obedeceu aos seguintes critérios. ter sSido organizada para
professores que trabadhavam com o endno de lingua portuguess; ser utilizada pelos
professores que ministravam O curso; ter como organizador Jodo Wanderley Gerddi; e
atender aos objetivos do curso que seria ministrado.

A primeira edicdo da coletanea foi publicada pda ASSOESTE, contando
com 0 apoio dos secret&ios municipais de educacdo da regido oeste do Parana, que
participavam da associacd0 e que sediaram e organizaram 0 curso, 0 qua contou ainda
com um financiamento de érgaos da Secretaria de Educacéo do estado do Parana.

Quando convidado, em 1983, para ministrar esse curso, em reunido com
0s membros das secretarias municipais de educacdo, uma das solicitagbes de Geradi era de
gque o curso fosse mais do que um “curanho de 40 horas’ com carder de atudizacdo
docente, pois ndo e tratava de mas um curso para car no esguecimento, mas de um
projeto que tivesse mas continuidede. Deveriam ser oferecidas vagas para todos os
professores de Portugués da regido oeste do Parang, pois, segundo o coordenador do curso,
em uma experiéncia anterior a essa, ocorrida em Aracgu, houve problemas que néo
deveriam se repetir: os professores que freglientaram 0 curso e logo depois comegaram a

trabalhar na escola, em 1982,

[...] receberam muita pressdo daqueles que, na época, fizeram 0 curso e
ndo aceitaram as idéias defendidas, porque acharam que a proposta ndo
era adequada etc, e também uma pressdo enorme dos demais professores,
gue nem fizeram parte do grupo dos 40, mas que avaliam o que aqueles
poucos professores estavam fazendo, a partir de interpretacdes aligeiradas
do que faziam tais professores, embora tais interpretacbes ndo
correspondessem a prética efetiva. Criou-se um “diz-que-diz-que’,
digamos assm. (GERALDI, 2004, p. 7)
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No find de 1984, na regido oeste do Parand, havia 22 turmas de
professores de portugués de 5 a 82 séries do 1° grau, participando do curso ministrado por
Gerddi e que passou a ser conhecido como “ projeto do Wanderley”.

A coleténea foi formada tanto por artigos que ja haviam sido publicados
em revisas e cujos autores se propunham a discutir o tema proposto, 0 ensno de lingua
portuguesa, ou por atigos que circulavam mimeografados, todos e€es eram do
conhecimento de Geraldi e haviam sido escritos por seus colegas de trabaho.

Aos professores da regido oeste do Parang, o curso foi ministrado, no
fina de 1983, por: quatro professores do IEL/UNICAMP — Denise Braga, Ragud Salek
Fiad, Sirio Possenti e Jodo Wanderley Geraldi —; uma professora da FE/'UNICAMP —
Lilian Lopes Martin da Slva —; uma professora da rede estadud de ensino de Aracgu —
Maria Nilma Goes da Fonseca, que coordenava os professores da capital sergipana —; uma
professora da Universidade Federa do Parand — lara Benquerer Costa —; e também por
professores da rede publica de ensno de 1° e 2° graus, do oeste do Parang, cuja
participacdo na equipe era uma das exigéncias da Secretaria de Educacdo daguele Estado.

Segundo Geradi (2004, p. 8), os professores que ministravam O CUrsoO
“[...] [utilizaram] uma apodtila de textos, que é O texto na sala de aula, e que, em lugar de
ser rodado como apodiila, foi rodado na forma de livro peda ASSOESTE”. Portanto, o
materia era digribuido gratuitamente aos professores que participavam do curso. Essa
coletanea foi composta “[...] para uma seqiéncia de 40 horas-aula, que os professores
leriam nessass 40 horas-aula, e que ficaiam como subsidios para estes professores
elaborarem suas proprias préticas.” (GERALDI, 2004, p. 9)

Tanto no oeste do estado do Parana quanto em Aracgu, segundo Geradi,
0 curso era iniciado com a seguinte pergunta: “O que vocé £ lembra que estudou quando
fazia o primeiro grau?’, seguida da segunda: “O que diso teve utilidede na sua vida fora
da sda de aula?’, e depois. “Quais os cinco livros mehores que vocé ja leu?’, “Quas 0s
cinco Ultimos que vocé ja leu?” e “Qud livro, resse momento, vocé edta lendo?’. Havia a
hip6tese de que

[...] de que quando o professor dissesse os Ultimos cinco que leu, sdo os
ultimos cinco que leu na faculdade, e os melhores ficam sendo quase os
mesmos, porque sd conhecem esses. E a gente descobriu muita leitura
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gue estava sendo feita por professores, leitura de livro didatico, ou leitura
de livro de auto-gjuda, ou leitura desse tipo. (GERALDI, 2004, p. 12-
13)

Em seguida, os professores faziam uma lisa do que haviam estudado e
outra do que endgnavam, depois respondiam a questdo: “E 0 que vocé acha que serviu para
vocé fora da sda de aula e que servird para os seus dunos fora da sda de aula? Com isso,
demonstravam, segundo Geraldi, que, depois de terem saido da escola como dunos, néo
havia mudado nada no ensno. Apos indagacles, iniciava-se o trabalho com as
préticas da linguagem, andisando-se as concepgdes que existiam frente a0 que se ensnava
sobre a linguagem, propunha-se uma “[...] préatica de reflexdo sobre a sua propria prética,
era essa a idéia, e discutir a concepgdo de linguagem e como é que poderia ser, entéo,
dentro de uma outra concepcdo o ensino.” (GERALDI, 2004, p. 13)

Todos os atigos da coleténea foram sdecionados, segundo Geradi,
tendo em vista 0 seu red interlocutor, o professor de lingua portuguesa que lecionava de 5°
a 8 sfries do entdo 1° grau de ensino, visando a “[...] adequacdo a um programa de curso
intensvo para professores, pensado a partir da idéa de que era necessio explicitar um
conjunto de posicdes e a0 mesmo tempo a eas aticular um conjunto possivel de préticas
desdadeaula” (GERALDI, 2004, p. 9).

Sobre isso, Gerddi (2004, p. 20) também sdienta que:

O livro O texto na sala de aula, embora aguns artigos s§am mais
académicos, “pesados para ler” até hoje, este € um livro destinado a
professores, e ndo a academia; ele ndo é um livro escrito como uma tese,
gue depois € publicada. Ele é um livro escrito aos professores, e na
selecdo dos artigos eu cuide muito disso. O interlocutor desgjado pelo
livro O texto na sala de aula é o professor que estdna salade aula, e ndo
0 aduno do mestrado, ndo o0 auno da pos-graduacdo, ndo o colega do
departamento, o colega do corredor.

Para 0 organizador da coleténea, 0 artigo central, 0 mais pratico e mais
util a0 professor € “Unidades basicas para o ensino de lingua portuguesa’, e, a partir dos
“[..] trés tipos de praticas, concretamente, como préatica de saa de aula” (GERALDI,
2004, p. 12), o professor deveria buscar a teoria em g, junto aos demais artigos, pois a

busca de teorias advém das necessidades préticas do professor em sda de aula O
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organizador e os autores dos outros artigos julgavam que o que importava para 0 professor
era a proposta do curso, e era nisso que eles podiam auxiliar os educadores na prética em
sda de aula e consderavam, para tanto, que “[...] a prética leva a pergunta, ‘por que € que
eu estou fazendo is0?. Ai € que o professor va incorporar a teoria como parte
fundamenta da elaboracéo de novas préticas.” (GERALDI, 2004, p. 14)

Na entrevista concedida & revita Presenca pedagogica, questionado
sobre 0 fato de o principal artigo da coletanea ser “Unidades bédsicas do ensno de
portugués’, Geraldi ressdta que a idéa da composicéo do livro era de que “[...] o professor
pudesse ler quaquer artigo, mas lendo ‘Unidades béasicas do ensino da lingua portuguesa,
ee tivese que s= fundamentar na teoria, quer dizer, buscar outros artigos” (GERALDI,
1998, p. 8)

Com redacd a circulacBo de seus textos em todo o Brasl, sfo
donificativas as diversas edicfes e reimpressdes da coletdnea O texto na sala de aula:
leitura & producdo, de 1984, e de O texto na sala de aula, de 1997, pelaAtica.

O proprio organizador (GERALDI, 2004, p. 9) dirma se surpreender
com a demanda da coletdnea. Segundo Geradi (2004, p. 16), a edicdo da ASSOESTE era
uma edicdo interessante para 0 seu gosto académico e teve uns “[..] 25 mil exemplares’, e
asmaavdia

[...] Olha, eu acho que o que se chamava “méodo Wanderley” sdo os
meus artigos da coleténea e a forma de transmitir asidéas ai contidas. Ha
também um projeto pessod, um projeto de militancia politica, sem menor
sombra de dlvida. Eu reconheco isso, militincia de um sujeito
politicamente enggjado, e o livro ocupa um espaco de divulgagcdo dessa
militdncia; ndo é absolutamente gratuita a selecdo dos textos que o
compde; nenhum deles é inocente. (GERALDI, 2004, p. 22)

Essa dvulgacdo pode ser constatada no Quadro 12 em que € apresentada
a rdacdo das sete edigbes da coleténea O texto na sala de aula: leitura & producéo,
publicadas pela ASSOESTE. No Quadro 13, agpresentamse as trés edigbes e cinco
reimpressdes pela Atica, de 1997 a 2002.
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O texto na sala de aula: leitura & producéo (ASSOESTE),

por ano de publicacéio*
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EDICOES

1984
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1987

1988
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1990
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Quadro 13 — EdicOes e reimpr essdes da coletanea

O texto na sala de aula (Atica),
por ano de publicacdo?

ANO

EDICOES

REIMPRESSOES

1997

1998

1999

(g ]

2000

2001

2002

IR

BB

3.2 Aspectos gerais da 12 edicdo pela ASSOESTE

Com formato 15 x 21 cm, em brochura, a 12 edicdo da coleténea, pea
ASSOESTE, tem capa de cor verde musgo, com uma faixa verde claro, dando destaque ao

titulo, com todas as letras mailsculas e com o0 subtitulo em mailsculas e mintsculas, sem

! Na edic&o da coletanea O texto na sala de aula: leitura& producéo (ASSOESTE), as datas das edicbes 42 e

62 ndo foram localizadas; por esse motivo ndo constam do Quadro 12.

2 As datas da 22 edicdo e das 22 e 42 reimpressdes da coletanea O texto na sala de aula (Atica) também ndo

foram localizadas, e por esse motivo, ndo constam do Quadro 13.




ilustragbes. Na parte superior, a direita, esa locdizado o nome do organizador, Jodo
Wanderley Gerddi, com letras mailsculas (Anexo B). Essa coleténea contém 11 artigos,
digribuidos em 125 paginas, sem nenhumailustracéo.

Na pagina de fdso rosto, centrdizados, estdo o titulo e o subtitulo da
coletdnea, seguidos, na parte inferior da folha, do nome da editora e de seu logotipo —
ASSOESTE Editora Educativa —, seguida da locdidade — Cascavel/PR. No verso da
folha, ha afichacadogréfica

Na pagina de rosto, centralizados, estéo 0 nome do organizador e o titulo,
seguidos, no canto da folha, & direita, da indicago: “Textos de: Milton Jose de Almeida,
Carlos Alberto Faraco, Ester Gebara, Jonas de Araljo Romuddo, Tania Maria Alkmin,
Sirio Possenti, Jodo Wanderley Gerddi, Lilian Lopes Martin da Silva, Maria Nilma Goes
da Fonseca, Percivd Leme Brito”. No verso, registramse o copyright e os créditos aos
autores dos textos cujos nomes estéo presentes na capa.

Logo apds, temse a “Introducdo”, assnada pelo organizador, Jodo
Wanderley Gerddi, datada de agosto de 1984. A “Introducdo” é iniciada por Geraldi com
uma indagacdo referente a judificativa para mais uma coleténea sobre o0 ensino de lingua
portuguesa e também sobre 0 motivo em reunir artigos ja publicados. A pagina seguinte
traz 0 “Indice’.

No quadro 14, apresento os nomes dos autores dos artigos com sua

respectiva filiacdo indtitucional, na época de publicacéo da coletanea.
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Quadro 14 - Relacdo de artigos, respectivos autor es e filiacao institucional dos autores
da coletanea O texto na sala de aula: leitura & producéo (ASSOESTE, 1984)

ARTIGOS AUTORES FILIACAO
INSTITUCIONAL
1. Ensinar portugués? Milton José de Almeida FE/UNICAMP
2. As sete pragas do ensino de portugués Carlos Alberto Faraco UFPR
3. A lingliisticae o ensino de linguamaterna | Ester Gebara IEL/UNICAMP
Jonas de Araljo Romualdo
TéniaMaria Alkmin
4. Gramética e politica Sirio Possenti IEL/UNICAMP
5. Concepgdes de linguagem e ensino de|Jodo Wanderley Geraldi IEL/UNICAMP
portugués
6. Unidades bésicas do ensino de portugués | Jodo Wanderley Geral di IEL/UNICAMP
7. As vezes ela mandava ler dois ou trés | Lilian Lopes Martin daSilva FE/UNICAMP
livros por ano
8. Préticadaleitura de textos na escola Jodo Wanderley Geraldi IEL/UNICAMP
9. Ocircuito do livro eaescola Maria Nilma Goes da Fonseca SE/ARACAJU, SE
Jodo Wanderley Geraldi IEL/UNICAMP
10. Em terra de surdos-mudos (um estudo | Percival Leme Britto IEL/UNICAMP
sobre as condi¢des de producdo de textos
escolares)
11. Escrita, uso da escrita e avaliagéo Jodo Wanderley Geraldi IEL/UNICAMP

3. 3 Aspectos ger ais da edicio pela Atica

Como mencionado anteriormente, com o intuito de atender a demanda de
professores e pesquisadores e apds insstentes solicitagbes da editora Atica (SP), a
coletdnea em andise passou a ser editada pela Atica, em 1997, e foi intitulada O texto na
sala de aula.

Na capa dessa edicdo da coletdnea (Anexo C) ha a seguinte ilustracéo:
um quadro verde com moldura de madeira, onde esta escrito em letras mailisculas brancas
somente o titulo da coleténea. Acima do quadro, hd uma tira em azul mais escuro em que
eda escrita a pdavra “texto”, com letras mailsculas e em azul-cdeste. Acima dela, estéo o
nome do organizador, em tamanho um pouco maior, seguido dos nomes dos autores dos

artigos. Abaixo do quadro verde, ha uma faixa colorida, com tons misturados em verde,
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amardlo e marrom; acima, trés gizes brancos, sendo dois inteiros e outro um pouco menor,
com a ponta sdiente, como se houvessem escrito com ele 0 nome da editora no quadro
verde. A esquerda, na parte inferior da capa, hé o logotipo e o nome da editora. Ao lado, héa
uma faixa preta, centraizada na posicéo verticd da folha, onde eta escrito: “Colecdo Na
SdadeAuld'.

Na quarta capa, também em azul mais escuro, com letras em azul celeste,
ed80 escritas, por inUmeras vezes, as padavras “texto” em malsculas. Centrdizada,
comegando no meio da pagina, ha uma sintese apresentando o contelido da coletanes,
seguida de uma frase indicando novamente “Colegdo Na Salade Auld’'.

Essa edicdo conta com 136 paginas, portanto, 11 paginas a mas que a
edicdo da ASSOESTE, de 1984, e mede 14,5 x 21,5 cm, também em brochura.

Na 12 orelha da coletdnea, ha uma indicacdo de livros da editora que
tratam de temas relacionados a educacéo e, na 22 orelha, relacéo de postos de distribuicéo
dessa editora.

Na parte superior da pagina de rosto, temse o titulo da coletnea em
letras mailsculas, logo apds, os nomes do organizador e dos autores dos artigos, com
indicacdo de suas respectivas filiagbes inditucionais. No verso da folha de rosto, ha
créditos dos responsdveis pela edicdo e editoracdo da coletdnea. No centro, ha um
emblema da Associacéo Braslera de Direitos Reprogréficos, que indica se tratar de um
livro de cdpia ndo-autorizada, seguido, logo abaixo, da data de impressio e do endereco da
Editora

Na pégina seguinte, ha a “Apresentacdo” assinada por Gerddi, a qud
data de janeiro de 1995 e ressdta os objetivos da coleténea. Ha uma referéncia ao objetivo
da primeira edicio e, entdo, Geradi justifica agumas dteragdes na edicdo da Atica, de
1997, explicando as razbes das mudancas na coleténea, as quais atendem a aualizacbes ou
anovas relagdes de producao.

Segundo 0 organizador, a supresséo do subtitulo “leitura & producéo”

ocorreu porque

[...] ndo correspondia de fato a verdade. Porque ndo era s leitura e
producdo de texto. Estava a discussio de gramética, estava a discussdo de
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Atica”. (GERALDI, 2004, p. 11)

Além da supressio do subtitulo, outras modificagbes importantes S50 a
inclusfo de epigrafes e a organizacdo dos artigos nas seguintes segles. “Fundamentos’,
“Préticas de sda de aula’, “Sobre a leitura na escola’ e “Sobre a producéo de textos na
escola’.

Quanto as mudancas, Gerddi informa

[...] desde o nimero da pagina ser no meio da pagina, todas essas coisas
s80 elaboragdes da editora. Eu ndo gosto da capa, porque acho que é uma
capa de livro didatico. Eu acho que o livro perdeu o seu sentido de livro
de consulta e virou um manual de didética do ensino de lingua. A Atica
didatizou o livro na sua configuragdo material. (GERALDI, 2004, p.
15)

Na primeira se¢do, “Fundamentos’, témse os atigos “Ensnar
portugués’, de Milton Jose de Almeda “Graméica e literatura desencontros e
eparancas’, de Ligia Chigppini de Moraes Lete “Ensno de gramética e ensno de
literatura’, de Haquira Osskabe;, “Sobre o ensno de portugués na escold’, de Sirio
Possenti; “Concepgdes de linguagem e ensino de portugués’, de Jodo Wanderley Gerddi; e
“Gramatica e politica’, de Sirio Possenti.

Na segunda secdo, intitulada “Préticas de sda de auld’, ha somente o
atigo “Unidades basicas do ensno de portugués’, de Geradi, de acordo com quem
opcdo se deveu a0 fato de que o artigo “[...] propBe um conjunto de préticas, e ai ee abre a
Sec80 de préticas, e depois, as outras sechesLetura’ e “Producdo” sdo especificagtes
destas praticas.” (GERALDI, 2004, p. 12).

Na terceira secio, “Sobre a leitura na escold’, témrse os artigos “As
vezes da mandava ler dois ou trés livros por ano’, de Lilian Lopes Matin da Siva
“Prética da leitura na escold’, de Jodo Wanderley Gerddi; e “O circuito do livro e a
escola’, do qua sdo co-autores, Maria Nilma Goes da Fonseca e Jodo Wanderley Gerddi.

Na ultima secdo, “Sobre a producdo de textos na escold’, tém-se dois
atigos “Em terra de surdos-mudos. um estudo sobre as condiges de producéo de textos
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excolares’, de Luiz Percivd de Leme Britto; e “Escrita, uso da escrita e avdiacdo”, de
Gerddi.
Os artigos dessa edicéo da coleténea, seus autores e respectivas filiagOes

ingtitucionals est&o relacionados no Quadro 15.

Quadro 15 - Relacdo de artigos, com respectivos autor es e filiagdo institucional,
da coletanea O texto na sala de aula (Atica)

ARTIGOS AUTORES FILIACAO
INSTITUCIONAL

1. Ensinar Portugués? Milton José de Almeida FE/UNICAMP

2. Gramadtica e literatura: desencontros e| Ligia Chiappini de Moraes Leite FFLC/USP

desesperancas

3. Ensino de gramética e ensino de| HaquiraOsakabe I[EL/UNICAMP

literatura

4. Sobre o ensino de portugués naescola | Sirio Possenti I[EL/UNICAMP

5. Concepgdes de linguagem e ensino de | Jodo Wanderley Geraldi I[EL/UNICAMP

portugués

6. Graméticae politica Sirio Possenti I[EL/UNICAMP

7. Unidades bésicas do ensino de|JodoWanderley Geraldi I[EL/UNICAMP

portugués

8. As vezes ela mandava ler dois ou trés| Lilian Lopes Martin daSilva FE/UNICAMP

livros por ano

9. Préticadaleitura de textos naescola Jodo Wanderley Geraldi IEL/UNICAMP

10. Ocircuito do livro e aescola Maria Nilma Goes da Fonseca UFSE
Jodo Wanderley Geraldi IEL/UNICAMP

11. Em terra de surdos-mudos (um estudo | Percival Leme Brito IEL/UNICAMP

sobre as condi¢des de producgdo de textos

escolares)

12. Escrita, uso da escrita e avaliagdo Jodo Wanderley Geraldi I[EL/UNICAMP

A bibliografia que, na edicdo da ASSOESTE, edta presente ao find em
cada artigo, na edicib da Atica, estd locdizada no final da coletines, com o titulo
“Bibliografia’.
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Cada se¢do € iniciada com uma epigrafe e uma ilustracdo. Quanto a
inclusfo das epigrafes, Gerddi explica
As epigrafes usadas em cada uma das partes, poema do Leminski, por
exemplo, foram escolhidas pea pessoa que editou o livro. Eu tome
conhecimento que ela estava escolhendo isso, €la me telefonava dizendo:

“Ah, achel uma coisa muito legal para eu colocar na abertura, na primeira
parte etc. E eu concordava, afinal era ela quem estava editando o livro.

(GERALDI, 2004, p.15)

Quanto as iludragles, as figuras mais recorrentes sGo: letras, jornas,
canetas, livros. Em meio as figuras, locdiza-se o titulo da secéo, no centro da pagina. No
find da edigdo da Atica, ha ainda sugestBes de leituras reativas a0 ensino de lingua
portuguesa na escola, com 56 titulos, versando sobre: leitura, ensino de portugués, redacéo,
literatura, sda de aula, linguagem, linglidtica, producdo de textos, coesdo, coeréncia,
formacdo de professores, escola, gramdtica Essas sugestes, segundo Gerddi,
correspondem a

[...] Mesmatemética do livro, o que estava saindo na época, novos livros
etc, que sairam depois de 1984, ano da primeira edicéo de O texto na sala
de aula. O objetivo é fornecer maior fundamentagcdo para as pessoas

lerem mais coisas. (GERALDI, 2004, p. 19-20)

Com rdacdo aos autores presentes em “Sugestdes de leturas’, ha
professores do IEL e da FE da UNICAMP, autores dos artigos da coleténea e outros
autores, incluindo ex-orientandos de Geraldi.

E ainda, dessa edi¢30 da Atica, como pode ser observado, foram retirados
dois artigos que integravam a edicdo da ASSOESTE: “As sete pragas do ensno de
portugués’, de Carlos Alberto Faraco, e “A lingliistica e 0 endgno de lingua maternd’, de
Ester Gebara, Jonas de Araljo Romuado e Ténia Maria Alkmin. E foram acrescentados
outros trés. “Gramédica e literatura: desencontros e desesperancas’, de Ligia Chigppini de
Moraes Lete; “Ensino de gramética e ensno de literatura’, de Haguira Osakabe; “ Sobre o
ensino de portugués na escold’, de Sirio Possenti. Desta Ultima edicéo, portanto, consta um
artigo amais que na anterior.



Segundo Geraldi (2004, p. 12), pela editora Atica, a coletdnea O texto na
sala de aula talvez tenha a metade do nimero de exemplares que pela ASSOESTE.

3.4 Osartigos de Jodo Wanderley Geraldi

Dentre os 11 artigos da primeira edicdo da coleténea O texto na sala de
aula: leitura & producdo, de 1984, cinco sdo assnados por Gerddi, sendo quatro de sua
autoria — “Concepgdes de linguagem e ensino de portugués’, “Unidades basicas do ensino
de portugués’, “Prética da leitura de textos na escold’, “Escrita, uso da escrita e avaiacao”
— e um em co-autoria com Maria Nilma Goes da Fonseca, “O circuito do livro e a escold’.
Segundo Gerddi, essa co-autoriafoi

[...] umainovagdo no meio académico, porque isso ndo era prética, ndo
era comum 0s professores universitarios assinarem um artigo junto com
um professor do Ensino Fundamenta. Ela era uma professora da rede
estadual de Sergipe. (GERALDI, 2004, p. 22)

Todos os artigos de Geradi presentes na primeira edicdo da coletanea
continuam na edicio da Atica. Segundo o organizador, como ja informei, o artigo principd
da coleténea continua sendo “Unidades basicas do ensino de portugués’, porque apresenta
sugestBes de préticas de sda de aula. Também como j& foi comentado, utilizando o artigo,
0 professor pensa estar pronto para a aula, mas a propria sala de aula 0 conduz a buscar
novos conhecimentos, novas teorias e, para s, e precisa de outros artigos da coleténea
ou daqueles a que pode ter acesso, participando de cursos, seminarios, congressos. A
proposta presente na coleténea, para Gerddi, é a de uma “formagdo continuada’ do leitor-
professor, que percebe a necessidade de conhecer mais.

Os demais atigos de Gerddi presentes na coleténea assumem, assim
Ccomo ocorre com os artigos de outros autores, o cardter de artigos tedricos, nos quais o
leitor-professor pode se apoiar, quando se fizer necess&rio.

Deve-= resdtar que a mas dgnificaliva diferenca entre o artigo
“Unidades bésicas do ensino de portugués’ da coletanea publicada pela Atica e o da
coleténea publicada pela ASSOESTE é o acréscimo de notas de rodapé, que se devem a

grande disseminacdo que teve a coletdnea e ao fato de adguns trechos ainda suscitarem



dividas no leitor, conforme Geraldi (2004, p. 14). Séo sais as notas de rodapé, as quais
visam a complementar informagcOes e evitar interpretagbes correntes que néo pareciam
adequadas a0 organizedor, fundamentando questdes, como o trabaho com narrativas,
aspectos quantitativos e quditativos referentes a leitura, a prética de leitura com textos
curtos, a prética de narrativas na 5* s&rie, uma explicacdo do conceito “prética de andlise
lingliigtica’, e o objetivo do trabaho com a prética de andise lingliigtica.

Os atigos de Geraldi aparecem, nas edigdes da ASSOESTE e da Atica
em uma mesma ordem, a qua privilegiare nos comentérios sobre cada um desses artigos,

que apresento no capitulo 4.

3. 5 Duas coletaneas ?

Do ponto de viga “fisco”, uma outra coleténea surgiu, a partir da verséo
da Atica, cujo projeto gréfico é bastante diferente do da edicdo da ASSOESTE (1984).
Como ja menciond, coletinea teve a capa modificada, foi “didatizada’ em sua
configuracdo material, os artigos foram agrupados em segOes, foram-lhe acrescentadas
notas de rodapé, houve modificagdes de artigos e de autores (dois artigos foram suprimidos
e trés foram acrescentados). Continuam 0s mesmos, porém, os objetivos da coleténea e a
proposta tedrico-metodol bgica para 0 ensino de lingua portuguesa.

Como ja informel, todos os artigos de Geradi permaneceram, mesmo
com a mudanca de editora. Foram poucas as modificagtes nesses artigos, com excegéo das
supressdes de parégrafos, frases, listas e nota de rodapé, e acréscimo de notas de rodapé no
artigo “Unidades basicas do ensino de portugués’.

Segundo Gerddi, a coletanea continua

Praticamente a mesma, porque, digamos assm, o capitulo mais prético e
mais diretamente ligado a sala de aula, ao professor, permanece 0 mesmo,

0 resto fundamenta o texto “Unidades basicas...”. (GERALDI, 2004, p.
11)
As modificagbes nos artigos assnados por Gerddi ocorreram, ou no

plano do contetido gré&fico, ou no plano do contelido. Apresento, a seguir, exemplos dessas

modificacOes.



3.5.1 Exemplos de modificacfes no plano gréfico

Supressdo de destaques em negrito

ASSOESTE (1984) ATICA (1997)
Em geral, quando se fala em ensino, uma questdo | Em geral, quando se fala em ensino, uma qiestdo
que é prévia — para que ensnamos O (ue| prévia— paraque ensinamos o que ensinamos?, e sua

ensinamos? e sua correlata para que as criangas
aprendem o que aprendem? — é esguecida em
beneficio de discussbes sobre o como ensinar, 0
guando ensinar, 0 que ensinar etc. Parece-me, no
entanto, que a resposta ao “para qué?’ é que dara
as diretrizes bésicas das respostas as demais
questdes. (p. 42)

correlata: para que as criangas aprendem o que
aprendem? — é esquecida em beneficio de discussdes
sobre 0 como ensinar, 0 quando ensinar, 0 que ensinar,
etc. Parece-me, no entanto, que a resposta a “para
que’ dard efetivamente as diretrizes bésicas das
respostas. (p. 40)

Subgtituicdo do destaque em negrito pelo destaque em itdlico e eliminacdo do

destaque

ASSOESTE (1984)

ATICA (1997)

Ora, no caso do ensino de lingua portuguesa, uma
resposta ao “para qué?’ envolve tanto uma
“concepcdo de linguagem” quanto uma postura
relativamente a educagddo. Uma e outra se fazem
presentes na articulacdo metodoldgica. Por isso sdo
guestdes prévias. Atenho-me, aqui, a considerar a
questdo da concepcdo de linguagem, apesar dos
riscos da generalizago apressada. (p. 42-3)

Ora, no caso do ensino de lingua portuguesa, uma
resposta ao “paraque” envolve tanto uma concepgéo
de linguagem quanto uma postura relativamente a
educagdo. Uma e outra se fazem presentes na
articulacdo metodoldgica. Por isso sdo questdes
prévias. Atenho-me, aqui, a considerar a questdo da
concepcdo de linguagem, apesar dos riscos da

generalizagdo apressada. (p. 41)

Subtitulos acr escentados a subtitulo ja existente

ASSOESTE (1984)

ATICA (1997)

ARTIGOS

Subtitulos existentes

Subtitulos acr escentados

“Concepcoes de linguagem e ensino
de portugués”

O baixo nivel de utilizagdo dalingua

Concepcodes de linguagem

A interag8o linglistica

A democratizagdo da escola

Dominar queforma de falar?

Uma questéo prévia

Uma questdo prévia: a opgdo politica
easdadeaula

“Escrita, uso da escrita e avaliagdo”

Parceria entre sujeitos

Odireito apalavra

Supressdo de palavras ou expr essoes

ASSOESTE (1984)

ATICA (1997)

Estas sugestdes ndo podem ser tomadas como um
‘roteiro aser cumprido’. (p. 49)

Essas sugestBes ndo podem ser tomadas como um
‘roteiro’. (p. 59)

Préticadaleitura de textos naescola (p. 77)

Préticadaleituranaescola (p. 88)

2. A praticadaleitura de textos (p. 80)

A préticadaleitura (p. 91)




Substituicdo de palavr as ou expr essoes

ASSOESTE (1984)

ATICA (1997)

Considero este o horério ideal para a aplicagdo do
roteiro de ensino agqui proposto, o que ndo quer dizer
gue ndo possa ser aplicado em horério distinto. (p.
50)

Considero este 0 horério ideal para a aplicagdo desta
proposta de ensino, 0 que ndo quer dizer que ndo
possa ser aplicada em horério distinto. (p. 60)

[...] destinar-se-4 um periodo de aula por semana
(quarta-feira, no horario proposto). (p. 50)

[..] sugere-se um periodo de aula por semana
(quarta-feira, no horério proposto). (p. 60)

[...] para a prética de producéo de novos textos pelos
alunos. (p. 54)

[...] para a prética de produgdo de textos orais ou
escritos. (p. 64)

[...] cadernos simples, do tipo daguel es vendidos pela

[...] cadernos simples, do tipo brochural...]. (p. 68)

FENAME) (p. 57)

Acréscimo de frase

ATICA (1997)

ASSOESTE (1984)
— [...] *contra-argumentos: O autor cita outros fatores
dainflagdo, sem arrola-los e sem discuti-los. (p. 95)

As modificaghes gpresentadas evidenciam diferencas no plano gréfico,
as quais ndo implicam modificagbes subgtantivas do ponto de vista do contelido.

A utilizagdo do destague em negrito em adgumas paavras e expressies
foi suprimida da edicdo da Atica, 0 que certamente indica uma norma da editora, assm
como aguns dedtagues em negrito passaram a s marcados com itdico em agumas
palavras, nos artigos da edicio da Atica.

Na edicdo da Atica, no artigo “Concepcdes de linguagem e ensino de
portugués’, ocorre 0 acréscimo de cinco subtitulos e de uma frase acrescentada a um
subtitulo ja exigente. No artigo “Escrita, uso da escrita e avdiacdo” ocorre 0 acréscimo de
dois subtitulos. Essa divisdo do artigo em partes, com acréscimo de sibtitulos, evidencia a
didatizacdo, ja mencionada, da coleténea.

Na edicio pela Atica, ocorre ainda a supressio de algumas paavras ou
expressdes que havia na edicdo peda ASSOESTE: “roteiro a ser cumprido”, que passou a
ser “roteirg” ; e “praticadaletura de textos’, que passou aser “praticadaletura’.

Quanto as subgtituigdes de pdavras de uma editora para outra, tem-se:
“propodta’ ; “dedtinar-se-&’, por

producéo de novos textos’, por “producéo b textos orais ou escritos’ ; “cadernos smples,

“roteiro” subgtituido por “sugere-sg’; “prética de
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do tipo dagueles vendidos pela FENAME ", por “cadernos smples, do tipo brochurd’.

Essas substituigdes tavez indiquem adegquacéo vocabular redizada pelo autor.

Uma frase foi acrescentada na ediciio pela Atica  “*contra-argumentos:

O autor cita outros fatores da inflagdo, sem arrolé-los e sem discuti-los’. A argumentacéo

referente a esse “contra-argumento” pode ser destacada como acréscimo de uma reletura

redizada por Gerddi ao texto mencionado no artigo “Prética daleituranaescold’.

3.5.2 Exemplos de modificacfes no plano do contetido

Acréscimo e supressdo de notas de rodapé em artigos

ARTIGOS

ASSOESTE (1984)

ATICA (1997)

“Unidades bésicas
do ensino de
portugués”

'A sugestdo ¢ trabalhar preferencialmente com
narrativas longas. A prética de sala de aula vem
mostrando, no entanto, que, com o uso de coletaneas de
contos, cronicas e poemas, entre os livros selecionados
para constituir a biblioteca de classe, pode-se atingir o
mesmo objetivo aqui proposto. (p. 60)

Z A aposta no aspecto quantitativo nessa atividade néo

exclui, obviamente, o0 aspecto qualitativo e a

possibilidade de trabalho esporadico, em sala de aula,

com uma obra especifica. A qualidade da leitura de

nossos a unos devera ser buscada associando-se:
aprética constante deler livros;

a selecdo de obras inicialmente sem nenhum
preconceito, mas a cada ano aumentando o nimero de
obras de maior qualidade literaria;

0 aprofundamento da andlise na leitura de
textos curtos, feita coletivamente em salade aula;

0 estudo coletivo — com andlises, discussdes,
jaris simulados etc. — das obras mais procuradas pelos
alunos. (p. 61)

° A introduco de um texto curto para leitura em salade
aula podera responder a diferentes objetivos e seguir
caminhos diversos. Tais textos poderdo funcionar
como:

pretexto desencadeador da discussdo de um
tema sobre o qual os alunos produzirdo seus textos,

revisdo de pontos de vista revelados em
histérias de vida e em discussbes (por exemplo,
racismo, drogas, machismo etc.);

estudo das formas de dizer empregadas pelo
autor, para, com isso, revisarem suas formas de dizer
em texto anteriormente produzido;

estudo de temas especificos do processo
ensino/aprendizagem (a estrutura da narrativa, forma
de apresentacéo de personagens etc.). (p. 64)




* A opcéo pelo trabalho com narrativas na quinta série
ndo exclui outras possibilidades. Obviamente, pode-se
comecgar trabalhando com qualquer género, embora
considere mais dificil iniciar com o género dissertativo.
Excelente trabalho, iniciado com poesias, foi
desenvolvido por Beatriz Citelli, conforme seu relato e
anadlise na dissertagdo de mestrado “A vivéncia da
escrita na escola de primeiro grau: limites e
possibilidades’, apresentada em 1990 ao programa de
pés-graduacdo em literatura da Universidade de Sdo
Paulo.” (p. 66)

® O uso da express3o ‘ prética de andlise lingliistica’ néo
se deve a0 mero gosto por novas terminologias. A
andlise linglistica inclui tanto o trabalho sobre
guestdes tradicionais da gramatica quanto questdes
amplas a proposito do texto, entre as quais vale a pena
citar: coesdo e coeréncia internas do texto; adequacao
do texto aos objetivos pretendidos; analise dos recursos
expressivos  utilizados  (metéforas, metonimias,
paréfrases, citagdes, discursos direto e indireto etc.);
organizacdo e inclusio de informagbes etc.
Essencialmente, a prética de andlise linguistica ndo
podera limitar-se a higienizagdo do texto do aluno em
Seus aspectos gramaticais e ortograficos, limitando-se a
‘correcles’. Trata-se de trabalhar com o aluno o seu
texto para que ele atinja seus objetivos junto aos
leitores aque se destina. (p. 74)

® O objetivo essencial da andlise lingliistica é a
reescrita do texto do auno. Isso nd inclui,
obviamente, a possibilidade de nessas aulas o professor
organizar atividades sobre o tema escol hido, mostrando
com essas atividades os aspectos sisteméticos dalingua
portuguesa.

Chamo a aten¢do aqui para os aspectos sistematicos da
lingua e ndo para a terminologia gramatical com que a
denominamos. O djetivo ndo é o aluno dominar a
terminologia (embora possa us&la), mas compreender
o fendmeno lingUistico em estudo. (p. 74)

“O circuito do
livro e aescold’

(49 Em anexo, fazemos a
listagem das obras que estamos
utilizando. E impossivel

distinguir claramente quais sdo
utilizadas em uma ou outra
série, pois aunos que nao
pertenciam & turma passam a
integréd-la em séries mais
avancgadas e muitas vezes |éem
0s mesmos livros que estdo
sendo usados em  séries
anteriores. (p. 101)




Supr essao de par &gr afos, palavras e lista de livros (utilizados em setembr0/1983)

ASSOESTE (1984)

ATICA (1997)

Sd0 as experiéncias concretas que determinaram a
retomada de alguns tGpi cos nos textos presentes nesta
coletanea. (p. 49)

[...] o que Ihe permite efetivamente realizar estudos
de literatura durante o segundo grau, além de ter
criado, espera-se, 0 hébito deleitura. (p. 51)

[...] o que Ihe permite efetivamente realizar estudos
de literatura durante o segundo grau. (p. 62)

Assim, 0 texto sera o primeiro passo para 0 exercicio
de producdo dos alunos. Lido, interpretado, discutido,
sua temédtica servira para discussoes e producéo de
um novo texto, produzido pelos alunos. (p. 54)

A democratizagdo da escola, ainda que falsa, trouxe
em seu bojo outra clientela e com ela dferencas
dialetais bastante acentuadas. De repente, ndo damos
aulas s6 para aqueles que pertencem aos grupos
sociais privilegiados. Representantes de outros
grupos estdo sentados nos bancos escolares. E eles
faam diferente. E se “a comecar do nivel mais
elementar de relagdes com o poder, a linguagem
constitui o arame farpado mais poderoso para
bloquear o0 acesso ao poder” (Gnerre, M. 1978, p. 59),
ela serve também para romper o bloqueio: dominar os
mesmos i nstrumentos de poder dos dominantes é uma
forma de acesso e rompimento deste poder. (p. 79)

Comprovar a artificialidade € mais simples do que se
imaginaz na escola nd se produzem textos,
escrevem-se redacOes, ndo se léem textos, fazem-se
exercicios de interpretacdo e andlise de textos; ndo se
faz andlise linglistica, aplicam-se a dados andlises
pré-existentes. E isto é simular o uso da lingua
escrita, smular leituras e, por fim, smular a pratica
cientifica da andise linglistica (Geradi, 1983),
escamoteando-se até mesmo a pratica intuitiva de
andlise da lingua quando esta, na prética, € usada em
suafungdo metalinguistica. (p. 95)

Lista das obras em uso — Setembro/1983 [livros
lidos pelos alunos em classe] (p. 104)

[...] que se faz por suas leituras como nds nos
fizemos/fazemos | eitores por nossas leituras. (p. 97)

[...] circuito que passa por relagdes de varios tipos
gue mantemos com diferentes pessoas. No caso, 0S
préprios colegas sdo os informantes que levam a ler
os livros que eles ja leram, indicando-0s, como nos,
adultos, lemos um romance porgue um amigo nos
falou dele ou porque lemos uma resenha numa revista
(dependendo de quem assinou a resenha...). Talvez
ndo sejamos nads, professores, 0 melhor informante
para nossos aunos. Uma vez desencadeado o
processo, 0s proprios alunos se encarregam de




estabelecer o circuito do livro na sala de aula e na
escola. (p. 102)

Ha notas de rodapé presentes nos artigos de Geradi da coleténea O texto
na sala de aula que ndo sofrem ateracdo, permanecem com 0 mesmo contetido na edicdo
da coletdnea pela ASSOESTE e pelaAtica.

As notas de rodapé incluidas no artigo “Unidades bésicas do ensno de
portugués’ tém cardter explicativo e revelan um autor preocupado com as interpretacoes

gue os leitores fizeram de seu texto, das quais tomou conhecimento, segundo entrevista:

Quando saiu a edicgo da Atica, minha pretensio era fazer umarevisio do
“Unidades basicas...”, e vérias pessoas me disseram: “Olha, se vocé fizer
uma revisdo, fica um outro texto, e as pessoas gostam de ler esse texto,
entdo, por que tu réo fazes notas de rodapé para evitar interpretacdes de
gue vocé tomou conhecimento e que Ihe parecem inadequadas?’. Como
ja Ihe disse, as notas de rodapé sdo, na verdade, tentativas de desviar
leituras, leituras datadas, leituras que os professores fizeram daguela
unidade. As notas querem evitar leituras ndo-desgladas, digamos assim,
ponha isso entre aspas. “leituras ndo-desgjadas’, porque o autor ndo tem
o direito de fixar leituras de seus textos, sob pena de querer estancar 0
movimento. Fixar sentidos seria incoerente com o préprio conceito de
leitura que esta presente na coletdnea e com a concepcdo de linguagem
que Ihe subjaz. (GERALDI, 2004, p. 14-5)

A nota de rodapé presente no artigo “O circuito do livro e a escold’, na
edicBb da ASSOESTE, foi suprimida na edicio da Atica. A nota refere-se a lisgagem dos
livros para leitura que estavam sendo usadas no momento da edigdo da coletdnea pela
ASSOESTE.

Modificagbes relativas anda ao plano do contelido referemse a
supressio de paavras, pardgrafos e lisa. Em ged, tavez upressdes  tenham
ocorrido também devido a uma leitura “ndo-desgadd’ redizada pelos leitores com quem
Gerddi teve contato nesses treze anos decorridos entre a publicacdo da coleténea pelas
duas editoras.

A mudanca de editora proporcionou a Gerddi modificagbes na
coletinea O texto na sala de aula. Mas nenhuma das modificaches revelou uma outra

coletdnea do ponto de visa do conteldo. Como Geradi afirma, ea continua “[..]
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Praticamente a mesma.” (GERALDI, 2004, p. 11), pois os objetivos primordiais continuam

0S mesmos.



CAPITULO 4

OSARTIGOS DE JOAO WANDERLEY GERALDI PRESENTESEM O TEXTO
NA SALA DE AULA
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4. 1 “Concepcdes de linguagem e ensino de portugués’?

Nese artigo, Gerddi reconhece o problema do desempenho lingliistico
do estudante brasileiro dos anos 1980, no que se refere a ordidade e a ecrita, dém dos
problemas que vivenciava a populacéo brasilera frente a uma educacéo sem qudidade que
s vinha praicando em sda de aula, egpecidmente em rdacd ao ensno de lingua
portuguesa. Gerddi enfaiza a necessdade de movimentacdo, mesmo com dificuldades, a
fim de que hga uma educacdo capaz de transformar essa escola e, conseqientemente, a
sociedade.

Para Gerddi, quaquer metodologia de ensno articula opgbes politicas
condizentes com uma interpretaco da redidade utilizada em sda de aula, e a concepcéo e
linguagem como forma de interagdo gpontam um caminho a percorrer, determinado pelo
professor, quando inicia seu trabaho, refletindo sobre aspectos da linguagem. Gerddi
assnda que, respondendo ao “para qué ensnar?’, o professor traca 0 seu caminho na
prética da sda de aula no ensno de lingua portuguesa, enfocando, a0 mesmo tempo, a
concepcdo de linguagem e de educacéo que pretende destacar em seu trabalho.

Geddi aponta a exiténcia de trés concepgbes de linguagem: a
linguagem como expressdo do pensamento, que € a concepcao dos estudos tradicionals,
segundo a qua as pessoas que Ndo e expressam, conseglientemente, também ndo pensam,
a linguagem como instrumento ce comunicacao, vertente relacionada ao estruturdismo e
trandformacionalismo, que entende a lingua como codigo por meio do qua um emissor
emite mensagens a um receptor; e a linguagem como forma de interacdo, uma concepcao
derivada da Linguigica da Enunciagdo, em que a linguagem se goresenta como um lugar
de interacdo humana.

Optando pela concepcdo de linguagem como forma de interacdo, como o
lugar de congtituicdo de relagbes socials e, tendo os falantes como sujeitos, Gerddi afirma
que “[..] a linguagem é viga como um lugar de interacdo humana aravés dda o sujeito

que fda pratica agbes que ndo conseguiria praticar a ndo ser falando; com ela o faante age

1 Como apontado anteriormente, os artigos de Jodo Wanderley Geraldi sofrem modificacdes do ponto de
vista do contetido, da edigio da ASSOESTE para a da Atica. Nesse capitulo, toma-se para andlise os artigos
presentes na coletnea O texto na sala de aula, publicada pela ASSOESTE, ja que as modificagdes de uma
editora paraaoutrajaforam apontadas.
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sobre 0 ouvinte, condituindo compromissos e vinculos que ndo pré-exisiam antes da faa.”
(GERALDI, 1984, p.43)

Por meio da faa, criamse condicOes para que o fadante ga em Stuactes
de interacdo, as quais sdo consideradas, por Gerddi, imprescindivels para 0 ensno de
lingua portuguesa. Assm, quando s eduda a lingua, tentase “[...] detectar os
CoOmpromissos que se criam através da faa e as condigdes que devem ser preenchidas por
um faante para fdar da forma que fda em determinada Stuacéo concreta de interacéo.”
(GERALDI, 1984, p. 44). As relaches possiveis de serem estabelecidas na e por meio da
linguagem sAo, por s, mais sgnificativas que quaquer dassficacdo gramatical.

E necessiio, para isso, que o professor de lingua portuguesa tome uma
posicdo frente a0 que pretende ensnar, tendo em vida as variantes lingligticas existentes
na sociedade, as quas estd0 presentes nas sdas de aula, pois, mesmo com a
democratizacdo do ensno, quando muitos aunos das camadas mais baixas da populacdo
passaram a ter acesso a escola, a partir dos anos de 1980, a variante da lingua portuguesa
ddta paa s ensnada na escola continuava sendo a da classe socioeconomicamente
dominante.

Para Gerddi, o professor de lingua portuguesa, quando adentra a sda de
aula, precisa estar consciente da capacidade da lingua em bloquear, ou ndo, o a0
poder, para, a partir dai, ele poder determinar “o que ensinar”, oportunizando, dessa forma,
a0 auno, 0 acesso a gorendizagem da norma culta da lingua. Sabendo “o que ensnar”, o
professor constréi um novo contetido para as aulas de lingua portuguesa.

Geddi conddera que h&4 uma dicotomia entre 0 ensno da lingua e o
ensno da metdinguagem, nas escolas de primeiro grau (denominacdo da década de 1980),
guando s endna uma variante linglistica condderada culta e uma metdinguagem paa
andise dessa vaiante, desconhecida pela maioria dos aunos. Para 0 autor, o ensno da
metainguagem estd baseado em exercicios continuos de descricdo gramatica, estudo de
regras e hipdteses de andise de problemas que mesmo os especidistas ndo sabem como
resolver. Uma coisa, ra o autor, é saber usar a lingua durante as situagBes de interacéo;
outra, € saber fazer a andise dessa lingua. O professor deve saber 0 que desga Uutilizar em
sua aula em momentos oportunos de gprendizagem. Geraldi defende que, para 0 ensino de

Portugués de 5 a 8* série do entdo ensino de 1° grau,
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[..] as atividades devem girar em torno do ensino da lingua e apenas
subsidiariamente se devera apelar para a metalinguagem, quando a
descricdo da lingua se impde como meio para acancar o objetivo fina de
dominio dalingua, em sua variedade padrdo. (GERALDI, 1984, p. 47)

4.2 “Unidades basicas do ensino de portugués’

Fundamentadas em uma concepcdo de linguagem como forma de
interacdo, as sugestes de atividades préticas nesse artigo demonstram a inter-relacéo das
atividades desenvolvidas em sda de aula e da concepcéo interacionista de linguagem. As
atividades sf0 apresentadas como forma de subsidio ao professor de Portugués de 5 a &
Srie do entdo ensno de 1° grau e corporificaram uma proposta de ensino de lingua
portuguesa baseada nas trés préticas: leitura, producéo e andise lingliigtica de textos.

Para a prética de leitura, Gerddi indica dois tipos de textos, com dois
diferentes niveis de profundidade: textos curtos (contos, cronicas, reportagens, lendas,
noticias de jornais, editoriais etc.) e textos longos (romances e novelas). Visando a prética
da leitura, Geradi propde que as aulas de lingua portuguesa de cada turma de aunos sgam
digtribuidas em cinco periodos, com, respectivamente, duas, uma e duas aulas, em cada dia
aternado da semana, iniciando-se na segunda-feira (n&o obrigatoriamente).

A préica da leitura de textos longos deve ser desenvolvida tendo em
viga 0 nimero de aunos da turma, para que sgam sdecionadas as diferentes obras
literdrias;, 0 nimero de livros deve ser sempre maior que o nimero de aunos. Os dunos
devem escolher os livros que desgam ler, sendo iniciada, entdo, a leitura em sda de aula
Se os livros puderem sair da escola, os dunos devem leva-los para casa. Gerddi enfdiza
também que, no inicio dessa prética, os aunos sentemse indecisos quanto ao livro que
devem escolher, e 0 professor devera reservar um tempo para isso, ja que tem
conhecimento dessa indeciséo. ApGs aescolha, inicia-se aleitura

Durante aprética da leitura, o duno ndo deve ser “cobrado”, pois o que
* tem em vida é o0 desenvolvimento do ensnar a ler pdo “prazer de le” e néo
smplesmente por “cobrancas’ do professor, tais como preencher fichas de leitura ou fazer
provas.

Quanto as avaliagbes referentes a leitura, devem ser redizadas tendo em
vista 0 processo, e ndo o produto obtido. A quaidade do que os dunos Iéem é determinada

pela escolha dos livros que o professor faz antes de apresentar os livros aos alunos,
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segundo Gerddi. O intuito da préica de leitura, portanto, é criar 0 hébito de ler. A
avdiacdo que o professor faz corresponde a0 nimero de livros anotados em um caderno
degtinado a ese fim. E, se no find da 8 s&ie, o duno ndo tiver lido 40 livros, por
exemplo, Gerddi sdienta que ee poderd, pdo menos, ter adquirido o habito da leitura
Para prética, os livros da biblioteca da classe sdo registrados no caderno mencionado;
a cada troca que fazem, anota-se o titulo do livro que cada auno retirou.

Segundo Gerddi, pesquisas redizedas entre os professores de lingua
portuguesa da época demongravam que o0s dunos aumentavam dgnificaivamente a
quantidade de livros lidos de bimestre para bimestre, quando redizada pratica de
leituraem sdade aula

O autor aponta questdes diversficadas para a aquisicdo dos livros,
ressaltando que 0 que pode parecer um problema, a fata de livros, ndo o é pois cada
professor pode conseguir os livros para as leituras de seus dunos. Para isso, Gerddi dé as
seguintes sugest@es: aguisicdo pelos adunos ou peos pas, dependendo da condicdo
financeira, utilizacdo da biblioteca escolar ou publica, oportunizando a0 duno a retirada de
livros para continuar a leitura em casa; pedido de auxilios a clubes de servico; pedido a
editoras; resolucdo do problema pelos proprios dunos, que devem levar para a escola os
livros que possuem; ou, ainda, organizacdo de promogdes para angariar dinheiro para a
compradelivros.

O professor deve conversar com os aunos que ndo estiverem lendo, para
saber os reals motivos dessa Stuacdo. No entanto, Gerddi afirma que os aunos que néo
gosam de ler aumentam suas atividades de leitura quando percebem que seus colegas
ext80 lendo, e, quando ndo I1éem o nimero de livros que os colegas leram, ficam “devendo”
a0 professor aleitura para 0 bimestre seguinte.

Quanto as atividades que envolvem textos curtos, devem acontecer,
segundo o autor, em grupos, envolvendo professores e dunos, em um dia em que ocorram
duas aulas subsequientes. Essa atividade deve & utilizada como pretexto aos alunos para a
prética de producdo de novos textos, pois, a partir da prética da leitura, o autor acredita que
0s textos seréo lidos, interpretados e discutidos, e, dessa forma, os aunos teréo nesse texto
0 pretexto para escreverem 0s proprios textos. Por meio da leitura de textos curtos, o

professor intervird no processo de compreensdo da redlidade de seus aunos.
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Quanto a producdo de textos, 0 caminho sugerido por Geradi indica que
0 professor ndo deve propor ao duno 0s Mesmos temas todos 0s anos, e esses temas devem
ser de fato objeto de reflexéo. O autor enfatiza que o trabaho com a producéo de textos na
escola normamente fugia ao sentido da prética da linguagem, pois 0 duno escrevia gpenas
para 0 professor, que, por sia vez, atribuia uma nota a redacdo, que ndo era lida por mais
ninguém.

Portanto, a proposta de Geradi é para que os textos produzidos pelos
dunos tenham objetivos “maiores’, predeterminados no inicio das aullas, tas como:
publicacdo de antologia das histérias produzidas, organizacdo de um jornd mura da turma,
de um jornd mimeografado, escolha dos melhores textos para publicagdo no jornal da
cidade.

Na 5% série, a proposta € de que a pratica de leitura se inicie com
narrativas. Um auno pode contar uma histéria no dia determinado para essa prética e os
outros a escrevem, isso acontecendo em sucessvas semanas. Dessa forma, o professor
conhece mais sobre a redidade do loca onde trabaha, e o duno, em vez de ter “[...] duas
dificuldades (criar e escrever), terd apenas uma: escrever.” (GERALDI, 1984, p. 56, grifo
do autor).

Avdiando os textos produzidos em aula, Gerddi aponta a posshbilidade
de o professor pensar na férmula do lead jorndigtico: quem faz o qué, com quem, quando,
onde, como e por qué, pois toda historia conterd personagens, acontecimento, época, lugar,
forma, motivo ou finaidade. Desse ponto de vista, a avaliacéo proposta € a do “processo
COmo um todo”.

Na 62 série, as aividades de producdo de textos se iniciam por meio da
leitura, interpretacdo e discussdo de textos curtos, com temas relacionados a historia do
Bradl e notici&io da imprensa. Durante a aula, passase do texto escrito para o ord,
terminando no escrito novamente, buscando o porqué dos fatos. A preparacéo das aulas
ocorre a medida que sfo lidos os textos dos dunos, sendo gpoiada pela leitura de textos de
jormais e revisas. Os dunos podem daborar jornais murais e promover palestras que
tematizem os assuntos estudados e agpresentacbes de narrativas orals, para as quas
convidam familiares.

Na 72 série, Gerddi sugere a prética de producdo a partir de comentarios,
editoriais, reportagens, textos de ficgdo, lendas e contos. Uma sugestdo para textos
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normativos corresponde a0 estudo de edtatutos de grémios estudantis e dfins, oficios e
textos de correspondéncia s8o outras sugestdes apontadas por Gerddi para a 72 série. Nos
textos de correspondéncia poderdo ser priorizadas as cartas de pedido de emprego e, nos
textos normativos, 0s regimentos escolares.

O tema dos textos aserem produzidos pelos aunos na 8 série pode estar
voltado a economia, politica, sociedade, e podem incluir poesa, ressdtando-se as
aividades que propiciem o contato com uma argumentacdo coerente. O debate e a
discussio centralizam as atividades em sla de aula e, no find dessa série, os dunos devem
saber se expressar, como sujeitos de seus textos. Nessa s&rie, 0 processo de producéo do
texto dissertativo se completa A avaliagdo novamente deve incidir sobre o processo da
prética da linguagem, e os professores respondem novamente ao “para qué?’ ensinam.

Gerddi resdta que as préticas sugeridas. préatica da leitura, préica da
producéo e prética da andise lingligica de textos no precisam ser desenvolvidas somente
nas s&ries indicadas, mas devem corresponder a um nucleo dos temas dessas respectivas
s&ries. Assm, segundo o autor, ninguém que ndo conheca diferentes tipos de texto e os
andise e interprete, consegue produzir um texto. O autor ressdta ainda que, para que essas
praicas possam ser redizadas, ndo hd necessdade de utilizacdo do livro diddico; sfo
necessari 0s apenas os diferentes textos de que se pode fazer uso.

A respeito da prética de andise lingligtica, Gerddi sdienta que o ensno
da graméatica sb tem sentido se partir do texto poduzido pelo aduno; a preparacéo da aula
s conditui a partir da letura desses textos e, para cada aula minidtrada, deve ser
selecionado agpenas um problema a ser desenvolvido no texto. A pratica de andise
lingliitica ocorre pela retomada do texto para andise, enfocando-se a reescrita; o
materid necess&io para essa prética € o Caderno de Redacdo, dicionarios e graméticas. As
atividades devem ocorrer em peguencs ou em grandes grupos, mas 0 principio € sempre
trabalhar, a partir do erro, a auto-corregdo. Um tema enfocado em uma s&ie pode ser
reiomado nas demais. Em cada s&ie, Gerddi relaciona os problemas que poderdo ser
tratados, por exemplo: de edtrutura textua e de ordem sintética, morfologica, fonologica,
ediligica

Na 52 série, momento em que os aunos devem escrever textos narrativos,
a prética de andise lingliistica pode estar voltada aos problemas de estrutura textud e de

ordem gntéica, morfoldgica e fonoldgicas Quanto aos problemas de edrutura textud,
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depois de escolhido um texto para reflexd@o sobre a linguagem, em grande grupo, deve-se
transcrevé-lo na lousa e, indagando aos dunos, recongtruir a histéria que todos conhecem,
condtatando as partes que fdtam. Em dupla, en uma outra atividade, os aunos também
poderdo marcar as respostas as perguntas correspondentes a histéria ouvida, verificando
com o colega 0 lugar no texto em que estdo essas “respostas’. Uma outra atividade, ainda,
corresponde a apresentacdo pelo professor de um pardgrafo sem estrutura adequada, com o
intuito de que sga reconstruido pelo professor e pelos aunos.

Quanto aos problemas de ordem dntdtica, o professor deverd se
preocupar com os de concordancia verbal e nominal e problemas de regéncia. Por
exemplo, o professor marcara com um “X” os problemas de concordancia verba. Na
praica de andise lingliigtica, escreve-se uma frase na lousa com o0s eros referentes ao
problema que se desga trabalhar e pede-se aos dunos que os identifiqguem na frase,
corrigindo-os.

Com relacdo aos problemas de ordem morfolégica, o professor deve se
deter a0 léxico, a conjugacéo verba e as formas de plurd e feminino. Por exemplo, em
uma aula, o professor, ao ler as redacbes, marcara um “X” em cada linha em que ocorre o
problema escolhido. Em grupo, corrigentse os erros.

Quanto aos problemas de ordem fonologica, o professor tera por trabaho
a corregdo de problemas de ortografia, acentuagdo e divisdo dildbica Néo adianta, a
respeito da ortografia, segundo Gerddi, dizer a0 duno que a grafia da paavra € com “g’
ou com “j”, por exemplo, de acordo com a origem tupi-guarani; mas auxilia muito mais a
procura detal palavrano dicionério.

Ainda sobre a pratica de andise lingligica, Gerddi afirma que da “[...]
acaba desenvolvendo todo o programa oficid sugerido para as s&ies finais do
fundamentd. A gorendizagem de metdinguagem passa a ocorrer assstemdicamente.”
(GERALDI, 1984, p. 67)

Na série seguinte, 6% série, podem ser gpontados os problemas de ordem
textud, de ordem edilidica, dntéica, morfologica e fonoldgica Além dos contelidos
previstos na 5% série, € primordia a andlise do ponto de vista do narrador e a passagem do
discurso direto a0 indireto e vice-versa. Com relacdo aos problemas de ordem estilistica,
ocorrerdo transformacBes smples de oragdes e re-escrita de parégrafos. Para os problemas

de ordem sint&ica, passam a ser analisados os problemas rdativos a0 emprego de modos
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verbais, quanto aos de ordem morfoldgica, 0 emprego de pronomes pessoais do caso reto e
do caso obliquo; nos de ordem fonoldgica, os mesmos realizados na 5* série (corregdo de
problemas de ortografia, acentuacéo e divisio dlébica), sempre intensficando-os. Nas 72 e
8 Shries, S0 gpresentados problemas de ordem textual, considerando clareza, objetividade
e fidelidade ao texto.

O que Gerddi focdiza como essencid na préatica de andise linglidtica €
a subgituicdo de aividades que objetivem o0 endno da gramética por atividades de
correcéo e auto-corregcdo de textos dos aunos, ampliando, dessa forma, a compreensdo dos
aspectos linguiisticos.

4.3 “Prética daleitura detextos na escola’

Nese artigo, focdizando as préticas de leitura, producdo e andise
lingliidtica de textos, Geraldi gpresenta dois objetivos para atividades. ultrapassar a
atificididade da sda de aula quanto ao uso da linguagem e posshilitar 0 dominio da
lingua padrdo na ordidade e na escrita, goresentando a0 auno, dessa forma, o
conhecimento do uso da linguagem.

O autor questiona nesse artigo a redizacd em sda de aula de aividades
gue visem a gprendizagem da metadinguagem de andise da lingua, ressaltando que

[...] uma coisa é saber alingua, isto €, dominar as habilidades de usos da
lingua em sSituagbes concretas de interacdo, entendendo e produzindo
enunciados adequados aos diversos contextos, percebendo as dificuldades
entre uma forma de expressao e outra. Outra coisa é saber analisar uma
lingua, dominando conceitos e metalinguagens a partir dos quais se faa
sobre a lingua, se apresentam suas caracteristicas estruturais e de uso.

(GERALDI, 1984, p. 77)

Gaddi aponta o fdseamento nas aividades de ensno de lingua
portuguesa, quando ocorre uma determinacd0 a respeito de quem devem ser locutor e
interlocutor, com papéis especificos para os ujeitos atuantes do processo de ensino-
gprendizagem, sendo estabelecido quem ensina e quem deve gprender, nessa relacdo
professor-auno.

Tomando como base Benveniste (apud GERALDI, 1984, p. 78), o autor

do artigo argumenta que a linguagem se forma quando o “eu” se entende como locutor de



101

seu discurso; na relacéo de sala de aula, na maioria das vezes, o duno responde 0 que sabe
gue esperam dele. Assm, o “euauno’, para Gerddi, responde a um outro “eu-professor”,
provocando a atificididade das préticas de linguagem. Portanto, quando o auno faz
redacOes, em vez de escrever textos, e quando interpreta e andisa textos, sem |é-los,
ocorre a pratica de uma “fasalinguagem’”.

Dessa forma, Gerddi consdera que o “[..] compromisso politico do
professor de lingua portuguesa € posshilitar o dominio efetivo da lingua padréo.”
(GERALDI, 1984, p. 79). E o professor precisa ir para a sda de aula efetivamente sabendo
0 que é a prética de andlise linglistica e 0 que € a “verdadera’ prética de producéo de

textos.

Entendo por prética de andlise linglistica a recuperacdo, sistemédtica e
assstemdtica, da capacidade intuitiva de todo faante de comparar,
selecionar e avaliar formas lingliisticas e a prética de producéo de textos
como uso efetivo e concreto da linguagem com fins determinados pelo
locutor ao falar e escrever. (GERALDI, 1984, p. 79)

Para Gerddi, o professor, durante as aulas de Lingua Portuguesa, deve
possibilitar aos aunos condigbes de aprendizagem do codigo padrdo da lingua escrita, pois,
assm, quaquer aduno tera as mesmas oportunidades de participacd na sociedade.
Interagindo com os outros e com a linguagem, o aduno congrdi sua prépria andise,
conhecendo a lingua que usa antes mesmo de entrar para a escola.

A fim de trilhar a busca de um leitor por um determinado texto, Gerddi
dasdfica as diferentes intencBes de leitura: busca de informacfes, estudo do texto, pretexto
e fruicdo. E, por letura, entende aquela atividade que permite aribuir sgnificacdo ao
texto, relacionada a outros textos;, € portanto, um “[..] processo de interlocucdo entre
leitor/autor mediado pelo texto.” (GERALDI, 1984, p. 80) e, por isso, na leitura, “[...] o
didogo do auno é com o texto.” (GERALDI, 1984, p. 81).

Para Gerddi, o autor de um texto estabelece interlocugéo entre ele
mesmo, O texto e o letor, na prépria escrita, pois determina quem devera |é-1o e reconhece
gue o leitor reconstréi o texto em sua leitura Nessa prética de interacdo da linguagem, o

professor € mediador, fazendo apenas “uma’ leitura do texto do auno, dentre tantas outras
possives.
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A ldatura como busca-de-informacgdes focdiza o leitor que interage com
0 texto que esta sendo lido, tendo objetivos determinados por perguntas anteriores e
motivado por das. Para tanto, Geraldi gponta a exigéncia de um nivel profundo e de um
nivel superficid de leitra. Quando se fazem perguntas ao texto, reconhece-se que dgumas
respostas estdo no nivel superficid e outras, no nivel mais profundo do texto, direcionando
o leitor para esse “garimpar”.

A letura como estudo do texto deve, segundo o autor, contemplar atese
do texto, oS argumentos e 0s contraargumentos presentes, assm como a coeréncia
existente entre tese e 0s argumentos, buscando as relagbes entre cada idéia exposta.
Como exemplo, Gerddi andisa o texto intitulado “Muito pouco, para tantos’, publicado no
jorna Folha de S. Paulo, de 6/5/79.

A ldtura pretexto, por sua vez, refere-se a importancia de que o texto sgja
utilizado para a conducéo de outras gprendizagens e possivels atividades, como ponto de
gpoio na aprendizagem em sdlade aula.

A leitura fruicdo é agquela lida pelo prazer de ler, sem a preocupacéo de
que aguém controle o resultado e avdie de maneira Sstemética leitura. Para esse tipo
de leitura, Gerddi estabelece trés critérios de andise 0 caminho do letor, o circuito do
livro e a leitura qualitativa. Segundo esses critérios. € preciso respeitar o estilo de leitura de
cada um; nunca se comega a ler por meio de leturas dificels, e os dunos Iéem a partir do
que um colega leu, inicdiando-se, assim, o circuito do livro, com suss visitas & biblioteca. E
sdientado ainda pelo autor que uma leitura depende da outra e que a quantidade pode gerar
qualidade.

4.4 "0 circuitodo livro e a escola”

Nesse artigo, que Geradi escreve em co-autoria com Maria Nilma Goes
da Fonseca, aborda-se o trabaho desenvolvido junto aos professores de lingua portuguesa
da rede publica de 1° grau de AracguwSE, citado anteriormente, desenvolvido com
aproximadamente 18 escolas, no inicio da década de 1980. S&o demondtrados aguns
aspectos da prética de leitura de narrativas longas (romances, novelas), com a verificagdo e

a observacao dos principios norteadores da prética.
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Em 1980, iniciou-se a prética de leitura de textos em Aracgu, por meo
do curso jA4 mencionado, e, em 1981, comecam a ser desenvolvidas atividades pela
professora Maria Nilma Goes da Fonseca em uma 5* série da Escola Estadual de 1° Grau
“Tobias Barreto”, de Aracau.

A expeiéncia sucedida com outros professores da Secretaria de
Educacdo dessa cidade, com relacdo a maneira como conseguiram os livros para a prética
de linguagem em sdlade aula, por exemplo, também é andlisada pel os autores nesse artigo.

Os professores que freglientavam o curso em 1981 iniciaram a prética da
leitura de textos com turmas de 57 série, continuando em 1982, com 5% e 6 séries. Em
1983, outro grupo de professores se formou, reunindo-se de 15 em 15 dias para debates e
discussdes. Esses professores, para fazerem o curso do “projeto do Wanderley”, obtiveram
uma reducdo da carga horéria de trabalho de 40 horas semanais para 25.

Baseando-se no conceito de linguagem como interacdo e nas trés praticas
— letura, producdo e andise lingligica de textos — foi desenvolvido o projeto de
Aracgju. Foi destinado 1/5 das horas-aula paraa prética de leitura de narretivas longes.

Quanto a caminhada do leitor, os autores do artigo reconhecem que ele a
inicia por romances de edrutura mais smples para chegar abs mais longos, num trabaho
gue privilegia muito mais o gosto pela leitura, que quaquer outro aspecto. Para a prética de
uma leitura mais densa, preferem que os dunos optem por narrativas mais longas, para que
as fagca em outros ambientes que ndo os das salas de aulg inicia-se atividade de leitura
em sdas de aula, mas se continua aler foradelas.

A avaliagcdo, por sua vez, deve deixar de ser controladora. Portanto, deve-
*£ usala mas para o entendimento do processo, observando sempre os resultados
positivos. Quanto a quaidade na leitura, os autores afirmam que tavez ndo sga quditativa
a ldatura de gpenas um livro, mas que a quantidade pode proporcionar qudidade, pela
liberdade de escolha e compreensdo da leituraa partir do mundo vivido pelo auno.

Os autores condataram que, a partir do momento em que a prética de
leitura se inicia, 0 proprio duno se torma o responsave pela indicacdo do livro aos demais
colegas, provocando, assm, a interacdo com a leitura, e gerando o “circuito do livro”. Em
setembro de 1983, foi redizado um trabaho com 180 titulos diferentes de livros de leitura.
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4.5 “Escrita, uso da escrita e avaliagcao”

Nesse artigo, Geraldi propde-se a andisr a questéo: “como avdiar
redacOes?’. Respondendo a essa questéo, reflete sobre a producéo de textos, de discursos e

de conversagoes.

Isto porque na escola ndo se produzem textos em que um sujeito diz sua
paavra, mas smula-se 0 uso da modalidade escrita, para que o aluno se
exercite no uso da escrita, preparando-se para de fato usa-lano futuro. E a
velha historia da preparacéo para a vida, encarando-se o hoje como néo-
vida. E o exercicio. (GERALDI, 1984, p.121, grifo do autor)

Para o autor, toda proposta metodoldgica articula uma concepcéo de
mundo a uma concepcao de educacdo e, assim, a um ao politico também. Para isso, ha
dedocamentos a serem redlizados. 0 do auno que escreve seu texto a um professor para
que ele o avdie e a propriatarefa de produzir um texto.

Na escola, 0 auno, muitas vezes, deixa de ser 0 sujeito do seu discurso,
quando lhe é exigida uma maneira “adequadd’ da moddidade escrita da linguagem. Dessa
forma, 0 duno ndo esta fazendo uso da linguagem de maneira “adequadd’, mas eta apenas
escrevendo algo para o professor que lhe pediu, de forma mecanica.

A escola gpresenta determinados textos como modelos e espera que o
aduno os reproduza. Muitas vezes, sem reflexdo, o duno deve seguir uma edrutura ja
pronta, pois ela é tida como mais correta e mais facil de ser seguida. E dessa forma que o
sujeito do discurso € anulado, “[...] Nasce o aluno-fungéo. Eis a redagdo.” (GERALDI,
1984, p. 123, grifos do autor).

A fim de melhor explicar seu ponto de vista, Geraldi andlisa dois textos:
0 de um auno que estava, em 1983, cursando a 22 série do 1° grau, e outro, de um auno
que estava, em 1984, repetindo a 12 série. O texto do aduno que estava cursando a 22 s&rie
em 1984 representa 0 modelo padréo da escola, e o texto do auno que estava cursando a 12
s&ie novamente em 1984 goresenta as reflexdes e a interlocugdo do autor com um
provavel leitor. Geraldi ressdta, a partir desses textos, que a escola considera como correto
0 texto que segue seus modelos de escrita “adequada’, ndo apresentando erros de
ortografia, nem mesmo outros problemas de entendimento; o texto padronizado é o ided.
Ao contr&rio, 0 duno que reamente escreve e procura estabelecer uma interlocucdo com o

letor, ndo é entendido pelo professor, que insste no modelo j& dado; o auno ndo deve
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ecrever 0 que quer, mas 0 que a ecola lhe permite. Dessa forma, o auno anula-se como
autor e é reprovado na escola.

A redacdo, para Gerddi, corresponde a0 texto padronizado, que tenta
corresponder a0 que a escola exige. O texto propriamente dito, no entanto, corresponde
aguele em que o auno é o verdadeiro autor, pois, mesmo gpresentando problemas, como
por exemplo ortogréficos, estes podem ser trabalhados a partir de outros textos, ou sgja,
mediante a pratica da producdo e da leituraem sdade aula.

Dos textos orais, chega-se a estrita, e, nesse caminhar, exisem passos a
serem seguidos, segundo Geradi. Por isso, resta a escola “aorir” o dominio da linguagem

para que 0 auno tenha como se expressar.



CAPITULO 5
O CONTEXTO HISTORICO DE PRODUCAO DA COLETANEA O TEXTO NA
SALA DE AULA
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Dentre outros aspectos mencionados até agui, faz-se necessario entender
em que contexto histérico, socid e educaciond foi escrita e disseminada a coleténea O
texto na sala de aula. Pensando do ponto de vista histérico o papd exercido por
coleténea, como veiculo de divulgacdo da proposta de Geradi e de suas influéncias para o
ensno de lingua portuguesa, pode-se buscar conhecer, ainda que de forma rdativamente
precéria, como se ensinava, tradicionalmente, 0 Portugués nas escolas brasileiras.

Desde o inicio da colonizacdo, havia no Brasl a presenca de trés tipos
de lingues o Portugués do colonizador, as linguas indigenas, chamadas lingua gerd (es
quais provinham, em sua maioria, de um mesmo tronco, o0 tupi, 0 que posshilitou que se
condensassem em uma lingua comum), e o laim endnado nos cursos secund&io e
superior. (SOARES, 1996).

Com a expulsio dos jesuitas e com as reformas redlizadas pelo Marqués
de Pomba, em meados do século XVII, foi indituida a obrigatoriedade do Portugués nas
excolas do Brasl e, conseqientemente, a proibicdo de outras linguas. Dessa forma, o
Portugués comegou a se fazer presente no interior das escolas brasileiras. Mesmo assm,
aé o seculo XVIII, o latim continuou a ser ensnado em escolas secundérias, visando a0
auxilio dalingua portuguesa. (SOARES, 1996).

As disciplinas Gramética e Retdrica fizeram parte do curriculo escolar
em noso pais, do século XVI até o séeulo XIX. Nas décadas finais do Império, a lingua
portuguesa foi introduzida na escola brasileira, sendo o instrumento para 0 ensno inicid da
leitura e escrita, a dfabetizacdo. (SOARES, 1996).

Com a Proclamacdo da Republica, em 1889, com o objetivo de uma
inovacdo na cultura naciona brasleira, destacou-se uma seleta de textos utilizada durante
mais de 70 anos, a Antologia nacional, de Fausto Barreto e Carlos de Lagt. Essa antologia
exerceu influencda no endno de lingua portuguesa, especidmente por se tratar de uma
compilacdo liter&ria que dfirmou a literatura braslera por meio de nomes de autores
brasleiros, que foram sendo acrescentados em diversas edicbes, assm como excertos de
textos que tematizam o Brasil. (RAZZINI, 1992).

Quanto ao laim, no stculo XX, lingua ja tinha perdido sua funcéo
socid, tendo sdo retirada do ensino fundamenta e médio brasleiros. Somente a partir de
1950, com a presenca nas escolas também de criangas e jovens de classes socials menos

favorecidas, que exigiam, nagude momento, o direito a0 endno escolarizado, € que as
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preocupacdes com 0 ensno de Portugués comecavam a e intengificar na escola brasileira
(SOARES, 1996).

A partir da década de 1970, novos textos foram sendo veiculados nas
exolas bradileiras, deixando para segundo plano as antologias liter&ias, entre eas, a
Antologia nacional, conforme estudos de Razzini (1992). Nessa década, comegou também
a ser questionada mais enfaticamente a educac@o: “[...] ‘o nivel do ensno baixou’, ‘no meu
tempo ndo era assm’, ‘antes a gente lia mais e coisas mehores, ‘hoje os aunos ndo
guerem saber de nada.” (MAGNANI, 2001, p. 31).

Pela Le 5692/71, nos anos 1970, a disciplina Portugués sofreu ateracdo
em sua nomenclatura “Comunicacdo e Expressdo’, nas primeras s&ies do 1° gray,
“Comunicacdo em Lingua Portuguesd’, nas duas Ultimas s&ies do 1° grau, e “Lingua
Portuguesa e Literatura Brasleira’ no 2° grau. Somente na segunda metade dos anos 1980
foi recuperada para essa disciplina escolar a nomenclatura Portugués.

O ensino da disciplina Portugués na década de 1970 estava centrado no
conhecimento da graméica O livro did&ico daguda época possuia um conjunto de
unidades de contelido, sem que estivese estabelecida uma relacdo mais coesa entre elas.
Assm também ocorria com os textos e com os contelidos de ensino, entre 0s quais nNéo
havia uma ligacdo. Segundo Geradi (2004), o ensno de lingua portuguesa dessa época
estava pautado em

[...] normas de uso da lingua misturadas a descrigdes, com base na tearia
gramatical tradicional, sobre aguns fenbmenos do sistema linglistico
que eram apresentados como se fossem o todo, produzindo dois efeitos
entre s complementares: primeiro o da existéncia de uma e somente uma
forma adequada e correta de se usar a lingua e, em segundo lugar, de
uma completude da teoria gramatical, como se hipoteses de andlises
possivels fossem a verdade sobre alingua. (GERALDI, 2004, p. 3)

Aos professores, por sua vez, assm como toda a sociedade civil, néo era
permitida a veiculacdo de idéas contrarias a Ditadura Militar, que se ingtdou no Brasl
ap0s o golpe de 1964.

No fina da década de 1970 e inicio da década de 1980, comecavam-se a
pensar as posshilidades de gplicacdo da Lingligica no ambito do ensno de lingua na
ecola, centrando-se 0 olhar nas préticas da sda de aula e no ensno de Portugués,

provocando, consequientemente, mudangas nas préticas desse ensno. Nesse mesmo
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periodo, ocorria 0 processo de redemocratizacdo politica, 0 que exigia, por sua vez, uma
nova concepgao de ensino nas escolas brasleiras. (GERALDI, SILVA & FIAD, 1996).

A partir do processo de abertura politica, foi possivel a todos os
brasileiros e, inclusive, aos professores universitérios, obter e ler obras que antes ndo eram
veiculadas no Brasl. Algo semehante a0 que Gerddi se refere, quando menciona que
exreveu e a@uou pioneramente sobre ago que “estava no &” e com o qua os linglistas
brasileiros comecavam a ter contato: “[...] 0 que a gente dizia ha época era muito diferente,
era muito novidade. Hoje eu acho isso tudo téo antigo, téo ultrapassado [...]" (GERALDI,
2004, p.20).

E porque a coisa da Lingiiistica da Enunciagiio estava no ar que houve
um sucesso. Sei que tive influéncia na tradugdo para o portugués de
Marxismo e filosofia da linguagem, de Vol oshinov/Bakhtin. Estavaentre
0s que indicaram o livro para 0 Vogt, que o acolheu na colecdo da
Hucitec. Ele nos deu um curso sobre o livro. Quando aluno do mestrado,
em 1976, conversal sobre o livro com ele. Ele ja conhecia o livro, e em
1977, deu o curso. Lemos o livro juntos e ee o incluiu como primeiro
volume da colegdo que dirige na Hucitec. Acho que tem alguma coisa
gue é assim, uma vontade de interferéncia, uma vontade politica que
produziu um certo pioneirismo, um certo avango mais radica que os

outros. (GERALDI, 2004, p. 22-3)

O clima de redemocratizacdo politica era também propicio a organizacéo
de setores da sociedade civil e de grupos de pesquisadores e professores que estavam
dispostos a mudar as condicBes pouco favoraveis do ensno na escola publica braslera
Foi uma época de muita criatividade, como menciona o proprio Gerddi (2004).

E, nesse clima de época, Gerddi foi, aos poucos, estabelecendo relacbes
com outros autores, como ja apontei no Capitulo 2, 0 que 0 gudou na concretizacdo de
Suas idéias e também na prépria organizacdo da coleténea, visando a execucdo do “projeto
do Wanderley”.

Assm como Geraddi, quase todos os demais colaboradores da coletanea
esavam de dguma forma vinculados a0 IEL/UNICAMP, que, deve-se destacar, a partir
dos anos de 1980, desempenhou um importante papel na producdo e disseminacdo de
conhecimentos da Lingligtica, inclusve por meo de publicagbes em “parcerid’ com
orgdos oficiais, como Coordenadoria de Estudos e Normas Pedagdgicas (CENP), da
Secretaria de Educacéo do Estado de S&o Paulo.
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Por razbes desse tipo, Gerddi optou por incluir determinados artigos, e

nao outros na coletanea

Por exemplo, nessa época, eu quis incluir na coletanea “Linguagem e
poder”, do Maurizzio Gnerre, que estava circuando numa publicacéo da
CENP (6rgéo da Secretaria de Educacdo do Estado de S&o Paulo), mas
ele j& estava preparando o livro Linguagem escrita e poder, editado
depois pela Martins Fontes. Eram textos que circulavam, ou pela CENP,
em SZ0 Paulo, ou agui no curso de Letras, eram textos esparsos.
(GERALDI, 2004, p. 8)

A Lingligica “chegd’, entéo, ao Brasl, propiciando a formulacdo de
propostas de mudangas para 0 ensno de Portugués. Professores universitérios foram
incumbidos de escrever um documento para aCENP como subsidio ao trabalho curricular
gue s iniciaria o 2° grau, a partir de idéias baseadas em teorias lingliigticas, em 1985, foi
escrita a 12 versdo da Proposta Curricular para o ensino de Lingua Portuguesa do estado
de S8 Paulo e 0 Programa de 1° grau da Secretaria Municipa de Educacdo da cidade de
S80 Paulo, dois dos primeiros documentos sobre educacdo e ensino sgnificativos desse
periodo. Gerddi, Silva e Fiad (1996) gpontam que se inicia, entdo, um processo de
formago continuada de professores, visando a mehoria da qudidade de ensno, com a
participacd0 e autonomia do professor, congtituindo-se por meio de inovacles a respeito da
necessdade de tal formagdo, diferentemente do que entdo existia, como imposicdo de
érgdos oficiais™.

E importante enfatizar que o periodo em que as influéndias lingiiisticas
comecam a se fazer presente no ensno de lingua portuguesa diz respeito ab momento
higtérico e politico no Brasil em que ago precisava ser redlizado na educacdo para atender
aos que ainda ndo haviam estado na escola

Sob esse aspecto, a Linguistica trouxe contribuiches para o ensno dessa
disciplina, vaorizando a linguagem das classes populares presente nos bancos escolares,
assm como privilegiando o trabadho diferenciado com o texto, especidmente. Dessa
forma, a Teoria da Enunciacdo, de dgnificaiva relevancia para a Linglidica, trouxe em

seu ambito uma concepcdo de linguagem como enunciacdo, com destaque para 0 contexto

1 com relacdo aos documentos veiculados por 6rgdos oficiais, Guimardes (1999) aponta os “Guias

Curriculares’, resultantes da Lei 5692/71, cujos objetivos sdo expressamente definidos, visando ao auxilio do
professor e aimplantacéo dalei.
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e as rdaches de utilizacdo da lingua por seus usudrios, ressdtando a concepcdo de
interac2o lingliigtica

A patir de uma visio baseada na Linglisica da Enunciacdo, Gerddi
evidencia o0 conceito de texto, explicando que, para a crianca, a padavra ndo tem sentido
sozinha, pois a palavra precisa participar do processo enunciativo como um todo, e que,
quando a crianca escreve, ha um plangamento. Portanto, quando o leitor estabelece uma
rdlacdo com o texto, e deve condderar 0 texto e O contexto enunciativo. Geraldi
menciona ter sdo pioneiro nessa concepcdo de olhar para o “dado” e enxergar 0 que se
propde, e ainda, a partir do texto da crianca, estabelecer relagbes com a teoria. Quando, por
exemplo, Gerddi avdia o texto do “menino piciento”’, no atigo “Escrita, uso da escrita e
avdiacao”, privilegia, no ensino dalingua portuguesa, aspectos referentes a alfabeti zacao.

Nesse sentido, pode-se consderar que, abordando o ensino inicia da
leitura e da escrita sob 0 ponto de vista do interacionismo lingliiico, Gerddi inclui a
dfabetizacdo no amhito do ensno da lingua portuguesa. E, dém disso, a prépria atuacéo
de Gerddi revela a necessidade da expansio da reflexdo sobre 0 ensno de lingua
portuguesa proposta por Geraldi para 0 ensino também das demais disciplinas de 5 a &
séries do entdo 1° grau. (MORTATTI, 2000). Sobre isso é que Gerddi explica que a
paavra, para fazer sentido, precisa estar dentro de um processo enunciativo, fazendo parte
de um todo, o texto, e, na relagdo com o texto, entende-se 0 que 0 autor escreveu quando
considerou o texto e o contexto enunciativo.

O texto, para Geraldi, é uma

[..] seguéncia verba escrita coerente formando um todo acabado,
definitivo e publicado: onde publicado ndo quer dizer ‘lancado por uma
editora, mas smplesmente dado a publico, isto € cumprindo sua
findidade de ser lido, 0 que demanda o outro; no texto, autor e leitor sfo
interlocutores, partilhando o texto como produto da interacdo verbal.

(GERALDI, 1991, p. 100)

A partir da coletanea O texto na sala de aula: leitura & producéo, Geraldi propde,
pela primeira vez no Brasil, o trabalho com o texto na sda de aula, a partir das trés préticas.
leitura, producdo e andise lingliigtica

Nesses moldes, eda inserida a auacdo de Geraldi no ensno de lingua
portuguesa brasileiro, propondo mudancas nesse ensno e caracterizando um dos desafios

dessa escola democrética que se passou a desgjar e acongtruir a partir dos anos de 1980.
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O ensino de Portugués proposto por Gerddi, como ja mencionel, a partir
de entdo, deveria estar organizado segundo determinados principios. estar baseado em
préaticas e ndo em conteldos, propor 0 ensno gramaica apds o dominio da linguagem,
dém de revdar a exigéncia de aspectos anda ndo presentes no ensno de lingua
portuguesa. a concepcdo interacionista, a nocdo de texto, a variedade lingligica, e a
organizacdo do ensino em torno de “préticas’. (GERALDI, SILVA & FIAD, 1996). E, sob
esse aspecto, Geradi lembra que

[...] no Brasil fomos pioneiros, os primeiros a levar para dentro da sala
de aula a perspectiva enunciativa e nela sustentar um modo de ensinar a
lingua materna de forma coerente em todos 0s seus aspectos, incluindo a
gramética. (GERALDI, 2004, p. 23)

Como ja gponte, refletindo sobre problemas apresentados no ensino de
lingua portuguesa, Gerddi partiu do principio de que era necessario repensalo, sob o
ponto de vista da interlocucéo, a partir de um ensno que se basease na interacdo da
linguagem, com aulas coerentes entre S. E a lingua, considerada como o produto socid de
um trabdho com a linguagem, foi consderada, por Geradi, para a prética dessa
linguagem, nd como um objeto Unico, pois ea “[...] nunca pode ser estudada ou ensnada
como um produto acabado, pronto, fechado em s mesmo”. (GERALDI, 1991, p. 17).

Nesse clima, a preocupacdo de Gerddi era a de que o ensno de lingua
portuguesa pudesse ser modificado, e era necessario intervir para que esse ensino tomasse
novas dimensdes. E, para isso, fazia-se prudente uma atuacdo com vontade politica,
sobretudo, sendo cgpaz de aingir um grande nimero de professores que ja auavam no
ensno de lingua portuguesa no Brasl, sem, no entanto, perceber na propria préica a
necessidade de ta mudanca. Eram pensadas por Gerddi e pelo grupo que com ee atuava
dternativas para esse ensno, com propostas de intervencdo concreta quanto a discussio
das politicas desse ensno e a formulacdo de dterndivas a serem implementadas num
processo de redemocratizagéo da sociedade brasileira

A partir dai, segundo Geraldi, trabahos docentes consderados marginais
na escola na década de 1980 foram oficidizados. Os planos curriculares e as propostas
curriculares dos diferentes estados brasileiros, assm como os PCN enfatizam o trabaho

com a leitura e producéo de textos, que sfo, hoje, oficidmente, considerados o centro do
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processo do trabdho com a linguagem, no ambito do ensno de lingua portuguesa no
engno fundamenta e médio.

Em dntese, a proposta para 0 ensino de lingua portuguesa veiculada por
Gerddi e outros participantes desse “projeto do Wanderley” soava como um derta sobre o
poder da linguagem, demongtrando que a aprendizagem da linguagem acontece por meio
das préaticas de linguagem, que é capaz de influenciar as relagbes humanas, cabendo a
escola disponibiliza-1a ao aduno.

A patir dessa época, 0 ensno de lingua portuguesa passa também a ser
objeto de atencdo e edudo na universdade, gerando uma dgnificativa producdo de
conhecimento arespeito.

Foi, portanto, atendendo a uma necessidade socia e politica da sociedade
da época com relacdo a mehoria da qudidade de ensino, para 0 qué deveria contribuir a
golicacdo das novas idéias linglisicas no ensno de lingua portuguesa das escolas
brasleiras, coerentemente com um processo de redemocratizacd do pais, em que a
linguagem deveria contribuir para congtruir a consciéncia politica a ser estabelecida, que
Gerddi, com a coletanea O texto na sala de aula, veiculou nas excolas brasleiras uma

proposta para 0 ensino de lingua portuguesa a partir de um trabaho com o texto.



CAPITULO 6
O “PROJETO DO WANDERLEY":
UMA REVOLUGCAO CONCEITUAL?
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Como ja informel ao longo desta dissertacdo, Jodo Wanderley Gerddi foi
auxilir de escritdrio, bancaio, professor de ensno de 1° e 2° graus
professor universtaio, autor e organizador de livros. Minigtrou, inicidmente, aulas de
Geografia Gerd e Geografia do Brasil, e depois de Lingua Portuguesa, como professor
colaborador, aé freqUentar um curso de Especidizacdo em Lingligtica, minisrado na
FIDENE, por professores da Universdade Estadual de Campinas (UNICAMP) e preparar-
Se para 0 exame de sdlecéo para o Curso de Mestrado em Linguigtica do IEL/UNICAMP.
Concluiu 0 medrado e o doutorado em Lingligica no IEL/UNICAMP e, a patir de
estudos sobre 0 ensino de lingua portuguesa, elaborou uma proposta pioneira e exerceu
funcdo disseminadora na &ea, por meio de projetos e cursos para professores,
guestionando e propondo dternativas para esse ensino.

Ao longo de sua atuacdo, orientou projetos de pesquisa e de ensino e
exerceu diferentes fungbes. formador de professores, paestrante, orientador, membro de
consalhos editorias, elaborador de planos curriculares, presdente de associagOes, chefe de
Departamento, diretor de pesquisa, coordenador do setor de publicacdo, diretor do IEL,
pré-reitor de extensdo da UNICAMP e, sobretudo, professor do IEL/UNICAMP, até sua
gposentadoria como professor titular, em 2003. E, sobretudo, vem-se envolvendo, desde
1978 aé os dias atuais, em planos e propostas edreitamente vinculadas a0 ensino de
Lingua Portuguesa nas escolas brasileres.

O eixo norteador da atuacdo de Geraldi € 0 que se encontra presente na
coletanea O texto na sala de aula. O trabalho com as trés préticas para 0 ensino de Lingua
Portuguesa foi veiculado desde 1984 por coletdnea e pela atuacdo de Geraddi e dos
professores que com ee participavam da divulgacdo dessas idéias, desenvolvendo
atividades no ambito do que ficou conhecido como “projeto do Wanderley”. Diretamente
vinculado a esse “projeto”, 0 sucesso da coleténea pode ser comprovado pelo nimero de
edicOes, reedicOes e reimpressdes, de 1984 a 2002, ano de encerramento da recuperacéo de
documentos para esta dissertacéo

Foram véaios e diversificados os textos escritos por Geradi a0 longo
desses quase 20 anos, assm como foram vaios os autores de textos que integravam o
“projeto’. Edtes diferentes autores focalizam o trabaho desenvolvido por Geradi. Como
menciona Costa (1981), esse trabaho visava a dar respostas as solicitacbes dos professores

gue auavam nas excolas. A proposta de Gerddi, a patir das idéias linglisticas, em um
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periodo de redemocratizacdo pelo qua passava o pais, era fazer chegar & sda de aula uma
prética linglistica que fosse benéfica a0 auno. Para Fonseca (1997), proposta de
Geddi era uma “[...] associacdo da teoria lingligtica ao ensno de lingua portuguesa’; para
Franchi (1991), “[...] aprética pedagdgica sobre a linguagem”.

Freire (1990) gponta o compromisso de Gerddi com o ensno de lingua
portuguesa e a proposta do autor como uma “revolucdd” nesse endno no Brasl, assm
como Mortatti (1999b); Fonseca (1997) denomina a proposta de Gerddi de
“reconceitudizacdo”; Batista, por sua vez, (1998) caracteriza a proposta de Geraldi como
uma “renovacan” no ensno de lingua portuguesa.

Refletindo sobre essas avadiagOes do trabaho de Geradi e com base no
gue foi exposto nesta dissertacdo, ouso concordar com Freire e Mortatti, quando
condgderam o “projeto do Wanderley”’como uma revolugdo conceitua no ensno de lingua
portuguesa, na medida em que traz o texto como o centro do processo de aprendizagem da
sda de aula e indica como desenvolver o trabaho com o texto a partir das trés préticas,
tendo por base tedrica a Linguistica da Enunciagéo.

Tdvez Gedd tenha exercido o papd de “linglita que se encarna no
professor” (FRANCHI, 1991), tratando a linguagem como préica discursva e
revolucionando 0 que exidtia aé entéo, quando 0 ensno de Lingua Portuguesa se baseava
nateoria gramatical, gpresentando contelidos estanques e sem sentido para os dunos.

Gerddi espera, a partir do desenvolvimento de seu projeto, um leitor
envolvido com o texto e com a linguagem, num &duo trabaho enfatizado por Gaan
(1991), que menciona que Gerddi toma o texto como unidade bésica para 0 ensno de
lingua, e destaca que, a partir desse trabalho de Gerddi, a postura dos professores de lingua
portuguesa em sala de aula passa a sofrer dteracéo.

Ha também, a partir de Gerddi, segundo Mayrink-Sabinson (1993), a
inovacdo de aguns conceitos, como a prética da avaiacdo, por exemplo, pda qud se
vaoriza o que a crianca gprendeu e ndo o que elafoi capaz de redizar frente a avaliaco.

Sobre a atuagdo de Gerddi, ainda, Silva (1994) consdera que, com €ela,
Gerddi propde um novo espaco do curriculo, no qua defende a andise da linguagem com
a préica de ensno da lingua portuguesa Ele acreditava no homem como o sujeito da

lingua, e, por esse motivo, 0 homem seria cgpaz de modificar alingua
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Gerddi € o autor que trata do discurso dentro do proprio discurso, como
gponta Fischer (1992). E, ab mesmo tempo, seu discurso € tecido também com a rede de
relaches pessoais e discursvas que estabeleceu, especidmente com seus orientadores,
colegas, professores, orientandos e professores do ensno fundamental e médio. Mas,
sobretudo, pode-se afirmar que o discurso de Franchi, seu orientador de mestrado, exerceu
tdvez a primera influenca dgnificativa no discurso de Gerddi, que s basda em
concepgdes tedricas semelhantes as do orientador. Como cita Britto (1997), a “proposta de
Franchi e Gerddi” para o ensino de lingua portuguesa ressdta a concepcéo de «lingua e
ensno» centrada na rdacéo do sujeito com a linguagem, o funcionamento da linguagem e
as agbes linglidticas, e as praticas pedagdgicas em uma perspectiva interacionista. Nesse
sentido, apesar das semelhangas entre as concepgdes tedricas de ambos, 0 “projeto do
Wanderley” vai adém, gpresentando uma proposta de aplicacéo dessa teoria a prética de
sda de aula do ensino de lingua portuguesa.

A coleténea de textos organizada por Geradi em 1984 tornou-se uma
egpécie de “brevidio’, “biblia’, “catilhd’, como aponta Marinho (2001), por ter se
condtituido como a sintese de uma proposta sintonizada com 0 momento histérico de busca
de mudancas no ensno de lingua portuguesa. Além de ter sido incorporado em discursos e
préaticas de professores dessa disciplina, como apontam Prado (1999) e Marinho (2001), o
“projeto do Wanderley” foi também incorporado como “prética possivel”, nos discursos
oficiais estaduais e federal sobre esse ensino.

N& se podem esquecer, porém, as vozes discordantes em relacdo a
proposta de Gerddi. Certamente muitas dessas vozes sd0 de professores de Portugués que
ndo acetaram/aceitan mudancas como essa; e no ambito dos estudos académicos,
destaca-se a voz discordante de Pivovar (1999), para quem o0 ensino de lingua portuguesa
anda continua o mesmo, apos ter tido influéncia da aplicacéo de novas idéas lingligticas.

Apesar das vozes discordantes, porém, certo € que a partir do processo de
redemocratizacdo politica e de busca de novos rumos para a educacdo em nosso pais, o0
“projeto do Wanderley” representou o inicio de uma nova concepcdo de ensino de lingua
portuguesa, com a gplicacd das entdo novas idéas lingligicas em sda de aula,
exemplificadas sobretudo pelo proprio sucesso das leturas feitas pelas criangas e a
quantidade do que liam em sdlade aula. (GERALDI, 2004).
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Pode-se condiderar, portanto, que o “projeto do Wanderley”, em
desenvolvimento desde os anos de 1980, representa uma “revolucdo conceitud” nas teorias
e préticas escolares do ensino de lingua portuguesa. Essa proposta de Gerddi, baseada nas
trés préticas, € pioneira, e, portanto, Nndo se condituiu como uma nova denominacéo para
vehas préticas, na medida em que abriu caminhos para que se concretizasse uma nova
perspectiva centrada na interacdo lingliistica. Sobre a mudanca que ocorre, a partir de

entéo, no endno de lingua portuguesa, Gerddi assm aavdia

Eu acho que h& uma mudanca, sim, nas préticas escolares. Eu diria que
um professor, hoje, pode continuar trabalhando bem tradicionamente o
ensino de lingua, ao egtilo “Pasquale Neto”, ou coisa semelhante, mas
ele jaouviu fdar que “por ai ndo se chega alugar algum”. Hoje, mesmo
que ele continue ensinando O gue sempre se ensinou, fazendo o que
sempre se fez, ele ja sabe que por ai ele ndo vai chegar a formacéo de
leitores e autores de textos. Esta € uma mudancga radical no pensamento
do professorado. (GERALDI, 2004, p. 5-6)

E possivel, a partir dessas constataghes, entender que, apesar das vozes
discordantes, o lugar ocupado por Gerddi foi remente o lugar de um militante do ensno
de lingua portuguesa e que a coletnea O texto na sala de aula, organizada por Gerddi, foi
0 marco inicid de um momento higtdrico (ainda em curso), caracterizando-se como a

sintese de uma “revolucdo conceitud” no ensino de lingua portuguesa no Brasl.
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Todo o0 processo de eaboracdo desta dissartacdo  proporcionou
compreender aspectos da histéria do ensino de lingua portuguesa no Brasil, em paticular a
proposta de Gerddi para esse ensno, mediante andise da configuracdo textud da
coleténea O texto na sala de aula, com énfase nos artigos assinados por Geradi.

A patir do desenvolvimento da pesquisa bibliogréfica de e sobre Jodo
Wanderley Gerddi, em uma perspectiva historica, e a patir de procedimentos de
recuperacaéo, reunido e ordenacdo de um total de 158 referéncias bibliograficas de e sobre
Gerddi, foi possivel congstatar a base tedrica interacionista do autor presente na coleténea
andisada, O texto na sala de aula, assm como caracterizar coleténea como sintese de
uma“revolugdo conceitud” no ensino de lingua portuguesa em NOSsO pais.

Algumas questes foram formuladas, com o objetivo de nortear a andise,
propondo-se verificar quem é Jodo Wanderley Gerddi, em que contexto histérico, socid e
educacional foram escritos os atigos da coleténea, o plblico a que se destina, suas
caracteridicas  edruturais-formais presentes, o contelido veiculado nos artigos assnados
por Gerddi, as caracteristicas da proposta de ensino de lingua portuguesa e as concepgdes
tedricas em que se fundamenta, assim como a trgetéria editorid da coleténea e a sua
importancia para a histéria do ensino de lingua portuguesa no Brasil.

No Capitulo 1, apresentel uma sintese de aspectos da vida e atuacéo
profissona de Jodo Wanderley Geradi; no Capitulo 2, abordei aspectos da bibliografia de
e sobre Jodo Wanderley Geradi, mediante gpresentacdo dos textos de Geraldi e textos
sobre sua atuacéo; no Capitulo 3, focalizel a coletdnea O texto na sala de aula, nas edicles
publicadas pela ASSOESTE e pela Atica; no Capitulo 4, apresentei uma sintese dos artigos
ecritos por Jodo Wanderley Gerddi; no capitulo 5, busguei compreender o momento
histérico em que foi publicada pela primeira vez a coleténea O texto na sla de aula, e, no
Capitulo 6, apresentei aspectos que permitem considerar coletinea como sintese da
“revolucdo conceitud” no ensno de lingua portuguesa representada pelo “projeto do
Wanderley”.

As atividades de pesquisa desenvolvidas a0 longo de agproximados 30
meses proporcionaram-me, ainda, o conhecimento de outros aspectos da proposta de
Gerddi assm como do ensino de lingua portuguesa que poderiam ter sido agui explorados.
Contudo, ndo foi possivd ir mais dém, devido ndo somente aos objetivos desta

dissertacdo, mas também as limitagBes decorrentes dos prazos para conclusdo do mestrado
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e, sobretudo, das dificuldades encontradas por esta pesquisadora em formacdo, sga para
avancar em relacéo ao necessario procedimento descritivo adotado, sga para abordar, com
a devida adequacdo, aspectos de um passado recente e ainda presente, em que continua
atuando o organizador da coletanea enfocada.

Apesar de todas as limitacOes e dificuldades, espero, com esta dissertacéo
de mestrado, contribuir para a compreenséo de um momento importante do ensno de
lingua portuguesa no Brasl e auxiliar no desenvolvimento de pesquisas corrdatas que

objetivem a busca de solugbes para os problemas ainda existentes com relacéo a esse

ensno.
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APENDICE
BIBLIOGRAFIA DE E SOBRE JOAO WANDERLEY GERALDI:
UM INSTRUMENTO DE PESQUISA



Apresentacéo

Este insrumento de pesquisa resulta de procedimentos de recuperacéo,
reunido e ordenacdo da bibliografia de e sobre Jo& Wanderley Geraddi, que, desde 1978
vem se destacando no éambito do ensino de lingua portuguesa no Brasil, em decorréncia do
pioneirismo de sua proposta para esse ensino, centrada no interacionismo linguistico.

As referéncias recuperadas abrangem textos produzidos entre 1978, ano
do primeiro texto publicado pelo autor, e 2002, ano determinado para 0 encerramento da
recuperacdo dos documentos para a pesquisa. O total de referéncias bibliogréficas contidas
na bibliogrefia de e sobre Gerddi inclui gpenas a primeira edicdo de cada titulo publicado.
Somente quando 0 mesmo titulo € publicado em outro periddico, a referéncia € contada
novamente.

As publicagbes mais antigas de Gerddi, as quais datam de 1978, séo: um
atigo em periodico, “Algumas observagbes sobre 0 estudo da significacdo”; um texto
goresentado no  Semin&io de Edudos Lingligicos, “Orientagdo  argumentativa e
pressuposicdo” e a dissertacdo de medtrado intitulada Se a semantica fosse também
pragmatica... ou para uma analise semantica dos enunciados condicionais. As referéncias
mais recentes, que datam de 2002, sdo: o0 atigo “Culturas orais e lingua escrita: trés
retratos trés por quatro’, publicado na revisa Palavras, de Lisboa; o atigo em co-autoria
com Cecilia Azevedo Lima Collares e Maria Aparecida Affonso Moyses, “As aventuras do
conhecer: da transmissfo a interlocucdo”, publicado na revista Educacdo & sociedade, de
Campinas, e o0 memoriad para promogdo a professor titular por avdiacdo de méito no
[EL/UNICAMP, n&o-publicado.

Neste insrumento de pesquisa foram reunidas e ordenadas 141
referéncias bibliograficas de Geraldi e 17 sobre o autor, sua obra e atuacéo profissond.
Nas referéncias de Geraddi, témse: livros (como autor, organizador ou coordenador, co-
autor): 9; capitulos de livros (como autor, co-autor): 12; artigos em periodicos (como autor,
co-autor): 43; entrevistas: 16; textos em anals de eventos (como autor; como co-autor): 16;
artigos em jornais. 4; resenhas. 6; prefacios e agpresentagdes de livros13; quarta capa e
orelhas de livros 3; tradugbes: 12; periddico:l; dissertacdo, teses e memoriais académicos.
6.
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Paa efatos de redizacd da pesquisa propriamente dita, foram
consultados 0os memoriais académicos de Gerddi, o Curriculum Vitae do autor e uma
entreviga semi-estruturada (ndo-publicada) redizada por mim com Gerddi em novembro
de 2002, no IEL/UNICAMP, assm como bases de dados, acervos, bibliotecas e
ingtituigdes do estado de Séo Paulo.

As referéncias bibliogréficas sobre a obra e atuacdo de Geraldi sdo as
seguintes.  capitulos de livro: 3, atigo em peiddico: 1, resenhas 2, prefacios e
apresentacdes. 4; periddico: 1; dissertagies e teses: 6.

As referéncias bibliogréficas de e sobre Gerddi foram organizadas em
ordem cronolégica das publicagbes e digtribuidas em duas secfes, conforme apresentado a
Seguir.



132

BIBLIOGRAFIA DE JOAO WANDERLEY GERALDI
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2. CAPITULOSDE LIVROS

2.1 Capitulosdelivros- como autor
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Vozes, 1994. cap. 3, p. 67-76.
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7. GERALDI, Jodo Wanderley. Paulo Freire: narrador e pensador. In: BARZOTTO, Vaddir
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8. GERALDI, Jodo Wanderley. Professor, militante e pensador. In: AGUIAR, Flavio. Antonio
Candido: pensamento e militancia S8 Paulo: Ed. Fundagdo Perseu Abramo; S&o Paulo:
Humanitas/FFL CH/USP, 1999. p.19-20.

9. GERALDI, Jodo Wanderley. Da sdla de aula a construgdo externa da aula. In. ZACCUR,
Edwiges. A magia da linguagem Rio de Janeiro: DP&A, 1999. p. 123-140.

10. GERALDI, Jodo Wanderley. Linguagem, cultura e educacdo: a formacdo cientifica de
profissionais educadores. In: NOGUEIRA, Adriano. Ciéncia para quem? Formacao cientifica para
qué?: a formagdo do professor conforme desafios regionais. Campo Mouréo: FECILCAM;
PetropolisVozes, 2000. p. 75-102.

11. GERALDI, Jodo Wanderley. Notas sobre a exclusdo da lingua gera e a introducéo da lingua
portuguesa. In: KOMOSINSKI, Leonira Maria Giacomuzzi; KOHLRAUSCH, R. A linguagem
descobrindo mundos: ensino de linguas portuguesa, espanhola e literatura. Erechim: Universidade
Regional Integrada do Alto Uruguai e das Missbes, 2001. p. 13-27.



2.2 Capitulos de livros- como co-autor
1. GERALDI, Jodo Wanderley; GUIMARAES, Eduardo R. J;; llari, Rodolfo. Argumentative

operators and dialogue. In: DASCAL, Marcelo (Org.). Dialogue: an interdisciplinary approach.
Amsterdam/Philadelphia: John Benjamins Publishing Company, 1985. p. 147-163.

3. ARTIGOSEM PERIODICOS

3.1 Artigos em periddicos- como autor

1. GERALDI, Jodo Wanderley. Algumas observacfes sobre o estudo da significacdo. Série
estudos, Uberaba, n. 5, p. 46-55, 1978.

2. GERALDI, Jodo Wanderley. Notas para uma tipologia linguistica dos periodos hipotéticos.
Série estudos, Uberaba, n. 7, p. 72-85, 1981.

3. GERALDI, Jod Wanderley. Ensno da lingua ou ensno da metainguagem? Cadernos
FIDENE, ljui, n. 18, p. 512, 1981.
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Campinas, ano 3, n. 3, p. 25-33, 1934.
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11. GERALDI, Jodo Wanderley. Escrita, uso da escrita e avaliacdo. Cadernos CEDES, Campinas,
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12. GERALDI, Jodo Wanderley. Aprende-se a escrever escrevendo. Signo, Santa Cruz do Sul, ano
10, n. 16, p. 27-31, 1985.

13. GERALDI, Jodo Wanderley. Prética de producdo de textos na escola. Trabalhos em linguistica
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literarios, Maceio, n. 1, p. 51-55, 1987.
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24. GERALDI, Jodo Wanderley. A producdo do texto escdar: processos e produtos. Linha d'agua,
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Instituto Nacional de Educacéo de Surdos (INES), Brasilig, n. 8, p. 49-54, dez. 1997.
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subjetividade: questdes para pensar a cidadania: a lingua e o imaginario. A paixao de aprender,
Porto Alegre, n. 13, p. 42-51, mar. 2001.
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10. GERALDI, Jodo Wanderley. A sda de aula € uma oficina de dizer coisas. Nova escola, Sdo
Paulo, n. 78, p. 18-20, 1994. Entrevigta.

11. GERALDI, Jodo Wanderley. Carreira em debate. Jornal do STU, Campinas, ano 1, n. O, p. 8,
out. 1995. Entrevista

12. GERALDI, Jodo Wanderley. Em defesa do acesso a0 mundo da escrita. Proleitura,
UNESP/UEM/UEL, Assis, p. 1-2, abr. 1996. Entrevista.

13. GERALDI, Jodo Wanderley. Prof. Wanderley Geraldi, diretor do IEL, fala a0 SAS. Boletim
informativo, Campinas, ano 7, n. 8, 26 mar. 1997. Entrevida

14. GERALDI, Jodo Wanderley. Recuperando as préticas de interlocucdo nasala de aula. Presenca
pedagdgica, Belo Horizonte, v.4, n. 24, p. 519, nov./dez. 1998. (Entrevistadores. Graga Costa Va
e Antonio Augusto G. Batista).

15. GERALDI, Jodo Wanderley. Aos mestres, aleitura. Tribuna, Natal, ano 49, n. 182, p. 7, 23 s&t.
1999. Entrevista

16. GERALDI, Jodo Wanderley. Tragetéria com éica e genididade. Jornal da UNICAMP,
Campinas, ano 15, n. 166, p. 3, set. 2001. Entrevista. (Caderno tematico em homenagem a Carlos
Franchi)



5. TEXTOSEM ANAISDE EVENTOS

5.1 Textos em anais de eventos— como autor

1. GERALDI, Jodo Wanderley. De como produzir milagres ou o professor pega um boizinho, rifae
compralivros. In: CONGRESSO DE LEITURA DO BRASIL, 5., 1986, Campinas. Comunicacdes
oficiais: anais. Campinas. ALB, 1986. p. 43-50.

2. GERALDI, Jodo Wanderley. Pratica de producéo de textos na escola. In: ENCONTRO DE
PROFESSORES DE REDACAO DO ESTADO DO RIO DE JANEIRO, 3., 1986, Rio de Janeiro.
Anais... Rio de Janeiro: PUC, 1986. p. 159-170.

3. GERALDI, Jodo Wanderley. Cinco questfes sobre a questdo dos métodos. In: CONGRESSO
DE LEITURA DO BRASIL, 6., 1988, Campinas. Conferéncias e mesas-redondas. anas.
Campinas. ALB, 1988. p. 81-85.

4. GERALDI, Jodo Wanderley. A propo6sito do outro: imagem, construcdo e cumplicidade. In:
CONGRESSO DE LEITURA DO BRASIL, 7., 1991, Campinas. Confer éncias e mesas-redondas.
anais. Campinas: ALB, 1991. p. 21-25.

5. GERALDI, Jodo Wanderley. Ainda e sempre: leitura. In. CONGRESSO DE LEITURA DO
BRASIL, 8., 1992, Campinas. Leitura: autonomia, trabalho e cidadania: anais. Campinas. ALB,
1992. p. 195-198.

6. GERALDI, Jodo Wanderley. A escrita como trabalho: operagies e meta-operacOes de
construcdo de textos. In: ESTUDOS LINGUISTICOS, 23., 1994, Sao Paulo. Seminérios do grupo
de estudos linguiisticos: anais. S8o Paulo: GEL/CNPq, 1994. p. 373-380.

7. GERALDI, Jodo Wanderley. Politicas de inclusdo em estruturas de exclusdo. In: SIMPOSIO
INTERNACIONAL SOBRE A LEITURA E A ESCRITA NA SOCIEDADE E NA ESCOLA,
s/n., 1994, Bradilia. Leitura e escrita na sociedade e na escola: anais. Brasiliaa MEC/UNESCO;
Belo Horizonte: Fundagdo AMAE, 1994. p. 65-78.

8. GERALDI, Jodo Wanderley. Linguagem, subjetividade e ensino de lingua estrangeira. In:
CONGRESSO BRASILEIRO DE PROFESSORES DE ALEMAOQ, 3., 1996, Campinas. Anais...
Campinas: ABRAPA, 1996. p. 101-112.

9. GERALDI, Jodo Wanderley. A prética escolar sob escrutinio. In: ENCONTRO NACIONAL
DE DIDATICA E PRATICA DE ENSINO, 8., 1996, Floriandpolis. Anais... Floriandpoalis: [s. n],
1996. v. 2 p. 25-47.

10. GERALDI, Jodo Wanderley. A prética da producdo do texto escolar. In: JORNADA
NACIONAL DE LITERATURA, 6., 1997, Passo Fundo. Anais... Passo Fundo: [s. n.], 1997. p.
223-226.

11. GERALDI, Jodo Wanderley. Sobre a congtituicdo dos objetos de ensino em lingua materna. In:
COLOQUIO SOBRE QUESTOES CURRICULARES, 4., 2000. Braga. Politicas curriculares:
caminhos da flexibilizag&o e integracéo: actas. Universidade do Minho (Braga): Centro de Estudos
em Educacéo e Psicologia, 2000. p. 369-378.



5.2 Textos em anais de eventos— como co-autor

1. GERALDI, Jodo Wanderley; CRUZ, Celene Margarida. Orientagdo argumentativa e
pressuposi¢do. In: ESTUDOS LINGUISTICOS, 1., 1978, Mogi das Cruzes. Seminérios do grupo
de estudos linguisticos:. anais. Mogi das Cruzes. Universidade de Mogi das Cruzes, 1978. p. 81-95.

2. GERALDI, Jo& Wanderley; SANDALO, Maria Filomena Spatti. Cancelador de implicatura x
operador argumentativo: andlise da particula “hoaga’ do Pirahd In: ESTUDOS LINGUISTICOS,
15., 1988, Santos. Semi narios do grupo de estudos lingisticos: anais. Santos: UNISANTOS, 1988.
p. 327-336.

3. GERALDI, Jodo Wanderley; ROMUALDO, Jonas A.; POSSENTI, Sirio; OSAKABE, Haguira.
Interlocucdo no debate politico. In: ESTUDOS LINGUISTICOS, 7., 1988, Santos. Seminarios do
grupo de estudos lingtiisticos: anais. Santos; UNISANTOS, 1988. p. 131-149.

4. GERALDI, Jodo Wanderley; MOREIRA, Liliane. Nem: operador argumentativo? In: ESTUDOS
LINGUISTICOS, 15., 1988, Santos. Seminarios do grupo de estudos linglisticos: anais. Santos:
UNISANTOS, 1988. p. 354-363.

5. GERALDI, Jod Wanderley; COLLARES, Cecilia L.; MOY SES, Maria Aparecida Affonso.
Integracdo disciplinar pelo foco das préticas educativas. uma proposta curricular para um programa
de mestrado. In: COLOQUIO SOBRE QUESTOES CURRICULARES, 4., 2000, Braga. Politicas
curriculares: caminhos da flexibilizacdo e integracdo: actas. Universdade do Minho (Braga):
Centro de Estudos em Educacéo e Psicologia, 2000. p. 321-329.

6. ARTIGOSEM JORNAISDE NOTICIAS

1. GERALDI, Jodo Wanderley. Eca de Queiroz, a lingua padréo, o ensino e quejandos outros. O
Parana: jorna de fato, Cascavel, 20 out. 1984. p. 2.

2. GERALDI, Jodo Wanderley. A destruidora didatica dos livros. Leia, Sdo Paulo, n., p., mar.
1986.

3. GERALDI, Jodo Wanderley. Aos que resistem, a exigéncia do novo tempo. O Estado de S.
Paulo, S&o Paulo, 14 maio 1995. Caderno 2, p. 4.

4. GERALDI, Jod Wanderley. Leitura, objeto de incentivo e repressdo. Correio Popular,
Campinas, 22 jul. 1995, Caderno C, p.

7. RESENHAS

1. ILARI, Rodolfo. A lingligtica e 0 ensino de lingua portuguesa. S&o Paulo: Martins Fontes, 1985.
88 p. Resenha de: GERALDI, Jodo Wanderley. [sem titulo]. Leitura: teoria & prética, Campinas,
ano 4, n. 5, p. 57-58, jun. 1985.

2. KATO, Mary A. No mundo da escrita: uma perspectiva psicolingiiistica. S Paulo: Atica, 1987.
144 p. Resenha dee GERALDI, Jodo Wanderley; SABINSON, Maria Laura Mayrink. Titulo?
D.E.L.T.A, Brasilia v. 3, n. 1, p. 117-125, 1987.
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3. LACERDA, Nilma Gongalves. Manua de tapegaria. Rio de Janeiro: Philobiblion/Fundacdo Rio,
1986. 231 p. Resenha de: GERALDI, Jodo Wanderley. O fio dameada. Leia, Sao Paulo, ano 9, n.
104, p. 50, jun. 1987.

4. LUFT, Celso Pedro. Diciondrio prético de regéncia verbal. Sio Paulo: Atica, 1987. 544 p.
Resenha de: GERALDI, Jodo Wanderley. Util, mas prescindivel. Leia, S&o Paulo, ano 10, n. 110,
p. 56, dez. 1987.

5. MESTRE, David. Nem tudo é poesia. Luanda: Unido dos Escritores de Angola, 1988. Resenha
de: GERALDI, Jodo Wanderley. Breve notasobre as notas de Mestre David. Estudos portugueses e
africanos, Luanda, n. 12, p. 91-93, 1988.

6. FRANZONI, Patricia Hilda. Nos bastidores da comunicagdo auténtica. Campinas. Ed.
UNICAMP, 1993. Resenha de: GERALDI, Jodo Wanderley. Autenticidade x artificialidade no
ensino de linguas. Leitura: teoria & prética, Campinas, ano 13, n. 23, p. 64-66, jun. 1994.

8. PREFACIOSE APRESENTACOES DE LIVROS

1. GERALDI, Jodo Wanderley. Prefacio. In: SILVA, Ezequiel Teodoro da. Elementos de
pedagogia da leitura. Sao Paulo: Martins Fontes, 1988. p. 9-13.

2. GERALDI, Jodo Wanderley. Prefacio. In: GARCEZ, Lucilia Helena do Carmo. A escrita e 0
outro. Brasilia: Ed. UnB, 1988. p. 13-16.

3. GERALDI, Joao Wanderley. Prefacio. In: BRITTO, Luiz Percival Leme. Fugindo da norma.
Campinas. Editora Atomo, 1991. p. 3-4.

4. GERALDI, Jodo Wanderley. Prefécio. In: MAGNANI, Maria do Ros&rio Mortatti. Em
sobressaltos: formacdo de professora. Campinas. Ed. UNICAMP, 1993. p. 11-14.

5. GERALDI, Jodo Wanderley. Da redacéo a producdo de textos [prefacio]. In: GERALDI, Jodo
Wanderley; CITELLI, Beatriz (Coord.). Aprender e ensinar com textos de alunos. S&o Paulo:
Cortez, 1997. 184 p. p. 17-24. (Aprender e ensinar com textos, v. 1 - Coordenadora gerd: Ligia
Chigppini).

6. GERALDI, Jodo Wanderley. Prefécio. In: LARA, GlauciaMuniz Proenca. Autocorrecao e auto-
avaliacgéo na producao de textos escolares. Campo Grande: Ed. UFMS, 1999. p. 11-13.

7. GERALDI, Jodo Wanderley. Sagacidade, argucia e lupa [prefacio]. In: ILARI, Rodolfo.
Introducéo a Semantica: brincando com agramatica. S&o Paulo: Contexto, 2001. p. 9-10.

8. GERALDI, Jod Wanderley. Prefacio. In: MOYSES, Maria Aparecida Affonso. A
institucionalizacao invisivel: criancas que ndo-aprendem-na-escola. Campinas. Mercado de L etras,
S0 Paulo: FAPESP, 2001. p. 9-14.

9. GERALDI, Jodo Wanderley. Apresentacdo. In: CITELLI, Besatriz. Producéo e leitura de textos
no ensino fundamental. Sdo Paulo: Cortez, 2001. p. 7-10.

10. GERALDI, Jodo Wanderley. Apresentagio. In: REDACOES DO VESTIBULAR DA
UNICAMP 2001. Campinas. PRG-Convest/PRE-Unicamp, 2001. p. 15-28.
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11. GERALDI, Jodo Wanderley Geraldi; POSSENTI, Sirio. Apresentagéo. In: GABLER, Iracema;
GURGEL, Nair; PARMIGIANI, Tania Rocha. Andlise do discurso: uma leitura e trés enfoques.
Porto Velho: Edufro, 2001. p. 7-15.

12. GERALDI, Jodo Wanderley Geradi. Para tecer um amanha [apresentagdo]. In: TARDELLI,
Marlette Carboni. O ensino da lingua materna: interacbes em sala de aula. S&o Paulo: Cortez,
2002, p. 11-16.

13. GERALDI, Jodo Wanderley Gerddi. Pela méo de Graciliano [prefacio]. In: LEMOS, Taisa
Viliese de. Um ensaio sobre a formacéo da subjetividade na psicologia socio-historica. Juiz de
Fora: Editora da UFJF/Musa Editora, 2002, p. 7-12.

9. QUARTA CAPA E ORELHASDE LIVROS

1. MIRANDA, Regina Llcia F.; SANTOS, Pensilvania D. G.; LACERDA, Nilma G. A lingua
portuguesa no coracdo de uma nova escola. S&o Paulo: Atica, 1995. (Quarta capa por Jodo
Wanderley Geraddi).

2. KRAMER, Sonia; SOUZA, Solange Jobim e (Org.). Historias de professores. S350 Paulo: Atica,
1996. (Quarta-capa por Jodo Wanderley Gerddi).

3. ACERVO CERTAS PALAVRAS - PROGRAMA DE LIVROS E IDEIAS. Catdogo 1981-
1996, Campinas. |IEL/CEDAE/ Editora da Unicamp, 1997. (Primeira orelha por Jodo Wanderley
Gerddi).

10. TRADUCOES

1. GRICE, H. Paul. Logica e conversagdo. Traducdo de Jodo Wanderley Geraldi. In: DASCAL,
Marcelo. (Org.). Fundamentos metodol 6gicos da linguistica. S&o Paulo: Global, 1982. p. 81-104. v.
4.

2. FUCHS, Catherine. A paréfrase lingliistica: equivaléncia, sinonimia ou reformulagdo? Tradugdo
de Jodo Wanderley Geraldi. Cadernos de estudos linguisticos, Campinas, n. 8, p. 129-134, 1985.

3. VANDERVEKEN, Daniel. O que é uma forca ilocucion&ria? Traducdo de Jodo Wanderley
Geraldi. Cadernos de estudos linguisticos, Campinas, n. 9, p. 173-194, 1985.

4. MEGGLE, Georg. Ao inferno com a teoria dos atos de faa. Traducéo de Jodo Wanderley
Gerddi. Cadernos de estudos linguisticos, Campinas, n. 9, p. 195-200, 1985.

5. DUCROT, Oswald. Leis de discurso. Traducdo de Jod&o Wanderley Geraldi. In: DUCROT,
Oswald. O dizer e o dito. Campinas. Pontes, 1987. p. 89-106. (Tradutor responsavel: Rev. Tec.
Traducdo Eduardo Guimarées).

6. BENVENISTE, Emile. O anténimo e o pronome em francés moderno e aforma e o sentido na
linguagem. Traducdo de Jodo Wanderley Geraldi. In: BENVENISTE, Emile. Problemas de
lingUistica geral. Campinas. Pontes, 1989. p. 201-242. v. 2.
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7. AUTHIER-REVUZ, Jacqueline. Heterogeneidade(s) enunciativa(s). Traducdo de Jodo
Wanderley Geradi e Celene Margarida Cruz. Cader nos de estudos linguisticos, Campinas, n. 19, p.
25-42, 1990.

8. HENRY, Paul. Construgdes relativas e articulagdes discursivas. Traducdo de Jodo Wanderley e
Ceene Margarida Cruz. Cadernos de estudos linguisticos, Campinas, n. 19, p. 43-64, 1990.

9. DASCAL, Marcdo. Cédigo, uso e fundamentos. Traducéo de Jodo Wanderley Geraldi e Jonas
de Aralljo Romuado. Cadernos de estudos linguisticos, Campinas, n. 22, p. 47-53, 1992.

10. CHARTIER, Roger. Critica textua e histéria cultura: o texto e a voz, séculos XVI-XVII.
Traducdo de Jodo Wanderley Geradi e Celene Margarida Cruz. Leitura: teoria & prética,
Campinas, ano 16, n. 30, p. 67-75, dez. 1997.

11. ORBE, Fernando Bércena. O aprendizado do novo: reflexfes sobre a tragédia do comego.
Tradug&o de Jodo Wanderley Geraldi. Leituras SME, Campinas, n. 3, p. 9, jul. 2001.

12. BONDIA, Jorge Larrosa. Nota sobre a experiéncia e o saber da experiéncia. Traducdo de Jodo
Wanderley Geraldi. Leituras SME, Campinas, n. 4, p. 8, jul. 2001.

11. PERIODICO

1. GERALDI, Jodo Wanderley. Subsidios metodoldgicos para 0 ensino de lingua portuguesa: 5a. a
8a. séries. Cadernos FIDENE, ljui, n. 18, p. 70, 1981. (2. ed., 1984)

12. DISSERTACAO, TESESE MEMORIAISACADEMICOS

1. GERALDI, Jodo Wanderley. Se a semantica fosse também pragmatica... ou para uma andlise
semantica dos enunciados condicionais. 1978. 249 f. il. Dissertacdo (Mestrado em Linguistica) -
Ingtituto de Estudos da Linguagem, Universdade Estadua de Campinas, Campinas. N&o-
publicado.

2. GERALDI, Jodo Wanderley. Linguagem, interacdo e ensino. 1990. 334 f. il. Tese (Doutorado
em Linguistica) - Indituto de Estudos da Linguagem, Universdade Estadual e Campinas,
Campinas.

3. GERALDI, Jodo Wanderley. Exercicios de militancia e divulgacdo. 1995. Tese (Livre Docéncia
em Linglistica) - Instituto de Estudos da Linguagem, Universdade Estadua de Campinas,
Campinas. Publicado origindmente como livro: Linguagem e ensino: exercicios de militancia e

divulgacéo.

4. GERALDI, Jodo Wanderley. Memorial: 1946 - 1994. 1995. 58 f. Memoria (Concursode Livre
Docéncia) - Instituto de Estudos da Linguagem, Universdade Estadua de Campinas, Campinas.
N&o-publicado.

5. GERALDI, Jodo Wanderley. Memorial: janeiro de 1995 a abril de 1999. 1999. 23 f. Memoria
(Promocdo a professor adjunto por avaiacdo de mérito) - Ingtituto de Estudos da Linguagem,
Universidade Estadual de Campinas, Campinas. N&o-publicado.
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6. GERALDI, Jodo Wanderley. Memorial: maio de 1999 a aoril de 2002. 2002. 34 f. Memorid
(Promogéo a professor titular por avdiagdo de mérito) - Instituto de Estudos da Linguagem,
Universidade Estadual de Campinas, Campinas. N&o-publicado.

BIBLIOGRAFIA SOBRE JOAO WANDERLEY GERALDI

1. CAPITULOSDE LIVRO
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2. ARTIGO EM PERIODICO
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3. RESENHAS
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de: LOBATO, Lucia Maria Pinheiro. D.E.L.T.A, Brasilia, v. 3, n. 1, p. 127-135, fev. 1987.
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Resenha de: FISCHER, Rosa Maria Bueno. Em aberto, Brasilia, ano 10, n. 52, p. 69-72, 1992.

4. PREFACIOSE APRESENTACOES

1. COSTA, lara Benquerer. Prefécio. In: GERALDI, Jodo Wanderley. Subsidios metodol 6gicos
para 0 ensino de lingua portuguesa: 5a. a 8a. séries. Cadernos FIDENE, ljui, n. 18, p. 70, 1981.

2. FRANCHI, Carlos. Prefacio. In: GERALDI, Jodo Wanderley. Portos de passagem Séo Paulo:
Martins Fontes, 1991.

3. ALBANO, Eleonora Cavalcante. Apresentacdo. In: CADERNOS DE ESTUDOS
LINGUISTICOS. 15 anos de Cadernos. um trabaho de Jodo Wanderley Gerddi. Campines.
Gréfica central (UNICAMP/IEL), n. 24, jan./ jul. 1993. 230 p. Edicéo especial.
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4. BATISTA, Antonio Augusto G. Apresentacdo. In: GERALDI, Jodo Wanderley. Entrevista
[12/12/1998]. Recuperando as préticas de interlocucdo na sala de aula. Entrevistadores. Graca
Costa Va e Antdnio Augusto G. Batista. Presenca pedagogica, v. 4, n. 24, p. 5-19, 1998.

5. PERIODICO

1. CADERNOS DE ESTUDOS LINGUISTICOS. 15 anos de Cadernos. um trabaho de Jodo
Wanderley Geraldi. Campinas. Gréfica central (UNICAMP/IEL), n. 24, jan./ jul. 1993. 230 p.
Edicdo especia em homenagem a Jodo Wanderley Geradi.

6. DISSERTACOESE TESES

1. GALAN, Maria Raqudl Aparecida Coelho. A construgéao cotidiana de uma proposta de ensino:
as falas de professores e alunos de LP do oeste do Parand. 1991. 139 f. Dissertacdo (Mestrado em
Letras - Lingligtica) - Universidade Federal de Santa Catarina, Floriandpolis. (Orientaggo: Maria
Marta Furlanetto).

2. SILVA, Lilian Lopes Martin da. Mudar o ensino de lingua portuguesa: uma promessa que ndo
venceu nem se cumpriu mas que merece ser interpretada. 1994. 350 f. Tese (Doutorado em
Educacéo) - Faculdade de Educacéo, Universidade Estadual de Campinas, Campinas. (Orientacéo:
Raquel Sdek Fiad).

3. FONSECA, Maria Nilma Gois da. Ensino de lingua portuguesa: ecos de um discurso.
Dissertacdo. 1997. 149 f. (Mestrado em Educacdo) - Universidade Federa de Sergipe, S&o
Cristovao/SE. (Orientacdo: Jodo Wanderley Geradi).

4. PIVOVAR, Altair. Leitura e escrita: a captura de um objeto de ensino. 1999. 142 f. Dissertacéo
(Mestrado em Letras) - Universdade Federa do Parang, Curitiba. (Orientagdo: Carlos Alberto
Faraco).

5. PRADO, Guilherme do Va Toledo. Documentos desemboscados: conflito entre o género do
discurso e a concepcdo de linguagem nos documentos curriculares de ensino de lingua portuguesa.
1999. 169 f. Tese (Doutorado em Linguistica Aplicada) — Ingtituto de Estudos da Linguagem,
Universidade Estadual de Campinas, Campinas. (Orientacdo: Raguel Salek Fiad).

6. MARINHO, Marildes. A oficializacdo de novas concepgdes para o0 ensino de portugués no
Brasil. 2001. 301 f. Tese (Doutorado em Linglistica) - Indtituto de Estudos da Linguagem,
Universidade Estadual de Campinas, Campinas. (Orientacdo: Sirio Possenti).



ANEXO A — TRANSCRICAO DA ENTREVISTA REALIZADA COM JOAO
WANDERLEY GERALDI (05/11/2002)



Entrevista com JOAO WANDERLEY GERALDI*

Data: 05/11/2002

Local : IEL/UNICAMP

Entrevigadora: Luzia de Fatima Paula (mestranda em Educacdo-Unesp-Marilia)
Orientadora: Maria do Rosario Longo Mortatti

Apresentagdo

Como ja € de seu conhecimento, venho desenvolvendo projeto de
pesquisa de mestrado em educacdo (UNESP-Mailid), no ambito da linha de pesquisa
“Endgno de lingua portuguesd’, do Grupo de Pesquisa “Higtdria do ensno de lingua e
literatura no Brasl” e do Projeto Integrado de Pesquisa “Ensino de lingua e literatura no
Bradil: repertdrio documental republicano” (gpoio e auxilio CNPq e auxilio FAPESP),
ambos coordenados pela professora Maria do Ros&io Longo Mortatti. Meu projeto de
pesquisa tem como objetivo geral compreender um importante momento da histéria do
ensno de lingua portuguesa no Brasl € como um dos objetivos especificos, compreender
0 pensamento de Jodo Wanderley Gerddi e suas contribuiges no que se refere ap ensino
dessa disciplina Do ponto de vista metodolégico, tratase de pesquisa de carédter
documenta e bibliogréfico, desenvolvida, aé o momento, mediante procedimentos de
localizacdo, recuperacdo, reunido e leitura de textos de Gerddi e sobre sua obra e atuacdo
profissond, tendo-se optado pela andise da configuragdo textud da coleténea O texto na
sala de aula (1984) (com énfase nos artigos de autoria de Geraldi), a partir da hipotese de
que essa coletdnea pode ser considerada 0 marco inicid de um momento histérico (ainda
em curso) caracterizado por uma “revolucdo conceitud” no ensno de lingua portuguesa no
Brasl.

Como um procedimento de fundamenta importancia para o
desenvolvimento da pesquisa, esta entrevista, visa, portanto, a contribuir para a andise da
configuracdo textual da coleténea em questédo, por meo, tanto de complementacdo e/ou

confirmacéo de informagdes ja reunidas a patir da pesguisa documenta e bibliogréfica,

1 Consta, neste texto, a transcricdo da entrevista semi-estruturada realizada com Geraldi em novembro de
2002, no IEL/UNICAMP.
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guanto de obtencdo de novas informacdes a respeito de aspectos que — aém dos rdativos
a “camada mais aparente’ do texto — sdo imprescindiveis a compreensio do sentido da
coletanea e a discusséo da hipétese formulada

E importante lembrar que as questdes apresentadas nesta entrevista
smi-estruturada pretendem  servir  gpenas  de  roteiro  prévio para  entrevistadora e
entrevigado e sfo auficientemente abertas para permitir  reformulagles, acréscimos,
supressfes demandadas pelo processo vivo e red de interlocucdo, visando a possbilitar
goreensdo, com 0 maor grau possivel de profundidade e intensdade, da riqueza de
informagdes e reflexdes que o entrevistado desge partilhar e que, com certeza, condtituiréo
um precioso registro documental de uma “interpretacdo autorizada” do passado recente do
ensgno de lingua portuguesa, assm como da histéria da educacdo e da cultura em noso

pais.

Per guntas e Respostas

LUZIA: Na introducdo da primeira edicdo (1984) da coletanea O texto na sala de aula:
leitura & producdo, Gerddi responde a pergunta inicid “Por que mas um livro sobre o
ensno de Lingua Portuguesa?’, da seguinte forma “Acreditamos que é hora de repensar o
ensno da lingua portuguesa, especidmente no primero grau” (p. 5. Como s
caacterizava 0 ensno de lingua portuguesa que deveria ser, entdo, repensado? Em que
congstiu esse “repensar”, ou sga, em que 0 proposto na coletanea se diferenciava do que

exidtia até aguele momento?

JW.G.: Eu acho que era um ensno de lingua lagtreado, fundamentamente, ainda nesta
época, em [...], esta agqui nos objetivos operacionais, apesar de em 1976 ter reintroduzido a
redacdo no vedibular, ainda era um ensino de lingua portuguesa centrado no conhecimento
da gramética, seguindo, digamos assm, o livro did&tico tipico da época, que é um livro que
eu chamaria de um conjunto de unidades, sem quaquer unidade como um todo, cada
unidade é uma unidade. E vocé esperaria, digamos assm, que o auno, de fechasse um dia
uma gramdica. Entéo, vocé tinha um capitulo que tratava de substantivo, no outro

capitulo, vocé tinha pronomes, no outro capitulo, vocé tinha substantivos coletivas, no



outro capitulo, vocé tinha sintaxe. Cada unidade tratava de um tema, absolutamente sem
corrdlacdo uma com a outra, relaivamente os estudos de gramédtica. E os textos também
ndo tinham que ver um com O outro, era uma coletanea, como e ees tivessem vaor por s
proprio, quer dizer, a leitura de um texto ndo chamava a leitura de outro texto na unidade
seguinte, porque ndo tinha corrdacdo entre uma unidade e a outra. Entdo, repensar o
endno de lingua portuguesa era repensar um ensno mas lastreado num conjunto de
préticas de linguagem, e pensar 0s processos de ensno de lingua no endno da linguagem
na escola, como uma aula puxando outra aula, que puxa outra aula, que puxa outra aula, e

ndo cada aula como uma coisa estanque, ai esta esse repensar.

LUZIA: E hoje, decorridos 18 anos, entéo, desde a publicacdo dessa primeira edicdo da
coleténea, continua vdida a judificativa da necessdade de “repensar o ensino de lingua

portuguesa’?

J.W.G: Acho que am, ainda, infdizmente. Aindatem que repensar.

LUZIA: De |4 para ¢4 houve mudangas nesse ensno ? Se houve, quais o senhor poderia
gpontar? E, ainda, se houve mudancas no ensino de Lingua Portuguesa, qua a contribuicdo
da obra e da atuacéo de Jodo Wanderley Geraldi?

JW.G.: Olha, eu acho que a grande mudanca dos anos 80, a grande coisa que passa a
acontecer com 0s planos curriculares dos estados, que passa a acontecer com a proposta
curricular, para os PCN ec. € que déa oficidiza um conjunto de trabahos que eram
consderados marginais na escola, na verdade, que era ler literatura, produzir textos,
oficinas de leitura, oficina de producéo de texto, o tipo de trabaho que aguns professores
fazem em escolas esporadicamente, algumas vezes, passa para 0 centro do processo, e néo
como margindia. Essa € a grande mudanca. E professores que eram desconsiderados, néo
esquecamos que nos, nos anos 80, VOocé tem 0 comego da democratizagdo, professores que
faziam iso antes disso, eram md vidos pela ditadura militar, porque estavam mexendo
com coisas que ndo deviam mexer, entravam para a politica, entravam para um montéo de
coisas que, em gerd, os “milicos’ ndo deixavam. E ai, os anos 80 transformam esses

professores, na verdade, ou as suas préticas, mais que os professores, suas préticas, em
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préticas louvavels, 0 que muda a relacdo desses professores com a escola, e dos outros
professores com eles também. Eu acho que h4 uma mudanga, Sm, nas préticas escolares.
Eu diria hoje que um professor pode continuar trabahando bem tradiciondmente o ensno
de lingua, a0 edtilo “Pasquae Neto’, ou coisa semehante, mas ee j& ouviu fdar que “por
ai ndo da nada’, mesmo que de continue fdando, mesmo que e continue fazendo, de ja
sabe que por a ele ndo va chegar a nada. E is0 eu acho que é uma mudanca radica no

pensamento do professorado.

LUZIA: A gente poderiadizer que essafoi uma contribuicdo, entéo, daobrade JW.G.?

JW.G.: Acho que foi uma contribuicdo ndo s6 minha, de todos os que se dedicaram a
discusso do ensino de lingua portuguesa, [uma contribuicdo da] Ros&io, da época, [de]

todo mundo.

LUZIA: Qua o critério para convite aos demais colaboradores da coleténea? Quais as

relaches profissonais e intelectuals entre eles e 0 organizador?

J.W.G.: Bom, quase todos €es eram meus amigos ou colegas daqui da UNICAMP. E foi
assim, como € que coleténea surgiu? Acho que € mehor partir por ai. Em 1983,
ASSOESTE, onde foi publicada coletinea, € uma associacdo de secretarios
municipals de educacéo da regido oeste do Parand, des pedem um curso para professores
de portugués. Eu marque uma reunido prévia e fui para 14 numa reunido fechada com a
equipe pedagégica da ASSOESTE, da qua participaram membros da Secretaria da
Educacéo do estado do Parana E la a gente discutiu com ees, eu, dizendo que, na minha
opinido, ndo adiantava mais um cursnho de 40 horas, e que eu achava que cursos de
atudizacdo de 40 horas como vinham sendo dados aé os anog...] sempre, em todo o
tempo, mas que sfo agdes extremamente esporédicas, ndo eram adequadas. Entéo, a gente
bolou um projeto de trabaho, que teve um financiamento dos secret&ios e 6rgdos da
Secretaria da Educacéo do Parand e que colocou algumas @ndicdes. Eu coloquel algumas
condiches e a Secretaria, que financiou, colocou outras, e a Associagdo que sediou e
organizou, colocou outras. Eu coloquel como condicdo: primeiro, que nés O ofereceriamos

0S cursos se abrangessem todos os professores em exercicio na regido oeste do Parang, de
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lingua portuguesa, [que €es] fossem da rede publica estedua, municipa ou particular.
Tinham que &brir vagas para todos, necessriamente. Bom, por que esse primero
principio? Porque eu tinha feito uma experiéncia. Desde 1981, a gente vinha trabahando
com um grupo de professores de portugués em Aracgu, e a experiéncia que a gente fez la
foi dar um curso de 40 horas, em 1981, para 40 professores, durante uma semana, e 0S
professores que quiseram, desses quarenta, comegaram a mudar essas préticas na sala de
aula e seguiram as unidades basicas do ensno de lingua portuguesa. Nessa época, nem
exigia O texto na sala de aula, anda eram os “subsidios metodolégicos...”, que sairam em
1981, tinha um texto que rodava em xerox, que depois virou “Caderno Subsidios
metodoldgicos...”. E esses 20, que comegaram a trabahar na escola, no ano de 1982, esses
professores receberam muita pressio daqueles que, na época, fizeram o curso e nédo
aceitaram trabahar, porque ndo acharam que a proposta era adequada etc, e também uma
presséo enorme dos demais professores, que nem fizeram parte do grupo dos 40, que
diziam que o que ees faziam era td coisa que ndo era o que faziam. Criou um “diz-que-
diz-que’, digamos assm. Vocé tem um grupo de 4 que vem fazer um curso, 20 aceitam
fazer uma mudanca na sua prética escolar, 20 ndo aceitam, saem fadando ma do tipo de
proposta, € ai 0 que esses dizem, outros dizem que é isso que ees estdo fazendo, que € a
interpretacdo que eles fizeram. Entdo, havia 200 professores de lingua portuguesa, na
capital, Aracgu, e 20 “perdidinhos’ 14, com 180 faando inadequadamente, que ndo era
IS0 que acontecia. Em 1982, del curso para mais 40, para mais 15, e assm a gente ia. A
idéa era, em Aracgu, ir, a cada ano, dando um curso de 40 horas para turmas novas.
Desses 180 professores, 160 professores, 40 ja tinham feito, e 0 grupo que quisesse ia
entrando. Entdo, a gente fez isso em 1981, fez isso em 1982; em 1982, 0 que a gente teve?
Teve duas turmas. Uma turma dos 20 que ja vinha enfrentando uma experiéncia, € uma
turma nova, de 40 horas, 40 professores dos outros 160. No ano de 1983, de novo, a
mesma coisa, ainda tinha duas turmas. a turma de 1981, a turma de 1982, que tinha
comecado um projeto diferente, e a turma de 1983, nova E assm, a idéia era cobrir o
universo dos 200 professores. SO que iSO pressonou muito fortemente, por um conjunto
de “0 que des estéo fazendo ndo tem mais correcdo, Ndo tem mais erro, Ndo tem mais s,
néo tem aguilo’, criou um conjunto de “diz-que-diz-que’ na cidade, que né&o dava mas
para aglentar. Entdo, quando a gente pensou, em 1983, 0 projeto com 0 oeste do Parand,

eu cologquei como principio que 0 curso tinha que ser oferecido a0 mesmo tempo para
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todos. Entéo, a Associacdo fez um levantamento, a regido oeste do Parana, na época, tinha
mais ou menos 600 professores de portugués. Como foi feito esse levantamento de 600
professores de portugués? Foi feita uma palestra sobre 0 ensino de lingua portuguesa, pda
equipe pedagdgica da ASSOESTE, levantando questdes de préticas de leitura etc, porque
jatinha havido cursos antes no oeste do Parana de 40 horas que eu tinha dado e que tinham
se diluido no exquecimento. Ai a gente fez 11 turmas de [..], funcionando ab mesmo
tempo em duas etapas, primeira etapa, 11, segunda etapa, mais 11. Foram 22 turmas de
professores de portugués que tiveram o curso, em final de 1983, de sstembro em diante,
setembro e outubro de 1983. Para esses cursos, a Secretaria da Educacdo exigiu que
houvesse professores do Parana dando aulas junto, na equipe que fosse dar aula. A equipe
deu uns, a gente conseguiu através de grupos de professores daqui do IEL, que foram para
|4 dar aula. Veio a Nilma, de |a de Aracgu, que coordenava os professores de Aracgju,
tinha gente da Secretaria de Educacéo, da Faculdade de Educacdo, que era a Lilian, gente,
hoje, do Departamento de Linguistica Aplicada, a Denise, a Ragud, o Sirio. Daqui do IEL
mesmo era eu, Sirio, Raguel e Denise, n6s quatro. Da Faculdade de Educacdo, a Lilian; a
lara Benquerer Costa, da Federa do Parang; o Iran, que era da Secretaria de Educacdo do
Parang, o Carlos Alberto Faraco ndo aceitou ir 14 dar curso, mas tinha mais gente ainda
Né&o s& s foram umas 17 [turmas], ndo s& se eram menores as turmas. Sei que nés
atendemos toda a demanda dos 600 professores; tinham 600 vagas. Nem todos fizeram o
curso, mas toda a regido sabia 0 que era, ndo porque ouviu dizer, mas porque a gente disse.
E esse grupo de professores que foi dar curso, a Ros&rio aé depois foi para a regido, des
foram dar 0 curso com uma apostila de textos, que é O texto na sala de aula, e que, em
lugar de ser rodado como apogtila, foi rodado como livro pela ASSOESTE. E eu organize
agueles textos, € uma coleténea que eu organizei como coordenador do projeto para os
professores usarem no curso, para darem aula para os professores da rede de 1& Entéo, era
um materid diddico que foi distribuido gratuitamente para esses 600 professores, foram
600 livros, e ai sobraram, foi uma edicdo de 1000 exemplares, sobraram aguns, cada um
dos autores ganhou aguns livros. Os artigos que eu sdecionel ja estavam publicados em
outros lugares que eu conhecia, que eu ja tinha lido ou que circulavam mimeografados. Por
exemplo, nessa época, eu quis incluir na coleténea “Linguagem e pode”, do Maurizzio
Gneare, que estava circulando s6 como mimeografado, e a e€e disse que ja edtava

preparando o livro que saiu, Linguagem escrita e poder, pea Martins Fontes, depois. Eram
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textos que circulavam, ou pela CENP, em S3o Pauo, ou agui no curso de Letras, eram
textos que tinham saido por ai. Entéo, todas as referéncias estdo no livro. Foi em cima da
idéa da seqiiéncia das 40 horas-aula e do que os professores leriam nessas 40 horas-aula,

porque ficariam como subsidios, que se juntou aquela coleténea. Foi esse o critério.

LUZIA: A partir de 1997, a coletdnea passa a ser editada pela Atica. Por que essa mudanca
de editora? Tem a ver com 0 sucesso editorial da coleténea, ou da proposta de ensino de

lingua portuguesa nela contida?

JW.G.: Sm, sem sombra de divida, a Atica “ficou em cima’. A Atica me ligava, queria
editar o livro, [dizia] para eu tirar da ASSOESTE, e eu reagia “N&o, ndo vou tirar da
ASSOESTE, é uma Asociacdo”. Enfim, aé que “Bom, mas a ASSOESTE ndo tem a
condicio de distribuiciio que tem a Atica’; enfim, até que a gente, entdo: “Esta bom, vocés
compraram o0 passe’. Entdo, ai o que foi combinado com a ASSOESTE? Como
praticamente a ASSOESTE n& me pagava direitos autorals, a gente combinou que ees
ficaian com os livros que anda tinham, avisamos a Atica, “tem tantos exemplares’,
alguns eu recebi para mim. Ja tinha havido quase 20 edigdes |8, impressdes, reimpressoes,
4 ou coisa semdhante. Eu ndo s8 nem 0 nimero dessas edigbes, um dia €es me
mandaram um documento com prestacdo de contas, mas eu ja joguei fora isso, 0 nimero
de volumes editados, impressos etc. Pode até ser que eu tenha nos arquivos la em casa, mas
iSO tem que “fuca” em arquivo, asim, depois eu te conto sem gravacdo, dguma coisa
Mas, enfim, t& bom. Eu vou reorganizar para a Atica. E ai eu exdui dois artigos, tirei dois
artigos, um que eu achava que edtava desatualizado, e exclui o artigo do Carlos Alberto
Faraco, inclui artigo da Ligia Chigppini e do Haquira Osakabe e mais um do Sirio Possenti.
Teve mais um texto do Sirio, um texto do Haquira e um texto da Ligia Chiappini, que tinha
saido na reviga Linha d'agua, que € uma revista da Associac@o de Professores de Lingua e
Literatura. Nessa €poca, eu ja edtava [em 1991], eu passal a trabahar com a Ligia em um
projeto de pesquisa, e por isso eu tinha mais contato com a Ligia, a ea entra para a
coleténea também.

LUZIA: Mas, entéo, professor, foi atendendo a necessdade de atualizagbes que essas

mudancas acontecem?



JW.G.: Sm, um pouco aendendo a atualizagbes, outro [..]. Um artigo, por exemplo, eu
consdero que esta desatualizado, que é aguele que esta na primeira edicdo, da Egter, do
Jonas e da Ténia, que € dizendo que a lingliigica n&o tinha nada a dizer para 0 ensino de
lingua portuguesa, no resumo, era isso que des diziam. E eu dise que o atigo etava
desatudizado, eu tirei do livro. O texto “As sete pragas do ensino de lingua portuguesa’, eu
retirel do livro, o texto assinado pelo Faraco, por questdes de ordem pessod. Quer dizer, eu
queria tirar esse texto de dentro do livro por causa do autor. Eu tinha rompido relagbes com
0 autor e, entdo [...] Eu tinha rompido, porque saiu um artigo numa revista do Parana sobre
leitura, onde eu sou chamado de “rangoso behavioristal’ e coisas desse tipo, por isso. Entéo,
como ele era uma pessoa que estava na minha casa, na época que estava escrevendo o
artigo, como héspede, e ndo me contou que estava escrevendo, achel que ndo merecia
Entéo, essa minha briga com o Parand, com o Pivovar, Faraco, € tudo ja conseqliéncias
disso, quer dizer, eu tired 0 artigo do Faraco. A gente pensou em responder esse artigo,
porque eram atacados nesse atigo o Ezequid, eu, a Regina Zilberman, a Marisa Lgolo,
nos quatro, os autores mais atacados, e ai a gente decidiu que ndo ia responder, porque era
S0 para dar fama a dois autores desconhecidos nacionalmente, na época, a0 menaes.

LUZIA: Por que foi suprimido o subtitulo “leitura & producio’ na edicdo da Atica,

professor?

JW.G.: Porque €le ndo correspondia de fato a verdade. Porque ndo era sb leitura e
producdo de texto. Estava a discussio de gramética, estava a discussdo de reescrita de texto

etc., entdo, por isso, que eu tirel o subtitulo na edicio da Atica.

LUZIA: No que se refere a proposta de mudanca do ensno de lingua portuguesa, a

coletdnea continua a mesma?

J.W.G.: Praticamente a mesma, porque ai o [...], digamos assm, o capitulo mais prético e
mais Util diretamente a0 professor, o resto fundamenta esse capitulo, na verdade, é
“Unidadesbésicas...”.
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LUZIA: Por que o atigo “Unidades basicas do ensno de Portugués’, de Jodo Wanderley
Geradi, € o Unico presente no tdpico “Préticas de sda de auld’ da coleténea O texto na
sala de aula, a patir da edicio da Atica? Os demais artigos nd mencionam também a

questéo da préticaem salade aula?

JW.G.: Eu acho que € porque é de que levanta trés tipos de préica, na verdade,
concretamente, como prética de sda de aula. Vega, o artigo do Sirio, o artigo do Haquira, o
atigo da Ligia que est@ na &ea de “Fundamentos’, remetem &s préticas, mas com
reflexbes tedricas e, por iso, ficaam como “Fundamentos’. O meu, inclusve, sobre
“Concepgdes de linguagem” remete as préaticas, mas ndo propde praticas em sadla de aula. E
0s outros ndo, acho que esse outro propde um conjunto de préticas, e ai ele dore a segcéo de
préticas, e depois, os outros, “Leiturd’ e “Producéo” sfo especificagbes das préticas, na
verdade.

LUZIA: Em entrevida a Reviga Presenca Pedagdgica (v. 4, n. 24), em novembro de
1998, 0 senhor, quando questionado sobre o fato de o artigo principa ser o “Unidades
bésicas...”, mencionou que sua idéia na composicéo do livro O texto na sala de aula “era
de que o professor pudesse ler qualquer artigo, mas lendo ‘Unidades basicas para 0 ensno
da lingua portuguesa, o professor de lingua portuguesa tivesse que se fundamentar na
teoria, quer dizer, buscar outros artigos’ (p. 8). Essa era uma idéa proposta para que 0s
professores viessem a partticipar de seus cursos ou projetos, em busca de outras

informagoes?

JW.G.: Sm, como é que nés comegdvamos O CuUrso, nessa época? Esse materid, vocé
pode dizer assm, até regigtrar iso [..], tem parte desse material que esta no arquivo da
Ragud — € que a Raguel que ficou com 0 maerid —, mas eu sempre comegava um Curso
e indruia os professores nessa equipe da ASSOESTE, que foi dar o curso, a gente
comegava 0 Curso com cinco perguntas, em gerd: “O que vocé s lembra que estudou
guando fazia o0 primeiro grau?’. Listar 0 que viesse na cabeca, subgtantivo, adjetivo, o que
aparecesse, 0 que lembrasse. Dava um tempo para iso, parou. Ai: o que disto, que
utilidade teve para ee na vida, fora da sala de aula, fora de ée ser professor, que usos ee

fazia desses conhecimentos?. Depois a gente perguntava “Quals os cinco livros melhores
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gue vocé ja leu?’, “Quais os cinco Ultimos que vocé ja leu?’ e “Qua vocé et lendo?’,
uma coisa assm: “Nesse momento, qua o liviro que vocé esa lendo?’. A gente, na
verdade, tinha uma hipdtese de que quando o professor dissesse @ Ultimos cinco que ley,
S0 0s Ultimos cinco que leu na faculdade, e os melhores ficam sendo quase 0s mesmos,
porque sb conhecem esses. E a gente descobriu muita leitura de livro que estava sendo lido
nesse momento, leitura de livro didéico, ou leitura ce livro de auto-gjuda, ou leitura desse
tipo. Bom, dese materid, a gente tem adgumas coisas anda guardadas, desses
question&rios etc. Quando a gente terminava esse questiondrio, imediatamente depois, a
gente perguntava, terminou esse, pega um segundo questionario, ou era 0 mesmo...] deixa
eu pensar. Era 0 mesmo question&io: “Liste 0 que vocé se lembra que estudou.” e “Ligte 0
gue vocé ensnd’. E depois, “O que serviu para vocé fora da sala de aula e o que vocé acha
gue va servir para os seus dunos fora da sala de aula, aquilo que vocé acabou de ligtar,
gue vocé esta dando?’. E a gente partia para a aula, imediatamente pondo no quadro o que
ele disse que tinha estudado, e 0 que ee estava ensnando, mostrando que, 20 anos depois,
era a mesma coisa Ele lembrava os mesmos contetidos. A partir dai, comecava a discutir
as concepgdes de linguagem que estavam por trés disso que se ensnava. Entéo, por que €
que [..] a gente ja pegava uma prética de reflex8o sobre a sua prépria prética, era essa a
idéa, e discutir a concepcdo de linguagem e como € que poderia ser, entdo, dentro de uma
outra concepcdo 0 ensino, entdo ia para “Unidades bésicas...”, depois voltava, entdo, para
discutir na &ea de “prética de andise lingligtica’, 0 que quer dizer a gramdica, pegava o
texto do Sirio, “Gramética e politica’, assim a gente ia usando o texto, e usando o livro, na
verdade, com eles, com a idéia de que se 0 professor pega um livro para ler — eraessa a
imagem que e tinha nessa época, que eu tinha nessa época —, 0 professor pega um livro
para ler, diz “pura teorig, ndo me interessa’, e ndo 1€ Lé as primeras pagines e diz “ndo
me interessa, ndo tem nada de prético”. Se vocé der imediatamente o prético, bom [...]
“esse aqui me interessa, agora 0 resto ndo vou ler”. Agora, [€ diferente] quando vocé |é um
“préatico’; era a idéa da escritura das “Unidades basicas do ensno de lingua
portuguesa’, era esse 0 meu objetivo, — ndo sa e eu atingi esse objetivo ao escrever 0
texto —, era propor coisas préticas que 0 SUjeito vai para a sda de aula com préticas
e comega a fazer e vé que precisa de mais estofo para poder fazer o que ele queria fazer e
ai ele val para 0s outros textos, sendo ele ndo va. Era esse 0 movimento desgjado. Esse

mesmo movimento va goarecer no Plano Curricular, em 1985/1986, no DEPLAN, na
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” 1]

Secretaria de Educacéo de Sdo Paulo, que a gente sugeriu, “olha, tem que trazer...”, “o0 que
o professor vai ler, na verdade?’, “introducdo, ele ndo vai nem ‘dar bola, de va ler qud é
a proposta, na 52 série, 0 que eu tenho que ensnar?’. E lendo o que tem que ensnar na 5°
s&rie, de tem que perceber que ee precisa ler a introducdo, a concepcdo, a metodologia
etc., para poder sustentar prética. Entdo, quando ele jA se convenceu que isso é
possivd, isto & [ensnar] pelas préticas, e compara com a sua propria prética, ele precisa
encontrar uma ancoragem tedrica. Ai é que ele va ler, na verdade, a introducéo, ai que ee
va ler concepcdo de linguagem na proposta curricular. Era essa a idéa de leitura que a
gente imaginava que o professor faria Ele va direto em busca “do-que-é-que-tem-agui-
gue-é-bom, que-euposso-usar-na-minha-auld’. E ai, quando de encontra isso “Ah, entdo
isso eu posso fazer”. Entéo, “por que é que eu estou fazendo?’. Ai é que e va tomar

parte.

LUZIA: A que s deve 0 acréscimo de notas de rodapé no artigo “Unidades bésicas do
ensino de portugués’ nas edicBes da coletanea O texto na sala de aula, da Atica, a partir de
1997? Isso refere-se de dgum modo ao fato de esse atigo constar da segunda parte de
“Subsidios metodoldgicos para o ensino de lingua portuguesd’, Cadernos da Fidene, n.18,
1981, e da repercussdo que tiveram os “Subsidios metodologicos para 0 ensno de

portugués’?

JW.G.: Sm, fundamentamente, a repercussio qle teve o proprio livro O texto na sala de
aula, porque os “Subsidios..” em s foram editados antes de O texto na sala de aula e,
como eram edigdes continuadas, funcionavam por xerox, adgumas pessoas no sul do Brasl
conheciam por xerox, e comegavam a pedir esses “Subsidios..” em Cadernos da Fidene,
eles sugtentaram dois grandes artigos importantes, eu acho, de O texto na sala de aula, eu
acho, que é “Concepgdes de linguagem e ensino” e “Unidades béasicas..” e ai se amou
com mais base dois artigos, com mais ancoragem. Quando saiu a edicdo da Atica,
minha pretensdo era fazer uma revisfo do “Unidedes bésicas..”, e vaias pessoas me
disseram: “Olha, se vocé fizer uma revisdo, fica um outro texto, e as pessoas gostam de ler
esse texto, entdo, por que U ndo fazes notas de rodapé para evitar interpretactes que vocé
tomou conhecimento que foram as interpretagdes que fizeram”. Pode ver que as notas de

rodapé sdo, na verdade, tentativas de desviar leituras que foram leituras datadas, e que
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foram ldturas que os professores fizeram dagudla unidade. Essa [..] um pouquinho, as
notas de rodapé sfo tentativas de evitar leituras ndo-desgadas, digamos assm, ponho iso

entre agpas. “leturas ndo-desgadas’.

LUZIA: E, enfim, a que £ deve a divisio da coletdnea em questéo em secles
Fundamentos, com os artigos “Ensnar portugués’, de Milton Jose de Almeida, “Gramética
e literatura: desencontros e esperancas’, de Ligia Chigppini de Moraes Leite, “Ensno de
graméica e ensno de literaturd’, de Haguira Osakabe, “Sobre o ensno de portugués na
ecold’, de Sirio Possenti, “Concepgdes de linguagem e ensno de portugués’, de Jodo
Wanderley Gerddi, “Gramatica e politica’, de Sirio Possenti; Praticas de sala de aula,
com o artigo “Unidades béascas do ensno de portugués’, de Jodo Wanderley Gerddi;
Sobre a leitura na escola, com os artigos “As vezes da mandava ler dois ou trés livros por
ano’, de Lilian Lopes Martin da Silva, “Préica de ldtura na escold’, de Jod Wanderley
Geddi, “O circuito do livro e a excold’, de Maria Nilma Goes da Fonseca e Jodo
Wanderley Gerddi; Sobre a produgdo de textos na escola, com os artigos “Em terra de
surdos-mudos. um estudo sobre as condicBes de producéo de textos escolares’, de Luiz

~_y

Perciva Leme Britto e “Escrita, uso da escrita e avaliacdo”, de Jodo Wanderley Geradi?

JW.G.: Olha, dividir o livro em partes na edicio da Atica foi uma coisa meio proposta
pela editora do livro, ndo pela editora empresa, pela editora pessoa responsavel pelo livro,

gue fez a edicéo do livro, que achava que o livro era muito académico, e eu acho que ee
virou didéico. Na minha opinido, a edicio da ASSOESTE era uma edicdo mas
interessante para 0 meu gosto académico, do que a edicdo da Atica A edicdo da Atica,

desde a capa, eu ndo gosto, transformou o livro em livro did&ico. Eu acho que a divisio
minha em partes foi uma didatizacdo do livro, mas as epigrafes usadas em cada uma das
partes, poemas, tem Leminsk etc., ndo fui eu que escolhi, foi acréscimo da pessoa que
editou. Foi, cao, eu tome conhecimento que e€la esdava escolhendo isso, €a me
telefonava dizendo: “Ah, achel uma coisa muito legal para eu botar na primeira parte, e va

comecar a parte com um poema do Leminsk, vai comegar a parte com tad poema” E eu
digo: “Ah, ta lega. Vocé é que esta editando o livro.” Entéo, desde o nimero da pagina ser
no meio da pagina, todas essas coisas s80 bem de livro didético da éoca. Eu ndo gosto da

capa, porque acho que € uma capa de livro didético. Eu acho que o livro perdeu 0 seu
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sentido de livro de consulta e virou um livio manua de diddica do engno de lingua. A

Atica didatizou o livro na sua configuracio material.

LUZIA: Eu volto a inggtir nas edicles, pda ASSOESTE, quantas edigdes teve a coleténea
e qua o nimero (tiragem) de exemplares de cada edicdo? Pela Atica, quantas edicBes teve
acoleténea e qual o nimero (tiragem) de exemplares de cada edi¢éo?

JW.G.: Se eu descobrir em casa, se eu descobrir que eté la aquela folha, eu vou ver 14
Mais ou menos, eu sai que, na editora, quando na ASSOESTE, ja teve o qué? Uns 25 miil
exemplares editados. E, na Atica, agora, ja deve ter mais que iso. Eu vou ver se acho a
Ultima informacdo que eu tenho de reedicdo, ou de edicdo, rempressio, agora ees faam
em reimpressdo. Eu vou ver se acho o documento. Eu tinha em casa, nessa época, dos anos
80, até [...], eu ndo me lembro mais de que ano € a tese da Lilian [...]. Em 1981, quando
comegou a experiéncia no Nordeste, em Aracgju, mas especidmente do ano 1985 em
diante, que comeca a experiéncia também no oeste do Parand, eu tinha pastas “A a Z”,
pastas grandes agui no améio, naquee améio 14 que tinha aqui, e eu tinha uma
méquina de escrever Olivetti, eu respondia todas as cartas que eu recebia de professores do
Bradl inteiro, de dunos de escola que mandavam cartas. Como tenho uma proposta |a nas
préticas de producdo escrever cartas, as criangas de 5* série mandavam cartas para mim. Eu
respondia uma por uma, e eu guardava a carta que recebia e copia em carbono da carta que
eu mande a resposta. Mas eu arquivava tudo por ordem da minha resposta, por ordem
cronoldgica da resposta, e ndo por ordem de assunto, de nada. Tudo arquivado por ordem

daresposta que eu del paraacarta.

LUZIA: E dasandaexigem?

JW.G.: Jogue fora Eu jogue fora mais de 20 arquivos, aguns arquivos desses, dgumas
das coisas meio soltas, meio atiradas, no dia que eu estava jogando agqui no lixo, a Lilian
passou por aqui e ela levou o saco preto de [...], e disse “Esse aqui, gragas a Deus, ainda
ndo foi, deixa que eu [...]” e eu jogue fora uns 15 anos de correspondéncia, mas entre as
coisas tinha, assim, entre essas cartas, tinha tudo o que era carta que eu recebia, com a

resposta que eu dei. Junto tinha cartas da Magda Soares, toda a minha correspondéncia
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com a Magda Soares, cartas de 10, 15 péginas, as vezes, que Magda me mandava ou que
eu mandava, tinha cartas do Carlos Drummond de Andrade, tudo, tudo, eu jogue fora,
[tinha cartas deg] Celso Cunha, entdo, eu ndo tenho mais meméria. E depois que eu
levei uma tremenda de uma reclamada da Lilian por causa disso, ai eu comecei de novo a
fazer meu arquivo e, na verdade, eu tive que jogar fora, porque ndo tinha onde botar mais
naquele arquivo de ago, entdo, ndo tinha mais lugar para por pasta, eu fui jogando fora os
mas velhos. Os documentos mais antigos, as cartas mas antigas e tudo, exceto carta

extremamente pessoa, que ndo estava guardada ai, € claro.

LUZIA: Quando vier a acontecer isso novamente, professor, temos em Marilia o Centro de

Referéncia, para onde 0 senhor pode mandar documentos importantes como esses.

JW.G.: Quando eu coordenel 0 setor de publicagbes do IEL, teve um pessoa de
documentacdo da universdade que veio ver a correspondéncia e disse “Isso agui ndo
interessa’.  Entd, como ndo interessava, joguel fora N&o interessava ao centro de
documentacd da universdade a correspondéncia, que tinha junto correspondéncia
inditucional também e coisa asim, mes di ea mas correpondéncia pessod e
ingtitucional minha, ndo da UNICAMP. Depois disso, eu acho que eu ainda tenho cartas de
1995 em diante de novo, guardadas. Entdo, |14 estava assim, se veio da Proéssma uma
prestacdo de contas, eu arquivava | Uma resposta que eu dava, ou entdo, sem resposta.
Quando eu ndo fazia copia da resposta, que era uma regpoda muito smples, eu
samplesmente botava: “Respondida no dia ta”. Pronto, eu escrevia em cima e aquivava
Iss0 eu sinto um pouco por ter perdido, porque eu perdi um pouco da minha meméria e um
pouco do que [...] [das] perguntas que as professoras me faziam nas cartas, as dividas, o
gue me contavam, eu recebia muito isso, tenho muito guardado, ndo joguel fora, de tudo
para a Raqud, et no arquivo da Raqud. No find do ano, os professores faziam livrinhos
e me mandavam com as histdrias das criancas, me mandavam um livrinho, uma cartinhg,
eu depois agradecia, fdava adguma coisa do livro, dava uma olhada nos livros, todos. Dal,

eu acho que tem mais de cem livrinhos produzidos por crianca no arquivo da Raquel.

LUZIA: Expressdes como “projeto do Wanderley”, “trabalho com textos’, “trabaho com
as 3 praticas (leitura, producéo de textos e andise lingligtica)” — dentre outras derivadas
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de sua proposta para 0 ensno de lingua portuguesa — encontram-se, hoje, bastante
disseminadas entre professores de diferentes niveis de ensno, em nosso pais. A que o

senhor atribui essa disseminacéo?

JW.G.: Olha, eu acho que ha um trabadho muito grande de [..] tem véaias coisas nessa
disseminacdo. Primeiro, eu acho que j& perdeu a autoria, ja ndo se faa, fda-se em hoje em
prética de leitura, préatica de producéo de textos, sem nenhuma indicacdo de onde isso velo,
COmMo € que s surgiu etc. Hoje eu acho que ndo €, € autoria publica, inclusive diferentes
formas de compreender coisas. Agora, eu acho que essas préticas se tornam publicas
num momento politico importante naciond, que € o processo de redemocratizacdo, em
1982. Vea que quando o livio da ASSOESTE sai, em 1984, esti recém terminando o
primeiro mandato dos primeros governadores detos. E etava a briga pdas “Diretas’,
entéo vocé tem uma demanda de novidades, uma demanda de “o0 que € que a gente quer
fazer com esse pais’. Ai, vem um sonho de democracia etc, que estd um pouco suspensa
essa proposta e isso e espaha muito rapidamente. Até eu também [tem] um outro fator
disso, dém do fator politico, digamos, é o proprio sucesso que iSO tem na sala de aula,
com as criangas. Entdo, as préticas de leitura, por exemplo, de biblioteca de sda de aula,
gue é uma idéa muito antiga, ndo é minha, @ sai de onde vem origem de vocé ter
uma bibliotequinha dentro da sda de aula, com tantos volumes, titulos diferenciados etc,
iSO teve tanto sucesso entre as criangas que 0s professores [...] foram as primeiras coisas
que os professores [transmitiam], um passava para 0 outro e contava: “Eu estou fazendo
iSO e esta dando certo”. Vea, no oeste do Parand, nds chegamos a ter uma biblioteca de
mais de 100 mil volumes na méo dos leitores, tinha mais de 100 mil criangas. Ai todas as
criangas tinham um romance sempre na méo, — da 5% sé&rie em diante —, sempre estavam
Com um romance na mao, que eles trocavam, que era a prética de leitura de textos longos.
romances, novelas e, quer dizer, isso dava 0 proprio sucesso dessas leturas feitas pelas
criangas e a quantidede que as criangas liam etc, criava a demanda e espdhava a idéa
Vea, nés comecamos o trabaho no oeste do Parand, é uma regido, o sudoeste do Parana
S0 cidades proximas. Uma professora dagui se da com uma professora da outra regido.
Espahou para ca, para regido de Umuarama, para regido de Francisco Beltréo. De repente,
tomou todo o estado do Parand, porque nés chegamos no estado do Parand, um grupo de

professores de lingua portuguesa se reunindo toda semana em todos oS municipios,
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indusve com eeicio de representantes junto & Secretaria de Educacdo. Ai entrou Alvaro
Dias de governador e considerou isso insuportavel e suspendeu, e os professores da rede,

gue estavam na Secretaria, foram tirados da Secretaria, que abriram esse espaco paraisso.

LUZIA: Entdo, o senhor ndo acredita em uma nova denominacdo para velhas préticas, ndo
era isso 0 que acontecia? Ou essas novas denominagdes refletem mudangas nas préticas de

ensno de lingua portuguesa tambem?

JW.G.: Eu acho que ndo, ndo era SO issO, ndo. N&o era SO uma nova denominacdo para
velhas préticas, nd. Eu acho que nunca se abriu 0 espago para criangas lerem literatura
nesse pais, e por ese projeto se abriu, ainda que vocé ndo fizesse uma sdegdo criteriosa
dos livros, e se vocé quiser [..], iSO era uma grande briga, por exemplo, minha com a
Ros&rio, porque os dunos faziam a “literatura conforme’, como ea diz na dissertacdo de
mestrado dela, e eu gpostava que um auno que |€ a “literatura conforme”’, pode um dia néo
Querer mas ler a “literatura conforme’. Agora, um auno que nunca leu nada, néo va
comecar lendo pela “literatura ndo-conforme’. Dai porque para mim era um, bom [...], ndo
tem nenhuma censura para que a crianga [...], e isso a gente foi constatando, por exemplo,
dunos em Aracgu lendo Sargento Getdlio, do Jodo Ubado, na 8 s&ie, que é uma
“literatura ndo-conforme’. Agora, claro, tinha aunos que estavam lendo uma literatura
“Marcos Rey”, eu sai diso, agora, me parece que se eu quisesse que todos lessem

Sargento Getulio, que eu ia conseguir que ninguém lesse nada, era essa aidéia na época.

LUZIA: Com relacdo a bibliografia a ser consultada, no find da coleténea publicada pela
Atica, em quais fatores 0 senhor se baseou para elegé-la, em uma mesma temédica da

coletanea?

J.W.G.: Mesma temética do livro, 0 que estava saindo na época, tem novos textos etc, que
sdram posteriori a 1984, que é a primeira edicdo de O texto na sala de aula, para dar
maior fundamentacdo para as pessoas lerem mais coisas e ja, digamos assm, 0 ensno de
lingua portuguesa passa a ter uma producdo muito grande no meio académico a partir da
metade dos anos 80. E acho até, inclusive, que O texto na sala de aula gudou a surgir essa

produc&o um pouco.
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LUZIA: Dentre as publicagbes que congtituem a obra de Jodo Wanderley Geradi, qua o

lugar e aimportancia que o autor atribui a coleténea em questao?

JW.G.: Eu acho que da exerceu um lugar semind, Sm, eu acho que da teve uma funcéo
semind, mas também acho que da teve uma caracterigtica muito especifica. O livro O
texto na sala de aula, embora aguns artigos sgjam “pesados’, até hoje, “pesados para ler”,
ele € um livro destinado a professores, e ndo a academia, €e ndo € um livro escrito como
uma tese, que depois é publicada. Ele € um livro escrito aos professores, e na selegdo dos
artigos, eu cuidel muito disso. O interlocutor desgado pelo livro O texto na sala de aula €
0 professor que esta na sda de aula, e ndo o duno do mestrado, nd o0 auno da pos
graduacdo, ndo o colega do departamento do corredor. 1Sso me custou muito caro na minha
carera, muito caro. Eu fui muito criticado no melo académico por causa do livro, muito,
muito, agqui no IEL, inclusve pressdes para retirar textos do livro publicado. “Esse artigo

aqui ndo € nada cientifico, tem quetirar” e coisas desse tipo.

LUZIA: O sy, inclusive, “Unidades basicas...”’

JW.G.: Néo, fundamentdmente eram outros. N& eram 0S meus, porque ndo tinham

coragem de dizer isso paramim, eu acho.

LUZIA: Ha a posshilidade de uma nova edicdo modificada da coleténea futuramente? E
s pretender rediza-la, edtara baseada em quais critérios e/ou necessdades? Por quanto

tempo o0 senhor julga que seriainteressante uma modificacéo?

JW.G.: Acho que iss0 € para os outros, para mim, nd. N&o tenho nenhuma pretenséo

mais. A Unica coisa que eu quero ecrever ainda € um livro sobre Bakhtin, mais nada.

LUZIA: Segundo Maingueneau (1997), “[...] a enunciar, eu me concedo um certo lugar e
atribuo um lugar complementar a0 outro.” (p. 32). Qua € o “luga”, na cena enunciativa,
entendendo essa denominagdo de cena ta como a concebe Mangueneau, “as instancias de

enunciacdo em termos de ‘lugares, visando a enfatizar a preeminéncia e a preexisténcia da
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topografia socia sobre os fadantes que a vém se inscrever.” (p. 32), ocupado por Jodo
Wanderley Geradi?

JW.G.: O lugar ocupado por mim [foi] de militante. Seguramente, um lugar de militancia,
por isso, 0 Exercicio de Militancia e divulgacéo que, obviamente, por exemplo, no meio
académico, é um péssmo titulo. Eu reduzi o meu trabdho a militihcia e a divulgacio,
porque 0 melo académico ndo espera que todo artigo de divulgacdo e militancia ndo tenha
grande peso, grande peso politico, grande peso académico ou de conhecimento. Eu acho
que o lugar que eu ocupe, 0 espago foi 0 lugar de um militante, de um docente
univergtario militante pda causa do ensino de lingua portuguesa no Brasl e por causa

dessa militancia, eu tenho um nome académico propriamente, n&o acho que sgja o inverso.

LUZIA: Vdeu apena, entéo?

JW.G.: Acho que sm, acho que valeu a pena. As coisas de que me arependo ndo sio
dessas, sd0 de outras, sGo daquelas que ndo se dizem.

LUZIA: Qud arelacéo entre a coletdnea em questéo e o0 “projeto do Wanderley”, tal como
0 senhor o divulgou em inimeros cursos que ministrou e paedras e conferéncias que

proferiu para professores e pesquisadores de todo Brasil, ao longo dessas duas Ultimas
décadas?

J.W.G.: Olha, eu acho que o que se chamava, primero o livro, 0 que eu fdd, virou assm,
uma espécie de “méodo Wanderley”, no méodo do Wanderley. E um projeto meu,
pessod também, que € um projeto, digamos assm, de militancia politica, sem menor
sombra de divida, eu reconhego isso, militdncia de um sujeito militante politicamente, e o
livro ocupa um espaco de divulgacéo dessa militancia, ndo € absolutamente gratuitos os
textos que estdo di, eles ndo sdo, nenhum deles € inocente. E vea, por exemplo, que eu
assno um texto com uma professora de ensno fundamenta, a Nilma Goes Fonseca, que,
na época, Ndo era professora universitaria, nem nada, que foi um susto no meio académico,
porque IS0 Ndo era préica, Ndo era comum aos professores assnarem um artigo junto com

um professor do ensino fundamental. Ela era uma professora da rede estadual de Sergipe.
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LUZIA: No livro Paulo Freire: trabaho, comentario e reflexdo (1990), organizado por
Gedd e Noguera, Paulo Freire airma que “[..] nenhuma revolucéo levou téo a s&io a
preocupacédo com a linguagem, nenhuma delas se empenhou com uma transformacéo que
fosse téo radical como o préprio ato humano da faa como a de Gerddi.” (p.38); no artigo
de Mortatti, intitulado “Uma proposta para 0 préximo milénio: 0 pensamento interacionista
sobre dfabetizacdo” (1999), a autora considera Jodo Wanderley Geraldi como precursor do
pensamento interacionita  sobre  ensno da lingua portuguesa, no qua incui a
afabetizacdo. O senhor concorda com afirmaces a respeito do pioneirismo de sua
proposta e a0 fato de ela representar uma “revolucdo conceitual” no endno de lingua

portuguesano Brasi|?

JW.G.: Acho que um pouco s deve a amizade do Paulo comigo e da Ros&io comigo
[também]. E um pouco de amizade também. Agora, eu acho que, a Ros&io, por exemplo, é
uma pessoa que trabahou comigo, trabalhamos juntos muito na rede estadud aqui, quando
ela foi ela foi monitora e tudo, quer dizer, e eu acho que 0 que a gente dizia na época era
muito diferente, era muito novidade. Hoje eu acho isso tudo téo antigo, téo ultrapassado,
mas eu acho que ndo merecia Bnto €ogio assm, ndo. Digamos, assm, o que eu fiz, é uma
coisa que estava no ar, Luzia, e que eu fui o primeiro que escrevi. E porque a coisa da
Linglidica da Enunciacéo estava no a, eu s& que eu tive influncia por Bakhtin ser
traduzido para o portugués, Marxismo e filosofia da linguagem fui eu quem indiquel para o
Vogt, para estar na colegdo da Hucitec, isso fui eu que conversel com o Vogt sobre o livro,
ai ele s lembrou que conhecia o livro, deu um curso sobre o livro, iSO quando eu era
auno do mestrado, em 1976, quando eu conversal sobre o livio com ee. Em 1977, entdo,
deu um curso, lembrou o livro, e a gente leu o livro juntos e ai incluiu como primeiro
volume da colecdo “Humanismo” da Hucitec, de humanidades, e acho que tem aguma
coisa que é assm, uma vontade de interferéncia, uma vontade politica que produziu um
certo pioneirismo, um certo avango mais radica que os outros. Eu acho que eu sou mas
radicd mesmo, eu era extremamente radicd e a como eu era mas radicd anda no
passado, isso produz uma reflexdo diferenciada e, as vezes, assustadora. Vea, quando
Eddy Roulet, escreve um artigo em 19...], ndo me lembro mais quando foi, ele escreve um

atigo na Reviga Langue, no Canadd, dizendo que ndo existia nenhuma proposta do ensino



20

de lingua portuguesa com base na Pragmédica e na Lingligica da Enunciacdo, a gente ja
tinha mais de cinco anos de experiéncia aqui de trabalho desse tipo, e ees dizendo que néo
exigia nenhuma proposta de endgno de lingua com base em perspectivas enuncidivas.

Como erano Brasil, isso ficou perdido.

LUZIA: Mas entdo, no Bradll, foi pioneiro?

JW.G.: Sm, foi pionero, foi pionero, levava para dentro da sda de aula perspectiva

enunciativa

LUZIA: O senhor poderia comentar essa relacd que Mortatti estabelece entre sua

proposta para 0 ensino de lingua portuguesa e o processo de alfabetizacao.

JW.G.: Oh, eu acho que ai ha aé uma coisa. Vga, tem um texto 14 que é sobre um
“menino piciento” e ha todas as discussOes sobre dfabetizacdo, mesmo agueas
patrocinadas pelo condrutivismo a Emilia Ferreiro, [que] pensava no endno aé a paavra
Eu introduzi direto a questéo no texto. Vea, a Emilia Ferreiro nunca tinha falado em texto.
A Emilia Farreiro passa a fdar em texto depois de um debate comigo no Rio de Janeiro, na
primeira teeconferéncia laino-americana de dfabetizacdo, e que eu levo a coisa do texto
como uma histéria completa [de] que [para] a crianga, a pdavra ndo faz sentido sozinha,
mas ela tem que estar dentro do processo enunciaivo de um todo, e que as paavras que
seguem e as paavras que antecedem a palavra que esta sendo escrita pela crianga, [da qual]
eda é a primera letora do que escreveu antes do que escreve depois, existe um
plangamento, e a € que Emilia Ferreiro introduz o conceito de texto na proposta dela, no
trabalho dela, ela ndo tinha, relmente ndo operava com a nocdo do texto. E eu colocava
que, na relacd com o texto, VOCé tem coisas que VOCcE SO vai perceber se vocé levar em
conta o texto e 0 contexto enunciativo, vou te dar um exemplo diso: tem um texto de uma
crianca 14 no Rio de Janeiro, favela etc, que esta reescrevendo uma historia que saiu no
jornd de um tiro perdido que atingiu uma mulher e que mata uma mulher, que tinha cerca
de 20 pessoas. No jornal, aparece cerca de 20 pessoas, cerca de 20 homens. Bom, na aula,
quando o auno escreve, de escreve isso aqui: “CACA20°. “Como a professora interpreta

esse CACA20?'. Ela interpreta como um replangamento da crianga, escrevendo de novo
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“CA”. Escreveu 0 “CA”, esqueceu que ja tinha escrito e comeca de novo. Para mim,
“CA” € “cerca dg’ e a padavra “quase’, com que €a traduziu o sentido de “cerca de 20
pessoas’, € quase 20 pessoas. E a eu peguel o dado da fita, na aula, quando a professora
esta dando a aula, quando 1€ “cerca de’, a professora diz “quase 207, quer dizer a mesma
COisa, e IS0 agui para mim é uma contra-palavra de interpretacdo de uma expressdo como
“cerca de’, que ndo € usud na lingua ord, anda mas na favda Bakhtin levanta um
conceito de contra-pdavra, que é a palavra com que eu compreendo, entdo, quando nascem
0S processos condrutivistas esta dizendo “Isto aqui € um processo de replangamento
cognitivo, que a crianca esqueceu gque escrevel iSO e Volta a escrever isso de novo, ai vocé
tem uma repeticdo para mim de nada igua, para mim, ela et escrevendo “cerca de quase
20", “cerca de quase 20", isso agqui “CA” € “cercade’ e isso agui é “quase’. Entéo, ter essa
presenca de espirito de olhar para 0 dado e enxergar coisas, eu acho que eu fui
pioneiro, e acho que ai eu tive uma certa influéncia, sei 14, de olhar para o texto da crianga,
sabe, tentar enxergar coisas aqui e fazer relacbes com a teoria, e fazer uma relacéo com a
teoria radicd, quer dizer, tentar fazer uma relagdo radica. Eu aé ja perdi sua pergunta,
nem me lembro mais qua era

LUZIA: Com relacdo a dfabetizacéo.

JW.G.: Entéo, vga, e na hora em que vocé olha isso, agora vocé pega 1a, por exemplo,

trazer para a dfabetizacd que uma crianca que escreve aguele texto do “menino poiento”,
eu ndo tenho nenhuma garantia da crianca que ecreve “a casa € amardd’, sga la o que for,
se ela sabe escrever “piolho” ou ndo. Ai eu reprovo o duno que escreve “pionho” e aprovo
o auno que ecreve aguilo que ja sabe. E aguilo que eu s que ele sabe, porque eu que
ensng. O que importa para ecrever ndo € escrever com aguilo que eu ja sai, é eu me
arriscar a ecrever e mostrar 0 que eu ndo sai. Entdo, seguramente, o texto, a avdiacdo
sobre aguede texto do “menino pioiento” teve uma influencia muito grande na
dfabetizacdo, para as pessoas que trabaham com dfabetizacdo, e que viram aquilo e
levaram um pouco de susto, imagina um auno com um texto como 0 do “menino pioiento’

gue esta 14, que eu transcrevo, poder ser aprovado. E eu o considero melhor que o texto da
“casa’, que eta tudo certinho. Isso foi extremamente revolucion&rio para a época, e &

também que nesse momento, por exemplo, que a Rosario escreve 1SS0 que escreveu sobre
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mim, na questdo da dfabetizacdo, é também uma resposta a um contexto académico, por
exemplo, no estado da arte de estudos sobre a dfabetizacdo no Brasil, ainda que o texto,
Ultimo texto do livro O texto na sala de aula, que € esse do “menino piociento”, sga usado
por todo mundo que trabaha com dfabetizacddp, ele ndo € citado. No levantamento
académico da producdo académica sobre dfabetizacdo no Brasil ndo aparece nada meu. E
as pessoas que escrevem esse estado da arte, esse estudo sobre afabetizagdo no Brasl,
usam esse meu texto, como se fosse dele, do autor, que é a Magda Soares. Entdo, eu acho
que a faa da Ros&rio, por exemplo, € um pouco de resposta a isso da Magda, porque eu
figue muito magoado com isso, eu fique. Até disse que eu pague um dto cudo por
querer 0 professor como interlocutor, eu paguel na academia um ato custo. Pode ver que

€U N30 sou bem vido.

LUZIA: Por mim, nés poderiamos conversarmos muito mais, mas 0 tempo ndo permite

1S0.

J.W.G.: Néo, agente pode voltar afadar nisso quando vocé quiser.

LUZIA: O senhor gogtaria de acrescentar dgo que ndo foi abordado nesta entrevista, mas

gue considera fundamentd para o desenvolvimento da pesquisa que proponho?

J.W.G.: Ndo, ndo.

LUZIA: Agradeco pela atencdo e gentileza em me conceder eta entrevita e peco
desculpas pelos equivocos que possa ter eventudmente cometido, em decorréncia tanto de
minha curta experiéncia como pesquisadora quanto da preocupacdo em desempenhar, da
melhor maneira possivel, esta tarefa de entrevistar Jodo Wanderley Geradi.

JW.G.: Néo, ndo foi equivoco agum, vocé me fez perguntas, vocé me “agpertou” em
certas coisas e vou ver se encontro algo Util 1a [em casa] para vocé. Hoje, eu dirig, a Lilian

tinharazéo, eu ndo deveriater jogado fora tudo.
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(APOS A ENTREVISTA)

JW.G.: Eu dei cursos em todo o pais e aceitava dar aulas em Nova Santa Rosa, em
Pahoting, cidade de 15 mil habitantes, 14 eu ia, fazia, dava um curso, ficava uma semana
em pequenas cidadezinhas do Brasil. E isso, acho que foi um dos motivos dessa divulgagéo

mais répida dessas idéias.



ANEXO A —ENTREVISTA REVISADA PELO ENTREVISTADO JOAO
WANDERLEY GERALDI (24/06/2004)



Entrevista com JOAO WANDERLEY GERALDI*

Data: 05/11/2002

Local : IEL/UNICAMP

Entrevisgadora: Luzia de Fatima Paula (mestranda em Educacdo-Unesp/Marilia)
Orientadora: Maria do Rosario Longo Mortatti

Apresentagdo

Como ja é de seu conhecimento, venho desenvolvendo projeto de
pesquisa de mestrado em educacdo (UNESP-Marilia), no ambito da linha de pesquisa
“Ensino de lingua portuguesa’, do Grupo de Pesguisa “Historia do ensino de lingua e
literatura no Brasil” e do Projeto Integrado de Pesquisa “Ensino de lingua e literatura no
Brasil: repertério documental republicano” (apoio e auxilio CNPqg e auxilio FAPESP),
ambos coordenados pela professora Maria do Rosario Longo Mortatti. Meu projeto de
pesquisa tem como objetivo geral compreender um importante momento da histéria do
ensino de lingua portuguesa no Brasil €, como um dos obj etivos especificos, compreender
0 pensamento de Jodo Wanderley Geraldi e suas contribui¢gdes no que se refere ao ensino
dessa disciplina. Do ponto de vista metodolégico, trata-se de pesquisa de carater
documental e bhibliogréfico, desenvolvida, até o momento, mediante procedimentos de
localizag&o, recuperacdo, reunido e leitura de textos de Geraldi e sobre sua obra e atuagéo
profissional, tendo-se optado pela andlise da configuracdo textual da coleténea O texto na
sala de aula (1984) (com énfase nos artigos de autoria de Geraldi), a partir da hipétese de
que coleténea pode ser considerada o marco inicial de um momento historico (ainda
em curso) caracterizado por uma “revolucdo conceitual” no ensino de lingua portuguesa no
Brasl.

Como um procedimento de fundamental importéncia para o
desenvolvimento da pesquisa, esta entrevista visa, portanto, a contribuir para a andlise da
configuracdo textual da coletdnea em questdo, por meio tanto de complementacdo e/ou
confirmacdo de informacfes ja reunidas a partir da pesquisa documental e bibliografica,

guanto de obtencdo de novas informacfes a respeito de aspectos que — além dos relativos

1 Consta, neste texto, a entrevista realizada com Jodo Wanderley Geraldi, em novembro de 2002, no
IEL/UNICAMP, aqual foi revisada pelo entrevistado em junho de 2004.



a “camada mais aparente” do texto — sdo imprescindiveis a compreensdo do sentido da
coleténea e a discussdo da hipdtese formulada.

E importante lembrar que as questes apresentadas nesta entrevista
semi-estruturada  pretendem servir apenas de roteiro prévio para entrevistadora e
entrevistado e sdo suficientemente abertas para permitir reformulacdes, acréscimos,
supressdes demandadas pelo processo vivo e rea de interlocucéo, visando a possibilitar
apreensdo, com 0 maior grau possivel de profundidade e intensidade, da rigqueza de
informagdes e reflexdes que o entrevistado deseje partilhar e que, com certeza, constituiréo
um precioso registro documental de uma “interpretacdo autorizada” do passado recente do

ensino de lingua portuguesa, assm como da histéria da educagdo e da cultura em nosso
pais.

Perguntas e Respostas

LUZIA: Na introducéo da primeira edicdo (1984) da coletanea O texto na sala de aula:
leitura & producdo, Geraldi resporde a pergunta inicial “Por que mais um livro sobre o
ensino de Lingua Portuguesa?’, da seguinte forma: “Acreditamos que € hora de repensar 0
ensino da lingua portuguesa, especialmente no primeiro grau” (p. 5). Como se
caracterizava o0 ensino de lingua portuguesa que deveria ser, entdo, repensado? Em que
consistiu esse “repensar”, ou sgja, em que o0 proposto na coleténea se diferenciava do que

exidia até aquele momento?

JW.G.: O ensino estava lastreado, fundamentalmente, no ensino de normas de uso da
lingua misturadas a descri¢bes, com base na teoria gramatical tradicional, sobre alguns
fendmenos do sistema linglistico que eram apresentados como se fossem o todo,
produzindo dois efeitos entre s complementares. primeiro o da existéncia de uma e
somente uma forma adequada e correta de se usar a lingua e, em segundo lugar, de uma
completude da teoria gramatical, como se hipoteses de andlises possiveis fossem a verdade
sobre alingua

Em termos operacionais, desde 1976 tinha sido reintroduzida a redacéo no vestibular, que

deixava de ser apenas com questfes de assinalar a op¢do correta, dado o diagnéstico da



universidade de que os seus alunos aprovados pelos processos seletivos ndo redigiam um
texto adequadamente. Esta mudanca no vestibular teve consequéncias no Ensino
Fundamental e Médio, mas sem gue se aterassem os dois efeitos apontados: continuava-se
a imaginar que um ensino centrado no conhecimento da gramatica, tanto em seu sentido
normativo quanto descritivo, seria capaz de levar a construcdo de uma competéncia
redacional. O ensino seguia o livro didético tipico da época, um livro composto por um
conjunto de unidades, sem qualquer unidade como um todo, pois cada unidade é
independente da que lhe antecede e da que Ihe segue. E vocé esperaria, digamos assim, que
0 aluno sistematizasse 0s conhecimentos na forma de uma gramatica como um todo, depois
do passeio por algumas descricdes e pelas informactes a propdsito do bom uso da lingua,
incluidos neste bom uso fendmenos de diferentes ordens: da prosddia e ortografia a sintaxe
de colocacdo misturadas a regras de etiquetas sociais do tipo «numa sequéncia de sujeito
composto de que ‘eu’ faz parte, o pronome deve aparecer em primeiro lugar se a
informacéo dada for depreciativa, e em ultimo lugar se for favoravel». E isto tudo numa
sequiéncia ndo muito ébvia de descricfes e regras, um capitulo tratava de substantivo, no
outro vocé tinha pronomes, no seguinte vinham substantivos coletivos e no outro capitulo
alguma informacdo sobre fungdes sintéicas. Cada unidade tratava de um tema,
absolutamente sem correlacdo clara entre uma unidade e outra, especialmente nos estudos
de gramética. E os textos também néo tinham que ver um com o outro; era uma coleténea
em que cada texto tinha um valor préprio, muitas vezes escolhido apenas por exemplificar
alguma questdo gramatical, de modo que a leitura de um dos textos ndo chamava a leitura
de outro texto da unidade seguinte, porque ndo havia correlacdo entre uma unidade e a
outra. Entéo, repensar o ensino de lingua portuguesa era repensar este ensino para lastrea
lo num conjunto de préticas de linguagem em que uma aula puxasse outra aula, que puxa
outra aula, que puxaria outra aula, evitando recortes estanques e mostrando que a
aprendizagem da linguagem se da por praticas de linguagem e ndo por descri¢bes e

normatizagdes sobre alingua.

LUZIA: E hoje, decorridos 18 anos, entdo, desde a publicacéo dessa primeira edicdo da
coletanea, continua vélida a justificativa da necessidade de “repensar o ensino de lingua

portuguesa’?



J.W.G: Acho que sim, porgue infelizmente foram poucas as mudangas efetivas no nivel da
sala de aula. Por outro lado, tudo sempre tem que ser repensado continuamente, porque o
conhecimento n&o se produz pelo fechamento das questbes, mas pela provisoriedade de

nossas hipoteses.

LUZIA: De la para ca, houve mudangas nesse ensino ? Se houve, quais o senhor poderia
apontar? E, ainda, se houve mudancas no ensino de Lingua Portuguesa, qual a contribuicéo
da obra e da atuacéo de Jodo Wanderley Geraldi?

J.W.G.: Olha, eu acho que a grande mudanca dos anos 80, que passa a compor os planos
curriculares dos estados, que passa a ser oficializada nas propostas curriculares, que é
endossada pelos PCNs ou outros documentos oficiais, € que um conjunto de trabalhos
considerados marginais na escola, na verdade os diversos trabalhos com a literatura (a
leituralivre, a construcéo de representactes, dramatizacoes, os exercicios parédicos etc) ; a
producdo de textos; as oficinas de leitura etc — este tipo de trabalho, que alguns professores
faziam e fazem esporadicamente, passa para o centro do processo, deixa de ocupar as
margens. Note-se que este deslocamento provoca uma mudanca absoluta nos dois efeitos
de sentido apontados antes: ndo ha uma sd forma de dizer, as verdades das descricdes
tornam-se inlteis a elaboracdo de textos e a construcdo de compreensdes de um texto.

Essa é a grande mudanca. E professores, que eram desconsiderados precisamente por causa
deste tipo de trabalhos - ndo esquecamos que nos, nos anos 80, estavamos No comego da
redemocratizacdo, professores que faziam estas atividades diferenciadas e se tornavam
visiveis e mal vistos no periodo da ditadura militar, porque estavam mexendo com coisas
com que ndo deveriam mexer (politica e outros temas proibidos), passam a ser aqueles que
estdo a frente. Os anos 80 transformam esses professores, na verdade as suas préticas, em
préticas louvéveis, 0 que muda a relacdo desses professores com a escola, e dos outros
professores com eles. Eu acho que ha uma mudancga, sim, nas préticas escolares. Eu diria
gue um professor, hoje, pode continuar trabalhando bem tradicionalmente o ensino de
lingua, ao estilo “Pasguale Neto”, ou coisa semelhante, mas ele ja ouviu falar que “por ai
ndo se chega a lugar algum”. Hoje, mesmo gue ele continue ensinando 0 que sempre se

ensinou, fazendo o que sempre se fez, ele ja sabe que por ai ele ndo vai chegar a formacéo
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de leitores e autores de textos. Esta € uma mudanca radica no pensamento do

professorado.

LUZIA: A gente poderiadizer que essafol uma cortribuicgo, entdo, da obrade JW.G.?

J.W.G.: Acho que foi uma contribuic¢éo ndo s6 minha, mas de todos os que se dedicaram a
discussdo do ensino de lingua portuguesa, nomina mente aqueles que assumiram liderancas
na &rea, como sua orientadora, a Maria do Rosério. E preciso ter presente também que as
épocas de aumento da democracia, mesmo apenas formal, como € 0 N0Sso caso, S840 epocas

extremamente criativas em qualquer parte.

LUZIA: Qual o critério para convite aos demais colaboradores da coletanea? Quais as

relacOes profissonais e intelectuas entre eles e o organizador?

JW.G.: Bom, quase todos eles eram meus amigos ou colegas daqui da UNICAMP. O
texto do Percival, por exemplo, foi escrito quando era meu aluno e desde sempre ja meu
amigo. Como € que essa coleténea surgiu? Talvez sgja melhor partir por ai. Em 1983, a
ASSOESTE, uma associacdo de secretarios municipais de educacdo da regido oeste do
Parana, pede um curso para professores de portugués. Marcamos uma reunido prévia e fui
para |4 (Cascavel) para esta reunido com a equipe pedagdgica da ASSOESTE e com
membros da Secretaria da Educacdo do Estado do Parana. Nesta reunido defendi que, na
minha opini&o, ndo adiantava mais um cursinho de 40 horas, e que eu achava que cursos de
atualizacdo de 40 horas como vinham sendo dados até agueles tempos, como acles
esporadicas, ndo eram adequados. Todos nés ja tinhamos participado deste tipo de
‘formacado continuada e os resultados nunca tinham sido aqueles esperados. uma mudanca
nas préaticas de sala de aula. Entdo todos nés elaboramos um projeto de trabalho, que teve
financiamento da ASSOESTE, das Secretarias Municipais de Educacdo e o6rgdos da
Secretaria da Educacdo do Parand, levando em conta aguns principios ou condigdes:

1) ofereceriamos 0s cursos com vagas suficientes para abranger todos os professores (de
Lingua Portuguesa) em exercicio na regido oeste do Parana, qualquer que fosse a rede de
ensino a que pertencessem, estadual, municipal ou particular. Por que esse primeiro

principio? Porque eu tinha feito uma experiéncia em Aracgju. Desde 1981, a gente vinha



trabalhando com um grupo de professores de portugués e a experiéncia que a gente fez |4
foi dar um curso de 40 horas, em 1981, para 40 professores, durante uma semana, € 0S
professores que quiseram, desses quarenta, comecaram a mudar suas préticas na sala de
aula e seguiram as unidades basicas do ensino de lingua portuguesa. Nessa época, hem
existia O texto na sala de aula, ainda eram os“subsidios metodol 6gicos...”, publicados em
1981 pela Fidene. Na verdade, o rearranjo de um texto que rodava em xerox € que virou o
Caderno numero 18, “Subsidios metodoldgicos...”. Os mais ou menos 20 professores de
Aracaju que comegaram a trabalhar na escola, no ano de 1982, receberam muita pressao
daqueles que, na época, fizeram 0 curso e ndo aceitaram as idéias defendidas, porque
acharam que a proposta ndo era adequada etc, e também uma pressdo enorme dos demais
professores, que nem fizeram parte do grupo dos 40, mas que avaliam 0 que agueles
poucos professores estavam fazendo, a partir de interpretacdes aligeiradas do que faziam
tais professores, embora tais interpretacbes ndo correspondessem a prética efetiva. Criou-se
um “diz-que-diz-que’, digamos assim. Vocé tem um grupo de 40 que vem fazer um curso,
20 aceitam fazer uma mudanca na sua prética escolar, 20 ndo aceitam, saem falando mal

do tipo de proposta, e ai 0 que esses dizem fica como sendo a proposta que estdo criando e
executando os colegas que se arriscam a mudancas. Na época havia 200 professores de
lingua portuguesa em Aracaju, e 20 bem intencionados professores, com 180 falando mal

do que eles estavam tentando fazer. Em 1982, dei outro curso para mais 40, e mais 15
professores se somaram aos 20 anteriores, e assim a gente ia ano a ano crescendo com o
numero de participantes e com o himero de pessoas que conheciam o gue efetivamente se
propunha no curso. A gente fez isso em 1981, fez isso em 1982, e assim sucessivamente:

em todos os retornos tinhamos sempre duas turmas. Uma turma dos que ja vinham
enfrentando uma experiéncia, e uma turma nova, 40 professores. E assim, aidéia era cobrir
0 universo dos 200 professores. SO que este caminho passo a passo sofreu enormes
obstéculos, porque se afirmava na cidade que com o novo projeto “ndo existia mais erro,
n&o tem mais correcéo, Ndo tem mais isso, ndo tem aquilo”. Foi por isso que para o projeto
com o0 oeste do Parang, eu coloquei como condicdo que o curso inicia tinha que ser

oferecido a0 mesmo tempo para todos. Entdo, a Associacdo fez um levantamento, a regido
oeste do Parang, na época, tinha mais ou menos 600 professores de portugués. Como foi

feito esse levantamento de 600 professores de portugués? Foi feita uma palestra sobre o

ensino de lingua portuguesa, pela equipe pedagogica da ASSOESTE, levantando questdes



de préticas de leitura e escrita, porque ja tinha havido cursos antes no oeste do Parana,

cursos de 40 horas que tinham se diluido no esguecimento. Consegiiéncia: tivemos que
organizar 11 turmas, funcionando ao mesmo tempo, em duas etapas, a primeira etapa com
11 turmas, a segunda etapa com mais outro tanto de turmas. Houve vagas para todos os
professores de portugués, entre setembro e outubro de 1984. Para esses cursos, a Secretaria
da Educacdo exigiu que houvesse professores do Parana na equipe que fosse dar aulas.

Constituimos a equipe com professores do IEL/Unicamp (Raquel Fiad, Denise Bértoli

Braga, Sirio Possenti, e eu), da FE/Unicamp (Lilian Lopes Silva), de Aracaju (Nilma Goes
Fonseca) e do Parana, participaram a (lara Benquerer Costa, da Universidade Federal do
Parang, o Iran, da Secretaria de Educacdo do Parand). Infelizmente outros professores
convidados, como o Carlos Alberto Faraco, ndo aceitaram compor a equipe, por diferentes
razdes. N&o sai se foram umas 17 ou mais turmas nas duas etapas, nem lembro se eram

turmas numerosas. Eram turmas “regionais’, com 0s cursos nas cidades maiores da micro-
regido. Sei que nos atendemos toda a demanda dos 600 professores. Nem todos fizeram o
curso, mas toda a regido sabia o que era, ndo porque ouviu dizer, mas porque a gente disse.
E esse grupo de professores que deu o curso utilizou uma apostila de textos, que é O texto
na sala de aula, e que, em lugar de ser rodado como apostila, foi rodado na forma de livro
pela ASSOESTE. E eu organizel a coleténea de textos como coordenador do projeto para
0s professores usarem no curso, para darem aulas para os professores da rede. O livro €,
portanto, um material didatico que foi distribuido gratuitamente para esses 600 professores,
foram 600 livros, de uma edicdo de 1000 exemplares. Sobraram alguns, cada um dos
autores ganhou alguns livros. Os artigos que eu selecionel ja estavam publicados em outros
lugares ou circulavam mimeografados. Por exemplo, nessa época, eu quis incluir na
coletanea “Linguagem e pode”, do Maurizzio Gnerre, que estava circulando numa
publicacdo da CENP (6rgéo da Secretaria de Educacéo do Estado de S&o Paulo), mas ele
j& estava preparando o livro Linguagem escrita e poder, editado depois pela Martins
Fontes. Eram textos que circulavam, ou pela CENP, em S&o Paulo, ou aqui no curso de
Letras, eram textos esparsos. Na coleténea, em nota de rodapé, sdo apontadas as fontes
primarias dos textos ja publicados. Trata-se, pois, de um livro composto para uma
seguiéncia de 40 horas-aula, que os professores leriam nessas 40 horas-aula, e que ficariam
como subsidios para estes professores elaborarem suas préprias praticas. Vocé me

perguntou sobre o critério de selecdo dos textos que compdem a coletanea, e eu respondo



que eles foram escolhidos por sua adequacdo a um programa de curso intensivo para
professores, pensado a partir da idéia de que era necessario explicitar um conjunto de
posicdes e ab mesmo tempo a elas articular um conjunto possivel de préticas de sala de
aula

2) um compromisso de que durante as 40 horas do curso os professores vivenciariam o que
se propdem como unidades bésicas do ensino de lingua, de modo que ao chegarem ao final
do curso eles teriam passado por préticas de leitura de textos, préticas de producdo de
textos e préticas de andise lingliidica

3) o ultimo turno do curso seria apenas para 0s professores que se decidissem a
experimentar a proposta com a0 menos uma de suas turmas no ano letivo seguinte (1985),
para organizar grupos de professores, agenda de estudos e encontros ao longo do proximo
ano. Dessa forma, saiamos do curso com grupos e coordenadores de grupos de cada cidade
em gue haveria professores tentando eaborar uma nova forma de ensino de lingua.

4) a equipe pedagogica da ASSOESTE assumiu 0 compromisso de dar apoio aos
professores, acompanhando a experiéncia e ndés nos comprometemos a retornar para
seminarios de discussdo e aprofundamento tedrico que tomasse como ponto de partida a
experiéncia feita por cada professor. Assim, n&o se tratava de um mero curso para cair no
esguecimento, mas de um projeto mais amplo de continuidade. Nestas continuidades
acabamos tendo novos professores interessados no curso inicial, e estes novos professores
jativeram como seus professores 0s colegas que ja tinham uma experiéncia prética a narrar
eadiscutir.

LUZIA: A partir de 1997, a coletanea passa a ser editada pela Atica. Por que essa mudanca
de editora? Tem a ver com o sucesso editorial da coleténea, ou da proposta de ensino de

lingua portuguesa nela contida’?

J.W.G.: Creio que resulta do sucesso da coletanea, que teve influéncia na elaboracdo das
propostas curriculares estaduais a partir dos anos 1985, movimento iniciado pela Secretaria
de educacdo do municipio de si Paulo. A Atica sempre se mostrou interessada, me
ligavam querendo editar o livro. Inicialmente eu ndo queria tirar a edicdo da ASSOESTE,
mas tinhamos problemas de distribui¢dio que tem a Atica. Em certo sentido a Atica acabou

comprando o passe. Entdo, o que foi combinado com a ASSOESTE? Praticamente a



ASSOESTE n&o me pagava direitos autorais, a gente combinou que eles ficariam com os
livros que ainda tinham, avisamos a Atica, “tem tantos exemplares’, alguns eu recebi para
mim. Ja tinha havido quase 20 edicdes 13, impressdes, reimpressdes ou coisa semel hante.
Eu ndo sei nem o nimero de exemplares dessas edigbes. Certa vez 0 pessod da
ASSOESTE me mandou um documento com prestacdo de contas, mas eu ja ndo disponho
do documento e nele constava 0 nimero de volumes editados, doados, vendidos etc. Pode
até ser que eu tenha ros arquivos |la em casa, mas duvido muito, porque um dia eu joguei
fora toda a correspondéncia que tinha guardado e nesta limpeza tudo deve ter ido fora.
Enfim reorganizei a coletinea para a Atica. E ai eu exclui dois artigos, um que eu achava
gue estava desatualizado, e outro foi o artigo do Carlos Alberto Faraco; inclui artigo da
Ligia Chiappini e do Haguira Osakabe e mais um do Sirio Possenti. Assim, a edi¢do da
Atica tem mais um texto do Sirio, um texto do Haguira e um texto da Ligia Chiappini,
ambos originalmente publicados na revista Linha d'agua, que € uma revista da Associacdo
de Professores de Lingua e Literatura. Nessa época, na verdade desde 1991, eu passei a
trabalhar com a Ligia Chiappini, em um projeto de pesquisa coordenado por ela. Por isso
passel a ter mais contato com a Ligia e a nova versdo da coletanea contém estes novos
autores e textos. Na introducéo, acabo explicando as mudancas ou as razbes das ndo
mudancas na coletdnea. Em meus artigos acrescento notas de rodapé para complementar

informag0es e evitar certas interpretagbes correntes que ndo me pareciam adequadas.

LUZIA: Mas, entdo, professor, foi atendendo a necessidade de atualizagbes que essas

mudancas acontecem?

JW.G.: Sim, um pouco atendendo a atualizagBes, outro pouco a novas relagdes. Um
artigo, por exemplo, eu considero que estava desatualizado, aquele que estd na primeira
edicdo, da Ester, do Jonas e da Téania, pois a pesquisa linglistica em ensino havia
modificado a realidade a que os autores remetiam. O texto “As sete prages do ensino de
lingua portuguesa’, texto assinado pelo Faraco, foi excluido da coleténea por questdes de
ordem pessoal. Eu tinha rompido relacbes com seu autor, ndo porque saiu um artigo numa
revista do Parana sobre leitura, onde sou chamado de “rangoso behaviorista’ e coisas desse
tipo, mas porque como amigo ele tinha sido meu héspede durante um COLE (Congresso

de Leitura), na época que estava escrevendo o0 artigo, e ndo falou nada, ndo se dispds a uma



10

discussdo de seus achados e de suas compreensdes do trabalho que vinhamos fazendo, pois
ndo sO eu engajei-me no processo de lutas por uma mudanca no ensino de lingua, mas
muitos outros colegas, as vezes em conjunto, as vezes separadamente. Entdo, minha
‘briga com o Parand, com o Pivovar (que d&a a entender que ganhei dinheiro da Kolynos
com o livro Portos de Passagem), com o Gilberto Castro, com o Faraco, é ja consequiéncia
dessas diferencas todas, ora de estratégias de formacéo continuada de professores, ora de
concepcdes das préticas escolares em linguagem, ora de &reas de influéncia. A gente
pensou em responder ao artigo sobre leitura, porque eram atacados nesse artigo o Ezequidl,
eu, a Regina Zilberman, a Marisa Lgolo, mas amaioria decidiu néo responder.

LUZIA: Por que foi suprimido o subtitulo *leitura & producdo” na edicdo da Atica,

professor?

JW.G.: Porque ele ndo correspondia de fato a verdade. Porque ndo era sO leitura e
producéo de texto. Estava a discussdo de gramética, estava a discussdo de reescrita de texto
etc, entdo, por isso, tirei o subtitulo na edicio da Atica.

LUZIA: No que se refere a proposta de mudanca do ensino de lingua portuguesa, a
coleténea continua a mesma?

J.W.G.: Praticamente a mesma, porque, digamos assim, o capitulo mais pratico e mais
diretamente ligado a sala de aula, ao professor, permanece 0 mesmo, o resto fundamenta o

texto “Unidades bésicas...”.

LUZIA: Por que o artigo “Unidades bésicas do ensino de Portugués’, de Jodo Wanderley
Geradi, € o unico presente no topico “Préticas de sala de auld’ da coletdnea O texto na
sala de aula, a partir da edicdo da Atica? Os demais artigos nd mencionam também a
questéo da préticaem salade aula?

J.W.G.: E porque nele explicito trés tipos de préticas, concretamente, como prética de sala
de aula. Vga, o artigo do Sirio, o artigo do Haquira, o artigo da Ligia, que estdo na érea de
“Fundamentos’, remetem as préticas, mas com reflexdes tedricas e, por isso, ficaram como

“Fundamentos’. O meu, inclusive, sobre “Concepgdes de linguagem” remete as préticas,
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mas ndo propde praticas em sala de aula. Acho que o “Unidades béasicas...” propde um
conjunto de préticas, e ai ele abre a secdo de préticas, e depois, as outras segoes, “Leitura’

e “Producdo” sdo especificacOes destas préticas.

LUZIA: Em entrevista a Revista Presenca Redagdgica (v. 4, n. 24), em novembro de
1998, o senhor, quando questionado sobre o fato de o artigo principa ser o “Unidades
basicas...”, mencionou que sua idéia na composicdo do livro O texto na sala de aula “era
de que o professor pudesse ler qualquer artigo, mas lendo ‘ Unidades bésicas para o ensino
da lingua portuguesa’, o professor de lingua portuguesa tivesse que se fundamentar na
teoria, quer dizer, buscar outros artigos’ (p. 8). Essa era uma idéia proposta para que 0s

professores viessem a participar de seus cursos ou projetos, em busca de outras

informagdes?

JW.G.: Sim e ndo. Porque ndo se tratava somente de cursos, mas também de textos,
inclusive aqueles que aparecem como Fundamentos na edicio da Atica. Como é que nés
comegcavamos O Curso, nessa época? Ha muito material sobre os projetos em que nos
envolvemos, sobre 0s cursos, sobre as préticas, cartas fazendo perguntas, solicitando
indicacdo de leituras etc. Este material compde hoje o acervo de outro projeto de pesquisa
mais amplo, e esta todo no arquivo da Profa. Raquel Fiad. Mas eu sempre comegava um
curso, e a equipe de professores que trabalhou comigo na ASSOESTE e em outros lugares,
com cinco perguntas, em gera: “O que vocé se lembra que estudou quando fazia o
primeiro grau?’. Listar 0 que viesse na cabega, substantivo, adjetivo, o que aparecesse, 0
gue lembrasse. Logo depois perguntdvamos “que utilidade teve para vocé na vida, fora da
sala de aula, fora de ser professor, que usos fazia desses conhecimentos?’. Depois a gente
perguntava: “Quais os cinco livros melhores que vocé jaleu?’, “Quais os cinco ultimos que
vocé jaleu?’ e “Qual vocé esta lendo neste momento?’, uma coisa assim. A gente, na
verdade, tinha uma hipétese de que quando o professor dissesse os Ultimos cinco que leu,
sd0 os Ultimos cinco que leu na faculdade, e os melhores ficam sendo quase 0os mesmos,
porque s6 conhecem esses. E a gente descobriu muita leitura que estava sendo feita por
professores, |eitura de livro didético, ou leitura de livro de auto-ajuda, ou leitura desse tipo.
Bom, desse material, a gente tem algumas coisas ainda guardadas. Quando a gente

terminava esse questiondrio sobre sua propria historia, imediatamente depois, a gente
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pedia: “Liste 0 que vocé ensina’. E depois de “Para 0 que serviu para vocé fora da sala de
aula o que vocé estudou, perguntavamos. para 0 que vocé acha que vai servir para 0s seus
alunos fora da sala de aula, aquilo gue vocé acabou de listar, que vocé esta ensinando?’. E
a gente partia para a aula, imediatamente pondo no quadro o que os professores disseram
gue tinham estudado, e 0 que eles estavam ensinando, mostrando que, 20 anos depois, eraa
mesma coisa. Ele lembrava os mesmos contetidos. A partir dai, comegava a discutir as
concepcoes de linguagem que estavam por tras disso que se ensinava. Entdo, o que a gente
j& propunha era uma prética de reflexdo sobre a sua propria pratica, era essa a idéia, e
discutir a concepcdo de linguagem e como € que poderia ser, entdo, dentro de uma outra
concepcao 0 ensino. Isto remetia direto para “Unidades basicas...”, depois voltava, entdo,

para discutir na area de “pratica de andise linglistica’, o que quer dizer a gramatica,

pegava o texto do Sirio, « Gramética e politica’, assim a gente ia usando o texto, e usando o
livro, na verdade, com eles, com aidéade que se o professor pega um livro paraler — era
essa a imagem que se tinha nessa época, que eu tinha nessa época —, 0 professor pega um
livro para ler, diz “pura teoria, ndo me interessa’, e ndo |1&. Lé as primeiras paginas e diz
“na me interessa, ndo tem nada de prético”’. Se vocé der imediatamente o pratico, atera a
reacdo. “Bom ... “esse agui me interessa, agora o resto, que € teoria, ndo vou ler”. Mas
guando vocé |é um texto com propostas “préticas’, renova-se o interesse do professor; era
essa a idéia da escritura das “Unidades bésicas do ensino de lingua portuguesa’, era esse 0
meu objetivo — ndo sel se eu atingi esse objetivo ao escrever o texto — propor coisas
préaticas que o sujeito vai para a sala de aula e comega a concretizar essas préticas, comeca
afazer e vé que precisa de mais estofo para poder fazer o que ele queria fazer e ai ele vai

para 0s outros textos. Quer dizer, a leitura de teorias resulta das necessidades préticas do
professor. Era esse 0 movimento desgjado. Esse mesmo movimento vai aparecer no Plano
Curricular, em 1985/1986, no DEPLAN, na Secretaria de Educacdo do municipio de Séo
Paulo. Pensdvamos: “0 que o professor vai ler, na verdade?’, “introducéo, ele ndo vai nem
‘dar bola', ele vai ler qual é a proposta, na 52 série, 0 que eu tenho que ensinar?’. E lendo o
gue tem que ensinar na 5% série, ele tem que perceber que precisa ler a introducéo, a
concepcao, a metodologia etc, para poder sustentar prética. Entdo, quando ele ja se
convenceu que isso é possivel, isto &, ensinar pelas préticas, e compara com a sua propria
prética, ele precisa encontrar uma ancoragem tedrica. Ai € que ele vai ler, na verdade, a

introducdo, ai que ele vai ler concepcdo de linguagem na proposta curricular. Era essa a
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idéia de leitura que a gerte imaginava que o professor faria. Ele vai direto em busca “do-
gue-é-que-tem-aqui-que-é-bom, que-eu-posso-usar-na-minha-auld”. E ai, quando €le
encontra isso “ Ah, entdo isso eu posso fazer”. Mas a préatica leva a pergunta, “por que € gue
eu estou fazendo iss0?’. Ai é que o professor vai incorporar a teoria como parte

fundamenta da elaboracéo de novas préticas.

LUZIA: A que se deve 0 acréscimo de notas de rodapé no artigo “Unidades basicas do
ensino de portugués’ nas edicdes da coletinea O texto na sala de aula, da Atica, a partir de
19977 Isso refere-se de algum modo ao fato de esse artigo constar da segunda parte de
“ Subsidios metodol 6gicos para 0 ensino de lingua portuguesa’, Cadernos da Fidene, n.18,
1981, e da repercussdo que tiveram os “Subsidios metodoldgicos para 0 ensino de

portugués’?

J.W.G.: Sim, fundamental mente, a repercusséo que teve o préprio livro O texto na sala de
aula, porque os “ Subsidios...” foram editados antes de O texto na sala de aula e circulavam
com copias entre algumas pessoas no sul do Brasil. Os subsidios estédo compostos pelos
dois artigos que sustentam, a meu ver, 0 sucesso da coleténea O texto na sala de aula, que
s80 “ Concepcoes de linguagem e ensino” e “ Unidades bésicas...”. Os outros textos |hes déo
ancoragem. Quando siu a edigdo da Atica, minha pretensio era fazer uma revisio do
“Unidades basicas...”, e varias pessoas me disseram: “Olha, se vocé fizer uma revisao, fica
um outro texto, e as pessoas gostam de ler esse texto, entdo, por que tu ndo fazes notas de
rodapé para evitar interpretacbes de que vocé tomou conhecimento e que lhe parecem
inadequadas?’. Como ja lhe disse, as notas de rodapé sdo, na verdade, tentativas de desviar
leituras, leituras datadas, leituras que os professores fizeram daguela unidade. As notas
guerem evitar leituras ndo-desejadas, digamos assim, ponhaisso entre aspas. “leituras ndo-
desgladas’, porque o autor ndo tem o direito de fixar leituras de seus textos, sob pena de
guerer estancar o movimento. Fixar sentidos seria incoerente com o préprio conceito de

leitura que esta presente na coleténea e com a concepgdo de linguagem que lhe subjaz.

LUZIA: E, enfim, a que se deve a divisdo da coletdnea em questdo em segOes:
Fundamentos, com os artigos “Ensinar portugués’, de Milton José de Almeida, “ Gramética

e literatura: desencontros e esperancas’, de Ligia Chiappini de Moraes Leite, “Ensino de
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gramatica e ensino de literatura’, de Haquira Osakabe, “Sobre 0 ensino de portugués na
escola’, de Sirio Possenti, “Concepcdes de linguagem e ensino de portugués’, de Jodo
Wanderley Geraddi, “Gramética e politica’, de Sirio Possenti; Préaticas de sala de aula,
com o artigo “Unidades basicas do ensino de portugués’, de Jodo Wanderley Geradi;
Sobre a leitura na escola, com os artigos “ As vezes ela mandava ler dois ou trés livros por
ano”, de Lilian Lopes Martin da Silva, “Prética de leitura na escold’, de Jodo Wanderley
Geraldi, “O circuito do livro e a escola’, de Maria Nilma Goes da Fonseca e Jodo
Wanderley Geraldi; Sobre a producgdo de textos na escola, com os artigos “Em terra de
surdos-mudos. um estudo sobre as condicdes de producdo de textos escolares’, de Luiz

Perciva Leme Britto e “ Escrita, uso da escrita e avdiagéo”, de Jodo Wanderley Geradi?

J.W.G.: Olha, dividir o livro em partes na edicio da Atica foi uma proposta da editora do
livro, ndo da editora empresa, mas da editora responsavel pelo livro, que fez a edicdo do
livro, que achava que o livro era muito académico. Eu acho que ele tomou uma forma
did&ica. Na minha opinido, a edicdo da ASSOESTE era uma edicdo mais a0 gosto
académico. A edicdio da Atica, desde a capa, de que ndo gosto, transformou o livro em
livro didético. Eu acho que a divisdo em partes foi uma didatizacgo do livro. As epigrafes
usadas em cada uma das partes, poema do Leminski, por exemplo, foram escolhidas pela
pessoa que editou o livro. Eu tomei conhecimento que ela estava escolhendo isso, ela me
telefonava dizendo: “Ah, ache uma coisa muito legal para eu colocar na abertura, na
primeira parte etc. E eu concordava, afinal era ela quem estava editando o livro.” Entéo,
desde 0 niUmero da pagina ser no meio da pagina, todas essas coisas sdo elaboracbes da
editora. Eu ndo gosto da capa, porgue acho que € uma capa de livro didético. Eu acho que
o livro perdeu o seu sentido de livro de consulta e virou um manual de didética do ensino

delingua A Atica didatizou o livro na sua configuracio materidl.

LUZIA: Eu volto ainsistir nas edi¢cdes, pela ASSOESTE, quantas edicoes teve a coleténea
e qual o nimero (tiragem) de exemplares de cada edicio? Pela Atica, quantas edigdes teve

acoletanea e qua o nimero (tiragem) de exemplares de cada edicéo?

J.W.G.: Se eu descobrir em casa onde coloquei uma prestacdo de contas da ASSOESTE,

poderei dar elementos mais concretos. Pela minha lembranca, houve a edicdo de mais ou
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menos uns 25 mil exemplares. Na Atica ndo chega a tantos, talvez metade disso, n&o sei
direito. Eu vou ver se acho a Ultima informacdo que eu tenho de reedicéo, ou de edicéo,
reimpressao, agora eles falam em reimpressdo. Eu vou ver s acho algum documento para
Ihe passar informagBes mais proximas da realidade. Eu ndo me lembro mais. Em 1981,
guando comegou a experiéncia no Nordeste, em Aracaju, mais especialmente depois de
1985 em diante, que comega a experiéncia também no oeste do Parand, eu tinha pastas “A
aZ’, essas pastas grandes, guardadas num armario que consegui na Universidade. Eu tinha
uma méquina de escrever Olivetti, eu respondia todas as cartas que eu recebia de
professores do Brasil inteiro, de alunos de escola que mandavam cartas. Como tenho uma
proposta |& nas préticas de producéo de escrever cartas, obviamente inspirada em Freinet,
as criangas de 52 série me mandavam cartas. Eu respondia uma por uma, e guardava a carta
gue recebia e copia em carbono da carta que eu mardava como resposta. Mas eu arquivava
tudo por ordem da minha resposta, por ordem cronol 6gica da resposta, e ndo por ordem de
assunto, de nada. Nestes arquivos eu ia guardando de tudo: cartas, contratos de edicdo,
recortes de jornal, informagdes de direitos autorais etc, mesmo o que ndo tinha nada a ver

com aquestéo do ensino de lingua.

LUZIA: E das andaexigem?

J.W.G.: Joguel fora. Eu joguel fora mais de 20 arquivos. Alguns desses arquivos, algumas
das coisas meio soltas, atiradas, foram recuperadas pela Profa. Lilian. Num dos dias em
gue eu estava jogando aqui no lixo, a Lilian passou pela minha sala e levou o saco de
plastico preto, cheio de papéis. Ela me disse “Esses aqui, que ainda ndo foram fora, deixa
gue eu guardo e organizo”. Joguei fora uns 15 anos de correspondéncia, e entre as coisas
perdidas, entre essas cartas, havia tudo o que recebia, com a resposta que dei. Junto havia
cartas da Magda Soares, toda a minha correspondéncia com a Magda Soares, cartas longas,
de 10 ou 15 paginas; tinha uma breve carta do Carlos Drummond de Andrade; tudo, eu
joguel fora. Restaa memoéria. Lembro que levei uma tremenda bronca da Lilian por causa
disso. Ai eu recomecei a arquivar tudo, mas desisti. Foi fora inclusive os recortes de jornal
gue a Lilian tinha organizado e devolvido. Eram noticias de diferentes jornais sobre os
diversos projetos em que me envolvi. Eu ndo tinha mais lugar para por pastas, e fui

jogando fora os mais velhos. Os documentos mais antigos, as cartas mais antigas, exceto
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cartas extremamente pessoais, que ndo estavam guardadas nestes arquivos, tudo o resto foi
fora. Crelo que entre estas, foi também a prestacdo de contas da ASSOESTE e por isso ndo
posso responder com alguma garantia sua pergunta sobre o nimero de exemplares
editados.

LUZIA: Quando vier a acontecer isso novamente, professor, temos o Centro de Referéncia
para Pesguisa Historica em Educacéo (sediado na FFC-UNESP-Marilia), para o qual o

senhor doar documentos importantes como esses.

J.W.G.: Quando eu coordenel o setor de publicagdes do |EL, um pessoal de documentagdo
da universidade veio ver a correspondéncia e disse: “1sso aqui ndo interessa’. Ent&o, como
nao interessava, joguei fora. Ndo interessava ao centro de documentacdo da universidade a
correspondéncia— porque junto havia correspondéncia institucional também a propdsito de
projetos, execugdes de convénios etc. Mas a maior parte era mesmo correspondéncia
pessoal. Depois disso, penso que ainda tenho cartas e outros documentos guardados a partir
de 1995 em diante. Nos arquivos vou guardando de tudo, inclusive o que chamo de
prestacéo de contas da editora. Hoje sinto um pouco por ter perdido este material, porque
eu perdi um pouco da minha histéria, mas principalmente perdi muitos perguntas que as
professoras me faziam nas cartas; as dlvidas e insegurancas, 0 que me contavam de sua
pratica. Os livros editados pelas escolas eu ndo joguei fora, dei tudo para a Raquel, esta no
arquivo do projeto de pesquisa da Raquel. No final do ano, os professores faziam livrinhos
e me mandavam com as histérias das criancas, me mandavam um livrinho, uma cartinha,
eu depois agradecia, falava alguma coisa do livro, dava uma olhada nos livros todos. Acho

gue temos mais de cem livrinhos produzidos por crianga no arquivo da Raguel.

LUZIA: Expressdes como “projeto do Wanderley”, “trabalho com textos’, “trabalho com
as 3 praticas (leitura, producdo de textos e andlise linglistica)” — dentre outras derivadas
de sua proposta para 0 ensino de lingua portuguesa — encontram-se, hoje, bastante
disseminadas entre professores de diferentes nivels de ensino, em nosso pais. A que 0

senhor atribui essa disseminagéo?
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JW.G.: Olha, acho que ha um trabalho muito grande dos professores. Ha vérias coisas
nessa disseminacdo. Primeiro, eu acho que ja se perdeu a autoria, fala-se em hoje em
prética de leitura, pratica de producdo de textos, sem nenhuma indicacdo de onde isso veio,
como € que isso surgiu etc. Quer dizer, € autoria publica, inclusive as diferentes formas de
compreender essas coisas. Agora, eu acho que essas préaticas se tornaram publicas num
importante momento politico nacional, que foi 0 processo de redemocratizacéo, a partir do
inicio dos anos 1980. Os primeiros governadores eleitos pos-ditadura séo de 1982. Vea
gue quando o livro da ASSOESTE sai, em 1984, estavamos no primeiro mandato dos
primeiros governadores eleitos. E estava na rua a briga pelas “Diretas’. Ent&o vocé tem
uma demanda de novidades, uma demanda de “o que € que a gente quer fazer com esse
pais’. Ai, vem um sonho de democracia participativa, que estd um pouco implicita nesta
proposta de ensino de lingua materna, e isso se espalha muito rapidamente. Além do fator
politico, digamos, é o préprio sucesso que isso tem na sala de aula, com as criangas. Entéo,
as préticas de leitura, por exemplo, de biblioteca de sala de aula, que é uma idéa muito
antiga, ndo é minha, ndo sei de onde vem essa idéia de ter uma bibliotequinha dentro da
sala de aula, com tantos volumes, titulos diferenciados etc, iSso teve tanto sucesso entre as
criangas que a maioria dos professores comegou a aterar suas praticas a partir destas
leituras extensivas, digamos assim. Os professores conversam, um passava para 0 outro,
contando: “Eu estou fazendo isso e esta dando certo”. Vea, no oeste do Parang, nos
chegamos a ter uma biblioteca de mais de 100 mil volumes na méo dos leitores, porgque
mais de 100 mil criangas estavam envolvidas no projeto. Todas as criangas tinham um
romance sempre na mao, — da 5% série em diante —, sempre estavam com um romance na
mao, gue eles trocavam, que era a prética de leitura de textos longos. romances, novelas.
Quer dizer, era o préprio sucesso dessas leituras feitas pelas criangas e a quantidade que as
criangas liam que criava a demanda pelo livro O texto na sala de aula. Quando comegamos
o trabalho no oeste do Parand, especificamente em sala de aula, abrimos um processo de
transmissdo oral de idéias a respeito do ensino. Uma professora daqui se da com uma
professora da outra regido. Espalham-se as idéias, para regido de Umuarama, para regido
de Francisco Beltrdo. De repente, tomou todo o estado do Parana. NOs chegamos a ter, no
estado do Parana, um grupo de professores de lingua portuguesa se reunindo toda semana
em cada cidade; chegamos a eleicdo de representantes junto a Secretaria de Educacéo,

especificamente para o CETEPAR. No governo Alvaro Dias houve um retrocesso, e 0s
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professores da rede que estavam na Secretaria retornaram para as salas de aula. Com isso

perdeuse o cana que abria 0 espaco para esse tipo de trabalho.

LUZIA: Entéo, o senhor ndo acredita em uma nova denominagdo para velhas préticas, ndo
eraisso o0 gue acontecia? Ou essas novas denominacdes refletem mudancas nas préticas de

ensno de lingua portuguesa também?

J.W.G.: Eu acho que ndo. Ndo era sO uma nova denominagdo para velhas praticas. Eu acho
gue nunca se abriu 0 espago para criangas lerem literatura nesse pais, e por esse projeto se
abriu, ainda que vocé ndo fizesse uma selegdo criteriosa dos livros. Essa era uma grande
briga, por exemplo, minha com a Rosario, porque os aunos liam a “ literatura conforme”,
como ela classifica em sua dissertacéo de mestrado (hoje publicada pela Martins Fontes); e
eu gpostava que um aluno que |€ a“ literatura conforme”, pode um dia ndo querer mais ler a
“literatura conforme”. Agora, um auno que nunca leu nada, ndo vai comecar lendo pela
“literatura ndo-conforme”. Dai porque para mim ndo tinha que haver selecdo, pois 0s
critérios de selecdo sdo também uma forma de censura. Estes ‘saltos qualitativos a gente
foi constatando, por exemplo, alunos em Aracaju lendo Sargento Getulio, do Jodo Ubaldo,
na 82 s&rie, que € uma “literatura ndo-conforme”. Agora, claro, tinha alunos que estavam
lendo uma literatura “Marcos Rey”, eu sei disso. Parece-me que se eu quisesse que todos
lessem Sargento Getulio, ndo iamos conseguir que ninguém lesse nada. Essa era a aposta,

0 risco a correr, aidéia defendida na época.

LUZIA: Com relacdo a bibliografia a ser consultada, no final da coleténea publicada pela
Atica, em quais fatores o senhor se baseou para elegé-la, em uma mesma temética da

coletanea?

JW.G.: Mesma tematica do livro, 0 que estava saindo na época, novos livros etc, que
sairam depois de 1984, ano da primeira edicdo de O texto na sala de aula. O objetivo €
fornecer maior fundamentacéo para as pessoas lerem mais coisas. Afinal, a &rea do ensino
de lingua portuguesa passa a ter uma producéo muito grande no meio académico a partir da
metade dos anos 80. E acho, inclusive, que O texto na sala de aula gudou um pouco a

surgir producéo.



19

LUZIA: Dentre as publicactes que constituem a obra de Jodo Wanderley Geradi, qual o

lugar e aimportancia que o autor atribui a coleténea em questao?

J.W.G.: Eu acho que ela exerceu uma funcéo seminal, mas também acho que elateve uma
caracteristica muito especifica. O livro O texto na sala de aula, embora alguns artigos
sgam mais académicos, “pesados para ler” até hoje, este € um livro destinado a
professores, e ndo a academia; ele ndo é um livro escrito como uma tese, que depois é
publicada. Ele € um livro escrito aos professores, e na selecdo dos artigos eu cuidel muito
disso. O interlocutor desgjado pelo livro O texto na sala de aula € o professor que esta na
sala de aula, e ndo o auno do mestrado, ndo o auno da pos-graduacédo, ndo o mlega do
departamento, o colega do corredor. 1sso me custou muito caro na minha carreira, mais do
gue se pode imaginar. Eu fui muito criticado no meio académico por causa do livro,
mesmo aqui no |EL. Na forma de piadas e outras brincadeiras, mas também tive pressdes
pararetirar textos do livro publicado. “Esse artigo aqui ndo € nada cientifico, tem que tirar”
e coisas desse tipo. Incluindo também afirmagdes do tipo “vocé a gente manda para a

educacao”, com tom extremamente depreciativo.

LUZIA: O sy, inclusive, “Unidades bésicas...?’

JW.G.: Né&o, fundamentalmente eram outros. N& eram 0S meus, porque ndo tinham
coragem de dizer isso para mim, eu acho. N&o porque aceitassem 0 que estava escrito

nees.

LUZIA: Ha a possibilidade de uma nova edicdo modificada da coletanea futuramente? E
se pretende redizé-la, estard baseada em quais critérios e/ou necessidades? Por quanto

tempo o0 senhor julga que seriainteressante uma modificacéo?

JW.G.: Acho que isso é para os outros, para mim, ndo. N&o tenho nenhuma pretensao

mais. A Unica coisa que eu quero ecrever ainda € um livro sobre Bakhtin, mais nada.
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LUZIA: Segundo Maingueneau (1997), “[...] a0 enunciar, eu me concedo um certo lugar e
atribuo um lugar complementar ao outro.” (p. 32). Qual é o “lugar”, na cena enunciativa,
entendendo denominacdo de cenatal como a concebe Maingueneau, “as instancias de
enunciacdo em termos de ‘lugares', visando a enfatizar a preeminéncia e a preexisténcia da
topografia socia sobre os faantes que ai vém se inscrever.” (p. 32), ocupado por Jodo
Wanderley Gerddi?

JW.G.: O lugar ocupado por mim € do militante. Seguramente, um lugar de militancia,
por isso, 0 Exercicios de Militancia e Divulgacao que, obviamente, para o meio académico
€ um péssimo titulo. Eu reduzi o meu trabalho a militncia e a divulgacéo, porque 0 meio
académico ndo espera deste trabalho qualquer peso, qualquer valor maior, politico,
académico ou cientifico. Eu acho que o lugar que eu ocupei foi de um militante, de um
docente universitério militante pela causa do ensino de lingua portuguesa no Brasil e, por
causa dessa militncia, tenho um nome académico propriamente. Eu acredito que o
compromisso nos torna competentes, mas nem sempre a competéncia produz

COMPromissos com os outros. A academia € um tanto ‘autistal .

LUZIA: Vdeu a pena, entéo?

JW.G.: Acho que sim, acho que valeu a pena. As coisas de que me arrependo ndo séo
dessa ordem, sdo de outras ordens, séo daguelas que ndo se divulgam. (Umas delas posso
explicitar agora, ao revisar esta entrevista: ter sido Diretor do Instituto de Estudos da

Linguagem € ago de que me arrependo amargamente.)

LUZIA: Qua arelacéo entre a coletanea em questdo e o “projeto do Wanderley”, tal como
o senhor o divulgou em inUmeros cursos que ministrou e palestras e conferéncias que
proferiu para professores e pesquisadores de todo Brasil, ao longo dessas duas Ultimas
décadas?

J.W.G.: Olha, eu acho que o que se chamava “método Wanderley” sdo 0s meus artigos da
coletnea e a forma de transmitir as idéias ai contidas. Ha também um projeto pessoal, um

projeto de militancia politica, sem menor sombra de duvida. Eu reconhego isso, militancia
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de um sujeito politicamente enggjado, e o livro ocupa um espaco de divulgacdo dessa
militancia; ndo é absolutamente gratuita a selecdo dos textos que o compdem; nenhum
deles é inocente. E vega, por exemplo, que eu assino um texto com uma professora de
Ensino Fundamental, a Nilma Goes Fonseca, que, na época, ndo era professora
universitaria. Isto foi uma inovagdo no meio académico, porque isso ndo era pratica, ndo
era comum os professores universitarios assinarem um artigo junto com um professor do

Ensino Fundamentd. Ela era uma professora da rede estadua de Sergipe.

LUZIA: No livro Paulo Freire: trabalho, comentério e reflexdo (1990), organizado por
Geraldi e Nogueira, Paulo Freire afirma que: “[...] nenhuma revolucdo levou t&o a sério a
preocupacao com a linguagem, nenhuma delas se empenhou com uma transformagéo que
fosse téo radical como o proprio ato humano da fala como a de Geraldi.” (p.38); no artigo
de Mortatti, intitulado “Uma proposta para o proximo milénio: o pensamento interacionista
sobre afabetizacdo” (1999), a autora considera Jodo Wanderley Geraldi como precursor do
pensamento interacionista sobre ensino da lingua portuguesa, no qua inclui a
alfabetizacdo. O senhor concorda com essas afirmagdes a respeito do pioneirismo de sua
proposta e ao fato de ela representar uma “revolucdo conceitual” no ensino de lingua

portuguesano Brasi|?

J.W.G.: Acho que um pouco se deve a amizade do Paulo e da Rosario. A Rosério, por
exemplo, é uma pessoa gue trabalhou comigo, trabalhamos juntos, muito, na rede estadual
aqui, quando ela foi monitora, uma denominagdo meio estranha para a coordenacdo de
areas de conhecimento das entdo Deleggcias de Ensino. Eu acho que o que a gente dizia, na
época, era muito diferente, era novidade. Hoje acho isso tudo tdo antigo, tao ultrapassado,
gue ndo mereceria tanto elogio assim, ndo. Digamos, assim: o que eu fiz € uma coisa que
estava no ar, Luzia Apenas fui dos primeiros a explicita-la E porque a coisa da
Linguistica da Enunciagéo estava no ar que houve um sucesso. Sei que tive influéncia na
traducéo para o portugués de Marxismo e filosofia da linguagem, de Voloshinov/Bakhtin.
Estava entre os que indicaram o livro para 0 Vogt, que o acolheu na colecdo da Hucitec.
Ele nos deu um curso sobre o livro. Quando aluno do mestrado, em 1976, conversel sobre
o livro com ele. Ele ja conhecia o livro, e em 1977, deu o curso. Lemos o livro juntos e ele

o incluiu como primeiro volume da colecdo que dirige na Hucitec. Acho que tem alguma
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coisa que € assim, uma vontade de interferéncia, uma vontade politica que produziu um
certo pioneirismo, um certo avango mais radical que os outros. Eu acho que eu sou mais
radica mesmo, eu era extremamente radical e ai como eu era mais radical ainda no
passado, isso produzia uma reflexdo diferenciada e, as vezes, assustadora. Veja, Eddy
Roulet escreve um artigo em 1985, se ndo me engano, publicado na Revista Langue, no
Canada, dizendo gque ndo existia nenhuma proposta do ensino de lingua portuguesa com
base na Pragmética e na Linguistica da Enunciacdo. Mas na verdade a gente ja tinha mais
de cinco anos de experiéncia agui de trabalho desse tipo. JA nem se tratava de dispor de
uma proposta, nos dispunhamos ja de uma experiéncia na escola com uma proposta de
ensino de lingua com base em perspectivas enunciativas. Como era no Brasil, isso ficou
perdido.

LUZIA: Mas entdo, no Bradll, foi pioneiro?

J.W.G.: Creio que sim; no Brasil fomos pioneiros, os primeiros alevar para dentro da sala
de aula a perspectiva enunciativa e nela sustentar um modo de ensinar a lingua materna de

forma coerente em todos os seus aspectos, incluindo a gramética.

LUZIA: O senhor poderia comentar essa relacdo que Mortatti estabelece entre sua

proposta para 0 ensino de lingua portuguesa e 0 processo de alfabetizac2o.

JW.G.: Ha um texto na coleténea que transcreve dois textos infantis. Na época todas as
discussdes sobre alfabetizacdo, mesmo aguelas patrocinadas pelo construtivismo a Emilia
Ferreiro, pensava no ensino até a palavra. Eu introduzi direto a questéo no texto. A propria
Emilia Ferreiro nunca tinha falado em texto. A Emilia Ferreiro passa a falar em texto
depois de um debate no Rio de Janeiro, na primeira teleconferéncia latino-americana de
alfabetizacdo. Neste encontro defendi que a escrita € sempre de um texto, ndo de palavras.
uma histéria completa faz sentido para a crianga, a palavra ndo faz sentido sozinha, elatem
gue estar dentro do processo enunciativo, faz parte de um todo. Das palavras que seguem e
das palavras que antecedem a palavra que esta sendo escrita pela crianca, ela € a primeira
leitora. O que se escreveu antes € condicao do que se esta escrevendo; 0 que se val escrever

depois € condicdo do que se escreveu e estése escrevendo. Existe um plangamento. Mais
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tarde a Emilia Ferreiro introduz o conceito de texto em sua proposta. Por muito tempo seu
trabalho realmente ndo operava com a nogao do texto. E eu colocava que, narelagdo com o
texto, vocé tem coisas que vocé s vai perceber se vocé levar em conta o texto e o contexto
enunciativo. Dou um exemplo disso: tem um texto de uma crianga |4 no Rio de Janeiro,
favela etc, que esta reescrevendo uma historia que saiu no jornal de um tiro perdido que
atingiu uma mulher e que mata uma mulher, e no local do ‘acidente’ tinha cerca de 20
pessoas. No jornal, aparece “cerca de 20 pessoas ou cerca de 20 homens’. Bom, na aula,
guando o aluno escreve, ele escreve isso assim: “CACA20”. “Como a professora interpreta
esse CACA207. Ela interpreta como um replangjamento da crianca, escrevendo de novo
“CA”. Escreveu 0 “CA”, esgueceu que ja tinha escrito e comega de novo. Para mim, o
primeiro “CA” é “cercade’ e 0 segundo “CA” é da palavra “quase’, com que ela traduziu
0 sentido de “cerca de 20 pessoas’ = quase 20 pessoas. Minha aposta € que, na aula,
guando a professora estd dando a aula, quando |€ “cerca de”’, a professora diz “quase 20",
porgue ndo se usa “cerca de’ na oralidade e 0 “quase’ provém do leitor, e esse € um bom
exemplo de contra-palavra de compreensdo de uma expressdo. Bakhtin elaborou o conceito
de contra-palavra, que € a palavra com que eu compreendo as outras palavras. Para os
cognitivistas ou para 0s construtivistas este fendmeno constitui 0 processo de
replangamento, a crianca volta a escrever, e dai a repeticdo. Para mim ndo é repeticéo de
silaba, no caso sdo duas silabas iguais mas cada uma del as remetendo a diferentes palavras.
Para mim, ela esta escrevendo “cerca de quase 207 ; escreve a expressao gue aprendeu e a
expressdo com que a aprendeu. Ter essa presenca de espirito de olhar para o dado e
enxergar essas coisas, acho que nisso fui um pouco pioneiro, e acho que tive uma certa
influéncia na valorizacdo do texto da crianca, de olhar para o texto da crianca e tentar
enxergar coisas, fazer relagbes com a teoria, e fazer uma relagéo radical com ateoria, quer
dizer, tentar fazer uma relacéo radical. Eu até ja perdi sua pergunta, nem me lembro mais
qud era

LUZIA: Com relaco a afabetizacdo.
JW.G.: Entdo, vea, quando vocé esta atento a isso, e traz para a afabetizacdo um

exemplo como o texto escrito pela crianga como a histéria do “menino pioiento”, eu ndo

tenho nenhuma garantia da crianga que escreve “a casa é amarela’, sgjala o que for, se ela
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sabe escrever “piolho” ou ndo. Ai eu reprovo o auno gue escreve “pionho” e aprovo o
aluno que escreve aquilo que ja sabe. E aquilo que eu sei que ele sabe, porgue eu que
ensinei. O que importa para aprender a escrever ndo € escrever aguilo que au ja sei, é
arriscar-se a escrever e mostrar o que ndo se sabe. Entéo, seguramente, o texto, a avaliagéo
sobre aquele texto do “menino pioiento” teve uma influéncia muito grande na
alfabetizacdo, para as pessoas que trabalham com alfabetizacdo, e que viram este texto e
levaram um pouco de susto, imagina um aluno com um texto como o do “menino pioiento”
que esta |, que eu transcrevo, poder ser aprovado. E eu considero melhor este texto do que
o0 texto da “casa’, em que esta tudo certinho. 1sso foi extremamente revolucionario para a
época, e s também que no momento em que a RoSario escreve iSO que escreveu
pioneirismo meu na questdo da alfabetizacdo, é também uma resposta a um contexto
académico. No estudo sobre o estado da arte de estudos sobre a alfabetizacdo no Brasil,
ainda que o ultimo texto do livro O texto na sala de aula, que é esse do “menino pioiento”,
sga usado por todo mundo que trabaha com afabetizacdo, ele ndo é citado. No
levantamento académico da producéo académica sobre alfabetizacdo no Brasil ndo aparece
nada meu. E as pessoas que escrevem esse estado da arte, esse estudo sobre alfabetizacdo
no Brasil, usam esse meu texto. Entdo, eu acho que a fala da Rosario € um pouco de
resposta a este estudo coordenado pela Profa. Magda Soares. Por isso também o elogio da
Rosério, porque me conhecia e sabia que estava um tanto magoado com isso tudo. Ja lhe
fael que paguel um ato custo por querer o professor como meu interlocutor, estando na
academia. 1sto tem um custo.

LUZIA: Por mim, nés poderiamos conversarmos muito mais, mas o tempo ndo permite

ISS0.
J.W.G.: Nép, agente pode voltar afadar nisso quando vocé quiser.
LUZIA: O senhor gostaria de acrescentar algo que ndo foi abordado nesta entrevista, mas

gue consderafundamenta para o desenvolvimento da pesquisa que proponho?
J.W.G.: Néo, ndo.
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LUZIA: Agradeco pela atencdo e gentileza em me conceder esta entrevista e pego-lhe
descul pas pelos equivocos que possa ter eventualmente cometido, em decorréncia tanto de
minha curta experiéncia como pesquisadora quanto da preocupacdo em desempenhar, da
melhor maneira possivel, esta tarefa de entrevistar Jodo Wanderley Geradi.

J.W.G.: Néo, ndo houve equivoco algum, vocé me fez perguntas, vocé me “apertou” em
certas coisas e vou ver se encontro algo Util em casa para vocé. Hoje, eu diria, a Lilian

tinharazéo, eu néo deveriater jogado fora tudo.

(APOS A ENTREVISTA)

JW.G.: Eu dei cursos em todo o pais e aceitava dar aulas em Nova Santa Rosa, em
Palotina, cidades pequenas, de 15 mil habitantes, la eu ia, fazia, dava um curso, ficava uma
semana em peguenas cidadezinhas do Brasil. E isso, acho que foi um dos motivos dessa

divulgacéo mais rgpida dessas idéias.



ANEXO C - CAPA DA COL ETAN~EA O TEXTO NA SALA DE AULA: LEITURA &
PRODUCAO, DE JOAO WANDERLEY GERALDI (1984)



JOAO WANDERLEY GERALDI

{Organizador)

0 TEXTO
.\ NA SALA N
DE AULA'

) [eitura & Producao

32 Ediglio
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