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RESUMO

Este trabalho tem o intuito de investigar o processo de adequacédo do ensino de
quimica nas escolas e dos professores apdés a nova organizagao curricular de
acordo com as demandas da Base Nacional Comum Curricular (BNCC). O cerne de
nosso estudo centra-se nas respostas de 29 professores ao nosso questionario,
porém foram desenvolvidos dois capitulos para fundamentar nossa pesquisa. No
capitulo 1, buscamos contextualizar como foi a criagao e aplicagdo dos Parametros
Curriculares Nacionais (PCN) e os Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino
Médio (PCNEM), documentos usados até meados de 2018, quando entra em vigor o
texto da BNCC. No capitulo 2, discutimos os desafios de ensinar Quimica frente a
BNCC, analisamos as diretrizes curriculares para a area de Ciéncias da Natureza e
suas Tecnologias para o ensino Médio, assim como, as trés competéncias
especificas da area e suas habilidades. Analisamos também, o processo de
adaptacao do curriculo do estado de Sao Paulo em relagdo a BNCC, considerando a
disciplina de Quimica e comparando os conteudos curriculares vigentes aos
anteriores a homologacado da BNCC. Feita a fundamentagéo teorica, no capitulo 3
apresentamos a metodologia de pesquisa utilizada para a coleta de dados. Por meio
da analise qualitativa, analisamos as 14 questdes entregues aos 29 participantes de
maneira online via Google Forms. A analise foi dividida em duas partes, nas quais as
10 primeiras questdes tinham a intencdo de fazer uma breve caracterizagao do
professor, sobre sua formacdo, tempo de experiéncia profissional e métodos de
trabalho. E as 4 questdes finais, perguntavam aos professores como as demandas
da BNCC seriam incorporadas ao seu trabalho. As categorias de analise e as
discussbes a respeito dos dados coletados no questionario sdo apresentadas no
capitulo 4. Podemos verificar com as analises das respostas, que todos os
professores entraram em contato com pelo menos alguma discussao sobre a BNCC
e a reforma do Ensino Médio, porém, muitos nao realizaram a leitura do documento
na integra e nao refletiram sobre as novas demandas. Sobre a implementagéo nas
escolas, observamos que apenas uma pequena parte das escolas estdao se
adequando a atualizagdo e implementagcdo de um novo curriculo, a maioria aguarda
orientagdes para iniciar o processo, em relagdo a formacdo continuada de
professores, a maioria dos participantes citaram auséncia de formacao continuada e
a falta de materiais didaticos como livros e apostilas com as novas diretrizes como
motivo para ndo terem iniciado um replanejamento de suas aulas e metodologias de
ensino.

Palavras- chave: Base Nacional Comum Curricular. Ensino de Quimica. Formacao
Continuada de Professores de Ciéncias.



ABSTRACT

This work aims to investigate the process of adapting the teaching of chemistry in
schools and teachers after the new curricular organization according to the demands
of the Base Nacional Comum Curricular (BNCC). The core of our study focuses on
the responses of 29 teachers to our questionnaire, but two chapters have been
developed to support our research. In chapter 1, we sought to contextualize how the
creation and application of the Parédmetros Curriculares Nacionais (PCN) and the
Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (PCNEM) were used,
documents used until mid-2018, when the BNCC text comes into force. In chapter 2,
we discussed the challenges of teaching Chemistry to the BNCC, we analyzed the
curricular guidelines for the area of Natural Sciences and its Technologies for High
School, as well as, the three specific competences of the area and their abilities. We
also analyzed the process of adapting the curriculum of the state of Sao Paulo in
relation to BNCC, considering the discipline of Chemistry and comparing the
curricular contents in force with those prior to the approval of the BNCC. Having done
the theoretical foundation, in chapter 3 we present the research methodology used
for data collection. Through qualitative analysis, we analyzed the 14 questions
delivered to the 29 participants online via Google Forms. The analysis was divided
into two parts, in which the first 10 questions were intended to make a brief
characterization of the teacher, about his training, length of professional experience
and working methods. And the final 4 questions, asked the teachers how the
demands of the BNCC would be incorporated into their work. The categories of
analysis and the discussions regarding the data collected in the questionnaire are
presented in chapter 4. We can verify with the analysis of the responses that all
teachers came into contact with at least some discussion about the BNCC and the
reform of High School, however, many did not read the document in full and did not
reflect on the new demands. Regarding the implementation in schools, we observed
that only a small part of the schools are adapting to the update and implementation of
a new curriculum, the majority is waiting for guidance to start the process, in relation
to the continued training of teachers, most of the participants mentioned the absence
of continuing education and the lack of teaching materials such as books and
handouts with the new guidelines as a reason for not having started a redesign of
their classes and teaching methodologies.

KEYWORDS: Base Nacional Comum Curricular. Chemistry teaching. Science
Teacher's Continuous Education
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INTRODUGAO

Este trabalho tem como objetivo analisar o momento de transigdo do
Parametros Curriculares Nacionais (PCN) para Base Nacional Comum Curricular
(BNCC), considerando a formagao continuada dos professores e sua implementacao
na escola, especificamente para o ensino médio e a disciplina Quimica.

No primeiro capitulo, buscamos contextualizar como sucedeu-se a criagédo e a
aplicagao das primeiras diretrizes educacionais no Brasil que tinham como objetivo
alcancar as metas de uma educagao de qualidade estabelecidas por organizagoes
internacionais e de acordo com a Constituicdo de 1988, e que focalizaram na oferta
do ensino fundamental obrigatério, a melhoria no ensino publico e ampliagédo ao
acesso a educacgao para todos.

Dessa maneira, em 1996 foi aprovada a Lei de Diretrizes e Bases 9.394 que
estabeleceu a necessidade da criagdo de Parametros Curriculares Nacionais (PCN)
e os Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (PCNEM), documentos
estes, que foram publicados em meados dos anos 2000 e serviram para nortear os
curriculos nacionais para o ensino fundamental e médio até 2018.

Apresentamos brevemente o processo de elaboracdo do texto da Base
Nacional Comum Curricular (BNCC) que teve inicio em 2015 e apds mobilizagéo
nacional, consultas publicas, seminarios e féruns de discussdo, publicou-se uma
versao preliminar em 2017.

Em dezembro do mesmo ano, a Resolugdo CNE/CP N° 2, do Conselho
Nacional de Educacédo, orientava a implementacdo da BNCC como uma medida
provisoria, que propunha também a Reforma do Ensino Médio.

Com isso temos o inicio da transicdo do PCN para a BNCC, sendo assim, os
curriculos devem ser construidos baseados em dez competéncias gerais definidas
pela BNCC. Ainda no primeiro capitulo mostramos como o documento esta
estruturado de um modo geral.

No segundo capitulo, analisamos como a area de Ciéncias da Natureza e
suas Tecnologias estdo organizadas, considerando exclusivamente a disciplina

Quimica.
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Consideramos o proprio texto da BNCC, fizemos um levantamento sobre as
metodologias de ensino e recursos didaticos defendidos pelo documento, e,
exploramos as potencialidades didaticas para o Ensino de Quimica partindo das
unidades tematicas “Matéria e Energia” e “Vida, Terra e Cosmos” presentes no
Ensino Médio e na area de Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias.

Posteriormente apresentamos brevemente uma introdugéo do contexto social
e histérico da criagao do curriculo escolar e avaliamos as adequagdes do curriculo
no Estado de Sao Paulo frente a BNCC, através da comparacao dos conteudos de
Quimica presentes no curriculo anterior para o vigente, que encontra-se até a
realizacao deste trabalho, em fase de elaboracgao.

No capitulo trés, apresentamos o questionario usado na coleta de dados
desta pesquisa, a saber, 14 questdes que foram respondidas de maneira online via
Google Forms, por professores de quimica em exercicio. As primeiras 10 questbes
tinham o objetivo de fazer uma breve caracterizagcédo dos sujeitos da pesquisa e as 4
ultimas questdes, voltavam o foco para a implementagcdo da BNCC na escola e as
percepcdes dos participantes em relacdo ao documento e a cursos de formagao
continuada de professores sobre as novas demandas educacionais brasileiras.

Por fim, no capitulo quatro analisamos as respostas dos participantes e

trazemos nossas consideragdes gerais sobre a pesquisa realizada.
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CAPITULO 1 ORIENTAGOES CURRICULARES E O ENSINO EM DESTAQUE: A
TRANSIGAO DOS PCN PARA A BNCC.

1.1 A criacao e estabelecimento de bases curriculares nacionais no Brasil.

Nesse primeiro capitulo, faremos um panorama buscando contextualizar a
criagcdo e aplicagao dos Parametros Curriculares Nacionais (PCN) e os Parametros
Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (PCNEM), documentos usados até
meados de 2018, quando entra em vigor o texto da Base Nacional Comum
Curricular (BNCC).

Nosso foco principal é analisar o momento de transicio a BNCC,
considerando a formagao continuada dos professores e sua implementacdo na
escola, mais especificamente para o ensino médio e a disciplina Quimica.

De 5 a 9 de margo de 1990 realizou-se a Conferéncia Mundial de Educagao
para Todos, em Jomtien, Tailandia, organizado pela UNESCO (Organizagao das
Nacoes Unidas para a Educacao, a Ciéncia e a Cultura), a UNICEF (Fundo das
Nacdes Unidas para a Infancia), o PNUD (Programa das Nag¢des Unidas para o
Desenvolvimento) e o Banco Mundial. Nessa conferéncia foi criado e aprovado o
plano de acao para satisfazer as necessidades basicas de aprendizagem (NEBAS),
com isso, os paises em desenvolvimento (inclusive o Brasil), com maior numero
populacional do mundo se comprometeram a elaborar planos de acdo, metas e
politicas publicas capazes de garantir o acesso a educagao basica para todos.

Dessa forma, o Brasil assumiu o compromisso de transformar a realidade
vivida, e em conjunto com Ministério da Educac¢ao e do Desporto elaborou o Plano
Decenal de Educacédo para Todos (1993-2003), criando diretrizes politicas para
alcancar as metas de uma educagdo de qualidade, em concordancia com
Constituicdo de 1988, que estabeleceu a necessidade e a obrigacdo do Estado de
elaborar parametros curriculares educacionais para direcionar as intervengcées no
ambito educacional para o ensino obrigatério, priorizando o ensino fundamental e
ampliando o acesso a educagado para todos, buscando a melhoria da educagao

brasileira.
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O principal objetivo era melhorar a qualidade do ensino ofertada na rede
publica de ensino, diminuindo as altas taxas de repeténcia e evasao escolar, como
aponta o documento que tinha como base os indicadores fornecidos pela Secretaria

de Desenvolvimento e Avaliacdo Educacional (Sediae):

O maior contingente de criangas fora da escola encontra-se na regido
Nordeste. Nas regides Sul e Sudeste ha desequilibrios na localizagao
das escolas e, no caso das grandes cidades, insuficiéncia de vagas,
provocando a existéncia de um numero excessivo de turnos e a
criagdo de escolas unidocentes ou multisseriadas (BRASIL, 1997, p.
17).

A primeira versao foi elaborada por professores e especialistas da area de
educagao junto a 6rgaos federais como Ministério da Educagédo (MEC) e Secretaria
da Educagao (SED). Em seguida, o documento foi entregue para especialistas de
universidades publicas e privadas e secretarias de educacao estaduais e municipais.
Foram realizadas muitas reunides para discutir o novo curriculo, promovidas pelo
MEC, como indica:

Formulou-se, entdo, uma proposta inicial que, apresentada em
versao preliminar, passou por um processo de discussdo em ambito
nacional, em 1995 e 1996, do qual participaram docentes de
universidades publicas e particulares, técnicos de secretarias
estaduais € municipais de educacao, de instituicdes representativas
de diferentes areas de conhecimento, especialistas e educadores.
Desses interlocutores foram recebidos aproximadamente setecentos

pareceres sobre a proposta inicial, que serviram de referéncia para a
sua reelaboragado (BRASIL, 1997, p. 15).

Em 1996 foi aprovada a Lei 9.394 que estabeleceu as Diretrizes e Bases da
Educacéo Nacional (BRASIL, 1996) ampliando a responsabilidade e o compromisso
do poder publico com a educacgao.

As diretrizes foram criadas para direcionar o curriculo e os conteudos
minimos comuns para as escolas brasileiras, reafirmando desse modo um
documento comum, os Parametros Curriculares Nacionais (PCN).

Neste mesmo ano, em dezembro, a verséo final do PCN foi encaminhada
para CNE (Conselho Nacional de Educagao), no ano seguinte, em 1997 o presidente
da Republica em exercicio Fernando Henrique Cardoso, anunciou que o material

seria distribuido para todos os professores do ensino fundamental I.
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Os Parametros Curriculares Nacionais estabeleciam um referencial curricular
que orientavam a qualidade da educac¢ado no Ensino Fundamental em todo o Brasil,

como aponta o documento:

Os Parémetros Curriculares Nacionais nascem da necessidade de se
construir uma referéncia curricular nacional para o ensino
fundamental que possa ser discutida e traduzida em propostas
regionais nos diferentes estados e municipios brasileiros, em projetos
educativos nas escolas e nas salas de aula. E que possam garantir a
todo aluno de qualquer regido do pais, do interior ou do litoral, de
uma grande cidade ou da zona rural, que freqientam cursos nos
periodos diurno ou noturno, que sejam portadores de necessidades
especiais, o direito de ter acesso aos conhecimentos indispensaveis
para a construcdo de sua cidadania (BRASIL, 1998, p. 9).

Os PCN eram considerados pelos seus idealizadores como uma proposta
flexivel na qual estados e municipios poderiam adequar o curriculo através das
demandas e da realidade educacional de cada regido, sendo assim, a escola e o
professor tinham autonomia de remodelar os conteudos ensinados de acordo com a
necessidades vividas, respeitando como meta principal a igualdade de direitos entre
os cidadaos ao acesso aos conjuntos dos conhecimentos socialmente relevantes.

Diante deste cenario o texto do PCN salienta.

Sao essas definicbes que servem de norte para o trabalho das
diferentes areas curriculares, que estruturam o trabalho escolar:
Lingua Portuguesa, Matematica, Ciéncias Naturais, Historia,
Geografia, Arte, Educacdo Fisica e Lingua Estrangeira. Os
Parémetros Curriculares Nacionais apontam também a importancia
de discutir, na escola e na sala de aula, questdes da sociedade
brasileira, como as ligadas a Etica, Meio Ambiente, Orientagdo
Sexual, Pluralidade Cultural, Saude, Trabalho e Consumo ou a outros
temas que se mostrem relevantes (BRASIL, 1998, p. 9).

No documento introdutério também destaca-se que para cada area de
conhecimento existe um documento exclusivo com orientagbes sobre os objetivos

propostos, conteudos, avaliagao e orientacdes didaticas para os professores:

Para cada uma das areas e para cada um dos temas referidos ha um
documento especifico que parte de uma analise do ensino da area ou
do tema, de sua importancia na formagdo do aluno do ensino
fundamental e, em fungao disso, apresenta uma proposta detalhada
em objetivos, conteudos, avaliagdo e orientacbes didaticas. A
explicitagdo desses 10 itens é feita por ciclos, sendo que cada ciclo
corresponde a dois anos de escolaridade no ensino fundamental
(BRASIL, 1998, p. 9-10).
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Em 1999 foram criados os Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino

Médio (PCNEM) colocando os conhecimentos minimos em pauta também para o

Ensino Médio, ja que este também era entendido como parte da educacéo basica

oferecida pelo governo. Segundo a LDB 9394/96, art. 35°, os estados e municipios

devem garantir,

| - a consolidagao e o aprofundamento dos conhecimentos adquiridos
no ensino fundamental, possibilitando o prosseguimento de estudos;
Il - a preparagéo basica para o trabalho e a cidadania do educando,
para continuar aprendendo, de modo a ser capaz de se adaptar com
flexibilidade a novas condi¢gdes de ocupagao ou aperfeicoamento
posteriores;

Il - o aprimoramento do educando como pessoa humana, incluindo a
formagao ética e o desenvolvimento da autonomia intelectual e do
pensamento critico;

IV - a compreensdo dos fundamentos cientifico-tecnoldgicos dos
processos produtivos, relacionando a teoria com a pratica, no ensino
de cada disciplina (BRASIL, 1996).

Para isso, foram elaborados as Diretrizes Curriculares Nacionais para o

Ensino Médio (DCNEM) cujo objetivo era nortear os professores do ensino meédio,

conforme descrito no documento:

Os Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino Médio sdo o
resultado de meses de trabalho e de discussdo realizados por
especialistas e educadores de todo o pais. Eles foram feitos para
auxiliar vocé, professor, na execugédo de seu trabalho. Servirdo de
estimulo e apoio a reflexdo sobre a sua pratica diaria, ao
planejamento de suas aulas e sobretudo ao desenvolvimento do
curriculo de sua escola, contribuindo ainda para a sua atualizagao
profissional. Ao entrega-los a vocé, reafirmamos a nossa confianga
na sua capacidade de atuar para transformar positivamente a
educagdo em nosso Pais e aguardamos por novas contribuicbes e
sugestdes, que permitirdo a revisdao permanente destes documentos
(BRASIL, 2000, p. 4).

E como objetivo de formagao basica o PCNEM,

Propde-se, no nivel do Ensino Médio, a formacgao geral, em oposi¢ao
a formacao especifica; o desenvolvimento de capacidades de
pesquisar, buscar informacgdes, analisa-las e seleciona-las; a
capacidade de aprender, criar, formular, ao invés do simples

exercicio de memorizagao (BRASIL, 2000, p. 6).

Também aponta a necessidade criacdo de mais vagas e escolas, a formacao

continuada de professores e investimentos nas areas de ciéncias e tecnologia. E
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para isso o documento problematiza as transformagdes globais econémicas, a
evolugdo dos processos de producdo, que exigem atualizagdes constantes no
conhecimento cientifico e tecnoldgico.

Os PCNEM também salientavam a indispensavel elaboragdo de um novo
saber para o século XXIl, e a necessidade de deixar de lado o ensino tradicional
pautado na memorizagao exaltando o desenvolvimento de competéncias basicas por

meio do protagonismo do aluno, como frisa o PCNEM:

[...] buscou-se construir novas alternativas de organizagao curricular
para o Ensino Médio comprometidas, de um lado, com o novo
significado do trabalho no contexto da globalizagéo e, de outro, com
0 sujeito ativo, a pessoa humana que se apropriara desses
conhecimentos para se aprimorar, como tal, no mundo do trabalho e
na pratica social. Ha, portanto, necessidade de se romper com
modelos tradicionais, para que se alcancem os objetivos propostos
para o Ensino Médio (BRASIL, 2000, p. 14).

De acordo com as recomendacdes do relatdrio elaborado pela da Comisséao
Internacional sobre Educacdo para o Século XXI, foram criadas diretrizes
fundamentais para guiar a educacéo, inseridas pela LDB n° 9.394/96:

a) a educagao deve cumprir um triplo papel: econémico, cientifico e
cultural;
b) a educacao deve ser estruturada em quatro alicerces: aprender a

conhecer, aprender a fazer, aprender a viver e aprender a ser
(BRASIL, 2000, p. 15).

Para alcancar os objetivos educacionais estipulados pela LDB, o curriculo
minimo deve incluir, “estudos da Lingua Portuguesa e da Matematica, o
conhecimento do mundo fisico e natural e da realidade social e politica,
especialmente do Brasil’. Ainda neste cenario, sdo previstos o ensino de artes e
educacéo fisica. Ao final do periodo escolar, o jovem deve apresentar,

| - dominio dos principios cientificos e tecnolégicos que presidem a
producdo moderna;
Il - conhecimento das formas contemporaneas de linguagem;

Il - dominio dos conhecimentos de Filosofia e de Sociologia
necessarios ao exercicio da cidadania. (BRASIL, 2000, p. 19).

Integrados a:
| - a consolidagao e aprofundamento dos conhecimentos adquiridos
no ensino fundamental, possibilitando o prosseguimento de estudos;
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Il - a preparagao basica para o trabalho e a cidadania do educando
como pessoa humana, incluindo a formagdo ética e o
desenvolvimento da autonomia intelectual e do pensamento critico;

[l - a compreensdo dos fundamentos cientifico-tecnoldgicos dos
processos produtivos, relacionando a teoria com a pratica, no ensino
de cada disciplina. (BRASIL, 2000, p. 19).

Segundo o documento as areas de conhecimento seriam divididas em trés
frentes, sendo elas: Linguagens, Codigos e suas Tecnologias, Ciéncias da Natureza,
Matematica e suas Tecnologias e Ciéncias Humanas e suas Tecnologias. Conforme
o PCNEM:

Ressalve-se que uma base curricular nacional organizada por areas
de conhecimento ndo implica a desconsideragdo ou o esvaziamento
dos conteudos, mas a selegéo e integracao dos que sao validos para
o0 desenvolvimento pessoal e para o incremento da participagéo
social. Essa concepgéao curricular nao elimina o ensino de conteudos
especificos, mas considera que os mesmos devem fazer parte de um
processo global com varias dimensodes articuladas (BRASIL, 2000, p.
19).

Para cada area de conhecimento havia um documento especifico que
pressupunha as competéncias e habilidades a serem desenvolvidas pelos
estudantes, o documento também frisava a importancia da contextualizacdo dos
conteudos, a interdisciplinaridade e a diversidade curricular particular da clientela e
do sistema de ensino da escola.

Em 2002, surgiram os PCN+ com o intuito de se complementar o PCNEM em
cada area de conhecimento, apresentavam-se ao professor os “temas
estruturados”, que relacionavam os saberes escolares e as competéncias
esperadas. No volume dedicado as Ciéncias da Natureza e Matematica, por

exemplo, o documento apontava,

No sentido de encaminhar um ensino compativel com as novas
pretensées educativas e ampliar as orientagdes contidas nos
PCNEM, adiantando elementos que ndo estavam ainda explicitados,
este volume dedicado as Ciéncias da Natureza e Matematica procura
trazer elementos de utilidade para o professor de cada disciplina, na
definicdo de conteudos e na adogéo de opgdes metodoldgicas. Além
disso, explicitam- se algumas formas de articulagdo das disciplinas
para organizar, conduzir e avaliar o aprendizado. Finalmente,
apontam-se direcbes e meios para a formagdo continuada dos
professores do ensino médio, no sentido de garantir-lhes permanente
instrumentacdo e aperfeicoamento para o trabalho que deles se
espera. No ambito de cada disciplina — Biologia, Fisica, Quimica e
Matematica —, os temas com o0s quais se pode organizar ou
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estruturar 0 ensino constituem uma composicdo de elementos
curriculares com competéncias e habilidades, no sentido em que
esses termos sao utilizados nos Paradmetros Curriculares Nacionais
do Ensino Médio (PCNEM), ou no Exame Nacional do Ensino Médio
(Enem) (BRASIL, 2002, p.12-13).

Em meados de 2006, a Secretaria de Educagao Basica encaminha para os
professores o documento Orientagdes Curriculares para o Ensino Médio reforgando
orientacbes para a pratica docente. Neste mesmo ano houveram agdes de
fortalecimento do ensino Médio como a implementacédo do Programa de Equalizacéo
das Oportunidades de Acesso a Educagao Basica (Prodeb) e a implementagédo do
Programa Nacional do Livro do Ensino Médio (PNLEM). (BRASIL, 2006).

Os investimentos se estenderam para a formacgao inicial e continuada de
professores de ciéncias da natureza, por meio do programa Pro-Licenciatura,
promovido pelo Programa Universidade para Todos (ProUni) e pela Universidade
Aberta do Brasil.

A elaboragdo e atualizacdo do curriculo minimo, foi colocado em pauta
novamente em 2015. Neste ano iniciaram-se os estudos para a criagdo de uma nova
base nacional comum, a BNCC, cuja primeira versao foi apresentada ao grande
publico em 16 de setembro de 2015.

ApoOs esta apresentagao houve uma mobilizacdo nacional nas escolas para
discutir essa versao, e uma segunda versao foi criada em 3 de maio de 2016, sendo
disponibilizada para ser discutida em seminarios e féruns de educacgao.

Apos idas e vindas, a versao final foi entregue pelo MEC em 2017. No dia 22
de dezembro de 2017 o Conselho Nacional de Educacao publicou a Resolugao
CNE/CP N° 2, que institui e orienta a implantacdo da Base Nacional Comum

Curricular, por meio de uma medida provisoria.

1.2 O momento de transicao dos PCN a BNCC.

A reforma do ensino médio sancionada pelo ex-presidente Michel Temer em
2017, surgiu como uma medida provisoria cujo objetivo era estabelecer novas

diretrizes e atualizar a estrutura do ensino médio. Segundo seus idealizadores, uma
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das principais metas era flexibilizar o curriculo e possibilitar o estudante direcionar
seus estudos a uma area de maior interesse e aproxima-lo de um ensino técnico,
voltado ao mercado de trabalho.

Até agosto de 2018, nao existia um curriculo basico minimo comum nacional
obrigatério, mesmo que os PCN norteassem o trabalho dos professores seus
conteudos nao eram obrigatérios. Porém, com a reforma e a nova BNCC, suas
diretrizes sdo consideradas referéncia obrigatdria que determina as competéncias e
as habilidades considerados indispensaveis a todos os alunos da educacéao basica.

Em 14 de dezembro de 2018, foi homologado o documento da Base Nacional

Comum Curricular para a etapa do Ensino Médio:

Com a homologagdo da BNCC, as redes de ensino e escolas
particulares terdo diante de si a tarefa de construir curriculos, com
base nas aprendizagens essenciais estabelecidas na BNCC,
passando, assim, do plano normativo propositivo para o plano da
acéo e da gestéo curricular que envolve todo o conjunto de decisdes
e acdes definidoras do curriculo e de sua dindmica (BRASIL, 2018, p.
20).

Sobre a formagado continuada de professores segundo a BNCC é uma das

primeiras medidas a serem realizadas:

A primeira tarefa de responsabilidade direta da Unido sera a revisédo
da formacgao inicial e continuada dos professores para alinha-las a
BNCC. A agdo nacional sera crucial nessa iniciativa, ja que se trata
da esfera que responde pela regulagdo do ensino superior, nivel no
qual se prepara grande parte desses profissionais. Diante das
evidéncias sobre a relevancia dos professores e demais membros da
equipe escolar para o sucesso dos alunos, essa € uma acao
fundamental para a implementagao eficaz da BNCC. Compete ainda
a Unido, como anteriormente anunciado, promover e coordenar
acgodes e politicas em ambito federal, estadual e municipal, referentes
a avaliagdo, a elaboracdo de materiais pedagodgicos e aos critérios
para a oferta de infraestrutura adequada para o pleno
desenvolvimento da educacgéo (BRASIL, 2018, p. 21).

Dessa forma, cada escola ficara responsavel pela formacédo continuada dos
professores devendo seguir as competéncias e habilidades da BNCC. Logo, o
professor em tese tera autonomia reduzida em relacéo a selegao dos conteudos e

conhecimentos que serdo ensinados em sala de aula.
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O documento de referéncia da BNCC é bem extenso, comporta toda a
estrutura e orientagdes para implementacido da nova base para o ensino basico,
sendo dividido em infantil, fundamental e médio.

Como o foco deste trabalho é analisar somente as diretrizes curriculares para
o ensino médio mais especificamente para o Ensino de Quimica buscando
compreender como os professores estdo preparando suas aulas diante das novas
orientagdes, manteremos nossas discussdes alinhadas somente a esta pequena
parte da BNCC.

Para isso precisamos entender que o ensino médio esta sistematizado em
quatro areas do conhecimento, (Linguagens, Codigos e suas Tecnologias, Ciéncias
da Natureza e suas Tecnologias, Matematica e suas Tecnologias e Ciéncias
Humanas e Sociais Aplicadas) conforme estabelecido pela LDB, porém cada area

estabelece competéncias especificas:

Cada area do conhecimento estabelece competéncias especificas de
area, cujo desenvolvimento deve ser promovido ao longo dessa
etapa, tanto no ambito da BNCC como dos itinerarios formativos das
diferentes areas. Essas competéncias explicitam como as
competéncias gerais da Educacdo Basica se expressam nas areas.
Elas estédo articuladas as competéncias especificas de area para o
Ensino Fundamental, com as adequagbes necessarias ao
atendimento das especificidades de formagédo dos estudantes do
Ensino Médio. Para assegurar o desenvolvimento das competéncias
especificas de area, a cada uma delas é relacionado um conjunto de
habilidades, que representa as aprendizagens essenciais a ser
garantidas no &mbito da BNCC a todos os estudantes do Ensino
Médio. Elas s&o descritas de acordo com a mesma estrutura adotada
no Ensino Fundamental. As areas de Ciéncias da Natureza e suas
Tecnologias (Biologia, Fisica e Quimica), Ciéncias Humanas e
Sociais Aplicadas (Historia, Geografia, Sociologia e Filosofia) e
Matematica e suas Tecnologias (Matematica) seguem uma mesma
estrutura: definicdo de competéncias especificas de area e
habilidades que lhes correspondem. Na area de Linguagens e suas
Tecnologias (Arte, Educacdo Fisica, Lingua Inglesa e Lingua
Portuguesa), além da apresentacdo das competéncias especificas e
suas habilidades, sdo definidas habilidades para Lingua Portuguesa
(BRASIL, 2018, p. 33).

As definicbes de competéncias empregada pela BNCC, amplamente discutida

pela comunidade pedagdgica, estabelecem que:
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Ao adotar esse enfoque, a BNCC indica que as decisbes
pedagdgicas devem estar orientadas para o desenvolvimento de
competéncias. Por meio da indicagdo clara do que os alunos devem
“saber” (considerando a constituicdo de conhecimentos, habilidades,
atitudes e valores) e, sobretudo, do que devem “saber fazer’
(considerando a mobilizagdo desses conhecimentos, habilidades,
atitudes e valores para resolver demandas complexas da vida
cotidiana, do pleno exercicio da cidadania e do mundo do trabalho), a
explicitagdo das competéncias oferece referéncias para o
fortalecimento de agbes que assegurem as aprendizagens essenciais
definidas na BNCC (BRASIL, 2018, p. 13).

Neste sentido, as competéncias e diretrizes sdo comuns para todo o Brasil, os
curriculos sdo diversos e devem ser elaborados por cada estados e municipios

devendo seguir as competéncias e habilidades propostos pela BNCC:

No Brasil, um pais caracterizado pela autonomia dos entes
federados, acentuada diversidade cultural e profundas desigualdades
sociais, os sistemas e redes de ensino devem construir curriculos, e
as escolas precisam elaborar propostas pedagdgicas que
considerem as necessidades, as possibilidades e os interesses dos
estudantes, assim como suas identidades linguisticas, étnicas e
culturais. Nesse processo, a BNCC desempenha papel fundamental,
pois explicita as aprendizagens essenciais que todos os estudantes
devem desenvolver e expressa, portanto, a igualdade educacional
sobre a qual as singularidades devem ser consideradas e atendidas.
Essa igualdade deve valer também para as oportunidades de
ingresso e permanéncia em uma escola de Educagao Basica, sem o
que o direito de aprender ndo se concretiza (BRASIL, 2018, p. 15).

Outro ponto importante da BNCC, é o empenho para a implementagéo do

ensino integral, como aponta:

Nesse contexto, a BNCC afirma, de maneira explicita, o seu
compromisso com a educacédo integral. Reconhece, assim, que a
Educacdo Basica deve visar a formagdo e ao desenvolvimento
humano global, o que implica compreender a complexidade e a ndo
linearidade desse desenvolvimento, rompendo com visbes
reducionistas que privilegiam ou a dimenséo intelectual (cognitiva) ou
a dimensao afetiva. Significa, ainda, assumir uma visdo plural,
singular e integral da crianga, do adolescente, do jovem e do adulto —
considerando-os como sujeitos de aprendizagem — e promover uma
educacdo voltada ao seu acolhimento, reconhecimento e
desenvolvimento pleno, nas suas singularidades e diversidades.
Além disso, a escola, como espago de aprendizagem e de
democracia inclusiva, deve se fortalecer na pratica coercitiva de nao
discriminagdo, nao preconceito e respeito as diferencas e
diversidades. Independentemente da duragédo da jornada escolar, o
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conceito de educagdo integral com o qual a BNCC esta
comprometida se refere a construgdo intencional de processos
educativos que promovam aprendizagens sintonizadas com as
necessidades, as possibilidades e os interesses dos estudantes e,
também, com os desafios da sociedade contemporanea. Isso supde
considerar as diferentes infancias e juventudes, as diversas culturas
juvenis e seu potencial de criar novas formas de existir (BRASIL,
2018, p. 14).

No que se refere aos itinerarios formativos, no curriculo vigente até 2018, os
alunos necessitam cursar as treze disciplinas, sendo elas obrigatérias no ensino
meédio, com a reforma e com a substituicdo da Lei n°® 13.415/2017, o curriculo é
modificado seguindo os parametros da BNCC. Diante dessas defini¢cbes, o artigo 10
da Resolugao CNE/CEB n° 3/2018, salienta que:

O curriculo do ensino médio sera composto pela Base Nacional
Comum Curricular e por itinerarios formativos, que deverao ser
organizados por meio da oferta de diferentes arranjos curriculares,
conforme a relevancia para o contexto local e a possibilidade dos
sistemas de ensino, a saber:

| — linguagens e suas tecnologias;

Il — matematica e suas tecnologias;

lIl — ciéncias da natureza e suas tecnologias;

IV — ciéncias humanas e sociais aplicadas;

V - formagédo técnica e profissional (LDB, Art. 36; énfases
adicionadas). Nesse contexto, é necessério reorientar curriculos e
propostas pedagodgicas — compostos, indissociavelmente, por

formacéo geral basica e itinerario formativo (BRASIL, 2018, p. 475)

Portanto, o estudante conseguira escolher entre cinco areas de
conhecimento: linguagens e suas tecnologias, matematica e suas tecnologias,
ciéncias humanas e sociais aplicadas, formagao técnica e profissional, com isso as
escolas nao serao obrigadas a ofertar todas as cinco areas de conhecimento, € nem
sequer oferecer a escolha logo no primeiro ano do ensino médio.

Outra implementagédo no curriculo sdo as disciplinas de Projeto de Vida, que
deve orientar o estudante para construgdo de um projeto de vida ao longo do ano
letivo, e a disciplina de Tecnologia Digitais e a Computagdo, na qual os préprios
professores da escola, muitas vezes sem formagado adequada (apenas com notorio

saber) serao responsaveis por estes projetos.
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A carga horaria minima, no curriculo até 2018 foi de 800 horas anuais,
devendo ser cumpridas em 200 dias de ano letivo. Com a reforma, a carga horaria
mudara para 1,8 mil horas ao ano.

E importante salientar que as escolas terdo um prazo de cinco anos para
adequar-se a BNCC, e sugere-se fortemente que elas aumentem a carga horaria
gradativamente, ao longo do tempo de adaptagdo. Ainda neste processo é
importante entender que as, 1,8 mil horas por ano deveréao ser divididas em 60% dos
conteudos estabelecidos pela BNCC e 40% de conteudos da area de conhecimento
escolhida pelo aluno a partir de seu projeto de vida.

Um fator extremamente preocupante em relagdo aos conhecimentos
pedagogicos esperados do professor relaciona-se as habilidades de “notério saber”.
Na estrutura advinda dos PCN somente profissionais licenciados com formacao de
professor poderiam lecionar, porém com a reforma do ensino médio e o
estabelecimento da BNCC ficou firmado que poderdo ministrar os conteudos, os
profissionais com notdrio saber reconhecidos pela rede de ensino (até o momento
da escrita deste trabalho ainda ndo se sabe definir como esse reconhecimento sera
feito).

Feito o panorama que nos propomos neste capitulo, seguiremos no capitulo 2
no qual apresentaremos as a¢des atuais de adequacao dos curriculos para a nova

BNCC, mais especificamente no estado de Sao Paulo.
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CAPITULO 2 ESTRUTURAGAO DA BASE NACIONAL COMUM CURRICULAR
PARA O ENSINO DE QUIMICA.

2.1 A area de Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias: como ensinar Quimica

usando como base a BNCC?

Neste capitulo, discutiremos os desafios de ensinar Quimica frente a BNCC, e
para isso, faz-se necessario entender como o documento esta organizado,
principalmente na area de conhecimento de Ciéncias da Natureza e suas
Tecnologias, foco de nosso trabalho.

Na sequéncia avaliamos as mudangas e adequag¢des do curriculo do Ensino
Médio do estado de Sao Paulo a BNCC, e por meio deste estudo também sera
possivel comparar os conteudos curriculares antes e apds a reforma do ensino
médio. E para finalizar esse capitulo discutiremos brevemente os interesses
politicos, econémicos e culturais por tras do curriculo.

Como apontado no capitulo anterior, a BNCC ¢é definida como um documento
normativo que define as competéncias que todos os alunos devem desenvolver ao
longo de toda Educacdo Basica. Ela é também a referéncia nacional para a
formulacdo dos curriculos para redes em ensino de escolas publicas e privadas em
todo territério nacional.

Precisamos ressaltar que elaboragdo de BNCC ja estava prevista na Lei de
Diretrizes e Bases da Educacéo (LDB) de 1996, sendo pauta de debates desde a
publicacdo da Constituicdo Federal Brasileira em 1988, e, que foram aprofundadas
nos ultimos anos. Em 2015, o Ministério da Educacao iniciou o debate publico que
precedeu a construgdo da BNCC em forma de seminarios estaduais virtuais e
consultas eletronicas.

Nesse contexto, situa-se a implantagdo da BNCC e a Reforma do Ensino

Médio, expressa na Lei 13.415 de 13 de fevereiro de 2017, originaria da Medida
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Proviséria (MP) n°® 746/2016, que modificou paragrafos da LDB especialmente sobre
a flexibilizagao do curriculo do ensino médio e implementacado de escolas em tempo
integral.

Muitas criticas foram realizadas em torno do processo de elaboragao desse
documento, principalmente pela excessiva influéncia de setores empresariais nas
discussbes, debates e tomadas de decisbes e pela falta de dialogo com
pesquisadores da area da educagao, especialistas de universidades, secretarias de
educacgao, escolas e professores da educacéao basica.

A BNCC é um documento amplo de cerca de 600 paginas. Na introdugao, o
documento explicita que os conteudos curriculares devem estar organizados e
baseados no desenvolvimento de dez competéncias gerais (listado no quadro 1).

Neste documento, entende-se por competéncia a

(...) mobilizagdo de conhecimentos (conceitos e procedimentos), que
serdo expressos por habilidades (praticas, cognitivas e
socioemocionais e valores), atitudes e valores para resolver

demandas complexas da vida cotidiana, do pleno exercicio da
cidadania e do mundo do trabalho (BRASIL, 2018, p. 8).

Desta forma, as competéncias servem como parametro para a constru¢ao
dos curriculos escolares. Os curriculos, portanto, devem oferecer dindmicas de
ensino que valorizem todas as competéncias da educacgéao basica, garantindo assim,
a continuidade dos estudos e a aprendizagem significativa dos estudantes. As dez
competéncias gerais da Educagao Basica, segundo a BNCC, podem ser vistas no

quadro 1,

Quadro 1 - Competéncias Gerais da Educacéo Basica segundo a BNCC.

Competéncia 1 Valorizar e utilizar os conhecimentos historicamente construidos
sobre o mundo fisico, social, cultural e digital para entender e
explicar a realidade, continuar aprendendo e colaborar para a
construcao de uma sociedade justa, democratica e inclusiva.

Competéncia 2 Exercitar a curiosidade intelectual e recorrer & abordagem propria
das ciéncias, incluindo a investigacao, a reflexao, a analise critica, a
imaginacao e a criatividade, para investigar causas, elaborar e testar
hipoteses, formular e resolver problemas e criar solugdes (inclusive
tecnoldgicas) com base nos conhecimentos das diferentes areas.
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Competéncia 3

Valorizar e fruir as diversas manifestagdes artisticas e culturais, das
locais as mundiais, e também participar de praticas diversificadas da
producao artistico-cultural.

Competéncia 4

Utilizar diferentes linguagens — verbal (oral ou visual-motora, como
Libras, e escrita), corporal, visual, sonora e digital —, bem como
conhecimentos das linguagens artistica, matematica e cientifica,
para se expressar e partilhar informagdes, experiéncias, ideias e
sentimentos em diferentes contextos e produzir sentidos que levem
ao entendimento mutuo.

Competéncia 5

Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informagéao e
comunicagdo de forma critica, significativa, reflexiva e ética nas
diversas praticas sociais (incluindo as escolares) para se comunicar,
acessar e disseminar informagdes, produzir conhecimentos, resolver
problemas e exercer protagonismo e autoria na vida pessoal e
coletiva.

Competéncia 6

Valorizar a diversidade de saberes e vivéncias -culturais e
apropriar-se de conhecimentos e experiéncias que Ihe possibilitem
entender as relagdes proprias do mundo do trabalho e fazer
escolhas alinhadas ao exercicio da cidadania e ao seu projeto de
vida, com liberdade, autonomia, consciéncia critica e
responsabilidade.

Competéncia 7

Argumentar com base em fatos, dados e informagbes confiaveis,
para formular, negociar e defender ideias, pontos de vista e decisdes
comuns que respeitem e promovam os direitos humanos, a
consciéncia socioambiental e o consumo responsavel em ambito
local, regional e global, com posicionamento ético em relagdo ao
cuidado de si mesmo, dos outros e do planeta.

Competéncia 8

Conhecer-se, apreciar-se e cuidar de sua saude fisica e emocional,
compreendendo-se na diversidade humana e reconhecendo suas
emogoes e as dos outros, com autocritica e capacidade para lidar
com elas.

Competéncia 9

Exercitar a empatia, o didlogo, a resolucdo de conflitos e a
cooperacao, fazendo-se respeitar e promovendo o respeito ao outro
e aos direitos humanos, com acolhimento e valorizacdo da
diversidade de individuos e de grupos sociais, seus saberes,
identidades, culturas e potencialidades, sem preconceitos de
qualquer natureza.




29

Competéncia 10

Agir pessoal e coletivamente com autonomia, responsabilidade,
flexibilidade, resiliéncia e determinacdo, tomando decisbes com
base em principios éticos, democraticos, inclusivos, sustentaveis e
solidarios.

Fonte: Brasil (2018, p. 9-10).

Ja que a BNCC nao tem a intengdo de propor um curriculo nacional, cabe

aos curriculos estaduais e locais de todas as etapas da educagao basica considerar

as particularidades regionais e culturais de particulares de cada rede de ensino.

Segundo a BNCC,

Os curriculos da Educacao Infantil, do Ensino Fundamental e do
Ensino Médio devem ter base nacional comum, a ser
complementada, em cada sistema de ensino e em cada
estabelecimento escolar, por uma parte diversificada, exigida pelas
caracteristicas regionais e locais da sociedade, da cultura, da
economia e dos educandos (BRASIL, 2018, p. 11).

Sabendo desta demanda, o Ministério da Educagdo (MEC), criou uma

plataforma virtual destinada aos profissionais das secretarias de educacédo dos

estados (coordenadores estaduais, coordenadores de etapas e redatores) para

auxilia-los na elaboragdo de seus curriculos segundo as normas da BNCC. Essa

plataforma tem acesso restrito e por este motivo ndo entraremos em mais detalhes

neste texto.

Ao longo da BNCC também sao discutidos seus fundamentos pedagdgicos

que evidenciam o compromisso com a educagdo integral e mantém o foco no

desenvolvimento de competéncias. Neste ambito, considera-se que a educagao

integral faz jus a formacéo integral do aluno como um todo, independentemente da

duragédo da jornada escolar, isso significa que,

No novo cenario mundial, reconhecer-se em seu contexto histérico e
cultural, comunicar-se, ser criativo, analitico-critico, participativo,
aberto ao novo, colaborativo, resiliente, produtivo e responsavel
requer muito mais do que o acumulo de informagbes. Requer o
desenvolvimento de competéncias para aprender a aprender, saber
lidar com a informacdo cada vez mais disponivel, atuar com
discernimento e responsabilidade nos contextos das culturas digitais,
aplicar conhecimentos para resolver problemas, ter autonomia para
tomar decisbes, ser proativo para identificar os dados de uma
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situacao e buscar solugdes, conviver e aprender com as diferencas e
as diversidades (BRASIL, 2018, p. 14).

Assim, o aluno deve ser protagonista de seu aprendizado vendo o professor

como orientador e facilitador da aprendizagem. Em relagao ao ensino médio, foco de

nosso estudo neste trabalho, ha uma reorganizagéo que pode ser vista no quadro 2,

Quadro 2 - Organizacido do Ensino Médio segundo a BNCC.

Areas do
conhecimento:

Componentes:

Aprendizagens comuns:

Habilidades:

As areas do
conhecimento definidas
nas Diretrizes Curriculares
Nacionais para o Ensino
Médio sao:

1. Linguagens e suas
Tecnologias,

2. Matematica e suas
Tecnologias,

3. Ciéncias da Natureza e
suas Tecnologias,

4. Ciéncias Humanas e
Sociais aplicadas.

Ha competéncias
estabelecidas para cada
area.

Os componentes
curriculares
obrigatorios esta
etapa sao:

1. Lingua
Portuguesa,

2. Matematica.

Ha competéncias
especificas
estabelecidas para
cada um dos
componentes.

Os curriculos e as propostas
pedagdgicas devem garantir as
aprendizagens essenciais
definidas na BNCC e contemplar,
sem prejuizo da integracao e
articulacao das diferentes areas
do conhecimento, estudos e
praticas de:

* Lingua Portuguesa;
* Matematica;

* Conhecimento do mundo fisico
e natural e da realidade social e
politica;

* Arte;
» Educacao Fisica;
« Histdria do Brasil e do mundo;

« Historia e cultura afro-brasileira
e indigena;

* Sociologia e Filosofia;

* Lingua inglesa.

Para assegurar o
desenvolvimento das
competéncias
especificas de area, a
cada uma delas é
relacionado um
conjunto de
habilidades, que
representa as
aprendizagens
essenciais a ser
garantidas no ambito
da BNCC a todos os
estudantes do Ensino
Médio. Elas sao
descritas de acordo
com a mesma
estrutura adotada no
Ensino Fundamental.

Fonte: Adaptado de Brasil (2018).

Assim como no Ensino Fundamental,

no Ensino Médio sao definidas

habilidades que devem ser desenvolvidas a cada ano pelos estudantes, para

garantir o desenvolvimento, ao longo de toda a etapa da educacéo, de competéncias

especificas de area e componente. Essas competéncias especificas, por sua vez,
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explicitam como as dez competéncias gerais se expressam nas areas € nos
componentes da etapa.
Segundo a BNCC:

(...) a area de Ciéncias da Natureza, no Ensino Fundamental, propde
aos estudantes investigar caracteristicas, fendbmenos e processos
relativos ao mundo natural e tecnoldgico, explorar e compreender
alguns de seus conceitos fundamentais e suas estruturas
explicativas, além de valorizar e promover os cuidados pessoais e
com o outro, o compromisso com a sustentabilidade e o exercicio da
cidadania.No Ensino Médio, a area oportuniza o aprofundamento e a
ampliagdo dos conhecimentos explorados na etapa anterior. Trata a
investigagdo como forma de engajamento dos estudantes na
aprendizagem de processos, praticas e procedimentos cientificos e
tecnoldgicos, e promove o dominio de linguagens especificas, o que
permite aos estudantes analisar fendmenos e processos, utilizando
modelos e fazendo previsdes.Dessa maneira, possibilita aos
estudantes ampliar sua compreensao sobre a vida, o nosso planeta e
0 universo, bem como sua capacidade de refletir, argumentar, propor
solugdes e enfrentar desafios pessoais e coletivos, locais e globais
(BRASIL, 2018, p. 471-472).

A area de Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias, esta organizada em trés
unidades tematicas no Ensino Fundamental, a saber: “Matéria e Energia”, “Vida e
Evolugéo” e “Terra e Universo”. Ja no Ensino Médio as unidades tematicas séo
“‘Matéria e Energia” e “Vida, Terra e Cosmos”. Essas unidades por si nao delimitam
os conhecimentos especificos de ciéncias da natureza em formatos disciplinares
como fisica, quimica e biologia, mas d&o ideias diluidas da forma como cada
disciplina deve trabalhar em prol da aprendizagem dos estudantes. A BNCC salienta
também que as tematicas devem ser aprofundadas e ampliadas de maneira
gradativa ao longo do periodo escolar.

Ou seja, os conhecimentos de ciéncias da natureza devem ser apresentados
aos estudantes de maneira que se possa ‘“investigar, analisar e discutir
situagdes-problema que emergem de diferentes contextos socioculturais, além de
compreender e interpretar leis, teorias e modelos, aplicando-os na resolugédo de
problemas individuais, sociais e ambientais” (BRASIL, 2018, p. 548).

Espera-se que ao longo da educagédo basica, se promova também a
apropriagdo de linguagens particulares das ciéncias da natureza. Para a BNCC,

“aprender tais linguagens, por meio de seus cdédigos, simbolos, nomenclaturas e
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géneros textuais, é parte do processo de letramento cientifico necessario a todo
cidadao” (BRASIL, 2018, p.551).

Elas devem envolver uma abordagem investigativa, por metodologias ativas e
processos e praticas de investigagao, além de situagdes problemas que instigam a
curiosidade e criatividade para elaboracdo de solu¢cdes de natureza tedrica e/ou
experimental para “promover o protagonismo dos estudantes na aprendizagem e na
aplicagao de processos, praticas e procedimentos, a partir dos quais o conhecimento
cientifico e tecnoldgico é produzido” (BRASIL, 2018, p.551).

A contextualizagao social, ambiental, histérica e cultural “propde-se também
discutir o papel do conhecimento cientifico e tecnolégico na organizagao social, nas
questdes ambientais, na saude humana e na formacéao cultural, ou seja, analisar as
relacdes entre ciéncia, tecnologia, sociedade e ambiente” (BRASIL, 2018, p. 549).

A BNCC apresenta trés competéncias gerais para o ensino de Ciéncias da
Natureza e suas Tecnologias e também define um conjunto de habilidades para
cada competéncia.

Na competéncia 1, o protagonismo do estudante fica nitido com o incentivo as
acdes coletivas, vinculadas a ética ambiental com intuito de uma melhoria na
qualidade de vida através da diminuicdo dos impactos socioambientais e culturais. O

quadro 3, sintetiza a competéncia 1 e as habilidades a ela relacionadas.

Quadro 3 - Competéncia 1 da area de Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias
ara o Ensino Médio.

Competéncia especifica 1

Analisar fenébmenos naturais e processos tecnolégicos, com base nas interagdes e
relacbes entre matéria e energia, para propor acoes individuais e coletivas que
aperfeicoem processos produtivos, minimizem impactos socioambientais e melhorem as
condigbes de vida em ambito local, regional e global.

Habilidades'

' As habilidades na BNCC s&o apresentadas por meio de codigos. Assim, por exemplo, a habilidade
EM13CNT101, traz os seguintes indicativos: 1. O primeiro par de letras indica a etapa de Ensino
Médio. 2. O primeiro par de numeros (13) indica que as habilidades descritas podem ser
desenvolvidas em qualquer série do Ensino Médio conforme defini¢do dos curriculos. 3. A segunda
sequéncia de letras indica a area (trés letras) ou o componente curricular (duas letras): CNT indica as
iniciais de Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias. 4. Os numeros finais indicam a competéncia
especifica a qual se relaciona a habilidade (1° niumero) e a sua numeragdo no conjunto de
habilidades relativas a cada competéncia (dois ultimos numeros).
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(EM13CNT101) Analisar e representar, com ou sem o uso de dispositivos e de aplicativos
digitais especificos, as transformacdes e conservagdes em sistemas que envolvam
quantidade de matéria, de energia e de movimento para realizar previsdes sobre seus
comportamentos em situacdes cotidianas e em processos produtivos que priorizem o
desenvolvimento sustentavel, o uso consciente dos recursos naturais e a preservagao da
vida em todas as suas formas.

(EM13CNT102) Realizar previsdes, avaliar intervengdes e/ou construir protétipos de
sistemas térmicos que visem a sustentabilidade, considerando sua composicao e os
efeitos das variaveis termodindmicas sobre seu funcionamento, considerando também o
uso de tecnologias digitais que auxiliem no calculo de estimativas e no apoio a construgéo
dos protadtipos.

(EM13CNT103) Utilizar o conhecimento sobre as radiacbes e suas origens para avaliar as
potencialidades e os riscos de sua aplicacdo em equipamentos de uso cotidiano, na
saude, no ambiente, na industria, na agricultura e na geracao de energia elétrica.
(EM13CNT104) Avaliar os beneficios e os riscos a saude e ao ambiente, considerando a
composicao, a toxicidade e a reatividade de diferentes materiais e produtos, como
também o nivel de exposicéo a eles, posicionando-se criticamente e propondo solugdes
individuais e/ou coletivas para seus usos e descartes responsaveis.

(EM13CNT105) Analisar os ciclos biogeoquimicos e interpretar os efeitos de fenébmenos
naturais e da interferéncia humana sobre esses ciclos, para promover agées individuais e/
ou coletivas que minimizem consequéncias nocivas a vida.

(EM13CNT106) Avaliar, com ou sem o uso de dispositivos e aplicativos digitais,
tecnologias e possiveis solugdes para as demandas que envolvem a geragéo, o
transporte, a distribuicdo e o consumo de energia elétrica, considerando a disponibilidade
de recursos, a eficiéncia energética, a relagao custo/beneficio, as caracteristicas
geograficas e ambientais, a producao de residuos e os impactos socioambientais e
culturais.

(EM13CNT107) Realizar previsdes qualitativas e quantitativas sobre o funcionamento de
geradores, motores elétricos e seus componentes, bobinas, transformadores, pilhas,
baterias e dispositivos eletrdnicos, com base na analise dos processos de transformacao
e conducao de energia envolvidos — com ou sem o uso de dispositivos e aplicativos
digitais —, para propor agdes que visem a sustentabilidade.

Fonte: Brasil (2018, p. 555).

Ja na competéncia 2, os conhecimentos cientificos propostos envolvem o
reconhecimento dos aspectos historicos e humanos que construiram as ciéncias.
Sé&o evidenciadas também as habilidades relacionadas a defesa de decisdes éticas
e responsaveis do uso das ciéncias, valorizando protagonismo dos estudantes em

relacdo a aprendizagem. O quadro 4, ilustra a competéncia 2 e suas habilidades.

Quadro 4 - Competéncia 2 da area de Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias
ara o Ensino Médio.

Competéncia 2
Analisar e utilizar interpretagdes sobre a dindmica da Vida, da Terra e do Cosmos para
elaborar argumentos, realizar previsées sobre o funcionamento e a evolugao dos seres




34

vivos e do Universo, e fundamentar e defender decisdes éticas e responsaveis.

Habilidades

(EM13CNT201) Analisar e discutir modelos, teorias e leis propostos em diferentes épocas
e culturas para comparar distintas explicagdes sobre o surgimento e a evolugéo da Vida,
da Terra e do Universo com as teorias cientificas aceitas atualmente.

(EM13CNT202) Analisar as diversas formas de manifestacdo da vida em seus diferentes
niveis de organizacdo, bem como as condigdes ambientais favoraveis e os fatores
limitantes a elas, com ou sem o uso de dispositivos e aplicativos digitais (como softwares
de simulagao e de realidade virtual, entre outros).

(EM13CNT203) Avaliar e prever efeitos de intervengdes nos ecossistemas, e seus
impactos nos seres vivos e no corpo humano, com base nos mecanismos de manutengcao
da vida, nos ciclos da matéria e nas transformacdes e transferéncias de energia, utilizando
representacdes e simulagdes sobre tais fatores, com ou sem o uso de dispositivos e
aplicativos digitais (como softwares de simulag&o e de realidade virtual, entre outros).
(EM13CNT204) Elaborar explicagées, previsdes e calculos a respeito dos movimentos de
objetos na Terra, no Sistema Solar e no Universo com base na analise das interagdes
gravitacionais, com ou sem o uso de dispositivos e aplicativos digitais (como softwares de
simulagao e de realidade virtual, entre outros).

(EM13CNT205) Interpretar resultados e realizar previsdes sobre atividades experimentais,
fendmenos naturais e processos tecnoldgicos, com base nas nogdes de probabilidade e
incerteza, reconhecendo os limites explicativos das ciéncias.

(EM13CNT206) Discutir a importancia da preservagéo e conservacao da biodiversidade,
considerando parametros qualitativos e quantitativos, e avaliar os efeitos da acdo humana
e das politicas ambientais para a garantia da sustentabilidade do planeta.

(EM13CNT207) Identificar, analisar e discutir vulnerabilidades vinculadas as vivéncias e
aos desafios contemporaneos aos quais as juventudes estao expostas, considerando os
aspectos fisico, psicoemocional e social, a fim de desenvolver e divulgar agdes de
prevencao e de promocao da saude e do bem-estar.

(EM13CNT208) Aplicar os principios da evolugao biolégica para analisar a historia
humana, considerando sua origem, diversificacao, dispersao pelo planeta e diferentes
formas de interagdo com a natureza, valorizando e respeitando a diversidade étnica e
cultural humana.

(EM13CNT209) Analisar a evolugao estelar associando-a aos modelos de origem e
distribuicdo dos elementos quimicos no Universo, compreendendo suas relagbes com as
condigbes necessarias ao surgimento de sistemas solares e planetarios, suas estruturas e
composigdes e as possibilidades de existéncia de vida, utilizando representacgdes e
simulagdes, com ou sem o uso de dispositivos e aplicativos digitais (como softwares de
simulagao e de realidade virtual, entre outros).

Fonte: Brasil (2018, p. 557).

Por fim, a competéncia 3 propdéem discussdes relacionados as solugdes para
as demandas globais por meio da ciéncia considerando as demandas locais e sua
nao neutralidade. Como nas competéncias anteriores, incentiva-se o protagonismo

dos estudantes e a resolucao de problemas.
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Quadro 5 - Competéncia 3 da area de Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias
ara o Ensino Médio.

Competéncia 3

Investigar situagoes-problema e avaliar aplicagdes do conhecimento cientifico e
tecnoldgico e suas implicagdes no mundo, utilizando procedimentos e linguagens proprios
das Ciéncias da Natureza, para propor solugbes que considerem demandas locais,
regionais e/ou globais, e comunicar suas descobertas e conclusdes a publicos variados,
em diversos contextos e por meio de diferentes midias e tecnologias digitais de
informagéo e comunicagéo (TDIC).

Habilidades

(EM13CNT301) Construir questdes, elaborar hipoteses, previsdes e estimativas, empregar
instrumentos de medicao e representar e interpretar modelos explicativos, dados e/ou
resultados experimentais para construir, avaliar e justificar conclusdes no enfrentamento
de situacdes-problema sob uma perspectiva cientifica.

(EM13CNT302) Comunicar, para publicos variados, em diversos contextos, resultados de
analises, pesquisas e/ou experimentos, elaborando e/ou interpretando textos, graficos,
tabelas, simbolos, cddigos, sistemas de classificacdo e equagdes, por meio de diferentes
linguagens, midias, tecnologias digitais de informagao e comunicagao (TDIC), de modo a
participar e/ou promover debates em torno de temas cientificos e/ou tecnologicos de
relevancia sociocultural e ambiental.

(EM13CNT303) Interpretar textos de divulgacéo cientifica que tratem de tematicas das
Ciéncias da Natureza, disponiveis em diferentes midias, considerando a apresentacao
dos dados, tanto na forma de textos como em equacgdes, graficos e/ou tabelas, a
consisténcia dos argumentos e a coeréncia das conclusdes, visando construir estratégias
de selecao de fontes confiaveis de informacgdes.

(EM13CNT304) Analisar e debater situagdes controversas sobre a aplicagdo de
conhecimentos da area de Ciéncias da Natureza (tais como tecnologias do DNA,
tratamentos com células-tronco, neurotecnologias, producao de tecnologias de defesa,
estratégias de controle de pragas, entre outros), com base em argumentos consistentes,
legais, éticos e responsaveis, distinguindo diferentes pontos de vista.

(EM13CNT305) Investigar e discutir o uso indevido de conhecimentos das Ciéncias da
Natureza na justificativa de processos de discriminagéo, segregacgao e privagao de direitos
individuais e coletivos, em diferentes contextos sociais e histéricos, para promover a
equidade e o respeito a diversidade.

(EM13CNT306) Avaliar os riscos envolvidos em atividades cotidianas, aplicando
conhecimentos das Ciéncias da Natureza, para justificar o uso de equipamentos e
recursos, bem como comportamentos de seguranga, visando a integridade fisica,
individual e coletiva, e socioambiental, podendo fazer uso de dispositivos e aplicativos
digitais que viabilizem a estruturacédo de simulacdes de tais riscos.

(EM13CNT307) Analisar as propriedades dos materiais para avaliar a adequagao de seu
uso em diferentes aplicagdes (industriais, cotidianas, arquiteténicas ou tecnolégicas) e/ ou
propor solugdes seguras e sustentaveis considerando seu contexto local e cotidiano.
(EM13CNT308) Investigar e analisar o funcionamento de equipamentos elétricos e/ou




36

eletrénicos e sistemas de automacéo para compreender as tecnologias contemporéneas e
avaliar seus impactos sociais, culturais e ambientais.

(EM13CNT309) Analisar questdes socioambientais, politicas e econdmicas relativas a
dependéncia do mundo atual em relacido aos recursos nao renovaveis e discutir a
necessidade de introducao de alternativas e novas tecnologias energéticas e de materiais,
comparando diferentes tipos de motores e processos de produgcido de novos materiais.
(EM13CNT310) Investigar e analisar os efeitos de programas de infraestrutura e demais
servigos basicos (saneamento, energia elétrica, transporte, telecomunicagdes, cobertura
vacinal, atendimento primario a saude e produgao de alimentos, entre outros) e identificar
necessidades locais e/ou regionais em relagéo a esses servigos, a fim de avaliar e/ou
promover agdes que contribuam para a melhoria na qualidade de vida e nas condigdes de
saude da populagéo.

Fonte: Brasil (2018, p. 559-560).

Nesta perspectiva, cada uma das trés competéncias da area de Ciéncias da
Natureza e suas Tecnologias definida pela BNCC envolvem habilidades que
mobilizam os conhecimentos especificos das ciéncias (Biologia, Fisica e Quimica) e
tendem a agdes interdisciplinares.

Como podemos ver nos quadros 6, 7 e 8, que resumem didaticamente quais
conteudos podem ser ensinados a partir das habilidades descritas na BNCC, os
temas ndo séo exclusivos de apenas uma ciéncia o que mais uma vez nos mostra a
grande capacidade interdisciplinar das competéncias e habilidades propostas pela
BNCC.

Quadro 6 - Temas de ciéncias pertencentes as habilidades da competéncia 1 da
Area de Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias.

Competéncia 1

Habilidade Tema
101 Conservacgao e Transformagado de matéria e energia
102 Sistemas Térmicos e variaveis termodinamicas
103 Radiacdes: riscos e beneficios
104 Composicéao e toxicidade de materiais
105 Ciclo dos elementos, interferéncias e suas consequéncias
106 Energia elétrica: geragao, transporte, distribuicdo e consumo
107 Equipamentos elétricos e/ou eletrdnicos: geradores, bobinas,
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transformadores, pilhas, baterias, dispositivos eletrénicos etc.

Fonte:http://avamec.mec.gov.br/#/instituicao/seb/curso/2763/unidade/1225/acessar?continue=false

Como se pode ver o quadro 6, se pensarmos exclusivamente na disciplina
Quimica (foco de nosso estudo), sdo mobilizados os conteudos referentes a:
estrutura da matéria; transformagdes quimicas; leis ponderais; cinética e equilibrio
quimico; calculo estequiométrico; leis termodinamicas, cinética e equilibrio quimicos;
processos produtivos como o da obtengao do etanol, da cal virgem, da soda
caustica, do hipoclorito de sodio, do ferro-gusa, do aluminio, do cobre (BRASIL,
2018).

Além disso, pode-se, por exemplo, propor agdes interdisciplinares relacionada
aos ciclos biogeoquimicos; efeitos biolégicos das radiagdes ionizantes; camada de
ozbnio e efeito estufa, diretamente relacionados aos conhecimentos de Biologia
(BRASIL, 2018).

Como se pode ver no quadro 7, os temas relacionados a competéncia 2
assim como a competéncia anterior, abrem um leque de possibilidades de estudos
interdisciplinares.

No que tange aos conhecimentos de Quimica relacionados ao tema podem
ser abordados os conhecimento relacionados a modelos atdomicos e tematicas que
trabalham na interdisciplinaridade da Biologia, a partir dos temas respiragao celular,
fotossintese, registro fossil, biomoléculas e politicas ambientais. Ainda nesta
dindmica pode-se facilmente relacionar estes conhecimentos aos estudos de
espectro eletromagnético, modelos atbmicos e subatébmicos, diretamente

relacionados aos conhecimentos de Fisica (BRASIL, 2018).

Quadro 7 - Temas de ciéncias pertencentes as habilidades da competéncia 2 da
Area de Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias.

Competéncia 2

Habilidade Tema
201 Analisar e utilizar modelos cientificos
202 Condigdes favoraveis e fatores limitantes a manifestagao da vida
203 Efeitos de intervengdes nos ecossistemas e nos seres vivos
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204 Movimento de objetos na Terra, Sistema Solar e Universo

205 Utilizar nogdes de probabilidade e incerteza

206 Preservacgao e conservagao da biodiversidade

207 Acdes de prevengao e de promogao da saude da juventude
208 Evolugcdo humana

209 Evolugédo estelar, origem e distribuicdo de elementos quimicos

Fonte:http://avamec.mec.gov.br/#/instituicao/seb/curso/2763/unidade/1225/acessar?continue=false

Em relagcdo aos temas da competéncia 3 (quadro 8), observamos o
desenvolvimento de dez habilidades que mobilizam na Quimica os temas: estrutura
e propriedades de compostos organicos, agroquimicos, conservantes alimenticios e
mineragao.

Trabalhos interdisciplinares podem ser facilmente executados unindo esses
conhecimentos relacionados ao desenvolvimento humano sustentavel e temas que
englobam assuntos atuais a partir de uma abordagem CTSA e investigativa, por
exemplo (BRASIL, 2018).

Quadro 8 - Temas de ciéncias pertencentes as habilidades da competéncia 3 da
Area de Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias.

Competéncia 3

Habilidade Tema
301 Enfrentamento de situagcdes-problema sob perspectiva cientifica
302 Promover debates em torno de temas cientificos e/ou tecnoldgicos
303 Estratégias de selecao de fontes confiaveis de informacdes
304 Situagdes controversas sobre a aplicacdo de conhecimentos
305 Uso indevido de conhecimentos das Ciéncias da Natureza
306 Uso de equipamentos e comportamentos de seguranca
307 Propriedades especificas dos materiais
308 Funcionamento de equipamentos elétricos e/ou eletrdnicos
309 Dependéncia atual com relagao aos recursos fosseis
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310 Efeitos de programas de infraestrutura e demais servigos basicos

Fonte:http://avamec.mec.gov.br/#/instituicao/seb/curso/2763/unidade/1225/acessar?continue=false

Ao analisarmos as competéncias e as habilidades do Ensino Médio, de
acordo BNCC, notamos alguns pontos que precisam ser destacados, ja que se
refletem diretamente no trabalho do professor.

O primeiro é o fato do professor, tanto em sala de aula como fora dela, faga o
uso de ferramentas tecnoldgicas digitais, com o objetivo de melhorar suas praticas
educacionais e o aprendizado dos estudantes.

Isso é um ponto positivo, principalmente diante conceitos abstratos por
exemplo, nos conteudos de Quimica, quando os fenébmenos séo tratados em niveis
microscopicos e simbdlicos, faz-se necessario 0 uso de modelos representacionais e
simulacional, entre outros recursos, para que os estudantes tenham compreensao
das formas abstratas aquilo que nao é observavel e simbdlico.

Outro ponto muito recomendado pela BNCC e positivo ao nosso ver, é 0 uso
de aspectos relacionados a historia e a filosofia da ciéncia, sugere-se fortemente
que o professor insira em sala de aula o aprendizado “de” e “sobre” ciéncias.
Infelizmente essa dindmica de apresentagdo da ciéncia como uma construgao
humana, temporal, cultural, politica e economicamente influenciada é pouco
representada nos livros didaticos ficando a cargo exclusivo do professor a busca por
boas fontes e sua adaptagao pedagdgica.

Outra demanda da BNCC, é o ensino com enfoque CTSA (Ciéncia,
Tecnologia, Sociedade e Ambiente) essa abordagem que busca relacionar o
contexto social (cotidiano) do alunos, a tecnologia e os impactos ambientais ao
ensino de ciéncias de maneira que o estudante possa desenvolver o pensamento
critico e consciente sobre as mudancgas que ocorrem constantemente na sociedade,
atuando assim como cidadao participativo na comunidade em que vive.

Nesta dinamica, o professor precisa estar preparado para contextualizar suas
aulas com as necessidades locais e globais deixando de lado o ensino tradicional
pautado em memorizagao e reproducao de conhecimento.

A interdisciplinaridade também entra como um dos pontos positivos da BNCC,

segundo o documento ela tem um papel importante no desenvolvimento das
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competéncias e habilidades na area de Ciéncias da Natureza, porém nao ha no
documento orientagcbes claras ou discussdes acerca de sua definicdo. A BNCC
também coloca o ensino por investigagdo como plano de fundo das acbes da area
de Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias, indicando que é imprescindivel que os
alunos sejam,
(...) progressivamente estimulados e apoiados no planejamento e na
realizacdo cooperativa de atividades investigativas, bem como no
compartilhamento dos resultados dessas investigagdes. Isso nao significa
realizar atividades seguindo, necessariamente, um conjunto de etapas
predefinidas, tampouco se restringir a mera manipulagdo de objetos ou
realizacdo de experimentos em laboratério. Ao contrario, pressupde
organizar as situacbes de aprendizagem partindo de questdes que sejam
desafiadoras e, reconhecendo a diversidade cultural, estimulem o interesse
e a curiosidade cientifica dos alunos e possibilitem definir problemas,

levantar, analisar e representar resultados; comunicar conclusdes e propor
intervencdes (BRASIL, 2018, p. 322).

E para a avaliagdo escolar, o que significa ter um curriculo orientado por
competéncias? De acordo com a BNCC, isso significa que a avaliagao sera baseada
nos resultados em termos de agdes e de agdes em uma situacdo, porque a
competéncia s6 pode ser medida e avaliada em uma situagao, vocé nao diz que um
individuo € competente a menos que ele desempenhe alguma coisa que faga com
que vocé perceba que ele € competente. Entretanto,0 documento nao deixa claro
como o professor devera avaliar o processo de aprendizado por competéncias e
habilidades.

Em suma, entendemos que a BNCC traz importantes avangos para o ensino
de ciéncias no Brasil, porém, a realidade do professor brasileiro e das escolas
publicas ndo acompanham tais ideias.

Sao observadas muitas dificuldades para os professores, tanto em sua
atualizagcdo para usar novas metodologias e recursos didaticos, quanto no tempo
disponivel para estudar, preparar e experimentar novas metodologias de ensino.
Dessa forma, € necessario programas de formagdo continuada para suprir essa
nova realidade de ensino, e tempo para que os professores possam preparar suas
aulas, fora da sala de aula, atendendo assim, as demandas da formacado de

estudantes na sua integralidade.
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E necessario salientar também a necessidade do envolvimento entre
universidade e escola por meio de projetos de extensédo, uma vez a grande maioria
dos cursos oferecidos para formagao continuada de professores sao feitos em
oficinas tematicas (oferecidas pelas diretorias de ensino regionais) e discussdes em
horas de trabalho coletivo que nem sempre s&o ministradas por profissionais da area
de Ciéncias Natureza, culminando em atividades pontuais e de pouca profundidade.

Sabendo disso, a pergunta que nés fazemos é: Como fica a formacéo (inicial
e continuada) do professor diante da BNCC? Segundo o documento, a formagéao

continuada de professores € responsabilidade das escolas,

Referéncia nacional para a formulagao dos curriculos dos sistemas e
das redes escolares dos Estados, do Distrito Federal e dos
Municipios e das propostas pedagdgicas das instituicbes escolares, a
BNCC integra a politica nacional da Educagéo Basica e vai contribuir
para o alinhamento de outras politicas e agbes, em ambito federal,
estadual e municipal, referentes a formacdo de professores, a
avaliagdo, a elaboragao de conteudos educacionais e aos critérios
para a oferta de infraestrutura adequada para o pleno
desenvolvimento da educagéo (BRASIL, 2018, p. 8).

Para garantir essa formacédo, o MEC disponibilizou uma plataforma virtual
AVAMEC?, voltada para formagdo dos professores para todas as etapas da
educacao basica alinhadas com BNCC.

As orientacdes para os professores de Quimica do Ensino Médio, foco de
nosso estudo, correspondem ao curso da Ciéncia da Natureza e suas Tecnologias.

O curso é dividido em trés modulos com uma carga horaria total de 50 horas,
o primeiro médulo trata-se de uma introducdo da BNCC para Educacéo Basica, bem
como os fundamentos pedagdgicos, e sua organizacdo em cada etapa.

O segundo moédulo refere-se a BNCC do Ensino Médio e especificamente a
area de Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias. O terceiro modulo aborda a
implementagao das propostas pedagogicas no Ensino Médio.

Este curso é um resumo da BNCC disponibilizado em uma plataforma digital

que faz uso de videos curtos e questionario avaliativo ao final de cada mddulo. Na

2 AVAMEC ¢ um ambiente virtual colaborativo de aprendizagem que permite agdes formativas, como
cursos a distancia, complemento a cursos presenciais, projetos de pesquisa, projetos colaborativos e
outras formas de apoio educacional a distancia ao processo ensino-aprendizagem. Disponivel em:
http://avamec.mec.gov.br/#/. Acesso em: 20 mar. 2020.
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nossa opinidao, resumir um documento tado importante como a BNCC é apenas uma
forma de introduzir o assunto e ndo um curso de formacédo continuada, ja que
somente com este resumo ndo se mostra ao professor a totalidade e a profundidade
do documento.

De acordo com BNCC, a melhor forma de capacitar o professor, é fazer isto
em servigo, a ideia é que essa capacitagao seja feita na propria escola, ou seja, o
professor vai ter que aprender a pilotar o avido durante o véo, recebendo
orientagdes em horas de atividades coletivas ao mesmo tempo em que trabalha as
competéncias e habilidades em sala de aula.

Mesmo que a BNCC apresente conhecimentos conceituais especificos, existe
a possibilidade e abertura para o professor trabalhar outras tematicas que ele
considere importantes ou complementares para a formagédo integral destes
estudantes, analisando as habilidades, pois elas expressam as aprendizagens
essenciais que devem ser asseguradas aos estudantes nos diferentes contextos

escolares.

2.2 Os curriculos estaduais frente as demandas da BNCC: a reforma do

curriculo do estado de Sao Paulo.

Seguindo nosso panorama avaliamos as mudangas no curriculo para
adequacdo da BNCC analisando a proposta pedagdgica do curriculo do Ensino
Médio do estado de Sao Paulo para a disciplina Quimica, comparando os conteudos
curriculares vigentes e antes da homologacéao da BNCC.

A disciplina Quimica pertence a area de Ciéncias da Natureza e suas
Tecnologias, as competéncias e habilidades selecionados para o ensino médio
foram escolhidas levando em conta os “conceitos considerando a continuidade a
proposta do Ensino Fundamental, sua relevancia no ensino de Fisica, Quimica e
Biologia e sua adequacédo ao Ensino Médio” (BRASIL, 2018, p. 548). Assim, as

Ciéncias e a Quimica devem propor um aprofundamento nas tematicas: Matéria e
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Energia, Vida e Evolugdo e Terra e Universo, que pertenciam ao Ensino
Fundamental.

Neste contexto, buscaremos analisar os conteldos de Quimica da versao
anterior do Estado de S&o Paulo, elaborada a partir da Proposta Curricular de
Quimica (SAO PAULO, 2008) e na BNCC (Brasil, 2018).

E importante destacar que no momento em que estamos escrevendo este
trabalho (segundo semestre de 2019 e primeiro semestre de 2020) estdo disponiveis
na pagina oficial do Governo do Estado de Sdo Paulo apenas os conteudos para o
1° e 2° bimestre de 2020 do Ensino Médio e que esta versao ainda € tratada como
preliminar e a versao final encontra-se em construcao na fase de consulta publica de
19 de margo a 19 de abril de 2020. Isto justifica nossa limitacdo para analisar a
proposta, ja que o estudo comparativo (Curriculo 2020 e 2008) podera ser feito
apenas em uma pequena parte das atividades do ano letivo.

E importante destacar também que a pagina virtual da Secretaria de
Educacdo do Estado de S&o Paulo disponibiliza trés videos curtos intitulados
Curriculo Paulista Etapa Ensino Médio, com declaracdes de professores e alunos
que defendem a necessidade de ajuste da proposta curricular em conformidade a
BNCC.

Ao analisarmos a Proposta do curriculo paulista para a disciplina de Quimica,
verificamos que ele esta separado em duas partes. A primeira comum, elaborada a
partir das aprendizagens essenciais definidas na BNCC, ou seja, a carga horaria
minima para todos os estudantes, com conteudos minimos obrigatorios para cada
disciplina das areas de conhecimentos.

E, a segunda, que compreende os itinerarios formativos, ou seja, uma
espécie de aprofundamentos dos conteudos minimos obrigatérios, onde os
estudantes poderdo escolher no maximo duas areas de conhecimento ou a
formacgao profissionalizante.

Destaca-se neste curriculo também os componentes do programa Inova, que
deve ser oferecido pelas unidades escolares, fazendo parte dos itinerarios
formativos, sendo elas as Eletivas, Tecnologia e Inovacéao e Projeto de Vida.

Em suma, estrutura da organizagao curricular a partir de 2020 tera uma carga

horaria total de 3.150 horas divididas no periodo de 3 anos letivos, sendo, a
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formagao geral basica responsavel por 1.800 horas e o itinerarios formativos ou
ensino profissionalizante por 1.350 horas.

O documento salienta que o professor tera a carga horaria mantida, podendo
dar mais aulas através dos itinerarios formativos para os estudantes que tém mais
interesse na area de conhecimento, porém ndo deixa claro como isso sera
organizado.

Até o momento, a Proposta deixa claro que este processo se dara de forma
gradativa (até 2023) e que cada escola ficara responsavel por oferecer as disciplinas
dos itinerarios formativos, porém néo se tem orientagdes sobre cursos de formagao
continuada para os professores ou sobre 0s espacos fisicos destinado a estas novas
atividades.

A parte do curriculo referente a disciplina Quimica vigente até 2019 para o
Ensino Médio estava organizado em trés unidades tematicas, sendo transformacoes
quimicas na natureza e no sistema produtivo para o 1° ano, matérias e suas
propriedades para o 2° ano e atmosfera, hidrosfera e biosfera como fontes de
materiais para o uso humano, para o 3° ano.

Ao comparamos com atual curriculo para a disciplina Quimica ilustrado nos
quadros 9, 10 e 11 referentes a etapa do Ensino Médio para o 1° e 2° bimestre,
observando que sao semelhantes, inclusive nas sele¢cdes dos temas centrais para

cada ano e nos conteudos abordados.

Quadro 9 - Curriculo do Estado de Sao Paulo 1° série (1° e 2°Bimestre) tema e
conteudos de Quimica de acordo com a BNCC.

Tema: Transformagao quimica na natureza e no sistema produtivo

Conteudos 1°bimestre

Transformagbes quimicas no dia a dia

Evidencias; tempo envolvido; energia envolvida; reversibilidade.

* Descricao das transformacdes em diferentes linguagens e representagoes

* Diferentes intervalos de tempo para a ocorréncia das transformacoes

» Reacdes endotérmicas e exotérmicas

» Transformacgdes que ocorrem na natureza e em diferentes sistemas produtivos

* Transformagdes que podem ser revertidas
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» Alguns materiais usados no dia a dia Caracterizagao de reagentes e produtos das
transformacdes em termos de suas propriedades; separacado e identificacdo das
substéancias

 Propriedade das substancias, como temperatura de fusdo e de ebuligdo, densidade,
solubilidade.

« Separacao de substancias por filtragdo, flotacdo, destilacdo, sublimacéo,
recristalizagcao

» Métodos de separacao no sistema produtivo

Conteudos 2°bimestre

Combustiveis — transformagéo quimica, massas envolvidas e produgdo de energia
Reagentes e produtos; relacbes em massa e energia; Reacdes de combustao;
aspectos quantitativos das transformacgdes quimicas; poder calorifico dos
combustiveis.

» Conservagao da massa e proporgao entre as massas de reagentes e produtos nas
transformacgdes quimicas

* Relagao entre massas de reagentes e produtos e a energia nas transformagdes
quimicas.

» Formagao de acidos e outras implicagdes socioambientais da produg¢ao e do uso de
diferentes combustiveis: Primeiras ideias sobre a constituicdo da matéria - Modelo de
Dalton sobre a constituicdo da matéria

» Conceitos de atomo e de elemento segundo Dalton

» Suas ideias para explicar transformacgdes e relacbes de massa

* Modelos explicativos como construgdes humanas em diferentes contextos sociais

Fonte: Adaptado de S&o Paulo (2020), caderno do professor 1° série volume 1, p. 61 e volume 2, p.
58-59.

Quadro 10 - Curriculo do Estado de S&do Paulo 2° série (1° e 2°Bimestre) tema e
conteudos de Quimica de acordo com a BNCC.

Tema: Materiais e suas propriedades

Conteudos 1°bimestre

Agua e seu consumo pela sociedade
Propriedades da agua para consumo humano, Agua pura e agua potavel; dissolugéo de
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materiais em agua e mudanga de propriedades; concentragao de solugdes.

» Concentracéo de solugbes em massa e em quantidade de matéria (g.L—1 , mol.L— 1,
ppm, % em massa)

 Alguns parametros de qualidade da agua- concentracdo de materiais dissolvidos
Relag¢bes quantitativas envolvidas nas transformagbdes quimicas em solugbes

Relagdes estequiométricas; solubilidade de gases em agua; potabilidade da agua para
consumo humano.

* Relagbes quantitativas de massa e de quantidade de matéria (mol) nas
transformacgdes quimicas em solug¢ao, de acordo com suas concentragdes

» Determinacédo da quantidade de oxigénio dissolvido nas aguas (Demanda Bioquimica
de Oxigénio — DBO)

» Uso e preservagao da agua no mundo

* Fontes causadoras da poluicao da agua

 Tratamento de agua por filtragao, flotagéo, cloragao e corregéo de pH

Conteudos 2°bimestre

O comportamento dos materiais e os modelos de atomo

As limitagdes das ideias de Dalton para explicar o comportamento dos materiais; o
modelo de Rutherford-Bohr; ligagdes quimicas idnicas, covalentes e metalicas; energia
de ligagao das transformagdes quimicas.

» Condutibilidade elétrica e radioatividade natural dos elementos

* O modelo de Rutherford e a natureza elétrica dos materiais

* O modelo de Bohr e a constituicdo da matéria

» O uso do numero atébmico como critério para organizar a tabela periédica

* Ligagdes quimicas em termos de forgas elétricas de atragao e repulsao

* Transformagdes quimicas como resultantes de quebra e formagéao de ligagbes

* Previsdes sobre tipos de ligagdo dos elementos a partir da posigao na tabela periddica
» Calculo da entalpia de reagdo pelo balango energético resultante da formagéo e
ruptura de ligacoes

» Diagramas de energia em transformacgdes endotérmicas e exotérmicas

Fonte: Adaptado de S&o Paulo (2020), caderno do professor 2° série volume 1, p. 66 e volume 2, p.
59-60.




47

Quadro 11 - Curriculo do Estado de S&do Paulo 3° série (1° e 2°Bimestre) tema e
conteudos de Quimica de acordo com a BNCC.

Tema: Atmosfera e Hidrosfera como fonte de materiais para uso humano

Conteudos 1°bimestre

Extracdo de materiais uteis da atmosfera

Producdo da amoénia e estudos sobre a rapidez e a extensédo das transformacdes
quimicas; compreensdo da extensao das transformagdes quimicas; o nitrogénio como
matéria-prima para produzir alguns materiais.

* Liquefagao e destilagao fracionada do ar para obtengdo de matérias-primas (oxigénio,
nitrogénio e gases nobres)

» Variaveis que podem interferir na rapidez das transformagdes (concentragao,
temperatura, pressao, estado de agregacgao e catalisador)

* Modelos explicativos da velocidade das transformagdes quimicas

* Estado de equilibrio quimico — coexisténcia de reagentes e produtos em certas
transformacgdes quimicas

* Processos quimicos em sistemas naturais e produtivos que utilizam nitrogénio —

avaliagao de produgao, consumo e utilizagao social.

Conteudos 2°bimestre

Extracdo de materiais uteis da atmosfera; acidez e alcalinidade de aguas naturais
Conceito de Arrhenius; forgca de acidos e de bases — significado da constante de
equilibrio; perturbagcao do equilibrio quimico; reacdo de neutralizagao.

» Composicao das aguas naturais

* Processos industriais que permitem a obtencgéo de produtos a partir da agua do mar

» Conceito de dissociacao ibnica e de ionizacado, e a extensao das transformacdes
quimicas, equilibrio quimico

* Constante de equilibrio para expressar a relacdo entre as concentragdes de
reagentes e produtos numa transformagao quimica

* Influéncia da temperatura, da concentracéo e da pressao em sistemas em equilibrio

* Equilibrios quimicos envolvidos no sistema CO2/H20 na natureza

*Transformacdes acido base e sua utilizacdo no controle do pH de solu¢cdes aquosas

Fonte: Adaptado de Sao Paulo (2020), caderno do professor 3° série volume 1, p. 64-65 e volume 2,
p. 67-69.
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Sobre a implementacédo nas escolas publicas, assim como no antigo curriculo
foram elaborados materiais como os cadernos de orientacdo e apoio para 0s
professores e o caderno do aluno para cada componente curricular, divididos em 4
cadernos correspondente para cada bimestre do ano letivo.

Neste material, sdo apresentados os temas/conteudos, habilidades do
curriculo do Estado de Sdo Paulo que devem ser desenvolvidas pelos alunos em
cada aula e competéncias alinhadas com a BNCC, acompanhadas de orientagdes
de aulas investigativas em torno de situagbes problemas, além de atividades
experimentais e interdisciplinares e propostas de avaliacdo e recuperagao para
bimestre.

Apos essa analise da Proposta preliminar do curriculo para o Ensino Médio
do Estado de Sdo Paulo para a disciplina de Quimica, constatamos que os
conteudos curriculares vigentes em comparagdo com os anteriores ndo sucederam
mudancas, ou seja, a parte referente aos conteudos comuns minimos obrigatérios
continuam iguais em toda etapa do Ensino Médio.

Em relacdo aos itinerarios formativos para o componente curricular da
disciplina de Quimica, ndo ha até o momento da elaboragdo deste trabalho
documento publicados que podem ser analisados.

Entendemos que curriculo, assim como, a BNCC constitui um suporte
pedagogico muito importante para o professor e se bem utilizado e trabalhado
possibilitara que os estudantes absorvam, assimilem e compreendam os conceitos
basicos de Quimica, portanto, os docentes tém autonomia de apontar sugestdes e
criticas para a reformulacdo da mesma dentro da sala de aula, para que a mesma
nao se configure como um modelo a ser seguido e respeitado, sem possibilidades

de mudancgas.
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2.3 Para entender o que esta acontecendo atualmente no curriculo e no ensino

no Brasil.

Neste subcapitulo, trataremos brevemente quais os interesses politicos,
econdmicos e culturais por tras do curriculo. Para isso, utilizaremos como umas das
referéncias a obra Curriculo, cultura e sociedade (2002), que reune textos de varios
autores sobre o assunto. Dentre os autores destacamos o Professor Michael Apple,
reconhecido pelos seus estudos e obras na area de educag¢ao na tematica curricular
do sistema educacional e por discutir as relagdes entre os problemas educacionais,
a politica e a sociedade em nivel internacional.

Apresentaremos uma breve introdugéo sobre o contexto social e histérico do
surgimento do curriculo, bem como, os interesses por tras, evidenciando o inicio dos
estudos e pesquisas nesse campo, que manifestou- se no comego do século XX,
nos Estados Unidos, como destaca Moreira e Silva (2002),

Diferentes versbes desse surgimento podem ser encontradas na
literatura especializada (Cremin, 1975; Seguel, 1966; Franklin, 1974;
Pinar & Grumet, 1981). Comum a todas elas, destaca- se, por parte
dos superintendentes de sistemas escolares americanos e dos
tedricos considerados como precursores do novo campo, a
preocupagao com os processos de racionalizacao, sistematizacao e
controle da escola e do curriculo. Em outras palavras, o propésito
mais amplo desses especialistas parece ter sido planejar
“cientificamente” as atividades pedagdgicas e controla-las de modo a

evitar que o comportamento e o pensamento do aluno se desviassem
de metas e padrdes pré-definidos (MOREIRA; SILVA, 2002, p. 9).

Para Moreira e Silva (2002), depois da Guerra Civil, a economia dos Estados
Unidos passou a ser influenciada pelo capital industrial, e para a produgdo em
grande escala, foi necessario ampliagdo das industrias e dos empregados
principalmente de mé&o de obra de imigrantes, vindas de zonas rurais, dessa forma,
surgiu uma nova concepg¢ao de sociedade, resultante do mundo capitalista,

A industrializagado e a urbanizagao da sociedade, entdo em processo,
impossibilitaram a preservacgéo do tipo de vida e da homogeneidade
da comunidade rural. Além disso, a presenca de imigrantes nas
grandes metropoles, com seus diferentes costumes e condutas,

acabou por ameacar a cultura e os valores da classe média
americana, protestante, branca, habitante de cidade pequena. Como
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consequéncia, fez-se necessario e urgente consolidar e promover
um projeto nacional comum, assim como restaurar a homogeneidade
em desaparecimento e ensinar as criangas dos imigrantes as crengas
e os comportamentos dignos de serem adotados (MOREIRA; SILVA,
2002, p. 10).

Dessa forma, foi necessario ensinar para esses imigrantes o jeito americano

de ser, nessa nova sociedade, e a escola teve o papel fundamental,

A escola foi, entdo, vista como capaz de desempenhar papel de
relevo no cumprimento de tais fungdes e facilitar a adaptagédo das
novas geragbes as transformacgdes econbmicas, sociais e culturais
que ocorriam. Na escola, considerou-se o curriculo como o
instrumento por exceléncia do controle social que se pretendia
estabelecer. Coube, assim, a escola, inculcar os valores, as condutas
e os habitos “adequados”. Nesse mesmo momento, a preocupagao
com a educagao vocacional fez-se notar, evidenciando o propésito de
ajustar a escola as novas necessidades da economia. Viu-se como
indispensavel, em sintese, organizar o curriculo e conferir-lhe
caracteristicas de ordem, racionalidade e eficiéncia (MOREIRA;
SILVA, 2002, p. 10-11).

Para Kliebard (1974), citado por Moreira e Silva (2002), duas grandes
tendéncias surgiram dessa época,
(...) uma voltada para a elaboragdo de um curriculo que valorizasse
os interesses do aluno e outra para a construgao cientifica de um
curriculo que desenvolvesse os aspectos da personalidade adulta,
entdo considerados “desejaveis”. A primeira delas & representada
pelos trabalhos de Dewey e Kilpatrick e a segunda pelo pensamento
de Bobbit. A primeira contribuiu para o desenvolvimento do que no
Brasil se chamou de “escolanovismo” e a segunda constituiu a

semente do que aqui se denominou “tecnicismo” (MOREIRA; SILVA,
2002, p. 11).

Contudo, as duas tendéncias junto com a vertente tradicionalista, procuraram
adaptar a escola e o curriculo as transformacgdes sociais, politicas e econémicas, até
o final da década de 1960. O inicio da década seguinte foi marcado por movimentos
sociais e culturais que questionavam a sociedade e suas organizagdes estruturais e
o sentido da vida. E a partir dessas criticas novos tedricos surgiram, como € o caso
de Louis Althusser, Pierre Félix Bourdieu, Jean Claude Passeron, Christian
Baudelot, Roger Establet e, no Brasil o educador Paulo Freire, que se

fundamentaram nas teorias de Karl Marx.
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Esses tedricos, criticam que a sociedade capitalista reproduzia na escola e no
curriculo a estrutura social, marcadas pelas injusticas e desigualdades sociais e
apontaram caminhos para construgéo de curriculo mais democratico, principalmente
voltados aos interesses dos grupos oprimidos.

Além da pedagogia de Paulo Freire, duas outras correntes destacaram-se no
campo da teoria curricular critica inclusive no Brasil, a Sociologia do Curriculo que
tem como influenciadores mais conhecidos Michael Apple que mais citaremos neste
trabalho, e Henry Giroux, com origem nos Estados Unidos, e a Nova Sociologia do
Curriculo que tem como maior representante Michael Young, com origem na
Inglaterra. Segundo Young (1984), citado por Moreira e Silva (2002),

As estruturas elitistas da educag¢édo ndo mais se justificavam, quer em
termos econdmicos, quer em termos politicos. A desigualdade em
educagéao era indubitavelmente injusta e ineficiente. Dai a tentativa,
por partes dos sociologos, de interferir, através de seus estudos, na
politica educacional vigente. Dai, ainda, o foco insistente na relagéao

entre classe social e oportunidade educacional (MOREIRA; SILVA,
2002, p. 19).

A Nova Sociologia da Educacgao (NSE), desenvolveu- se e transformou- se na
Sociologia do Curriculo, logo, foi a primeira corrente sociolégica direcionada para os
estudos do curriculo, inclusive no Brasil influenciada pelas obras traduzidas de
Michael Young e outros autores, que na década de 80 sucedeu-se a uma grande
percepcao das relagbes entre o curriculo e poder na sociedade. Young ainda
ressalta que é fundamental analisar os pressupostos que comandam a selegao e
organizagdo do conhecimento escolar, em razdo, destes estarem intimamente
relacionados ao processo de organizagao social, ligadas em trés eixos: ideologia,
cultura e poder. (YOUNG,1984)

Dessa maneira, o conceito de curriculo esta relacionado com o conhecimento
que deve ser transmitido na escola, espelhado na relagdo de ideologia, cultura e
poder de uma classe dominante para uma classe dominada e deve ser
compreendido no contexto social em que esta inserido.

Apple ainda destaca, que nos tempos atuais estamos testemunhando o que
ele denomina de uma restauragdo conservadora de grandes consequéncias em

torno do conhecimento oficial, deixando em cheque a proépria idéia de educacao
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publica e de um curriculo que responda as ideias multifacetadas de cultura e de
histéria de uma populagdo marginalizada (APPLE, 2002).

Em uma visita no Brasil em julho de 2019, Apple concedeu uma entrevista a
Ricardo Gongalves Severo e Rodrigo Duque Estrada. Esta entrevista foi publicada
no peridédico Educacdo em Revista. Em um dos tépicos levantados, Apple fala sobre
seu entendimento sobre o que estamos vivenciado no Brasil, ou seja, a
disseminagao da escola sem partido, o crescimento de grupos neoliberais na politica
e o crescimento das bancadas evangélicas, todos pretendendo controlar o curriculo
e as instituicdes de ensino.

Sobre este topico os autores questionam:

Quais s&o os interesses dos grupos conservadores no ambito da
educagado? Isso é complicado. Escrevi sobre isso no livro “A
Educagédo Pode Mudar a Sociedade?” (2017) e também num livro
anterior chamado “Educando a Direita” (2006a); ambos foram
traduzidos no Brasil. Nao se trata de uma unica coisa. Existem quatro
grupos no processo de modernizagdo conservadora, isto €, olhando
para o futuro, uma economia capitalista inconteste, olhando para tras,

um tempo em que todos acreditavam exatamente na mesma coisa e
eram cristdos (SEVERO; ESTRADA, 2019, p. 3).

Segundo Apple, existem quatro grupos interessados no controle do curriculo
e das instituicdes de ensino. O primeiro grupo sao os neoliberais que defendem as
esferas privadas, e querem a privatizagao das escolas e usam como argumento que
o Estado € ruim e os professores sdo ineficiente e trabalham muito pouco, o
segundo grupo se trata dos neoconservadores, que defendem o Estado, porém
desejam uma Escola sem Partido, o terceiro € denominado por ele como populismo
autoritario, constituidos por conservadores religiosos que acreditam que o problema
€ que as pessoas se desviaram de Jesus, e consideram que a biblia crista € o unico
livro que possui toda a verdade, ele ainda salienta que esse grupo é financiado pelos
Estados Unidos. E o quarto grupo € uma fragdo especifica da classe média, e eles
conseguiram cavar uma esfera de autoridade dentro do Estado (SEVERO;
ESTRADA, 2019).

Para Apple, tudo isso faz parte de uma alianga que levou 50 anos para ser

construida,

Precisamos dizer que esse processo comega ndo com Bolsonaro,
nem com Lula, comegou bem antes da ditadura militar. Demorou 50


http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_serial&pid=0102-4698&lng=en&nrm=iso
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anos para que esses grupos se juntassem e, infelizmente, pode
demorar um periodo semelhante até que os grupos de oposi¢cao ajam
em conjunto, apesar de também estarem se mobilizando por 50
anos, as vezes com sucesso (SEVERO; ESTRADA, 2019, p. 4).

De acordo com Apple, “infelizmente, quem esta estabelecendo de fato a
pauta politica educacéo sdo grupos de Direita e que, em geral, o mesmo padrao de
beneficios que tem caracterizado quase todas as areas da politica social” (APPLE,
2002, p. 64).

Apple (2002) salienta que, “quer reconhegamos ou ndo, o curriculo e as
questdes educacionais mais genéricas sempre estiveram atreladas a histéria dos
conflitos de classe, raga, sexo e religiao” (APPLE, 2002, p. 39).

O curriculo nunca é apenas um conjunto neutro de conhecimentos,
que de algum modo aparece nos textos e nas salas de aula de uma
nacgao. Ele é sempre parte de uma fradicdo seletiva, resultado da
selecdo de alguém da vise”a’o de algum grupo acerca do que seja
conhecimento, legitimo. E produto das tensdes, conflitos e

concessOes culturais, politicas e econbmicas que organizam e
desorganizam um povo (APPLE, 2002, p. 59).

Em funcao disso, Apple (1991) afirma que,

(...) tendo em vista o poder crescente das grandes empresas para
determinar os objetivos de nossas instituicdbes politicas e
educacionais e o poder crescente de movimentos de direita em todo
0 pais, os quais estdo pressionando editores, comissdes estaduais
de adocéo de livros didaticos, conselhos distritais de educacgao, e
outros para eliminar uma parte do contetudo honesto que existe agora
em alguns materiais curriculares (APPLE, 1991, p. 62).

Devemos compreender o que esta acontecendo no Brasil, tanto no curriculo,
quanto no ensino, ndo é algo novo, trata-se de uma transformagédo no controle do
curriculo e do ensino que esta relacionada com as mudancgas de controle da cultura,
da politica e da economia em geral, que ja aconteceu em outros paises.

E essa transformacdo no curriculo, apoiada pelos materiais didaticos de
baixa qualidade, por uma formacéo inicial e continuada de professores defasada, a
baixa criticidade dos alunos juntamente com a falta de uma proposta governamental

sistematica e articulada com escolas e professores funcionam como obstaculos
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poderosos para a classe dominante e principalmente para a precarizagao da
educacao.
Concordando com o autor,

Um curriculo nacional, para ter validade e eficiéncia requereria
também a criacdo de um tecido articulador social e intelectual
inteiramente novo. Por exemplo, o conteudo e a pedagogia da
formacado do professor teriam de ser intimamente vinculados ao
conteldo e a pedagogia do curriculo das escolas. O conteudo e a
pedagogia dos exames teriam de ser intimamente vinculados aos
conteldos e as pedagogias tanto do curriculo das escolas como da

formacao de professores. Esses vinculos atualmente ndo existem
(APPLE, 2002, p. 65-66).

Para finalizar este capitulo, devemos lembrar que a escola € um espaco que
amplia as capacidades humanas e suas reflexdes, que tem como objetivo preparar
seus estudantes para serem protagonistas ativos e capazes de transformar as
conjunturas ideoldgicas e culturais de uma classe dominante, fortalecendo a
democracia para fins de transformagao e nao de reprodu¢do de um conhecimento
vazio, e nada adianta temos uma base nacional comum curricular, sem investimento
de recursos publicos em formagao de professores e infraestrutura escolar para que a
mudancas de fato acontegam, precisamos de transformagao no pensamento politico
e colocar a pauta Educagdo como prioridade ndo s6 nas campanhas partidarias

mais na vida real.
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CAPITULO 3 DESENVOLVIMENTO METODOLOGICO.

3.1 Metodologia de analise de dados desta pesquisa.

Sabendo do cenario em que a BNCC se estabeleceu no ensino brasileiro,
damos continuidade a este trabalho investigando como a BNCC esta sendo
implementada na escola a partir da visdo de professores.

Para isso, elaboramos um questionario, que foi respondido de maneira online
via Google Forms por 29 professores voluntarios, sendo disponibilizado no final de
2019 e inicio de 2020, através de grupos de WhatsApp e Facebook, que tinham
como participantes professores de Quimica. O questionario era composto por 14
questdes, nas quais as 10 primeiras tinham a intencdo de fazer uma breve
caracterizagdo do professor, a saber, sua formacdo, tempo de experiéncia
profissional e métodos de trabalho. As 4 questdes finais, pediam que os professores
falassem exclusivamente sobre a BNCC, questionando-os sobre como eles estavam
estudando o documento e refletindo sobre seu trabalho a partir dessas diretrizes.

O quadro 12, apresenta o questionario utilizado nesta pesquisa.

Quadro 12 - Questionario utilizado na pesquisa.

Ensinar quimica frente as diretrizes curriculares e suas transformagées.
As respostas deste formulario serdo usadas para uma pesquisa de cunho qualitativo destinada a
elaboragao de um Trabalho de Conclusdo de Curso de Licenciatura em Quimica (FC - UNESP).
Tente usar exemplos e descricdes da sua atuacdo como professor de quimica para responder
essas questdes, ndo ha certo ou errado! "Feliz aquele que transfere o que sabe e aprende o que
ensina!”

1. Em que ano vocé se formou?

2. E quanto tempo ja atua em sala de aula?

3. Vocé leciona suas aulas em escolas publicas, privadas ou ambas?

4. Qual é a metodologia que vocé mais utiliza em sala de aula para ensinar os conteudos de
Quimica?

5. Quais tipos de recursos didaticos existem na sua escola?
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6. Quais voceé utiliza com mais frequéncia? Dé exemplos da sua utilizacdo em sala de aula.

7. Na sua escola tem laboratoério didatico de Quimica?

8.Vocé utiliza com qual frequéncia? Dé exemplos da utilizagéo.

9. Qual o material pedagdgico que vocé utiliza nas aulas? (livros/apostilas/softwares/etc)

10. Como vocé organiza suas aulas ao longo do ano letivo? Como vocé faz seu planejamento?
(didrios/mensais/semestrais/etc...)

11. Qual sua opinido sobre a (BNCC) Base Nacional Comum Curricular?

12. A instituicdo que vocé trabalha ja se adaptou para os novos pardmetros educacionais e
ofereceu formacgao continuada para o ensino com base na BNCC?

13. Com a nova (BNCC) Base Nacional Comum Curricular, vocé pretende mudar os conteddos
ministrados em sala de aula? Qual a metodologia vocé pretende usar com a nova BNCC?

14. Vocé acha que (BNCC) Base Nacional Comum Curricular, consegue abordar e abranger os
conteudos de Quimica, e preparar o alunos para a sociedade, tornando o cidadao critico e reflexivo
sobre o seu meio social?

Fonte: Nossa autoria.

E importante salientar que o questionario foi construido de maneira que o
professor se sentisse livre para elaborar suas respostas, nao havendo, por exemplo,
limite minimo ou maximo de caracteres para responder cada questao. Havia também
a possibilidade de nao responder uma questido caso o professor ndo se sentisse
confortavel.

Essas possibilidades eram informadas ao professor logo no inicio do
questionario. Para ter acesso ao questionario os participantes deveriam, de maneira
online, ler o termo de consentimento e aceitar participar da pesquisa de maneira
voluntaria tendo sua identidade preservada pelas pesquisadora e sua orientadora.
No quadro 13 pode-se consultar o termo de consentimento livre e esclarecido

apresentado a todos os participantes no inicio da pesquisa.
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Quadro 13 - Termo de consentimento livre e esclarecido usado nesta pesquisa.

Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE)

Entendo que minha contribuicdo € voluntaria e que ndo receberei quaisquer quantias em dinheiro ou
beneficios por isso. Entendo que meu nome ou qualquer outra informagdo que possa me identificar ndo
aparecera em nenhum momento do estudo ou em nenhuma publicacdo resultante desta pesquisa. Entendo
que poderei esclarecer qualquer duvida que surgir as pesquisadoras por e-mail ou pelos telefones
mariana.santos3015@gmail.com (11)954393715 ou |eticia.prado1@unesp.br (14)981312749. Observacao
importante: Todas as perguntas deste formulario estdo marcadas como obrigatérias, mas se vocé nado se
sentir confortavel em respondé-las, preencha as lacunas com tragos (---)

Fonte: Nossa autoria.

Para analisar os dados partimos da combinagcdo de metodologias qualitativa e
a analise de conteudo.

Segundo Bogdan e Biklen (1994) a investigagao qualitativa, em particular, é
uma fonte direta de dados do ambiente natural é descritiva e tem potencial para
construir uma pista que nos permita estabelecer uma compreensao mais
esclarecedora dos nossos objetos de estudo.

Assim, os objetivos da investigagdo qualitativa s&o varios, mas em especial
pretendem desenvolver uma teoria fundamentada, a partir de conceitos heuristicos e
da descrigdo dos objetivos. Desta forma espera-se compreender o comportamento e
a experiéncia humanos, a partir de um processo em que 0s proprios pesquisados
constroem significados e descrevem em que consistem esses mesmos significados.

Reforgando nosso compromisso com a pesquisa, nos afirmamos enquanto
pesquisa qualitativa responsavel eticamente, obedecendo as orientacdes descritas
em Bogdan e Biklen (1994, p. 77) em relacdo a protecdo da identidade dos
participantes e ao tratamento respeitoso com todos os envolvidos na pesquisa, além
de deixar claro e explicito os termos do estudo realizado, nos comprometemos
também a nao distorcer ou inserir dados que nao fizeram parte das respostas dos
participantes.

Como se podera ver no capitulo a seguir, as respostas dos participantes
foram divididas em dois blocos, o primeiro preocupado na caracterizacdo dos
professores e o segundo voltado para seus entendimentos e discussdes sobre a
BNCC.

Quando solicitamos que os professores escrevessem sobre suas opinides em

relacdo a BNCC e as diretrizes escolares fica clara a necessidade de aprofundar a
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analise destas respostas, por este motivo escolhemos como metodologia da analise

de dados a analise de conteudo.
A analise de conteudo (seria melhor falar de analises de conteudo), é
um método muito empirico, dependente do tipo de fala a que se
dedica e do tipo de interpretagdo que se pretende como objetivo. Nao
existe o pronto-a-vestir em analise de conteudo, mas somente
algumas regras de base, por vezes dificiimente transponiveis. A
técnica de analise de conteudo adequada ao dominio e ao objetivo
pretendidos tem que ser reinventada a cada momento, exceto para
usos simples e generalizados, como é o caso do escrutinio préximo
da descodificacdo e de respostas a perguntas abertas de

questionarios cujo conteudo é avaliado rapidamente por temas
(BARDIN, 20086, p. 26).

Em linhas gerais e simplificadamente falando, a analise do conteudo trata de

um conjunto de técnicas de analise das comunicagdes visando obter,
por procedimentos sistematicos e objetivos de descrigdo do conteudo
das mensagens, indicadores (quantitativos ou ndo) que permitam a
inferéncia de conhecimentos relativos as condigdes de
producao/recepgao (variaveis inferidas) destas mensagens (BARDIN,
2006, p. 37).

Assim, o0 analista deve ter a preocupacao de compreender o sentido da
comunicagao e desviar o olhar para uma outra significacdo da comunicacao.
Segundo Bardin (2006, p. 37), o analista “pode utilizar uma ou varias operagdes, em
complementaridade, de modo a enriquecer os resultados, ou aumentar a sua
validade, aspirando assim a uma interpretacao final fundamentada”.

Para fins organizacionais a analise deve ser organizada em trés polos
cronoldgicos a saber, a “pré-analise”, a “exploracdo do material” e o “tratamento dos
resultados, a inferéncia e a interpretagéo”.

A “pré-anadlise” divide-se em trés momentos sdo eles: 1. A escolha dos
documentos; 2. A formulagdo das hipoteses e dos obijetivos, e, 3. A elaboragéo de
indicadores.

Espera-se que o pesquisador faca primeiramente uma “leitura flutuante” para
se familiarizar com o documento e o caracterize segundo algumas regras como a da
homogeneidade, da pertinéncia e da exaustividade (BARDIN, 2006).

Todas estas regras garantem maior confiabilidade na analise, pois formam um
corpus solido, no qual todos os documentos de interesse sdo adequados e validos,

sendo analisados de maneira igualitaria, sob os mesmos critérios.
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Os critérios, segundo Bardin sao estabelecidos a partir de uma formulacao de
hipoteses e objetivos criados anteriormente por um quadro tedrico; a esta parte da
analise da-se o nome de “Exploragdo do material”’, em outras palavras, € o inicio da
manipulagdo dos recortes e criagao de codificagdo ou seja faz-se o tratamento dos
dados brutos.

Apos a exploragcdo do material, o pesquisador necessita interpretar os
resultados, fazendo suas devidas inferéncias e dando significados aos dados obtidos
no decorrer da analise; cria-se uma organizagao por classificagdo e categorias, ou
seja, a etapa de tratamento dos resultados, inferéncia e interpretagdo (BARDIN,
2006).

Por fim, é importante salientar que a analise de conteudo

Nao rejeita toda e qualquer forma de quantificagdo. Somente os
indices é que sdo retidos de maneira ndo frequencial, podendo o
analista recorrer a testes quantitativos: por exemplo, a aparicdo de
indices similares em discursos semelhantes. Em conclusdo, pode
dizer-se que o que caracteriza a analise qualitativa é o fato de a
inferéncia - sempre que é realizada - ser fundada na presencga do
indice (tema, palavra, personagem, etc.!), e ndo sobre a frequéncia

da sua aparigdo, em cada comunicacgao individual (BARDIN, 2006, p.
109).

Desta forma, € o proprio material analisado que indicara se as mensagens
sdo normalizadas ou singulares. Quando as mensagens tém por caracteristica a
normalizagao, é possivel que o pesquisador oriente um tipo de analise baseada na
quantificacdo de uma situacdo, apresentando os dados coletados por meio de
graficos ou porcentagens.

Ja se as mensagens sao singulares, provenientes de um ou varios emissores,
mas irredutiveis a normalizagao, elas devem ser analisadas enquanto sua totalidade,
considerando aportes da analise qualitativa e de seus conteudos particulares. Como
defende Bardin (2006, p. 110) “(...) por vezes torna-se necessario distanciamo-nos
da crencga socioldgica na significacdo da regularidade. O acontecimento, o acidente
e a raridade possuem, por vezes, um sentido muito forte que nado deve ser abafado”.

Partindo destas considera¢des sobre a metodologia de pesquisa empregada
neste trabalho, no capitulo 4, a seguir, apresentaremos nossa analise sobre o

questionario aplicado aos participantes desta pesquisa.
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Capitulo 4 ANALISE DOS DADOS COLETADOS.

Como apontado no capitulo anterior o questionario foi dividido em duas
partes, a primeira tem como objetivo fazer uma breve caracterizagdo dos
participantes desta pesquisa, ou seja, professores de Quimica e a segunda traz as
consideragdes dos participantes sobre o trabalho docente frente as diretrizes da
BNCC.

4.1 Primeira parte: caracterizagao dos participantes da pesquisa.

As dez questdes que compdem a primeira parte do questionario serdo
apresentadas em forma de graficos (figuras numeradas de 1 a 10), ja que tratam-se
de questdes do tipo normalizadas (BARDIN, 2006).

Antes de iniciar a apresentar das figuras € importante salientar que o
questionario foi respondido pelos 29 participantes.

Quando questionados sobre o ano de formagao (questao 1), observamos que
doze dos participantes formaram-se ha menos de 10 anos ou estdo com a

graduagao em andamento.
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Figura 1 - Formacgao dos participantes.
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12
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entre 1980a entre 1990a entre 2000a entre 2010 a em andamento nao respondeu
1989 1999 2009 2019

Fonte: Dados da pesquisa.

Logo, conclui-se que esses profissionais ingressaram na atuagao docente em
meio a reforma do ensino médio e transicdo dos PCN a BNCC e por isso podem nao
ter participado de aulas na formacao inicial sobre este novo documento,
mantendo-se em paridade as necessidade de formagao continuada em relagdo aos
colegas mais velhos.

E preciso considerar, portanto que os cursos de formacdo continuada devem
se destinar também a professores mais jovens, para que eles sejam capazes de
lidar com as demandas trazidas pelas novas diretrizes da BNCC.

Sobre o tempo de atuacdo em sala de aula (questao 2), observamos que dez

participantes possuem menos de 5 anos de atuagao profissional.
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Figura 2 - Tempo de atuagao dos participantes.

menoriguala5 menorigual a 10 menorigual a 15 maioriguala 19  n&o respondeu
anos anos anos anos

Fonte: Dados da pesquisa.

Outro fator que chama nossa atencao nesta pesquisa € sua heterogeneidade,
ha participantes de todas as faixas etarias fazendo suas contribuicbes o que ao
nosso ver traz uma amostra, mesmo que pontual, sobre a forma como se costuma
ensinar quimica e como diferentes professores de diferentes idades estdo lendo e
interpretando as demandas da BNCC.

Os dados contidos na figura 3, a seguir, apresentam o campo de atuagao dos
participantes (questdo 3), a maioria dos participantes optou por nao responder esta
questao, porém das dezessete respostas, dez afirmaram lecionar somente na escola
publica, trés somente em escolas privadas e quatro em ambos. Considerando que a
maioria dos participantes formou-se ha menos de 10 anos, é provavel que uma boa
parte dos participantes estejam fazendo cursos de formacdo continuada para
adequarem-se a diretrizes curriculares da BNCC via AVAMEC ou horas de trabalho

coletivo nas escolas.
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Figura 3 - O campo de atuagao do professor.
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publica privada ambas nao respondeu

Fonte: Dados da pesquisa.

Quando questionados sobre a metodologia mais utilizada (questédo 4), doze
participantes ndo responderam, dez afirmaram que utilizam em suas aulas, a
metodologia tradicional, nesta categoria incluimos também as respostas tradicional
expositiva, as aulas expositivas, expositivas dialogadas e tradicional, descritas em
nosso formulario

Outra metodologia de ensino citada pelos participantes foram as
metodologias ativas, um total de quatro participantes afirmaram fazer o uso dela.
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Figura 4 - Metodologias mais utilizadas pelos participantes.
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Fonte: Dados da pesquisa.

Neste cenario é importante destacar que de acordo com a BNCC as aulas de
Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias devem envolver uma abordagem
investigativa com praticas de investigagdo e situagbes problemas com diferentes
contextos socioculturais, através de metodologia ativa, logo, sera necessario uma
adequacao dos professores, pois a maioria emprega em suas aulas a transmissao
de conteudos e a memorizagdo com pouca ou nenhuma experimentacao,
dificultando a construgdo conhecimento cientifico pelo aluno.

Por fim, trés professores afirmaram fazer o uso do construtivismo mas nao
deixaram claro em qual autor embasa sua pratica metodoldgica, entendemos
portanto, que esses professores pretendiam ressaltar que em suas aulas, os alunos,
sdo sujeitos ativos na criacao e modificacdo de suas representacdes do objeto do
conhecimento, corroborando com as necessidades apontadas pela propria BNCC no
que tange ao protagonismo do aluno a respeito de sua aprendizagem.

Na questao 5 perguntamos “Quais tipos de recursos didaticos existem na sua

escola?”
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Figura 5 - Recursos disponiveis na escola.
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quadro de giz, laboratdrio sala de recursos nao respondeu
livros, etc.. experimental informatica multimidia

Fonte: Dados da pesquisa.

Como se pode ver na figura 5, a maioria dos participantes dezesseis
responderam que a escola disponibiliza recursos multimidia, como projetores,
televisores e DVDs, por exemplo. nove participantes, inseriram em sua resposta
recursos mais usuais como quadro de giz, livros, apostilas, jornais e revistas. Sete,
citaram laboratério experimental, dois sala de informatica e cinco participantes nao
responderam esta questao.

Nesta questdo houver mais de uma resposta para cada participante, e por
isso o somatoério de itens do grafico ultrapassa o numero de participantes da
pesquisa. E interessante discutir, ainda que a maioria dos participantes ndo parece
considerar que a oratéria do professor e os objetos classicos como lousa e giz (ou
semelhantes como quadro branco e pincel atémico) sdo recursos didaticos,
mostrando uma tendéncia a achar que deve-se abandonar por completo
metodologias de ensino mais tradicionais como aulas expositivas, ou resolugao de

exercicios do tipo lapis e papel.
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Nesse cenario, os cursos de formagao continuada parecem necessitar de
discussdes a respeito do uso de recursos tecnoldgicos versus recursos analdgicos
desmistificando a “crenca popular” de que o tecnolégico por si garante a atualizagcéo
da pratica do professor e que o0 uso de recursos classicos significam metodologias
ultrapassadas.

A mesma tendéncia foi observada na questdo 6, na qual se viu mais de uma
resposta por participante.

Na questdo 6, perguntamos aos participantes quais recursos eles costumam
utilizar com maior frequéncia , a maioria dos participantes dezoito responderam
recursos multimidia, nove responderam quadro de giz, livros e apostilas, seis
afirmaram usar laboratérios didaticos com mais frequéncia, dois destacaram o uso

de sala de informatica e cinco ndo responderam essa questao.

Figura 6 - Recursos didaticos utilizados com maior frequéncia.
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quadro de giz, laboratorio sala de recursos nao respondeu
livros, etc.. experimental informatica multimidia

Fonte: Dados da pesquisa.

Considerando a discussao anterior, e que pelas respostas obtidas, ha uma
tendéncia de aumento na integragcdo de ferramentas tecnoldgicas digitais ao

cotidiano dos professores, torna-se imprescindivel o investimento na compra de
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equipamentos tecnoldgicos para as escolas aliado a cursos de capacitagdo e
atualizacdo de professores para o trabalho com este tipo de tecnologias.

Na questdo 7, perguntamos “Na sua escola tem laboratério didatico de
Quimica? “ que era complementada pela questdo 8 “Vocé utiliza o laboratorio com
qual frequéncia? Dé exemplos da utilizacdo”. A figura 7, abaixo mostra que a
dezessete das vinte e nove escolas representadas pelos participantes, possuem

laboratorios didaticos.

Figura 7 - Presenca de laboratorio didatico na escola.
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Fonte: Dados da pesquisa.

Em relacdo a frequéncia de uso de laboratério, seis participantes nao
responderam a questdo, provavelmente porque assinalaram que suas escolas nao
possuiam laboratorios didaticos.

Dos dezessete participantes que responderam sim na questao anterior, sete
responderam que usam semanalmente, dois responderam que nao utilizam pela
falta de materiais e reagentes dentro do laboratorio e dois afirmaram que usam o

laboratério pelo menos uma vez ao més ou durante o bimestre.



68

Figura 8 - Frequéncia de uso do laboratério.

semanalmente mensalmente bimestralmente n&o usam nao respondeu

Fonte: Dados da pesquisa.

E interessante destacar ainda que alguns professores relataram que fazem
experimentagdo demonstrativa na sala de aula através de materiais alternativos,
suprindo a falta de laboratério em suas escolas.

As questdes 9 e 10 investigaram os materiais pedagogicos mais comuns e a
frequéncia de planejamento dos professores. Na questdo 9 “Qual o material
pedagogico que vocé utiliza nas aulas?” para nossa surpresa, vinte e dois
participantes responderam que usam livros e apostilas, cinco responderam usar de
diversos recursos e dois afirmaram usar recursos digitais.

Esta resposta parece contraditéria com as respostas das questdes 5 e 6, uma
vez que nelas os professores afirmavam haver um grande numero de recursos
digitais disponiveis e sendo usados com frequéncia.

Ou seja, parece haver uma diferenga muito grande entre o que eles julgam
ser adequado responder na pesquisa € 0 que realmente se faz em sala de aula.

Nesta questdo, muitos participantes responderam que os materiais disponiveis na
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escola sdo precarios e escassos, por isso, a maioria utiliza somente livros e
apostilas, também relataram que para conseguirem utilizar os recursos multimidia
existententes, € muito dificil, pela alta demanda de outros professores da mesma

escola, sendo necessario agendar com antecedéncia.

Figura 9 - Material pedagogico mais utilizado em sala.
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Fonte: Dados da pesquisa.

Para finalizar o bloco de caracterizacdo dos participantes, vejamos a figura
10.
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Figura 10: Planejamento das aulas ao longo do ano letivo.

diaria semanal quinzenal mensal bimestral trimestral semestral anual n&o respondeu

Fonte: Dados da pesquisa.

Em relagcdo ao planejamento das aulas ao longo do ano letivo (questao 10),
uma parcela dos professores sete responderam que fazem o planejamento anual,
houver respostas também sobre o planejamento semestral, trimestral, bimestral,
mensal, quinzenal, semanal e diario.

Em suma, todos os professores preocupam-se em planejar suas agdes,
porém torna-se preocupante as afirmagdes de planejamento anuais uma vez que
alteracdes e adequacdes ao trabalho em sala de aula sdo necessarias e recorrentes,
principalmente em professores que refletem sobre sua pratica e sobre a

aprendizagem de seus alunos.

4.2 Segunda parte: BNCC no Ensino de Quimica.

Esta segunda parte, é composta por 4 questdes dissertativas, as respostas
dos professores analisadas foram codificados de P1 a P29.

O objetivo nesta parte é analisarmos se as discussdes sobre o documento da



71

BNCC e sua implementacgao ja estava sendo feita na escola para que os professores

refletissem sobre suas futuras agoes.

4.2.1 Analise de conteudo da questao 11.

As respostas para a questdo “Qual sua opinido sobre a Base Nacional
Comum Curricular?” foram analisadas e divididas em cinco categorias, sao elas:
opinides otimistas; opinides conscientes dos limites e potencialidades da BNCC;
opinides pessimistas/que discordam da BNCC; interpretacbes equivocadas do
documento; e, sem opinido formada.

Cinco professores expressaram opinides otimistas sobre a BNCC, porém
observamos discussées pouco aprofundadas a respeito do documento, sé&o
exemplos, respostas como “(P16) As mudangas sdo necessarias, visto que nosso
publico hoje é dinamico” e “(P18) Os conteudos devem realmente ser interligados”.

Na categoria de opinides conscientes dos limites e potencialidades da BNCC,
um participante respondeu:

(P12) A base negligéncia varios aspectos da formacéo integral.
Cumpro os contetdos que 1a estdo previstos (para fins de provas de
larga escala) mas priorizo uma abordagem critica, para que meus

educandos sejam capazes de utilizar seus conhecimentos quimicos
para exercer cidadania.

Com essa resposta observamos que esse participante leu o documento e
incluiu na sua pratica docente aspectos importantes da BNCC como uma
abordagem critica e a integracdo de conteudos que considera relevantes para
aprendizagem dos estudantes.

Trés professores declararam opinides otimistas e se manifestaram
conscientes das demandas exigidas com a reforma, sendo assim, intercalam em
mais de uma categoria, nesse raciocinio temos respostas como:

(P1)Eu acho uma medida necessaria, mas acho muito dificil as
provas de ingresso nas principais universidade se adequarem a isso

[...] Mas como toda mudancga, sempre esperamos por coisas boas.
(P9)E uma proposta que visa o ensino interdisciplinar e
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contextualizado, porém ela sendo imposta de forma vertical e sem os
devidos cuidados (infraestrutura, formagao de professores e efc.).

Ainda nesta categoria, chama nossa atencdo a resposta de P25, na qual
observamos uma leitura critica do documento e a expressao de sua opinido a partir
de argumentos fundamentados que ressalta sua preocupagdo com a formagao de
professores e o0 ensino de Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias no Ensino
Médio,

(P25) A BNCC, para mim, surgiu com uma boa intengdo: a

interdisciplinaridade, integrando na area das ciéncias da natureza os
conhecimentos da quimica, da fisica e da biologia, desde os anos

iniciais do ensino fundamental. Para mim isso é positivo [...] Porém,
isso demanda formagdo adequada do professor dos anos iniciais [...]
Ja no ensino médio, considero a proposta da BNCC muito fraca e
superficial para a area das ciéncias da natureza, aparentemente
desconsiderando a construgdo feita no ensino fundamental,
chegando a descaracterizar as ciéncias ali presentes, tamanha
superficialidade. Claro que cabe ao profissional trabalhar de acordo
para que os conhecimentos sejam relevantes ao aluno, entretanto, a
BNCC e a legislacdo vigente colocam nossa area a margem, mesmo
sabendo de sua importancia no mundo em que vivemos.

Um participante foi classificado dentro das interpretacbes equivocadas do
documento, pois deu a seguinte resposta: “(P27) Acredito que cada pessoa tem um
desenvolvimento incomum, por iSso tem que ser trabalhado as particularidades”.
Com esse tipo de resposta concluimos que o documento nao foi interpretado na sua
integralidade por participantes que ficaram nessa categoria ou o participante nao
compreendeu a pergunta do enunciado. ja que a propria BNCC, estabelece,

Os curriculos da Educacdo Infantil, do Ensino Fundamental e do
Ensino Médio devem ter base nacional comum, a ser
complementada, em cada sistema de ensino e em cada
estabelecimento escolar, por uma parte diversificada, exigida pelas

caracteristicas regionais e locais da sociedade, da cultura, da
economia e dos educandos (BRASIL, 2018, p. 11).

Dois participantes foram classificados nas categorias otimistas e com
interpretacdes equivocadas do documento, devido respostas como “(P2) Acredito
que seja importante, porem as regionalidades também devem ser consideradas”.
Consideramos que esta interpretagcdo errbnea seja fruto de uma leitura nédo
aprofundada, pois, como ja mostrado no trecho acima descrito, a propria BNCC

defende que as regionalidades devem ser mantidas, logo, cada estado sera
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responsavel em manter as particularidades regionais na elaboragao do curriculo.
Seis participantes tém opinides pessimistas e/ou que discordam da BNCC, na
sua maioria sem apresentar argumentos que sustentam suas opinides, s&do 0s casos
de:
(P3) Ira reduzir a nossa atuagéo
(P5) Quaisquer projeto(s) que sédo apresentados em mais de 3
versées, ndo servem para absolutamente nada. Principalmente na
modalidade de licenciatura, ha muita interferéncia negativa de
professores/especialistas da  area  pedagdgica que  sdo
demasiadamente despreparados para a eficiéncia e pragmatismo.

Além disso, ndo tém formagdo adequada e sdlida nas ciéncias o que
€ um tremendo erro.

Acreditamos que esses participantes ndo leram do documento, justamente
por suas respostas rasas sem argumentos fundamentados.

O participante (P29) foi classificado nas categorias otimistas, porém que
discordam da BNCC, pela resposta “Util (em relacdo a um norte), porém
desatualizada e pouco objetiva”.

Trés participantes foram classificados nas categorias pessimistas e com
interpretacdes equivocadas, a partir de respostas como “(P10) Ndo gostei....misturou
toda a ciéncia da natureza e a quimica parece que desapareceu”. Observamos que
participantes que estéo classificados nesta categoria ndo compreenderam a fungao
norteadora da BNCC, pois o documento ndao determina quais os conteudos serao
abordados, essa atribuicao faz parte do curriculo e do planejamento do professor.

Sete professores manifestaram-se sem opinido formada, por meio de
respostas como: “(P4) Nao estou com o conhecimento a fundo, por isso ndo vou
opinar.” e (P11) N&o Ii a respeito ainda.” Mostrando que havia professores que nao
leram a BNCC, publicada no final de 2018 e/ou n&o participaram das inumeras

discussoes realizadas durante sua elaboracao.

4.2.2 Analise de conteudo da questao 12.
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Para avaliarmos como estava sendo realizada a implementacdo da BNCC
nas escolas, perguntamos aos participantes se a instituicdo que eles lecionam ja
havia se adaptado as novas demandas e ofertado cursos ou reunides pontuais para
a formacgao continuada dos professores.

A questdo 12 foi, analisada e classificada em cinco categorias, sendo elas:
ainda nao implementou; em processo de implementagao; opinides que consideram
que ja fazem o correto mesmo antes da BNCC entrar em vigor; ja foi implementada;
€ nao respondeu.

Nove participantes responderam que a instituicao a que pertencem, ainda nao
implementou e nao ofereceu formacgao continuada relacionada a tematica.

Dois professores afirmaram que suas escolas estdo em processo de
implementagdo, ressaltando: “(P17) Estamos em processo de adaptagdo desde o
ano passado. A principio as mudangas vigorarédo a partir deste ano (2020)’.

Ambas categorias acima descritas (ainda ndo implementou; em processo de
implementagdo) podem ser justificadas pela recente aprovagdo das diretrizes
curriculares para o ensino medio, sendo assim, os estados brasileiros ainda estdo na
fase de consulta publica e elaboragdo dos novos curriculos como o caso do estado
de Sao de Paulo que esta se adequado aos poucos.

Outras quatro respostas dos participantes podem ser classificados nas duas
categorias simultaneamente, pois as respostas como: “(P8) Esta em construgéo e ja
esta realizando mudancas. Os professores ndo participaram das mudancas.
Consequentemente ndo houve formagé&o continuada.” e ‘(P11) Ainda ndo. Estamos
em reunido para adequagdes”. Mostram que as implementagbes estdo em
andamento, porém o professor ndo se sente incluido nas discussdes. O cenario é
preocupante uma vez que faz-se urgente o inicio das adequagdes a partir do ano de
2019.

Trés participantes expressaram que suas instituicbes ja implementaram a
BNCC e consequentemente tiveram a formacao continuada, obtivemos respostas
como, “(P9) Temos 3h de formagdo por semana, a base foi contemplada e

amplamente”. e “(P19) Sim, sempre buscando o melhor para a educagéo do pais”.



75

Dois participantes afirmaram que suas instituicbes ja se adequaram as
demandas da BNCC e que por isso ndo se fez necessaria atualizagdes. Segundo
P21 e P7:

(P21)[...] minha instituicgdo ndo se ateve muito as atualizagbes e
continuou com o curriculo antigo. Outro parédmetro que posSso
destacar é que, como a maioria da equipe da escola, tanto
administrativa quanto docente, sao de pessoas mais velhas que
cairam na mesmice, entao qualquer ponto de mudanga tanto no
curriculo quanto na formacgéo, era satirizada e ignorada.
(P7)[...]JEntendemos que nossos cursos técnicos integrados ja ddo
conta da BNCC.

Diante dessas declaracgdes, classificamos estes casos como "opinides que
consideram que ja fazem o correto mesmo antes da BNCC entrar em vigor”, nao
sendo necessario segundo as respostas uma nova implementacao.

Por fim, nove participantes optaram por ndo responder a questao 12.

Como destacamos no capitulo 2 e concluirmos a partir desta questao, embora
exista uma pequena parte das escolas que estdo implementando a BNCC no
curriculo, a maioria das instituicbes ainda ndo adequaram-se as novas diretrizes,
constatamos também, a falta de preparagao dos docentes com condicdes efetivas
de atuarem nas escolas com as novas demandas da BNCC. Os requisitos
necessarios estido distantes do ideal exigido pela implementagdo, logo sera
indispensavel investimentos em formacdo inicial e continuada, porque
aparentemente os profissionais e as instituicbes nao estao prontos para implementar

a Base Nacional Comum Curricular.

4.2.3 Analise de conteudo da questao 13.

Na questdo 13, perguntamos “Com a nova (BNCC) Base Nacional Comum
Curricular, vocé pretende mudar os conteudos ministrados em sala de aula? Qual a
metodologia vocé pretende usar com a nova BNCC?” Para essa questdo
classificamos as respostas em cinco categorias principais, divididas em: professores
que estdo aguardando orientagbes e os materiais didaticos para planejarem suas

aulas; professores que acreditam que discutir sobre a BNCC é perda de tempo;
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professores que ndao vao mudar, julgam que ja fazem o correto em relagdo a
metodologia; professores que pretendem mudar sua metodologia; e, professores
que nao sabem opinar.
(P1) Como trabalho com materiais didaticos, fica um pouco
complicado dizer sobre mudangas. Entdo devo aguardar a chegada
desses materiais ja com as nova BNCC para verificar se é necessario
acrescentar algo que julgo essencial, retirar coisas que julgo ndo tao
importantes, etc.
(P29) [...] Como tal documento foi atualizado, um estudo deve ser

feito, tanto para ter o conhecimento de seu contetdo quando para a
adaptacao das metodologias existentes a ele.

Classificamos quatro participantes na categoria “professores que estédo
aguardando orientagdes e os materiais didaticos para planejarem suas aulas” e que
portanto, acompanharédo a implementagao gradativa dos materiais didaticos para
iniciar o trabalho tomando como base a BNCC.

Apenas um participante acha perda de tempo discussdes sobre a BNCC,
afirmando “(P5) Os contetdos programaticos dos componentes curriculares ndo séo
afetados por este tipo de documento oficial. Os conselhos dos cursos é que ficam
perdendo tempo com essas burocracias desnecessarias e ininteligiveis”.

Aparentemente este professor entende que conteudo programatico e
planejamento de aula, sdo a mesma coisa, isentando-se da necessidade de estudar
metodologias de ensino para adequar suas aulas as demandas educacionais para a
formagao integral da juventude atual e por isso considera a BNCC como parte dos
documentos ininteligiveis.

Oito professores consideram fazer adequagdes das suas metodologias para
ajustarem-se as diretrizes da BNCC. Tivemos respostas como “(P18) Pretendo
utilizar metodologias ativas de ensino, como aula invertida, aprendizagem por
projetos, entre outras”. e “(P22) Sim, ja elaborei um novo plano de ensino”. Logo,
nesta categoria os professores parecem entender qual o papel do planejamento do
professor e os limites e potencialidades do estudo das metodologias de ensino para
a pratica docente.

Também obtivemos cinco participantes que foram classificados dentro da
categoria que declararam que nao vao mudar, pois dizem fazer o correto em relagéao

a metodologia, analisarmos respostas como “(P12) N&do. Os conteudos sdo os
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mesmos e a minha metodologia sera sempre contextualizada, com sentido que deve
ir alem da mera reprodugdo”. e “(P6) N&o pretendo realizar mudangas”.
Corroborando com as respostas sobre a necessidade de cursos de formagao
continuada em que haviam participantes que alegavam que suas escolas ja estavam
adequadas as demandas da BNCC, ndo sendo necessarias mudancas na forma de
trabalho.

Trés professores afirmaram que ndo vao mudar os conteudos, porém
pretendem mudar sua metodologia, logo, eles estdo classificados nas duas
categorias, por respostas como:

(P26) Néao pretendo mudar conteudos no ensino médio, visto que,
como disse antes a BNCC é bem superficial quanto a isso. No ensino
fundamental, talvez a ordem necessite ser alterada. Pretendo usar
metodologias em que os alunos sefam cada vez mais protagonistas

de seu aprendizado, porém sera um processo gradativo, certamente
n&o vou consegquir de primeira fazer essa adaptagdo metodolégica.

Para esta questao, oito participantes optaram n&o responder.

Em suma, podemos concluir que a maioria das instituicdes entre elas publicas
e privadas ainda nao implementaram a BNCC nos seus projetos politicos
pedagogicos, aparentemente ndo houve investimento na formagao continuada dos
seus professores, isso também indica a importancia do estabelecimento de
parametros de avaliagdo sobre os materiais didaticos, principalmente livros,
distribuidos gratuitamente no Brasil ja que muitos professores dependem

exclusivamente destes materiais para elaboragao de suas aulas.

4.2.4 Analise de conteudo da questao 14.

Na questdo 14, para finalizarmos nossa anadlise, perguntamos aos
participantes “Vocé acha que a BNCC, consegue abordar e abranger os conteudos
de Quimica, e preparar o alunos para a sociedade, tornando o cidadao critico e
reflexivo sobre o seu meio social?”

As respostas desta ultima questéo, foram classificadas em cinco categorias, a

saber: ndo; sim; plena consciéncia sobre a necessidade de formar um aluno critico;
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nao interpretou a BNCC corretamente e\ou ndo entendeu a questdo; e, ndo
respondeu.

Infelizmente, cinco participantes responderam somente ndo, sem justificar
suas opinides. O mesmo numero de participantes, responderam apenas sim, sem
também justificar sua resposta positiva.

E, apenas um participante mostrou-se contrario e favoravel na mesma
questao, argumentando:

(P2): Em relagédo a preparag¢do do individuo para que o mesmo tenha
poder de opinido sobre assuntos de quimica relacionados ao seu
cotidiano e a fatos que afetem a ele ou a sua comunidade como um

todo, sim. Agora frente as provas de ingresso nas principais
universidades, néao.

Seis participantes ndo responderam, acreditamos que seja porque nao leram
o documento, sendo assim, ndo conseguiram formar opinido sobre essa questéo.

Um participante ndo interpretou a BNCC corretamente e/ ou ndo entendeu a
questao, pois respondeu apenas “(P21): Talvez”.

Trés participantes podem ser classificados em duas categorias, sao elas, nao
interpretou a BNCC corretamente e nido acredita que BNCC contribua para formar e
preparar os estudantes para a cidadania, pois afirmam em suas respostas:

(P27)Creio que ainda n&o, pois o documento ainda carrega a
heranga conteudista, deste modo dizer que este documento esta de

forma adaptaqa para um ensino CTSA esta errado.
(P23)Nunca. E um retrocesso’.

Cinco participantes mostraram-se conscientes com o potencial da BNCC e
conseguiram justificar suas opinides com argumentos relevantes, como nos excertos
a sequir:

(P11)Os conteudos ndo foram alterados significativamente, mas a
criticidade foi negligenciada. E possivel cumprir os conteudos
previstos na base sem abrir mdo de preparar os educandos para
utilizar esses conhecimentos para pensar por conta propria.

(P17) Se for realmente trabalho de acordo com a proposta. E se os
professores tiver formacédo para se adequar as novas propostas.

Um participante mostrou-se consciente com o potencial da BNCC, porém
parte da resposta demonstrou uma interpretacdo equivocada ja que da a entender

que a BNCC deveria também fazer o papel dos curriculos e do professor em forma
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de receitas prontas, Para P16: “Acredito que fica em um "meio-termo": consegue
uma maior contribuicdo para a formacédo de cidadaos, porém incapaz de abordar a
grande maioria dos conteudos de quimica de forma eficaz”.

Dois participantes disseram que BNCC consegue abordar os conteudos de
Quimica, porém existem limitagcbes como na formacéo de professores. Por isso, 0s
excertos a seguir foram classificados nas categorias dos professores favoraveis e
conscientes sobre as demandas da BNCC. Segundo os participantes,

(P26)Sim, um trabalho nada féacil, mas que precisamos de
profissionais competente e preparados para as constantes

atualizagées.
(P19)Creio que sim dentro de suas particularidades.
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CONSIDERAGOES FINAIS

O momento histérico em que vivemos mostra a transicdo dos documentos
educacionais de maneira muito acentuada, mostra também que essa transicdo nao
se da de maneira rapida.

Ao finalizar as analises das respostas obtidas, podemos concluir que todos os
professores entraram em contato com pelo menos alguma discussdo em relagdo a
BNCC e a reforma do Ensino Médio. Porém, muitos n&o fizeram a leitura dos textos
da integra ou refletiram sobre as demandas organizacionais que eles norteiam.
Muitas respostas e opinibes sobre a BNCC, mostram discussées pouco
aprofundadas e interpretacbes equivocadas a respeito do documento, como a
questado levantada sobre a regionalidade dos curriculos, por exemplo, ou dos
conteudos que devem ser abordados na quimica, tematicas discutidas e claramente
trazidas na BNCC.

Acreditamos que a idade dos participantes também influencia na pouca busca
por atualizacdes e leituras sobre a BNCC, entre os consultados, os professores mais
velhos, tenderam a entender que dominam as competéncias e habilidades de sua
profissdo e tratam a BNCC como um documento burocratico destinado a outros
profissionais da escola, como diretores e coordenadores, por exemplo.

Sobre a implementagdo das novas demandas da BNCC na escola, embora
exista uma pequena parte das escolas preocupada com a atualizacido e
implementagcdo de um novo curriculo, observamos que a maioria aguarda mais
orientagdes para iniciar este processo. Houve também um participante que afirmou
nao necessitar de mudangas em sua pratica uma vez que sua escola se adequaram
as novas diretrizes mesmo antes delas serem obrigatorias.

Na amostra consultada, sao extremamente pontuais as escolas que estao
oferecendo cursos de formacdo continuada aos docentes. A maioria dos
participantes citaram a auséncia de formagdo continuada e a falta de materiais
didaticos como livros e apostilas com as novas diretrizes como motivo para nao

terem iniciado um replanejamento de suas aulas e metodologias de ensino.
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Esses resultados sugerem aspectos preocupantes, ja que a BNCC entrou em
vigor no final de 2018, e em 2019 e inicio de 2020, os professores sequer haviam
feito estudos sobre o documento, permanecendo estagnados esperando as decisdes
dos sistemas de ensino e curriculos estaduais a respeito do assunto.

Observamos também a falta de alinhamento entre o MEC, as secretarias de
educacdo, escolas e professores, tendo o MEC se ausentando do processo de
implementacdo da BNCC nas escolas e no comprometimento da formagao
continuada com os professores, cabendo essa responsabilidade somente aos
estados e municipios.

Acreditamos que como consequéncia da pandemia que estamos enfrentando
desde do inicio de marcgo, teremos atraso na elaboracido dos curriculos dos estados
e municipios, afetando também a formagao continuada.

Em suma, esta pesquisa aborda uma pequena amostra de professores e tem
a intengao de apresentar um retrato do cenario atual, pois acreditamos que a BNCC
tem grande potencialidade para a melhoria na qualidade de ensino, desde que se
tenha, investimentos em formacao inicial e continuada dos professores, na
infraestrutura das escolas, na compra de equipamentos tecnoldgicos e cursos de
capacitacao e atualizacdo de professores para o trabalho com este tipo de
tecnologia, além de elaboracdo de materiais didaticos, como livros, apostilas
capazes de auxiliar os professores nas novas demandas de ensino.

Porém faz-se imprescindivel que, em qualguer momento da historia, o
professor reflita criticamente sobre sua pratica e tome consciéncia das
intencionalidades que presidem nestas praticas, para isso faz-se primordial conhecer

as politicas publicas e o sistema de ensino de que faz parte.
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