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sendo ndo serdo capazes de fazer o que é possivel ser feito hoje.
Aguele que estd convencido disto [...] possui a vocacado da politica!”
(WEBER, 2004, p. 123-124)



RESUMO

Em meio aos fatos e processos que evidenciam a degradacdo humana, social e ambiental,
diferentes tentativas tém sido dispostas para a compreensdao e superacdo deste quadro. A
educacdo ambiental, assim, vem sendo reconhecida como elemento importante para a reflexdo
e problematizacdo das relacGes que envolvem a sociedade, a educacdo e 0 meio ambiente; e
como uma das possibilidades para o enfrentamento da crise que se apresenta.
Compreendemos que ao tomar o processo educativo como elemento capaz de provocar
mudancas, a educacdo ambiental se relaciona com os fins e sentidos da prépria educacdo,
podendo abrigar uma diversidade de praticas. Considerando a educagdo como um processo
social e politico, que busca a formacdo humana, reconhecemos a articulacdo da educacéo
ambiental com as dimensdes dos valores, dos conhecimentos e da participacao e destacamos a
sua dimensao politica, que tem como virtude ser um instrumento de participacdo politica,
condicdo essencial para desabrochar a cidadania. A partir destas considera¢des, buscamos, por
meio de uma pesquisa qualitativa de abordagem histérico-cultural, analisar as trajetorias de
professoras de ciéncias da natureza, procurando construir sentidos a partir de suas
experiéncias de vida em relacdo a tematica ambiental e das possiveis relacdes destas com suas
praticas docentes, a fim de problematizar as contribui¢des e limitacdes do processo educativo,
para a formacdo para a cidadania. Reconhecendo os diferentes discursos de democracia e
cidadania presentes na contemporaneidade e identificando suas implicacdes para a educacgéo e
para o ensino de ciéncias, destacamos alguns modelos de ensino de ciéncias voltados a
cidadania, com o objetivo de encontrar possiveis aproximacGes com as praticas das
professoras investigadas. Os resultados da pesquisa evidenciaram que, embora possamos
reconhecer trajetorias distintas destas professoras, as experiéncias e 0s valores construidos ao
longo de suas vidas influenciaram diretamente as suas concep¢fes sobre a educacao,
apresentando, em sua maneira de ensinar, a sua maneira de ser. Entre as professoras que mais
se aproximaram da concepcdo do processo educativo como formacdo humana, pudemos
encontrar maiores indicios e possibilidades para a formacdo para a cidadania. Consideramos
que suas caracteristicas se mostraram coerentes com suas praticas docentes; e destacamos que
a contextualizacdo do conhecimento e a relacdo deste com a vida cotidiana e com
preocupacdes sociais compartilhadas se aproximaram de modelos de ensino de ciéncias que
buscam o envolvimento dos alunos na producdo do conhecimento cientifico e promovem a
participacdo democratica. Constatamos que quanto mais as dimensdes dos conhecimentos
foram articuladas com aspectos politicos, sociais e econémicos, e com as dimensdes dos
valores e da participacdo, o processo de formacdo humana foi fortalecido. Dentre os fatores
limitantes para a efetivacdo deste caminho, destacamos a auséncia de uma politica
educacional efetiva, que parece estar vinculada a forma e organizacao do sistema de ensino e
a baixa valorizacdo do trabalho docente. Concluimos, assim, que a iniciativa para a
construcdo de um processo de formacdo humana e de cidadania, ainda, somente é viavel a
partir da consolidacdo de ideais claros e da resisténcia a este sistema que configura o ensino
formal, tornando necessario o posicionamento politico dos professores.

Palavras-chave: Educacdo Ambiental. Ensino de Ciéncias. Participacdo. Cidadania.
Democracia.



ABSTRACT

Amid facts and processes that show the human, social and environmental degradation, various
attempts has been arranged to understanding and to overcoming this situation. Environmental
education, in this sense, has been recognized as an important element for reflection and
questioning of relations involving society, education, and the environment, and as one of the
possibilities for confronting the crisis at hand. We understand that by taking the educational
process as an element capable of bringing changes, environmental education relates to the
purposes and meanings of education itself, being able to accommodate a variety of practices.
Considering education as a social and political process that seeks human development, we
recognize the articulation of environmental education with the dimensions of values,
knowledges and participation, highlighting its political dimension, which has the virtue to be
an instrument of political participation, an essential condition to bloom citizenship. From
these we sought through a qualitative research of historical-cultural approach to analyze the
trajectories of natural science teachers, seeking to build meanings of their experiences of life
in relation to environmental issues and of the possible relationship between these and their
teaching practices, in order to discuss the contributions and limitations of the education for
citizenship. Recognizing the different discourses of democracy and citizenship in the
contemporary and identifying its implications for education and science education, we
emphasize some frameworks of science education focused on citizenship, in order to find
possible similarities with the practices of the teachers surveyed. The research results showed
that, although we may recognize distinct trajectories of these teachers, the experiences and
values built over their lives directly influenced their views on education, showing in their
teaching practice their way of being. Among the teachers that came closer to the conception
of the educational process as a human development, we could find more evidences and
possibilities for citizenship. We considered that their characteristics are consistent with their
teaching practices, and we highlight that the knowledge contextualization and its relation to
the everyday life and to social concerns approached to science teaching frameworks that seeks
students involvement in the production of scientific knowledge and promote democratic
participation. We also noted that the more the dimensions of knowledge were articulated with
political, social and economic aspects, and the dimensions of values and participation, the
process of human development was strengthened. Among the limiting factors for the
realization of this path, we stress the absence of an effective educational policy, which
appears to be linked to the way and organization of the education system and to the low
valuation of teaching. We therefore conclude that the initiative for the construction of a
process of human development and citizenship still is feasible from the consolidation of clear
ideals and resistance to this system that configures formal education, requiring a political
position of the teachers.

Keywords: Environmental Education. Science Education. Participation. Citizenship.
Democracy.
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PROLOGO

Os caminhos que me levam a realizacdo desta investigacdo tém origem na minha
trajetdria pessoal, académica e profissional, e nas experiéncias que me movimentam rumo a
educacdo ambiental. Faz sentido, portanto, explorar brevemente estes pontos antes de iniciar
as consideracdes sobre esta pesquisa, pois entendo cada um deles como elementos que se
relacionam na construcdo de minha prépria trajetdria enquanto cidada, educadora ambiental e
pesquisadora no campo.

A partir dos anos finais de minha graduacéo, na area de comunicacgéo social, inameros
guestionamentos fizeram com que eu repensasse minha atuacdo profissional. Neste percurso,
meu envolvimento com o Grupo Teatral Poronga acabou por me conduzir a descoberta do
movimento socioambientalista e ao conhecimento das lutas e a¢bes do seringueiro Chico
Mendes. Estas experiéncias e as parcerias oriundas delas fizeram-me vislumbrar perspectivas
para a mobilizacdo e para a transformacdo social, a partir de a¢es que envolviam a arte, a
comunicacdo e, especialmente, a educacao.

No inicio dos anos 2000, impulsionada por este novo olhar, participei de iniciativas de
organizacbes ndo governamentais (ONGs), especialmente atreladas a educacdo e,
posteriormente, a educacdo ambiental (EA).

O percurso desta histdria acabou por definir minha trajetéria e meu envolvimento com
a educacao ambiental. Na area académica, esta busca me conduziu para a especializagdo em
educacdo ambiental e, mais tarde, ao mestrado. Na area profissional, tracei um caminho
permeado por acbes na sociedade civil organizada, iniciativas em empresas interessadas na
promocdo da responsabilidade social e ambiental, envolvimento com a formacdo de
professores de redes publicas de ensino (em Sdo Paulo e Goids), vivéncia e imersdo no
contexto de unidades de conservacdo federais, até chegar ao poder publico e a aproximacéo
com a elaboracéo de politicas publicas voltadas ao fomento e a pratica da educacdo ambiental
e da gestdo ambiental publica em si.

A articulacdo nessas diferentes instancias de atuacdo e a relacdo com diferentes
sujeitos, experimentadas ao longo desses processos, colocaram-me em contato com propostas,
praticas e concepc¢des bastante diversas de educacdo ambiental, fatores que me incitaram cada
vez mais a conhecer este universo. Compreender as razGes que mobilizam cada um dos
envolvidos com a educacdo ambiental passou a integrar as minhas reflexdes. Estavam,
também, nesse contexto as possibilidades de entrar em contato com os fundamentos tedrico-

metodoldgicos, estratégias e objetivos atrelados as praticas que se voltam a transformacao
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social e ambiental, bem como as suas efetivas e reais contribui¢cdes para a formacdo humana e
para a construcdo de um ideal de cidadania, que envolvesse a participacdo dos sujeitos nas
diferentes esferas: sociais, culturais e politicas.

A partir de 2009, atuando como educadora ambiental, da Coordenadoria de Educacéo
Ambiental (CEA), da Secretaria do Meio Ambiente do Estado de Sdo Paulo (SMA), participei
do Projeto Estratégico denominado “Mananciais”, que tinha como foco a atua¢do em algumas
areas de mananciais da Regido Metropolitana de Sdo Paulo (RMSP), abrangendo as Sub-
regibes Hidrogréaficas Cotia-Guarapiranga, Billings-Tamanduatei e Juquery-Cantareira.

E bastante relevante indicar que essas areas estdo inseridas na Bacia Hidrografica do
Alto Tieté, que compreende cerca de 70% da superficie e 99% da populacdo da Regido
Metropolitana de Sdo Paulo (RMSP), uma das areas mais populosas do Brasil, com quase 20
milhGes de habitantes, segundo dados do Censo de 2012, do Instituto Brasileiro de Geografia
e Estatistica (IBGE). Ainda é relevante ressaltar que 54% do seu territorio esta inserido em
areas de mananciais, responsaveis pela drenagem e producao de agua para a regido.

H&, nos limites dessas areas, dois importantes reservatorios artificiais, o Reservatorio
Guarapiranga e o Reservatorio Billings, que foram construidos, inicialmente, com a finalidade
de controlar as cheias do Rio Pinheiros e Tieté e armazenar 4gua para a geracdo de energia
elétrica. Porém, devido ao crescimento acentuado da RMSP, ambos passaram a ser, também,
utilizados para o abastecimento publico e, atualmente, sdo responsaveis por fornecer agua
para mais de cinco milhdes de pessoas (SAO PAULO, 2010).

A complexidade desse sistema e da gestdo de um bem tdo essencial a sobrevivéncia e
as atividades humanas, como a agua, € ainda mais dificil nas condi¢cdes que se encontram
esses territdrios, onde o processo historico de degradacdo, ocupacado irregular e a crescente
demanda e necessidade dos usos multiplos da agua criaram inimeros conflitos e interesses
bastante diversos.

No final da década de 1990, na tentativa de aprimorar o sistema de planejamento e
gestdo dessas areas, foram criadas novas leis que propuseram como mudanc¢a fundamental o
gerenciamento desses territorios a partir das delimitacfes de suas Bacias Hidrogréaficas. Nesse
cenério, foram criados mecanismos de articulacdo, inclusdo e envolvimento da sociedade
civil, juntamente com os poderes publicos estadual e municipais, para participacdo nos
processos deliberativos e consultivos para sua gestdo, a partir da instituicdo dos Comités de
Bacias Hidrograficas. Esse fato s6 foi possivel pela participacdo ativa e engajamento de
muitos movimentos, que acabaram por exigir do poder puablico uma tomada de decisdo para a

mudanca nas relacdes que ali se estabeleciam.
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Mais tarde, avangou-se com a construcdo das leis que delimitaram as Areas de
Protecdo e Recuperacdo dos Mananciais (APRM) do Reservatorio Guarapiranga (2006) e do
Reservatdrio Billings (2009), estabelecendo uma nova forma de organizacao para a discussao
dos problemas e de solucBes para a gestdo desses importantes territorios, responsaveis pelo
abastecimento publico da regiao.

A atuacdo da Secretaria de Estado do Meio Ambiente nesse contexto e,
consequentemente, da Coordenadoria de Educacdo Ambiental, voltou-se a reflexdo e a
elaboracdo de acdes de educacdo ambiental que pudessem colaborar com estas regides
(especialmente as delimitadas pela criacdo das APRMs), fosse nos setores da gestdo ambiental
publica, no envolvimento e articulacdo com a educacdo formal ou em iniciativas voltadas a
mobilizacdo e a qualificacdo da sociedade civil para a participacao nesses espacos.

Enquanto funcionaria da Coordenadoria de Educacdo Ambiental, e juntamente com
sua equipe, nos aproximamos das instancias de gestdo das aguas, participando ativamente das
Camaras Técnicas de Educacdo Ambiental destes Comités. No Comité de Bacia Hidrogréafica
do Alto Tieté, tive a oportunidade de participar com seus membros da elaboracdo do
planejamento estratégico de educacdo ambiental, e no Subcomité Billings-Tamanduatei, além
de fomentar a criacdo da Camara Técnica de Educacdo Ambiental, tive a experiéncia de
coordenar os trabalhos, por cerca de um ano e meio.

A imersdo nesse sistema implicou em indmeros questionamentos sobre a ativa
participacdo social junto aos mecanismos predispostos por uma nova concepcao e organizagao
da gestdo publica, oriunda de politicas ambientais, a priori, voltadas a construcdo coletiva e
ao engajamento dos diversos setores para o planejamento e para o desenvolvimento de
solucdes para os diferentes territorios e realidades. Mesmo reconhecendo o valor desses
espacos, ndo ha como deixar de mencionar suas extensas limitacdes, especialmente no que se
refere as formas de representacao social e a apropriacao de discursos nem sempre puramente
voltados aos interesses coletivos e publicos.

Os conflitos existentes neste bojo evidenciaram cada vez mais as dicotomias para a
gestdo coletiva desses territorios e a marcante presenca de interesses individuais que néo
correspondiam com os objetivos destes espacos. Os discursos e praticas observados me
fizeram refletir e repensar no papel fundamental da educacdo, especialmente da educacéo
ambiental, para a formacao de sujeitos fortemente preparados para pensar na busca coletiva de
solucdes e para agir frente aos conflitos e interesses presentes em determinada realidade e
contexto (especialmente os relacionados as questdes socioambientais).

Como seria possivel a busca pelos interesses coletivos e pablicos, deixando de lado os
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interesses individuais e privados? O que mobiliza estes atores a participarem nessas
instancias? Seria 0 processo educativo capaz de contribuir com essa proposta? Quais 0S
caminhos e as estratégias para alcancar esses objetivos?

A relacdo com os profissionais da educacdo inseridos nessa regido se fez presente a
partir de articulagbes desenvolvidas em parceria com a Secretaria Estadual da Educacdo e
com as Secretarias Municipais de Educacdo, das cidades inseridas nesses territorios. O
contato direto com os professores e o desenvolvimento de ac¢des integradas junto ao ensino
formal resultaram:

* na elaboracdo de uma publicacdo voltada aos educadores da regido (“Caderno de
Educacdo Ambiental — Billings”), incluindo a colaboracdo destes na revisdo e
producdo de textos e imagens;

* no oferecimento de algumas préaticas de orientacdo a educacdo ambiental, que
tiveram como objetivo incitar os debates sobre a necessidade de se repensar as
praticas educativas a partir de uma contextualizacdo mais ampla dos conflitos
presentes nesses territorios tdo diversos;

* e no desenvolvimento de dois concursos culturais, um destinado aos alunos do
ensino fundamental, que buscava escolher as melhores historias em quadrinhos
criadas pelos alunos para solucionar os problemas dos mananciais da RMSP; e o
outro concurso direcionado a selecdo de projetos realizados nas escolas da regido
dos Reservatorios Billings e Guarapiranga, que tivessem como foco tematico a
questdo ambiental e as areas de mananciais.

Ndo é nossa intencdo ou objetivo, neste trabalho, pormenorizar ou avaliar a
repercussao e o alcance dessas acOes e praticas desenvolvidas, nas quais podemos identificar
de antemédo algumas limitacGes e fragilidades, visto que foram alavancadas por iniciativas do
Governo do Estado de Sao Paulo, porém ndo estavam vinculadas a institucionalizacdo de
politicas publicas efetivas.

O que consideramos relevante é que, na aproximacdo com esses diferentes espacos de
discussdo da educacdo ambiental na regido (Comités de Bacias Hidrograficas, Camaras
Técnicas de Educacdo Ambiental e Ensino Formal), foi possivel tomar consciéncia, por um
lado, dos inimeros conflitos presentes na tentativa de articulacédo entre diversos setores, para
propor mudancas e solucdes na gestdo de territorios imbuidos de interesses sociais e,
principalmente, econémicos. Por outro lado, do potencial e, ao mesmo tempo, também, das

fragilidades e limitac6es dos processos educativos voltados a tematica ambiental.
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Embora tenha sido possivel reconhecer sujeitos realmente engajados no processo de
mudanca das realidades ali presentes e trabalhos extremamente articulados e orientados ao
reconhecimento dos conflitos socioambientais dessas areas, pode-se também identificar uma
ampla gama de acGes ainda bastante reducionistas, reforcando ainda mais o questionamento
sobre quais as possibilidades do processo educativo voltado a temética ambiental contribuir
para a formacdo de sujeitos empenhados no entendimento desses territérios e envolvidos em
acOes para a sua efetiva transformacao.

Tentando e buscando encontrar respostas a essas indagacdes e reflexfes e, ainda,
atuando® e articulando nestas instancias, ingressei no Programa de Pés-Graduacdo em
Educacdo da UNESP de Rio Claro, tendo em vista a possibilidade de integrar o grupo de
mestrado na linha de pesquisa voltada, especificamente, a educacdo ambiental.

Minha busca inicial estava direcionada a compreender as possiveis contribuicfes e
limitacBes das praticas educativas, desenvolvidas no ensino formal e relacionadas a tematica
ambiental, para o entendimento dos conflitos presentes nestes territorios e sua orientacdo
sobre a necessidade da participacao politica qualificada na gestdo das aguas.

No entanto, na relagdo com os professores do programa, com o grupo de pesquisa “A
tematica ambiental e o processo educativo”’, com meu préprio orientador e no
desenvolvimento de minha pesquisa, um extenso caminho foi percorrido, de crescimento e de
transformacbes das proprias implicagbes, tanto no que diz respeito ao delineamento da
pesquisa, quanto ao processo de implementacdo do projeto.

Paralelamente a construcdo e desenho do meu projeto de pesquisa, a UNESP e, em
especial, meu orientador, Prof. Dr. Luiz Marcelo de Carvalho, estava iniciando um projeto de
pesquisa articulado com as Universidades de Londres, Universidade Federal do Rio de Janeiro
(UFRJ), Universidade Federal Fluminense (UFF) e Universidade de Brasilia (UNB).

A pesquisa em questdo foi denominada pelo grupo, a principio, por Brazil, United

Kingdom Eliciting Teacher’s Stories (BUKETS) e, mais adiante, com apoio do Governo

! Cabe reforcar aqui que minha articulacdo nestas instancias foi interrompida, a partir do primeiro semestre de
2011, devido a reestruturacdo do Governo do Estado de Sdo Paulo, que criou a Secretaria de Saneamento e
Recursos Hidricos e, de certa forma, desvinculou as atividades voltadas a esta temética da Secretaria do Meio
Ambiente (SMA). Seguindo esta nova estrutura, muitos funcionérios da SMA interromperam sua atuagcdo nos
Comités de Bacias Hidrogréficas, em todas as regides do Estado, e alguns foram inclusive transferidos para
outros 6rgdos do Sistema Ambiental Paulista. No final de 2012, ainda devido as contradi¢ces na politica de
gestdo do atual Governo, também fui transferida de Coordenadoria, e ndo mais atuo na Coordenadoria de
Educacdo Ambiental, mas sim na Coordenadoria de Fiscalizacdo Ambiental, onde junto com outros colegas
ainda buscamos articular a¢des de educagdo ambiental ao sistema de gestdo ambiental publico.

> O Grupo de Pesquisa “A temética ambiental e o processo educativo” foi constituido em 1992, reunindo
pesquisadores e professores da UNESP, Campus de Rio Claro, interessados na relacdo entre o processo
educativo e a temética ambiental. Com a instituicdo do Programa de Pds-Graduacdo em Educacéo, o grupo passa
a manter a linha de pesquisa em Educacdo Ambiental junto a esse Programa.
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Inglés, foi intitulada de Political literacy and education for citizenship as a component of
science curriculum and practice in Brazil. A pesquisa BUKETS?® definiu como objetivo tracar
um panorama dos dois paises a respeito das relacdes entre as visdes, concepcdes,
compromissos e experiéncias de professores de ciéncias da natureza e suas praticas docentes,
problematizando as limitacGes e possibilidades destas préaticas para a construcdo de um ideal
voltado a formacéo para a cidadania, discutindo alguns aspectos relacionados: (a) a conjuntura
na qual a participacdo politica e a cidadania emergem na historia brasileira e sua relacdo com
as recomendacdes de documentos e do curriculo no pais; (b) as relacdes entre o campo da
pesquisa e da pratica em educacdo ambiental; (c) ao debate em torno da inclusdo de temas
sociocientificos no curriculo escolar; e (d) aos aspectos que integram tanto a cultura de
organizacao escolar, quanto o conhecimento e concepcdes dos professores.

Entendendo que a minha proposta podia se relacionar com a pesquisa BUKETS, meu
orientador questionou-me sobre a possibilidade de eu repensar e reformular meu trabalho,
para compor um dialogo com o grupo e contribuir com as propostas incitadas pela pesquisa
em questao.

O tempo para a tomada de decisdes foi bem curto, mas a perspectiva de estabelecer um
didlogo com um grupo de pesquisadores experientes e de participar de uma proposta que
estava em desenvolvimento em diferentes instituicGes de ensino superior, fizeram com que eu
reestruturasse meu trabalho, ndo perdendo, no entanto, o foco de alguns pontos que havia
tomado como partida para a investigacéo.

Naqguele momento, pra mim, também pesaram as perspectivas de refletir e conhecer
melhor as trajetérias e caminhos que levam os sujeitos a se envolverem com esta dificil,
porém incrivel tarefa de se comprometer com o processo de transformacdo da realidade. E,
além disto, contribuir com a formacdo de outros sujeitos para esta préatica, na sua condicao de
professores do ensino formal. Esses fatores deram inicio a uma nova compreensao e
encantamento com as possibilidades que poderiam percorrer pelo meu trabalho como
pesquisadora.

Assim, a convite do meu orientador, participei de algumas discusses da pesquisa
BUKETS, realizadas no Rio de Janeiro, na UFRJ e UFF, no final de 2011, por conta da vinda,
ao Brasil, do Professor Ralph Levinson, do Instituto de Educacdo da Universidade de
Londres, um dos integrantes do grupo e impulsionadores do trabalho. Também estiveram

presentes neste encontro outros pesquisadores envolvidos com a pesquisa, como as

3 Utilizaremos a sigla BUKETS para designar a pesquisa citada, embora seu nome ja tenha sofrido alteragdes,
como mencionado no texto.
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Professoras Isabel Gomes Rodrigues Martins e Rita Vilanova Prata, do Ndcleo de Tecnologia
Educacional para a Saude (NUTES), da UFRJ; a Professora Sandra Lucia Escovedo Selles e o
Professor José Roberto da Rocha Bernardo, ambos da UFF; e o Professor Luiz Marcelo de
Carvalho, da UNESP de Rio Claro, orientador da pesquisa que aqui apresento.

A participacdo nesse encontro foi de grande enriquecimento pessoal e académico para
0 desenvolvimento do meu projeto de mestrado, pois as discussdes permitiram que eu
vivenciasse 0s momentos de definicdo do problema de pesquisa, formas de abordagem e
coleta de dados, apresentacdo de possiveis referenciais tedricos e metodoldgicos a serem
incorporados na pesquisa e a atuacdo de cada instituicdo e pesquisador no trabalho.

A partir dai, meu projeto de pesquisa comecou a tomar forma realmente, definindo
alguns recortes estratégicos, que se orientavam ao atendimento das propostas do grupo que
compunha a pesquisa BUKETS, com a intencdo de manter um dialogo com os materiais que
serdo produzidos por essa e relacionando-0s com as bagagens e conhecimentos ja apreendidos
em minha propria trajetoria.

Neste percurso, 0s objetivos da pesquisa que aqui apresento se voltam a construcéo de
sentidos a partir das trajetorias de professores de ciéncias da natureza e a partir das possiveis
relacdes entre as suas experiéncias de vida e suas praticas docentes em educacdo ambiental,
buscando problematizar as contribuicGes e as limitacbes dessas para a formacdo para a
cidadania. E o resultado deste trabalho que apresento a seguir, buscando de alguma forma,
mesmo que parcial e historicamente pontuada, contribuir com o campo da educacdo e,

especialmente, com o campo da educacdo ambiental.
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1. INTRODUCAO

A partir das décadas de 60 e 70, as questdes ambientais passam a ser evidenciadas em
diversos setores sociais, promovendo um intenso debate sobre as relacGes entre a sociedade e
0 meio ambiente. Para Lima (2005), a questdo ambiental congrega uma multiplicidade de
fatos e processos, que remetem a ocorréncia simultanea e interdependente da degradacédo
humana, social e ambiental.

Grin (1996) salienta que o momento da “ecologizacdo das sociedades” comeca
guando o meio ambiente deixa de ser um assunto exclusivo dos “amantes da natureza” e
torna-se um assunto da sociedade civil mais ampla. A exemplo, o autor observa que as
circunstancias envolvendo a explosdo das bombas de Hiroshima e Nagasaki, em 1945,
colocaram em evidéncia o potencial destrutivo que a sociedade acumulava e as consequéncias
que a utilizacdo indevida dos conhecimentos humanos poderiam promover nos campos social
e ambiental (GRUN, 1996).

E inevitavel apontarmos que a repercussdo® de diversos desastres ambientais que
aconteceram a partir deste periodo, colocou em foco o 6nus promovido pelo modelo
predatorio de crescimento no ocidente e contestou os rumos do avanco cientifico e
tecnoldgico e do modelo racionalista-cientificista, colaborando para o questionamento do
modo de vida que se instituia e promovendo o reconhecimento de certo consenso do que viria
a ser denominado como “crise ambiental”. Carvalho (1989) aponta este como um “consenso
aparente”, que envolve diversas concepg¢oes, interesses e sentidos.

Bornheim (1993) define que o pano de fundo da questdo ambiental deve ser visto por
meio da andlise da evolucdo histérica do conceito de natureza. Para o autor, os fundamentos
que contribuem para a superagdo da visdo de “submissdo a uma natureza dada, dominadora e
inquestionavel” (BORNHEIM, 1993, p. 43) sdo iniciados com os filésofos pré-socréaticos e
protagonizados por Descartes, a partir do seculo XVII, quando o desenvolvimento da ciéncia

dicotomiza a relacdo entre sujeito e objeto. Nas palavras de Bornheim, o objeto

passa a ser o resultado de uma construcdo elaborada pelo sujeito, e, por ai, é o
sujeito que vem a ser a medida do objeto [...] 0 que era uma natureza para Si
transforma-se agora em natureza para o homem. Sem dlvida, o que esta em causa é
a relacédo verificavel entre 0 homem e a natureza. E ndo hé exagero em afirmar que é
apenas no correr dos tempos modernos que a natureza torna-se 0 motivo de uma
invencgdo revolucionadora da prépria maneira como o homem existe no mundo. A

* A repercussdo da degradacdo ambiental se deu de maneira diversa, pelos meios de comunicacéo, nos resultados
de pesquisas e publicacGes, como é o caso do livro Primavera Silenciosa (1962) de Rachel Carson, do Relatério
do Clube de Roma — Os Limites do Crescimento (1972), como também por meio de encontros realizados no
periodo, como a Conferéncia das Nagdes Unidas sobre o Meio Ambiente Humano, realizada em 1972, em
Estocolmo, dentre outras que foram realizadas a partir de ent&o.
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questdo toda se concentra, portanto, no modo como a natureza se faz presente para o
homem; ou melhor: no modo como o homem torna a natureza presente.
(BORNHEIM, 1993, p. 43-44).

O desenvolvimento destes fundamentos, que caracterizam a filosofia cartesiana, trouxe
contribuicbes inumeraveis ao desenvolvimento da ciéncia, porém, ao mesmo tempo,
desencadeou uma visao centralizada no homem — antropocentrismo, e o distanciamento entre
0 homem e a natureza. E neste contexto que as ciéncias comecam a ser fragmentadas e as
ciéncias da natureza se distanciam das ciéncias do homem. As consequéncias desta concepc¢ao
de mundo foram refletidas ndo apenas no campo do saber, mas em todas as areas da vida
humana, como mostraram o desenvolvimento das sociedades modernas e da economia
capitalista.

Carvalho (2000, p. 61) aponta que o campo ambiental “busca afirmar-se na esfera das
relacdes conflituosas entre éticas e racionalidades que organizam a vida em sociedade,
buscando influir numa certa direcdo sobre a maneira como a sociedade dispde da natureza e
produz determinadas condi¢cGes ambientais”.

Na década de 1960, os Movimentos de Contracultura® intensificaram a critica aos
valores e as instituicdes da sociedade capitalista ocidental, contribuindo para problematizar as
condicdes ambientais impostas socialmente, e levando ao surgimento do movimento
ambientalista (CARVALHO, 2000; LIMA, 2005). Apesar da diversidade de objetivos e de
concepcdes ideoldgicas, estes movimentos sociais traziam como fundamento comum o
guestionamento ao modo de vida (GONCALVES, 2006) e como traco distintivo a luta por
autonomia e emancipacdo (CARVALHO, 2000). Carvalho (2000, p. 89) destaca que “ao levar
a problematica ambiental para a esfera publica, o ecologismo confere ao ideario ambiental
uma dimensao politica”.

Em outro texto, a autora ainda aponta que “na medida em que 0 que estd sendo
reivindicado € o carater publico do meio ambiente, trata-se de uma luta por cidadania”
(CARVALHO, 2002, p. 60) e reforca que “a entrada da ‘natureza’ na esfera da politica pode
ser vista como uma ampliacdo da esfera publica, na medida em que os destinos da vida,
enquanto bios, conquistam um espaco crescente como objeto de discussdo politica na
sociedade.” (CARVALHO, 2002, p. 61-62, grifos da autora).

Leff (2010) reivindica que a problematica ambiental esta relacionada, essencialmente,

ao questionamento da racionalidade econémica e tecnoldgica dominantes, sendo, portanto,

® A Contracultura pode ser definida a partir de um ideério de contestacdo de carater social e cultural. Sua origem
se da nos movimentos iniciados, principalmente por jovens, na sociedade norte-americana. Porém, esta ganha
forca irradiando-se também para os demais paises ocidentais, tanto do hemisfério norte, quanto do hemisfério
sul.
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uma crise sobre o conhecimento do mundo. Para o autor, ao apresentar os limites que
ressignificam e reorientam o curso da historia, a crise deve ser vista como uma crise
civilizatdria, onde ha a necessidade de uma problematizacdo dos paradigmas de conhecimento
estabelecidos, que permita criar uma nova demanda de metodologias capazes de orientar a
reconstrucdo do saber, buscando uma analise integrada da realidade. Leff (2010, p. 62) ainda
aponta que “a problematica ambiental na qual confluem processos naturais e sociais de
diferentes ordens de materialidade ndo pode ser compreendida em sua complexidade nem
resolvida com eficacia sem o concurso e integracdo de campos muito diversos do saber”,
propondo uma reflexdo para a construcdo de uma racionalidade ambiental ou de um saber
ambiental®, que sejam capazes de construir outra realidade social.

Podemos compreender, como menciona Carvalho (2006), que diferentes tentativas
foram desencadeadas para a compreensdo da crise e para a busca de modelos de acdo que
pudessem fazer frente ao quadro de degradacao que se constituia. Estas diferentes tentativas,
além de promoverem concepcdes distintas sobre a origem do problema, também
desencadearam na adoc¢do de medidas diferentes para a busca de sua solucdo.

Entendemos que, ao reivindicar o carater publico do meio ambiente (CARVALHO,
2000, 2002) e ao questionar as formas de saber e racionalidades humanas (LEFF, 2010), a
problematica ambiental toma o processo educativo como elemento capaz de provocar
mudancas, na medida em que se relaciona com os fins e sentidos da prépria educacéo.

A educagdo ambiental (EA)’, neste sentido, vem sendo reconhecida como elemento
importante para a reflexdo e problematizacdo das relagbes que envolvem a sociedade, a
educacdo e o meio ambiente e como uma das possibilidades para o “enfrentamento” da crise
(CARVALHO, 2006). Lima (2005) aponta, inclusive, que nas ultimas décadas do século
passado, a EA vem se constituindo como um novo campo da atividade e do saber,
caracterizado como multidimensional.

A dinamica desta confluéncia é explicitada por Carvalho (2000, p. 189), quando a

autora aponta que “a intersecdo entre o ambiental e o educativo [...] parece se dar mais como

® A racionalidade ambiental, segundo Leff (2010), se constréi mediante a articulacdo de quatro niveis de
racionalidade: a) racionalidade substantiva, vinculada aos sistemas de valores que normatizam as acgdes e
orientam 0s processos sociais; b) racionalidade tedrica, que articulam os valores aos processo materiais; ¢)
racionalidade técnica ou instrumental, voltada a producéo de vinculos operacionais entre os objetivos sociais e as
bases materiais; d) racionalidade cultural, a qual o autor compreende como um sistema de significacfes
coerentes as praticas sociais e produtivas. De acordo com Leff (2010, p. 144), “o saber ambiental surge entéo
como o conjunto de paradigmas de conhecimento, disciplinas cientificas, formac6es ideoldgicas, sistemas de
valores, crencas e conhecimentos e préaticas produtivas sobre os diferentes processos e elementos — naturais e
sociais — que constituem o ambiente, suas relagdes e potenciais”.

" Passaremos a utilizar a sigla EA para identificar a educacdo ambiental, j& que o termo se repetira inlimeras
vezes no texto.



Introdugado | 19

um movimento da sociedade para a educacdo, repercutindo no campo educativo parte dos
efeitos conquistados pela legitimidade da temética ambiental na sociedade”.

A utilizacdo do adjetivo “ambiental” na educacdo, segundo Loureiro (2004b, p. 66,
grifo do autor), justifica-se na medida em que destaca “dimens@es ‘esquecidas’ historicamente
pelo fazer educativo, no que se refere ao entendimento da vida e da natureza, e para revelar ou
denunciar as dicotomias da modernidade capitalista e do paradigma analitico-linear, nédo-
dialético”®. Para Griin (1996, p.21), os motivos relacionados & necessidade de adicionar o
predicado ambiental a educacéo “estdo profundamente enraizados em nossa cultura, no nosso
proprio modo de ser e estar no mundo”, que implicam na forma como 0 meio ambiente é ou
ndo abordado nos processos educativos. Carvalho (2004) reforca que o adjetivo “ambiental”
vem ganhando o valor de “substantivo”, dado a qualidade identitaria que se imp6s ao que se
reconhece como educacao ambiental.

Com efeito, se a origem da EA esta atrelada ao campo ambiental, e, por isso, traz deste
suas marcas, particularidades e fundamentos, ao mesmo tempo, tomamos que a EA se
inscreve e dinamiza na propria educacdo (LOUREIRO, 2004b) ou, como afirma Santana
(2005, p. 1), “a educacdo ambiental é antes de tudo educacdo”.

Carvalho (2004) nos recorda, ainda, que a educacdo é também um campo de disputas
pelos sentidos da acdo educativa, sendo assim, abriga uma diversidade de praticas de
formacédo de sujeitos.

Isto nos remete a reflexdo da educacdo como um processo de formacdo humana, que
configura a natureza do homem como um ser inacabado, em construcdo (SEVERINO, 2006).

Santana (2005) nos lembra que a educacdo é também um processo social e politico,

uma vez que ninguém se educa sozinho, mas na relacdo com o outro. E é nesta
relagdo com o outro que aprendemos a conviver e também a sermos humanos, o que
faz da educacdo uma atividade politica necessaria, uma vez que a relacdo com o
outro perpassa a convivéncia com o individuo, com o(s) grupo(s) e atinge a
sociedade como um todo. (SANTANA, 2005, p. 1).

Severino (2006) sustenta que ao longo da tradicdo filosofica foram construidos ideais
diversos de humanizacdo que evidenciaram, também, dimensdes distintas da educabilidade
humana. O autor apresenta esta concepc¢do em trés momentos historicos da cultura ocidental.
O primeiro momento se refere aos periodos da Antiguidade Grega e da Medievalidade Latina
guando a dimensdo ética prevaleceu e o ideal de formacdo humana era o aprimoramento

ético-pessoal. No segundo momento, situado na Era Moderna, o ideal de formacdo humana

8 De acordo com Loureiro (2004b) estas dicotomias se referem & separacdo da atividade econdmica ou politica
da esfera social, e esta da natural, dissociando sociedade e natureza, ou ainda separando mente e corpo, matéria e
espirito, razdo e emocao, etc.
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estava vinculado a adequada insercdo da pessoa na sociedade, no qual a dimenséo politica era
a matriz. O terceiro momento, identificado na contemporaneidade, caracteriza-se por afirmar,
negar e superar as dimensdes politica e ética da educacdo, tal como foram delineadas
anteriormente. Este momento, segundo o autor, conduz a compreensdo da educacdo como
formacédo cultural. Esta visdo toma como perspectiva as contribuicdes e os apontamentos da
Teoria Critica da Escola de Frankfurt, apontando a necessidade de transcender as dimensdes
ética e politica, e inserir-se na busca pela construcdo de um sujeito humano no tempo
histérico e no espaco social, que ndo deixa de ser integralmente ético e politico, mas que é
“pessoa-habitante” de um universo coletivo.

Na proposta de Severino (2006), a ideia de formacéo se relaciona ao verbo “formar”
em seu sentido mais rico, reflexivo, indicando uma acéo cujo agente é o proprio sujeito. Para
0 autor, o alcance da formacao é a busca por um “modo de ser que se caracteriza por uma
qualidade existencial marcada por um méaximo possivel de emancipacdo, pela condi¢do de
sujeito autbnomo” (SEVERINO, 2006, p. 621). Neste sentido, coloca que a educacdo, na
contemporaneidade, deve ser fundamentalmente um “investimento formativo do humano, seja
na particularidade da relacdo pedagogica pessoal, seja no ambito da relagcdo social coletiva.
Uma situacdo de plena humanidade” (SEVERINO, 2006, p. 621, grifos do autor).

Sendo assim, entendemos que, segundo a perspectiva de Severino (2006), a finalidade
e o0 sentido do processo educativo estdo na construcdo de um sujeito autbnomo, emancipado.

Adorno (2000, p. 181) considera, no entanto, que, “se ndo quisermos aplicar a palavra
‘emancipacdo’ num sentido meramente retorico [...] entdo por certo é preciso comecar a ver
efetivamente as enormes dificuldades que se opdem a emancipacdo nesta organizacdo do
mundo” e aponta que “a Unica concretizacdo efetiva da emancipacdo consiste em que aquelas
poucas pessoas interessadas nesta direcdo orientem toda a sua energia para que a educacéo
seja uma educacdo para a contradicdo e para a resisténcia” (ADORNO, 2000, p. 183).

Acreditamos que a EA tenha perseguido esta posicdo de resisténcia e contradi¢cdo em
sua trajetéria em busca da transformacdo das relacdes entre sociedade e natureza, embora
possamos reconhecer como menciona Carvalho (2006, p. 21), que muitas vezes a EA “é de tal
forma supervalorizada que leva facilmente a idealizacdo ou a mistificacdo”, sendo, portanto,
necessario compreendermos os seus limites e reais possibilidades.

Ao buscar uma teoria da educacdo que pudesse se contrapor as teorias “ndo criticas”
ou “critico-reprodutivistas”, Saviani (2009, p. 57) reconheceu que “é préprio da consciéncia

critica saber-se condicionada, determinada objetivamente, materialmente”. Para o autor,
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a educacdo se relaciona dialeticamente com a sociedade. Nesse sentido, ainda que
elemento determinado, ndo deixa de influenciar o elemento determinante. Ainda que
secundario, nem por isso deixa de ser instrumento importante e por vezes decisivo
no processo de transformacéo da sociedade. (SAVIANI, 2009, p. 59).

Esta perspectiva nos remete ao carater contraditério da pratica educativa e a sua
necessaria articulacdo com os condicionantes historico-sociais, a0 mesmo tempo em que nos
permite reconhecer sua importancia. Portanto, é preciso admitirmos que a educacdo ndo
transforma de modo direto e imediato, mas de forma mediada, agindo por meio da formacéo
dos sujeitos da pratica, ou como mediadora da pratica social (SAVIANI, 2009). Saviani
(2009, p. 69) ainda menciona que, “se a educacdo € mediacdo, isso significa que ela ndo se
justifica por si mesma, mas tem sua razao de ser nos efeitos que se prolongam para além dela
e que persistem mesmo apos a cessacdo da acao pedagdgica”.

O ideal de emancipacdo, neste sentido, contribui com estes “efeitos”, permitindo a
formacdo de um sujeito capaz de ter meios para tomar decisdes, de refletir criticamente sobre
as suas relacdes (consigo mesmo, com 0 outro e com a sociedade) e de resistir na sua pratica
social.

Rodrigues (2001) evidencia que o ato de formar o ser humano se da em dois planos
distintos. O primeiro relacionado a um movimento “de fora pra dentro”, onde “a formacéo
humana resulta de um ato intencional, que transforma a criatura biolégica em um novo ser,
um ser de cultura” (RODRIGUES, 2001, p. 240-241). E o segundo plano que revela um
movimento “de dentro pra fora” onde “educar compreende acionar 0os meios intelectuais de
cada educando para que ele seja capaz de assumir o pleno uso de suas potencialidades fisicas,
intelectuais e morais para conduzir a continuidade de sua propria formacdo” (RODRIGUES,
2001, p. 241). Segundo o autor, esta € uma das condicdes para que 0 sujeito se construa como
um sujeito livre.

Este processo, portanto, ndo acontece apenas na escola, mas em diferentes espacos de
socializacdo. Rodrigues (2001) aponta, no entanto, que, na atualidade, hd um movimento
crescente que tem direcionado a escola o papel de exercer a formacao integral do ser humano.
E, neste sentido, ndo ha como negarmos, como denota Saviani (2009), que a escola € um
espaco privilegiado para a educacéo.

Entendemos, assim, que ndo ha possibilidade de pensar em uma educacdo ambiental
gue esteja desarticulada em suas bases tedricas e praticas com fundamentos que sejam
compativeis com a emancipa¢do dos sujeitos, assim como, que nao relacione as dimensdes
politicas, sociais, culturais, econdémicas e ecoldgicas para compreensdo das relacbes vividas

na contemporaneidade. No entanto, seria ingenuidade afirmar que todos os educadores
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ambientais estdo imbuidos dos mesmos interesses e objetivos em suas praticas, € mesmo, que
tomem como base 0s mesmos pressupostos teoricos. Identificamos este como um dos
caminhos possiveis, a0 mesmo tempo em que admitimos a existéncia de outros caminhos
neste percurso, inclusive opostos.

O processo de institucionalizacdo da EA e de sua legitimagdo, enguanto elemento
estratégico para a transformacdo do cenério contemporaneo®, pode ser considerado recente,
como o préprio campo ambiental (CARVALHO, 2005). No entanto, estas contradi¢cdes tém
estado presentes em sua trajetéria de constituicdo e vém promovendo iniciativas que se
propdem a elucidar suas particularidades e especificidades.

A necessidade de explicitar os fundamentos e as bases tedricas articuladas as
diferentes concepcBes de EA deve ser reconhecida como um processo politico, que se torna
lugar de disputa de concepcgdes, interesses e grupos sociais. Diversos autores tém se motivado
a delinear categorizacdes que explicitem as diferentes propostas de EA (LIMA, 2002, 2005;
LOUREIRO, 2004a; 2004b; TOZONI-REIS, 2007), trazendo a tona diversas adjetivacdes
para a EA, como conservadora, convencional, critica, transformadora, emancipatoria, para a
gestdo ambiental, para o desenvolvimento sustentavel, ecopedagogia, etc.

Em nosso entendimento, estas classificacfes para os tipos de “educac@es ambientais”
existentes apontam para 0s movimentos e dinamicas das realidades historicas e sociais, nos
quais a EA estad inserida, bem como a sua apropriacdo no discurso de diversos setores e
sujeitos, que se envolvem em sua pratica. Segundo Layrargues (2004), esta diferenciacdo
supde o estabelecimento de fronteiras identitarias e um amadurecimento teérico do campo da
EA. Carvalho (2004) ainda reforca que esta explicitacdo das diferentes posi¢oes é condicao
fundamental para que se contemple o didlogo entre as diversas abordagens.

N&o é nossa intencdo, porém, detalhar estas diferentes propostas, nem mesmo assumir
uma Unica “educacdo ambiental”. No entanto, é preciso reconhecermos a sua existéncia, para
gue possamos assumir um caminho e uma proposta que efetivamente esteja atrelada a um

referencial que dé coeréncia as nossas praticas.

° Devemos ressaltar que a insercdo da EA, no cenario mundial, teve como suporte a realizacdo de inimeros
encontros internacionais, regionais e locais que contribuiram para promover diretrizes que orientassem sua
estruturagdo. Um dos exemplos, que se tornou marco na histéria da EA, foi a realizacdo da Conferéncia
Intergovenamental de Educacdo Ambiental, em Thilisi, em 1977, que divulgou principios, objetivos e estratégias
para sua efetivacdo. Embora haja criticas pertinentes quanto a tentativa de estabelecer um discurso consensual
entre os educadores ambientais, ndo explicitando as posi¢Bes antagdnicas existentes, o evento teve como mérito
politico difundir e legitimar a EA em nivel mundial.
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Nesse sentido, concordamos com Carvalho (2006) ao apontar que a dimenséo politica
da EA tem sido evidenciada quando esta é entendida como um processo indissociavel de
outros processos de sociabilidade ou, como o proprio autor reforca, como uma pratica social.

Para Demo (1993), a maior virtude da educacdo é ser um instrumento de participacao
politica, é condicdo necessaria para desabrochar a cidadania. Porém, o autor alerta que
“muitas vezes subestima-se o efeito politico da educacédo, porque se pretende capta-lo como
impacto imediato [...] A formacdo da cidadania é um processo lento e profundo” (DEMO,

1993, p.53). Para o autor, o projeto de cidadania possui alguns componentes como:

a) a nocdo de formacdo, ndao de adestramento, pois parte da potencialidade do
educando, assumindo-0 como interessado primeiro no processo;

b) anocdo de participagdo, de autopromogao, de autodefini¢éo, ou seja, o contetido
central da politica social, entendida como realizacdo da sociedade participativamente
desejada;

c) anocdo de sujeito social, ndo de objeto, de paciente, de cliente, de elemento;

d) a nocdo de direitos e de deveres, sobretudo os fundamentais, tais como os
direitos humanos, os deveres de cidaddo, o direito & satisfacdo das necessidades
bésicas, o direito & educacéo, etc.;

e) a nogdo de democracia, como forma de organizacdo socioecondmica e politica
mais capaz de garantir a participacdo como processo de conquista;

f) anocdo de liberdade, igualdade, comunidade, que leva a formacédo de ideologias
comprometidas com processos de reducdo da desigualdade social e regional, com o
desenvolvimento, a qualidade de vida e o bem-estar culturalmente definidos, com a
satisfacdo das necessidades bésicas e a garantia dos direitos fundamentais, inclusive
justica e seguranca publica;

g) a nogdo de acesso a informacéo e ao saber, como instrumentos de crescimento
da economia e da sociedade, bem como de participacdo politica;

h) a nocdo de acesso a habilidades capazes de potenciar a criatividade do trabalho,
visto aqui como componente cultural, mais do que como simples elemento
produtivo. (DEMO, 1993, p. 52-53, grifos do autor).

Entendemos que estes componentes se alinham aos ideais de uma educacdo que
ambicione a transformacdo das relacdes entre a sociedade e 0 meio ambiente, ou seja, da
propria educacdo ambiental. Cabe, no entanto, lembrar o alerta de Demo (1993) de que a
cidadania ndo inaugura um processo de consenso definitivo, mas ao contrario, permite
despertar a consciéncia do cidaddo sobre os conflitos de interesses em que ele vive. Além
disto, Demo (1993) ainda aponta a necessidade de profundas modificacBes na formacdo de
professores, na elaboragdo dos curriculos e dos materiais didaticos e na administracdo escolar,
reforcando que a construcdo da cidadania supde “nos motivadores profissionais” (0s
professores e administradores) forte compromisso para alcanca-la.

Podemos compreender que assumir a EA relacionada a todas as suas dimensdes e
sentidos pressupde assumir-se, também, enquanto cidaddo. Carvalho (2002, p. 59) nos sugere

que é no terreno movedico e complexo de concepcdes heterogéneas, que “o(a) educador(a)
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ambiental vai inscrever o sentido de sua acdo, posicionando-se como educador(a) e como
cidadao(d)”.

Interessa-nos, neste trabalho, olhar justamente para estes sujeitos envolvidos com a
acao educativa voltada a tematica ambiental. Considerando estes como sujeitos humanos, por
isso0 em processo de construcdo, que passaram (e passam) por processos distintos de
formacdo, e se constituem, assim, como sujeitos Unicos com vis@es distintas sobre 0 mundo,
sobre a educacdo e sobre a questdo ambiental. Nossa busca esta ndo em categorizar estas
visdes, mas em refletir sobre como estas vém influenciando a propria maneira de agir desses
sujeitos, especialmente no campo da educacdo. Mais especificamente, nossa intencdo € olhar
para aqueles que podemos considerar importantes e potenciais contribuintes desse processo de
formacdo humana, os professores. Quais escolhas marcam suas trajetorias? Quais as relagdes
entre as suas experiéncias de vida (pessoais, académicas e profissionais) e as suas praticas
pedagdgicas, especialmente voltadas a tematica ambiental?

Neste caminho, a pesquisa de Carvalho (2000, 2005) tem contribuido ao apresentar o
educador ambiental como um “sujeito ecol6gico”, que possui caracteristicas distintivas, que o
identificam na articulacdo, especialmente, com o campo ambiental. Analisando trajetdrias e
biografias de sujeitos envolvidos com o campo ambiental, a autora identificou que ha escolhas
e momentos “chaves” dos caminhos trilhados por estes sujeitos, nas experiéncias profissionais
e existenciais, que os formam como educadores ambientais. Um dos ideérios pontuados pela
autora, mesmo que ela reconheca as diferentes gradacdes em sua acdo, € a militancia, ou
como ela descreve o “profissional-militante”. Para Carvalho (2005, p. 11), “politicamente, um
dos tragos distintivos do educador ambiental, parece ser partilhar, em algum nivel, de um
projeto politico emancipatorio”.

Na pesquisa de Campos (2007) também observamos contribuicdes expressivas para
distinguir o perfil do educador ambiental e de suas praticas. Tomando como ponto de partida
que os professores sdo potencialmente educadores ambientais inseridos no ensino formal e
que suas escolhas e trajetorias pessoais e profissionais influem no processo de identificacédo
com o ambiental, Campos (2007) utilizou-se do conjunto de atributos e valores ecoldgicos
que constituem o “tipo ideal” do sujeito ecolégico (CARVALHO, 2000), para tracar o perfil
de professores de biologia da rede publica de ensino. A pesquisadora realizou entrevistas e
analisou documentos que pudessem explicitar os aspectos da tematica ambiental, que estes
sujeitos considerassem significativos e as dimensfes contempladas em seu trabalho docente.
Como resultado da pesquisa, Campos (2007) identificou que existe estreita relagdo entre o

grau de aproximacdo do sujeito com as caracteristicas do sujeito ecologico, e o seu trabalho
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docente com a temaética. A caracteristica preponderante do perfil encontrado foi a militancia,
assim como no trabalho de Carvalho (2000), e a dimenséo politica foi destacada no trabalho
desses professores. Seus dados mostraram que 0 processo de identificacdo com a tematica
ambiental ocorreu em diferentes momentos da vida pessoal e/ou profissional destes
profissionais, o que a autora conclui que é um diferencial que torna possivel o trabalho com a
temética ambiental no ensino formal.

Quando Antdnio Novoa (1995, p.17, grifos do autor) trabalha com as histérias de vida
de professores, menciona que “as op¢des que cada um de nds tem de fazer como professor, as
quais cruzam a nossa maneira de ser com a nossa maneira de ensinar e desvendam na nossa
maneira de ensinar a nossa maneira de ser. E impossivel separar o eu profissional do eu
pessoal”. Isso nos faz compreender que as experiéncias de cada sujeito se fazem presentes e
estdo em constante relacdo com os posicionamentos que estes assumem, tanto no ambito
pessoal, como profissional. E, neste terreno tdo diverso da EA, acreditamos ser possivel
buscar os caminhos onde estas experiéncias se entrelacam, pois podem contribuir para que
tenhamos praticas orientadas ao ambicioso objetivo de transformacéo social.

Ao buscar reunir “Trajetorias e narrativas através da educacdo ambiental”, Reigota
(2003, p. 09, grifo nosso) aponta que “um tipo especifico de conhecimento pode fazer (e faz)
a diferenca entre os sujeitos, da mesma forma com que os distingue a interpretacao e a acdo
gue tem da e na historia”, esclarecendo que este segundo aspecto desestrutura a hierarquia
pautada apenas no conhecimento especifico (cientifico), permitindo sua penetracdo no campo
da experiéncia. Para Reigota (2003, p. 9), “as praticas pedagdgicas comprometidas com
mudancas contrapdem os mais diversos ‘sujeitos’, ora considerados nos papeis diferenciados
do professor(a) e aluno(a), ora compreendidos na condicdo de diferentes diante de uma
historia comum”.

Em sua tese de doutorado, Ribeiro (2008) toma como hipdtese que a construcdo de
certos valores motivam e mobilizam sujeitos a pratica da EA, assim, por meio da analise de
historias e trajetorias de professores do ensino superior envolvidos com a EA, a pesquisadora
observa que a formacdo dos seus valores principais tem forte relacdo com suas praticas
sociais. Em comum, a autora identifica um perfil idealista que valoriza a justica, a
solidariedade e a responsabilidade; e reconhece que estes refletem em suas a¢6es por meio do
engajamento e dedicacdo ao trabalho como projeto de vida e, ainda, pontua que experiéncias
familiares, socioculturais e educativas parecem ter contribuido com suas escolhas existenciais
e profissionais. Outro registro de seu trabalho é que, dependendo da hierarquia dos valores

construidos pelos sujeitos, hd uma opcdo diferente em sua estratégia educativa, mais
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sensibilizadora e integradora, ou a enfatizar estratégias mobilizadoras de articulacdo politica
que confrontem a ordem estabelecida.

Os resultados apresentados nestas pesquisas nos indicam que a proposta de buscar
investigar e compreender as possiveis relacfes entre as experiéncias de vida e as praticas de
professores pode ser bastante relevante, contribuindo para explicitar as possibilidades para a
formacdo de educadores ambientais e de praticas educativas relacionadas com a tematica
ambiental, que tém em seu horizonte processos que abram espagos para a emancipacdo dos
sujeitos e para a construcao de uma sociedade democratica.

Reconhecendo, portanto, as caracteristicas distintivas do educador ambiental,
especialmente que o mobilizam a a¢do militante ou a participacdo social €, a0 mesmo tempo,
compreendendo as multiplas fragilidades e vertentes da EA, nossa proposta, em linhas gerais,
procura explorar a possibilidade de conhecermos as trajetérias de profissionais da educacéo,
professores, que possuem um ideério de militancia’® e um compromisso politico com a
educacdo e, especialmente, com a EA. Acreditamos que esse caminho pode abrir
possibilidades para a construcdo de praticas educativas que se voltem a emancipacdo dos
sujeitos e, por consequéncia, a formacéo de cidad&os.

Tendo em vista estas reflexBes, a pesquisa parte da compreensdo das trajetorias de
professores vinculados a area de ciéncias da natureza, particularmente justificada com base no
didlogo com a pesquisa BUKETS, ja mencionada anteriormente. Podemos considerar, no
entanto, como apontam Krasilchik (2000) e Amaral (2001) que ha certa “tradi¢do” no ensino
escolar que associa 0 ensino de ciéncias a educacdo ambiental. Martins et al (2008, p. 143)
corrobora ao afirmar que os professores de ciéncias sdo “muitas vezes 0s responsaveis pelas
acOes de educacdo ambiental nas escolas”, considerando que o debate sobre a tematica
ambiental e, especificamente, sobre a educacdo ambiental na formacéo inicial de professores
de ciéncias é imprescindivel.

Em levantamento sobre a pratica de EA nas escolas de ensino fundamental, no Brasil,
Trajber e Mendonca (2007) identificam que, em cerca de quase 30% das escolas analisadas,
em todo pais, o trabalho de EA € inserido na disciplina de ciéncias naturais. Embora néo
possamos considerar este como um fator determinante, podemos perceber que ha uma
tendéncia do envolvimento dos professores de ciéncias da natureza com as praticas docentes

de educacdo ambiental.

1 Segundo Carvalho (2000, p. 207), “o ser militante é uma experiéncia menos atrelada a organizacées
partidarias-ideoldgicas e mais voltada a uma militdncia de ideias e principios. Representa sobretudo um
compromisso pessoal com um amplo ideéario politico-existencial que retne sensibilidades politicas
emancipatdrias, estéticas e afetivas, além de redes de contatos, eventos e organiza¢fes”.
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H4, ainda, com certeza, uma inegavel contribuicdo dos profissionais destas areas,
sejam estes professores ou ndo, na construcdo do movimento ambientalista e na formacéo e
institucionalizacdo do préprio campo da educacdo ambiental (LIMA, 2005; KAWASAKI,
MATOS, MOTOKANE, 2006), o que consideramos pertinente para 0s encaminhamentos
desta pesquisa. Além disto, ndo podemos deixar de mencionar, que a area de ciéncias esta
estritamente vinculada as possibilidades para desenhar novas formas de relacdo com a
tematica ambiental, o que pretendemos explicitar mais adiante neste trabalho.

Assim, buscando delinear de forma mais clara o0 caminho a percorrer, propomos as
seguintes questdes como orientadoras do processo de coleta, sistematizacdo e analise dos
dados:

* Que sentidos podem ser construidos a partir das narrativas de professores de

ciéncias da natureza, que marcam suas atuacdes e trajetorias pessoais, académicas e

profissionais com relacdo a tematica ambiental?

* Que sentidos podem ser construidos nas relacdes entre as experiéncias de vida

(pessoais, académicas e profissionais) dos professores de ciéncias da natureza e suas

praticas docentes relacionadas com a tematica ambiental?

* Quais as possibilidades e os limites destas praticas na construcdo de processos

emancipatérios voltados a formacéo para a cidadania?

Mergulhando nestas reflexdes, o objetivo da pesquisa € identificar os sentidos que
podem ser construidos a partir das trajetorias e experiéncias pessoais, académicas e
profissionais de professores de ciéncias da natureza, e a partir das possiveis relacdes entre
suas experiéncias de vida (pessoais, académicas e profissionais) e suas praticas docentes em
educacdo ambiental, problematizando e discutindo os limites e as possibilidades da
contribuicdo destas para a formacédo da cidadania.

Neste percurso, no segundo capitulo apresentaremos um breve histérico da educacédo
ambiental no Brasil e os aspectos da dimensdo politica da educacdo ambiental enquanto
proposta que se volta a transformacédo social. Teceremos, também, algumas aproximacdes e
relacbes entre a educacdo ambiental e o ensino de ciéncias, buscando encontrar as
contribuicdes e orientacdo de ambas para a construcdo da cidadania.

No terceiro capitulo deste trabalho, trataremos da abordagem metodoldgica que
ilumina a realizacdo desta pesquisa, apontando os caminhos, passos e estratégias definidos
para a selecdo dos sujeitos da pesquisa, delimitando sua abrangéncia geografica a Bacia

Hidrogréafica do Alto Tieté e, em especial, a Sub-regido Hidrografica Billings-Tamanduatei,
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na qual as experiéncias desta pesquisadora contribuiram para o0 conhecimento e
relacionamento com os sujeitos a serem selecionados para a investigacao.

No quarto capitulo da dissertacdo, os dados coletados serdo analisados a luz dos
referencias teodrico-metodologicos apresentados, buscando clarear 0s questionamentos
propostos a pesquisa, possibilitando a construcdo de sentidos a partir das trajetérias dos
professores de ciéncias da natureza e das relacfes entre suas experiéncias de vida e suas
praticas docentes em educacdo ambiental. Buscaremos também problematizar os limites e as
possibilidades destas praticas para a construcdo de ideais que se relacionam a formacédo da
cidadania.

Por fim, apresentaremos algumas consideracdes sobre os resultados das analises e

discussoes realizadas.
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2. EDUCACAO AMBIENTAL E ENSINO DE CIENCIAS: CAMINHOS PARA A
FORMACAO PARA A CIDADANIA

Nosso intuito, neste capitulo, é buscar compreender as aproximac6es entre a educacdo
ambiental e o ensino de ciéncias como propostas que se orientem a formacao para a cidadania.
Para alcancar esse objetivo, iniciaremos com um breve historico e contextualizacdo da
questdo ambiental no Brasil e sua repercussdo na construcdo dos idearios da educacdo
ambiental no pais, especialmente, no ensino formal.

Apbs este percurso, buscaremos apresentar alguns pressupostos da dimensao politica
inerente a proposta da educacdo ambiental, reconhecendo seu carater de mediadora para a
transformacdo do quadro contemporaneo de degradacdo ambiental instituido pelos modelos
de sociedade vigentes. Este caminho nos levara a uma reflexdo sobre o conceito de
participacao, entendendo este como alicerce fundamental para uma forma de democracia que
nos oriente a construcdo da cidadania.

Por fim abordaremos algumas concepcdes de cidadania e sua relagdo com o ensino de

ciéncias, com o objetivo de estabelecer relagdes entre este e a educacdo ambiental.

2.1 A questdo ambiental e a educacdo ambiental no contexto brasileiro

Os efeitos e as visdes dos problemas ambientais se mostraram desiguais sobre as
diferentes regides, populacBes, classes e grupos sociais. Leff (2010) evidencia que a
compreensdo e a resolucdo dos problemas ambientais, nos paises do Norte, se mostraram
inadequadas e insuficientes no contexto dos paises do Sul.

No Brasil, assim como em alguns paises da América do Sul, a EA também teve um
carater bastante diverso dos movimentos de EA, que ocorreram nos demais paises europeus e
nos Estados Unidos (GONZALES-GAUDIANO, 2001). As diferencas de sua histéria e
cultura influenciaram de forma distinta tanto a compreensdo da problematica ambiental,
guanto a construcdo das propostas de EA.

Segundo Lima (2005), a problematizacdo das questdes ambientais, no Brasil, sofreram
influéncias internas e externas. Dentre as internas, trés nos parecem essenciais para
compreender o quadro brasileiro. A primeira estd relacionada aos percalcos de anos de
colonizacdo e exploracdo desmedida dos recursos naturais, que acabaram por influenciar os
idearios ambientais de sua constituicdo enquanto nacdo (CARVALHO, 2000). A segunda

refere-se aos esfor¢cos pelo almejado desenvolvimento econémico, que a partir da década de
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1950, acentuaram a aceleracdo do crescimento industrial, o processo de urbanizacédo e o éxodo
rural, intensificando a geracdo de inimeros problemas ambientais e, especialmente, sociais. A
problemaética ambiental e 0 movimento ambientalista foram encarados como uma questdo
secundaria e até supérflua pela sociedade brasileira, visto que seu problema prioritario,
segundo argumentos de alguns setores de esquerda, era a falta de justica social, deflagrada
pelo abismo construido nas desigualdades sociais que aqui se apresentavam (LIMA, 2005).
Neste contexto, podemos identificar a dificuldade do entendimento de alguns problemas
sociais e urbanos como problemas realmente ambientais, e a desconsideracdo de que 0s
impactos e riscos ambientais acabam por atingir, prioritariamente, a parcela mais pobre da
populacdo, devido a sua condicdo social desfavoravel e até mesmo a sua precaria
escolarizacdo, que impde limites a sua luta por direitos fundamentais. Lima (2005) aponta que
a vinculacdo do movimento ambientalista as causas estritamente ecoldgicas no seu momento
inicial contribuiu para dissociar as questdes ambientais das sociais e, consequentemente, para
a dificuldade de aproximacdo entre os movimentos atrelados a estas causas, 0 que sO foi
superado a partir da década de 1980, com a construcdo do socioambientalismo. A terceira
influéncia interna que pontuamos é o contexto politico brasileiro, marcado pela imposicédo da
ditadura militar, a partir de meados da década de 1960, em que a forma de governo autoritaria
reduziu os espacos de expressdo, critica e participacdo social, contribuindo para limitar a
politizacdo do debate ambiental. Sobre esse aspecto, Lima (2005) aponta que, de forma
curiosa, esse clima de repressdo acabou canalizando as atividades de grupos de esquerda para
associacOes e entidades que se voltavam a defesa da questdo ambiental.

A posicdo do pais diante dos questionamentos relacionados a tematica ambiental
também foi influenciada por movimentos externos, principalmente, atrelados a imposicao de
exigéncias enunciadas por diferentes organismos internacionais, incluindo os de
financiamento. Este aspecto apontou algumas contradi¢fes, pois a0 mesmo tempo em que 0
pais se pautava em uma politica extremamente desenvolvimentista, que se fechava e relutava
a olhar para a degradacdo promovida pelo modelo de producdo vigente, foi obrigado a
desenvolver formas de controle sobre os impactos ambientais causados no processo de
industrializacdo. Foi 0 caso da criacdo da Secretaria Especial de Meio Ambiente (SEMA), em
1973 (GONCALVES, 2006). Os interesses para a criacdo de um 6rgdo regulador da politica
ambiental estavam, assim, ndo meramente vinculados ao reconhecimento da crise ambiental,
mas impulsionados ao atendimento das exigéncias e pressdes externas de controle para a
instalacdo de empreendimentos e industrias financiados, especialmente, com recursos

estrangeiros.
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No ambito da EA, Lima (2005) identifica que as primeiras iniciativas de EA, no
Brasil, foram promovidas ja a partir da década de 1970, ainda no contexto da ditadura militar,
por organismos governamentais ligados ao meio ambiente, com esparsas e/ou pontuais
contribuicbes de movimentos da sociedade civil, escolas e educadores. Neste cenario, as
caracteristicas predominantes das praticas de EA estavam centradas em valores
conservacionistas, atrelados ao ideario da classe média europeia (LOUREIRO, 2004a), e
voltavam-se a preservacdo dos ecossistemas e da biodiversidade natural, a transmissdo de
conhecimentos ecoldgicos e tecnologicos e a promocdo de mudangas comportamentais,
prioritariamente, no campo individual. Esta visdo e discurso, reforca Lima (2005, p. 112, grifo
do autor), “se tornou funcional as instituicbes publicas e econdmicas dominantes,
conseguindo abordar a questdo ambiental por uma perspectiva natural e técnica que ndo
colocava em questdo a ordem estabelecida”.

A partir da década de 1980, com os prenuncios da abertura politica do pais e as
repercussdes dos ideais dos movimentos de contracultura, mudancas importantes acontecem
no quadro ambiental e na EA brasileira. As proprias vulnerabilidades das visbes
conservacionistas da EA, presentes até entdo, estimularam a critica e o debate para
incorporacdo a EA das dimensdes politicas, sociais e éticas da questdo ambiental. Para
Loureiro (2004a, p. 79), é a partir deste periodo que a EA “comeca a ganhar dimensdes
publicas de grande relevancia”. A publicacdo da Constituicdo Federal, de 1988, evidencia esta
perspectiva ao dispor sobre o meio ambiente como uma responsabilidade do Poder Pablico e
da coletividade. O texto constitucional reconhece, também, como principios, a necessidade da
promocdo da educacdo ambiental, em todos os niveis de ensino e a conscientizacdo publica
sobre a importancia da preservacdo do meio ambiente. Neste periodo, podemos constatar uma
aproximacdo dos movimentos ambientalistas com 0s movimentos sociais e com as lutas
populares, ampliando o debate da questdo ambiental na esfera publica. Inclui-se no debate
ambiental (e por consequéncia na EA) uma perspectiva de valores emancipatérios que a
caracterizam, segundo Carvalho (2002), enquanto luta pela cidadania.

E também nesse contexto, no entanto, que as posicdes ideoldgicas, politicas e sociais
vao deflagrar o intenso debate no campo ambiental e na propria EA (0 que acreditamos
ocorrer até os dias atuais). Segundo Lima (2005, p. 73), “a apropriacao do discurso ambiental
por multiplos setores sociais foram acompanhadas por uma suavizagdo dos conflitos inerentes
a questdo ambiental”, o que resultou na perda da densidade critica e do teor transformador
propostos no principio do movimento ambientalista. A divulgacdo do Relatério Brundtland,

em 1987, que apontava para a necessidade de construcdo de um Desenvolvimento Sustentavel
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evidenciaram esta perspectiva, na medida em que foram incorporadas para atender aos
interesses e objetivos das forcas hegemonicas, propondo uma espécie de “capitalismo verde”.
No campo da EA, esta perspectiva se fez presente na busca de uma “educacdo para o
desenvolvimento sustentavel”, ndo apontando para as contradi¢cGes e antagonismos presentes
neste tipo de viséo.

Os intensos movimentos ocasionados, a partir do inicio dos anos 1990, em funcéo da
realizagdo da Rio 92!, e dos encontros paralelos ao evento oficial, Férum Global e Jornada
Internacional de Educacdo Ambiental, buscaram contrapor-se a essas ideias, trazendo um
novo impulso ao debate sobre a questdo ambiental e sobre a EA. Estes eventos impulsionaram
a articulacdo dos movimentos ambientais e sociais, o fortalecimento das Organizacdes da
Sociedade Civil (ONGs) e a criacdo de Redes de Educacdo Ambiental. O Tratado de
Educacdo Ambiental para as Sociedades Sustentaveis e Responsabilidade Global, elaborado
por diversos educadores ambientais presentes nestes encontros, anunciou uma concepcao de
EA que buscava articular os diversos saberes, propunha a interdisciplinaridade e dentre outros
apontamentos, definia em um de seus principios que “A EA néo é neutra, mas ideoldgica. E
um ato politico, baseado em valores para a transformacao social”.

Contudo, até entdo, a EA ndo era pautada nos organismos ligados a area da educacéo,
0 que segundo Lima (2005) s6 vai acontecer de forma tardia, com a criacdo, em 1991, da
Coordenacdo de Educacdo Ambiental (COEA), sob as pressdes da realizacdo da Rio 92. Este
fator evidenciou a falta de politicas publicas de EA no sistema de ensino brasileiro, que so
comecaram a aparecer, em 1994, com a criacdo do Programa Nacional de Educacdo
Ambiental (PRONEA), envolvendo a articulacdo e coordenacdo do Ministério da Educacéo
(MEC) e do Ministério do Meio Ambiente (MMA); e em 1997, com a definicdo dos
Parametros Curriculares Nacionais (PCNs), que formalizaram uma proposta governamental
para EA, no ensino formal, trazendo o tema do meio ambiente em uma perspectiva transversal
e ndo como uma disciplina especifica.

Para Loureiro (20044, p. 81), o reflexo deste movimento historico que dissociava a EA
do processo educativo, acabou permitindo a perda de seu sentido como vetor de
transformacéo social e “produziu uma pratica descontextualizada, voltada para a solugédo de
problemas de ordem fisica do ambiente, incapaz de discutir questdes sociais e categorias

tedricas centrais da educacao”.

1 Conferéncia das Nagdes Unidas sobre o Meio Ambiente e o Desenvolvimento, realizada no Rio de Janeiro, em
1992.
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Ao final desta mesma década, em 1999, a promulgacdo da Politica Nacional de
Educacdao Ambiental (Lei Federal N°. 9.795) iniciou um novo marco para o fortalecimento da
EA, no pais, ao aponta-la como um direito de todos. Embora ndo viesse a dirimir todos os
seus percalcos e contradicdes, a politica foi regulamentada, em 2002, avancando com a
criacdo de seu Orgdo Gestor, composto por membros do MEC e MMA. Novas politicas de
EA na area da educacdo vao ser iniciadas nesse periodo, incluindo no ambito do ensino
formal, o Programa “Vamos Cuidar do Brasil”, as Conferéncias Infantojuvenis pelo Meio
Ambiente e a formacdo das Comissdes de Meio Ambiente e Qualidade de Vida (COM-
VIDA), que buscaram impulsionar uma participacdo mais ativa dos jovens nas discussdes dos
problemas ambientais locais e globais.

A preocupacdo por reconhecer e atender as demandas propostas pela nova lei e o
cenario de busca de legitimacdo do campo da EA influenciaram o poder pablico a iniciar um
levantamento sobre a pratica da EA no ensino formal brasileiro. Em uma primeira etapa dessa
pesquisa, tomou-se como base 0 Censo Escolar realizado pelo Instituto Nacional de Estudos e
Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP), com o objetivo de mapear a oferta de EA nas
escolas de ensino fundamental, seja por meio de disciplinas especificas, projetos ou por sua
inser¢do no curriculo. Os resultados deste trabalho, divulgado por Veiga, Amorim e Blanco
(2005), apontaram que, no periodo de 2001 a 2004, houve um crescimento acentuado de
escolas que ofereciam préaticas de EA, passando de 61,2%, em 2001, para 94%, em 2004.
Embora os dados parecam animadores, temos que reconhecer as limita¢6es da pesquisa, que
se voltava apenas ao universo do ensino fundamental e, principalmente, ndo buscava mapear
ou qualificar as praticas desenvolvidas nas instituicdes de ensino. Dessa forma, também néo é
possivel deixarmos de registrar que lacunas e desafios no campo da EA, no ensino formal,
tém se mostrado sempre presentes, intensificando a necessidade de um aprofundamento e
pesquisa que se volte a olhar para estes espacos sob diversas perspectivas.

Em uma segunda etapa desse mesmo trabalho, propds-se um estudo qualitativo, que
teve como objetivo a aproximacdo com uma amostra das escolas que responderam o0s
questionarios anteriores e que afirmaram ter praticas de EA, sendo selecionadas 418 escolas
em todo o pais. Trajber e Mendonca (2007) registraram como resultado desse trabalho, que os
principais fatores que motivavam as escolas a trabalhar com EA eram, em 24%, a iniciativa de
um professor ou grupo de professores; em 14%, o Programa “Parametros em A¢do”; e em
13,7%, os problemas ambientais da comunidade. Ainda, entre os trés principais fatores que

contribuiram para a inser¢cdo da EA na escola foram citados: a presenca de professores
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idealistas, que atuam como liderancas, a presenca de professores qualificados com formacéo
superior e especializados, e a formacao continuada de professores.

A inclusdo de aspectos relacionados com o trabalho e com a formacdo do professor,
entre os principais fatores que contribuem para a insercdo da EA na escola, pode ser vista
como um indicativo do reconhecimento do importante papel do professor na articulacdo da
EA no ensino formal. No entanto, ao olhar sob a perspectiva da formacdo dos educadores
ambientais, Guimardes (2004) reconhece que a educacdo ambiental se disseminou no
ambiente escolar brasileiro, porém considera que algumas fragilidades na pratica pedagdgica
ainda ndo foram resolvidas, o que o leva a chamar a atencdo para uma formacdo de
educadores ambientais que esteja voltada ao propoésito de uma educacdo ambiental de carater
critico-transformador.

Loureiro (2004a, p. 22) alerta que ao respeitar as diferencas de ideais e modos de viver
“ndo se pode cair num pluralismo indiferenciado, em que as vivéncias pessoais, as lutas
sociais se deem numa historia diluida e desconexa”, sendo, portanto, necessario que o
educador tenha clareza do lugar ocupado por ele na sociedade, reconhecendo sua
responsabilidade social. Para o autor, educar, “sem a devida problematizacdo da realidade, é
se acomodar na posicdo conservadora de produtor e transmissor de conhecimentos e de
valores vistos como ecologicamente corretos, sem o entendimento preciso de que estes séo
mediados social e culturalmente” (LOUREIRO, 2004a, p. 23, grifo do autor).

Apesar de reconhecermos o papel essencial do professor na acdo educativa, €
necessario esclarecermos que ndo € nossa intencdo responsabilizarmos exclusivamente 0s
professores pela formacédo dos sujeitos. Concordamos, neste sentido, com Rodrigues (2001, p.
244) ao colocar a formacdo humana como uma tarefa de responsabilidade social, onde
“nenhum individuo isoladamente, por melhor preparo que tenha, serd capaz de oferecer a
outro a plenitude da formacéo de que ele necessita, bem como nenhuma instituicdo, ainda que
seja definida como educativa, podera dar conta desse papel”.

No entanto, reconhecemos que a EA, enquanto educacdo e como pratica social
intencional, € uma construcdo social imbuida de valores, interesses e ideologias; sendo,
portanto, um ato, acima de tudo, politico. Isto posto, assumimos que as escolhas, objetivos,
interesses e estratégias desenvolvidas pelos educadores ambientais supdem um

posicionamento sobre que tipo de EA, e de educacao, desejamos construir.
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2.2 A dimensao politica da educacédo ambiental

A politica é parte integrante da histoéria humana. Podemos compreender a atividade
politica ndo apenas voltada a uma transformacdo do “mundo objetivo”, mas também como
exercicio de uma atividade que transforma a consciéncia e as rela¢cbes com o mundo. E, neste
sentido, a atividade politica, na préatica cotidiana, assume uma perspectiva “de realizar
dimensGes humanas mais profundas do relacionamento pessoal, com o respeito a diversidade
individual e a critica a formas predeterminadas de conduta. Sem isto, desvincula-se a
realidade do dia a dia do espaco de atuacao politica” (MAAR, 2006, p. 27-28).

No campo da educacgdo, Saviani (2009, p. 73) nos alerta “que a importancia politica da
educacdo esta condicionada a garantia de que a especificidade da préatica educativa ndo seja
dissolvida”. Embora o autor reconheca que educacéo e politica sdo inseparaveis e que mantém
uma intima relacdo, busca deixar claro que essas préaticas sdo distintas, tendo cada uma a sua
especificidade propria.

Ao afirmarmos, portanto, a educacdo como um ato politico, buscamos reforcar a
dimensdo politica da educacdo (SAVIANI, 2009), sem perder de vista que, por ser um ato
politico, a educacdo “comporta as possibilidades de conservar a ordem existente, de buscar
sua transformacédo ou de mudar na aparéncia para conservar na esséncia o que ai esta” (LIMA,
2004, p. 104).

De acordo com Freire (2001, p. 25) “ndo basta dizer que a educagdo € um ato politico
assim como ndo basta dizer que o ato politico é também educativo. E preciso assumir
realmente a politicidade da educacdo”. Nesta perspectiva, olhando para a EA, Carvalho

(2006) menciona que:

O fato de reconhecermos um processo como politico, entretanto, ndo garante ‘per se’
que as nossas intencdes se concretizem. Antes de mais nada serd necessario
reconhecer o significado profundo dessa constatacdo e imprimir aos programas de
educacdo ambiental caracteristicas pedagdgicas que fagam jus a essa perspectiva.
(CARVALHO, 2006, p. 24, grifo do autor).

Neste sentido, é essencial compreendermos 0s pressupostos que reforcam a dimenséo

politica intrinseca a educacdo. Loureiro (2002) busca justificar esta dimensdo por duas razdes:

a) 0 conhecimento transmitido e assimilado e os aspectos técnicos desenvolvidos
fazem parte de um contexto social e politico definido. O que produz em uma
sociedade é resultado de suas préprias exigéncias e contradi¢cdes. Assim, o dominio
do conhecimento técnico-cientifico confere ao individuo maior consciéncia de si
mesmo e capacidade de intervir de modo qualificado no ambiente. O saber técnico é
parte do controle social e politico da sociedade;

b) as relacbes sociais que se estabelecem na escola, na familia, no trabalho ou na
comunidade possibilitam que o individuo tenha uma percepgdo critica de si e da
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sociedade, podendo, assim, entender sua posi¢do e insercdo social e construir a base
de respeitabilidade para com o préximo. (LOUREIRO, 2002, p. 71-72).

Embora possamos compreender que o conhecimento é essencial para a compreensao
da realidade na qual estamos inseridos, inclusive como forma de controle social e politico da
sociedade, como menciona Loureiro (2002), concordamos com Carvalho (2006) ao explicitar
que para o desenvolvimento de uma formagdo humana efetiva, a educacdo ndo pode estar
baseada somente em processos cognitivos. O autor nos apresenta, assim, um modelo
alicercado em trés dimensdes: conhecimento, valores (éticos e estéticos) e participacdo. A
ideia de modelo apontada pelo autor representa uma orientacao possivel, mas nao Unica.

A dimensdo dos conhecimentos, neste modelo, pode ser entendida como um processo
de construcdo simbdlica da realidade, que integra os aspectos da natureza e da cultura e
oferece condicOes para a propria existéncia humana. Os conhecimentos, assim, ndo devem se
confundir apenas com o produto do conhecimento cientifico ou com o conhecimento
escolarizado; e nem mesmo podem ser dissociados da complexidade e dos condicionantes
historicos, sociais, politicos e econdmicos que se relacionam a prépria producdo destes na
sociedade. De acordo com Carvalho (2006), os conhecimentos para 0s processos educativos
relacionados com a temaética ambiental devem abrir possibilidades para o questionamento de
concepcdes hegemonicas presentes em nossa sociedade, permitindo a transformacdo dos
padrdes de relacdo sociedade-natureza. A dimensao valorativa considera tanto os aspectos
éticos, voltados a necessidade da compreensdo de nosso compromisso com a vida e com as
futuras geracdes, quanto os aspectos estéticos, implicando ambos na criacdo de novos padrdes
de relacdo sociedade-natureza. A dimensédo da participacdo, segundo Carvalho (2006, p. 37),
“se concretiza pela praxis humana, por meio da participacdo coletiva dos individuos na
construcdo do ideal de cidadania e de uma sociedade democratica”.

De acordo com esse modelo, Carvalho (2006) reconhece que a proposta da educacédo
ambiental estd baseada em uma formacdo voltada a transformacdo do quadro atual da
sociedade e a busca pela construcdo de uma nova relacdo entre sociedade e natureza,
destacando como um de seus pontos centrais, a efetivacdo de sua dimenséo politica. Porém, a
dimensdo politica ndo pode se dissociar das demais dimensdes elencadas no modelo, mas
deve se aproximar e articular reciprocamente com essas: conhecimentos, valores e
participacdo. O diagrama na Figura 1 representa e sistematiza as condicdes de reciprocidade
entre as dimensbes do modelo construido, explorando os aspectos de cada uma destas

dimens0es e as possiveis relagcdes entre elas.
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Figura 1 — Diagrama do modelo de EA: dimensdes da praxis humana

Conhecimento

1

Dimenséo politica
da Educacéo
Ambiental

Valores Eticos
e Estéticos

Participacdo

Fonte: Adaptado de Carvalho (2006, p. 28).

Em nossa pesquisa, no entanto, nos ateremos especialmente a entender a perspectiva e
importancia da contribuicdo da dimensdo da participacdo para a efetividade de uma praxis que
atenda aos principios e objetivos fundamentais da educacdo ambiental em busca da
construcdo de uma formacédo que se volte a cidadania. Neste sentido, porém, reforcamos que
esta busca ndo pretende isolar ou enfatizar esta dimensdo em detrimento das demais, como

nos salienta Carvalho (2006), mas apenas compreender 0s aspectos intrinsecos a este enfoque.

2.2.1 A ideia de participacdo

A participacdo é uma necessidade humana, ja& que estamos agrupados em sociedade,
participamos, assim, na familia, na comunidade, no trabalho, nas lutas politicas. No entanto,
ndo nascemos sabendo participar, mas precisamos aprender e aprimorar nossa participacao
(Bordenave, 1987).

A origem da palavra “participacdo” esta na palavra “parte”. Bordenave (1987) coloca
que a participacéo é, portanto, “fazer parte”, “tomar parte” ou “ter parte”, porém reforca que
os significados destas expressdes podem ter sentidos bastante diversos e, também, graus
distintos da acdo participativa. Podemos, por exemplo, fazer parte, sem tomar parte, assim
como ha diferencas qualitativas dentre aqueles que tomam parte. Para Bordenave (1987, p.
22), estas diferenciacBes categorizam “a participacdo passiva e a participacdo ativa, a

distancia entre o cidaddo inerte e o cidaddo engajado”.
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O autor ainda faz uma distincdo entre a microparticipacdo, que se relaciona com as
acOes comuns realizadas pela associacdo de duas ou mais pessoas que ndo pretendem
unicamente beneficios pessoais e imediatos e a macroparticipacdo, que compreende a
intervencdo nos processos dinamicos, que constituem ou modificam a sociedade. A
macroparticipacdo, neste sentido, se relaciona ao conceito de participacdo social na medida
em que se volta para as estruturas sociais, politicas e econémicas (BORDENAVE, 1987).
Segundo Bordenave (1987, p. 25-26, grifos do autor), em uma sociedade participativa, “a
participacdo na familia, na escola, no trabalho, no esporte, na comunidade, constituiria a
aprendizagem e o caminho para a participacdo em nivel macro” e aponta que “aos sistemas
educativos, formais e ndo formais, caberia desenvolver mentalidades participativas pela
pratica constante e refletida da participacao”.

Embora a participacdo tenha ganhado espacgo na sociedade atual, esta tem sido tomada
tanto pelos setores progressistas, que desejam uma democracia mais auténtica, como pelos
setores mais tradicionais ndo favoraveis aos avangos das forcas populares, isto porque a
participacdo tem mostrado vantagens para ambos (BORDENAVE, 1987).

De acordo com Bordenave (1987, p. 12), a participacdo “pode se implantar tanto com
objetivos de liberacdo e igualdade como para a manutencdo de uma situacdo de controle de
muitos por alguns”.

Arnstein (2002, p. 5) reforca esta ideia, a0 expor que “a participacdo sem
redistribuicdo de poder permite aqueles que tém poder de decisdo argumentar que todos 0s
lados foram ouvidos, mas beneficiar apenas alguns”; assim, a ideia da autora de participacdo
cidada constitui-se como um sinénimo para “poder cidadao”.

Para Demo (1993, p. 82), a participacdo deve ser considerada como uma conquista:
“Néo € dada, é criada. Ndo é dadiva, é reivindicacdo. Ndo é concessdo, é sobrevivéncia.
Participacdo precisa ser construida, forcada, refeita e recriada”. O autor evidencia que a
participacao é interessante para os “donos do poder” quando legitima a ordem vigente e passa
a ser utilizada como instrumento de controle social e desmobilizacdo, sendo, portanto, uma
participacdo consentida e tutelada.

Dagnino (2004) corrobora ao expor os antagonismos e deslocamentos de sentidos
sobre a participacdo no desenho democratico da sociedade brasileira. A autora pontua, por um
lado, o alargamento dos processos democraticos expressos a partir da criacdo de espacos
publicos e da crescente participacdo da sociedade civil nas discussbes e tomadas de decisdo

relacionadas as questdes e politicas publicas e, por outro lado, a implementacdo de um
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discurso neoliberal, que defende um Estado minimo, onde hd o encolhimento de suas
responsabilidades e a transferéncia destas para a sociedade civil.

Neste debate, podemos reconhecer que ha graus e niveis de participacdo bastante
distintos. Arnstein (2002) prop6e uma tipologia em niveis de participacdo, disposta na forma
de uma escada, na qual os degraus correspondem ao nivel de poder que o cidaddo conquista
nas decisOes. Esta escada se inicia com a manipulacdo, que descreve a situacdo anteriormente
mencionada, tendo como objetivo uma participacdo dissimulada que a autora define como
“ndo participacdo”. Em seguida, a autora pontua alguns “niveis de concessdo minima de
poder”, e 0 maximo de participacdo neste percurso € o controle cidad&o, onde os “sem-nada”
detém a maioria nos foruns de tomada de decisdo ou o completo poder gerencial, os quais sdo
classificados pela autora como “niveis de poder cidaddo”.

Semelhante a esta proposta, Bordenave (1987) argumenta que as nuancas da
participacdo se relacionam, principalmente, com o controle sobre as decisdes e com a
importancia das decisdes em que se pode participar; e busca apresentar uma proposta para
distinguir estes graus e niveis.

Os graus de participacdo, assim, estdo atrelados ao controle sobre as decisfes em uma

organizacao qualquer, e sdo representados na Figura 2:

Figura 2 — Esquema dos graus de participacdo

DIRIGENTES

CONTROLE

I I I I I
Informagdo  Consulta Consulta Elaboragéo/ Cogestdo Delegagéo Autogestdo
Facultativa Obrigat6ria Recomendacéo

Fonte: Adaptado de Bordenave (1987, p. 31).

O menor grau de participacdo nessa representacdo € a informacéo, quando os dirigentes
informam sobre as decisdes tomadas. O segundo grau de participacdo é a consulta facultativa,
onde os membros podem ou ndo ser ouvidos, dando sugestdes ou apresentando criticas para a
resolucdo de algum problema. Na sequéncia, o terceiro grau é a consulta obrigatoria, onde 0s
membros devem ser consultados para a tomada de decisdes, embora essa ainda esteja sobre o
dominio dos diretores. O quarto grau € a elaboracédo/ recomendacdo, onde os membros
elaboram propostas e recomendacBes, que devem ser aceitas ou rejeitadas mediante
justificativa. Avancando, o proximo grau de participacdo € a cogestao, geralmente organizada

em comités, conselhos ou outras formas colegiadas, nas quais a administracdo ¢é
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compartilhada e ha a possibilidade dos membros tomarem parte nas decisfes. O proximo grau
é a delegacdo, onde ha autonomia para a tomada de decisdes em certos campos determinados.
O mais alto grau de participacdo é a autogestdo, no qual o grupo escolhe e determina os
objetivos e meios para sua efetivacdo, sem referéncia a uma autoridade externa. Neste caso,
desaparecem as diferencas entre administradores e administrados.

Os niveis de participacao estdo relacionados a importancia das decisdes nas quais 0s
membros tém acesso, e sdo organizados, do mais alto ao mais baixo, da seguinte forma: Nivel
1 — Formulacdo da doutrina e da politica da instituicdo; Nivel 2 — Determinacdo de objetivos e
estabelecimento de estratégias; Nivel 3 — Elaboracédo de planos, programas e projetos; Nivel 4
— Alocacdo de recursos e administracdo de operacdes; Nivel 5 — Execucdo dos resultados;
Nivel 6 — Avaliacdo dos resultados (BORDENAVE, 1987).

De acordo com Bordenave (1987, p. 34), “a democracia participativa promove a
subida da populacdo a niveis cada vez mais elevados de participacdo decisoria”, permitindo
acabar com a divisdo de func@es entre os que planejam e decidem e o0s que executam e sofrem
as consequéncias das decisoes.

A participacdo, portanto, deve ser reconhecida como acdo necessaria para 0 exercicio
da cidadania. Para Demo (1993, p. 71), “ndo ha democracia sem seu ator principal, que é o
cidadao” e, neste sentido, o autor reforca que “cidaddo é o homem participante”.

Cabe-nos, portanto, reforcar a necessidade de compreensdo destas diferentes formas e
graus de participacdo, para que seja possivel avaliarmos, em cada situacdo determinada, a
posicdo e lugar onde os sujeitos participantes (cidadd@os) se localizam, bem como, elucidar o

caminho que almejam prosseguir para ampliar a sua atuacao e, portanto, a sua participacao.

2.3 O conceito de cidadania e sua relacdo com a educacao

O debate sobre a cidadania tem estado presente na sociedade contemporanea e vem se
intensificando na medida em que se busca esclarecer este conceito. Segundo Kymlicka e
Norman (2003) ha vérias razGes que explicam esse aumento de interesse em relacdo a
cidadania, a partir dos anos 1990, sendo uma delas relacionada a ascensdo dos direitos das
minorias. Segundo 0s autores, algumas pessoas temem que a tirania do “politicamente
correto” e da “cultura de guerra” dificultam a participacdo das pessoas como cidadaos; outras
temem a reacdo inevitavel que acompanha o aumento da presenca ou visibilidade de grupos
minoritarios. Mesmo assim, 0s autores reconhecem que ha indmeros acontecimentos e

tendéncias politicas recentes no mundo que apontam para a importancia da pratica cidada,
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dentre esses, o0 fracasso de politicas ambientais que dependem da cooperagdo voluntaria dos
cidaddos. Assim, para Kymlicka e Norman (2003, p. 6, traducéo nossa)*?, “uma saudavel e
estavel democracia moderna depende ndo apenas da justica das instituicbes, mas também da
qualidade e atitude dos seus cidaddos”.

E necessario, no entanto, reconhecermos que o conceito de cidadania é marcado por
sentidos construidos em dado contexto historico e social. Rodrigues (2001, p. 237) reforca
que “explicitar esse conceito torna necessario demonstrar a op¢ao do modelo de sociedade, de
organizacdo social, de identidades historicas e de projetos de futuro em que ele ¢
considerado”.

De acordo com Vilanova e Bannell (2011), no final do século XX e inicio do século
XXI, hd uma explosdo de discursos sobre a cidadania, no Brasil e em paises ocidentais, que
estdo vinculados a diferentes modelos de democracia, construidos ao longo do periodo
moderno. Os autores buscam, neste sentido, mapear as principais caracteristicas desses
discursos e sua repercussdo nas propostas de educacdo para a cidadania. Os discursos
apresentados sdo: o liberalismo-individual; o republicanismo-civico; o procedimentalismo; o

multiculturalismo e o marxismo.

a) Liberalismo-individual

Vilanova e Bannell (2011) definem que o discurso liberal

enfatiza o papel do cidaddo privado como membro de uma sociedade econémica,
por meio do uso da sua autonomia privada garantida pela legislagdo. A politica, por
sua vez, tem a funcdo de agregar os interesses dos cidaddos e, pela democracia
representativa, eleger um legislativo e um executivo capazes de implementar esses
interesses, bem como um judicidrio capaz de protegé-los. (VILANOVA;
BANNELL, 2011, p. 125).

O principal valor que configura o modelo do liberalismo politico € a liberdade frente
ao Estado, onde os cidaddos “sdo livres e responsaveis pelo exercicio de seus direitos e pelo
cumprimento de seus deveres” (VILANOVA; BANNELL, 2011, p. 126).

Vilanova (2011, p. 92) define que “os cidaddos, como portadores de direitos civis,
politicos e sociais, contam com a defesa do Estado e controlam se o poder estatal esta sendo
exercido em prol dos seus interesses na propria sociedade”.

Neste sentido, Kymlicka e Norman (2003) reconhecem que para o florescimento da
democracia € necessario especificar concretamente as aptidfes e virtudes civicas, que 0s

cidaddos devem desenvolver. Para os autores, apesar de existirem inUmeras listas dessas

12«1 ] the health and stability of a modern democracy depends, not only on the justice of its institutions, but also

on the qualities and attitudes of its citizens” (KYMLICKA; NORMAN, 2003, p. 6).
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caracteristicas, a proposta de Galston (1991) captura um conjunto de preocupacdes principais,
gue envolvem quatro grupos: gerais: coragem, lealdade, respeito a lei; sociais: independéncia
e tolerancia; econdmicas: trabalho ético, capacidade de sujeitar a gratificacdo imediata aos
interesses de longo prazo, adaptabilidade as mudancas econémicas e tecnoldgicas; politicas:
discernimento e respeito aos direitos dos outros, capacidade de discernir sobre o carater dos
candidatos e habilidade de avaliar o desempenho daqueles que estdo no poder, disposicao para
exigir servicos publicos e paga-los, ndo apenas como uma questdo técnica e econdmica, mas

bem como uma questdo moral; e disposi¢éo para o envolvimento no discurso publico.

b) Republicanismo-civico (comunitarismo)

No republicanismo-civico o processo politico “serve ao controle da acdo estatal por
cidaddos através da participacdo no seu autogoverno” (VILANOVA; BANNELL, 2011, p.
128), neste sentido, o papel do cidaddo é concebido em relacdo ao seu pertencimento em uma
comunidade ético-cultural autodeterminada, onde estes reconhecem tradices comuns por
partilharem a mesma cultura, historia, lingua e sistema econémico.

No modelo republicano, a autonomia publica € aspecto importante para compreender o
Estado democratico. De acordo com Vilanova (2011, p. 95), “isso pode ser definido como a
capacidade, através do exercicio junto de sua autonomia como cidaddos de chegar a um
entendimento sobre quais instancias e critérios sdo justificados em cada caso”, levando em
consideracdo ndo apenas a satisfacdo dos interesses privados, mas enfatizando a
responsabilidade social e 0 bem comum.

Abowitz e Harnish (2006) definem que o desejo do republicanismo-civico é promover
uma identidade civica caracterizada pelo compromisso com a comunidade politica, o respeito
pelos seus simbolos e uma participacéo ativa para o bem comum.

Portanto, no republicanismo-civico, a cidadania requer a identificacdio e o
comprometimento com o0s objetivos da comunidade politica (VILANOVA, 2011),
propiciando o desenvolvimento de virtudes, como o patriotismo, a lealdade, a abnegacédo e o
respeito; e aptidGes necessarias ao servico a comunidade, que envolvem a capacidade de
dialogar ativamente sobre as questdes publicas, habilidade de construir consensos e participar

de um trabalho cooperativo.

c) Procedimentalismo
O procedimentalismo se apresenta como uma critica aos discursos anteriores e tem

como base 0 modelo de democracia proposto por Habermas, onde a énfase esta voltada ao
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processo de formacdo de uma vontade politica e de uma opinido pablica dos cidadaos
(VILANOVA; BANNELL, 2011). Este modelo busca dar conta da composicdo plural e
complexa das sociedades, onde estdo presentes interesses diversos. Assim, as deliberacdes
politicas requerem o envolvimento de todos o0s grupos que compdem a sociedade. Vilanova
(2011, p. 97) esclarece que esse modelo pressupde uma cultura compartilhada, que é de
natureza politica e ndo esta “baseada nas diferentes culturas e identidades de cada grupo”.

Neste sentido, Vilanova (2011) aponta que o discurso do procedimentalismo

tenta guiar-se entre o0s excessos do liberalismo e do comunitarismo, incorporando a
énfase nos direitos individuais basicos do primeiro bem como o sentimento de
pertencer a uma comunidade do segundo, buscando um mecanismo para a
integracdo e solidariedade de grupos diferenciados na mesma comunidade politica.
Assim, o individuo é considerado em trés dimensBes: como um individuo
insubstituivel; como um membro de uma cultura e grupo social qualquer; e como um
cidadao, ou seja, membro de uma comunidade maior. (VILANOVA, 2011, p. 99).

A educacdo para a cidadania nesta perspectiva esta articulada com a promocdo dos
direitos democraticos e da disposicdo para a cooperacdo, deliberacdo, construcdo de consenso
e tomada de decisdo, incorporando aptides, como pensar criticamente, possuir autonomia do
pensamento, capacidade de perceber os conflitos e de participar politicamente em uma
sociedade culturalmente diversa (VILANOVA; BANNELL, 2011).

d) Multiculturalismo

A democracia multicultural de cunho liberal aponta a necessidade de adaptacdo das
teorias da cidadania para as realidades das sociedades modernas, caracterizadas pela
pluralidade cultural (KYMLICKA; NORMAN, 2003), ndo descartando; e, ao contréario,
buscando preservar as virtudes centrais do liberalismo, como o individualismo, a autonomia, a
autocritica e a liberdade de escolha (VILANOVA; BANNELL, 2011).

De acordo com Kymlicka e Norman (2003), o direito das minorias, como 0s autores
buscam denominar a perspectiva da democracia multicultural, compartilha duas
caracteristicas importantes: o conjunto familiar de direitos civis e politicos da cidadania
individual, protegidos em todas as democracias liberais; e a intencdo de reconhecer e acolher
as identidades e necessidades distintas dos grupos etno-culturais.

Nesta perspectiva, Kymlicka e Norman (2003) apontam a necessidade, por um lado,
de examinar como as formas e direitos especificos dos grupos minoritarios afetam as praticas
e virtudes da cidadania; e, por outro lado, de identificar os grupos existentes, reconhecendo
que esses possuem diferentes histdrias, necessidades, aspiracfes e identidades, e que essas

diferencas influenciam os tipos de exigéncia e direitos que o0s grupos tendem a fazer sobre o
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estado. Os autores levantam algumas preocupacdes essenciais nestes grupos. No nivel
individual, (i) seu status enquanto cidaddo legal, (ii) a sua identidade como membro de uma
ou mais comunidades politicas, e (iii) a sua atividade ou virtude civica. De acordo com
Kymlicka e Norman (2003, p. 31, traduc&o nossa)’®, “o tipo de identidade cidada que estes
grupos tém impactam em suas motivagdes para participar em atividades civicas e politicas, e
assim por diante. Da mesma forma, se um desses aspectos de cidadania é corroido, 0s outros
podem ser também afetados”. No nivel da comunidade politica como um todo, o objetivo da
cidadania esta voltado (iv) ao ideal de coesdo social, o que pode incluir preocupacdes
relacionadas a estabilidade social, a unidade politica e a paz civil.

A educacdo para a cidadania no multiculturalismo, segundo Vilanova (2011, p. 103),
“busca fomentar o fortalecimento e a valorizacdo da diversidade cultural, por meio do
desenvolvimento de possibilidades de aprender preservando sua identidade”. Tomando como
base o trabalho de outros autores, Vilanova (2011) sintetiza que esta caracteristica pressupde
mudancgas estruturais nos sistemas de ensino e o desenvolvimento de algumas aptid@es, tais
como: inclusdo dos idiomas maternos na escolaridade obrigatéria; superacdo das descricdes
historicas dos feitos e conquistas que representam a historia dos homens brancos de classes
altas nos curriculos, textos e livros didaticos; inclusdo da historia politica da diversidade nos
programas escolares; desenvolvimento de uma cultura politica, na qual as pessoas se
disponham a se colocar no lugar do outro; e o desenvolvimento de um pensamento

independente e critico sobre a sociedade e seus problemas.

e) Marxismo
Por fim, o discurso do marxismo possui duas vertentes. Uma que reconhece a
cidadania como fundamento central da democracia, e outra que rejeita a cidadania como
instrumento revolucionario, por atreld-la a uma concepcdo burguesa e liberal (VILANOVA;
BANNELL, 2011).
Na perspectiva da esquerda democratica, que defende a primeira visdo apontada,

Coutinho (2005) define a cidadania como

a capacidade conquistada por alguns individuos, ou (no caso de uma democracia
efetiva) por todos os individuos, de se apropriarem dos bens socialmente criados, de
atualizarem todas as potencialidades de realizacdo humana abertas pela vida social
em cada contexto historicamente determinado. (COUTINHO, 2005, p. 2).

13 “The form of citizenship identity they have will have an impact on their motivations to participate virtuously
in civic and political activities; and so on. Similarly, if one of these aspects of citizenship is eroded, then the
others may be affected as well” (KYMLICKA; NORMAN, 2003, p. 31).
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Neste sentido, o autor conclui que a cidadania plena parece incompativel com o
capitalismo, reconhecendo que “a divisdo da sociedade em classes constitui limite
intransponivel a afirmacdo consequente da democracia” (COUTINHO, 2005, p. 17) e
argumentando que a condicdo de classe cria privilégios e déficits que ndo permitem que todos
possam participar igualitariamente na apropriacdo dos bens (espirituais e materiais)
socialmente criados.

Na proposta da segunda vertente, Tonet (2005, p. 76) define que a natureza essencial
da cidadania é sua origem no ato fundante da sociabilidade capitalista, apontando que
“articular educacdo com cidadania, tomando esta Gltima como espaco indefinidamente
aperfeicoavel e, portanto, como espaco no interior do qual a humanidade podera construir-se
como uma comunidade autenticamente humana, € um equivoco”. Assim, essa Visdo
compreende que a emancipa¢do humana ndo pode ser atingida por uma cidadania que nédo
considere 0 homem em sua integralidade.

Vilanova e Bannell (2011) apontam que esta perspectiva culmina na identificacdo de

que

a cidadania ndo deveria ser o objetivo maior da educacdo emancipatoria [...] No
entanto, a cidadania poderia ser uma possivel mediacdo a emancipagdo humana, mas
isso s6 pode ser decidido levando-se em consideragdo as ‘determinac@es concretas a
que estdo sujeitos os individuos da sociedade em causa’ (Mészaros, 1993), e nunca a
priori como um objetivo universal. (VILANOVA; BANNELL, p. 136).

Os diferentes discursos de democracia levantados nesta secdo nos apontam algumas
implicacdes para a educacdo e nos permitem compreender que a busca por uma formacao que
se volte a cidadania envolve ndo apenas um modelo de cidaddo, mas também de sociedade
que pretende-se construir. A partir das breves caracteristicas de cada um dos modelos de
democracia mencionados, podemos identificar distingdes nas propostas de formacao e atuacdo
dos cidaddos, que se voltam, ora a uma perspectiva que busca garantir direitos individuais,
porém comuns, ora ao reconhecimento da pluralidade social e de direitos especificos de
grupos minoritarios, ou, ainda, ao questionamento do préprio modelo de cidadania, que é
apontado como incompativel com o sistema econémico e social vigentes.

Ao buscarmos, portanto, compreender as contribui¢cdes do processo educativo para a
formacdo para a cidadania, entendemos como necessario identificarmos a aproximacao das

praticas docentes com estes diferentes discursos.
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2.4 O ensino de ciéncias e a formacédo para a cidadania

Apbs a Segunda Guerra Mundial, a evolucdo cientifica e tecnoldgica impactou
significativamente as sociedades, comunidades e os individuos, da mesma forma que as
relacdes entre politica e investigacdo cientifica e tecnoldgica sofreram alteragfes importantes.
De acordo com Vilanova (2011, p. 60), essas mudancas fundaram um novo tipo de “contrato
entre ciéncia e sociedade”.

Krasilchik (2000) identifica que, a partir do reconhecimento da ciéncia e da tecnologia
como elementos essenciais para o desenvolvimento econémico, cultural e social, e para a
compreensdo dos problemas sociais e ambientais presentes na sociedade, o ensino de ciéncias
em todos os niveis também cresceu de importancia, passando por inUmeros movimentos de

transformacéo e reformas educacionais. Segundo a autora,

entre 1960 e 1980, as crises ambientais, o aumento da poluicéo, a crise energética e
a efervescéncia social manifestada em movimentos como a revolta estudantil e as
lutas ante-segregacdo racial determinaram profundas transformac6es nas propostas
das disciplinas cientificas em todos os niveis de ensino. (KRASILCHIK, 2000, p.
89).

No Brasil, o debate sobre as relacbes entre a cidadania e a educagdo, nas ultimas
décadas, tem se intensificado com o processo de redemocratizacdo do pais. Os efeitos desse
cenario na educacdo tém repercutido no apontamento da cidadania como um dos objetivos
para a educacdo em ciéncias, incluindo a sua insercdo nas propostas curriculares, além da
articulacdo com temas como a educacgdo em saude, a educacdo ambiental e a ética.

Porém, as reflexdes sobre o conceito de cidadania nestas propostas ainda esta longe de
atingir os seus almejados objetivos na pratica docente. Manzochi (1994) identifica que é
necessaria uma reflexdo mais aprofundada por parte dos professores sobre o que € ser cidadao
e, portanto, sobre o que é ser um cidaddo ambientalmente educado, para que seja possivel
discutir as contribui¢Bes do ensino de ciéncias nesse processo.

A partir de alguns discursos de cidadania apresentados na se¢do anterior, o trabalho
realizado por Vilanova (2011) e Vilanova e Bannell (2011)* busca identificar como as
caracteristicas de cada um dos modelos de educacédo para a cidadania, atrelados aos diferentes
discursos democraticos, se articulam com as propostas para 0 ensino de ciéncias. Neste
percurso, os autores destacam algumas mudancas curriculares e pedagogicas no ensino de

ciéncias em busca da finalidade de educar para a cidadania. O Quadro 1 sistematiza o trabalho

1 Vilanova (2011) e Vilanova e Bannell (2011) esclarecem que em sua revisdo de literatura ndo foram
encontradas propostas de ensino de ciéncias relacionadas aos discursos do republicanismo e do marxismo, que
ndo aparecem no quadro apresentado (Quadro 1).
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de Vilanova (2011), desenvolvido com base nos referenciais articulados em sua tese de
doutoramento, fornecendo alguns pontos de partida e elementos para a discussdo das
distingdes e implicacdes desses modelos para a educacdo em ciéncias, conforme

explicitaremos adiante.

Quadro 1 - Modelos de cidadania cientifica

Perspectiva Modelos ; Implicaces para a educagdo em ciéncias
- Discursos da
de normativos - .
educagéo de cidadania ‘s :
caca . cientifica Valores Aptiddes Conhecimentos
em ciéncias | democracia
Confianca na ciéncia e na
< o — - tecnociéncia para a resolucdo
k= £S Tecnocratico/ d ~ o
2 20 Decisionista/ N € que_stoes sociats, Contetdos
= ] Constitutivos Capacidade de detectar os A
= 55 Consumo da _ cientificos
D o3 . beneficios e vantagens
O 5 B ciéncia individuai ionad
individuais proporcionados
pela ciéncia.
Capacidade de argumentar
racionalmente sobre questdes
sociocientificas; Capacidade
de criticar a ciéncia; Natureza da ciéncia;
Habilidade de negociar com Relacdes entre
especialistas; ciéncia e cultura;
g Habilidade de buscar Riscos e beneficios
8 " informac6es de forma da ciéncia;
= Pragmatico/ ~ . . P D
2 L I autdbnoma; Capacidade de Historia da ciéncia;
5 Esfera publica/ Constitutivos - - T
e Pesquisa e contextuais compreender 0s textos e Filosofia da ciéncia;
S cooperativa discussdes presentes nos Sociologia da
] meios de comunicacéo; ciéncia;
a Disposicéo para a Linguagem da
participacdo nas decisdes ciéncia;
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sociocientificas. Identificagdo | cientificos.
das maneiras que a ciénciae a
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futuros.
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< U o
2 ciéncia; Reconhecer outras Natureza da ciéncia;
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= justica, igualdade e liberdade relevantes para 0s
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para a resolucéo de
problemas; Capacidade de
apreciar as razdes que
legitimam a pratica cientifica
e gue a tornam Unica.

Fonte: Adaptado de Vilanova (2011, p. 114).

Na relacdo entre cidadania, educacao e ciéncias, Barry (2000) identifica que ha, na
atualidade, uma crescente discussdo sobre a nocdo de cidadania cientifica, que reflete na ideia
de que os cidaddos ndo devem apenas ser informados sobre a ciéncia ou entender a ciéncia,
mas devem estar, de alguma forma, ativamente envolvidos com o processo de mudancas
cientificas e tecnoldgicas. Este sentido de “cidadania cientifica ativa” assume diferentes
formas e articulagdes, buscando resolver (para pessoas e momentos diferentes) uma série de
problemas também diferentes. Mapeando algumas destas perspectivas, Barry (2000) sugere
trés formas que tém sido abordadas na cidadania cientifica, a saber: consumo da ciéncia,
esfera pablica, pesquisa cooperativa.

Analisando estas propostas, Vilanova (2011) busca articula-las aos discursos de
cidadania e democracia. O modelo de consumo da ciéncia apresentado por Barry (2000) tem
como finalidade ndo apenas a disseminacdo do conhecimento cientifico, mas sua relacdo e
compromisso de tornar a ciéncia atraente e valida para orientar as escolhas e a vida das
pessoas. Este modelo, segundo Vilanova (2011, p. 105), estaria relacionado as propostas do
liberalismo, no qual “a pratica da cidadania em situacdes que envolvam a ciéncia estaria
vinculada as vantagens e beneficios individuais que a mesma possa oferecer”. A manifestacdo
mais evidente deste modelo € a interatividade que, segundo Vilanova (2011, p. 105), “teria o
potencial de engajar o publico com a pratica cientifica”. InGmeros problemas, no entanto, sdo
apontados pelos autores em relacdo a este tipo de pratica, por exemplo, ndo ha como garantir
gue uma experiéncia cientifica resulte na mudanca de visdo sobre a ciéncia; outro problema é
a confusdo entre interatividade e acdo, ou seja, diferentemente da interatividade, a acdo busca
uma pratica que resulte em mudanca. Neste sentido, Vilanova (2011, p. 105) expde que a acdo
do consumo da ciéncia “ndo pode ser equiparada a acao politica”.

No segundo modelo, de esfera publica, adota-se as concepcbes de Habermas, dando
énfase ao processo de formacao de uma vontade politica e de uma opinido publica. O cidadao,
nesta perspectiva, torna-se envolvido em um debate critico sobre a ciéncia, ndo apenas como
mero consumidor. Uma das caracteristicas que marcam o modelo é o reconhecimento de que a
ciéncia e os cientistas ndo detém o monopdlio do conhecimento, abrindo a possibilidade para

o envolvimento de nédo especialistas nas questdes cientificas. O problema desta abordagem, no
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entanto, estd na dificuldade de avaliar o conhecimento dos ndo especialistas, criando como
consequéncia, segundo os autores, mais antagonismos do que consensos racionais. De acordo
com Vilanova e Bannell (2011, p. 138), esta perspectiva se afasta do modelo democratico
proposto por Habermas, na medida em que o consenso ndo é “construido por um dialogo e
uma negociacdo realizados em bases compartilhadas”.

Na pesquisa cooperativa, terceiro modelo proposto por Barry (2000), o cidaddo
cientifico ativo € aquele que contribui para a producdo do conhecimento cientifico,
envolvendo-se em um diadlogo permanente com os especialistas. De acordo com Vilanova
(2011, p. 106-107), este modelo se aproxima do procedimentalismo, pois ha “uma divisao
complexa e negociada, composta por pesquisadores e ndo especialistas ativos e interessados”.

Outras propostas de modelos que articulam ciéncia e tecnologia analisadas por
Vilanova (2011) estdo presentes no trabalho de Praia e Cachapuz (2005) e se baseiam nos
estudos de Habermas. Estes modelos buscam analisar as relagdes contemporaneas entre a
tecnociéncia, as praticas politicas e a opinido publica e se dividem em: tecnocratico,
decisionista e pragmatico.

De acordo com Vilanova (2011), os dois primeiros se aproximam do discurso do
liberalismo classico, enquanto o terceiro, pragmatico, relaciona-se com o procedimentalismo.
Enquanto no primeiro modelo, tecnocratico, hd uma dependéncia dos que detém o poder
sobre o conhecimento produzido pelos especialistas, no modelo decisionista a competéncia
dos especialistas é colocada a servi¢co da acdo politica, porém, ndo a substituindo; ja no
modelo pragmatico ocorre uma negociacdo entre cientistas e politicos, e entre ambos e a
esfera publica. Vilanova (2011, p. 108) aponta que, este Gltimo modelo privilegia o aspecto
comunicativo e propde uma interacdo entre os saberes técnicos e ndo técnicos, ampliando as
funcBes dos cientistas “para além da producao de conhecimentos cientificos e recomendacdes
técnicas, obrigando-os a refletir sobre as consequéncias sociais que podem decorrer desses
conhecimentos e dessas recomendac@es e, se necessario, a discutir estas com o publico”. A
autora ainda refor¢a que esta perspectiva apresenta a necessidade da problematizacdo dos
curriculos sobre a relacdo entre a ciéncia e 0s assuntos humanos, entre a tecnologia e a vida
cotidiana das pessoas.

Para finalizar o percurso, Vilanova (2011, p. 109) ainda analisa as perspectivas que se
relacionam a abordagem multicultural, identificando duas vertentes que se contrapdem ao
modelo de ciéncia universalista, o qual “defende que a ciéncia ndo pode ser ensinada

tomando-se por base as diferencas culturais”.
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A primeira, denominada pela autora como multiciéncias, propde estratégias de
ampliacdo do conceito de ciéncias, considerando que através dos tempos a humanidade
constrdi diversas ciéncias igualmente validas a ciéncia moderna ocidental. De acordo com
Vilanova (2011, p. 111), “o argumento principal dos defensores de uma abordagem
multiciéncias na educacdo € que a ciéncia possui uma pluralidade de origens e uma
pluralidade de praticas e que esta seria mais adequada em relacdo as diferencas culturais
presentes entre os estudantes”.

Na segunda vertente, o pluralismo epistemoldgico, Vilanova (2011, p. 111, grifo da
autora) destaca que a perspectiva de alguns autores que defendem esta proposta “opbe-se a
nocdo de que todas as formas de conhecimento possam ser chamadas de ciéncia. No entanto,
defendem que a abordagem cientifica ndo é ‘a melhor’ em todas as esferas da vida e das
atividades das pessoas”, considerando que ha uma coexisténcia dos conhecimentos cientificos
gue demanda dialogo e confrontacdo de argumentos para encontrar solucGes para 0S
diferentes problemas e contextos.

Analisando as tendéncias para o ensino de ciéncias da natureza nas Ultimas décadas e
as relacOes destas com tendéncias relacionadas com politicas educacionais mais amplas de
governos contemporaneos, especialmente nas escolas do Reino Unido, Levinson (2010)
pontua que tem havido uma énfase na importancia da formacéo cientifica para a participacédo
democratica em questdes voltadas a ciéncia e a tecnologia, ou em questdes tecnocientificas,
como ele as define. Enquanto o autor aponta essa como uma aspiracdo aparentemente
consensual e consistente, evidencia que, na realidade, a incorporacdo de perspectivas que
apontam para experiéncias democréaticas se apresenta, ainda, de forma bastante problematica
na pratica escolar.

Em seu trabalho, Levinson (2010) apresenta os resultados de suas analises sobre as
tentativas de incorporar experiéncias concretas na escola, na direcdo de incentivar a
participacdo democratica, sistematizando-as em quatro “modelos” por ele denominados:
déficit; dialégico e deliberativo; ensino de ciéncias como praxis; e ensino de ciéncias para o
conflito e a divergéncia.

O modelo de déficit pode ser caracterizado como a necessidade publica de se educar o
cidaddo para perceber os beneficios da ciéncia e da tecnologia, entendendo suas
possibilidades e limitacdes. De acordo com Levinson (2010), o termo “déficit” aponta para
uma perspectiva que ndo se caracteriza, de fato, como democratica, limitando, de certa forma,
a participacdo e passando a ter conotacdes paternalistas e pejorativas, onde o aluno é tido

como um recipiente cognitivo a ser bombardeado de informagdes. O autor ainda aponta que
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“a visdo da participacdo neste modelo esta nos individuos ou grupos terem a competéncia de
saber a quem perguntar e onde ter acesso ao conhecimento relevante para a tomada de
decisbes ao inves de desenvolverem um alto nivel de conhecimento cientifico” (LEVINSON,
2010, p. 81, traducéo nossa)™>.

Na abordagem dial6gica e deliberativa os grupos ou individuos estdo empenhados na
resolucdo de problemas contextualizados, interagindo tanto uns com 0s outros, quanto com
especialistas, por meio do dialogo deliberativo. Para Levinson (2010), este modelo esta
relacionado a democracia deliberativa, onde os cidaddos livres e iguais apresentam razfes
para resolver questbes sobre as quais tém pontos de vista divergentes, o que pressupde
disposicao e atitudes que permitam que todos possam participar e estejam comprometidos
com a racionalidade e a imparcialidade.

O ensino de ciéncias como praxis busca evidenciar a critica ao conhecimento
cientifico ensinado na maioria das escolas, que reforca os conceitos de forma abstrata, ndo
refletindo como a ciéncia e a tecnologia sdo vivenciadas pela maioria dos sujeitos, na vida
cotidiana. Levison (2010) entende que, nesta perspectiva, a ciéncia é uma ferramenta, dentre
outras, que pode colaborar na solucéo de problemas que os participantes desejam resolver, ao
invés de ser um conhecimento descontextualizado e sem influéncia imediata na vida diaria. A
aprendizagem, segundo o autor, € motivada pelas necessidades e preocupacdes sociais e ndo
por um curriculo predeterminado, e a participacdo enfatiza a colaboracdo, a comunicacao e a
cooperagéo.

No ensino de ciéncias para o conflito e a divergéncia, Levinson (2010) reconhece a
democracia como um sistema de lutas, antagonismos, interesses e oposi¢des, que nao conduz
a um movimento em direcdo a um consenso. O conflito é pontuado pelo autor como ponto
fundamental para uma democracia pluralista, onde as emog¢des ndo devem ser marginalizadas,
mas mobilizadas por meio de um processo democratico. Tomando como base o trabalho de
outros autores, Levinson (2010) pontua trés areas para um programa de democracia radical: o
desenvolvimento de um sentimento de injustica social, especialmente em relacdo aqueles em
posices menos favorecidas; o entendimento explicito sobre como funciona o poder no
mundo politico, incluindo a compreensdo de como os discursos estdo imbuidos de
pressupostos hegemonicos e, por fim, a alfabetizacao politica, que envolve a capacidade de ler

os conflitos sociais e a origem das injusticas sob a Otica da politica e de suas controvérsias.

15 «A view of participation in this framework is individuals or groups having the competence to know who to ask
and where to gain acess to relevant knowledge for decision-making rather than having a high level of scientific
knowledge” (LEVINSON, 2010, p. 81).
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Sistematizando cada um dos modelos brevemente apresentados, Levinson (2010, p.
83-84) elabora em seu trabalho um quadro didatico, que busca apontar as relacdes entre as
propostas epistemoldgicas e pedagogicas do ensino de ciéncias e suas implicacfes para a
participacdo democratica. Assim, 0 autor considera que os dois primeiros (déficit/ dialogico e
deliberativo) desempenham um papel limitado para a participacdo democratica. Ja, os dois
Gltimos (ensino de ciéncias como praxis/ ensino de ciéncias para o conflito e a divergéncia)
sdo apontados pelo autor como programas mais radicais, que aumentam as possibilidades de
participacdo democratica critica, mas que implicam em uma reorientacdo do curriculo de
ciéncias e envolvem tensGes e resisténcias quando consideramos 0 contexto politico
institucional dominante.

Levinson (2010) destaca que as possibilidades para o desenvolvimento deste tipo de
perspectiva (mais radical) do ensino de ciéncias nos sistemas escolares, especialmente em
governos centralizados, dependem, muitas vezes, das visdes de mundo dos professores e
diretores e, ainda, aponta que para operacionalizar os aspectos ligados a participacdo
democratica, os professores precisam explicitar o papel do conhecimento cientifico nos
processos de tomada de decisdo dentro de cada modelo. Levinson (2010) reconhece, no
entanto, que este percurso, provavelmente, pode defrontar-se com processos de resisténcia,
mas acredita nele como um caminho para a geracdo de novos discursos sobre os problemas e
as oportunidades para a construcdo da democracia.

Podemos considerar até aqui que as reflexdes trazidas nos trabalhos de Vilanova
(2011), Vilanova e Bannell (2011) e Levinson (2010) nos apresentam algumas possibilidades
e, também, algumas limitacdes das contribuicdes do ensino de ciéncias para a construcédo de
uma sociedade democratica. Alguns pontos apresentados nos permitem compreender que as
discussbes sobre as relacdes entre ambos sdo bastante significativas atualmente, e revelam a
necessidade de um aprofundamento sobre as praticas docentes, especialmente quando
buscamos em nosso horizonte uma orientacao para a formacao cidada.

Os apontamentos de Vilanova (2011) e Vilanova e Bannell (2011) nos esclarecem
sobre os préprios discursos de cidadania presentes na contemporaneidade, indicando que tipo
de democracia e de sociedade pretende-se construir, e estabelecendo relacGes entre estes e as
estratégias propostas para o ensino de ciéncias. Ha uma busca dos autores pela compreensdo
dos valores, aptiddes e conhecimentos vinculados a cada um dos modelos e discursos (Quadro
1), na tentativa de mapear os caminhos para a ciéncia no contexto escolar.

Nos modelos propostos por Levinson (2010), a identificacdo da possibilidade de

promover a participacdo democratica configura e caracteriza o ensino de ciéncias e traz
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contribuicdes relevantes para a discussdo da formacdo dos cidaddos, especialmente, sob a
perspectiva de sua participacdo nas questdes voltadas a ciéncia e a tecnologia na sociedade.

Ao aproximarmos o ensino de ciéncias e a educacdo ambiental, observamos a
importancia que as questdes relacionadas ao desenvolvimento cientifico e tecnoldgico trazem
para o campo ambiental, principalmente, quando apontamos a necessidade de mudancas nas
relacdes entre sociedade e natureza. Podemos afirmar que ndo é de hoje que o proprio
ambientalismo vem tomando os avancos da ciéncia e da tecnologia como uma das possiveis
medidas de enfrentamento da degradacdo ambiental, que presenciamos na sociedade.
Contudo, ndo nos é possivel apresentar estas como propostas de ac¢do exclusivas, muito menos
como questbes isoladas. Fica-nos claro, neste sentido, e, sobretudo, a fundamental
importancia de relacionar as dimens@es histdricas, sociais, politicas e econdmicas a todas as
discussbes que pautam a tematica ambiental. Inclusive, colocando como um despropdsito o
fato de ndo colocar este como ponto central dos trabalhos que se voltam a construcdo da
cidadania e de uma sociedade democrética.

Outro ponto que consideramos crucial em nossa investigacdo € o reconhecimento de
gue hé a necessidade de um posicionamento dos profissionais da educacao, e entendemos este
como essencialmente politico, sobre quais as intencdes, objetivos e interesses que guiam seu
fazer docente. Algo, que entendemos estar presente de forma marcante no trabalho de
Levinson (2010), ao sugerir que a busca pela participacdo democratica pode levar a uma
disposicdo a resisténcia.

Neste sentido, ao buscarmos as relacdes entre as experiéncias de vida e as praticas
docentes de professores de ciéncias da natureza, temos como foco de nossa pesquisa
compreender em que medida sua constituicdo, enquanto sujeitos e cidaddos, os conduzem a
busca de uma proposta para o ensino de ciéncias, que esteja atrelada a construcdo de uma
sociedade democratica. Como indicam as referéncias apresentadas, consideramos este como
um caminho possivel, e o reconhecemos repleto de contradi¢des e limitacdes; porém coberto,
também, de possibilidades que possam orientar o fazer docente e a busca pela formacéo para a

cidadania.
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3. ABORDAGEM METODOLOGICA E PROCEDIMENTOS DE PESQUISA

O desenvolvimento desta pesquisa tem como orientacdo metodoldgica mais ampla a
abordagem de natureza qualitativa (ALVES-MAZZOTTI; GEWANDSZNAJDER, 1998;
BOGDAN; BIDKEN, 2010; DEMO, 1989; LUDKE; ANDRE, 1986), utilizando como
estratégia para coleta de dados a entrevista aberta ou ndo diretiva (BOGDAN; BIKLEN,
2010; THIOLLENT, 1982).

De maneira geral, as pesquisas qualitativas “partem do pressuposto de que as pessoas
agem em funcdo de suas crencas, percepgdes, sentimentos e valores e que seu comportamento
tem sempre um sentido, um significado que ndo se da a conhecer de modo imediato,
precisando ser desvelado” (ALVES-MAZZOTTI; GEWANDSZNAJDER, 1998, p. 131).

Bogdan e Biklen (2010, p. 70) esclarecem que “o objetivo dos investigadores
qualitativos € o de melhor compreender o comportamento e experiéncia humanos”,
estabelecendo estratégias e procedimentos que permitam considerar as experiéncias a partir do
ponto de vista do sujeito pesquisado.

No entanto, os autores reforcam que “o processo de conducdo de investigacdo
qualitativa reflete uma espécie de dialogo entre os investigadores e 0s respectivos sujeitos,
dado estes [sujeitos] ndo serem abordados por aqueles [pesquisadores] de uma forma neutra”
(BOGDAN; BIKLEN, 2010, p.51).

Demo (1989) define duas qualidades para o cientista: a qualidade formal, que esta
relacionada as competéncias de dominio dos instrumentos metodoldgicos, da capacidade do
trato e coleta dos dados, da versatilidade tedrica, raciocinio l6gico, rigor e disciplina diante do
objeto, dentre outros; e a qualidade politica, que entende o cientista como cidaddo, como ator

politico. Para o autor:

O homem ¢é ser politico, quer queira, quer ndo queira. Nao pode ser neutro. Pode no
méaximo ser ‘neutralizado’, seja no sentido de sua emasculagdo politica, para servir
sem reclamar, seja no sentido de uma estratégia de distanciamento, como forma de
controle da ideologia. (DEMO, 1989, p. 25).

Diante destes pontos, Demo (1989) reconhece a necessidade de um equilibrio critico e
autocritico entre as condi¢des objetivas e subjetivas que envolvem a pesquisa, ndo apontando
para um distanciamento farsante, mas por meio da criacdo de um espaco estratégico, que o
autor denomina de discutibilidade. Para ele, a discutibilidade é entendida como caracteristica,
ao mesmo tempo, formal e politica, concluindo que “somente pode ser cientifico, o que for
discutivel” (DEMO, 1989, p. 26).

Assim, nosso horizonte € abrir espaco para a discutibilidade a partir do compromisso
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com a metodologia proposta pela pesquisa e, a0 mesmo tempo, reconhecendo que, como
pesquisadores, nossa bagagem historica e cultural se faz presente no contexto de nossas
analises. Neste sentido, no entanto, vale reforcar o reconhecimento do cuidado necessario para
ndo corrermos o risco de um subjetivismo também farsante, por isso identificamos a
necessidade do compromisso com os dados coletados e com as teorias e metodologias
propostas pela pesquisa. A discutibilidade, portanto, se da por meio do didlogo entre o0s
diversos textos e contextos que envolvem a pesquisa. Como base para esta discutibilidade
tomaremos o referencial tedrico-metodolégico da abordagem histérico-cultural, que tem como
pano de fundo o materialismo historico-dialético e se fundamenta no pensamento de dois
autores principais, Lev Vygotsky e Mikhail Bakhtin.

Cabe salientar que o processo de busca e definicdo de um referencial para o
desenvolvimento desta pesquisa ndo foi tarefa facil; para conseguirmos chegar a esta opc¢éo
gue apresentamos a seguir passamos por diversos materiais, dentre eles a “Andlise de
Contetdo” e a “Analise Critica do Discurso”. No entanto, considerando 0s pressupostos que
estamos assumindo nesta investigacdo e, principalmente, o problema de investigacdo e 0s
objetivos da pesquisa, acabamos por concluir que a abordagem historico-cultural seria
bastante pertinente para as propostas deste trabalho.

A partir desta perspectiva, tomaremos como base os trabalhos de Freitas (2003a,
2003b, 2003c), que em nosso entendimento contribuiram para trazer luz a utilizacdo da
abordagem historico-cultural para o campo da pesquisa em educacéo.

Utilizaremos, também, as contribuicdes de Aguiar (2006) e Aguiar e Ozella (2006),
gue buscaram sistematizar uma metodologia para categorizacdo e analise de dados a partir
deste referencial. Embora esses autores se caracterizem pela utilizacdo das teorias
exclusivamente de Vygotsky, acreditamos que estas dialogam e se articulam com as

contribuicdes das teorias de Bakhtin, como apontado no trabalho de Freitas (2003a).

3.1 Referencial tedrico-metodolégico

A abordagem historico-cultural busca superar os modelos explicativos baseados nas
concepcdes reducionistas e empiristas, apontando para uma nova forma de produzir
conhecimento. Segundo Freitas (2003c), tanto Vygotsky como Bakhtin se posicionaram
insatisfeitos com os modelos predominantes; e tomando o materialismo historico-dialético
como fundamento, realizaram em suas teorias propostas de ruptura com os modelos vigentes,

colocando a linguagem como mediacéo principal dos sujeitos.
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Embora os dois autores fossem russos e tivessem vivido na mesma época, Freitas
(2003a) observou que ha poucas referéncias que apontem as influéncias do pensamento de um
sobre o outro. A autora reconhece, no entanto, que o contexto histérico em que viveram,
caracterizado pelos anos revolucionarios da Rassia, certamente influiu no desenvolvimento de
suas visdes de mundo e propostas teoricas; e ainda aponta que os dois se assemelham em
muitos aspectos.

No campo da psicologia, a critica de Vygotsky voltava-se aos modelos psicologicos
objetivistas e subjetivistas, que impunham a cisdo entre a mente e 0 corpo e entre 0s aspectos
internos e externos. Seu trabalho buscou apresentar um caminho que propunha conceber a
consciéncia e 0 comportamento como elementos integrados de uma mesma unidade; o sujeito,
portanto, passa a ser compreendido em suas relacdes sociais e ndo apenas a partir dos
fendmenos internos ou como meros produtos passivos do meio (FREITAS, 2002, 2003a,
2003c).

Alicercada nas teorias e metodologias propostas por Vygotsky, a pesquisa historico-
cultural entende o homem enguanto unidade, reconhecendo-0, a0 mesmo tempo, como ser

biolégico e como ser social. Aguiar (2006) define:

Esse homem, constituido na e pela atividade, ao produzir sua forma humana de
existéncia revela — em todas as suas expressdes — a historicidade social, a ideologia,
as relagBes sociais, 0 modo de producdo. Ao mesmo tempo, esse mesmo homem
expressa a sua singularidade, o novo que é capaz de produzir, os significados sociais
e 0s sentidos subjetivos. (AGUIAR, 2006, p. 12).

Se, por um lado, Vygotsky se voltava a critica aos modelos psicoldgicos objetivistas e
subjetivistas, no campo dos fendmenos linguisticos, Bakhtin enfrentava as posi¢ées empiricas
e idealistas, propondo uma perspectiva dialdgica, que buscava o estudo da lingua articulada
com o social por meio da interacdo verbal. Para Bakhtin (2011, p. 395, grifos do autor), “o
objeto das ciéncias humanas é o ser expressivo e falante. Esse ser nunca coincide consigo
mesmo e por isso € inesgotavel em seu sentido e significado”. O sujeito, assim, “ndo pode ser
percebido como coisa porque, como sujeito e permanecendo sujeito, ndo pode tornar-se
mudo; consequentemente, o conhecimento que se tem dele sé pode ser dialdgico”
(BAKHTIN, 2011, p. 400). Bakhtin (2011) propde, neste caminho, que o homem em sua
especificidade exprime a si mesmo por meio da fala, criando textos, porém estes textos levam
para além dos seus limites, pois sua interpretacdo esta baseada na correlagdo com outros

textos ou contextos. Em suas palavras:

O texto s6 tem vida contatando com outro texto (contexto) [...] Salientamos que esse
contato é um contato dialégico, entre textos (enunciados) e ndo um contato
mecénico de ‘oposi¢do’, sd possivel no &mbito de um texto (mas néo do texto e dos
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contextos) entre os elementos abstratos (os signos no interior do texto) e necessario
apenas na primeira etapa da interpretaco (da interpretacdo do significado e ndo dos
sentidos). (BAKHTIN, 2011, p. 401).

A perspectiva historico-cultural, assim, implica a compreensdo da pesquisa como uma
relacdo entre sujeitos que é possibilitada pela linguagem, onde o sujeito investigado torna-se
coparticipante do processo de pesquisa na medida em que possui voz capaz de construir um
conhecimento sobre sua realidade (FREITAS, 2002, 2003a, 2003b, 2003c).

Assumimos, a partir desse referencial, que a relacdo com os sujeitos se da de forma
dialdgica e reconhecemos a interacdo como esséncia do estudo dos fendmenos humanos, ou
como aponta Freitas (2003b, p. 26) “o carater historico-cultural do objeto de estudo e do
préprio conhecimento como uma construcdo que se realiza entre sujeitos”.

No entanto, entendemos, como aponta a autora, que um dos aspectos que caracterizam

a pesquisa qualitativa de orientacao histdrico-cultural € que

0 pesquisador ¢ um dos principais instrumentos da pesquisa, porque sendo parte
integrante da investigacdo, sua compreensdo se constréi a partir do lugar sécio-
histérico no qual se situa e depende das relaces intersubjetivas que estabelece com
0s sujeitos com quem pesquisa. (FREITAS, 2003b, p. 27-28).

Este processo se da por meio do movimento de exotopia, que podemos entender a

partir da seguinte passagem da obra de Bakhtin (2011):

Devo entrar em empatia com esse outro individuo, ver axiologicamente o0 mundo de
dentro dele tal qual ele o vé, colocar-me no lugar dele e, depois de ter retornado ao
meu lugar, completar o horizonte dele com o excedente de visdo que desse meu
lugar se descortina fora dele, converté-lo, criar para ele um ambiente concludente a
partir desse excedente da minha visdo, do meu conhecimento, da minha vontade e do
meu sentimento. (BAKHTIN, 2011, p. 23).

Amorim (2003, p. 14) esclarece que “exotopia significa desdobramento de olhares a
partir de um lugar exterior. Esse lugar exterior permite, segundo Bakhtin, que se veja do
sujeito algo que ele proprio nunca pode ver”.

Assim, a pesquisa qualitativa na abordagem historico-cultural tem o intuito de
compreender os sentidos que sdo construidos e compartilhados por individuos que se
relacionam socialmente (FREITAS, 2010).

Vygotsky (1991) aponta que a tarefa da pesquisa é estudar os fenbmenos nao como
coisas estaticas, mas em seu processo vivo e em sua historicidade. Para o autor, a pesquisa
ndo deve limitar-se a ir apenas a aparéncia e aos aspectos exteriores dos fenémenos, por meio
de sua descric@o, mas € necessario buscar suas causas, relacdes e mudancas para compreender
0S Seus aspectos interiores; deve-se, portanto, avancar para a explicagao.

Para Bakhtin (2011), as ciéncias humanas ndo podem ficar restritas a explicar os

fendmenos por meio de suas causas, & necessario preocupar-se, também, em compreendé-los.
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Desta maneira, Freitas (2003c, p. 6, grifo nosso) indica que a pesquisa histérico-
cultural busca “uma outra maneira de produzir conhecimento envolvendo a arte da descri¢ao
complementada pela explicacdo, enfatizando a compreensdo dos fenémenos a partir de seu
acontecer historico, no qual o particular é considerado uma instancia da totalidade social”. A
autora aponta que os estudos qualitativos nesta perspectiva buscam compreender os sujeitos e,
por seu intermédio, compreender o contexto; e reforca que “o texto do pesquisador ndo deve
emudecer o do pesquisado mas Ihe restituir as condi¢des de enunciacdo e de circulacdo que
Ihe conferem mdltiplas possibilidades de sentido” (FREITAS, 2010, p. 17).

Ao estabelecer relacdes entre pensamento e linguagem, Vygotsky (1993, p. 130) expde
que “para compreender a fala de outrem ndo basta entender as suas palavras — temos que
compreender 0 seu pensamento. Mas nem mesmo isso é suficiente — também é preciso que
conhecamos a sua motivagdo”, concluindo que “a relacdo entre 0 pensamento e a palavra é
um processo Vivo; 0 pensamento nasce através das palavras. Uma palavra desprovida de
pensamento é uma coisa morta, € um pensamento ndo expresso por palavras permanece na
sombra” (VYGOTSKY, 1993, p. 131).

Vygotsky (1993, p. 104) compreende que o componente indispensavel da palavra € o
seu significado e reconhece que “o significado de cada palavra é uma generalizacdo ou um
conceito”. Aguiar e Ozella (2006, p. 226) reforcam esta ideia ao apontarem que “0s
significados sdo, portanto, produgbes historicas e sociais. Sdo eles que permitem a
comunicacdo, a socializacdo de nossas experiéncias”.

No entanto, Vygotsky (1993) evidencia que

o significado é apenas uma das zonas do sentido, a mais estavel e precisa. Uma
palavra adquire o seu sentido no contexto em que surge; em contextos diferentes,
altera o seu sentido. O significado permanece estivel ao longo de todas as alteragdes
do sentido. O significado dicionarizado de uma palavra nada mais é do que uma
pedra no edificio do sentido, ndo passa de uma potencialidade que se realiza de
formas diversas na fala. (VYGOTSKY, 1993, p. 125).

Entendemos, portanto, que o sentido caracteriza-se como algo mais amplo que o
significado. A ideia de sentido na obra de Vygotsky (1993, p. 125), se baseia nas
contribuicdes do psicologo francés Frederic Paulhan, que o permitem considerar que “o
sentido de uma palavra é a soma de todos 0s eventos psicoldgicos que a palavra desperta em
nossa consciéncia”. Namura (2003, p. 227) resume a proposta de Paulhan apontando que “o
sentido da palavra é inesgotavel porque é contextualizado em relacdo a obra do autor, mas
também na compreensdo do mundo e no conjunto da estrutura interior do individuo”.

Para Bakhtin (2006, p. 36, grifos do autor), “a palavra é o fenémeno ideol6gico

por exceléncia”. A ideia de ideologia para Bakhtin esta ligada as formas de representacdo
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do real. Freitas (2003, p. 128) esclarece que “Bakhtin compreendia que tudo que é
ideoldgico possui um determinado sentido e remete a algo situado fora de si mesmo.
Tudo que é ideolodgico, portanto, € um signo”.

A linguagem para Bakhtin estava integrada a vida humana. A comunicacao,
portanto, ndo poderia ser compreendida fora de sua relacdo com a situacdo concreta.
Desta forma, o autor propde que a interacao verbal é determinada pelas relagbes sociais
que a envolvem, sendo dirigida de um interlocutor ao seu destinatario.

Bakhtin (2006) esclarece que

ndo é a atividade mental que organiza a expressdo, mas, ao contrario, é a
expressdo que organiza a atividade mental, que modela e determina sua
orientacdo [...] qualquer que seja o aspecto da expressdo-enunciacdo
considerado, ele sera determinado pelas condi¢Bes reais da enunciagdo em
questdo, isto é, antes de tudo pela situacdo social mais imediata. [...] a
enunciacdo é o produto da interacdo de dois individuos socialmente
organizados [...] A palavra dirige-se a um interlocutor” (BAKHTIN, 2006, p.
112, grifos do autor).

Este é um dos conceitos fundamentais da obra de Bakhtin, que caracteriza o
processo dialdgico e a busca pela compreensdo dos sentidos na relacdo as respostas a
perguntas.

Para Bakhtin (2011), o significado possui uma poténcia de sentido, mas esta excluido
do dialogo de maneira deliberada e convencional, ja o sentido € construido nas relacdes entre

0s sujeitos. Em suas palavras:

o0 sentido é potencialmente infinito, mas pode atualizar-se somente em contato com
outro sentido (do outro), ainda que seja com uma pergunta do discurso interior do
sujeito da compreensdo. Ele deve sempre contatar com outro sentido para revelar 0s
novos elementos da sua perenidade (como a palavra revela os seus significados
somente no contexto). Um sentido atual ndo pertence a um (s6) sentido mas téo
somente a dois sentidos que se encontraram e se contactaram. N&o pode haver
‘sentido em si’ — ele s6 existe para outro sentido, isto €, s6 existe com ele. Nao pode
haver um sentido Gnico (um). Por isso ndo pode haver o primeiro nem o Gltimo
sentido, ele estd sempre situado entre os sentidos, € um elo na cadeia do sentido, a
Unica que pode existir realmente em sua totalidade. Na vida histdrica essa cadeia
cresce infinitamente e por isso cada elo seu isolado se renova mais e mais, como que
torna a nascer. (BAKHTIN, 2011, p. 382).

Posto isto, concordamos com Freitas (2003c), que na perspectiva histdrico-cultural, o
sujeito singular é sempre um sujeito social e que a compreensdo dos fenébmenos investigados
se da por meio da inter-relacdo entre pesquisador e pesquisado. Ainda, que os pontos de
partida deste movimento sdo os textos criados a partir dos enunciados trocados no didlogo
entre 0s sujeitos, que constroem sentidos nesta situacdo social especifica da pesquisa e
produzem conhecimento, participando ativamente deste processo dialégico. Nossa funcéo,

portanto, como pesquisadores, se d& na participacdo responsavel que busca estabelecer o
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excedente de visdo em relacdo ao outro (pesquisado), por meio da exotopia, que nos confere
um primeiro momento de identificacdo com o outro, para olhar como ele vé; e, num segundo
momento, um afastamento que busca focaliza-lo a partir do lugar em que nos situamos.

Neste caminho, nossa busca esta em construir sentidos a partir das trajetorias dos
sujeitos escolhidos para a pesquisa, e das possiveis relagdes entre as suas experiéncias de vida
e suas praticas docentes voltadas a tematica ambiental, problematizando, com base nos
demais pressupostos que guiam esta pesquisa, as contribuicdes destas praticas para a
formacéo de cidadaos.

Entendendo que os sentidos aqui construidos ndo sao unicos, absolutamente definidos
e completos, muito menos imutaveis, mas que embora parciais, podem apresentar indicadores

das formas de ser e agir dos sujeitos e dos processos por eles vividos nestas trajetorias.

3.2 Delimitacao geogréafica da pesquisa

A Bacia Hidrografica do Alto Tieté, onde se insere quase que inteiramente a Regido
Metropolitana de Sdo Paulo, foi instituida a partir da Politica Estadual de Recursos Hidricos
(Lei n.° 7.663/91)*, que passou a adotar a bacia hidrografica como unidade de planejamento e
gestdo das aguas. A gestao destes territorios foi complementada mediante a criacdo do Comité
de Bacia Hidrografica do Alto Tieté e, também, devido a sua complexidade, a formacdo dos
Subcomités de Bacia Hidrogréafica, que abrangem cinco sub-regides, conforme Figura 3, onde
se encontram importantes municipios e mananciais de abastecimento publico, sdo estas:
» Sub-regido Juquery-Cantareira: Cajamar, Caieiras, Franco da Rocha, Francisco
Morato, Mairipora e Sao Paulo.

» Sub-regido Tieté-Cabeceiras: Guarulhos, Aruja, Itaquaquecetuba, Mogi das Cruzes,
Po4, Ferraz de Vasconcelos, Suzano, Biritiba Mirim, Salesépolis e Sdo Paulo.

e Sub-regido Cotia-Guarapiranga: Cotia, Embu, Tabodo da Serra, Itapecerica da
Serra, Embu-Guagcu, Sdo Paulo, Sdo Lourenco da Serra e Juquitiba.

» Sub-regido Billings-Tamanduatei: Santo André, Sdo Caetano do Sul, Sdo Bernardo

do Campo, Diadema, Maua, Ribeirdo Pires, Rio Grande da Serra e Sao Paulo.

* Sub-regido Pinheiros-Pirapora: Pirapora do Bom Jesus, Santana do Parnaiba,

Barueri, Itapevi, Jandira, Carapicuiba, Osasco e Sdo Paulo.

8 Alguns anos depois, em 1997, foi instituida a Politica Nacional de Recursos Hidricos (Lei n.° 9.433), que
definiu a gestdo dos territdrios por bacias hidrograficas em todo o pais.
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E importante apontar que a institucionalizacio destes espacos de gestdo das aguas
(comités e subcomités) teve um papel fundamental na construcdo de uma politica publica
descentralizada dos recursos hidricos, que até entdo era de responsabilidade total do Estado.
Este novo quadro permitiu o envolvimento e a participacdo da sociedade civil organizada,
juntamente com o estado e 0s municipios, para a discussdo dos problemas da regido e sua
orientacdo para a construcdo coletiva e integrada de solugdes para os problemas de cada
territorio especifico.

As experiéncias desta pesquisadora na articulacdo e no desenvolvimento de acdes de
educacdo ambiental, especialmente, na area da Sub-regido Hidrogréafica Billings-Tamanduatei
foram consideradas como fator importante no processo de delimitacdo desta area para a

realizacdo da pesquisa.

3.2.1 Sub-regido Hidrografica Billings-Tamanduatei

Os municipios que compdem a Sub-regido Hidrografica Billings-Tamanduatei sdo:
Santo André, Sdo Caetano do Sul, Sdo Bernardo do Campo, Diadema, Maua, Ribeirdo Pires,
Rio Grande da Serra e S&o Paulo.

Historicamente, as primeiras ocupacdes da regido, que incluem alguns municipios
importantes do ABC paulista, foram marcadas pela presenca das populacdes indigenas e
portuguesas, em meados do século XVI. A partir do século XX, com o crescimento
econémico acelerado da Regido Metropolitana de Sdo Paulo, o0 ABC ficou conhecido pela
forte presenca das industrias automobilisticas brasileiras. Fato que acabou marcando o
nascimento do movimento sindical brasileiro, tendo como resultado, no final da década de
1970, a fundacdo do Partido dos Trabalhadores (PT) e da Central Unica dos Trabalhadores
(CUT), no inicio dos anos 1980.

O desenvolvimento econdmico também acarretou em um intenso e acelerado
crescimento populacional na regido, criando demandas ndo apenas para a producéo de energia
destinada ao complexo industrial, mas também para 0 aumento do potencial de abastecimento
de &gua.

Algumas medidas e decisdes fizeram com que o Reservatorio Guarapiranga, que até o
ano de 1912 era utilizado apenas para a contencdo de enchentes e reserva de agua para
alimentacdo das usinas hidroelétricas, se tornasse, no ano de 1928, uma das principais fontes
de abastecimento publico da Regido Metropolitana de Sdo Paulo. Em meados da década de

1920, uma forte estiagem provocou a reducdo, em cerca de 30%, do fornecimento de energia
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elétrica e outros projetos passaram a ser desencadeados no sistema hidrico paulista. E nesta
época que se da inicio a construcdo do Reservatério Billings, planejado para integrar um
audacioso projeto de producdo de energia desenvolvido pela entdo empresa canadense The
Sdo Paulo Railway, Light and Power Company Limited. A proposta consistia na reversao das
aguas do Rio Tieté, por meio da inversdo do curso do Rio Pinheiros para alimentar o
Reservatdrio Billings e transpor suas aguas para a movimentacao das turbinas das Usinas de
Henry Borden (uma delas subterranea), localizadas em Cubatdo. Desenhado pelo engenheiro
Asa Withe Kenney Billings, o projeto tinha como principal estratégia o aproveitamento do
desnivel de mais de 700 metros da Serra do Mar para a producdo de uma capacidade
energética com potencial de 880 MW.

No entanto, com a consolidacdo do parque industrial no ABC paulista, as aguas do
Reservatério Billings passam, em 1958, a ser, também, utilizadas para o abastecimento
publico. Mas, na década de 1980, a crescente poluicdo dos Rios Tieté e Pinheiros acarretam
na criacdo da Barragem Anchieta, ou também conhecida como Barragem do Rio Grande, com
0 objetivo de separar os bracos do Reservatdrio Billings e garantir a qualidade da agua que era
encaminhada a populacéo.

A preocupacdo com a qualidade da &gua, neste periodo, € intensificada com a criacgéo,
em 1983, do Conselho Estadual do Meio Ambiente (CONSEMA); e, no inicio da década de
1990, o sistema passa a sofrer restricfes rigorosas para a transposicao das aguas, que somente
poderiam ocorrer em caso de ameacas de enchente e transbordamento dos referidos rios, em
épocas de chuvas intensas. Deste fato decorrem inumeros conflitos politicos, presentes até os
dias atuais, e que envolvem, além da populacdo e municipios atendidos pelo abastecimento da
Billings, o poder plblico e a Empresa Metropolitana de Aguas e Energia (EMAE)Y, que tem
hoje a responsabilidade pelo gerenciamento do Reservatério Billings e pela producdo de
energia elétrica nas usinas de Henry Borden e outras usinas que compdem o sistema.

Uma das caracteristicas marcantes destas areas € o conflito latente entre a ocupacéo e
0 uso do solo da regido e a preservacao ambiental para garantir os usos maltiplos da dgua e o
abastecimento publico da Regido Metropolitana de Sado Paulo (RMSP).

Assim como nas demais areas do territério da Bacia Hidrografica do Alto Tieté, a
ocupacdo e o uso do solo foram realizados de maneira desordenada, culminando em um

processo que, até atualmente, enfrenta diversos problemas ambientais e sociais. Ponto

7 varias mudancas ocorrem neste sistema, entre as quais a aquisicdo da Light pelo Governo de S&o Paulo em
1956, criando a Eletropaulo e, em 1996, houve uma reestruturacdo do Setor Energético Paulista a partir do
Programa Estadual de Desestatizac8o, cabendo & EMAE exercer as operacfes de geragdo de energia elétrica.
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marcante deste desenvolvimento desenfreado, aliado a certo abandono pelas politicas publicas
ambientais e sociais, € 0 surgimento de assentamentos urbanos nas areas de protecdo de
mananciais, que acabaram por suprimir a vegetacao local e por dar origem a outros problemas
como a falta de saneamento basico, agravando o processo de polui¢do dos corpos d’agua e
dos reservatorios existentes.

Embora as legislacbes em vigor desde a década de 1970 (Leis Estaduais n.° 898/75 e
n. 1.172/76), ja delimitassem os mananciais da RMSP e estabelecessem orientacGes e
critérios para o uso e a ocupacdo do solo destas com a finalidade de controlar o adensamento
populacional e a poluicdo das aguas, a falta de politicas integradas entre os municipios e a
fiscalizacdo precaria, somadas a um movimento de especulacdo imobiliaria, e de desigualdade
social e econbmica, resultaram na ocupacédo urbana que hoje atinge uma populacdo de mais de
um milhdo de habitantes em situacdes de risco social e ambiental.

Devido a estes graves problemas e, ainda, tendo em vista a necessidade de se atender a
demanda de producdo de agua para a regido, algumas politicas voltadas a protecdo e
recuperacdo dos recursos hidricos foram implementadas pelo Governo do Estado de Sao
Paulo, a partir de 1990, entre elas a Politica Estadual de Recursos Hidricos (Lei n.° 7.663/91),
ja mencionada, e a nova Politica de Protecdo aos Mananciais (Lei n.° 9.866 de 1997).

Um aspecto relevante destas novas leis, além da instituicdo dos comités de bacia
hidrografica (também ja apontado neste trabalho), foi permitir a criacdo de Leis Especificas
para 0s Mananciais de interesse regional. Assim, foram criadas duas Areas de Protecdo e
Recuperacdo de Mananciais na Bacia Hidrografica do Alto Tieté, quais sejam, a Area de
Protecdo e Recuperacdo de Mananciais do Reservatério Guarapiranga (APRM-G), instituida
pela Lei n.° 12.233, de 2006, e a Area de Protecdo e Recuperacdo de Mananciais da Bacia
Hidrografica do Reservatorio Billings (APRM-B), criada pela Lei n.° 13.579, de 2009. Esta
ultima inserida na area delimitada para esta pesquisa, a Sub-regido Hidrografica Billings-
Tamanduatei.

A criagdo da APRM-B criou uma nova demanda para o Estado, vinculada a
articulacdo com os poderes municipais locais para compatibilizacdo do zoneamento de todo o
territério, com a finalidade de retomar as restricGes sobre a ocupacdo urbana e buscar orientar
algumas possiveis solucdes para o controle e contencao da poluicdo das aguas.

Embora ainda seja recente a criacdo destas areas e 0 processo esteja em pleno
desenvolvimento, com suas fragilidades e conflitos presentes, é evidente notar que a

descentralizacdo da gestdo das aguas permitiu e criou a possibilidade de um maior
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envolvimento da comunidade nas discussdes sobre estes territorios e, especialmente, sobre 0s
principais problemas que emergem em seu contexto local.

Neste sentido, entendemos que a delimitacdo da area para a investigacdo aqui
apresentada pode contribuir imensamente com as questdes que envolvem a pesquisa € 0 seu
desenvolvimento, especialmente ao que tangem as questdes e conflitos socioambientais
presentes na regido e a intensificacdo da participacdo publica nas propostas de solucdo para
transformacéo desta realidade. Sem esquecer ou reconhecer, porém, as fragilidades que ainda

estdo presentes neste cenario.

3.3 Selecdo dos sujeitos da pesquisa

Os critérios estabelecidos para a selecdo dos sujeitos da pesquisa foram definidos em
articulacdo com os outros grupos de pesquisa envolvidos com a pesquisa BUKETS, buscando
criar uma uniformidade no atendimento de exigéncias minimas para a escolha dos sujeitos a
serem entrevistados. S&o eles:

a) ser professor da educacdo basica na area das ciéncias da natureza, atuando no
momento da entrevista ou tendo atuado anteriormente em atividades de ensino em
sala de aula;

b) experiéncia minima de cinco anos na atuacdo como professor do ensino basico,
seja este publico ou privado;

c) experiéncia no desenvolvimento de praticas docentes voltadas a tematica
ambiental*®;

d) ideal de militancia e participacéo politica®.

Considerando os critérios definidos para a selecdo dos professores a serem
entrevistados, alguns esclarecimentos nos parecem importantes. Em primeiro lugar, quando
definimos que estes sujeitos tivessem vivenciado experiéncias de atuacdo docente, ndo nos
restringimos a escolha de sujeitos que estivessem necessariamente atuando, no momento da
entrevista, como professores no ensino basico. Um segundo ponto refere-se ao envolvimento
dos sujeitos com ideais de militdncia e participacdo politica, que embora tivesse sido

inicialmente elencado pelo grupo da pesquisa BUKETS, ndo tenha sido considerado como

'8 Este critério esta exclusivamente atrelado & pesquisa aqui apresentada e n&o necessariamente sera utilizado
pelos envolvidos com a pesquisa BUKETS.
19 Assim como o anterior, este critério esta exclusivamente atrelado a esta pesquisa.
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imprescindivel para a selecdo dos sujeitos. No entanto, em nossa experiéncia e objetivos para
esta pesquisa, propusemos manter e considerar ainda como relevante para a selecdo dos
professores aqui investigados. Cabe, neste sentido, esclarecer que tomamos aqui a definicéo
de Carvalho (2000), que explicita que o ser militante ndo necessariamente tem vinculo com
organizacOes partidario-ideologicas, mas possui sensibilidades especificas e, sobretudo, o
compromisso pessoal com um amplo ideal politico existencial, reconhecendo, ainda, que
esses ideais apresentam-se de forma distinta e em niveis e gradacdes bastante diferentes entre
0S sujeitos.

Considerando os critérios definidos para a selecdo dos professores para a entrevista e a
delimitacdo geografica da pesquisa, iniciamos o percurso para a identificacdo dos possiveis
sujeitos para a realizacdo das entrevistas. Uma das condicdes determinadas para a selacdo dos
sujeitos foi de que estes ndo fossem completamente desconhecidos ou novos ao pesquisador,
assim, neste momento, as experiéncias vivenciadas pela pesquisadora na articulacdo e
envolvimento com o ensino formal e com o Subcomité de Bacia Hidrografica Billings-
Tamanduatei foram essenciais. A busca por certa proximidade e familiaridade do pesquisador
com 0s sujeitos tem o objetivo de criar um relacionamento de confianca entre pesquisador e
pesquisado. Embora possamos apontar esta condicdo como algo bastante subjetivo,
acreditamos que vai ao encontro do referencial da abordagem histérico-cultural, aqui
utilizado, especialmente quando permite, por meio de um entrosamento entre pesquisador e
pesquisado, um espaco amplo para a constru¢cdo do conhecimento e da propria pesquisa.
Ainda neste quesito, apontamos que esta familiaridade com o0s sujeitos participantes da
pesquisa nos auxiliard no reconhecimento de profissionais da educacdo, que ao nosso olhar,
tenham uma atuacdo marcada pelo compromisso com a educacdo e com a educacdo
ambiental, como um ideal politico existencial amplo, o que nos permitird posteriormente
explicitar como estes vém contribuindo para uma educacéo voltada a formacdo da cidadania,
COmMO proposto.

No primeiro momento, fizemos um levantamento de possiveis sujeitos, conhecidos ao
longo desta trajetoria, que ao nosso olhar, tivessem sua atuacdo marcada pelo campo da
educacdo ambiental. Logo em seguida, tentamos compor uma lista de nomes, que embora
pequena, nos parecia bastante rica, para dar inicio a verificacdo do atendimento aos critérios
elencados.

Ressaltamos aqui, que neste percurso, alguns professores identificados como possiveis
sujeitos acabaram ndo atendendo ao critério de serem professores de ciéncias da natureza, o

que entendemos reforcar que ndo hd uma exclusividade destes na atuacdo relacionada a
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tematica ambiental. Este aspecto nos parece bastante relevante, e nos colocam a assumir as
escolhas para a investigacdo como um ato intencional relacionado ao didlogo com a pesquisa
BUKETS, esclarecendo que nao ha a intencdo de colocarmos os professores de ciéncias como
unicos a desenvolverem praticas educativas relacionadas a tematica ambiental no ambito
escolar e, também, que estes ndo ocupam um lugar privilegiado nesta tarefa de trazer estas
questdes para o contexto da sala de aula.

Deste procedimento, chegamos a um namero de quatro sujeitos para a pesquisa, que
atendiam a todos os critérios elencados, sendo todos do género feminino, na faixa etaria entre
43 e 52 anos.

Trés das professoras selecionadas cursaram graduacdo em ciéncias bioldgicas, tendo
duas delas vivenciado mais intensamente o periodo da ditadura militar, envolvendo-se em
movimentos politicos da época, ou mesmo, em grupos ambientalistas. A outra professora,
mais jovem, cursou técnico em ceramica e depois quimica, obtendo licenciatura plena em
guimica e licenciatura curta em matematica e fisica. A fim de resguardar a identidade das
professoras entrevistadas, iremos identificA-las como Professora A, Professora B,
Professora C e Professora D, seguindo a ordem em que as entrevistas foram realizadas.

A Professora A é da cidade de Sao José do Rio Preto e foi criada pelos avos. Fez
graduacdo em ciéncias bioldgicas, com énfase em ecologia, na Universidade de Brasilia.
Atualmente, a Professora A cursa mestrado na area de educacdo na Universidade Federal do
ABC e leciona em escolas dos municipios de Maua e Sdo Paulo, na area da Sub-regido
Hidrogréafica Billings-Tamanduatei, onde esta ha cerca de 6 anos. Conhecemos a Professora
A, em uma das a¢des desenvolvidas pela Coordenadoria de Educacdo Ambiental (CEA) junto
ao ensino formal, mais especificamente, no concurso voltado a sele¢do de projetos de escolas,
que tinham como foco tematico a questdo ambiental e as areas de mananciais. Nosso contato
ndo foi muito grande, restringindo-se ao conhecimento de seu trabalho, visita a escola
mencionada e contato telefénico, no qual pudemos trocar algumas informacdes, inclusive,
sobre as pesquisas desenvolvidas em nossos mestrados.

A Professora B é de S8 Caetano do Sul, uma das cidades inseridas na area
delimitada pela pesquisa. Formou-se em ciéncias bioldgicas em uma Universidade local e tem
grande articulacdo com pessoas e movimentos voltados a questdo ambiental no territério.
Atualmente, a Professora B leciona na Universidade Municipal de Sdo Caetano do Sul e
acabou de sair de uma escola de ensino formal particular, onde esteve como professora por
vinte anos. Com a Professora B, tivemos um contato maior, pois esta fazia parte da Camara

Técnica de Educacdo Ambiental do Subcomité Billings-Tamanduatei, que se reunia
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periodicamente e na qual coordenamos as a¢Ges durante um ano e meio. A Professora B
também participou da elaboracdo de um dos materiais resultantes do trabalho da CEA na
regido, o “Caderno de Educacdo Ambiental — Billings”, fornecendo textos e contribuindo com
sugestdes e revisdo do material, juntamente com outros membros da regido.

A Professora C é de Santo André, uma das cidades também inseridas na area
delimitada pela pesquisa. Formou-se como técnica em ceramica pelo SENAI e depois como
quimica, obtendo licenciatura plena em quimica e licenciatura curta em fisica e matematica.
Atualmente, a Professora C é Professora Coordenadora do Nucleo Pedagdgico (PCNP) da
Diretoria de Ensino de Sdo Bernardo do Campo, na area de ciéncias, e responde também pelos
eixos de saude, prevencdo e educacdo ambiental. Sua experiéncia como professora é,
principalmente, na rede publica de ensino, onde atua ha cerca de vinte anos. Nosso contato
com a Professora C aconteceu em uma das orientacGes oferecidas pelo Projeto Estratégico
“Mananciais”, no qual estivemos atuando pela Secretaria de Estado do Meio Ambiente e,
mais adiante por meio, principalmente, do Subcomité Billings-Tamanduatei, no qual a
Professora C foi indicada como representante da Secretaria de Estado da Educacdo, na
Camara Técnica de Educacdo Ambiental. Neste percurso tivemos oportunidade de conhecer
um pouco do seu trabalho e do projeto desenvolvido por ela em uma escola inserida na regido
de mananciais, além de acompanhar um pouco de sua trajetoria na Diretoria de Ensino de Séo
Bernardo do Campo.

A Professora D é de Maringa, Parana, mas foi criada na regido sul de Sdo Paulo, nas
proximidades das represas Billings e Guarapiranga, onde vive até os dias atuais. A Professora
D cursou biologia, bacharelado e licenciatura, e fez especializacdo em ciéncias. Atua na rede
de ensino ha cerca de vinte anos, sendo quinze anos em sala de aula, cinco anos como
Professora Coordenadora de Oficina Pedagégica®® (PCOP) de ciéncias na Diretoria de Ensino
da regido Sul 3, em S&o Paulo e, nos ultimos dois anos, esta como vice-diretora em uma
unidade de ensino estadual na regido. Nosso contato com a Professora D ndo foi muito
extenso e se deu na articulacdo das acbes de EA que foram propostas para a rede de ensino

pelo Projeto Estratégico “Mananciais”, da Secretaria de Estado do Meio Ambiente.

2 A funcéo de PCOP mudou de nome a partir da reestruturacdo da Secretaria Estadual de Educagéo, em 2012,
passando a ser denominada por “Professor Coordenador de Nucleo Pedagdgico (PCNP)”, cargo que exerce
atualmente a Professora C na Diretoria de Sdo Bernardo do Campo.
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3.4 Coleta de dados

A coleta de dados nesta pesquisa deu-se por meio de entrevistas abertas ou ndo
diretivas (BOGDAN; BIKLEN, 2010; THIOLLENT, 1982). Segundo Bogdan e Biklen (2010,
p. 17), “o carater flexivel deste tipo de abordagem permite aos sujeitos responderem de
acordo com a sua perspectiva pessoal, em vez de terem de se moldar a questdes previamente
elaboradas”.

Em educacdo, o continuo questionamento dos sujeitos de investigacdo tem como
objetivo perceber “aquilo que eles experimentam, o0 modo como eles interpretam as suas
experiéncias e 0 modo como eles proprios estruturam o mundo social em que vivem”
(PSATHAS apud BOGDAN; BIKLEN, 2010, p. 51, grifos do autor).

Lidke e André (1986) mencionam a importancia do carater de interacdo que permeia a

entrevista, apontando que

na entrevista a relacdo que se cria é de interacdo, havendo uma atmosfera de
influéncia reciproca entre quem pergunta e quem responde. Especialmente nas
entrevistas ndo totalmente estruturadas, onde ndo ha a imposicdo de uma ordem
rigida de questbes, o entrevistado discorre sobre o tema proposto com base nas
informacdes que ele detém e que no fundo séo a verdadeira razdo da entrevista. Na
medida em que houver um clima de estimulo e de aceitacdo mutua, as informacg6es
fluirdo de maneira notavel e auténtica. (LUDKE; ANDRE, 1986, p. 33-34).

Olhando sob a perspectiva da abordagem historico-cultural, a entrevista se constitui
como uma relagdo entre sujeitos, onde a pesquisa € construida com os sujeitos a partir de suas
experiéncias sociais e culturais. Freitas (2003b, p. 36) aponta que “pesquisador e pesquisado
passam a ser parceiros de uma experiéncia dialégica conseguindo se transportarem da
linguagem interna de sua percep¢do para a sua expressividade externa, entrelagando-se por
inteiro num processo de mitua compreensao”.

Este foi 0 norte para a realizacdo de nossas entrevistas, permitindo que a construcao do
conhecimento e das inter-relaces se estabeleca em um dialogo constante na busca por
construir sentidos para 0s processos que envolviam as questdes de investigacao.

Apesar da grande flexibilidade permitida pelas entrevistas do tipo aberto ou néo
diretivo, propusemos um protocolo para guiar a conducdo da mesma. Este protocolo teve
como objetivo apontar alguns topicos importantes a serem identificados na interacdo com o0s
sujeitos da pesquisa, permitindo que pudéssemos melhor conduzir a entrevista e, por fim,
guiar-nos a responder as questdes da investigacdo. Porém, evidenciamos que ndo ha, de forma
alguma, a necessidade da conducdo de um ordenamento dos temas e itens sugeridos no

decorrer da entrevista, como ja mencionado nos apontamentos de Lidke e André (1986). O
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protocolo para a entrevista também foi elaborado em dialogo com o grupo de pesquisadores
envolvido com a pesquisa BUKETS e segue como apéndice (APENDICE A) deste trabalho.

Antes de iniciar as entrevistas com os sujeitos selecionados, realizamos uma entrevista
piloto, que nos permitiu compreender a dindmica para uso do protocolo e nos auxiliou a
estabelecer uma postura frente a entrevista. ldealizamos, assim, um caminho que pudesse no
primeiro momento, explicitar a esséncia do que estavamos buscando na pesquisa,
especialmente partindo de como eles identificavam as experiéncias que 0s mobilizavam para
0 encontro com as ciéncias da natureza, com a tematica ambiental e com os ideais politicos; e,
num segundo momento, solicitando que eles proprios buscassem estabelecer relaces entre
suas trajetorias e suas experiéncias enquanto docentes. Por este motivo, procuramos durante o
processo da entrevista dedicar um tempo inicial que pudesse inserir 0s sujeitos na pesquisa e
criar uma atmosfera de cumplicidade e compromisso com o trabalho. Também por
conhecermos ou termos alguma relacdo de proximidade com os sujeitos escolhidos este
momento anterior foi usado para nos atualizarmos sobre as acdes e préaticas atuais tanto da
pesquisadora, quanto das entrevistadas.

As entrevistas foram realizadas em contextos diferentes com os sujeitos e foram
gravadas apenas em audio. A seguir buscamos descrever estes momentos na ordem em que as
entrevistas foram realizadas.

A primeira entrevista foi realizada, em 24 de novembro de 2012, com a Professora A
em uma sala reservada da universidade, na qual ela participa do grupo de pos-graduacdo. Por
ter sido em um sabado, o local estava muito tranquilo e tivemos bastante privacidade, tendo
oportunidade de conversar sem interrupcdes. Foram gravadas, aproximadamente, duas horas
de entrevista.

Realizamos a segunda entrevista com a Professora B, no dia 07 de dezembro de 2012,
sexta-feira, em seu local de trabalho, uma universidade localizada no territorio delimitado
pela pesquisa. O local escolhido pela propria professora foi o laboratorio de pesquisa onde ela
realiza as atividades com os alunos. Estavam presentes duas pesquisadoras bolsistas no
momento da entrevista, uma delas ndo se envolveu no dialogo e a outra ficou conosco,
observando. Apesar de a entrevista ter sido realizada no final do semestre letivo, sem a
presenca dos alunos na universidade, tivemos algumas interrupcdes que necessitaram da
atencdo da entrevistada, mas que podemos indicar que ndo afetaram o dialogo e a Professora
B foi bastante cuidadosa em manter o foco de sua narrativa. Gravamos um pouco mais de

duas horas de entrevista, contando as pequenas interrup¢des, que ndo excederam 15 minutos.
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A terceira entrevista foi realizada apds o exame de qualificacdo, em 05 de junho de
2013, com a Professora C. O local da entrevista foi a Diretoria de Ensino de Sdo Bernardo do
Campo, onde a professora atua profissionalmente e por este motivo tivemos uma conversa
bastante objetiva. Utilizamos uma sala reservada, na qual pudemos conversar tranquilamente,
com apenas uma interrupgdo, para que a professora pudesse passar uma informagdo a outra
funcionaria do local. Gravamos cerca de uma hora e vinte minutos de entrevista.

A quarta e Gltima entrevista foi realizada com a Professora D, também ap0s o exame
de qualificacdo, em 24 de setembro de 2013. O local da entrevista foi a Escola Estadual
Professor Giulio David Leoni, onde a professora atua como vice-diretora. Foi escolhido pela
Professora D o horario da noite para a entrevista, por ser mais tranquilo, e realmente tivemos
bastante privacidade e tranquilidade para a conversa, sem interrupgdes. Utilizamos a sala da

diretoria para a entrevista, gravando cerca de uma hora e meia de dialogo.

3.5 Analise dos dados

A primeira etapa do processo de analise dos dados consistiu na transcricdo do material
coletado, realizado pela propria pesquisadora ap6s a conclusdo das entrevistas. Para Bourdieu
(1997, p. 710), “transcrever é necessariamente escrever, no sentido de reescrever”, por isso
nosso compromisso com o trabalho de transcricdo buscou rigorosamente respeitar 0s
depoimentos das entrevistadas. No entanto, foram necessarios alguns ajustes para permitir que
a leitura fosse inteligivel e fluida, aliviando o texto de redundancias verbais ou tiques de
linguagem como “bom”, “né”, “entdo”, “entendeu”, caracteristicos do discurso oral. Também
propusemos salvaguardar o anonimato dos pesquisados e de informac@es por eles apontadas,
gue pudessem desvendar nomes préprios de pessoas, lugares ou instituicdes, mantendo apenas
aqueles considerados pertinentes para a discussao.

Apds a transcricdo das entrevistas, voltamos as questdes de pesquisa e com base no
referencial da abordagem histdrico-cultural, delimitamos as estratégias para a metodologia
gue seguiremos na pesquisa.

No primeiro momento, trabalhamos com a proposta metodologica desenvolvida por
Aguiar e Ozella (2006), que nos permitiu construir nucleos de significacdo, que orientaram a
resposta a primeira questdo de investigacao:

* Que sentidos podem ser construidos a partir das narrativas de professores de

ciéncias da natureza, que marcam suas atuacdes e trajetorias pessoais, académicas e

profissionais com relacdo a tematica ambiental?
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Em um segundo momento, dialogando com os resultados encontrados a partir deste
trabalho, estabelecemos relacdes entre as experiéncias de vida dos sujeitos e as suas praticas
enquanto docentes, focando, principalmente, nas praticas voltadas a tematica ambiental.
Acreditamos que este trabalho nos permitiu aprimorar e ampliar o movimento de exotopia
proposto por Bakhtin, de nos aproximarmos dos sentidos que os préprios professores criam
para estas relacGes, bem como, enquanto pesquisadores, também construirmos sentidos para
estas, buscando responder a nossa segunda questdo de investigacao:

* Que sentidos podem ser construidos nas relacdes entre as experiéncias de vida

(pessoais, académicas e profissionais) dos professores de ciéncias da natureza e suas

praticas docentes relacionadas com a tematica ambiental?

O terceiro momento teve esta mesma caracteristica e buscou dialogar com o0s
referenciais trazidos ao longo do trabalho para orientar as possiveis contribuicbes que as
praticas desenvolvidas tém para a formacéo de cidaddos, respondendo portanto nossa terceira
questao:

* Quais as possibilidades e os limites destas praticas na construcdo de processos

emancipatérios voltados a formacao para a cidadania?

3.5.1 A construcdo dos nucleos de significacdo e a busca pelos sentidos

Tomando como ponto de partida a proposta de Aguiar e Ozella (2006), ja
experimentada em outros trabalhos com a abordagem histérico-cultural, que também
dialogam com as teorias de Bakhtin, seguimos duas fases para a analise dos dados: a primeira
destinada a obtencédo de nucleos de significacdo e a segunda destinada a analise interpretativa
do material e explicitacdo dos possiveis sentidos do texto, que estara incorporada em todos 0s
momentos elencados para a analise dos dados da pesquisa.

Os procedimentos para analise, portanto, seguiram 0s seguintes passos na primeira
fase:

a) Leitura flutuante das entrevistas e organizacdo dos preé-indicadores: esta etapa
consistiu em varias leituras do material coletado, com o objetivo de destacar e
organizar os pré-indicadores. Esses foram selecionados de temas que emergiram,
seja por maior frequéncia (repeticdo ou reiteracao), pela importancia ou énfase dos
depoimentos, por sua carga emocional, pela ambivaléncia ou contradi¢do, por

insinuacdes nao concretizadas, etc. O critério basico para filtrar os pré-indicadores
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levou em conta sua importancia para a compreensdo do objetivo da investigacdo
(AGUIAR; OZELLA, 2006).

b) Definicdo de indicadores: a partir da aglutinacdo dos pré-indicadores
selecionados, seja por sua similaridade, complementaridade ou contradigéo,
criamos indicadores que permitissem a formulacdo de nucleos de significacéo.
Segundo Aguiar e Ozella (2006), estes indicadores ndo sdo necessariamente
isolados entre si e podem formar contetudos tematicos.

c) Construcdo dos nucleos de significacdo: com indicadores e contetdos tematicos
definidos, fizemos uma primeira selecdo dos trechos do material das entrevistas,
que ilustravam ou esclareciam os indicadores. Segundo Aguiar e Ozella (2006, p.
231), “os nucleos resultantes devem expressar 0s pontos centrais e fundamentais
que trazem implicacdes para 0 sujeito, que o envolvam emocionalmente, que
revelem as suas determinag6es constitutivas”.

A segunda fase compreende a analise dos nucleos de significacdo construidos, que

deve iniciar-se intranucleo e avancar para uma articulacdo interndcleo. Aguiar e Ozella (2006,
p. 231) apontam que, em geral, “esse procedimento explicitara semelhancas e/ou contradi¢des
gue vdo novamente revelar o movimento do sujeito. Tais contradicBes ndo necessariamente
estdo manifestas na aparéncia do discurso, sendo apreendidas a partir da analise do
pesquisador”. Os autores colocam que sO sera possivel avancar para a compreensao dos
sentidos quando os nucleos forem articulados e reforcam que o processo de anélise ndo devera
ser restrito apenas ao depoimento do sujeito pesquisado, mas deve ser articulado com o
contexto social, politico, econdmico, historico, 0 que permitird 0 acesso a compreensao do
sujeito na sua totalidade.

Essa fase ira englobar os demais momentos de analise do material, contribuindo para
gue possamos construir relacdes entre os ndcleos de significacdo construidos com os demais
trechos do material coletado para dar respostas as questfes de investigacdo propostas. Assim,
como apontam Aguiar e Ozella (2006) e Freitas (2003a, 2003b, 2003c), acreditamos que este
movimento € estabelecido pelo pesquisador, mas ndo excluimos neste percurso as proprias
caracteristicas da abordagem histérico-cultural, que compreende o sujeito de pesquisa como

coparticipante neste processo, tendo, portanto, papel fundamental para orientar estas buscas.
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4. CONSTRUINDO SENTIDOS A PARTIR DAS TRAJETORIAS DE PROFESSORES
DE CIENCIAS DA NATUREZA

A formacdo humana é um complexo infinito de possibilidades e relagdes que se
estabelecem durante a vida, em todos os ambitos: sociais, culturais, politicos, filosoficos e
econdmicos. Os caminhos e escolhas de cada um s&o decorréncias de influéncias distintas no
modo como estes sujeitos se constroem enquanto humanos e enquanto cidaddos de um
coletivo social.

Buscando, portanto, construir alguns sentidos que marcam as trajetorias dos sujeitos
aqui pesquisados, tomamos o referencial da abordagem histérico-cultural como ponto de
partida para a compreensao destes sujeitos enquanto unidades que refletem, ao mesmo tempo,
0 ser biologico e o ser social, seus fenbmenos internos e, também, suas relacdes sociais
(VYGOSTKY, 1993), por meio do potencial inesgotavel de sentidos e significados em suas
expressdes e falas (BAKHTIN, 2011). Neste caminho, dialogando com o material coletado
nas entrevistas, nos colocamos a observar e perceber como cada uma das relacbes e
experiéncias desses sujeitos se entrelaca em diversos momentos de sua constituicdo e nas
relacdes estabelecidas por eles, tanto com o contexto no qual estdo inseridos, quanto com as
suas praticas, sejam estas pessoais, académicas ou profissionais. Esse percurso procura
explicitar algumas passagens dos depoimentos sobre suas trajetorias, que evidenciam a
construcdo de seus ideais e de suas experiéncias, bem como a influéncia dessas em suas
praticas sociais, especialmente, enquanto professores.

Para guiar este percurso recorremos a metodologia proposta por Aguiar e Ozella
(2006), que nos permitiu definir indicadores e agrupa-los para a criacdo de nucleos de
significacdo, como exposto anteriormente. Estes ndcleos, ao serem analisados e relacionados
nos conduzem ao que entendemos como o processo de construcdo de sentidos. Esta dindmica
é, ainda, orientada pelo movimento de exotopia proposto por Bakhtin (2011), que nos conduz
a analisar os trechos das entrevistas que apontam as formas como o sujeito vé o mundo; e, ao
mesmo tempo, buscando nos distanciar, para construir as possiveis relacdes entre 0s seus
depoimentos e aquilo que nds, na posicdo de pesquisadores, podemos relacionar com as suas
praticas docentes. Esse movimento, no entanto, ndo acontece de forma cronoldgica e
ordenada, mas € tecido ao longo da compreensdo dos depoimentos dos sujeitos e na relacédo
entre 0s textos e 0s contextos que se apresentam.

E certo que ha inGmeras possibilidades para a construcio desses sentidos, até mesmo

porque as relacBes se fundem ndo apenas por uma ou outra passagem das trajetérias narradas



Construindo sentidos a partir das trajetorias dos professores de ciéncias da natureza | 75

pelas professoras envolvidas com a investigacdo, mas pelo conjunto de indicadores por nds
selecionados e articulados a partir do nosso encontro com 0s textos e com 0s contextos por
elas relatados na situacdo de pesquisa. Embora possamos reconhecer os limites deste trabalho
em andlise a trajetorias singulares e bastante reduzidas, principalmente, pela caracteristica de
nossa opcdo pela abordagem qualitativa, entendemos esse processo como uma contribuicéo
significativa para iniciar um didlogo com estes sujeitos professores e com suas praticas
docentes voltadas a teméatica ambiental.

Assim, na primeira fase da analise, construimos os nucleos de significacdo a partir da
observacao de pontos centrais da narrativa dos professores de ciéncias da natureza, em suas
experiéncias e trajetdrias: pessoais, académicas e profissionais; e, percorrendo a metodologia
apresentada, buscamos construir os sentidos que marcam suas trajetorias em relacdo ao
envolvimento com a temética ambiental.

Apresentamos, no Quadro 2, os indicadores estabelecidos a partir das andalises do
material coletado, que nos permitiram construir trés ndcleos de significacdo, que tomaremos

como base para a analise de nossa primeira questdo de investigacao.

Quadro 2 — Nucleos de significacdo

Nucleos de significagdo Indicadores

1) Trajetoria pessoal: - A influéncia e/ou espelhamento no posicionamento e préatica politica
construcdo de ideais de de familiares.

militancia e sua repercussdona - As crengas individuais e a relagéo afetiva com a area ambiental
participacao e atuagéo politica motivam o ideal militante.

dos sujeitos. - A busca pela consciéncia do cidaddo e pela mudanca de atitudes.

- A postura emancipatoria e autdnoma frente aos desafios em busca das
Ccrengas e interesses pessoais.

- A influéncia do contexto social na constituicao dos ideais politicos.

- Envolvimento e atuacdo em grupos estudantis ou ambientais, em
partidos politicos.

- O ideal de contribuir para a formacéo e conscientizacdo do “outro”.

- A relagdo com outros sujeitos reforgcam os ideais politicos.

- A politica como acdo solitaria.

- O desinteresse pela politica, em uma leitura da politica como atuacéo

partidaria.
2) Trajetdria académica: - As caracteristicas e buscas pessoais sao reforgadas pela atuagdo de
caracteristicas, interesses e professores.
influéncias que ligam os sujeitos . Auséncia/ Presenca de apoio e estimulo familiar para orientar as
as ciéncias da natureza e a escolhas académicas.

educacdo ambiental. - O professor e a escola como estimuladores das decis6es e escolhas

académicas iniciais, op¢des pelas ciéncias da natureza.
- A importéncia da realizacéo e busca pessoal no caminho académico.
- As frustrag@es e davidas para escolha de um caminho académico.
- A construcédo de ideais sobre a docéncia.

- As experiéncias em estagios e atividades voltadas a vida profissional
ampliam as visdes de mundo e as relagdes entre o ambiental e o social,
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e 0 reconhecimento da necessidade de uma formacdo humana.
- A construcdo de sentidos sobre a educacdo ambiental.

- Os processos formativos voltados a tematica ambiental contribuem
para o trabalho com a EA.

3) Trajetdria profissional: - A construcéo das visdes de mundo a partir das experiéncias
fortalecendo os lagcos com a profissionais 0s conduz a educacéo ambiental.
educacao ambiental. - O contato com as realidades sociais refletem na concepgao sobre a

formacdo humana e sobre a EA.

- A necessidade de articulagdo entre as ciéncias naturais e humanas,
especialmente nas praticas de educagdo ambiental.

- O reconhecimento das limitac6es individuais na atuaco profissional e
a busca pela formacéo.

- As limitagdes e escolhas que perfazem o caminho profissional.
Fonte: Elaborado pelo autor.

4.1 Constituicdo dos sujeitos a partir de suas trajetdrias de vida

Tomando os trés nacleos de significacdo construidos a partir da analise das entrevistas
realizadas, buscamos, nesta primeira parte, responder a nossa primeira questdo da pesquisa,
investigando os caminhos e sentidos que marcam a trajetoria dos sujeitos pesquisados, em

relacdo a tematica ambiental, mas também em sua constitui¢do enquanto cidadaos.

4.1.1 Trajetdria pessoal: construcdo de ideais de militancia e sua repercussdo na participacéo e

atuacdo politica dos sujeitos

Os apontamentos da pesquisa de Carvalho (2000) indicam como uma das
caracteristicas distintivas do educador ambiental a militdncia politica, entendendo esta nédo
como um vinculo partidario ou como uma grande narrativa ideolégica comum em outros
modelos de militdncia, mas como “um compromisso pessoal com um amplo ideario politico-
existencial, que retne sensibilidades politicas emancipatorias, estéticas e afetivas, além de
rede de contatos, eventos e organizacdes” (CARVALHO, 2000, p. 207). Em sua definicdo de
militancia, Carvalho (2000, p. 212) aponta que esta inclui a atuacdo politica, mas também
outras dimens@es da vida individual e coletiva, como as praticas materiais cotidianas e as
condutas morais, sugerindo que o centro da postura militante “é a coeréncia entre o ser e 0
fazer”.

Observando as trajetdrias pessoais descritas pelos sujeitos investigados, percebemos
que suas historias, crencas, interesses e objetivos sdo bastante distintos e, portanto, a

construcdo de ideais politicos emancipatérios estiveram presentes em suas vidas de forma
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singular, repercutindo em escolhas e formas de participacdo e atuacdo politica heterogéneas e
até, por vezes, contraditorias.

Na analise das trajetorias das Professoras A e B pudemos observar que a formacao de
ideais politicos foi, principalmente, alicercada no interior da familia e inspirada por membros
proximos ao seu convivio. Isto é bem claro no depoimento da Professora B, que apontou
espelhar-se na postura politica do pai, como também no depoimento da Professora A, que
indicou as influéncias do posicionamento politico do avd. A vivéncia de ambas no periodo da
ditadura militar também esteve presente em suas narrativas, inspirando a construcdo de
valores que orientassem sua participacdo e envolvimento com movimentos ambientalistas ou
estudantis. No relato da Professora C, esses ideais podem ser compreendidos a partir da
construcdo de suas crencas, valores e acdes individuais de militancia, sustentados,
principalmente, nas relacbes afetivas que ela estabelece com a natureza e com 0 meio
ambiente. J& no depoimento da Professora D observamos que estes ideais se apresentam
vinculados a sua preocupacdo em contribuir para a conscientizacdo individual dos sujeitos e,
especialmente, para a mudanca de atitude em relacdo ao meio ambiente.

A seguir, buscamos elencar alguns trechos dos depoimentos das professoras
entrevistadas que, em nosso entendimento, nos permitem perceber 0s processos de construcéo
dessas sensibilidades politico emancipatorias e sua repercussao na atuacdo social de cada uma
dessas professoras, especificamente, em relacdo a temética ambiental, foco da nossa
investigacdo, porém nao restrita a esta.

Na trajetéria da Professora A, a influéncia do posicionamento politico de seu avo é
apontada como incentivo a tomada de decisdo para transformar o seu caminho pessoal e
académico, direcionando-a a abandonar a primeira graduacéo para buscar “algo diferente” na
universidade. A Professora A toma como base seu proprio percurso escolar, alegando ter tido
uma formacdo “muito boa” durante o ensino basico, fato que a leva a querer “mais” em sua
graduacdo. O trecho selecionado a seguir revela este momento e aponta ainda o seu
envolvimento com os movimentos estudantis durante a ditadura militar:

Al eu prestei, na época era Fuvest, pra entrar na UNESP de S&o José do Rio Preto, ciéncias bioldgicas. Comecei
e, na época, a escola, a universidade pra mim parecia que ndo correspondia a tudo aquilo que eu queria,
que tinha esta questdo politica. Influenciada até pela questdo do meu avd, que tinha (sempre) um
posicionamento politico. Bom, eu era 6rfd e eu fui morar com meus avos maternos, e ele sempre ligado a
politica. Isso dai era um fator, talvez, que tenha me ajudado a olhar também... buscar numa universidade
algo diferente. Porque eu fiz um considerado, um ensino médio na época muito bom. Entdo eu falava pra minha
avo que eu estava fazendo um ensino médio melhorado, porque, acho, pelos profissionais que eu tive aula, pelo
programa da escola. Entéo, eu queria mais. Na época, um tio meu morava em Brasilia e eu fui com a minha avé
passear. Conheci a UNB, ai eu falei: “V0, eu vou vir pra ca”. E fui. Entdo eu fui pra Brasilia e fiz na UNB.

Cheguei 14, a minha opcéo inicial era fazer biologia animal. E eu cheguei na época em que era presidente da
republica o Figueiredo, regime militar. Era 82, a universidade tinha como reitor alguém que era da marinha de
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guerra, José Carlos Azevedo, e os alunos eram muito engajados naquela época com toda ((riso)) essa razdo, com
toda essa realidade, esse contexto, em querer buscar os direitos e entdo 14 eu participei de movimentos
estudantis. (Transcricdo da entrevista com a Professora A, T2)%.

Na trajetdria da Professora B, observamos que os contextos onde ela esteve inserida
estdo firmemente marcados em sua trajetoria pessoal. No trecho que apresentamos a seguir,
observamos destacadas as influéncias que o periodo da ditadura militar e as discussdes
presentes na Sub-regido Hidrografica Billings-Tamanduatei tiveram na formacdo de suas
crencas pessoais e, também, a sua atuacdo espelhada na prética politica do pai, que a conduz,

por sugestdo dele, ao envolvimento com os movimentos ambientalistas na regido:

Eu sou aqui do ABC. Aqui, a nossa regido do ABC ela sempre teve algumas coisas interessantes, como, por
exemplo, o inicio do movimento sindical, aqui em Sao Paulo, que isso foi uma coisa muito marcante na época
que eu estava fazendo o ensino médio. E no ensino médio eu sempre questionava um monte de coisas, 0 que
acontecia com relacdo a trabalho, porque, imagina, eu fiz ensino médio em 77, 78, 79. Eu entrei na
universidade em 80, ou seja, a gente estava saindo de uma ditadura, tentando fazer alguma coisa para
poder que as pessoas tivessem espaco. Entdo isso € um negécio bastante... pra mim foi muito marcante. Eu
tenho uma histéria assim, que eu sou adotada por uma familia. Eu fui adotada e esta familia que me adotou, eles
tém um perfil politico bem interessante. O meu pai adotivo era politico aqui na regido, e ele sempre foi uma
pessoa que ajudou muitas outras e 0 meu inicio de vida é realmente espelhando no que meu pai fazia.
Porque ele tinha comércio e |4, no comércio, a gente ajudava todo mundo que vinha, todas as pessoas que
chegavam [...] Até, é ldogico, eu tive minha época de adolescéncia, de sair, de fazer bagunca, aquela “coisera”
toda, mas eu sempre achava assim esquisito o0 povo gastar muito dinheiro com roupa, com nédo sei o que, desde
aquela época. E eu fui meio que me distanciando um pouco desses grupos, que era de jovens, aquele povo que
fazia as baguncas. E ai, eu entrei para um grupo de pessoas... Meu pai falava assim: “Olha, tem um pessoal
ambientalista”. Imagina, na época, nem se falava isso e foi quando eu conheci um pessoal daqui da regiao,
que era o Vinicius, este povo todo ai. NGs nos conhecemos desde a década de 80. Entdo eu comecei a ver um
pouquinho o que as pessoas estavam fazendo, mas meio que em stand by, fazendo observacfes. E ai a gente
comecou a participar de alguns movimentos, entdo nés fizemos movimentos bem interessantes em prol da
Billings. O nosso eixo maior era a questdo da Billings, entdo a gente estava trabalhando com isso, pra defesa da
Billings, porque tinha toda aquela coisa do Rio Pinheiros, a reversdo do rio, entdo a gente tinha uma preocupagéo
com esta... (Transcrigdo da entrevista com a Professora B, T2).

Esse trecho do depoimento da Professora B, além de retratar sua insercdo em grupos
ambientalistas locais, reflete a dinamica que caracterizou o surgimento destes movimentos no
Brasil, no qual o contexto da ditadura acabou por conduzir 0s grupos mais de esquerda para o
envolvimento com as questdes ambientais, como evidenciado por Lima (2005).

Embora os ideais politicos da Professora B tenham sido espelhados em seu pai, sua
trajetdria realca que seus anseios e objetivos pessoais fizeram com que ela o enfrentasse para
escolher o curso de graduacdo que queria seguir, ao invés das indicacdes determinadas por
ele. Inclusive, assumindo a necessidade de sustentar financeiramente esta busca, mesmo que
trabalhando no comércio do préprio pai, que tinha o sonho que todos os filhos seguissem a

sua trajetoria. O depoimento da Professora B é marcado por um momento de forte emocao ao

21 As citagBes das entrevistas serdo identificadas pelo(s) turno(s) de onde foram extraidos os excertos. Os turnos
estdo expostos, na integra, na transcricdo das entrevistas realizadas, que compdem os Apéndices de nosso
trabalho.
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apontar o reconhecimento posterior de seu pai sobre as decisdes que havia tomado no seu
caminho, o que mostra, por um lado, os valores que haviam sido construidos nesta relagéo e,

por outro, a importancia de sua autonomia para decidir por aquilo que almejava para si:

Eu prestei e fiz biologia e, gente, eu fui no caminho certo mesmo, porque meu curso foi assim muito legal. Eu
amei 0 que eu fiz. Mas, s6 que eu tinha uma restricdo, porque meu pai, ele ndo queria que eu fizesse
biologia. Ele queria que eu fizesse direito e ele falou assim: “Olha, vocé...” Eu dependia dele, obviamente,
como todo povo nesta idade. Ele falou assim: “Né&o, vocé ndo vai fazer, porque biologia é coisa de bicho grilo”.
Ele ficava muito preocupado com a minha formacéo, ele inclusive queria que eu fizesse direito e eu prestei o
vestibular pra direito. Passei e prestei pra biologia a noite, escondida dele ((risos)). Ai, com alguns meses no
direito, eu falei: “Pai, ndo vai rolar, ndo é isso que eu quero, eu quero fazer biologia”. Ele: “Mas...” E eu
falei: “Olha, eu ja estou fazendo a noite”. Entéo ele falou assim: “Entdo, vocé se vira, vocé pague”. Ai eu falei:
“Se eu continuar trabalhando aqui eu posso?”. E ele: “Pode”. Ai eu continuei, tanto que anos depois, meu pai
falou assim que ele nunca errou tanto ((risos)) num julgamento ((risos e lagrimas)), porque ele falou assim:
“Poxa, eu ndo queria que voceé fizesse e vocé fez a coisa que vocé queria e vocé foi”. Foi bem legal ((choro)).
Foi bem bacana mesmo este reconhecimento dele depois, porque ele falou assim: “Poxa, vocé ta no
caminho certo, vocé fez o que vocé queria”. Ndo adianta a gente fazer algo, uma coisa que vocé ndo quer. [te
viu feliz] me viu feliz e viu que eu estava realmente conquistando meus espagos. Ai eu sai, fui fazer outras
coisas. Sai do comércio, porque ele queria que todo mundo ficasse com ele 14 no comércio, sabe aquelas coisas
assim, ndo é? (Transcricdo da entrevista com a Professora B, T2).

Em outro trecho da entrevista, a Professora B reforca a importancia de seu pai frente
as decisdes que tomava em seu caminho e a alegria de seu reconhecimento pelas escolhas
acertadas quanto a sua formacao académica:

Entédo, na realidade, vocé tem que fazer aquilo que vocé gosta e € bem bacana, porque eu sempre tive meu pai
muito como referéncia e ele, a gente, até antes dele morrer, a gente conversava tudo que eu ia fazer eu pedia
opinido pra ele, a gente tinha muito esta liberdade, claro, teve este “rachinha” assim no comeco da formagcéo,
mas ai depois foi um negécio bem legal, porque ele falou assim: “Que show, vocé estd no caminho certo”. Na

hora que ele comeca a perceber que eu estou indo embora mesmo com aquilo que eu quis. (Transcrigdo da
entrevista com a Professora B, T3).

Na trajetoria da Professora C, diferentemente das duas outras professoras
apresentadas, o ideal de militancia foi evidenciado pela constru¢do de crencas e valores
vinculados a uma forte relacdo afetiva com a natureza e com o meio ambiente, ndo sendo
destacadas relacbes com outros sujeitos ou familiares. Uma das passagens de sua vida,
repetidas algumas vezes durante sua entrevista, registra a sua luta individual para defender
uma arvore, que estava prestes a ser derrubada por seu vizinho, para a construcdo de uma
garagem. A atitude da Professora C, caracterizada por ela como “bem ativista”, foi de
amarrar-se a arvore e lutar para que o vizinho se comprometesse a plantar uma outra arvore
no local. O excerto a seguir descreve esta acao:

Eu era pequena, adolescente, eu abracava a arvore e ele ia cortar para construir a garagem da casa e eu me
amarrei na arvore, porque ele tinha que me prometer, se ele arrancasse aquela arvore gigante, ele tinha
que plantar uma do outro lado e eu tinha que ter isso por escrito. Entdo eu criei um tumulto com trator, com

tudo na rua, bem ativista mesmo ((risos)). Ele achou 0 maximo, porque uma menina sé brigando por causa de
uma arvore. (Transcrigdo da entrevista com a Professora C, T6).
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Ainda buscando descrever a importancia que este momento teve em sua vida,
elencamos o trecho a seguir da transcricdo da entrevista com a Professora C, onde é possivel
identificarmos a relacdo afetiva estabelecida por ela com a arvore e sua perspectiva e postura
frente a necessidade de uma coeréncia entre o que acredita, fala e faz, para que seja possivel

provocar alguma mudanca:

Olha, eu falo e fico... ((riso e choro)). Foi um momento da minha vida que foi muito forte. Eu acho que devia
estar na 72 série, pré-adolescente. Eu falo que € uma coisa muito forte, eu ndo posso ver derrubar uma arvore, pra
mim é arrancar um braco, é uma relagdo muito forte. Entdo, vocé vé assim, toda vez que eu lembro dela,
daquela arvore, especificamente, € muito triste, mas eu sei que eu fiz 0 que eu podia fazer. [...] A minha mée fala
até hoje: “Professora C, aquela arvore foi um acontecimento na sua vida”. Eu falo: “Foi um acontecimento na
minha vida”. Mas, eu acho que é por isso que a minha relacéo é tdo forte e eu acreditar, porque vocé s
consegue fazer com que o outro mude se vocé acredita de verdade e se vocé da exemplo. Vocé s6 pode
exigir do outro se vocé d4 exemplo. Vocé ndo pode pedir para ele “néo faca isso”, se vocé ndo acreditar e ndo
fizer, porque o outro s6 vai fazer aquilo que vocé faz, porque ele te observa pra ver se sdo palavras ao vento
ou se sdo agdes reais. (Transcricdo da entrevista com a Professora C, T54).

Essa situacdo nos parece coincidir com a coeréncia apontada por Carvalho (2000),
sugerida como ponto central da militdncia e nos conduz a perceber um dos pressupostos que a
Professora C assume em sua atuagdo enquanto docente.

Observando o relato da trajetéria da Professora D, percebemos, também, certa
distincdo das outras professoras investigadas. Seu posicionamento nos parece evidenciar certo
afastamento das questdes politicas, especialmente em uma leitura da politica como acéo
estritamente partidaria. Entendemos que a construcdo de seus ideais de militancia aparece
focada em sua busca por proporcionar o aprimoramento de outros professores em relacdo a
questdo ambiental e a partir da necessidade de conscientizacdo dos cidaddos para a mudanca

de atitudes. No trecho selecionado, podemos identificar essa visao da professora:

Eu queria proporcionar um aprendizado diferente, que fosse diferenciado, com técnicas diferentes pra
trabalhar a questdo ambiental, para o professor desenvolver com os alunos uma questdo mais atual, de
preservacdo mesmo do ambiente... da crianca perceber “opa, ndo é tdo... olha isso pode acabar, aquilo pode
acabar, a gente tem que preservar, ndo pode gastar muita agua...” Tem “n” coisas que a gente tem que passar
para as criangas, porque... a propria questdo do lixo na rua, que eu acho isso um absurdo, qualquer coisa vocé
esta ali jogando e depois os bueiros estdo todos entupidos, esta tudo alagado por ai e vocé ndo consegue passar,
as enchentes e tal, e por que serd? J4 comeca pelo papel de bala que se joga no chéo, entdo eu sempre
busquei... porque eu acho que a gente tem que conscientizar cada vez mais as pessoas, ai vocé fala da parte
politica, se tinha um envolvimento politico com isso tudo e tal... Eu nunca fui buscar esta parte nao,
porqgue eu acho, pra falar bem a verdade pra vocé, eu acho um tanto podre. Eu acho que os caras podem até
ter um ideal para estar fazendo aquilo, mas no fundo, no fundo, ele busca é outra coisa. [...] € que nem vocé
fazer a conscientizagdo aqui da molecada de ndo jogar o papel no ch&o, por exemplo, vocé tem um ideal,
vocé tem o seu ideal ali de estar indo atras, mas nada de ir atras de politico ndo, essa parte ndo vai muito
afim ndo. Mas, eu busco muito assim, da consciéncia do cidadao, de vocé chegar assim, as vezes 0 cara esta
jogando um papel no chéo, na rua, e vocé falar assim: “Oh, meu amigo, d& pra vocé catar?”. (Transcri¢cdo da
entrevista com a Professora D, T34).

Ainda em nossa tentativa de esclarecer o posicionamento da Professora D sobre o

papel da educacdo para construir essa ‘“consciéncia do cidaddo”, verificamos que ela
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considera a importancia de dar inicio a este processo, em ambito micro, para que seja possivel
sua transformacdo a um nivel macro e coloca sua inquietacdo de reconhecer este como um
trabalho de “formiguinha” e de longo prazo, ora parecendo, inclusive, “ndo estar fazendo
nada”, como notamos nos excertos:

E o exemplo é por ai, é vocé pegar o pequeno, 0 minimo e transformar no macro, s6 que é uma coisa a

longo... muito tempo, onde deveriamos todo mundo falar a mesma linguagem, todo mundo trabalhar da mesma
forma para conseguir... (Transcri¢do da entrevista com a Professora D, T38).

E é assim... Eu acho que é um trabalho de formiguinha [...] E o trabalho da Diretoria me motivava muito,
porque eu via um resultado maior. Que nem aqui, aqui eu posso conscientizar dez alunos, mas eu tenho mil
alunos, entdo o universo é muito pequeno, entdo parece que vocé ndo esta fazendo nada, as vezes vocé tem
a sensacao de que ndo esti fazendo nada. Ainda mais eu, que estou fora da sala de aula, eu ndo estou na sala
de aula. E mais distante. (Transcrigio da entrevista com a Professora D, p. T36).

Embora possamos compreender que as trajetorias de cada uma das professoras estejam
vinculadas a compreensdes distintas de militancia, com nuancas e graus bastante particulares,
podemos observar que, especialmente nos casos das Professoras A, B e C, a inspiracdo nesses
permitiu a construcdo de uma tendéncia a autonomia e a emancipacdo dos sujeitos. Nas
oportunidades apresentadas, independente de seus contextos, elas mostraram tomar parte das
posicdes, crencas e valores que haviam construido em suas trajetérias pessoais para enfrentar
situacOes relacionadas as suas realidades. No caso da Professora B, destacamos, ainda, o
enfrentamento de seu pai, sujeito que havia inspirado e espelhado seus ideais politicos.

O desenvolvimento da emancipacao €, em nosso entender, uma das perspectivas para
uma formacdo humana que oriente a constituicdo de sujeitos livres e autbnomos, para
enfrentar os desafios da vida e da contemporaneidade, como ja apontado por Adorno (2000),
Rodrigues (2001) e Severino (2006) e constitui-se no que poderiamos considerar como sendo
uma caracteristica essencial aos cidaddos. Mesmo reconhecendo que 0s contextos de
construcdo destes ideais tenham sido identificados em suas trajetdrias pessoais e, inclusive,
tenham repercutido em atuacdes individuais focadas em seus interesses diretos, cabe-nos
refletir e buscar compreender quais as contribui¢cbes do processo educativo para a construcao
de aptidbes e valores que possibilitam esta autonomia e emancipacdo, 0 que poderemos
explorar, mais adiante, a partir das relacdes que pretendemos estabelecer entre suas trajetorias
e suas praticas docentes.

De acordo com Bordenave (1987), a microparticipacdo poderia contribuir para o
desenvolvimento da macroparticipacdo, que compreende a intervencdo nos processos

dindmicos da sociedade e em suas estruturas sociais, politicas e econémicas.
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Outro aspecto observado nos relatos das professoras, que julgamos importante
evidenciar neste percurso, é que ha uma contradicdo em seu envolvimento e participacdo nas
esferas de atuacdo politica, especialmente no que se refere a articulagdo com outros sujeitos.

No depoimento da Professora D, embora ela considere que seja necessario o trabalho
de todos para conseguir uma mudancga efetiva, os indicios de sua relacdo com outros sujeitos
se dado, especificamente, a partir de sua busca por proporcionar momentos de formacao a
outros professores e alunos e na articulacdo com outras instituicdes para o desenvolvimento
de cursos que orientem esta perspectiva, especialmente vinculados a tematica ambiental. Ja no
depoimento da Professora C, identificamos que esta construcdo esta principalmente calcada
em suas préprias crencas e valores, como podemos observar no trecho a seguir:

Pesquisadora: Vocé comentou que vocé era muito ativista, se amarrou na arvore... Isso depois refletiu na sua
atuacdo? Vocé se envolveu, se engajou em comissdes, em associa¢des de bairro?

Professora C:
N&o. Na época, ndo, porque eu era CDF, entdo eu estudava muito e as minhas a¢des era eu com eu mesmo, era
0 que eu acreditava. (Transcri¢do da entrevista com a Professora C, T17 e T18).

A propria Professora C caracteriza a acdo politica como solitaria ao relatar sua
participacdo na Camara Técnica de Educacdo Ambiental do Subcomité Billings-Tamanduatei,
e assim como a Professora D, aponta que os interesses individuais se sobressaem aos
interesses coletivos, dificultando a efetiva acdo politica, embora ela ndo negue que a agédo
coletiva seja essencial para essa:

Faco parte do Comité! [...] mas é um neg6cio muito solitario, porque nés temos problemas, a parte politica do
Comité é muito complicada e as nossas agdes ficam muito truncadas perante o Subcomité, porque aquilo
que eu falei... E tudo muito truncado, porque quando a politica... ndo se fala de coracéo, se fala de politica.
Nao se fala de olhar e querer mudar, é jogada politica muito forte, entdo, quando vocé tem prefeituras
envolvidas, vocé tem egos envolvidos, superegos envolvidos, aqueles que realmente querem fazer algo ficam
amarrados, entdo a gente fica com a¢bes muito pontuais acontecendo. [...] mas ainda ndo é uma coisa assim, eu
vou cuidar disto, porque eu quero uma melhora, a melhora desta situacio para as familias, para aquilo. Eu vou
fazer isso, porque eu quero aparecer, porque eu quero subir de posto, porque eu quero deixar de ser vereador
para ser deputado, eu tenho esta histéria atras, eu ndo tenho como foco a melhoria da qualidade de vida, mas

sim a minha... como é que eu vou aparecer politicamente. O individual ainda fala muito alto. (Transcricdo da
entrevista com a Professora C, T20).

Nos casos das Professoras A e B, verificamos que suas influéncias politicas iniciais
partiram de uma construcdo de valores no interior da familia, no entanto, notamos que, ao
longo dos depoimentos, esta construcdo se expandiu sempre orientada por uma identificacao e
relacdo com outros sujeitos, em diversos contextos.

Na trajetdria da Professora B, percebemos que seu envolvimento com as questdes
ambientais e com 0s movimentos que surgiam em defesa do meio ambiente sdo focados na

importancia de sua articulacdo com 0s sujeitos envolvidos com o contexto e os conflitos
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presentes na regido da Billings. No depoimento a seguir, ela relata sua atuacdo nos

movimentos ambientais presentes na regido e enfatiza essa articulacdo com outros sujeitos:

Conheci muita gente legal durante esta trajetéria e continuamos a fazer as atividades aqui, no ABC. Na
época, 0 GREENPEACE estava vindo aqui para o Brasil também. O GREENPEACE estava com uma campanha
que era “Mogno, a estrada da devastagdo”, por conta do mogno 14 da Amazénia. Eu lembro que eles tinham uma
campanha forte, eles estavam cadastrando as pessoas. Eu fiz parte e a gente fez muitos movimentos [...] Nossa,
nos levamos muita “borrachada”, porque na época 0 povo bateu muito na gente, vinha policia, vinha cavalaria,
foi uma coisa bem interessante, assim, mas a gente continuou brigando e eu continuei com o pessoal, eu falo
0 Vinicius, o Torres, esse povo que é mais da velha guarda... a Dona lvete, que é do MDV (Movimento em
Defesa da Vida), esse povo da velha guarda, que a gente continuou fazendo as a¢fes da Billings. Entdo aquela
coisa da gente pegar os peixes mortos e levar na FIESP, a gente fez isso umas duas vezes. N6s paramos a
Anchieta, na época que estavam fazendo a Imigrantes. Todos estes momentos assim a gente articulava. E
como na época eu era jovem ((risos)) entdo a gente tinha este contato com os jovens da minha sala, de
outros estados. (Transcricdo da entrevista com a Professora B, T3).

No caso da Professora A, o envolvimento com as questfes ambientais se articula em
diferentes experiéncias académicas e profissionais. No entanto, o fortalecimento de seus
ideais politicos é orientado pela relagdo com outros sujeitos envolvidos com estes ideais.
Podemos notar no seu depoimento, a influéncia de seu marido, filiado ao Partido Comunista
do Brasil (PCdoB), e a relacdo com outros sujeitos envolvidos com o trabalho e as acdes
partidarias. O trecho transcrito abaixo é parte de seu relato sobre uma das experiéncias
vivenciadas em comunidades da regido de Cuiaba-MG, onde a Professora A trabalhou como
técnica do projeto Rondon:

Entdo, junto com estas comunidades, na época, 14, 0 meu marido, ele era do PCdoB, entdo, ele também tinha
um outro contato. Ele era arquiteto, funcionario publico da prefeitura, concursado, mas ele tinha uns amigos
que faziam parte do PCdoB [...] Eles também traziam informagcdes, tinham contato com estas pessoas que
viviam em condi¢des miseraveis e por questbes ideoldgicas, eles também acabavam se envolvendo. E eu
conseguia ter uma visdo maior por ter contato até com estas outras pessoas, que eram excluidas mas estavam
mais politizadas, porque o pessoal do PCdoB dava cursos pra eles, de forma mais... é o enfoque era mais
politico, filoséfico, histérico, que era base marxista e o pessoal 1a da universidade era uma parte mais técnica,
mais emocional, acho. Ndo que sempre dava certo, mas que as pessoas, acho, que faziam isso por ideologia
mesmo. Se isto influencia? Sim, a minha visdo de mundo, influencia bastante, tanto que eu achava, eu
tinha um pensamento de que ser funcionario publico tinha... eu tinha esta expectativa de fazer alguma

coisa para a sociedade. E eu sei que, assim como vocé viveu os seus conflitos, que é quando a gente depara
com situacdes assim, & um sofrimento. (Transcrigdo da entrevista com a Professora A, T12).

Outra caracteristica marcante enunciada pela Professora A é seu entendimento de
buscar “fazer alguma coisa para a sociedade”, pela experiéncia de ser funcionaria publica,
mostrando que seus ideais politicos a mobilizaram a agir, de alguma forma, frente a realidade
que ela vivenciava. Esse trecho ainda nos permite compreender a visao que a Professora A
constrdi sobre o que € ser professora, no ensino formal publico, no Brasil; e, embora ela
acredite neste como um caminho, ndo deixa de indicar que ha conflitos neste percurso.

Em outra passagem de sua narrativa, ao ser questionada sobre suas experiéncias

politicas, a Professora A tenta construir uma relagédo entre as suas experiéncias de vida e 0 seu
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envolvimento politico e percebemos que o relacionamento com outros sujeitos € fator
decisivo na sua motivacdo para uma participacdo mais ativa. Contudo, sua afirmacao de que,
nos Gltimos anos, as relacBes de seu convivio tenham limitado sua efetiva atuacdo politica,
nos permitem questionar se estes ideais acabaram conduzindo-a para uma atuacdo mais
individual, assim como identificado na trajetéria da Professora C. Este excerto de sua
entrevista elucida o tema:

Aqui, em Mau4, eu vivo pra trabalhar e estudar, s6, eu ndo tenho relacionamento, assim, as pessoas do meu
convivio, talvez é esse o fator limitante [...] Eu sou filiada ao PCdoB, mas la em Rio Preto. N6s criamos o
partido, assim, meu marido junto com outras pessoas criou o partido l4. Eu estou la até hoje, mas nao
atuo mais, depois que ele morreu, eu ndo atuo. [...] Entdo a participacdo politica. Fui pra Rio Preto eu tive
uma participacdo politica, eu estava junto com o meu marido, o pessoal do PCdoB, a minha prima

também ¢é bastante atuante [...] E o problema acho que é aqui mesmo, aqui mesmo eu nao consegui.
(Transcricdo da entrevista com a Professora A, T32, T35 e T36).

A partir das analises pontuadas até aqui, podemos perceber diferentes sentidos de
militancia construidos pelas professoras investigadas e que explicitam uma atuacdo politica e
uma participacdo distinta em suas trajetorias, seja em ambito individual, no envolvimento
com as questdes politicas e/ou ambientais, ou na articulacdo com outros sujeitos.

Podemos compreender que ha uma tendéncia da Professora A e da Professora B em
um envolvimento e participacdo que podemos entender como mais macro, especialmente por
meio de sua articulagdo com outros sujeitos, que as conduzem ao envolvimento em grupos e
movimentos ambientalistas, estudantis ou partidarios. No relato da Professora B, observamos
gue a interagdo com outros sujeitos €, inclusive, reforcada em sua propria narrativa, ao
enunciar suas frases, ao longo de toda a entrevista, utilizando expressdes como “ndés fizemos”,
“a gente fazia”, “a gente fez”, etc.

Nas trajetorias da Professora C e da Professora D, observamos que a relacdo e a
articulacdo com outros sujeitos ndo sao apresentadas como ponto central de sua préatica social
e, suas concepc¢des da propria acdo politica sdo apresentadas, por ambas, sob uma perspectiva
estritamente partidaria, onde elas entendem que os interesses individuais prevalecem aos
interesses coletivos.

Assim, podemos sugerir que a motivacdo individual, baseada nas crencas e ideais
construidos, ao longo das trajetdrias dos sujeitos, pode ser relacionada ao impulso que o0s
movimenta para a autonomia e para a acdo em um nivel de microparticipacdo. Porém, em
cada um dos casos, 0 percurso de seu envolvimento e articulacdo em nivel macro se distingue
a partir da relacdo com outros sujeitos e pelas bases e concep¢des que orientam a sua

participacao.
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4.1.2 Trajetoria académica: caracteristicas, interesses e influéncias que ligam os sujeitos as

ciéncias da natureza e a educacdo ambiental

Entendemos que o processo de formacdo humana se constitui ao longo das trajetorias
dos sujeitos em diferentes espacos de socializacdo. A construcdo de seus interesses, objetivos
e crencas sdo, assim, frutos de sua relacdo consigo mesmos, com outros sujeitos e com a
sociedade.

Embora considerando que este processo de formacdo esteja relacionado com diversas
experiéncias e contextos, onde cada sujeito vivencia sua trajetdria, pudemos observar que a
formagc&o escolar teve papel fundamental em suas vidas. E ponto marcante dos depoimentos
analisados a influéncia que determinados professores do ensino basico ou a escola tiveram na
trajetéria dos sujeitos desta pesquisa, especialmente para despertar seus interesses e
caracteristicas individuais e para orientar suas escolhas sobre o caminho que prosseguiriam no
inicio de sua vida académica, optando pelas ciéncias da natureza. Os depoimentos que seguem

evidenciam, em nossa compreensdo, este fato:

Eu decidi fazer biologia ou ciéncias bioldgicas eu estava no ensino fundamental. Eu tinha um professor de
ciéncias e eu tinha sempre muitas e muitas perguntas, de querer realmente entender o significado da vida.
A vida sempre pra mim foi uma preocupacéo e buscar ter uma compreensdo dela um pouco mais real, que
eu entendo, mais racional e ndo religiosa. E eu encontrei na biologia esta resposta. Eu tive um professor que
foi bastante decisivo naquela etapa, naquele momento no ensino fundamental. [...] E na época que eu fiz o
ensino médio, o ensino médio estava passando por uma reformulacéo, entdo vocé faria opgdes, ou vocé ia mais
pra exatas, ou pra bioldgicas. E eu sempre fui com as bioldgicas e durante o ensino médio eu tive professores
que, ou faziam medicina ou eram professores na faculdade de medicina. Naquela época tinha uma ponte, era
uma escola até perto da FAMERP, Faculdade de Medicina de Sdo José do Rio Preto. (Transcricdo da entrevista
com a Professora A, T2).

No ensino médio eu tive duas excelentes professoras de biologia, entdo eu me apaixonei. Na realidade, eu
era apaixonada por biologia e por histéria, porque meu professor de histéria... ele ((suspiro)) ele contava historia,
sabe aquelas coisas que vocé fala assim “ai, que delicia”, imagina, ele contava mesmo. Eu era muito apaixonada,
tanto que quando eu fui fazer o vestibular eu fiquei em duvida. Poxa, sera que eu fago biologia? Ser& que eu
faco histéria? Porque desde a quinta série eu tinha um professor de ciéncias. Nossa, professor Tato, ele dava
ciéncias e matematica. Ele era 6timo também, entdo ele fazia umas coisas assim pra gente entender a ciéncia,
parecia magico mesmo quando ele fazia alguns experimentos que a gente falava: “Gente, que lindo”, entédo eu
sempre gostei desta investigacao, sabe eu quero ver o que acontece, eu quero ver. Meu irmdo mais velho ele
botava uns radios, olha que loucura. A gente tinha tipo um galinheiro em casa, pense que isto é década de 70
((risos)), nds tinhamos um galinheiro em casa sem galinhas, era s o espaco. Ai ele botava os radios, na época
era de valvula ainda, sem a capa da valvula atras assim e tudo fora de sintonia, entdo ficava unhemunhem... Ele
falava que a gente estava em uma nave espacial e aquela era nossa comunicagéo ((risos)). A gente tinha muita
essa coisa de investigar o que estava acontecendo. Ai esse professor de ciéncias despertou em mim muito
isso. (Transcri¢do da entrevista com a Professora B, T2).

Eu fiz técnico em ceramica, em periodo integral no SENAI em Sdo Caetano. [...] Quando vocé mexe com
cerdmica, vocé mexe com a parte de geologia, muito forte, terra, vocé conhece a parte de ecossistemas, tudo
onde fornece determinados tipos de argila, determinadas pedras e elementos quimicos da natureza, entdo vocé
acaba tendo que conhecer os ecossistemas e se aprofundar mais. Eu tive professores de ciéncias de 5% a 82
série, que eram apaixonados também por isso, entdo tratar da vida animal, dos ecossistemas era algo
muito comum na fala dos meus professores. (Transcrigdo da entrevista com a Professora C, T8).
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Eu, na verdade, eu queria fazer mesmo, o0 que eu queria fazer era odontologia e por ser de condi¢do pobre, ndo
ter condigdo financeira, meus pais ndo tinham condigdo, eu acabei caindo na area da biologia e assim, passei.
Nao passei em odontologia e passei em biologia e foi 0 que acabei fazendo e acabei gostando da biologia. E
hoje eu paro e penso e fico refletindo, na época das minhas aulas, da época de ensino fundamental, e 0 que
eu vejo, assim, as aulas de ciéncias eram as que mais eu gostava de fazer e as que mais eu recordo. As
outras, eu ndo... ndo era nada. Entdo eu tinha, assim, colecdo... a professora pedia pra fazer cole¢do de pedras,
pra fazer trabalhos com flores, com folhas, entdo eram trabalhos que a professora desenvolvia diferente,
entdo eu acho que isso ja veio embutido la no finalzinho. Eu néo sabia bem o que era e acabei caindo na
biologia e acho que hoje é melhor a biologia do que odontologia. (Transcricdo da entrevista com a Professora
D, T4).

Podemos notar, também, atreladas a essas escolhas caracteristicas pessoais distintas
entre os sujeitos investigados, que, de alguma forma, entendemos terem sido reforcadas pela
atuacdo destes professores.

Na trajetoria da Professora A, por exemplo, identificamos uma busca voltada ao
guestionamento sobre o significado da vida, que procura respostas “reais” e “racionais” para
tentar fugir de explicacdes religiosas, 0 que ela aponta ter encontrado na biologia. Sua relacdo
com a vida, de forma mais ampla, também €é denotada quando ela relata a mudanca de énfase
no curso de graduacdo, passando de biologia animal para ecologia, por ndo conseguir matar
animais, atividade necessaria nas aulas praticas. O momento desta decisdo é retratado no
trecho que segue e mais uma vez ha influéncia da figura de um de seus professores, o qual ela
destaca ter contribuido ndo apenas para sua formacao profissional, mas também pessoal, pelo
elo e vinculo criado nas relacGes que se estabeleceram entre ambas:

Comecei fazendo biologia animal, sé que desisti logo de cara, porque eu ndo consigo matar animais. Entéo
fazia parte das aulas, das aulas praticas, cada dupla tinha I& um rato, um camundongo pra que eles realizassem a
pesquisa do dia, o tema do dia. E eu ndo conseguia matar o bichinho ao final, porque todos morriam ao final.
Porque na UNB tinha uma coisa muito bacana, chegavamos la e tinhamos um orientador. Eu, no caso, tive
a felicidade de ser orientada pela professora Cecilia, que era da bioquimica. E cada decisdo que eu precisava
tomar era com ela que eu conversava, as disciplinas que eu ia cursar. E o relacionamento também era até
fora da escola, de frequentar a casa dela, era algo assim bastante acolhedor, tanto do ponto de vista da
pessoa, quanto do ponto de vista profissional. Entdo a professora Cecilia me orientou até os quatro anos que
eu fiquei Ia. Ai eu falei pra ela que eu ndo aguentava mais, entdo eu fui pra ecologia. Porque, naquela época, 0

curso da UNB vocé fazia opgdes, ou bioanimal, ou vegetal, ecologia, biomedicina. Tinha uma divisdo, foi logo
no final desta divisdo. A partir dai as coisas correram bem. (Transcri¢do da entrevista com a Professora A, T2).

No relato da Professora B, por sua vez, fica revelada uma vontade investigativa, que
vem desde as brincadeiras de infancia e que ela indica terem sido despertadas pela atuacéo de
seus professores de ciéncias. Todavia, a Professora B aponta algumas ddvidas entre biologia e
histéria durante seu periodo de escolha pela graduacdo. Identificamos que a decisdo foi
realmente consolidada a partir do estimulo recebido de um colega, que lhe ofereceu como
presente um livro e a incentivou a escolher a biologia, por ser algo “fantastico”, como mostra

o trecho a seguir:
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Mas eu tinha aquela coisa da investigacdo e essas duas professoras de biologia foram fantasticas e o
professor de histdria... Eu ficava, ai, serd que eu vou? Sera que eu ndo vou? Caramba! No frigir dos ovos...
ai, quer saber de uma coisa? Eu vou fazer biologia, porque tinha uma outra pessoa, um menino que estava
fazendo biologia, ele era cliente nosso do comércio e ele falou: “Olha...” Ele me deu um livro, ele falou
assim: “Olha que legal, é fantastico”. E era um livro do Dajoz de ecologia, olha s6, ndo sei se vocé lembra,
sabe 0 Dajoz? Ele é um autor antigo pra caramba e ele falou assim: “Lé, vé, é muito legal”. Eu falei, quer saber
de uma coisa? Eu vou fazer. (Transcricdo da entrevista com a Professora B, T2).

Na narrativa da Professora C, percebemos que estes vinculos sdo evidenciados em sua
relacdo com os conteddos e temas ambientais, os quais sdo reforcados pela “paixao”
identificada em seus professores ao tratar de tais temas. Durante seu curso técnico e,
posteriormente, na graduacao, a Professora C também relata ter sido contagiada pela “paixdo”
de um de seus professores e ter encontrado nele um exemplo de “mestre”, o que ela aponta ter
inspirado a constituicdo de seu ideal do que € ser professora, como podemos observar no
excerto:

Quando eu fui pro SENAI, eu tive um professor de geologia, que era o Ronalddo, que era um muso
inspirador mesmo e ele era um mestre mesmo. Ele foi uma pessoa que marcou muito a minha vida,
porgue hoje quem eu sou como professora, eu tenho ele como exemplo de professor. Ele ja é falecido. Ele
falava da natureza, da geologia, das estrelas, dos mares, nas coisas que aconteciam no fundo do mar com
tanta paixao, que ele me contagiou por esta paixédo. Quando eu terminei o0 SENAI, eu queria fazer faculdade
de Belas Artes, porque eu tenho uma veia artistica muito latente, mas na época eu nédo tinha dinheiro pra isso, eu
tinha que trabalhar pra pagar a escola, entdo, eu fui fazer quimica ((risos)). Entdo, imagina, alguém que tem uma
veia para artista e vai fazer quimica? A faculdade que eu fiz de quimica me dava licenciatura curta em ciéncias,
licenciatura curta em matematica e a plena em quimica, com a carga horaria muito forte de biologia, de fisica e
de matematica no ensino médio e entdo, por isso, eu posso lecionar em todas estas areas. Eu sempre fui uma
aluna que nunca colei, eu ndo tenho este perfil, entdo eu fiz a faculdade na raca mesmo, por gostar, por ser
apaixonada. E na faculdade eu tive a sorte que o meu professor de geologia da faculdade também foi o

Ronalddo. Entdo meu mestre de trés anos no SENAI, eu tive dois anos com ele na faculdade, a paixao
continuou. (Transcri¢do da entrevista com a Professora C, T8).

Ainda que possamos identificar no depoimento da Professora C uma certa frustracédo
por ndo ter seguido a carreira na area das artes, percebemos que a paixdo pelos temas
ambientais acabou por suprir esta necessidade e em seu depoimento ha sempre revelado um
contentamento com relacdo as ciéncias naturais e as escolhas feitas em sua trajetdria
académica. Mais adiante em sua trajetdria, a Professora C cursa especializacdo em docéncia
de ciéncias, destacando a investigacdo de uma das acGes desenvolvidas na escola com a
temética ambiental.

Algumas duvidas e certa frustracdo também sdo relatadas no depoimento da
Professora D, que aponta ter interesse em fazer odontologia, mas acaba, conforme expressao
gue ela mesma utiliza, “caindo” na biologia. Em seu depoimento, um dos fatores marcantes
do processo de sua escolha académica é que ela aponta uma falta de estrutura e orientacdo

familiar para guiar suas escolhas iniciais, conforme trecho a seguir, 0 que, podemos sugerir,
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acaba destacando a importancia da influéncia da escola, especificamente das aulas de
ciéncias, durante seu processo formativo:

Naquela época, eu, pelo menos, ndo tinha. Meus pais eram muito humildes, entdo, ndo tinha muito um
esclarecimento, nem orientacgdo de: “Olha, faz isso ou faz aquilo, ou que caminho vocé vai seguir, ou 0 que é
melhor ou ndo” [...] N&o foi uma coisa assim, que nem hoje: “Ah, é um sonho com isso ou aquilo”, que a gente
tem uma base, vai estruturando o filho para seguir... Ndo tinha isso, meu pai € minha mée... Minha mée, no
segundo ano primario, meu pai, a quarta série, entdo ndo tinha estrutura nenhuma. Meus irmdos ndo eram

formados em nada, mal terminaram o ensino médio, entdo ndo era uma familia de gente que tinha... Entdo, eu
fui, eu fui indo e cai na biologia ((risos)). (Transcri¢do da entrevista com a Professora D, T4).

A Professora D, assim como a Professora C, acaba relatando seu contentamento pela
biologia e cursa, posteriormente, especializacdo em ciéncias. Mais adiante em sua trajetoria
profissional, especialmente na Diretoria de Ensino da Regido Sul 3, em Sdo Paulo, o
envolvimento com a educacdo ambiental ird despertar sua paixdo por esta e proporcionar
outros momentos para a sua formacdo na area, participando de cursos e elaborando cursos
para outros professores da rede.

A paixdo pela biologia também é bastante presente nos relatos da Professoras A e da
Professora B, que em varios trechos e passagens revelam sua busca constante por alcancar
uma formacdo que responda aos seus interesses e objetivos mais amplos, de vida e
profissionais. Ambas destacam, em seus relatos, experiéncias significativas em estagios ou
programas voltados a preparacdo para a vida profissional, o que ndo identificamos na
trajetéria das demais professoras. Estas experiéncias podem ser compreendidas como
contribuicdes relevantes para a formacdo das professoras e para orientar os caminhos e
escolhas posteriores da Professora A e da Professora B.

Na trajetéria da Professora A, podemos perceber que os estagios foram bem
importantes para a sua formacdo, um deles, destacado em sua narrativa, busca retratar sua
participacdo em um projeto do Ministério do Planejamento, que articulava a questdo
ambiental com as questes sociais em um territorio bastante conflituoso do Acre. Em seu
depoimento sobre esta experiéncia, a Professora A traz elementos que apontam sua
compreensdo de ndo estar apta pela sua formacao técnica a atuar em um contexto imerso em
relacBes conflituosas, reconhecendo a necessidade de algo mais em sua formacdo e
novamente tomando como referéncia o didlogo com seus professores:

Durante a graduacdo, eu também fiz um estagio em ecologia humana com um professor que, na época, era o
professor Jair. [...] Bom, e fazendo este curso, eu tive também a oportunidade de fazer um estagio no IPEA
(Instituto de Pesquisa Econdmica Aplicada), que é do Ministério do Planejamento. [...] participava deste projeto
de protecdo do meio ambiente e das comunidades indigenas num trecho da BR 364, Acre. No Acre. Na época, 0
IBAMA ndo era IBAMA era SEMA. Tinha o IBDF, Instituto Brasileiro de Desenvolvimento Florestal, tinha o

INCRA, tinha a FUNALI. Todos os 6rgdos envolvidos com a questdo estavam, participavam das reunides [...] Isso
foi em 86, tinha muita discussao na época, ndo, briga por terras mesmo. Entéo, tinham as pessoas, acho que foi
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até consequéncia daquele estimulo que teve do governo federal para que as pessoas ocupassem aquela regido.
Tinha muito posseiro, seringueiro, indios. Entdo, era um conflito muito grande, morreu muita gente. Acho
que ndo faz parte nem dos relatérios de 14. Vivenciando isso, eu conversando com estes professores que eu
estagiei, assim, eu ndo me via apta, pela formagédo que eu tinha tido até entdo de trabalhar num contexto
daquele, em que sentasse todas as pessoas, as mais variadas. [...] A minha formacéo era bem, porque era
bacharel, era bem técnica. (Transcri¢do da entrevista com a Professora A, p. T4).

A busca por uma formagdo mais consistente aparece novamente nos questionamentos
da Professora A, como ja pudemos observar em seu relato sobre as decisdes do curso de
graduacdo que seguiria. Logo ao final de sua graduacdo, ela da destaque a sua participacdo no
primeiro curso de especializacdo em educacdo ambiental, oferecido pelo Governo Federal, por
meio da antiga Secretaria Especial de Meio Ambiente (SEMA) e em parceria com a UNB. O
curso citado foi direcionado a funcionarios de érgdos de meio ambiente e educacdo dos
estados brasileiros e segundo Lima (2005) e Loureiro (2004a) pode ser reconhecido como
uma das importantes acdes para insercdo da EA no contexto brasileiro. Este € o primeiro
momento relatado pela Professora A de seu contato direto com a educacdo ambiental
propriamente dita e que, podemos observar, ira contribuir para sua trajetoria profissional e
praticas docentes. Dando continuidade a sua trajetoria académica, a Professora A encaminha
proposta de mestrado vinculado a temética ambiental, mas interrompe seus planos por
motivos pessoais, que a afastam da atuacdo em biologia e da docéncia. Durante esse periodo,
no entanto, ela participa de cursos nas areas de ciéncias e educacdo, mantendo presentes seus
vinculos e interesses; e, apds alguns anos, consegue realizar especializacdo e mestrado na area
de educacéo.

Na trajetdria da Professora B, as experiéncias em atividades de preparacdo para a vida
profissional também se revelam como marcos essenciais de sua formacdo, especialmente a
destacada por ela no Projeto Rondon. Segundo o relato da Professora B, esta experiéncia a
mobilizou para atuar nas comunidades proximas a sua regido e abriu oportunidades para o seu
contato com os problemas da realidade local desta comunidade, desenvolvendo atividades que
ela identifica como podendo estar relacionadas a educacdo ambiental (termo até entdo ndo
utilizado por ela), como é apontado neste trecho de seu depoimento:

Na graduacao eu fiz o projeto Rondon [...] Eu fui pra Ronddnia, fiquei la no projeto e ai voltei pra ca. E na
época tinham aqueles regionais, entdo eu fui para o Jardim Santo André, que hoje tem oito ndcleos de
comunidades. [...] A primeira a¢do que nds fizemos no Jardim Santo André foi criar um nucleo para mées que
trabalham, era uma creche. A gente tinha uma preocupagdo com o lixo que tinha ali muito grande, ai n6s criamos
um ponto para as pessoas colocarem o lixo, todos naquele ponto. Foram duas coisas bacanas que a gente fez la e
deu muito certo. A gente fez este nicleo com as criancas, e ai com as criancas a gente ja trabalhava, ndo era
educacao ambiental, mas meio que era, porque a gente trabalhava muito a quest&o do lixo, do desperdicio.

E com as mées. A gente tinha uma sede 14 e a gente trabalhava com eles. Entdo isso foi muito legal, assim, pra
minha formac&o, esse pessoal que a gente trabalhou. (Transcri¢do da entrevista com a Professora B, T4).
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Na trajetéria académica, as escolhas da Professora B a conduzem a cursar
especializacdo em ecologia, levando-a a defender um trabalho de conclusdo de curso (TCC)
sobre educacdo ambiental. Alids, este é, no depoimento da Professora B, o primeiro contato
com a EA propriamente dita. Outra experiéncia relevante de formacdo que aparece em sua
entrevista é a vivéncia como pesquisadora em uma estacdo experimental no sul da Espanha,
onde a Professora B afirma ter tido sua primeira experiéncia mais técnica na area de biologia,
com préaticas que ela alega ndo ter experimentado durante a graduacdo. Mesmo nédo tendo
conseguido bolsa para realizar o curso de pos-graduacdo na Espanha, continuou seu percurso
académico cursando mestrado, no Brasil. As experiéncias citadas vao influir diretamente em
sua atuacdo profissional, conduzindo-a a lecionar como professora universitaria, como
veremos mais adiante.

A partir de nosso olhar sobre estes retratos das vidas dos sujeitos da pesquisa,
entendemos que a escola teve papel fundamental para despertar algumas qualidades que ja
existiam ou que foram construidas ao longo de suas trajetdrias. Ainda que ndo possamos
afirmar que essas estivessem isoladas de outros fatores, como 0s interesses e caracteristicas
pessoais de cada um dos sujeitos, podemos sugerir a importancia do papel dos professores e
de sua atuacdo enquanto estimuladores dessas potencialidades individuais e como
orientadores para a compreensdo dos possiveis caminhos dos sujeitos em processo de
formacao.

O envolvimento em atividades voltadas ao preparo para a vida profissional, ainda
durante a graduacdo, também podem ser considerados como experiéncias relevantes para a
formacdo dos sujeitos, como apresentado nas trajetorias da Professora A e da Professora B.
Em ambos os casos, as professoras relatam que estas experiéncias trouxeram um aprendizado
significativo para a sua formacdo, ndo apenas académica, mas também pessoal e profissional.
Podemos afirmar que a oportunidade da vivéncia em situacGes reais ampliou a visdo das
professoras ndao apenas sobre o mundo, mas especialmente na relacdo das questfes ambientais
e sociais, e abriram caminho para a consolidacdo de suas trajetérias académicas e para a
construcdo de suas trajetorias profissionais, como explicitaremos a seguir.

Outro ponto que nos chama a atencdo na trajetoria académica das professoras
investigadas é o relato de terem passado por algum processo formativo relacionado mais
diretamente com a educacdo ambiental, trés delas em nivel de pds-graduacdo. A Professora A
menciona sua participacdo no curso de especializacdo em educacdo ambiental, oferecido pela
antiga SEMA e UNB; a Professora B descreve a elaboragcdo de um trabalho de conclusédo de

curso sobre educacdo ambiental, ao finalizar a especializacdo em ecologia; a Professora C
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relata ter realizado pesquisa sobre sua pratica docente voltada a tematica ambiental durante a
especializacdo em docéncia de ciéncias; e a Professora D expBe sua participacdo em cursos
relacionados com a tematica ambiental durante sua atuacao na Diretoria de Ensino.

Esta evidéncia nos permite refletir sobre alguns apontamentos que tém estado
presentes nas discussdes sobre a efetiva inser¢cdo da EA no ensino formal, qual seja, a
necessidade de valorizacdo e promocao de processos formativos voltados a discussdo da EA,
sejam estes na formacao inicial ou continuada de professores. Se olharmos novamente para 0s
resultados divulgados por Trajber e Mendonga (2007) sobre pesquisa que analisa a insercao
da EA no contexto das instituicdes de ensino do Brasil, podemos verificar que todos os fatores
citados como contribuicbes para esse processo destacam o trabalho e a formacdo dos
professores: a presenca de professores idealistas, que atuam como liderancas, a presenca de
professores qualificados com formacao superior e especializados, e a formacdo continuada de
professores. Mas, acreditamos que ndo é possivel apenas nos orientar sobre este aspecto, mas
sim termos claro, como aponta Guimardes (2004), a necessidade de uma formacdo que
contribua para a reflexdo do carater critico-transformador da EA, e se isso nao é possivel sem
a formacdo voltada ao didlogo com a tematica ambiental, deve também ampliar e qualificar

este tipo de abordagem, buscando fugir de aspectos reducionistas e estritamente racionalistas.

4.1.3 Trajetoria profissional: fortalecendo os lagos com a educagdo ambiental

Neste nucleo de significacdo, abordaremos as experiéncias profissionais destacadas
pelas professoras, nas entrevistas, e focalizaremos suas atividades profissionais relacionadas a
tematica ambiental e a atuacao docente.

No relato sobre sua trajetoria profissional, a Professora A frisa que, apds a conclusédo
da graduacdo, além de ter a oportunidade de participar de um curso de especializacdo em
educacdo ambiental, como ja mencionamos, também comeca a trabalhar como técnica do
Projeto Rondon. Embora sua experiéncia esteja vinculada a atuacao profissional, entendemos
gue esta demarca um ponto em comum entre a sua trajetéria e a trajetoria da Professora B,
que pdde vivenciar o contexto do Projeto Rondon como aluna.

A atuacdo da Professora A no Projeto Rondon esteve, em seu momento inicial, voltada
a um trabalho operacional, em Brasilia. Porém, sua mudanca para Cuiaba, no Mato Grosso, e
posteriormente sua experiéncia em Barreiras, na Bahia, criaram oportunidade para que ela

entrasse em contato direto com as comunidades atendidas pelo Projeto, deparando-se com a
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realidade e as condicOes de vida dessas pessoas. Em seu depoimento, a Professora A procura

descrever um pouco de sua experiéncia nestas comunidades:

Depois, eu fui pra Cuiaba por quest6es pessoais. Na verdade, eu me casei na época e levei meu cargo pra la. Al,
eu vivenciei experiéncias mais chocantes ainda com relacdo a comunidade que era atendida. Uma regido
com muita lepra, muita gente morando debaixo de lona preta, igual em Barreiras, as pessoas recebiam agua uma
vez por dia, por exemplo. Uma coisa horrivel. [...] Agora, em Cuiab4, ai tinha que ir nos locais, por exemplo, 0s
alunos da area médica se dirigiam aonde existiam assentamentos, 40 graus, média em Cuiaba, debaixo de lona
preta. Eu vou s6 descrever uma cena pra ilustrar. [...] Chegando |4, iamos interrogar aquelas pessoas, identificar
pessoas com problemas e, é claro, que teriam varios problemas. Entdo, esta senhora, por exemplo, estava
debaixo de uma lona preta por volta do sol das 11, muito quente, ela estava com a perna cruzada, sentada numa
cama que tinha um cobertor por baixo. E ela, com o dedo cruzado, nés vimos que no dedo dela tinham varias
larvas de insetos, de inseto. O inseto pousou e como ela tinha lepra ela ndo sentia nada e as larvas se
desenvolvendo. A senhora ndo foi até o médico. Ela falou que néo tinha dinheiro para pegar um 6énibus. Entéo,
os alunos da area médica e enfermagem, eles tinham que buscar uma solucéo pra isso, inclusive com seu
professor 14, entdo esse intercdmbio. Outras a¢des que faziamos, final de semana, por exemplo, a gente tinha que
identificar, no caso era lepra, em pessoas que trabalhavam em zona rural, identificar onde eles colocavam os
sanitarios. Se eles ndo estavam proximo do rio ou da prépria dgua que eles beberiam. (Transcri¢do da entrevista
com a Professora A, T4 e T6).

A trajetéria e as vivéncias destacadas pela Professora A, especialmente sua
participacdo no curso de especializagdo em EA, possibilitaram, ainda, a experiéncia de
elaborar um curso de educacdo ambiental para professores, em articulagdo com as Secretarias
de Meio Ambiente e Educacdo do municipio de Barreiras, na Bahia, onde havia o Campus
Avancado do Projeto Rondon. Esta acdo é apontada como a sua primeira atuacdo docente:

Nos realizamos um curso, entdo ficou eu do projeto Rondon, o Wanderley, que esta até no exterior. Wanderley,
que era da Educacdo, da Secretaria da Educacéo e uma colega, que era do Meio Ambiente. N6s realizamos um
curso em Barreiras para professores. Nos chegamos 14, na década de 80, eles ndo sabiam nem o que era DNA,
pra vocé ter uma ideia. Entdo, nds fizemos um curso pra eles de atualizacdo, de educacdo ambiental e
identificando o problema local foi até interessante, outro dia até me lembrei disso. Tinha um problema grave
com estilingues 14, muita gente com estilingue, entdo o0s proprios participantes, a maioria mulheres,

professoras, propuseram fazer um “queimaco” 14 de estilingues, bacana, né? Mas, foi deles este desejo,
foram delas. (Transcricéo da entrevista com a Professora A, T8).

Nesse trecho de seu depoimento, percebemos que a Professora A enfatiza a
participacdo das professoras na escolha do tema a ser trabalhado, o que podemos apontar
como um dos possiveis pressupostos que ela constréi para a sua atuacdo docente,
reconhecendo a necessidade de uma proposta que estimule e oriente os envolvidos a olhar
para a sua comunidade e identificar o problema de sua realidade.

No relato da Professora A, ela reconhece nunca ter pensado em ser professora durante
a graduacdo, o que sO ocorreu anos depois de ja estar formada. ApoOs encerrar sua experiéncia
profissional no projeto Rondon, a Professora A tem sua primeira atua¢do enquanto professora
do ensino béasico, comecando em uma escola particular de ensino médio, da regido de S&o
José do Rio Preto, e passando, também, por um Centro de Ressocializacdo, no qual a

professora relata ter buscado diferentes estratégias para o ensino de biologia e quimica, pois
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havia restricdes rigorosas de utilizacdo de materiais, ndo sendo possivel realizar aulas
praticas. No excerto que apresentamos a seguir, a Professora A retrata a sua primeira
experiéncia enquanto docente do ensino béasico e alguns fatos de sua vida que acabaram por

afasta-la da educacdo e da biologia por um determinado periodo:

Pesquisadora: E essa foi sua primeira experiéncia enquanto professora?

Professora A:

Foi. Ndo, eu tive no projeto Rondon [...] Agora com o ensino médio mesmo foi na escola América [em Séo
José?] em S&o José. La o esquema era o0 seguinte, eu entrei como professor monitor. Professor monitor de
quinta a oitava. Eu tinha que dar aulas para os alunos, aulas de recuperacdo, que na verdade eram aulas para o0s
alunos gque estavam com baixo rendimento. E ficava com as provas do terceiro ano, “terceirdo”, corrigindo todas
num prazo absurdo de 48 horas, quinze questdes dissertativas, era uma coisa de louco. Entdo, eu trabalhei 1& no
América. E comecei a cursar disciplinas na UNESP de |4 que era um lugar que eu ja conhecia as pessoas. Na
época, eu pensei em fazer mestrado, mas como eu tinha estudado na UNB, eu precisaria ficar um ano pra eles
conhecerem quem eu sou. Isso pra mim ndo dava naquele momento, porque eu tinha uma filha pequenininha e
em Rio Preto, assim, continuar no América com o salario que eles pagavam pra mim também ndo era... eu nédo
sei se este assunto faz parte da... entdo pra mim financeiramente foi melhor trabalhar num banco. Eu fiquei
onze anos no banco. Trabalhei em banco, 14 dentro. Eu sai... () varios cargos. E durante este periodo eu néo
deixei de estudar. Eu fiz varios cursos na UNESP de Rio Preto tanto na biologia quanto na educagéo. Entéo, ai
teve um problema pessoal, meu marido faleceu. Eu tinha resolvido que eu ia largar o banco, em 99, e fazer
mestrado. [...] Ai, quinze dias antes da prova, de entregar o projeto, meu marido sofreu uma acidente e faleceu,
até na hora eu estava digitando. Ai eu tive que adiar mais uma vez isso, adiar o mestrado e fiquei mais alguns
anos trabalhando no banco por causa do fundo de garantia, porque eu tinha que pagar o financiamento da casa e
outras coisas. Neste periodo, abriu um concurso do Estado pra professor. Eu prestei e passei, em 2003. Al,
eu falei: “Agora eu volto”. Eu voltei em 2003. Tive uma experiéncia diferente, que eu também trabalhei no
centro de ressocializacdo feminino 14 de Rio Preto, dando aulas de quimica e biologia. (Transcricdo da
entrevista com a Professora A, T7 e T8).

E possivel observarmos no relato da Professora A a necessidade de adiar os planos e
sonhos que envolviam sua atuacdo profissional e académica por algumas questdes pessoais e,
até mesmo, pela escolha por uma situacdo financeira melhor e mais estavel; mas, ao mesmo
tempo, podemos reconhecer que a sua busca permaneceu sempre presente, 0 que é retratado
nas passagens em que ela aponta ter continuado a estudar e a fazer cursos; e, pelo reforco
expressado na frase “agora eu volto”, voltando a lecionar depois de ter passado um periodo
atuando como funcionéria de um banco. A partir de seu vinculo como professora do Estado, a
Professora A muda-se para 0 municipio de Maua, regido delimitada para nossa pesquisa,
continuando, até os dias atuais, sua atuacao docente no ensino formal.

Na trajetdria da Professora B, a participacdo no Projeto Rondon a mobilizou para atuar
nas comunidades proximas a sua regido e, apds a sua formacdo em biologia, a conduziu a
voltar ao local onde realizou as atividades: Ronddnia. As experiéncias vivenciadas neste
territorio fizeram com que a Professora B constatasse que sua formacdo era insuficiente para
lidar com os problemas e conflitos presentes no local, como € apontado neste trecho de seu

depoimento:
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Eu me formei e eu fui pra Rondénia, pra poder saber como é que era. Eu tinha muita vontade de ficar 14, de
conhecer um pouco mais. Eu cheguei la eu fiz assim: “poxa, eu ndo sei nada”. Realmente, imagina, eu estava
com vinte e poucos anos, vocé fala assim: “Gente, eu ndo sei nada mesmo. Eu tenho que voltar pra Sdo Paulo e
tenho que me formar”. Eu senti isso, que eu precisava ter mais formacéo pessoal para poder enfrentar uma
barra que era aquela, porque, ndo sei se vocé ja foi pra l4, imagina na década... Hoje é ruim, imagina na década
de 80 como era, realmente muito precario. E eu ndo tinha estrutura para aguentar isso. (Transcri¢cdo da
entrevista com a Professora B, T4).

A énfase dada pela Professora B sobre a necessidade de uma formacéo “pessoal” pode
ser relacionada aos questionamentos levantados pela Professora A em sua experiéncia de
estagio no Acre, onde esta também identifica insuficiéncia em sua formacao técnica para lidar
com os conflitos presentes naquele territorio. Os depoimentos de ambas as professoras
(Professora A e Professora B), assim, nos permitem compreender que suas vivéncias em
contextos sociais bastante precarios e com condi¢cdes humanas degradantes, acabaram por
apontar a necessidade da relacdo entre as ciéncias naturais e as ciéncias humanas, ao
reconhecerem a insuficiéncia de suas formacGes para atuarem nessas realidades, e
contribuiram para a construcao de suas visdes de mundo e para orientar o seu trabalho para as
relacdes entre o social e 0 ambiental.

Esse posicionamento pode ser observado no depoimento da Professora A, quando ela
aborda, ja em sua atuacdo profissional no Projeto Rondon, que havia um respaldo essencial de
alunos e professores das areas de ciéncias humanas nestas regides e, também, na entrevista da
Professora B, que aponta que seu envolvimento inicial com as questdes ambientais estava
voltado a defesa e protecdo das plantas, dos animais, dos espacos; e ela afirma ter percebido,
somente depois, que sua preocupacdo estava realmente relacionada as pessoas, como
apresentado neste fragmento de seu depoimento:

Mas, eu sempre fui aquela assim: ai, eu quero proteger o mico-ledo, a baleia Jubarte, o golfinho, a mata atlantica,
porque eu brigava muito por conta da mata atlantica. Nossa, a gente fez muita briga por causa da Anchieta, a
duplicagdo, por causa da Imigrantes. A gente fez muita briga porque eu falava assim: “Poxa, gente, a mata
atlantica”. Mas, muito preocupada com o espago e com 0s animais e com as plantas, sem me dar por conta

que na realidade eu era preocupada com as pessoas, porque na realidade ndo adianta nada vocé proteger um
monte de coisa e vocé ndo fazer nada com as pessoas. (Transcri¢do da entrevista com a Professora B, T4).

Na aproximacdo da Professora B com a educacdo ambiental, mais adiante, em sua
trajetdria, ela considera que a EA propde justamente trabalhar com a formacdo de pessoas e
que este processo abre possibilidades de melhorar as relagcbes com as questdes voltadas a
tematica ambiental, como podemos perceber neste trecho:

[...] porque ai eu falei assim: “Gente, realmente vocé cuidar do bicho, da planta é importante mas e as pessoas?”.
Entdo, a educacdo ambiental, ela vinha inicialmente com esta proposta, que eu acho que e a proposta de

vocé trabalhar o ser humano para que ele seja melhor, obviamente, ai ele trata melhor as questdes
ambientais. E uma coisa que vem de bandeja. (Transcri¢do da entrevista com a Professora B, T7).
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Na trajetoria da Professora B, a aproximacdo com a educacdo ambiental ocorre em
dois momentos distintos: o primeiro vinculado ao curso de especializacdo em ecologia, como
ja citado; e, o segundo ocorre ap6s retornar ao Brasil, em meados dos preparativos da Rio 92,
momento em que a questdo ambiental e a propria educacdo ambiental estavam presentes no
discurso publico. Na regido do ABC, este periodo refor¢ou iniciativas para a criacdo de
6rgdos municipais de meio ambiente e, no municipio de Sdo Caetano do Sul, determinou a
criacdo da Escola de Ecologia, onde a Professora B iniciou sua atuacdo mais efetiva com a
educacdo ambiental. O trecho a seguir apresenta um pouco desse percurso e a busca da
Professora B em compreender, naquele momento, o que era a educacao ambiental:

Bom, voltei no fim de 91 e estava articulando as coisas para a Eco 92. Na época, eu voltei meio que sem
saber o que fazer direito. Fiquei meio perdida mesmo. Um monte de coisa. Eu voltei. Tentei fazer os contatos,
falei... o Vinicius sempre teve um pouco assim, o Torres sempre. Aqui no ABC o povo estava comecando a
formar umas secretarias de meio ambiente nos municipios e ai a gente comegou a articular algumas coisas
bem bacanas e, na época, a universidade que eu trabalhava tinha uma parceria, porque ela era aqui em S&o
Caetano e tinha uma parceria com a prefeitura e ai eles criaram um espaco que chama Escola de Ecologia. Esta
Escola de Ecologia que tem até hoje. E hoje € a Secretaria de Meio Ambiente de Sdo Caetano. Na época, era um
prefeito que ele queria um espaco verde e a universidade comecou a fazer umas articulagBes 1a. No final das
contas a gente acabou assumindo a Escola de Ecologia e, por conta disso, eu nem sabia o que era educacéo
ambiental. Ndo sabia. Eu falei assim: “Gente, eu tenho que comecar a pesquisar quem é que esta falando

disso”. [...] Mas, imagina, eu estava chegando de um laboratério de pesquisa e ai ficando I&, aquela coisa da
pesquisa. De repente eu caio nesta condicao. (Transcricdo da entrevista com a Professora B, T4, T5 e T6).

Esta articulacdo com a EA e com diversos sujeitos da regido contribuiram para sua
efetiva atuacdo no campo, estimulando-a em outras a¢Ges importantes na regido do ABC,
como a realizacdo de Encontros Regionais de EA, na Regido Metropolitana de Sdo Paulo e
Baixada Santista, nos quais a Professora B se envolveu com as discussdes sobre as praticas de
EA desenvolvidas nesses territorios; e a criacdo do Ndcleo de EA do ABC, implementado em
dialogo com iniciativas do poder publico estadual. Este percurso abriu outras oportunidades
para a atuacdo da Professora B, incluindo o desenvolvimento de um programa de formacédo de
educadores ambientais, na regido do ABC, em parceria com a SABESP. Este trabalho,
denominado: “Educando para a Cidadania”, orientou seu caminho para o envolvimento com a
questdo das bacias hidrograficas e, posteriormente, com o Comité de Bacia Hidrografica
Billings-Tamanduatei, onde ela coordenou o primeiro Grupo de Trabalho de Educacédo
Ambiental, o que reforcou novamente 0s seus contatos com 0s sujeitos envolvidos com a
tematica ambiental na regido.

A experiéncia profissional da Professora B enquanto docente no ensino basico é
iniciada a partir do segundo ano da graduacdo e comega com a atuacdo em um supletivo
particular da regido do ABC. Embora, ap06s a sua formacao, ela tenha se afastado por um

periodo da escola, indo para Rondbnia. Ao voltar, retoma a atividade na mesma instituicao de
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ensino. Notamos que o envolvimento com a comunidade e com as suas condi¢Bes sociais e
ambientais vdo marcar as acdes propostas por ela na pratica educativa, buscando, de fato,
contribuir para a transformacdo dos problemas da localidade. Novamente, a Professora B se
reporta ao apoio e articulacdo com outros sujeitos envolvidos com a questdo ambiental local,
como apontado no trecho que segue:

Eu fiquei 4 no supletivo e trabalhando sé6 com formacédo de adultos, mais no ensino fundamental. Na
época, era fundamental que era o ginasio, até a oitava série e o colégio que €é até o terceiro colegial. L4, como eu
estava em divisa de Sdo Bernardo com Diadema, & nés fizemos muitas acfes, muitas, porque a comunidade
tinha problema com esgoto, com residuo, com animais abandonados, com maus-tratos, um monte de coisa.
A gente fazia sempre, muito, umas campanhas e as ac¢fes de formacéo de agentes comunitarios, entdo a
gente trabalhou muito isso. Foi bem bacana pra mim, assim, esse trabalho com essa comunidade e sempre

com apoio do pessoal daqui do ABC, entdo quem trabalhava com a questdo ambiental, a gente tinha esse
apoio e tal. (Transcricdo da entrevista com a Professora B, T4).

Outra experiéncia no ensino basico que marca o relato da Professora B é sua atuacéo,
por cerca de vinte anos, em uma escola particular de Sdo Paulo. Segundo seu depoimento,
esta experiéncia criou oportunidade para que a professora pudesse construir um amplo
repertorio de atuacdo no ensino formal e serviu como uma espécie de laboratério para a
realizacdo de préticas educativas voltadas a tematica ambiental, mesmo tendo neste percurso
gue enfrentar alguns desafios, como a origem socioeconémica dos alunos ou as implicacdes
para o cumprimento dos contetidos programaticos do curriculo. Esse tltimo fator desencadeou
sua saida recente da instituicdo, em funcdo de ndo atender aos objetivos e propostas da
mesma.

A atuacdo profissional da Professora B, enquanto professora universitaria, também
ficou marcada em sua trajetoria e inicia-se logo apds a conclusdo de sua especializacao,
perdurando até os dias atuais. Um aspecto relevante do seu trabalho como docente
universitaria é a articulacdo com diversos projetos de extensao e programas governamentais
gue envolvem acdes em comunidades do ABC e, até mesmo, em outros estados do Brasil.
Uma caracteristica dessas diversas agdes elencadas no depoimento da Professora B € a
orientacdo sempre voltada a compreensdo da realidade local e do contexto onde ela esteve
inserida, e sua busca por articular a tematica ambiental as suas experiéncias profissionais,
mesmo quando essas pudessem parecer contraditorias.

A trajetdria profissional da Professora C € bem distinta da trajetoria das professoras
apresentadas até aqui, o que podemos atribuir a sua formacdo técnica na area de ceramica e
posteriormente em quimica. Sua experiéncia profissional esteve ligada, principalmente, ao

desenvolvimento de pesquisas na area de refratarios, ceramica e borracha e a relacdo com o
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meio ambiente e com a educacdo ambiental € sempre colocada como uma condicao

existencial da Professora C, como podemos observar no trecho de seu depoimento:

E como eu trabalhava na area de refratarios, na area de ceramica, durante um tempo, antes de trabalhar com
borracha... Eu trabalhei também com borracha e estas coisas todas... Ai vocé acaba trabalhando com tudo o
que é material que vem da natureza, entdo vocé tem que conhecer sobre a preservacgdo, porque num lugar
preservado, a natureza do minério é melhor, em um lugar degradado este minério é contaminado, entdo vocé
acaba estando envolvida, ndo tem como. Eu ndo consigo me imaginar sem estar envolvida com a educacéo
ambiental, com o meio ambiente ((risos)). (Transcrigdo da entrevista com a Professora C, T8).

A atuacdo da Professora C como profissional da educacdo inicia-se ho come¢o dos
anos 1990 e foi impulsionada pelas mudancas econémicas do pais, que refletiram na situacéo
das industrias onde ela trabalhava. No trecho de seu depoimento que descreve essa passagem
podemos observar que a entrada na sala de aula mudou suas perspectivas em relacdo a

trajetdria profissional:

Eu sai do SENAI e trabalhei com refratarios. Eu sempre trabalhei com pesquisa e desenvolvimento. Eu sou
pesquisadora por esséncia, eu sempre trabalhei em laboratério de pesquisa e fazia faculdade junto e foi na época
dos planos Collor, todos, que aconteceu, mulher era a primeira que eles mandavam embora na época. N6s
éramos as vitimas favoritas dos empresarios. Eu trabalhei em uma indUstria de refratarios, fui trabalhar com
pesquisa, depois fui trabalhar com pisos e azulejos, também na parte de pesquisa. Depois eu trabalhei com
borracha, metal borracha também. Trabalhei sé com a parte de desenvolvimento de varios tipos de borracha. Até
que um dia eu entrei na sala de aula, como professora eventual e ai o bichinho entrou no sangue e nunca
mais eu consegui sair da sala de aula, porque eu sou apaixonada por lecionar. Eu adoro ensinar. O brilho
nos olhos deles quando eles aprendem ndo tem dinheiro que pague. (Transcricdo da entrevista com a
Professora C, T12).

Na sequéncia de seu depoimento, a Professora C relata a sua satisfacdo pelo ingresso
na carreira docente, principalmente por afirmar acreditar na educacéo, e evidencia que mesmo
gue esta mudanca pudesse ndo valer a pena financeiramente, sua escolha por seguir como
professora gratificou-a como ser humano, o que ela entende a partir da sua contribuicao para a

formacéo de outros “bons” seres humanos, como ela aponta:

E eu cansei de deixar pessoas ricas, porque como eu trabalhava com desenvolvimento e pesquisa e cada coisa
que eu desenvolvia eram milhSes de dolares envolvidos e nunca tinha retorno financeiro e nem de
reconhecimento, por ser mulher na época. Entdo, eu falei: “Chega de deixar uma pessoa rica, eu vou plantar
sementes”. Entdo, eu plantava 200, 300 sementes, todo o ano, pra ver estas arvores frutificarem. Em 20 anos, eu
ja vi muita arvore forte por ai, que me encontra e agradece por ter passado pelas minhas maos. Entdo eu
nado salvei 0 mundo, mas eu plantei boas arvores, entdo tem pessoas, seres humanos muito bons andando por
ai, que hoje ja sdo chefes de familias e que quando me encontram fazem uma festa. Eu acho que eu fiz a
escolha certa, sair da industria e ir para a educagdo. Eu acredito ainda na educacéo. Essa paixdo, eu acho
que o brilho nos olhos de quando vocé aprende é uma coisa sua que ninguém nunca mais vai tirar, ninguém te
rouba isso, ninguém te tira, entdo eu tenho isso dentro de mim muito forte. Foi uma boa escolha ter saido da
industria, financeiramente ndo, mas como ser humano valeu a pena. (Transcricdo da entrevista com a
Professora C, T12).

E interessante notarmos, nesse trecho, que a Professora C da indicios da sua propria
concepcao do processo de formacdo humana, referindo-se a esse como plantio de sementes,

que crescem e se transformam em arvores, 0 que nos remete a sua propria trajetoria e a
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relacdo que ela relata manter com a natureza. Contribuindo com esta perspectiva, Rodrigues
(2001) faz uma analogia semelhante, comparando o0 processo educativo ao processo de
crescimento das plantas, e embora o autor considere que a acdo externa é imprescindivel para
0 crescimento da planta, ressalta que esta ndo é suficiente para que ela nasga, sendo
necessario, também, o acionamento de seus mecanismos internos, o que nos conduz a reflexdo

da construcdo da autonomia e da emancipacdo. Nas palavras de Rodrigues (2001):

deve-se cuidar de modo adequado para que a semente germine e se desenvolva na
forma de planta. Se ndo houver ac¢bes externas a semente, como adubé-las e regé-las,
elas tendem a ndo germinar. O esforgo e a intervengdo externa ndo garantem o
nascimento e sua transformacdo em A&rvore. Isso sO ocorre se a semente,
devidamente adubada e regada, acionar mecanismos internos e proprios que fazem
desabrochar os mecanismos que a levam a absorver a 4gua da terra e o alimento que
lhe séo fornecidos para que cresca em forca e vigor. (RODRIGUES, 2001, p. 242).

Um aspecto importante da trajetoria da Professora C em sua atuacdo docente é a sua
escolha pessoal por querer atuar em escolas de periferia, onde ela identifica que as situacdes
de vulnerabilidade dos alunos exigem uma atuacdo docente comprometida com a educacéo,
ndo apenas como uma obrigacdo profissional, mas como uma possibilidade de “fazer a
diferenca”, como podemos notar neste excerto de sua entrevista:

Eu trabalhei em escola particular, também, mas eu, particularmente, ndo gostei muito da particular, porque na
escola publica eu consigo fazer a diferenca, na particular vocé ndo consegue, porque, COmo 0s pais pagam, a
coisa fica um pouco truncada, um pouco complicada. [...] Mas eu gosto de trabalhar em escola de periferia, eu
ndo gosto de trabalhar nem em escola central, eu gosto de trabalhar em escola de periferia, para lidar com as
criancas de vulnerabilidade, criancas que realmente precisam de alguém que va la porque gosta, porque

ama, porque... alguém que faz aquilo, porque té afim e ndo por obrigacéo, porque eu acho que estas criancas
s8o as que mais precisam. (Transcricdo da entrevista com a Professora C, T14).

Em nosso entendimento, mesmo que os caminhos da Professora C se diferenciem das
trajetérias das Professoras A e B, essa caracteristica aponta suas intencdes em articular as
condigdes sociais a sua pratica docente.

Ela reconhece, ao relatar uma das praticas desenvolvidas na escola, que o trabalho com
a tematica ambiental teve uma repercussdao tdo grande na mudanca dos alunos e na
comunidade que acabou abrindo oportunidade para que ela concorresse a vaga de Professora
Coordenadora de Nucleo Pedagdgico da Diretoria de Ensino de Sdo Bernardo do Campo,
onde ela esta atualmente, trabalhando como orientadora da area de ciéncias e dos eixos de
salde, prevencdo e educacdo ambiental. O trecho que segue evidencia este momento e da
alguns indicios da repercussao do trabalho desenvolvido:

A minha histéria pra vir trabalhar na Diretoria foi justamente por causa de um projeto de educacio
ambiental que eu desenvolvi dentro da escola. Comegou como um plano de aula e tomou um vulto muito

grande dentro da escola e com a comunidade. Os alunos de 82 séria de alta vulnerabilidade, que tinham
problemas de aprendizado, eu resolvi fazer um trabalho extraclasse pra motiva-los em sala de aula. [...]



Construindo sentidos a partir das trajetorias dos professores de ciéncias da natureza | 99

Houve uma mudanc¢a muito grande nos alunos. [...] A diretoria sabendo disso, eles me fizeram o convite pra
passar pelo processo seletivo para este cargo, esta funclo e aqui eu estou hoje, gracas a este projeto de
educacdo ambiental. O Diério do Grande ABC também me entrevistou, porque 0 projeto passou a ter um
ambito muito grande, uma repercussdo muito grande e eles colocaram no “Diarinho”, que é pra motivar as
criangas em relacdo ao trabalho desenvolvido. (Transcri¢do da entrevista com a Professora C, T2).

Consideramos pertinente destacar, que esse trabalho mencionado pela Professora C,
foi inclusive a pratica docente investigada por ela em sua especializacdo (citada
anteriormente), o que podemos verificar contribuiu ndo apenas com a sua trajetdria
profissional, mas também académica.

Na trajetoria da Professora D notamos que sua experiéncia profissional, anterior ao
ingresso na carreira docente, difere um pouco das demais professoras investigadas. Em seu
depoimento, a Professora D pontua ter atuado como secretaria, ter trabalhado em bancos e em
empresa téxtil. Este ultimo trabalho acabou custeando as despesas do seu curso de graduacéo
em biologia. A sua escolha pela atuacdo como docente do ensino basico acabou sendo
influenciada por uma opcdo pessoal para possibilitar mais tempo com a familia, permitindo
que ela trabalhasse por meio periodo, como podemos observar neste trecho da entrevista:

Na verdade, eu trabalhava em uma empresa como secretaria e eu conheci uma moca que pegou e falou assim:
“Ah, porque vocé ndo presta faculdade 14, tal, e vai ser professora?”. Eu peguei e fale assim: “Eu? Nossa, meu
ramo é completamente outro e ndo sei o0 que...”. “Ah, mas é bom”, ela falou. “A gente que é mulher, a gente
precisa arrumar um emprego pra trabalhar meio periodo, porque meio periodo vocé toma conta do filho, meio
periodo vocé vai pra escola, vai dar aula.” E ai, eu... a minha vontade era odontologia, e ai eu prestei uma aqui,
uma ali, ali, ali, e foi a biologia que eu entrei e foi a biologia que peguei. E trabalhando na empresa, eu
trabalhava na Santista Téxtil, trabalhava com padronagem de desenho, depois que eu sai do secretariado, eu
voltei pro banco, trabalhei no banco mais uns seis meses e sai do banco e fui trabalhar na Santista Téxtil, em
padronagem. Foi a época todinha que eu fiz praticamente a faculdade, os quatro anos de faculdade eu
paguei com o salério da Santista. Ainda fiquei um tempo Ia, eu conheci meu marido e ai ele ja tinha uma filha,
e eu acabei caindo na area da educacdo justamente por conta daquilo que a menina falou ((risos)), porque
pra eu trabalhar oito horas fora e tomar conta de uma menina de trés anos ndo dava. Bom, ai eu falei: “Eu estou
com a educacdo ai, como professora”. Foi quando eu fui para Sdo Caetano, S&o Bernardo, meio periodo eu
dava aula, fazia exatamente o que ela falou, meio periodo eu ficava em casa tomando conta da menina e

meio periodo eu entrava pra educacgdo. Foi o que eu fiz, entdo jé faz vinte anos que eu estou na area da
educacao. (Transcrigdo da entrevista com a Professora D, T14).

A Professora D identifica o seu envolvimento com a educacdo ambiental em sua
atuacdo docente em sala de aula, porém esta relacdo fica mais latente apds seu ingresso na
Diretoria de Ensino da Regido Sul 3, em Sao Paulo, onde ela atuou na mesma funcéo que
exerce atualmente a Professora C, trabalhando como responsavel pela disciplina de ciéncias e
pelos eixos de saude, prevencdo e educacdo ambiental. Em sua trajetéria na Diretoria de
Ensino, ela destaca o reconhecimento da EA como uma paixdo e a oportunidade de ter
elaborado e acompanhado alguns cursos de EA voltados aos professores da regido, como

mostra o excerto:
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Nesta fase, foi onde eu percebi 0 quanto a educacdo ambiental me agradava, entéo, por isso, que eu falei em
2008. Porque eu fazia... assim como eu fazia de educacdo ambiental, eu fazia outras experiéncias, outras acdes
dentro da biologia. [...] Entdo eu fui proporcionando um curso aqui, fui acompanhando, porque na minha cabeca
funcionava assim, se eu estou proporcionando um curso para 0s professores, que eu sou responsavel, eu tenho
que participar do curso, € como se eu estivesse lecionando o curso. Entdo eu participei de todos eles, estive
junto e eu fui percebendo o quanto isso me agradava, entdo foi nesta fase... Se eu pudesse, eu entraria nesta
area e afim... Mas, também, nunca fui atras, eu falo assim, mas também nunca fui atrés, porque pra deixar a
educacdo agora, pra pensar... esta faltando cinco anos para me aposentar, entdo vamos deixar do jeito que estd,
que esta bom. Mas, eu gosto, foi onde eu percebi que eu gosto mesmo. Tem outras areas da biologia que eu
gosto, mas a paixdo mesmo foi esta da educacdo ambiental. Esta eu posso dizer. (Transcricdo da entrevista
com a Professora D, T50).

Segundo o depoimento da Professora D, sua atuacdo na Diretoria de Ensino é um dos
momentos de maior realizacao profissional e ela aponta, inclusive, certo arrependimento em
ter saido da Diretoria de Ensino para atuar como vice-diretora de escola, funcdo que exerce
atualmente. O trecho exposto elucida sua constatacdo, especialmente por entender que na
funcdo desempenhada na Diretoria de Ensino poderia contribuir mais para a formacdo dos

alunos:

E, pra falar a verdade pra vocé, onde eu me realizei muito mesmo foi 0s cinco anos que eu trabalhei na
Diretoria de Ensino. Eu acho que, de todos os trabalhos que eu fiz, que eu passei... [...] Ai fui pra area da
educacdo, com os alunos, fiquei quinze anos na sala de aula. N&o vou dizer que seja lindo, maravilhoso, tem &
0s seus altos e baixos, mas onde eu me realizei mesmo profissionalmente, que eu falo que eu fiz a maior
bestera da minha vida foi ter saido da Diretoria, justamente porque uma vez eu conversei com uma senhora,
que eu falei pra ela: “Ah, eu vou sair da Diretoria e voltar pra minha sala de aula, porque assim eu posso atender
0s meus alunos”. Ela chegou e falou assim pra mim: “Serd que vocé ndo atende mais 0s seus alunos hoje?
Atende muito mais estas criancas hoje do que, na época, do que na sala de aula?”. E eu parei pra pensar e é bem
isso mesmo, eu atendia muito mais, porque antes eu atendia os meus alunos. Na Diretoria de Ensino, com os
cursos, eu atendia, em média, quarenta, cinquenta professores, que tem ai em torno, cada professor, tem
no minimo trezentos alunos. Entdo a bagagem era assim, a estrutura era muito maior. O fato de
proporcionar os cursos, de correr atras, de fazer a montagem e participar do curso, de se envolver, de ver
os trabalhos realizados na escola, porque a gente fazia: “Olha, professor, vocé vai fazer, mas pra vocé pegar o
certificado, vocé tem que apresentar na escola”. Ele apresentava e trazia o retorno pra gente. Isso era muito
gratificante, isso era bem legal. (Transcri¢do da entrevista com a Professora D, T16).

H4, ainda, em sua entrevista, mencao as justificativas que a levaram a sair da Diretoria
e, também, um vislumbre de poder compreender este processo como um passo para alcancar o
sonho de ser supervisora de ensino, que como ela aponta, necessitaria de experiéncia de
atuacdo em direcdo escolar. Mas, por outro lado, ha novamente a mencao a aposentadoria, que
parece estar se aproximando, como algo que a desestimula de iniciar uma nova empreitada na

carreira e a escolha por uma situacdo financeira melhor, como exposto no trecho:

[...] teve todo um histérico de problemas familiares que me fizeram sair da Diretoria. Porque, na época, eu
viajava muito, entdo eu ficava trés, quatro dias fora, 0 meu marido ficou desempregado e ficou com problemas e
a gente comecou a ter problemas e era a terceira vez que a diretora aqui me chamava pra ser vice e eu fui... Fui,
assim, meio que me impondo... N&o dizia assim pra mim “vai”, mas também ndo dizia “ndo vai”. E eu queria... e
eu sempre falava que eu queria ser supervisora da Diretoria e um dia o dirigente chegou pra mim e disse
assim: “Vocé ja passou por uma mesa de uma direcdo?”. Eu falei: “N&o, nem tenho a noc¢éo do que é”.
“Entdo, pra vocé ser supervisora, vocé precisa ser diretora, pra depois vocé ser supervisora.” E eu hunca
esqueci disso, entdo é assim que vai ser, entdo ta, ai veio a proposta e eu vim, mas eu me arrependo, eu
devia ter ficado na Diretoria. Eu acho que devia ter ficado na Diretoria. Hoje, assim, “ah, vocé pode voltar?”,
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eu posso, s6 que financeiramente pra mim hoje ndo da, porque eu acabei me divorciando, porque ndo foi pelo
meu problema, ndo estava relacionado ao que eu fazia, ou como eu fazia, mas sim em outras circunstancias e
acabei me divorciando e estou aqui e agora. Hoje, por questdo financeira, eu ndo posso voltar, porque eu
ganharia menos 14 do que eu ganho aqui, entao estou levando aqui, até o dia em que me der na telha e eu
partir para outro canto ((risos)), ou entdo chegar a aposentadoria, que faltam s6 cinco anos, daqui cinco
anos, pouco tempo, entdo enquanto ela ndo chega a gente vai indo. (Transcrigdo da entrevista com a Professora
D, T18).

No percurso aqui realizado, podemos observar pontos distintos e também pontos
comuns nas trajetorias profissionais das professoras investigadas, que entendemos terem
contribuido para a construcdo de suas visdes de mundo e, especialmente, fortalecido seu
envolvimento com a educacdo ambiental. A busca por relacionar as ciéncias naturais e a
educacdo ambiental, ou, mais profundamente, a intencdo em articular as condi¢cGes ambientais
aos contextos sociais, nos parece estar bem forte nas trajetorias das Professoras A e B, que
vivenciaram experiéncias em comunidades bastante precarias, com condi¢cbes humanas
degradantes. Porém, também podemos notar essa tendéncia na trajetdria da Professora C, que
destaca sua preocupacdo e escolha pessoal de trabalhar em escolas periféricas, com sujeitos
em situacdo de vulnerabilidade social, reconhecendo neste caminho uma oportunidade de
contribuir, de alguma forma, para sua transformacao.

O envolvimento com a tematica ambiental esteve presente de forma diversa em suas
trajetérias e com intensidades e caracteristicas especificas, mas foi denotado por todas ao
longo das experiéncias relatadas. Na trajetéria da Professora B, observamos que a educacéo
ambiental sempre teve destaque em sua atuacdo profissional e ela pode, inclusive, ser
considerada uma referéncia de educadora ambiental na regido do ABC, tanto no ensino formal
como nao formal. Nas experiéncias relatadas pela Professora A, percebemos que a tematica
ambiental esteve presente em momentos marcantes de sua trajetoria académica e profissional,
tendo a educacdo ambiental papel importante em sua atuacdo, especialmente enquanto
docente. Na trajetéria da Professora C identificamos que ela argumenta que a educacgdo
ambiental sempre esteve presente em sua vida, como condicdo existencial, e observamos que
em suas experiéncias profissionais, a EA se vincula, principalmente, em sua atuacdo como
professora da educacao basica e, posteriormente, em sua atuacdo na Diretoria de Ensino de
Sdo Bernardo do Campo. Na trajetéria da Professora D, sua relacdo com a educacgdo
ambiental se fez presente, exclusivamente, em suas experiéncias profissionais na area da
educacdo, tanto como professora, como posteriormente, em sua atuacdo na Diretoria de
Ensino, onde ela destaca seu trabalho voltado & tematica ambiental.

Em relacdo as experiéncias docentes, notamos que apenas a Professora B inicia sua

trajetdria como docente durante a graduacdo e ela apresenta uma atuacdo relevante no ensino
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universitario e uma experiéncia de cerca de trinta anos no ensino basico, principalmente em
escolas particulares, sendo vinte anos em uma mesma instituicdo. A Professora A, a
Professora C e a Professora D relatam nédo terem iniciado sua vida profissional pensando em
se tornarem professoras, mas posteriormente iniciam sua trajetoria docente tendo experiéncias
mais significativas na rede publica de ensino, em esfera estadual. A Professora C, atuando por
cerca de vinte anos no ensino basico, a Professora A, por cerca de quinze anos, tendo esse
percurso sido interrompido em um determinado periodo, enquanto atuou como funcionaria de
um banco e, a Professora D, por cerca de vinte anos na rede de ensino, 0s quais quinze deles

em sala de aula e os demais em outras funcgdes.

Sistematizacdo das trajetorias das professoras investigadas

Nessa parte da analise sobre as trajetorias dos sujeitos aqui apresentados, esclarecemos
gue buscamos apenas construir alguns sentidos de como as diferentes experiéncias relatadas
contribuiram para a constituicdo de pontos caracteristicos em suas vidas, sejam estes em
ambito pessoal, académico ou profissional, sem termos a intencdo de esgota-los ou encerra-
los por aqui, mas sim iniciarmos o didlogo com esse material para podermos prosseguir e
guiar a nossa investigacéo.

Com o objetivo de resumir os pontos centrais das trajetdrias das professoras, sujeitos
de nossa pesquisa, elaboramos os Quadros 3, 4 e 5, que sintetizam 0s marcos e sentidos
construidos a partir das experiéncias de vida, pessoais, académicas e profissionais, de cada

uma das professoras e que nos auxiliardo nos proximos momentos de analise da pesquisa.

Quadro 3 — Trajetéria Pessoal
Trajetdria Pessoal

- Destaca influéncia do posicionamento politico do avé.

- Decide abandonar a graduacéo para iniciar uma nova em Brasilia, por querer “mais” em sua formacao, o
que identificamos como uma tendéncia emancipatoria da professora.

- Participa de movimentos estudantis durante a ditadura militar.

- Envolve-se com acdes politico partidarias, acompanhando o marido e outros atores.

- Constréi a visdo de ser funcionéria publica para poder colaborar com a sociedade e transporta esses
valores para sua atuagdo enquanto docente.

Professora A

- Espelha-se nos ideais politicos do pai.

- Contexto da ditadura e da Sub-regido Hidrografica Billings-Tamanduatei fortemente presentes em sua
vida e trajetdria.

- Envolve-se com movimentos e grupos ambientalistas da regido.

- Enfrenta o pai para fazer graduagdo em biologia, o que identificamos como uma tendéncia emancipatoria
da professora.

- Relagdo com outros sujeitos é destacada em sua trajetoria e atuacgdo politica.

Professora B
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- O ativismo tem origem na sua relacdo afetiva com a natureza e com o meio ambiente e nas suas crencas

@)
@ individuais.
§ - Quando adolescente, luta por uma arvore que esta prestes a ser derrubada por seu vizinho, exigindo o
&  plantio de outra no lugar, indicando esta como uma acédo “bem ativista”.
E - Sua atuacdo é marcada por suas crencas individuais.
- Constréi uma visdo da politica como atividade solitaria, identificando que os interesses individuais se
sobressaem aos interesses coletivos, dificultando a efetiva acao politica.
a - Tem como ideal a busca pela consciéncia do cidaddo e pela mudanca de atitudes.
@ - Constroi ideal de contribuir para a formagéo e conscientizagdo do “outro” a partir da educagéo
§ ambiental, especialmente em sua atuacdo na Diretoria de Ensino.
& - Aponta desinteresse pela politica, em uma leitura da politica como atuacéo partidaria.
g - A relagdo com outros sujeitos é evidenciada apenas na articulagéo e busca pela elaboracgéo de cursos de

formacdo voltados a tematica ambiental.
Fonte: Elaborado pelo autor.

Quadro 4 — Trajetéria Académica
Trajetoria Académica

- Professores do ensino fundamental e médio reforcam sua escolha pela biologia.

é - Questiona o significado da vida, buscando uma explicacéo real e racional, o que afirma ter encontrado na
% biologia.

& - Decide, com o apoio de sua professora orientadora, a mudar a énfase da graduacdo de biologia animal
g para ecologia por ndo conseguir matar animais.

- Realiza estagio em um projeto ambiental governamental desenvolvido em territério de conflitos no Acre.

- Reconhece sua formacdo técnica como insuficiente para lidar com estes conflitos.

- Ao final da graduacdo, participa do primeiro curso de especializacdo em EA oferecido pela SEMA em
parceria com a UNB. E o primeiro registro do seu envolvimento com a EA propriamente dita.

- Continua estudando e embora tenha adiado alguns planos por conta de problemas familiares e pela
escolha por uma situagéo financeira mais estavel, consegue depois deste periodo, cursar especializacao e
mestrado na area de educacéo.

o - Professores do ensino médio e fundamental despertam sua paixdo pela biologia.

@ - Gosta de investigar e estimula este potencial nas brincadeiras da infancia, o que é reforcado pela atuagéo
g de seus professores de ciéncias.

% - Apesar de ficar em ddvida entre histdria e biologia na escolha da graduacédo, opta pela biologia apos
& receber estimulo de um amigo que cursa biologia.

- Participa do Projeto Rondon como aluna, em Ronddnia, onde tem contato com comunidades em
situacOes precarias. Reconhece sua formag&o pessoal como insuficiente para atuar nestas condigdes.

- Experiéncia no Projeto Rondon a estimula a desenvolver projetos em comunidades da regido do ABC e a
desenvolver atividades que podem estar relacionadas a EA (termo ainda néo utilizado por ela).

- Cursa especializagdo em ecologia, tendo construido seu TCC sobre educacdo ambiental (seu primeiro
contato explicito com a EA).

- Tem experiéncia como pesquisadora na Espanha.

- Faz mestrado no Brasil.

- Experiéncias académicas tém influéncia no seu ingresso e atuagdo como professora universitaria.

¢ - Professores a contagiam pela paix&o pelos temas e contetidos ambientais.

@ - Faz curso técnico em ceramica e conhece professor que a estimula ainda mais pela paixdo aos temas
@  ambientais e a inspira como exemplo de “mestre”.

& - Cursa quimica e reencontra seu professor do curso técnico, dando continuidade a paixao.

E - Embora apresente certa frustragdo por ndo ter seguido a carreira de artes, sua trajetoria indica que esta

foi suprida por sua paixao pelos temas ambientais, pelos quais ela mostra contentamento ao longo de sua
narrativa.

- Realiza especializacdo em docéncia de ciéncias, investigando uma de suas praticas docentes voltada a
tematica ambiental.
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- Quer fazer odontologia, mas acaba “caindo” na biologia.

- Menciona ndo ter tido orientacdo e estrutura para a escolha académica, especialmente por sua origem
humilde e baixa escolarizacéo dos pais e irmaos.

- Recorda das aulas de ciéncias do ensino fundamental como as que gostava, colocando este como fator
gue pode ter orientado suas escolhas para a area de ciéncias da natureza.

- Cursa e gosta de biologia.

- Faz especializagdo em ciéncias.

- Aponta sua participacdo em cursos de EA, durante sua atuacdo na Diretoria de Ensino.

Professora D

Fonte: Elaborado pelo autor.

Quadro 5 — Trajetéria Profissional
Trajetoria Profissional

- Trabalha no Projeto Rondon em comunidades precarias do Mato Grosso e Bahia.

g - Desenvolve curso de EA para professores na Bahia, sua primeira experiéncia como docente.
g - Valoriza a participacdo dos envolvidos com o curso para decidirem os problemas locais a serem
Q@ trabalhados.
g - As experiéncias em comunidades precarias a influenciam a articular o social e o0 ambiental e as ciéncias
naturais e humanas.
- Inicia sua carreira como docente do ensino basico em escola particular de Sdo José do Rio Preto.
- Tem experiéncia como docente em um Centro de Ressocializacdo de Mulheres.
- Interrompe sua trajetéria académica e profissional para trabalhar em um banco, por problemas pessoais e
por escolha financeira, mas continua fazendo cursos.
- Volta a atuar como professora do ensino basico e muda-se para Maua onde continua lecionando.
o - Experiéncia realizada no Projeto Rondon a estimula a voltar para Rondonia ap6s se formar em biologia.
@ - Reconhece sua formagdo como insuficiente para atuar na realidade de Rondo6nia, destacando a
§ necessidade de uma formacéo “pessoal”.
% - Contato com comunidades precarias e situagdes desumanas a estimulam a relacionar o social e o
5 ambiental e as ciéncias naturais e humanas, reconhecendo estes como pressupostos da educagdo
ambiental.
- Retorna ao Brasil no contexto da organizacdo da Rio 92 e atua diretamente com a EA na Escola de
Ecologia, em Séo Caetano do Sul.
- Promove, com outros atores, Encontros Regionais de EA, na RMSP e Baixada Santista, tendo contato
com as praticas de EA desenvolvidas na regiao.
- Em parceria com o Governo do Estado participa da criacdo do Nucleo de Educacdo Ambiental do ABC,
articulando com outros atores nesta regiao.
- Desenvolve curso de EA em parceria com a SABESP e se envolve com o Comité de Bacias
Hidrogréaficas, coordenando o primeiro Grupo de Trabalho de EA.
- Inicia sua atuacdo como professora do ensino basico ja nos primeiros anos de graduagdo em um
supletivo particular da regido do ABC.
- Desenvolve acdes relacionadas aos problemas locais e em articulagdo com outros sujeitos da regido.
- Atua por cerca de vinte anos em uma escola particular de Séo Paulo, onde desenvolve um repertério de
praticas relacionadas a tematica ambiental.
- Apos a especializacdo inicia sua trajetdria como professora universitaria, onde leciona até os dias atuais.
¢ - Atuano desenvolvimento de pesquisas em industrias de refratarios, ceramica e borracha.
@ - Afirma que a educagdo ambiental e o meio ambiente sdo indissociaveis de sua vida e atividade
% profissional.
& - Sai da indUstria durante crise econdmica e ingressa na carreira docente como professora eventual, se
E apaixonando por lecionar.

- V& e valoriza a mudanca na trajetdria profissional como um ganho na sua formagdo humana, colocando
em segundo plano o ganho financeiro.

- Indica preferéncia e gosto por atuar em escolas de periferia com sujeitos em situacdo de vulnerabilidade
como uma crenca para poder fazer a diferenca.

- A partir de projeto de EA desenvolvido com alunos concorre a vaga para atuar como Professora
Coordenadora de Nucleo Pedagdgico na Diretoria de Ensino de Sdo Bernardo do Campo, onde atua até
os dias atuais na area de ciéncias e nos eixos saude, prevencgdo e educacdo ambiental.
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Fonte: Elaborado pelo autor.

4.2 Experiéncias de vida e préticas docentes em educacdo ambiental: possiveis relagdes

Neste segundo momento da andlise, buscamos construir sentidos que relacionem as
trajetorias das professoras pesquisadas e sua atuagdo enquanto professoras de ciéncias da
natureza, especialmente olhando para suas praticas docentes voltadas a tematica ambiental.
Este processo nos auxiliaré a responder nossa segunda questao de investigacao.

E importante frisar que ndo é nossa inten¢do pormenorizar ou detalhar cada uma das
praticas relatadas durante as entrevistas, mas explicitar algumas perspectivas apresentadas
nestas que possam elucidar e refletir os sentidos e relagbes construidos com as demais
experiéncias de vida dos sujeitos pesquisados.

Neste percurso, reconhecemos que os diversos processos de formacdo de nossos
sujeitos influenciaram suas visOGes e ideais, contribuindo para a sua atuagdo enquanto
professores, ndo apenas na relacdo com as ciéncias da natureza ou com a educacao ambiental,
mas de forma mais ampla com seu posicionamento politico enquanto profissionais da
educacao.

Apresentaremos a analise voltando nossas observagdes sobre os sentidos construidos
nas relacdes entre as trajetorias de vida e as praticas docentes de cada uma das professoras

pesquisadas.

Professora A
Ao observarmos o depoimento da Professora A sobre sua trajetdria verificamos ser

marcante a sua busca constante por uma formagao que oriente os seus interesses e objetivos
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mais amplos, desde a escolha pela instituicdo de ensino onde cursaria graduacdo em biologia,
até sua trajetoria mais recente, ja enquanto profissional da educacdo basica.

Embora ela aponte ndo ter pensado ou idealizado ser professora durante a graduacao,
percebemos que, a partir da construcdo de seus ideais politicos, influenciados pelo av6 e por
outros sujeitos, como o marido, ela compreende “fazer alguma coisa para a sociedade” a partir
da possibilidade de ser funcionaria publica e podemos identificar que esta realizacdo €
contemplada em sua atuacdo docente. Em seu relato, ela afirma ter encontrado espaco para
realmente desenvolver esta perspectiva em uma das escolas em que lecionou, em Maua,
explicitando que o fato de ndo ter que lidar com a indisciplina nessa instituicdo, propiciou que
ela aprimorasse o seu trabalho pedagogico e alimentasse sua “vontade de ser professora numa
escola publica”.

A ligacdo da Professora A com as ciéncias naturais € identificada logo no inicio de sua
trajetdria escolar, quando ela aponta que seus questionamentos sobre o significado da vida
foram reforcados pela atuacéo decisiva de um de seus professores no ensino fundamental. Ela
destaca que, durante o ensino médio, o contato com professores que atuavam também na area
médica, contribuiu para consolidar sua inclinacdo a area bioldgica e a estimulou, apds o seu
ingresso na docéncia em ciéncias da natureza, a trabalhar com temas voltados especialmente a
epidemiologia. Ela afirma se lembrar destes professores e de suas aulas do ensino médio, ao
realizar praticas docentes vinculadas a esta tematica, mas entendemos que sua experiéncia
profissional no Projeto Rondon pode, também, estar relacionada a estas praticas, ja que em
diversos momentos ela relata a necessidade de encontrar solugbes para problemas vinculados
a saude das populacdes atendidas em diferentes contextos e territorios.

A busca por uma explicacdo cientifica racional e real, que fugisse as explicacdes
religiosas sobre a vida, é outro aspecto destacado por ela em seu depoimento, seja em suas
afirmacbes pessoais ou em passagens que ela deixa transparecer certa indignacdo em
tentativas de argumentacdo orientadas sob esta perspectiva. Observamos que a construcao de
sua visdo da ciéncia é também influenciada por esta caracteristica e complementada pela
formacdo técnica que ela afirma ter orientado a sua trajetoria académica. Os sentidos
construidos por ela sobre a ciéncia; e, em especial, sobre as ciéncias da natureza, tém
influéncia marcante nas estratégias que sdo buscadas em sua pratica docente e vdo além da
simples transmissdo do conhecimento cientifico. Em diversos momentos ela ressalta a
necessidade de criar oportunidades para que o aluno vivencie o processo de investigacao
cientifica, por meio do contato com experiéncias que visam compreender e questionar as

causas dos fenbmenos em sua realidade. A Professora A faz questdo de frisar que ndo é por
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meio de experimentos “certinhos” que esse processo acontece, mas que 0S experimentos tém,
as vezes, que dar errado ou apresentar resultados que diferem do que € esperado para que seja
possivel a indagacdo e a reflexdo dos educandos sobre as possiveis causas e explicacBes para
estes fatos.

A necessidade de proporcionar este tipo de situacdo de aprendizagem é relatada em
diferentes momentos e praticas que ela aborda na entrevista, 0 que podemos perceber que a
desafiam como professora, inclusive em situacdes onde ela relata restricbes para estas
propostas, como é o caso de sua experiéncia em um Centro de Ressocializacdo de Mulheres,
onde ela afirma que, em hipdtese alguma, poderiam ser realizadas aulas praticas, ou no
contexto de instituicdes publicas de ensino, que ela aponta nem sempre possuirem condicdes
adequadas ou equipamentos, como laborat6rios ou microscépios, para este tipo de atividade.
Esta dificuldade é inclusive apontada por ela como um “dilema” e que identificamos que a
mobiliza a buscar algumas estratégias metodoldgicas, que envolvem a utilizacdo de materiais
audiovisuais ou virtuais, ou o desenvolvimento de propostas que buscam encontrar espacos
onde seja possivel o contato dos alunos com estes procedimentos.

A Professora A reconhece que este tipo de estimulo pode, também, incentivar e
reforcar as aptidées dos alunos e inclusive orientar as suas escolhas académicas, como
aconteceu em sua propria trajetoria e escolha pela biologia. Ela relata que duas de suas alunas
acabaram por escolher a biologia como caminho académico, indicando 0s processos
vivenciados como um possivel estimulo a suas aptidGes pessoais e escolhas.

Embora a Professora A aponte satisfacdo em sua atuacdo docente, reconhece que ha
alguns limitantes na pratica educativa, em diversos ambitos. Uma das limitacGes citadas por
ela é a estruturacdo das disciplinas em blocos separados, que requerem dos professores um
verdadeiro “malabarismo” para adequar e reformular os contetdos e temas curriculares ao
tempo disponivel em sala de aula. Sobre este aspecto, a professora reforca a necessidade de
um planejamento dos contetdos a serem abordados durante o periodo letivo e propde,
também, estratégias que buscam complementar o trabalho em sala de aula com experimentos
gue podem ser observados ou realizados pelos alunos fora do espaco escolar. Este tipo de
adequacao € também uma tentativa de superar o problema da quantidade de alunos por sala,
que, segundo ela, muitas vezes restringem o desenvolvimento de alguns experimentos, mesmo
que haja divisdo da turma em grupos.

Sua posicdo é favoravel a implementacdo da proposta pedagogica do sistema estadual
de ensino de Séo Paulo, que estrutura o curriculo em cadernos com um minimo de conteido

necessario em cada ano e disciplina; mas, ao tratar de algumas praticas docentes ligadas ao
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tema da saude, ela reconhece que alguns contetdos devem ter continuidade na formacao dos
alunos. Ao relatar, por exemplo, alguns trabalhos que abordavam a prevencédo de doencas e a
vacinacdo, a Professora A afirma a necessidade e pertinéncia de se trabalhar com esta
tematica todos os anos, afirmando que os jovens devem compreender a importancia destas
questdes nao apenas naquele instante, mas também como futuros pais e, essencialmente, como
cidad&os.

Neste sentido, a Professora A pontua que ha algumas dificuldades no ensino formal
gue costumam criar empecilhos para um trabalho de formacdo amplo, como o ndo
acompanhamento do aluno em sua trajetoria escolar, que fica limitado ao periodo de um ano
ou serie cursada. A forte insercdo da pratica de projetos no espaco escolar é, também, citada
como uma preocupacao pela Professora A e €, inclusive, uma das questbes que ela procura
abordar em sua pesquisa de mestrado, que se encontra em desenvolvimento. Ela aponta que,
hoje, tudo na escola é projeto e muitas vezes ndo ha um referencial teérico que fundamente
este trabalho e nem mesmo busca-se compreender o que o aluno aprende neste percurso. Em
um dos projetos desenvolvidos por ela sobre o tema “mananciais”, ela reconhece que o tempo
para realizacdo de um trabalho com os alunos € pequeno e muitas vezes ndo ha como
mensurar 0 seu aprendizado ou identificar a efetiva contribuicdo deste processo para a
formacéo do aluno ou, até mesmo, para sua participacdo social. A Professora A também frisa
que, as vezes, a interrupcdo ou falta de continuidade nas propostas desenvolvidas na escola
acaba sendo uma decisdo politica da instituicdo, por diversos fatores, desde interesses da
escola e de sua gestdo, até conflitos existentes entre diferentes discursos ligados a governos
federal, estaduais ou municipais, o que, segundo ela, dificultam a construcdo de uma politica
educacional efetiva.

Outro ponto reforcado durante o seu relato é a necessidade de “extrapolar aquele
conhecimento teorico para fora do universo escolar”, o que nos permite compreender que um
dos sentidos que ela constrdi para a pratica educativa é que essa oriente 0s sujeitos a olharem,
questionarem e compreenderem suas proprias realidades; e, portanto, a buscarem entender
porgue as coisas acontecem ou ndo no meio social, como ela mesma afirma.

Esta caracteristica € bem marcada nas suas atividades docentes relacionadas a tematica
ambiental e € identificada por ela como um dos pressupostos apreendidos em sua participacdo
no curso de especializacdo em educacdo ambiental. A Professora A reconhece a necessidade
de o processo educativo estimular os alunos a saberem e conhecerem o local no qual estdo
inseridos, justificando que este é o lugar onde eles tém “a maior possibilidade de interagir”.

Ela aponta preocupacdo pela desvalorizacdo desses locais, mencionando a necessidade da
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apropriacdo pelos educandos do lugar onde vivem. Assim, ela procura elencar alguns
momentos necessarios ao desenvolvimento deste tipo de pratica no ensino formal. Segundo
ela, no primeiro momento, “eles tém que se apropriar do lugar que ele esta”, “saber onde vocé
vive”, conhecer e levantar questdes, 0 que ela caracteriza como a parte cientifica; no segundo
momento, “conhecer a legislacdo que disciplina o uso deste ambiente”; e um outro momento
destinado a desenvolver a linguagem e a comunicacdo, que ela relaciona a parte “dele
divulgar, dele agir”.

Ao analisarmos as experiéncias profissionais da Professora A destacamos que seu
contato com realidades conflituosas e, muitas vezes, bastante precérias tiveram, em nossa
compreensdo, uma forte influéncia na forma como ela encara a relacdo entre o ambiental e 0
social, assim como a necessidade de aproximacao entre as ciéncias naturais e humanas. Este
aspecto parece coincidir com sua busca por orientar os alunos para a compreensdao de sua
realidade imediata e algumas préaticas relatadas por ela nos permitem compreender as
estratégias que ela vem utilizando para efetivar este processo, relacionando inclusive as
dimensGes politicas, econdmicas e sociais na compreensao destes contextos.

A relacdo entre as ciéncias naturais e humanas também pode ser percebida no esforco
da Professora A em articular e integrar outras disciplinas do ensino basico as propostas
desenvolvidas com os alunos. Em alguns trabalhos relatados em sua entrevista, ela destaca,
principalmente, a parceria com uma professora de lingua portuguesa da mesma instituicdo de
ensino onde lecionou em Maud, embora ela também aponte tentativa de envolver outros

professores das areas de geografia e matematica, que acabaram ndo sendo bem sucedidas.

Professora B

A atuacdo da Professora B enquanto docente, tanto no ensino basico como no ensino
superior, é significativa em sua experiéncia profissional e, em nossa compreensao, reflete
muito de sua constitui¢do enquanto sujeito e enquanto cidada.

Em toda a sua trajetdria, seja na formacdo de seus ideais politicos, em suas
experiéncias académicas ou mesmo em sua atuacdo profissional, podemos reconhecer
importantes contribui¢cbes para a sua compreensdo da educacdo como um processo de
formacdo humana, que ndo se relacionam apenas ao ato intencional da pratica educativa, mas
gue em nosso entendimento, transparecem também a busca pela autonomia e pela
emancipacdo dos sujeitos. As divergéncias vivenciadas por ela em sua propria escolha
académica sdo apresentadas como passagens decisivas em sua vida e que podem ser

entendidas como aspectos que a influenciam e estimulam a orientar os seus alunos sobre a
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importancia de suas escolhas estarem atreladas aos seus interesses e paixdes, reconhecendo a
necessidade de uma busca pessoal que ndo depende apenas da situacao e contexto especificos
vivenciados pelos sujeitos nos processos formativos, mas que o colocam como protagonistas
de sua propria historia, na medida em que ela identifica que eles sdo, também, responsaveis
por sua propria formacao.

A sua relacdo com as ciéncias da natureza e, em especial, com a biologia, partem do
seu interesse pela investigacdo e descoberta do mundo e sdo retratadas em suas brincadeiras
de infancia e reforcadas, segundo ela, pela atuacdo de seus professores durante o ensino
fundamental e médio, os quais ela afirma terem contribuido para despertar sua paixdo e
influenciado suas escolhas académicas iniciais.

Os sentidos construidos pela Professora B sobre as ciéncias da natureza sdo guiados
pela perspectiva investigativa e pelo reconhecimento da ciéncia como algo dinamico, o que a
fazem conceber que o ensino de ciéncias ndo pode ficar limitado ao método que ela denomina
“GLS: giz, lousa e saliva”. A Professora B defende, assim, a necessidade da ciéncia provocar
0 encantamento dos alunos e suas estratégias para envolve-los buscam relacionar a ciéncia as
experiéncias de vida cotidiana, levando a sala de aula recursos que propiciem o estudo real
dos elementos ou fatos cientificos. No entanto, ela reconhece que este tipo de intervencdo na
escola necessita de tempo e planejamento do professor e, ainda, que por vezes € visto com
maus olhos pela gestdo escolar, pois acaba criando o que ela caracteriza como certa
“bagunca”, ndo condizente com o que se espera em uma sala de aula.

O tempo pra trabalhar algumas tematicas também é citado pela Professora B como
uma preocupacdo e um desafio, pois em sua compreensdo, quando ha interesse dos alunos por
um determinado tema abordado em sala de aula, seu posicionamento é de desenvolvé-lo ao
maximo, ndo se restringindo aos conteidos meramente curriculares e criando oportunidade
para despertar “algo mais” na formacdo desse aluno. Sobre este aspecto, a Professora B
considera que a imposi¢do para o cumprimento de um programa, que ela define como sendo
muito “conteudista”, € uma das barreiras a ser enfrentada no espaco escolar, especialmente
guando se tem como horizonte uma perspectiva de educacdo que se volte a formacdo humana.
Ela propria se questiona: “este conteddo eu ndo sei até que ponto forma cidad&os”.

A Professora B afirma que sua preocupacdo principal ndo esta voltada para que o
aluno compreenda os conteudos cientificos, mas que saiba refletir sobre esses e acima de tudo
que o aluno “aprenda um pouco do ser humano, de como respeitar, do que significa isso”.

Em seu envolvimento com a questdo ambiental e, posteriormente, com a educacédo

ambiental, pontos marcantes em toda a sua trajetdria, a prépria Professora B reconhece que a
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defesa do meio ambiente deve partir prioritariamente da formacdo das pessoas e aponta que
um dos pressupostos da educacdo ambiental é “vocé trabalhar o ser humano, para que ele seja
melhor, obviamente, ai ele trata melhor as questdes ambientais”. Em nosso entendimento,
esse é um ideal perseguido em sua trajetéria docente, o qual podemos observar nas relacdes
estabelecidas em suas praticas entre as ciéncias naturais e a educacdo ambiental, que
ultrapassam os contetdos cientificos e buscam resgatar os valores dos educandos,
sensibilizando-os para o questionamento e a mudanca de atitude, além de voltar-se para a
compreensdo e intervencdo na realidade.

Uma das experiéncias docentes relevantes em seu relato € sua atuacdo, por cerca de
vinte anos, em uma mesma instituicdo de ensino, onde ela afirma ter construido um amplo
repertorio para experimentar o desenvolvimento de préaticas que envolvessem a tematica
ambiental. Ela reforca, neste percurso, sua busca por tentar sensibilizar estes alunos com o
intuito de resgatar seus valores pessoais e propiciar sua tomada de consciéncia e mudanca de
atitude. Fica bem presente neste percurso seu questionamento sobre aspectos ligados ao
consumo, visto que um dos desafios que ela aponta enfrentar é a origem socioeconémica dos
alunos, que segundo sua visdo estavam interessados em ir a shopping centers e muitas vezes
ndo estavam preocupados com a situacdo social e econdmica de sujeitos em condic¢des de vida
menos favorecidas. Ela propria reconhece ter que lidar com seu posicionamento contrario ao
esperado por estes alunos.

Em uma das passagens de seu depoimento, a Professora B relata, que durante uma
reunido de pais, foi procurada por uma mae de aluno, que reconhecendo as mudancas e
questionamentos do filho sobre questdes ligadas ao consumo, a agua, ao lixo, ao transporte,
quis conhecer quem estaria provocando estas indagacfes e comportamentos. A Professora B
reconhece as transformacGes expressas no posicionamento do aluno como uma contribuicao
das discussdes geradas na escola.

Procurando trabalhar questdes também ligadas ao social, a Professora B relata ter
criado grupos de estudo entre alunos dessa escola particular e da rede publica, aproveitando
este espaco para a socializacdo de experiéncias e conhecimentos entre estes diferentes
sujeitos.

A defesa de uma proposta de educacdo voltada a extrapolar o conhecimento
meramente cientifico é um dos fatores que podem ser relacionados a sua saida dessa
instituicdo de ensino, justificada pelo ndo cumprimento dos programas curriculares e ndo
atendimento as exigéncias e interesses da mesma, preocupada em formar os alunos para o

bom desempenho no vestibular. Assim, a Professora B questiona a politica de algumas
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instituicGes de ensino e do proprio sistema escolar brasileiro, apontando a necessidade de
mais tempo de aula para que o professor possa realmente desenvolver a formagéo do aluno.
Ela também coloca a necessidade de valorizacdo profissional do professor, ao apontar 0s
baixos salarios atribuidos a carreira docente e indica a necessidade de um apoio maior dos
responsaveis pela gestdo escolar (coordenadores e diretores) para o desenvolvimento de
praticas que orientem o aluno a se formar como pessoa, indicando a necessidade de
reconhecimento desse trabalho, ndo apenas como uma gratificacdo financeira, mas como
ponto fundamental para estimular a atuacdo docente.

Em uma de suas afirmacdes durante a entrevista, que pode clarear seu ponto de vista e
posicionamento sobre a educacédo brasileira, ela aponta que “talvez o nosso pais tenha medo
de perder poder se der educacdo para as pessoas e nao € isso, a partir do momento que vocé
educa as pessoas vocé tem, na realidade, parceiros e ndo inimigos”.

A relacdo com a tematica ambiental é notavel em sua trajetéria e o envolvimento da
Professora B com o contexto da Sub-regido Hidrografica Billings-Tamanduatei esta
intensamente presente em sua vida, 0 que podemos atribuir tanto a sua origem e vivéncia no
local, quanto ao seu engajamento, em diferentes momentos, nas discussées pautadas nesse
territorio. Embora nem sempre sua atuacdo docente tenha sido realizada nessa regido,
compreendemos que seu envolvimento com os movimentos ambientalistas e sua articulacédo
com outros sujeitos ligados a questdo ambiental estdo diretamente vinculados as visdes que
ela constroi e ao seu direcionamento em mobilizar os alunos a se envolverem com as
discussbes e movimentos locais, incentivando-os a participar de lutas em defesa da questdo
ambiental. Ela prépria afirma ter levado alguns de seus alunos para este tipo de atuacédo; que,
em nosso entendimento, estd estritamente vinculado ao seu proprio engajamento nestes
processos.

As experiéncias relatadas pela professora em sua vivéncia em comunidades precarias,
no Projeto Rondon ou, posteriormente, em comunidades da regido do ABC, nos permitem
compreender, também, a influéncia direta que exercem em sua pratica docente, seja esta no
ensino basico ou superior, onde ela busca relacionar os contextos e realidades da comunidade
nas discussdes propostas no espago escolar ou de forma inversa, contribuindo a partir do
espaco escolar para a intervencao na realidade local. Em algumas praticas descritas em sua
entrevista, ela menciona tomar como ponto de partida a compreensdo dos problemas locais da
comunidade escolar para desenvolver acdes voltadas a formacdo de agentes comunitarios, a

realizacdo de campanhas, ou a idealizacdo de projetos destinados a melhoria das condi¢6es
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ambientais locais, abordando temas como esgoto, residuos, abandono e maus-tratos de

animais, dentre outros.

Professora C

A trajetdria da Professora C € marcada por uma forte relacdo afetiva com a natureza e
com o meio ambiente, 0 que podemos observar nos relatos de sua infancia e adolescéncia e
que podemos sugerir que contribuiram para a construcdo de seus valores e crencas pessoais.
Em uma das passagens destacadas em seu depoimento, a atitude de ter lutado em defesa de
uma arvore, que estava prestes a ser derrubada em sua rua, marcou sua trajetéria e, também,
sua relacdo com a tematica ambiental, como uma questdo politica existencial. Ela propria
afirma ndo poder dissociar a educacdo ambiental e 0 meio ambiente de sua vida.

Esta caracteristica € bem presente em seu relato e, como ja destacado anteriormente,
influencia a propria construcdo de seus ideais enquanto professora, buscando aplicar a
coeréncia entre 0 que acredita, fala e faz. Em nosso entendimento, ao comparar 0 processo
formativo com o plantio de sementes, a Professora C deixa transparecer muito de suas
construcdes pessoais e das relacGes que ela propria estabelece com a natureza e com 0 meio
ambiente.

Embora sua formacao inicial ndo a tenha conduzido para a docéncia, notamos que seu
ingresso como profissional da educacdo marcou significativamente sua trajetéria profissional.
Podemos identificar que os ideais construidos por ela sobre a atuagdo como professora estdo
diretamente vinculados ao que ela identifica como a possibilidade de “fazer a diferenca”. Ela
ainda aponta a mudanca em sua trajetdria profissional como um ganho para sua formacéo
como ser humano, colocando em segundo plano questdes ligadas a remuneracao financeira.
Em uma de suas afirmacges, ao explicitar sua paixdo pela docéncia, ela coloca que “o brilho
nos olhos deles quando eles aprendem ndo tem dinheiro que pague”.

A perspectiva da formacdo humana também pode ser entendida como uma busca da
Professora C, a qual identifica que “o professor tem que entender que a gente ndo vai salvar o
planeta, a gente pode melhorar o ser humano que esta ali”. Assim, sua atuacdo docente é
construida a partir da concep¢do de contribuir para a transformacdo do “olhar” do sujeito
sobre 0 mundo, que possibilita que ele possa refletir e agir em seu proprio caminho. Ela
afirma que neste processo “eles deixam de ser alienados para comecar a mudar o olhar” e
reconhece que “vocé ndo muda ninguém, vocé mostra um novo olhar e esta pessoa tem a

opcao de seguir este novo caminho ou nao”.
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Este é um dos pressupostos que ela constroi sobre a pratica da educacdo ambiental, a
qual ela julga estar relacionada de forma “natural” ao curriculo de ciéncias. A sua relacdo com
as ciéncias naturais € evidenciada por uma paixdo voltada aos préprios temas ambientais, o
que ela reconhece ter sido influéncia de professores do ensino basico e, posteriormente, de
professores da escola técnica e da universidade, um deles que, inclusive, a inspiraram como
exemplo de “mestre”.

Em sua concepcdo sobre o ensino de ciéncias ela justifica que ndo ha como trabalhar
temas como “corpo humano” e “salde” ou “sistema solar e planetas” sem abordar as relagdes
desses com o contexto e o lugar onde os alunos estdo inseridos, problematizando dessa forma
as interferéncias dos ecossistemas e dos fatos que sdo vivenciados na realidade. Ela aponta
ainda que é a partir do eixo central da educacdo ambiental que ele trabalha todos os outros
conceitos.

Apesar de colocar a educacdo ambiental em evidéncia, ela afirma, algumas vezes, em
seu relato, que a EA néo é considerada prioridade na rede pablica de ensino, que se preocupa
muito mais com o ensino de portugués e de matematica. Ela considera sobre este aspecto que
defender a educacdo ambiental € “remar contra a maré”. Seu posicionamento sobre a questdo
fica bem evidente quando ela reforca como enxerga a sua postura nesta busca: “eu sou um
cavalo azardo que corro atras com a educacdo ambiental, mas o que eu posso fazer eu estou
fazendo o meu melhor”.

Podemos compreender que na construcdo de seus ideais de militancia, ha certa
distingdo do posicionamento da Professora C em relacdo as Professoras A e B, especialmente
no que se refere a relacdo com outros sujeitos, pois ao observarmos seu posicionamento e
trajetdria ela afirma se basear, principalmente, em suas crencas individuais para atuar e agir.
Este posicionamento também pode ser compreendido na sua pratica como professora, onde
ela reconhece que “quem esta na ponta tem que acreditar no que faz e ndo tem que achar que
uma andorinha sozinha ndo faz verdo, porque uma andorinha sozinha faz verao sim”.

Contudo esta questdo esteja sempre pontuada em sua trajetéria como docente,
identificamos em seu relato algumas possiveis contradi¢es apresentadas pela Professora C
sobre esse aspecto. Um dos pontos que levantamos, o qual pode elucidar este quadro, é sua
propria afirmacdo de que, apesar de atuar sozinha nas acdes de EA, ela sempre teve 0 apoio
dos diretores das escolas onde atuou, o que ela coloca inclusive como ponto fundamental para
qualquer acdo a ser desenvolvida em ambito escolar, identificando que, muitas vezes, ha certa
tendéncia dos professores em limitar o seu trabalho exclusivamente a sala de aula por falta

deste respaldo da gestdo escolar. Em outra passagem também observamos que, em uma das
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experiéncias desenvolvidas em uma escola de Diadema, ela identifica que havia envolvimento
de toda a equipe de professores para a elaboracdo de préaticas voltadas a tematica ambiental, o
que a Professora C relata com satisfacdo e que permitiram um olhar ampliado dos temas
abordados sobre as diferentes perspectivas e visdes de cada uma das disciplinas. Assim,
podemos sugerir que, mesmo gue ela afirme construir sua atuacdo sobre suas proprias crencas,
ela reconhece que o trabalho articulado com outros sujeitos pode possibilitar uma atuacéo
realmente efetiva. Embora ela considere, ainda, que os interesses individuais se sobressaem na
atuacdo politica, limitando as possibilidades para a constru¢do de uma mudanca real, o que ela
aponta, inclusive, como empecilho para a pratica docente.

Ela se coloca como uma “magquinista de trem” a puxar e levar outros colegas com ela,
mas reconhece que ao sair de algumas escolas onde desenvolveu projetos ambientais estes
acabaram “morrendo” por ndo terem alguém que assumisse esta tarefa.

Outro ponto marcante de seu relato sobre a experiéncia de ser professora é sua escolha
pessoal por atuar em escolas de periferia, com alunos que ela identifica estarem em condicdes
de vulnerabilidade social. Ao observarmos esta posicdo da Professora C, compreendemos que,
mesmo que seus caminhos se diferenciem das trajetdrias das Professoras A e B, este aspecto
expressa sua tendéncia em articular as questdes ambientais e sociais a sua pratica docente.

Em um dos projetos marcantes pontuados em seu depoimento, ela procura apresentar
as estratégias buscadas para contribuir com o resgate da autoestima de alunos com
dificuldades de aprendizagem. Esse trabalho, que acabou abrindo oportunidade para sua
atuacdo na Diretoria de Ensino de Sdo Bernardo do Campo, foi realizado em uma escola
inserida na Sub-regido Hidrogréafica Billings-Tamanduatei e teve como objetivo envolver os
alunos em situacOes de aprendizagem, que se voltavam a observar, identificar e registrar em
fotografia “coisas ruins” e “coisas boas” de sua comunidade. Ela relata que, ao pararem para
olhar de forma diferente aquilo que eles nunca tinham percebido ou que, de alguma forma,
estavam tdo acostumados a ver, comecaram a ficar incomodados e passaram a questionar e a
tentar provocar algumas mudancas nos problemas que eles identificavam em suas proprias
casas, como 0 esgoto que era direcionado diretamente para 0s cursos d’agua e corria para a
represa onde eles préprios brincavam, dentre outros pontos mencionados. A Professora C
identifica que neste percurso houve uma mudanca e uma transformacao nestes alunos, que foi
refletida ndo apenas na sua nova forma de olhar para a realidade, mas também em sua prépria
trajetdria escolar, melhorando, como ela aponta, a autoestima deles, a relacdo deles com eles
mesmos e na sala de aula. Ela propria afirma ter se transformado na realizacao deste projeto e

reconhece que sua atuacdo docente pode ser pontuada antes e depois de sua execucao.
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A ligacdo com as artes, explicitada pela Professora C como uma caracteristica pessoal
e pontuada como um desejo em sua trajetoria académica, também aparece nas abordagens de
sua pratica docente, que busca trabalhar a dimensdo estética por meio do teatro, da musica, da
fotografia, ou na elaboracdo de materiais para exposicOes e instalacdes, as quais ela propria
reconhece acabam, as vezes, criando confusbes sobre se ela é professora de artes ou de

ciéncias.

Professora D

No depoimento da Professora D, observamos um caminho distinto das demais
professoras investigadas, tanto em suas motivacdes e ideais, quanto em sua trajetoria pessoal,
académica e profissional.

O envolvimento com as ciéncias da natureza é apresentado pela Professora D ndo
como uma escolha pessoal, mas como uma consequéncia do seu percurso. H& em sua
entrevista, a mencdo a uma auséncia de estrutura e estimulo familiar para orientar seu
caminho académico, justificada pela baixa escolarizacdo de seus pais e irmédos e pela condicédo
financeira da familia. Ela aponta, ainda, certa frustracdo por ndo ter seguido na area de
odontologia, a qual ela tinha almejado a principio, e indica que a impossibilidade de passar
nos exames dessa carreira, fez com que ela “caisse” na area da biologia. Todavia, isso tenha
sido apresentado como uma inquietacdo inicial, a Professora D alega, hoje, refletir sobre este
percurso e considera que tenha sido melhor a opcdo pela biologia. Ela expde que um dos
fatores que podem ter influenciado sua trajetoria sdo as lembrancas exclusivas das aulas de
ciéncias no ensino fundamental, as quais ela afirma que apreciava. Um ponto relevante de sua
recordacdo € o realce dado ao trabalho “diferente” de uma de suas professoras. Ao
observarmos, mais adiante, o seu trabalho enquanto docente, percebemos que a busca por um
trabalho “diferente” ou “diferenciado”, como ela procura caracterizar sua pratica em diversos
momentos da entrevista, se tornaram uma preocupacdo em sua atuacdo como professora,
inclusive, conduzindo-a ao trabalho com a educagdo ambiental.

A Professora D ndo menciona ter idealizado ser professora durante sua trajetoria
académica e seu envolvimento com a educacéo € apresentado como uma escolha determinada
por seu interesse pessoal em dedicar mais tempo aos cuidados com a familia e filhos, pois
permitia que ela pudesse trabalhar apenas por meio periodo. Sua experiéncia como docente é
exclusivamente no ensino basico publico, onde ela lecionou por cerca de quinze anos, dando

aulas de ciéncias, biologia, fisica, quimica e matematica. A Professora D pondera que ndo
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pode dizer que o trabalho docente “seja lindo, maravilhoso” e reconhece que este “tem la seus
altos e baixos”.

Os sentidos que ela constroi sobre o ensino de ciéncias estdo bastante voltados a
“buscar alguma coisa que chamasse a atencdo dos alunos”. Ela reconhece, assim, que uma
pratica em que o professor fica escrevendo na lousa e falando, ou o aluno fica apenas lendo o
livro, ndo surte efeito. A Professora D constata que por ser uma pessoa muito “visual”, ela
prépria tem dificuldades em manter a atencdo neste tipo de atuacdo e, por conta disso, aposta
em estratégias para estimular o aluno a ver, a manipular, a vivenciar, ou como ela coloca:
“Nao é o conteddo pelo conteudo, é vocé trabalhar a vivéncia do aluno, para fazer o aluno
vivenciar, é vocé fazer, buscar a curiosidade deste aluno”. A professora menciona recorrer ao
seu marido para auxilia-la na construcdo de “engenhocas” que possam contribuir para o
trabalho de alguns conteddos e temas em aula, como, por exemplo, em atividades para a
compreensdo do processo de filtracdo da dgua; ou ao desenvolvimento de aulas que possam
utilizar materiais mais “concretos”, como na constru¢do de células e observacdo do seu
funcionamento; ou, ainda, a atividades desenvolvidas fora do espaco escolar, como saidas ao
zooldgico para observacdo dos animais, visita a nascente do Rio Tieté, para discutir temas
relacionados a preservacdo e a degradacdo ambiental, sempre frisando 0s objetivos
pedagdgicos das propostas. Em seu depoimento, a Professora D menciona que, mais adiante
em sua carreira na educacao, pode identificar que este tipo de fazer docente estaria vinculado
as propostas para o desenvolvimento de competéncias e habilidades dos alunos.

Um ponto interessante na trajetdria docente da Professora D, que ndo aparece na
narrativa das demais professoras investigadas, é sua experiéncia de atuacdo em escolas que
adotam o sistema modular de ensino, onde os contetidos de cada disciplina séo concentrados
em uma quantidade de dias consecutivos, determinados pela carga horaria prevista na grade
curricular. Este € um dos fatores que a levam a considerar a necessidade de fazer algo
“diferente”, alegando que “ndo podia ficar com eles ali sentadinhos, olhando, mandando
escrever texto e ler texto e fazer exercicio e ficar olhando figura”. O trabalho neste tipo de
sistema escolar também a conduz a pontuar ndo ter encontrado barreiras para a atuacdo em
sala de aula, a Unica mencdo explicitada em seu depoimento é a dificuldade de manter a
atencdo de um numero grande de alunos, especialmente, considerando suas faixas etéarias,
energia e interesses.

A visdo da Professora D sobre a sua propria maneira de lecionar é colocada por ela
como uma atitude “louca”. Ela afirma: “eu sempre achei que eu era louca e todo mundo

falava: “Vocé é louca’. Eu ndo sou louca ndo, eu gosto das coisas diferentes”. No entanto, ela
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reforca que, para desenvolver este tipo de trabalho, sempre teve o apoio da gestdo escolar,
alegando nunca ter sido “barrada”, ou ter tido problemas ou dificuldades na sua atuacdo como
professora. Apenas em algumas poucas experiéncias que ela cita sobre seu trabalho docente,
em escolas que ndo trabalhavam com o sistema modular, ela reconhece que o tempo poderia
ser considerado um fator limitante para a sua atuacdo. Ela menciona, assim, o trabalho e o
planejamento de acbes em parceria com outros professores como um possivel recurso e
estratégia; e descreve algumas acbes que desenvolveu buscando trabalhar fora do horério
letivo, inclusive, levando os alunos para a sua casa.

Em sua narrativa, fica aparente sua constante dedicacdo em possibilitar novas formas
de trabalhar os temas em sala de aula, seja em sua dedicacdo para preparo de materiais aos
finais de semana ou mesmo a possibilidade de desenvolver projetos fora do horario letivo.
Também é recorrente sua afirmacdo de estar sempre buscando em livros, revistas ou no
material didatico, possibilidades para trabalhar de forma “diferente” em sala de aula, o que a
leva, inclusive, a trabalhar com a educacdo ambiental. A Professora D reconhece, no entanto,
que seus trabalhos “eram bem precarios” e os caracteriza como “coisa de curiosa [...] de
inventar alguma coisa que saia alguma coisinha diferente da area de educacdo ambiental”.
Observando sua trajetéria académica e profissional, identificamos que ndo ha em seu
percurso, enquanto docente, uma formacdo mais especifica na area de educacdo ambiental, o
que so aparece em seu depoimento a partir de sua atuacdo na Diretoria de Ensino. Embora ela
aponte ter trabalhado com os temas transversais de educacdo ambiental, a Professora D
reconhece que “era uma coisa, assim, muito nebulosa, ndo era muito clara, as pessoas nao
entendiam direito”. Em sua atuacdo profissional como Professora Coordenadora de Oficina
Pedagogica da Diretoria de Ensino, a Professora D destaca algumas oportunidades de
participar e elaborar cursos voltados ao trabalho com a tematica ambiental no ensino de
ciéncias, quando podemos identificar, portanto, sua formacao mais especifica no campo. Essa
experiéncia também a conduz a confirmar sua paixdo pela educacdo ambiental.

A Professora D reforca e reconhece sua atuacdo na Diretoria de Ensino como um dos
trabalhos que mais a realizaram profissionalmente, justificando que a possibilidade de formar
outros profissionais da educacdo ampliou sua contribui¢do para a formacao e conscientizacdo
dos alunos; e, ainda, despertaram cada vez mais seu interesse pela tematica ambiental.

A conscientizacdo dos alunos para a mudanca de atitudes € um dos sentidos que ficam
marcados em seu depoimento ao tratar do trabalho com a tematica ambiental. Porém, ao
acentuar esta busca, ela pondera nédo relaciona-la a uma atuacdo politica. Sua proépria leitura

da politica parece estar condicionada a atuacdo politico-partidaria e quando ela destaca seus
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ideais, busca distancia-los deste tipo de atuacdo: “vocé fazer a conscientizacdo aqui da
molecada, de ndo jogar o papel no chédo, por exemplo, vocé tem um ideal, vocé tem o seu
ideal ali de estar indo atras, mas nada de ir atras de politico ndo, essa parte ndo vai muito afim
ndo”. Ao observarmos sua trajetoria, pudemos perceber que ela propria afirma ndo ter um
envolvimento politico em sua vida, mencionando apenas uma pontual participacdo em
movimentos populares, em defesa da Represa Guarapiranga, em Sao Paulo.

Dessa forma, a sua busca e compromisso com a educacdo e, especialmente, com a
educacdo ambiental aparecem reforcados no trabalho que ela identifica como um “trabalho de
formiguinha”, que, segundo seu depoimento, contempla trabalhar com as coisas em nivel
micro, como € o caso citado por ela de “conscientizar a molecada, de nao jogar o papel no
chdo”, para que este seja transformado em um trabalho macro; ou, como ela aponta, uma
contribuicdo para “fazer a pessoa pensar”.

A Professora D declara arrependimento em ter saido da Diretoria de Ensino para
ingressar na vice-direcdo de uma escola, embora ela possa reconhecer este como uma
experiéncia essencial para que pudesse alcancar seu sonho de ser supervisora de ensino na
regido. Ela considera que sua atuacdo com a educacdo ambiental, enquanto vice-diretora, esta
“um pouco adormecida”, mas logo aponta que, “quando fala em educacdo ambiental ou algum
projeto na escola, a gente dd um cutucdozinho a mais ai pra ajudar, pra dar forca ao professor

pra ele desenvolver mesmo, para ele trabalhar uma coisa diferente”.

Sintese e sentidos construidos nas relacbes entre as trajetérias de vida e as praticas

docentes das professoras investigadas

As possiveis relaces construidas entre as experiéncias de vida e praticas docentes das
professoras investigadas nos permitem compreender que ha correspondéncia entre suas
trajetérias pessoais, académicas e profissionais e sua atuacdo docente. As escolhas e as
estratégias buscadas por estas professoras, no ambito do ensino formal, refletem e sdo
influenciadas pelas vises construidas ao longo de suas vidas. Embora possamos encontrar,
também, divergéncias e contradicdes entre algumas perspectivas que cada uma delas
apresenta em suas trajetorias e praticas docentes; e, também, ao relacionarmos cada uma das
trajetdrias das professoras investigadas.

Em nosso entendimento, a formacdo destes sujeitos enquanto cidaddos e as

experiéncias que eles relatam terem vivenciado em sua pratica social estdo diretamente
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ligadas a sua constituicdo enquanto professores, seja na postura e compreensdo do papel do

professor e da educacgéo, seja na pratica docente em si.

Tendemos a reconhecer, assim, que as praticas de ensino propostas e relatadas pelas

professoras foram e sdo influenciadas pela forma como elas se constituiram e se constituem,

cada uma a sua maneira; e trazem, portanto, suas bagagens, crencas, interesses e ideais, 0 que

entendemos como um processo que as forma como sujeitos essencialmente politicos.

No Quadro 6, buscamos sistematizar algumas perspectivas elencadas pelas professoras

investigadas, que apontam como 0s seus ideais se manifestam em sua atuagdo enquanto

docentes, levantando alguns indicios das situagfes que elas identificam favorecer ou limitar

sua pratica docente.

Motivacéo e
inicio do
trabalho
docente

Perspectiva
em relacdo ao
trabalho
docente

Sentidos da
educacéo
ambiental

Situacdes que
favorecem o
trabalho
docente

Professora A

Possibilidade de voltar a
atuar na area de
biologia e educag&o.

Entende sua atuagéo
como a possibilidade de
“fazer algo para a
sociedade”.

Aponta como
pressuposto da EA o
envolvimento dos
sujeitos com sua
realidade e contexto,
possibilitando que
olhem, questionem e
compreendam sua
prépria realidade.

Apoio da gestdo
escolar; planejamento
dos contetidos
curriculares; integracdo
com outras disciplinas e
professores.

Professora B

Inicia sua atuacdo como
docente desde o segundo
ano de graduacéo.

Busca a formagdo humana
€ 0 resgate dos valores
dos sujeitos; entende 0s
sujeitos como
protagonistas de sua
prépria formagéo
(autonomia).

A EA integra sua
trajetéria em todos os
ambitos; reconhece a EA
como possibilidade de
formar as pessoas para
que elas sejam melhores
e, assim, tratem melhor a
questdo ambiental.

Valorizagdo do trabalho
do professor, ndo apenas
financeiramente;
acompanhamento da
trajetoria do aluno.

Quadro 6 — Perspectivas da atuacdo docente das professoras investigadas

Professora C

Crise econémica a
afasta de sua atuacdo
profissional e ela
ingressa na carreira
docente, reconhecendo
que esta mudanca
tenha valido a pena
como ser humano.

Possibilidade de “fazer
a diferenga” por meio
da formacéo humana.

Coloca a educagédo
ambiental e 0 meio
ambiente como
condicdes existenciais;
reconhece que o
trabalho docente ndo
vai salvar o planeta,
mas pode “melhorar o
ser humano que esta
ali”.

Coeréncia entre o que
acredita, fala e faz;
integracdo com outras
disciplinas e
professores; acreditar
naquilo que faz, néo
apenas como uma
obrigacdo profissional;
apoio da gestdo
escolar.
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Falta de continuidade

do trabalho com os

alunos; quantidade de Quantidade de alunos

alunos por sala; ndo Imposicéo para o por turma; dificuldade

acompanhamento da cumprimento de curriculo de manter a atencéo

trajetoria escolar do “conteudista”; falta de dos alunos,

Situagoes aluno, limitada a um apoio da gestdo escolar; reconhecendo seus

BESEVOEVERS  ano letivo; forte tempo para o trabalho interesses; em

CIRINEESS  insercdo da pratica de com algumas teméticas e algumas situacdes o

para o projetos sem um para despertar uma tempo para

trabalho referencial que form_a(;ap mais ampla; EA o & prioridade desenvolvgr um

docente fundamente este politica interna das - trabalho diferente em
. T . na rede de ensino. )

trabalho; auséncia de instituicOes e do sistema sala de aula;

uma politica escolar. orientacédo precaria

educacional efetiva; para o trabalho com

formacéo insuficiente temas transversais.

dos gestores para apoio

ao trabalho docente.

Fonte: Elaborado pelo autor.

Politica é colocada
como limitante para o
desenvolvimento de
acdes no espaco
escolar e fora dele; a

4.3 Dimensdes da educacdo ambiental e perspectivas do ensino de ciéncias na pratica dos

professores de ciéncias da natureza

Acreditamos que para compreendermos as possibilidades e limitagdes das praticas
docentes das professoras investigadas, para a formacdo para a cidadania, ainda é necessario
nos aprofundarmos nas caracteristicas presentes nas praticas descritas durante as entrevistas,
articulando e dialogando com os referenciais trazidos ao longo de nossa pesquisa. Nesta
direcdo, objetivamos encontrar subsidios que nos orientem: a identificar as dimensdes da
educacdo ambiental evidenciadas em suas praticas voltadas, especialmente, a tematica
ambiental; e a perceber as concepcdes e perspectivas do ensino de ciéncias em suas praticas
docentes, relacionando-as aos discursos de democracia e de cidadania apresentados
anteriormente.

Consideramos que este percurso nos trard a oportunidade de refletir sobre as
possibilidades e os desafios que envolvam a construcdo de praticas docentes que tenham
como horizonte a formacdo para a cidadania, abrindo caminhos que nos permitam responder,

portanto, nossa terceira questdo de investigacao.

a) Dimensdes da educacdo ambiental

Carvalho (2006) nos apresenta um modelo que define trés dimensdes fundamentais e
complementares para a intencionalizacdo das praticas de educacdo ambiental, sdo elas: 1) a
dimensdo relacionada a natureza dos conhecimentos; 2) a dimensdo axiologica relacionada
aos valores éticos e estéticos; 3) a dimensdo da participacdo, voltada a formacéo de cidad&os e

a construcao de uma sociedade democréatica. Embora o autor coloque a dimensdo politica, que
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envolve mais diretamente aspectos da participacdo cidadd como eixo central do trabalho,
alerta que a reciprocidade com as demais dimensBes é imprescindivel e essencial, para a
sustentacdo dos trabalhos voltados a formagdo humana, ndo havendo possibilidade que sejam
tratadas de forma isolada ou que uma seja enfatizada em detrimento das demais.

Dialogando com a proposta de Carvalho (2006) procuramos observar as dimensdes
abordadas nas praticas docentes das professoras investigadas, em busca das possibilidades e
limitacGes para um trabalho voltado a formacdo para a cidadania. Neste sentido, partimos da
analise da dimensdo da participacdo para compreender como ela se relaciona com as demais
dimens@es propostas: conhecimentos e valores.

Em nossa investigacdo, pudemos perceber, ao longo da analise das trajetorias dos
sujeitos e das relagGes construidas em suas préaticas sociais e docentes, perspectivas e aspectos
distintos, que nos permitiram conhecer um pouco mais de suas caracteristicas singulares e nos
auxiliaram na compreensdo de suas crencas e ideais, especialmente, no que se referem a sua
atuacdo docente voltada a tematica ambiental. Nesta aproximacdo, encontramos nas praticas
relatadas por essas professoras, de forma também distinta, as trés dimensdes apontadas por
Carvalho (2006), reconhecendo em alguns aspectos e momentos uma predominancia ou
destaque para uma ou outra dimensdo; ou, ainda, uma menor ou maior aproximacao com a
dimensao, especificamente, da participacéo.

Podemos observar, assim, que ha uma diferenca marcante nas préaticas relatadas pela
Professora D em relacdo as demais professoras investigadas. Em seu depoimento, percebemos
que a dimenséo da participacdo € a menos enfocada em seu trabalho docente, inclusive, a sua
associacdo da politica a uma atividade estritamente politico-partidaria parece fazer com que
ela repudie esse tipo de atuacdo. A despolitizacdo da tematica ambiental também aparece na
abordagem da dimensdo dos conhecimentos proposta pela Professora D, na qual os temas
ligados ao meio ambiente, como, por exemplo, poluicdo ou lixo, ndo estdo vinculados aos
contextos sociais, econdémicos e/ou politicos. A dimenséo dos valores é colocada por ela como
primordialmente atrelada a valores individuais (morais), que sugerem nao apontar para 0S
conflitos e interesses presentes no contexto social, especialmente éticos. Sua préatica docente
voltada a temética ambiental nos parece, dessa forma, fragilizada.

Nas trajetorias das Professoras A, B e C, entendemos que a dimensdo da participacdo
pode ser melhor percebida, todavia esta se apresenta de forma distinta na pratica docente
dessas professoras.

Na pratica da Professora A identificamos que a dimensdo da participacdo esta

principalmente relacionada a dimensdo dos conhecimentos, onde 0s processos formativos
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estdo voltados a compreensdo da realidade e dos contextos nos quais 0s alunos estdo
inseridos. Ela assume a necessidade de extrapolar os conhecimentos tedricos pra fora do
universo escolar e considera este como ponto de “suma importancia” para o trabalho de
formacédo, entendendo este espaco como o lugar onde os sujeitos tém a “maior possibilidade
de interagir”. Fatores de ordem politica, econémica e social sdo apontados nas discussdes e
temas abordados na pratica da Professora A, contribuindo para a ampliacdo da compreenséo
sobre 0 meio social. A dimensdo dos valores pode ser reconhecida a partir do que a professora
identifica como a necessidade de valorizacdo destes locais ou em préaticas que abordam a
questdo do respeito ao outro; ou, ainda, em iniciativas que integram a dimensao estética, por
meio do teatro ou da arte, para abordagem dos temas cientificos. Porém, mesmo que ela
aponte esta perspectiva, ndo conseguimos observar em seu trabalho foco preponderante da
dimensdo dos valores, que nos parece estar presente de maneira difusa em sua pratica. Em
relacdo a dimensdo da participacdo, encontramos ainda em seu depoimento, alguns
apontamentos sobre dificuldades para propiciar uma formacdo mais ampla do aluno e para o
aprofundamento dos possiveis caminhos de sua atua¢do no meio social, que se relacionam aos
limites para a continuidade das acfes desenvolvidas na escola; ao curto tempo de
acompanhamento da trajetdria escolar dos alunos; ou, até mesmo, a auséncia de convivio fora
do espaco escolar.

Na analise da pratica docente da Professora B, a dimensdo da participacdo esta
articulada especialmente com a dimensdo dos valores. Podemos observar sua forte tendéncia
ao trabalho com os valores éticos ao preocupar-se que o aluno aprenda o significado do
respeito e de como respeitar ao outro. A busca por resgatar os valores dos educandos também
¢ apontada como um de seus objetivos na pratica docente, o que € identificado por ela ao lidar
com sujeitos de classes socioeconémicas mais favorecidas, buscando criar oportunidades para
que eles possam questionar as relacfes sociais existentes e entrar em contato com outras
realidades. Sua abordagem também se volta as relagbes de consumo, buscando trabalhar a
sensibilizacdo dos alunos para tais temas e propiciar sua reflexdo e mudanca de atitude. A
relacdo afetiva esta presente em sua atuacdo como professora, 0 que pode ser notado em seu
relato sobre as relacdes que ela afirma ter criado com os alunos, que transcendem o espaco
escolar e seguem para a vida social. O engajamento da Professora B em movimentos
ambientalistas também é incorporado a sua pratica e repercute no envolvimento de seus
alunos com uma atuacdo mais efetiva em discussdes e movimentos ligados a tematica
ambiental. A compreensdo dos problemas da comunidade, onde as instituicfes de ensino se

localizam, estd presente no trabalho docente da Professora B, inclusive pautando algumas
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acOes e intervencdes no meio social, o que entendemos como um esforco de criar
oportunidade para a efetiva participacdo destes sujeitos. Sua leitura do programa curricular
como conteudista € um dos aspectos indicados por ela como limitantes da possibilidade de
formacdo humana. Podemos apontar este, como um aspecto relacionado a dimensdo dos
conhecimentos trabalhado pela professora, que busca extrapolar o conteldo meramente
curricular, em busca de proporcionar um aprendizado mais amplo e significativo, que envolva
ndo apenas os conteldos cientificos, mas a sua relacdo com outros aspectos. Neste sentido, a
Professora B coloca que o tempo para o trabalho docente deve ser repensado na politica
educacional, assim como o apoio e valorizacao do trabalho docente.

Na atuacdo docente da Professora C, identificamos a dimensdo da participacdo
vinculada a dimensao dos valores, porém observamos que estes se voltam, especialmente, ao
aspecto estético, mas ndo se restringem a este. Em sua compreensdo do processo formativo
ela salienta a necessidade de educar o “olhar” dos sujeitos, para que eles possam observar de
outra forma o mundo. As praticas desenvolvidas por ela buscam, assim, utilizando meios
como a fotografia, motivar os alunos para uma nova percep¢do de sua realidade, o que ela
identifica que acaba provocando sua mudanca e, até mesmo, sua busca pela intervencdo em
sua realidade imediata. Ha, também, em sua atuacdo docente, uma preocupacdo em trabalhar
com o teatro, a musica e as artes visuais. Ela relata ter desenvolvido um trabalho abordando o
tema do lixo a partir da implantacédo de latas decoradas pelos alunos, que permitiram, segundo
seu depoimento, que eles criassem uma relacdo com estas e mudassem sua atitude de descarte
inadequado do lixo no espaco escolar. Observamos, ainda, que a Professora C se preocupa em
trabalhar a autoestima dos seus alunos, criando espagos ou praticas para fortalecer o
desenvolvimento deles e superar limitacdes ou dificuldades em ambito escolar, o que
podemos identificar que esta atrelado a importancia da dimensdo valorativa em sua pratica e,
em nosso entendimento, contribui para a articulacdo com a dimensdo da participacdo, quando
permite que os alunos fortalecam a si mesmos. A dimensdo dos conhecimentos na pratica
docente da Professora C, no entanto, por vezes, ndo parece vincular-se a alguns aspectos
importantes da relacdo com os contextos sociais, econdmicos e politicos, apresentando, assim,
um enfraquecimento na possibilidade de participacdo dos sujeitos nas esferas sociais. Ao
relatar sua atuacdo em uma escola localizada em areas de mananciais, ela apresenta um
trabalho interessante de observacéo da realidade local e transformacéo das condicdes sociais e
ambientais dos sujeitos. Porém, a transposicdo destas perspectivas para a atuacdo politica em
si acontece parcialmente, o que podemos compreender que pode estar relacionada a sua

propria construcdo da ideia de politica, que nos parece estar vinculada a uma leitura politico-
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partidaria, onde ela afirma que os interesses individuais prevalecem. Ela prépria aponta que a
politica € um dos fatores limitantes ao trabalho docente.

Podemos considerar a partir destes apontamentos, que o fortalecimento da dimenséo
da participacdo nas praticas docentes das professoras investigadas se apresenta mais
consolidado quando ha uma relacdo mais proxima com a dimensdo dos valores, sejam eles
éticos ou estéticos; e quando a dimensdo dos conhecimentos € abordada de forma a manter
viva a contextualizacdo e relacdo com aspectos sociais, politicos e econdmicos. Esta evidéncia
nos parece coincidir com as afirmac6es de Carvalho (2006) e reforcam a importancia da
articulacdo das trés dimensdes para a construcdo de uma préatica que tenha como objetivo a

formacdo humana e a construcdo de uma sociedade democratica.

b) Perspectivas do ensino de ciéncias

Ao olharmos as concepcdes e praticas voltadas ao ensino de ciéncias das professoras
sujeitos de nossa pesquisa, identificamos algumas caracteristicas comuns, que apontam
caminhos para a valorizacdo da vivéncia do processo cientifico, estimulando a curiosidade
sobre 0 mundo e sobre a ciéncia. Este tipo de estratégia estd presente no trabalho descrito
pelas quatro professoras investigadas e em suas proprias afirmacdes em buscar relacionar o
ensino de ciéncias aos fendmenos reais, a vida cotidiana ou a vivéncia dos procedimentos
cientificos.

No entanto, ao observarmos as posturas e as caracteristicas de suas estratégias
metodoldgicas, identificamos alguns pontos que se diferem na concepgdo sobre o ensino de
ciéncias e sobre suas proprias possibilidades para a formacéo de cidadaos.

Buscando categorizar estas perspectivas e relaciona-las aos modelos apresentados em
nossa pesquisa, faremos, a seguir, algumas aproximacdes entre a pratica docente das
professoras investigadas e os modelos apresentados no item 2.4. Cabe ressaltar aqui, que este
trabalho ndo tem a intencdo de criar uma definicdo para a atuacdo docente de cada uma das
professoras, mas tenta identificar alguns pressupostos que nos parecem coincidir com 0s
modelos e propostas apresentados nos referenciais selecionados em nossa investigacao.

Considerando, portanto, os modelos apresentados por Vilanova (2011), Vilanova e
Bannell (2011), percebemos que h& uma tendéncia nos trabalhos das Professoras A, B e C,
que poderia se relacionar ao ensino de ciéncias dos modelos de esfera publica, pesquisa
cooperativa e do modelo pragmatico, os quais 0s autores agrupam ao discurso democratico

do procedimentalismo.
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No modelo de esfera publica apresentado por Barry (2000), hd o reconhecimento de
gue a ciéncia ndo detém o monopdlio do conhecimento, permitindo, assim, o envolvimento de
ndo especialistas em um debate critico sobre a ciéncia, ndo apenas como meros consumidores.
No modelo de pesquisa cooperativa, Barry (2000) expGe, ainda, uma ampliacdo do dialogo
entre 0s ndo especialistas e o0s cientistas para a producdo do conhecimento cientifico e,
segundo Vilanova (2011), ha uma divisdo complexa e negociada entre ambos. Esta
caracteristica também estd presente no modelo pragmatico, exposto por Praia e Cachapuz
(2005), que privilegia 0 aspecto comunicativo e promove a interacdo entre saberes, tanto
técnicos e ndo técnicos, quanto com a esfera publica, colocando os cientistas a refletirem
sobre as consequéncias sociais de seus conhecimentos e recomendacoes.

Em nosso entendimento, as perspectivas apresentadas pelas Professoras A, B e C se
relacionam aos modelos expostos na medida em que se orientam a envolver os alunos com a
propria producdo do conhecimento cientifico, criando oportunidades para que eles possam
compreender, criticar e argumentar sobre as questdes relacionadas a ciéncia. A habilidade de
buscar informacgfes de forma autbnoma também esta presente nos relatos das praticas das
professoras, 0 que observamos de forma marcante no trabalho da Professora A, quando ela se
preocupa sempre em revelar a origem dos conhecimentos trazidos para a sala de aula e
proporcionar que os alunos se envolvam na busca por estes. Na pratica da Professora B,
compreendemos que 0 ensino de ciéncias busca promover a capacidade para a compreensdo
dos contextos sociais, criando espaco para que estes sejam discutidos no espaco escolar ou,
até mesmo, para uma intervencdo no meio. Na pratica da Professora C, observamos a intencéo
de envolver os alunos na producdo do conhecimento a partir de seus proprios olhares sobre a
realidade, criando oportunidades para que eles se disponham a participar das decisbes
relacionadas as questdes sociocientificas, ou mesmo, a concretizar alguma mudanca em sua
realidade imediata.

Neste sentido, nas praticas das Professoras A, B e C, poderiamos compreender que a
formacdo do cidaddo englobaria: o seu envolvimento nas decisbes presentes em uma
sociedade caracterizada como complexa e plural; a disposicdo em desenvolver valores e
aptiddes destinados a cooperacdo, ao pensamento critico e autdbnomo; a capacidade de
perceber os conflitos e de participar politicamente na sociedade, reconhecendo sua
individualidade, sua posi¢cdo como membro de um grupo social especifico e como membro de
uma comunidade maior; o que Vilanova (2011) e Vilanova e Bannell (2011) destacam como

caracteristicas presentes nos discursos da democracia procedimentalista.
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Propondo, também, relacionar as praticas destas professoras com o0s modelos
apresentados por Levinson (2010), que evidenciam as implica¢6es do ensino de ciéncias para
a participacao democratica, poderiamos identificar uma propensédo da Professora A ao modelo
dialdgico e deliberativo, e uma inclinacéo das Professoras B e C as perspectivas do modelo de
ensino de ciéncias como praxis.

No modelo dialdgico e deliberativo, Levinson (2010) sugere que a ciéncia € tida como
incerta e falivel, e hd um dialogo entre professores e alunos e entre estes e 0s especialistas, a
fim de buscar a resolucdo de problemas contextualizados. A participacdo, segundo o autor,
pode ser considerada real neste modelo, mas, muitas vezes, é reconhecida como ineficaz, pois,
embora os participantes tenham informacGes e conhecimentos, podem ndo deter os meios
politicos para persuadir por mudancas democraticas.

Ao observamos as praticas relatadas pela Professora A, reconhecemos o seu esforco
em contextualizar os problemas e articular as discussdes sobre a ciéncia as realidades e
contextos vivenciados pelos alunos, buscando trazer informacGes que permitam sua
argumentacdo e didlogo sobre os temas, como, por exemplo, a satde. No entanto, apesar de
reconhecermos a intencdo da Professora A em criar oportunidades para a transposicao destes
conhecimentos para uma atuacdo mais efetiva dos alunos, percebemos que alguns entraves ou
mesmo, algumas lacunas, ficam expostas em seu depoimento, dificultando a participacdo para
alcancar uma mudanca real. Entendemos, portanto, que esta situacao e reflexdo sobre a pratica
da Professora A parece coincidir com as dificuldades apresentadas por Levinson (2010) no
modelo dialdgico e deliberativo.

No ensino de ciéncias como praxis, Levinson (2010) destaca, que ndo apenas 0S
problemas, mas os conhecimentos sdo contextualizados. A ciéncia, portanto, esta relacionada
a vida cotidiana e é reconhecida como uma ferramenta que pode colaborar para a solucdo de
problemas e preocupacdes sociais compartilhadas, onde os participantes trabalham por um
propdsito comum e social.

Nas praticas docentes da Professora B e da Professora C, em especial aquelas
relacionadas a tematica ambiental, identificamos que ha uma atencdo canalizada para a
contextualizacdo dos conhecimentos a partir de situacfes sociais reais, vinculando a ciéncia
ao cotidiano, contexto e realidade dos alunos.

No depoimento da Professora B, as questfes ambientais e sociais parecem orientar sua
pratica pedagogica, colocando a ciéncia realmente como ferramenta para a reflexdo sobre
possibilidades de enfrentamento de alguns problemas identificados nos contextos e realidades

confrontados pelos alunos. Podemos, ainda, citar que ha uma preocupacdo da professora, em
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seu fazer docente, de criar espaco para que uma mudanca nas relagcdes sociais aconteca, o0 que
exemplificamos com a proposta que a Professora B descreve de cria¢do de grupos de estudos
entre alunos de uma escola particular e da rede publica de ensino. Especificamente, este
aspecto nos parece transcender o modelo de ensino de ciéncias como praxis, abrindo
possibilidade para o ensino de ciéncias para o conflito e a divergéncia, modelo também
apresentado por Levinson (2010) e que define, como uma das areas para o trabalho docente, a
necessidade de desenvolvimento de um sentimento de injustica social, especialmente em
relacdo aqueles em posicdes menos favorecidas. Embora ndo seja latente, no trabalho da
Professora B, as demais consideracfes e propostas para este modelo, poderiamos indicar este
como um indicio e possivel caminho rumo ao que Levinson (2010) defende como
alfabetizacdo politica.

Na narrativa da Professora C, compreendemos que sua preocupacao em contribuir para
a formacdo de um novo olhar dos alunos sobre a realidade e o contexto imediato onde eles
estdo inseridos, € uma forma de estimula-los a producdo de um conhecimento contextualizado
as suas realidades, utilizando a ciéncia como meio para a proposta de solucdes e mudancas
sociais, que sao compartilhadas pelos sujeitos em suas comunidades. Embora haja um
apontamento de Levinson (2010) de que o modelo de ensino de ciéncias como praxis pode
assumir caracteristicas para uma alfabetizacdo politica, identificamos no trabalho da
Professora C um distanciamento desta perspectiva, especialmente por ndo buscar relacionar,
guando possivel, as dimensdes politicas, econdmicas e sociais a alguns conhecimentos e
discussbes pautados em sua pratica docente.

Levinson (2010) pondera em seu trabalho que, a operacionalizacdo do modelo de
ensino de ciéncias como praxis implica em uma reorientacdo do curriculo de ciéncias,
destacando um provavel processo de resisténcia aos sistemas institucionalizados e
dominantes. Ao observarmos os posicionamentos da Professora B e da Professora C, podemos
reconhecer caracteristicas que nos remetem a este aspecto. A propria Professora B relata em
seu depoimento, enfrentar tanto o posicionamento contrario ao que era esperado por seus
alunos, como também sua resisténcia ao modelo aplicado em uma das escolas onde atuou por
cerca de vinte anos, fator que foi decisivo para o seu afastamento desta instituicdo. No caso da
Professora C, podemos destacar sua visao de estar “remando contra a maré” ou mesmo sendo
um “cavalo azardo” ao perseguir e trabalhar com a tematica ambiental no ensino formal, o que
ela deixa claro ndo ser um trabalho prioritario na rede de ensino.

Na pratica docente da Professora D, identificamos, assim como ja apontado em sua

trajetdria, um distanciamento das demais professoras investigadas, que se reflete também nas
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perspectivas articuladas ao ensino de ciéncias. O fato de termos pontuado que a dimensédo da
participacdo ndo tenha sido enfocada na sua pratica docente relacionada a tematica ambiental,
é novamente evidenciada aqui ao buscarmos relacionar a sua atuacdo aos modelos de ensino
de ciéncias. Em nossa compreensdo, o seu trabalho parece ser orientado, principalmente, pelo
modelo de consumo de ciéncias; que, segundo Barry (2000), tem 0 compromisso de tornar a
ciéncia atraente e valida para orientar as escolhas e a vida das pessoas, e no qual o objetivo do
trabalho docente € proporcionar o engajamento do publico com a prética cientifica, por meio
da interatividade. E importante reforcar aqui, como ja apontado por Barry (2000) e por
Vilanova (2011), que a interatividade se difere da acao politica na medida em que esta ndo se
relaciona com a busca pela mudanca. O perfil do cidaddo a ser formado sob esta perspectiva,
portanto, é relacionado por Vilanova (2011) e Vilanova e Bannell (2011), ao discurso do
liberalismo individual, compreendendo o sujeito como ser livre e responsavel pelo exercicio
de seus direitos e pelo cumprimento de seus deveres; e que busca desenvolver aptidfes e
valores voltados ao respeito aos direitos dos outros, ao trabalho ético, a disposicdo para o
envolvimento no discurso publico e, até mesmo, as habilidades de discernir sobre o carater de
candidatos e de avaliar o desempenho daqueles que estdo no poder.

Em relacdo aos modelos apresentados por Levinson (2010), podemos articular o
trabalho da Professora D ao modelo de déficit, que aponta para a necessidade de se educar o
cidaddo para perceber os beneficios, possibilidades e limitacdes da ciéncia e da tecnologia; e
no qual a capacidade de envolvimento é limitada ao acesso ao conhecimento, ndo havendo, de

fato, uma participacdo democratica.

4.4 Em busca de sentidos para a formacao para a cidadania

Em todo o percurso realizado em nossa pesquisa, pudemos compreender, na medida
em que nos deparamos com os referenciais trazidos ao longo do trabalho e com os
depoimentos das professoras investigadas, que os caminhos que nos conduzem a formacéo
para a cidadania envolvem diversos aspectos e dimensdes das relacbes humanas e sociais.
Parece-nos, assim, que um longo percurso ainda esta por ser trilhado para guiar-nos nesta
busca.

Vale aqui o esfor¢o de relembrarmos as consideracdes de Demo (1993, p. 53) ao
apontar que a formacdo da cidadania “é um processo lento e profundo”, ndo cabendo a nds
subestimar o efeito politico da educacdo ou pretendermos capta-lo como um impacto

imediato. Isso nos permite reconhecer que a construcao deste processo nao pode ser percebida



Construindo sentidos a partir das trajetorias dos professores de ciéncias da natureza | 130

ou atingida em um Unico trabalho ou projeto a ser desenvolvido em um ano letivo; ou apenas
por uma disciplina escolar, talvez nem mesmo possamos coloca-la como objetivo exclusivo
da atuacdo docente e da escola. No entanto, ndo podemos, também, nos eximir de encontrar as
possibilidades e contribuicdes da educacao para este processo, assim como, devemos pontuar
e descobrir as suas limitacdes.

O reconhecimento de que a educacdo é mediacdo, ou seja, que atua por meio da
formacdo dos sujeitos da pratica (SAVIANI, 2009), é tomado por nés como pressuposto
fundamental para refletirmos e compreendermos os limites e as reais possibilidades do
processo educativo para a formacao para a cidadania.

A compreensdo dos sentidos da propria educacdo, assim, nos parece essencial para
discutirmos a questdo. Ao reconhecermos que o processo de formacdo humana acontece em
dois planos distintos: “de fora pra dentro” e “de dentro pra fora” (RODRIGUES, 2001),
admitimos que a educacdo se concretiza tanto pelos resultados de um ato intencional, como
pelo acionamento de mecanismos e meios intelectuais que nos tornam capazes de assumir
nossas potencialidades para conduzirmos a continuidade de nossa propria formacéo.
Tornamo-nos, dessa forma, sujeitos livres e autbnomos para construir nossa realidade e nossas
trajetdrias, assim como, nos responsabilizamos pela construcdo de nossa sociedade.

A busca, portanto, para atingirmos esta autonomia esta intrinsecamente vinculada aos
sentidos que guiam o nosso fazer educativo, e é orientada pelos ideais de humanidade que
construimos. Concordamos com Severino (2006) que, na contemporaneidade, este ideal se
relaciona a uma formacdo que promova a emancipacgdo dos sujeitos, que ndo deixam de ser
integralmente éticos e politicos, mas que devem ser vistos como “pessoas-habitantes” de um
universo coletivo. A busca, assim, da emancipacéo é o principal investimento para a formacéo
humana, na qual Severino (2006) destaca que o agente desse processo € o proprio sujeito. Este
percurso, como realca Adorno (2000), requer, sobretudo, nosso reconhecimento das
dificuldades para a efetivacdo deste processo em nossa organizacdo de mundo e um
posicionamento firme e um compromisso para que a educacao esteja voltada a contradicdo e a
resisténcia.

Reconhecendo, portanto, a educacdo ambiental como educacdo e colocando-a como
foco de nossa investigacdo, buscamos trazer alguns pressupostos que nos orientam a
compreendé-la como uma das possiveis estratégias para o enfrentamento da crise ambiental,
ou ainda, da crise civilizatéria (LEFF, 2010). Assumimos, dessa forma, que a educacdo
ambiental nos direciona para a resisténcia e para a contradicdo na medida em que definimos

como um de seus objetivos a busca pela transformacdo das relacdes entre sociedade e
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natureza. Igualmente, reconhecemos a sua dimensdo politica ao reivindicar o carater puablico
do meio ambiente (CARVALHO, 2000), compreendendo as diversas dimensfes que estdo
relacionadas a contextualizacdo de nossas praticas para uma participacdo democratica.
Dialogando, portanto, com 0 modelo proposto por Carvalho (2006), admitimos a articulacdo e
relacdo, na pratica docente voltada a teméatica ambiental, das dimensdes dos conhecimentos,
dos valores (éticos e estéticos) e da participacdo em busca do que consideramos ser 0 processo
de formacdo humana.

Entendemos ainda ser necessario nos atentarmos a existéncia de distintos discursos de
democracia presentes em nossa sociedade, como nos aponta Vilanova (2011) e Vilanova e
Bannell (2011), o que exige um posicionamento sobre que tipo de sociedade pretendemos
construir e que tipo de cidaddo pretendemos formar, para que possamos orientar as escolhas e
estratégias que buscaremos em nossa pratica, seja como professores de ciéncias da natureza,
ou como profissionais da educacao.

Levinson (2010) também destaca a necessidade de resisténcia frente aos sistemas
institucionalizados e dominantes para a promocdo de modelos de ensino de ciéncias mais
radicais, que impliguem em uma maior participacdo democratica em relacdo as questdes
tecnicocientificas, e uma reorientacdo no curriculo de ciéncias, em busca de uma
alfabetizacdo politica. Em seu trabalho, o autor associa a alfabetizacdo politica as propostas
mais radicais de democracia, que envolvem a capacidade de ler os conflitos sociais e a origem
das injusticas, sob a Otica da politica e de suas controveérsias; além de contemplarem o
entendimento sobre como funciona o poder no mundo politico e o desenvolvimento de um
sentimento de injustica social.

Consideramos, assim, que embora possamos encontrar indicios e caminhos para a
alfabetizacdo politica e para uma participacdo democratica na pratica docente, este objetivo
ainda apresenta algumas limitacdes. Podemos, inclusive, pontuar que o esclarecimento sobre
0 que vem a ser a participacdo ainda ndo se apresenta de forma nitida na préatica docente. Ao
olharmos para 0s graus e niveis de participacdo propostos por Bordenave (1987) ou por
Arnstein (2002), identificamos que, muitas vezes, ndo ha um reconhecimento sobre o lugar
onde nos encontramos, ou mesmo, o alcance de nossa propria participacdo. Se esta € limitada
ao que poderiamos identificar como “informacdo” ou se nos permite chegar mais proximo ao
qgue Arnstein (2002) pontua como “poder cidaddo”. Concordamos com Demo (1993) ao
colocar a participacdo como uma conquista, que deve ser encarada ndo como uma dadiva, mas
como uma reivindicagdo, o que nos demanda, portanto, empenho e a criagdo de oportunidades

para alcancéa-la.
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Analisando as trajetdrias das professoras de ciéncias da natureza, nos colocamos a
observar e estabelecer relacGes entre as suas experiéncias de vida e suas praticas docentes,
investigando as possiveis influéncias que a construcdo de seus ideais, visdes de mundo e
experiéncias trouxeram ao seu trabalho como professoras. Consideramos, dessa forma, que
alguns valores e crencas construidos em suas trajetrias as aproximaram ou distanciaram da
atuacdo politica e, também, de um trabalho mais proximo ou distante da participacdo
democratica e da formacao para a cidadania.

Observarmos, assim, que o fortalecimento de seus ideais de militancia, relacionados ao
gue compreendemos como as sensibilidades politico-existenciais ou como a “coeréncia entre
o ser e o fazer” (CARVALHO, 2000, p. 212), orientaram a sua atuacdo politica, a sua
participacdo e, especialmente, a sua construcdo de sentidos sobre a pratica docente, nédo
apenas em relacdo as ciéncias da natureza ou a educacdo ambiental, mas, de forma mais
ampla, sobre a formacdo humana. Embora tenhamos observado que o envolvimento de
algumas professoras em movimentos estudantis, ambientalistas ou partidos politicos, tenha
contribuido para construcdo destes ideais e fortalecido sua pratica social, inclusive ampliando
sua relacdo com outros sujeitos, ndo podemos coloca-los como fatores exclusivos em sua
busca para uma educacdo voltada para a formacdo para a cidadania. Parece-nos, dessa
maneira, que esta relacdo esteja vinculada mais fortemente com a propria constituicdo destas
professoras enquanto cidadas, revelada na construcao de seus ideias de militancia, ou seja, na
coeréncia explicitada entre quem sdo e o que fazem. As experiéncias vivenciadas ao longo de
suas trajetdrias académicas e profissionais devem, também, ser colocadas como essenciais
neste processo, tendo contribuido para sua propria formacéo e para o fortalecimento de suas
concepcdes sobre 0 mundo e sobre a educacdo, o que entendemos se relacionar ao seu
posicionamento politico.

A vivéncia de algumas professoras em contextos com condicdes precarias e
desumanas, ou seu envolvimento com sujeitos em situacdo de vulnerabilidade social, nos
indicam seu entendimento sobre a pratica profissional como uma contribuicdo para a mudanca
dessas condicOes e realidades, buscando, assim, como objetivo explicito de sua atuacdo
docente: “fazer alguma coisa para a sociedade”, “trabalhar o ser humano, para que ele seja
melhor” ou “fazer a diferenca”. Talvez possamos relacionar esta concepcao ao que Levinson
(2010) considera como uma das areas necessarias a alfabetizacdo politica: o desenvolvimento
de um sentimento de injustica social, que busca olhar para aqueles em posi¢cdes menos

favorecidas.
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A partir da andlise das visdes dessas professoras sobre o ensino de ciéncias, buscamos,
ainda, perceber suas estratégias metodoldgicas, investigando as caracteristicas e perspectivas
dessas praticas aos modelos relacionados a cidadania cientifica. Neste percurso, podemos
confirmar uma preponderancia das praticas voltadas a vivéncia dos procedimentos cientificos
e algumas possibilidades para as relagbes do ensino de ciéncias a vida cotidiana ou a
compreensdo e contextualizacdo das realidades nas quais 0s sujeitos se inserem, 0 que Nnos
parece apontar para uma aproximacao com a formacdo para a cidadania, na medida em que
permitem uma melhor compreensao e reflexdo dos sujeitos sobre a sociedade e, até mesmo,
estimulam a sua autonomia para a participacao e para a agdo no meio social.

Em relacdo a analise das praticas docentes voltadas a tematica ambiental descritas
pelas professoras investigadas, pudemos verificar que a contextualizacdo dos conhecimentos e
sua articulacdo com as dimensdes dos valores (€éticos e estéticos) e da participacdo teve papel
fundamental para a consolidacdo de praticas de EA que estivessem mais préximas de
contribuir para a possivel compreensao das relacdes entre sociedade e natureza, reforcando as
considerac@es apontadas no modelo proposto por Carvalho (2006).

Alguns pontos identificados nas narrativas dessas professoras, talvez possam nos
auxiliar a compreender os fatores que favorecem ou limitam (Quadro 6) a busca por uma
formacdo humana e uma pratica docente que promova a participacdo democratica.

Dentre os fatores e situacbes considerados como favoraveis a pratica docente,
podemos destacar alguns que se relacionam a estrutura do sistema escolar e outros que se
caracterizam como um posicionamento particular dos professores: a) o apoio da gestdo
escolar (diretores e/ou coordenadores); b) a valorizacdo do trabalho do professor, ndo apenas
financeiramente; c¢) a integracdo com outras disciplinas e professores; d) o tempo para o
desenvolvimento de trabalho com os alunos; €) o planejamento dos contetdos curriculares e
das aulas; f) o acompanhamento da trajetoria do aluno e a possibilidade de construcdo de uma
relacdo mais proxima e afetiva; g) a coeréncia entre o que acredita, fala e faz; e, h) acreditar
naquilo que faz (e na educacéo), ndo apenas como uma obrigacao profissional.

Em relacdo aos fatores limitantes para a atuacdo docente, podemos elencar alguns
aspectos que parecem estar vinculados, principalmente, a estrutura e organizacdo do sistema
escolar: a) a auséncia de uma politica educacional efetiva; b) a politica interna das instituicdes
e do sistema escolar; c) a falta de apoio da gestdo escolar; d) a formacdo insuficiente dos
gestores para apoio ao trabalho docente; e) a imposi¢do para o cumprimento de um curriculo
tido como “conteudista”; f) a forte inser¢do da préatica de projetos, sem um referencial que

fundamente o trabalho; g) a falta de continuidade no trabalho com os alunos; h) o curto tempo
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disponibilizado para o trabalho de algumas tematicas e para despertar uma formacdo mais
ampla do aluno; i) 0 ndo acompanhamento da trajetoria escolar do aluno, restrita, por vezes, a
apenas um ano letivo; j) a quantidade de alunos por sala; e, k) a dificuldade de manter a
atencdo e o interesse dos alunos.

Ainda em relacdo ao trabalho especifico com a tematica ambiental, observamos o
levantamento de limitacdes relacionadas ao reconhecimento de que a educacdo ambiental ndo
é encarada como prioridade na rede de ensino; e que ha auséncia de clareza ou orientacdo
precaria sobre as politicas voltadas a insercdo da educacdo ambiental no ensino formal.

Em nosso entendimento, alguns dos pontos mencionadas tanto como limitantes como
favoraveis ao trabalho docente, parecem novamente guiar-nos a uma forma de resisténcia para
o0 alcance da formacdo para a cidadania, especialmente, aos que pontuam o questionamento da
estrutura e forma de organizacdo do sistema de ensino e da escola. Neste sentido, podemos
concluir que a resisténcia s6 é possivel quando temos clareza dos ideais a serem perseguidos
em nossa pratica docente, 0 que entendemos exigir, cada vez mais, um posicionamento
politico do professor.

A partir dessas observacdes, concordamos com Demo (1993) ao considerar que a
construcdo da cidadania exige a necessidade de profundas modificacdes na formacdo de
professores, na elaboragdo dos curriculos e dos materiais didaticos e na administracdo escolar.
Além disto, e, sobretudo, exige, também, um forte compromisso dos “motivadores
profissionais” (professores e administradores) para alcanca-la. Este Gltimo aspecto nos coloca
a nos posicionar que, embora a participacdo democratica esteja fragilizada na pratica docente,

ndo pode ser considerada impossivel.
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5. CONSIDERACOES FINAIS

No caminho percorrido para a realizacdo desta investigacdo, buscamos, em dialogo
com as professoras de ciéncias da natureza participantes da pesquisa, construir sentidos a
partir de suas trajetorias pessoais, académicas e profissionais em relacdo a tematica ambiental,
e a partir das possiveis relaces entre suas experiéncias de vida e suas praticas docentes em
educacdo ambiental, discutindo as possibilidades e as limitacfes dessas para a construcdo de
uma sociedade democrética.

No entendimento destas experiéncias como essencialmente politicas, por comporem e
constituirem os ideais e as concepcdes destes sujeitos, tomamos como referéncia a abordagem
historico-cultural, buscando compreender os sujeitos como unidades (corpo e mente/ ser
bioldgico e ser social), por meio de suas expressées. Assim, nos colocamos como leitores de
suas narrativas na tentativa de produzir sentidos sobre como cada uma de suas relacbes e
experiéncias se entrelaca em diversos momentos de sua constituicdo, tanto enquanto cidadas,
guanto como professoras. Neste percurso, nos aproximamos dos olhares destes sujeitos e, ao
mesmo tempo, nos distanciamos para identificarmos as suas caracteristicas singulares; a
construcdo de suas visdes de mundo; as suas formas de atuacdo politica e social; e os valores,
crencas e interesses que revelaram as suas motivacfes para o envolvimento com as ciéncias
da natureza, com a educacao e com a educacao ambiental.

Dessa maneira, foi possivel percebermos trajetorias distintas das professoras
investigadas, que caracterizaram as suas praticas sociais € 0S Seus posicionamentos como
docentes. Podemos, inclusive, reconhecer que suas concepcdes, crencas e interesses foram
construidos, ao longo de suas vidas, por influéncias presentes tanto em suas trajetorias
pessoais, como académicas e/ou profissionais. Neste percurso, identificamos momentos e
sujeitos importantes na trajetoria de cada uma das professoras, mas também situacGes nas
quais 0s seus pocisionamentos e decisdes foram fundamentais para orientar suas escolhas e
conviccoes.

O reconhecimento da atuacdao docente como uma possibilidade de contribuir, seja para
a sociedade, para fazer a diferenca ou para formar seres humanos melhores nos indicaram a
forma como algumas destas professoras encararam sua pratica profissional. Assim, podemos
considerar que 0s sentidos construidos em suas praticas docentes perpassaram,
necessariamente, seu posicionamento sobre a atuacdo profissional e, sobretudo, sobre a
educacdo, desvendando, na sua maneira de ensinar, a sua maneira de ser. Consideramos como

um dos resultados de nossa pesquisa, que, quanto mais estas professoras se aproximaram de
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uma concepcdo da educacdo como um processo de formacdo humana, maiores foram os
indicios encontrados em suas praticas que nos possibilitaram reconhecer contribui¢fes para o
processo de desenvolvimento da cidadania.

Dentre os tracos marcantes observados na constituicdo das professoras, que estiveram
mais proximas de um ideal de formacdo humana, destacamos, especialmente: sua tendéncia a
emancipacao e a autonomia, que revelaram sua busca por alcancar aquilo que acreditavam e
almejavam em suas trajetérias; e o seu envolvimento com diferentes realidades e contextos,
por vezes conflituosos ou em condi¢cBes desumanas e socialmente vulneraveis, o que
acreditamos ter ampliado suas visfes sobre as relacdes entre 0s aspectos ambientais e sociais
e permitiram o desenvolvimento de sensibilidades que as fizeram olhar para aqueles em
posicdes menos favorecidas. No trabalho dessas professoras observamos uma coeréncia com
estas caracteristicas, por meio da preocupacao em valorizar a emancipacao dos sujeitos e a sua
autonomia na conducdo de seus préprios processos formativos; em resgatar seus valores e em
orienta-los para a compreensao dos contextos e realidades nos quais eles se inserem.

Em suas préaticas voltadas ao ensino de ciéncias podemos reconhecer estas
perspectivas a partir de iniciativas voltadas ao envolvimento dos alunos na producdo do
conhecimento cientifico e, principalmente, na relacdo deste com a vida cotidiana. Notamos
que, em alguns casos, a realidade foi tomada como objeto de investigacao, contribuindo para a
compreensdo da sociedade e abrindo oportunidades para a efetiva atuacdo e participacdo dos
alunos nas discussdes pautadas no meio social ou, até mesmo, para a intervencdo em suas
vidas e comunidades. Este aspecto nos permite considerar a necessidade latente de
contextualizacdo dos conhecimentos produzidos no espaco escolar, sem a qual entendemos
ndo ser possivel promover e estimular o desenvolvimento da cidadania. Isso fica claro ao
relacionarmos as praticas docentes destas professoras aos modelos de ensino de ciéncias,
quando identificamos que, os trabalhos que buscaram metodologias para imprimir esta
caracteristica promoveram uma maior aproximacdo com os modelos de ensino de ciéncias,
que valorizam o envolvimento dos ndo especialistas em um debate critico sobre a ciéncia, por
meio do didlogo e da negociacdo; ou com os modelos vinculados a promocao da participacao
democratica, nos quais a pratica docente € motivada por preocupacgdes sociais compartilhadas
e os participantes trabalham por um propdsito comum e social.

Consideramos, ainda, que as possibilidades de participacdo, promovidas por meio
dessas praticas docentes também proporcionaram sua vinculacdo aos discursos de cidadania
gue englobam, além do exercicio dos direitos e do cumprimento dos deveres (liberalismo

individual), uma postura mais ativa dos cidadaos, buscando desenvolver valores e aptiddes
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destinados a cooperacdo, ao pensamento critico e autbnomo e a capacidade de perceber os
conflitos e participar politicamente da sociedade (procedimentalismo).

A relacdo dessas professoras com a tematica ambiental foi denotada por todas elas em
suas trajetorias, com intensidades e caracteristicas especificas. Em algumas das trajetorias
analisadas, identificamos uma relacdo com a tematica ambiental em diversas experiéncias,
sejam estas pessoais, académicas e/ou profissionais; e, em outras, percebemos uma
predominancia no envolvimento com esta, na atuacdo docente. Estes aspectos nos permitiram
compreender a forma como cada uma delas tornou presente a educacdo ambiental em suas
préticas docentes e, particularmente, buscou relaciona-la ao ensino de ciéncias. E importante
destacarmos que todas as professoras investigadas mencionaram terem passado por algum
processo formativo voltado a tematica ambiental, em sua maioria, em cursos de pds-
graduacdo, o que entendemos reforcar a importancia e a necessidade da educacdo ambiental
estar presente na formacdo inicial ou continuada dos professores para que seja possivel sua
insercdo na educacdo formal.

Novamente, aqui, observamos que a contextualizacdo dos conhecimentos e sua relacéo
com aspectos de ordem politica, histdrica, social e econdmica, na pratica de algumas
professoras, trouxeram uma ampliacdo ao debate sobre a tematica ambiental e a compreensao
da sociedade. Ressaltamos, no entanto, que a intencionalizacdo das préaticas de educacdo
ambiental dessas professoras também se aproximaram mais de uma formacdo humana, a
medida que elas articularam, no seu trabalho, a dimensao dos valores, fossem estes éticos ou
estéticos, e a dimensdo da participacdo, buscando promover o envolvimento dos alunos na
reflexdo e atuacdo para a transformacéo das condi¢des ambientais e sociais confrontadas em
sua realidade direta. Assim, podemos considerar que o desenvolvimento da cidadania pode ser
fortalecido na articulacdo das trés dimensdes mencionadas (conhecimentos, valores e
participacdo), ampliando o potencial e as possibilidades da pratica docente em educacao
ambiental para a construcdo de uma sociedade democratica. Reconhecemos e pontuamos que
estes aspectos podem e devem ser melhor explorados nas pesquisadas vinculadas ao tema,
proporcionando uma ampliacdo do debate sobre as teorias e praticas da educacdo ambiental
no contexto escolar.

Nesta perspectiva, constatamos que ha importantes caminhos trilhados nas
experiéncias e praticas docentes das professoras investigadas, que vém contribuindo para a
consolidacdo da educacdo ambiental no ensino formal e para a formacdo para a cidadania.
Podemos destacar e sugerir que a orientacdo dos contetdos curriculares para a compreensao

da realidade dos alunos parece ser uma proposta viavel a pratica docente, possibilitando a
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leitura critica da sociedade e oferecendo condicdes para a reflexdo e atuacdo dos sujeitos nas
comunidades nas quais estdo inseridos. A aproximacdo da escola a vida cotidiana, também,
nos parece resgatar os sentidos do aprendizado proporcionado pela escola. E, dessa forma,
ressaltamos o desenvolvimento ndo apenas dos conhecimentos em si, mas de sua articulacao
com a construcdo de valores éticos e estéticos essenciais a formacdo humana e com a propria
reflexdo sobre as possibilidades de acdo ou participacdo dos sujeitos, seja em sua formacéo,
em sua vida ou mais amplamente, em sua sociedade. Entendemos que esta perspectiva aponta
para o cumprimento essencial do papel da educacdo como mediadora da pratica social, ou
como formadora dos sujeitos da prética.

No entanto, ndo podemos deixar de evidenciar que estes aspectos ainda requerem uma
reflexdo mais aprofundada, especialmente, sobre os fatores que favorecem este tipo de préatica
no ensino formal e, também, sobre as limitagdes encontradas neste percurso, que nos parecem
indicar a necessidade de mudancas estruturais no sistema de ensino. As contradi¢bes e
condicdes dispostas pelo sistema de ensino brasileiro ainda nos parecem ser um dos fatores
principais e determinantes para a limitacdo da pratica docente voltada a construcdo da
cidadania, o que nos permite reconhecer a necessidade de uma politica educacional efetiva,
que busqgue transcender os discursos e os documentos legais, para que seja aplicada em cada
uma das instituicdes de ensino. Reforcamos, assim, as consideracdes de que esta deve apoiar 0
trabalho docente e buscar o aperfeicoamento e a valorizacdo do professor e dos gestores
escolares (sem os quais compreendemos que a educacdo formal ndo se realiza),
especialmente, em sua formacdo inicial e continuada. Acreditamos que estes podem ser
reconhecidos como espacos importantes para o dialogo sobre os alcances e as limitacdes do
processo educativo para a formagdo humana, além de possibilitarem uma reorientacdo para o
planejamento dos conteudos curriculares e para criarem possiveis alternativas de integracéo
entre as diversas disciplinas presentes no programa escolar.

No ambito da EA, consideramos, ainda, que € possivel encontrarmos lacunas
veementes no sistema escolar brasileiro. Embora a EA tenha ganhado alcance com a insercédo
da tematica ambiental na pratica escolar, ainda é necessaria uma ampla reflexdo sobre como
construir este caminho. A qualificacdo da pratica docente nos parece, neste contexto, um
alicerce fundamental para buscar fugir de perspectivas naturalistas e reducionistas, no
tratamento das questBes que envolvam as complexas relagdes entre sociedade e natureza; e
para proporcionar a articulacdo das dimensdes essenciais (conhecimentos, valores e
participacdo) ao fazer educativo voltado a tematica ambiental. Neste sentido, entendemos a

necessidade de uma melhor compreensdo, avaliacdo e analise das politicas de educacao
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ambiental voltadas a formacdo de professores e ao espaco escolar, que ainda nos parecem
estar distantes ou fragilizadas na atuacéo docente.

E claro, ndo podemos excluir os ganhos ja conquistados neste percurso que,
obviamente, tém alimentado as nossas esperancas de atuacdo como educadores ambientais e
guiado nossa busca para as possibilidades de construcdo de uma sociedade democréatica. Mas,
reconhecemos que estamos compelidos a tomar a iniciativa para que a promogao de nossos
valores e crencas oriente a nossa atuacdo. Consideramos, assim, que a resisténcia tem sido, a
priori, 0 Unico caminho vidvel para a realizacdo de um fazer docente que vislumbre a
emancipacdo dos sujeitos, e concretize as praticas mais radicais, dispostas a promover a
participacdo democratica, a formacdo de cidaddos e a transformacdo das relacdes entre
sociedade e natureza.

Em busca de apontarmos algumas consideragdes finais a nossa pesquisa, voltamo-nos
a epigrafe de nosso trabalho, onde Weber (2004) exp6e que a politica exige um esforco tenaz
e enérgico; a0 mesmo tempo, paixdo e precisao, e que devemos nos armar da forca da alma
para ultrapassar todos os naufragios das esperancas, para que sejamos capazes de fazer o que
é possivel ser feito hoje! Podemos concluir nosso trabalho, portanto, com a esperanca viva,
pois reconhecemos sujeitos que estdo convencidos disto e que possuem a vocagdo para essa

politica.



140

REFERENCIAS

ABOWITZ, Kathleen Knight; HARNISH, Jason. Contemporary Discourses of Citizenship.
Review of Educational Research, v. 76, n. 4, p. 653-690, 2006. Disponivel em:
<http://rer.sagepub.com/content/76/4/653>. Acesso em: 15 fev. 2013.

ADORNO, Theodor W. Educacdo e Emancipacéo. 2 ed. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 2000.
190 p.

AGUIAR, Wanda Maria Junqueira (Org.). Sentidos e significados do professor na
perspectiva socio-historica: relatos de pesquisa. Sdo Paulo: Casa do Psicologo, 2006. 129

p.

AGUIAR, Wanda Maria Junqueira; OZELLA, Sergio. Nucleos de significacdo como
instrumento para a apreensao da constituicdo dos sentidos. Psicologia, Ciéncia e Profissao, v.
26, n. 2, p. 222-245, 2006.

ALVES-MAZZOTTI, Alda Judith; GEWANDSZNAJDER, Fernando. O método nas
ciéncias naturais e sociais: pesquisas quantitativas e qualitativas. Sdo Paulo: Pioneira,
1998. 203 p.

AMORIM, Marilia. A contribuicdo de Mikhail Bakhtin: a tripla articulacdo ética, estética e
epistemoldgica. In: FREITAS, Maria Teresa de Assuncdo; JOBIM e SOUZA, Solange;
KRAMER, Sonia (Org.). Ciéncias humanas e pesquisa: leitura de Mikhail Bakhtin. Sdo
Paulo: Cortez, 2003. (Cole¢do questdes da nossa época; v. 107) pp. 11-25.

ARNSTEIN, Sherry R. Uma escada da participacdo cidada. Revista da Associacéo
Brasileira para o Fortalecimento da Participacdo — Participe. Porto Alegre/ Santa Cruz do
Sul, v. 2, n. 2, p. 4-13, jan. 2002.

BAKHTIN, Mikhail Mikhailovitch (Voloshinov). Marxismo e filosofia da linguagem:
problemas fundamentais do método socioldgico da linguagem. Traducdo Michel Lahud e
Yara Frateschi Vieira. 14 ed. Sdo Paulo: Hucitec, 2010. 203p. (Linguagem e Cultura)

BAKHTIN, Mikhail Mikhailovitch. Estética da criacdo verbal. Traducdo Paulo Bezerra. 6
ed. S&o Paulo: WMF Martins Fontes, 2011.

BARRY, Andrew. Making the Active Scientific Citizen. In: 4S/EASST CONFERENCE,
2000, Vienna. Technoscience, citizenship and culture. Vienna: University of Vienna, 2000.
Disponivel em: <http://uranus.gold.ac.uk/media/barry_active_scientific_citizen.pdf>. Acesso
em: 15 fev. 2013.

BOGDAN, Robert C.; BIKLEN, Sari K. Investigacdo qualitativa em educacéo. Portugal:
Porto, 2010. 336 p.

BORDENAVE, Juan E. Diaz. O que é participacdo. 5 ed. Sdo Paulo: Brasiliense, 1987
(Colecdo primeiros passos; V. 95)

BORDIEU, Pierre. A miséria do mundo. Petrépolis, RJ: Vozes, 1997. 747 p.



Referéncias | 141

BORNHEIM, Gerd A. Reflex6es sobre o Meio Ambiente. In: GARCIA, Erivelto Busto;
SILVESTRE NETO, Dante (Orgs.). Ecologia: a qualidade da vida. Sdo Paulo: SESC, 1993.
p. 41-55.

BRASIL. Lei n.° 9.433 de 8 de janeiro de 1997. Institui a Politica Nacional de Recursos
Hidricos, cria o Sistema Nacional de Gerenciamento de Recursos Hidricos, regulamenta o
inciso XIX do art. 21 da Constituicdo Federal, e altera o art. 1° da Lei n.° 8.001, de 13 de
marco de 1990, que modificou a Lei n.° 7.990, de dezembro de 1989. Disponivel em:
<http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/LEIS/I19433.htm>. Acesso em: 18 out. 2013.

BRASIL. Lei n.° 9.795 de 27 de abril de 1999. Dispde sobre a educacdo ambiental, institui a
Politica Nacional de Educacdo Ambiental e d& outras providéncias. Disponivel em:
<http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/I9795.htm>. Acesso em: 18 out. 2013.

CAMPOS, Daniela Bertolucci de. A Tematica Ambiental e o Ensino de Biologia: o
Professor enquanto Sujeito Ecoldgico. 2007. 117 f. Dissertacdo (Mestrado em Educacédo) —
Instituto de Biociéncias, Departamento de Educacdo, Universidade Estadual Paulista “Julio de
Mesquita Filho”. Rio Claro, 2007.

CARVALHO, Isabel Cristina de Moura. A invencdo do sujeito ecoldgico: sentidos e
trajetorias em educacdo ambiental. 2000. 349 f. Tese (Doutorado em Educacdo) —
Faculdade de Educacdo — Universidade Federal do Rio Grande do Sul. Porto Alegre, 2000.

CARVALHO, Isabel Cristina de Moura. A questdo ambiental e a emergéncia de um campo de
acao politico-pedagogica. In: LOUREIRO, Carlos Frederico Bernardo; LAYRARGUES,
Philippe Pomier; CASTRO, Ronaldo Souza de (Orgs.). Sociedade e meio ambiente: a
educacdo ambiental em debate. 2 ed. Sdo Paulo: Cortez, 2002. p. 53-65.

CARVALHO, Isabel Cristina de Moura. Educacdo Ambiental Critica: nomes e
enderecamentos da educacdo. In: BRASIL. Ministério do Meio Ambiente. Diretoria de
Educacdo Ambiental; LAYRARGUES, Philippe Pomier (coord.). Identidades da educacéo
ambiental brasileira. Brasilia: Ministério do Meio Ambiente, 2004. p. 13-24.

CARVALHO, Isabel Cristina de Moura. A invencdo do sujeito ecoldgico: identidades e
subjetividade na formacdo dos educadores ambientais. In: SATO, Michele & CARVALHO,
Isabel Cristina de Moura (Orgs.) Educacdo Ambiental: pesquisa e desafios. Porto Alegre,
Artmed, 2005. Disponivel em:
<http://www.isabelcarvalho.blog.br/pub/capitulos/invencao_suj_ecologico.pdf>. Acesso em:
25 ago. 2011.

CARVALHO, Luiz Marcelo de. A tematica ambiental e a escola de primeiro grau. 1989.
282 f. Tese (Doutorado em Educacdo) — Faculdade de Educacdo, Universidade de S&o Paulo,
Séo Paulo, 1989.

CARVALHO, Luiz Marcelo de. A teméatica ambiental e o processo educativo: dimensdes e
abordagens. In: CINQUETTI, H.C.S.; LOGAREZZI, A. (Org.). Consumo e residuo:
fundamentos para o trabalho educativo. Sdo Carlos: EQUFSCar, 2006. p. 19-41.

COUTINHO, Carlos Nelson. Notas sobre cidadania e modernidade. In: Revista Agora:
Politicas Publicas e Servico Social, v. 2, n. 3, p. 1-24, dez. 2005. Disponivel em
<http://www.assistentesocial.com.br>. Acesso em 15 de fevereiro de 2013.



Referéncias | 142

DAGNINO, Evelina. Sociedade civil, participacdo e cidadania: de que estamos falando? In:
MATO, Daniel (coord.). Politicas de ciudadania y sociedad civil en tiempos de
globalizacién. Caracas: Faces, Universidade Central da Venezuela, 2004. p. 95-110.

DEMO, Pedro. Metodologia cientifica em ciéncias sociais. 2 ed. rev. ampl. Sdo Paulo: Atlas,
1989. 287 p.

DEMO, Pedro. Participacdo é conquista: no¢des de politica social participativa. 2 ed. Séo
Paulo: Cortez, 1993.

FREIRE, Paulo. Politica e educagdo: ensaios. 5 ed. Sdo Paulo: Cortez, 2001. (Colecao
Questdes de Nossa Epoca; v. 23)

FREITAS, Maria Teresa de Assuncdo. A abordagem sbcio-historica como orientadora da
pesguisa qualitativa. Cader nos de Pesquisa, n. 116, p. 21-39, jul. 2002.

FREITAS, Maria Teresa de Assuncdo. Vygotsky e Bakhtin - Psicologia e Educagdo: um
intertexto. 4 ed. Sdo Paulo: Atica, 2003a. 168 p.

FREITAS, Maria Teresa de Assungdo. A pesquisa soOcio-historica: uma visao humana da
construcdo do conhecimento. In: FREITAS, Maria Teresa de Assuncdo; JOBIM e SOUZA,
Solange; KRAMER, Sonia (Org.). Ciéncias humanas e pesquisa: leitura de Mikhail
Bakhtin. Sdo Paulo: Cortez, 2003b. (Colecdo questes da nossa época; v. 107) pp. 26-38.

FREITAS, Maria Teresa de Assuncdo. A pesquisa na perspectiva socio-historica: um dialogo
entre paradigmas. In: Reunido Anual da ANPED, 26, 2003, Pocos de Caldas. 26% Reunido
Anual da ANPED. Novo Governo. Novas Politicas?, 2003c. 1 CD-ROM.

GALSTON, William A. Liberal virtues. In: GALSTON, William A. Liberal purposes:
goods, virtues, and diversity in the liberal state. United Kingdom: Cambridge University
Press, 1991. p. 213-237.

GONCALVES, Carlos Walter Porto. Os (des)caminhos do meio ambiente. 142 ed. Séo
Paulo: Contexto, 2006. 148 p. (Temas atuais)

GONZALEZ-GAUDIANO, Edgar. Otra lectura de la educacion ambiental en América Latina
y el Caribe. Desenvolvimento e Meio Ambiente. Curitiba/PR: UFPR, n. 3, p. 141-158,
jan./jun. 2001.

GRUN, Mauro. Etica e educaco ambiental: a conex&o necessaria. Campinas, SP: Papirus,
1996. 120 p. (Colecdo Magistério: Formacéo e trabalho Pedagogico)

GUIMARAES, Mauro. A formacdo de educadores ambientais. Campinas, SP: Papirus,
2004. 174 p. (Colecdo Papirus Educacao)

KAWASAKI, Clarice Sumi; MATOS, Mauricio dos Santos; MOTOKANE, Marcelo Tadeu.
O perfil do pesquisador em educacdo ambiental: elementos para um estudo sobre a
constituicdo de um campo de pesquisa em educacdo ambiental. Pesquisa em Educacao
Ambiental (UFSCar), vol. 1, n. 1, p. 111-140, 2006.

KRASILCHIK, Myriam. Reformas e realidade: o caso do ensino de ciéncias. Sdo Paulo em
Perspectiva, v. 14. n. 1, p. 85-93, 2000.



Referéncias | 143

KYMLICKA, Will; NORMAN, Wayne. Citizenship in Culturally Diverse Societies: Issues,
Contexts, Concepts. In: KYMLICKA, Will, NORMAN, Wayne. Citizenship in Diverse
Societies. United Kingdom: Oxford University Press, 2003. P. 1-41.

LEFF, Enrique. Epistemologia ambiental. Traducdo de Sandra Valenzuela. 5. ed. Séo Paulo:
Cortez, 239 p., 2010.

LEVINSON, Ralph. Science education and democratic participation: an uneasy congruence?
Studies in Science Education, v. 46 n. 1, p. 69-119, 2010.

LIMA, Gustavo Ferreira da Costa. Crise Ambiental, Educacdo e Cidadania: os desafios da
sustentabilidade  emancipatéria. In: LOUREIRO, Carlos Frederico Bernardo;
LAYRARGUES, Philippe Pomier; CASTRO, Ronaldo Souza de (orgs.). Sociedade e meio
ambiente: a educacdo ambiental em debate. 2 ed. Sdo Paulo: Cortez, 2002. p. 109-141.

LIMA, Gustavo Ferreira da Costa. Formacao e dindmica do campo da educagdo ambiental
no Brasil: emergéncia, identidades, desafios. 2005. [s.n.] Tese (Doutorado em Ciéncias
Sociais) — Departamento de Sociologia — Instituto de Filosofia e Ciéncias Humanas -
Universidade Estadual de Campinas. Campinas, SP, 2005.

LOUREIRO, Carlos Frederico Bernardo. Educacdo Ambiental e Movimentos Sociais na
Construcdo da Cidadania Ecoldgica e Planetaria. In: LOUREIRO, Carlos Frederico Bernardo;
LAYRARGUES, Philippe Pomier; CASTRO, Ronaldo Souza de (orgs.). Sociedade e meio
ambiente: a educacdo ambiental em debate. 2 ed. Sdo Paulo: Cortez, 2002. p. 69-98.

LOUREIRO, Carlos Frederico Bernardo. Trajetéria e fundamentos da educacéo
ambiental. Sdo Paulo: Cortez, 2004a. 150 p.

LOUREIRO, Carlos Frederico Bernardo. Educacdo Ambiental Transformadora. In: BRASIL.
Ministério do Meio Ambiente. Diretoria de Educacdo Ambiental; LAYRARGUES, Philippe
Pomier (coord.). Identidades da educacdo ambiental brasileira. Brasilia: Ministério do
Meio Ambiente, 2004b. p. 65-84.

LUDKE, Menga; ANDRE, Marli E. D. A. Pesquisa em educacéo: abordagens qualitativas.
Séo Paulo: EPU, 1986. 99 p. (Temas basicos de educacdo e ensino)

MAAR, Wolfgang Leo. O que é politica. 16 ed. Sdo Paulo: Brasiliense, 2006 (Colecéo
primeiros passos, v. 54)

MANZOCHI, Lucia Helena. Participacdo do Ensino de Ecologia em uma Educacéo
Ambiental voltada para a formacao da cidadania: a situacdo das escolas de 2° grau do
municipio de Campinas, 1994. 544 f. Dissertacdo (Mestrado em Ecologia). Instituto de
Biologia — Universidade Estadual de Campinas. Campinas, SP, 1994.

MARTINS, Isabel et al. Contribui¢Ges da analise critica do discurso para uma reflexdo sobre
questdes do campo da educacdo ambiental: olhares de educadores em ciéncias. Pesquisa em
Educacdo Ambiental. v. 3, n. 1, p. 129-154, 2008. Disponivel em:
<http://www.revistasusp.sibi.usp.br/pdf/pea/v3n1/08.pdf>. Acesso em: 25 ago. 2011.

NAMURA, Maria Regina. O Sentido do Sentido em Vygotsky: uma aproximacédo com a
estética e a ontologia do ser social de Lukécs. 2003. [s.n.] Tese (Doutorado em Psicologia
Social) — Pontificia Universidade Catolica de Sdo Paulo. Sdo Paulo, 2003.



Referéncias | 144

NOVOA, Antdnio. Os professores e as histdrias da sua vida. In: NOVOA, Anténio (Org.).
Vidas de professores. 22 ed. Portugal: Porto, 1995. p.11-30.

PRAIA, Jodo; CACHAPUZ, Anténio. Ciéncia-Tecnologia-Sociedade: um compromisso
ético. Revista CTS, v. 2, n. 6, p. 173-194, dec. 2005.

REIGOTA, Marcos. Trajetorias e narrativas através da educacdo ambiental. In: REIGOTA,
Marcos; POSSAS, Raquel; RIBEIRO, Adalberto (Orgs.). Trajetorias e narrativas atraves
da educacdo ambiental. Rio de Janteiro: DP&A, 2003. p. 9-18.

RIBEIRO, Luciana Mello. Professores universitarios: seus valores e a op¢do da educacao
ambiental. 2008. 309 f. Tese (Doutorado em Educacdo). Departamento de Educacdo do
Centro de Teologia e Ciéncias Humanas - Pontificia Universidade Catolica do Rio de Janeiro.
Rio de Janeiro, 2008.

RODRIGUES, Neidson. Educagdo: da formacdo humana a construcdo do sujeito ético.
Educacdo & Sociedade. Ano XXII, n. 76, p. 232-257, out. 2001.

SANTANA, L. C. Educacdo Ambiental: de sua necessidade e possibilidades. In: International
Workshop on Project Based, 2005, Guaratingueta. PBLTech 2005 - International Workshop
on Project Based. Learning and New Technologies, 2005. 14p.

SAO PAULO (Estado). Lei n.° 898 de 18 de dezembro de 1975. Disciplina o uso do solo para
a protecdo dos mananciais, cursos e reservatorios de agua e demais recursos hidrios de
interesse da Regido Metropolitana da Grande Séo Paulo e da outras providéncias correlatas.
Disponivel em: < http://www.al.sp.gov.br/norma/?id=44829>. Acesso em: 18 out. 2013.

SAO PAULO (Estado). Lei n.° 1.172 de 17 de novembro de 1976. Delimita as areas de
protecdo relativas aos mananciais, cursos e reservatorios de agua, a que se refere o artigo 2.°
da Lei n.° 898, de 18 de dezembro de 1975, estabelece normas de restricdo de uso do solo em
tais areas e da outras providéncias correlatas. Disponivel em:
<http://www.al.sp.gov.br/norma/?id=29141>. Acesso em: 18 out. 2013.

SAO PAULO (Estado). Lei n. 7.663 de 30 de dezembro de 1991. Estabelece normas de
orientacdo a Politica Estadual de Recursos Hidricos bem como ao Sistema Integrado de
Gerenciamento de Recursos Hidricos. Disponivel em:
<http://www.al.sp.gov.br/norma/?id=18836>. Acesso em: 18 out. 2013.

SAO PAULO (Estado). Lei n.° 9.866 de 28 de novembro de 1997. Dispde sobre diretrizes e
normas para a protecdo e recuperacao das bacias hidrogréaficas dos mananciais de interesse
regional do Estado de Sdo Paulo e da& outras providéncias. Disponivel em:
<http://www.al.sp.gov.br/norma/?id=5976>. Acesso em: 18 out. 2013.

SAO PAULO (Estado). Lei n.° 12.233 de 16 de janeiro de 2006. Define a Area de Protecdo e
Recuperacdo dos Mananciais da Bacia Hidrografica do Guarapiranga, e da outras
providéncias correlatas. Disponivel em: <http://www.al.sp.gov.br/norma/?id=59925>. Acesso
em: 18 out. 2013.

SAO PAULO (Estado). Lei n.° 13.579 de 13 de julho de 2009. Define a Area de Protecdo e
Recuperacdo dos Mananciais da Bacia Hidrografica do Reservatério Billings — APRM-B, e da
outras providéncias correlatas. Disponivel em: <http://www.al.sp.gov.br/norma/?id=156946>.
Acesso em: 18 out. 2013.



Referéncias | 145

SAO PAULO (Estado). Secretaria do Meio Ambiente. Coordenadoria de Educacdo Ambiental
— Varios autores. Billings. Sdo Paulo: SMA/CEA, 2010. 152 p. (Cadernos de Educacao
Ambiental — Edi¢do Especial Mananciais, vol. I)

SAO PAULO (Estado). Secretaria do Meio Ambiente. Coordenadoria de Fiscalizago
Ambiental. Centro de Monitoramento. Regido Metropolitana de Sdo Paulo e Sub-regides
Hidrograficas da Bacia do Alto Tieté. Sdo Paulo, 2013. 1 mapa. Escala 1:500.000.

SAVIANI, Demerval. Escola e Democracia. 412 ed. rev. Campinas, SP: Autores Associados,
2009. 86 p. (Colecao polémicas do nosso tempo, 5)

SEVERINO, Antonio Joaquim. A busca do sentido da formagdo humana: tarefa da Filosofia
da Educacdo. Educacao e Pesquisa. Sao Paulo, v. 32, n. 3, p. 619-634, set./dez. 2006.

THIOLLENT, Michel J. M. Critica metodoldgica: investigacdo social e enquete operaria.
Sédo Paulo: Polis, 1982. 270 p.

TONET, Ivo. Educacédo, Cidadania e Emancipacdo Humana. ljui: Unijui, 2005. 256 p.

TOZONI-REIS, Marilia Freitas de Campos. Fundamentos tedricos para uma pedagogia critica
da educacdo ambiental: algumas contribui¢des. In: REUNIAO ANUAL DA ANPED, 30,
2007, Caxambu. Grupo de Trabalho (GT): Educacdo Ambiental / n. 22. Disponivel em:
<http://www.anped.org.br/reunioes/30ra/trabalhos/GT22-3311--Int.pdf>. Acesso em: 18 jun.
2011.

TRAJBER, Rachel; MENDONCA, Patricia Ramos (orgs.). O que fazem as escolas que
dizem que fazem educacdo ambiental? Brasilia: SECAD, 2007. 262 p. (Cole¢do Educacéo
para Todos)

VEIGA, Alinne; AMORIM, Erica; BLANCO, Mauricio. Um Retrato da Presenca da
Educacdo Ambiental no Ensino Fundamental Brasileiro: o percurso de um processo
acelerado de expansao. Brasilia: INEP, 2005.

VILANOVA, Rita. A cidadania nos livros didaticos de ciéncias: mudanca discursiva,
mediacdes e tensfes na dinamica de producdo das colecdes didaticas para a educacdo
puablica. 2011. 190 f. Tese (Doutorado em Educacdo). Departamento de Educacdo —
Pontificia Universidade Catdlica do Rio de Janeiro. Rio de Janeiro, 2011.

VILANOVA, Rita; BANNELL, Ralph Ings. Discursos contemporaneos da cidadania e o
ensino de ciéncias naturais. In: BANNELL, Ralph Ings; VILANOVA, Rita (Orgs.).
Educacdo para a cidadania e os limites do liberalismo. Rio de Janeiro: 7 Letras, 2011. p.
123-151.

VYGOTSKY, Lev Semenovitch. A formacdo social da mente: o desenvolvimento dos
processos psicoldgicos superiores. Traducdo José Cipolla Neto, Luiz Silveira Menna Barreto,
Solange Castro Afeche. 4 ed. Sdo Paulo: Martins Fontes, 1991. 168 p.

VYGOTSKY, Lev Semenovitch. Pensamento e Linguagem. Traducdo Jefferson Luiz
Camargo; revisdo técnica José Cipolla Neto. Sdo Paulo: Martins Fontes, 1993 (Psicologia e
pedagogia)

WEBER, Max. Ciéncia e Politica: duas vocacdes. Sdo Paulo: Cultrix, 2004. 124 p.



146

APENDICES
APENDICE A - Protocolo de Entrevista

1. Trajetoria do entrevistado (experiéncias de vida)
1.1. Infancia e adolescéncia.

1.2. Trajetoria escolar, académica e profissional.

1.3. Outras experiéncias significativas.

1.4. Motivacdes e Atitudes relacionadas a natureza e ao meio ambiente.

2. Atuacdo Profissional

2.1. Experiéncias profissionais significativas.

2.2. Experiéncias de ensino de ciéncias da natureza.

2.3. Expectativas como professor de ciéncias da natureza e possibilidades e limites presentes
na realidade e cotidiano escolar.

2.4. Relacdo entre as experiéncias concretas de ensino de ciéncias e politicas curriculares
(Parametros Curriculares, Propostas Curriculares Estaduais e Municipais e Projeto Politico

Pedagogico da Escola).

3. Envolvimento politico, social e cultural

3.1. Atividades e experiéncias politicas, sociais e culturais.

3.2. Motivac0es para o envolvimento com estas atividades.

3.3. Possiveis relacdes entre estas atividades que desenvolve e a préatica profissional como

professor.

Item especifico

4. Prética docente, praticas politicas e a tematica ambiental

4.1. MotivacGes para o desenvolvimento de praticas docentes relacionadas a tematica
ambiental.

4.2. Relacgdes das praticas docentes relacionadas com a tematica ambiental e suas experiéncias
de vida (familiares, de formacéo, politicas e profissionais).

4.3. Relacdo entre as praticas docentes relacionadas com a tematica ambiental e politicas
curriculares (Parametros Curriculares, Propostas Curriculares Estaduais e Municipais e

Projeto Politico Pedagogico da Escola).
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4.4. Expectativas em relacdo ao desenvolvimento de préaticas docentes relacionadas com a
tematica ambiental e possibilidades e limites presentes na realidade e cotidiano escolar.

4.5. Relacdes entre estas praticas, a formacdo dos alunos e 0 seu envolvimento em acdes
politicas, sociais e culturais.

4.6. Exemplos de praticas pedagogicas desenvolvidas nas escolas e em salas de aula nas quais
ja trabalhou ou trabalha atualmente que de fato informem/ discutam questdes relacionadas a
participacdo politica.

4.7. Espacos, possibilidades e limites encontrados nas escolas que atua ou atuou para o

desenvolvimento de tais préaticas.
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APENDICE B - Transcricdo da Entrevista com a Professora A

Transcri¢do da Entrevista com a Professora A

PROFESSORA A
Data da entrevista: 24 de novembro de 2012
Local: Santo André/SP

Turno

Enunciador / Transcricio

T1

PESQUISADORA:

A minha ideia é que até vocé possa, também como sujeito, tentar estabelecer as proprias relagdes que vocé
identifica entre as suas experiéncias de vida e a sua préatica docente. A ideia é que vocé conte, relate. A minha ideia
de entrevista é uma entrevista que ndo tem perguntas direcionadas, é que seja uma conversa entre a gente que va
trazendo, na verdade, a sua memoria, das experiéncias que tanto te fizeram escolher, seguir o caminho de ser
professora, de escolher as ciéncias biolégicas. Falar um pouquinho das suas experiéncias profissionais. Eu vou
conduzindo a medida em que eu sentir necessidade. Eu peco para vocé me ajudar a construir quais sdo as relacoes
que vocé também estabelece, das suas experiéncias mais significativas, entdo como professora. Outras experiéncias
profissionais, como vocé mencionou, rapidamente, sua passagem pelo projeto Rondon, pelo estagio no IPEA, entdo
ir resgatando estas coisas e como que elas vdo te formando enquanto professora, para atuar nesta area.

T2

PROFESSORA A:

Eu decidi fazer biologia ou ciéncias biol6gicas eu estava no ensino fundamental. Eu tinha um professor de ciéncias
e eu tinha sempre muitas e muitas perguntas, de querer realmente entender o significado da vida. A vida sempre pra
mim foi uma preocupacéo e buscar ter uma compreensdo dela um pouco mais real que eu entendo, mais racional e
ndo religiosa. E eu encontrei na biologia esta resposta. Eu tive um professor que foi bastante decisivo naquela etapa,
naquele momento, no ensino fundamental.

Na minha época, quando eu cheguei no ensino médio eu mudei de escola, porque a gente passava também por um
vestibulinho pra entrar no ensino médio, que era a escola. E na época que eu fiz o ensino médio, o ensino médio
estava passando por uma reformulacéo, entdo vocé faria opgdes, ou vocé mais pra exatas, ou pra bioldgicas. E eu
sempre fui com as biolégicas e durante o ensino médio eu tive professores que, ou faziam medicina ou eram
professores na faculdade de medicina. Naquela época tinha uma ponte, era uma escola até perto da FAMERP,
Faculdade de Medicina de Séo José do Rio Preto.

Al eu prestei, na época era Fuvest, pra entrar na UNESP de Sdo José do Rio Preto, ciéncias bioldgicas. Comecei e
na época, a escola, a universidade pra mim parecia que ndo correspondia a tudo aquilo que eu queria que tinha esta
questdo politica. Influenciada até pela questdo do meu avd que tinha sempre um posicionamento politico. Bom, eu
era 6rfd e eu fui morar com meus avés maternos, e ele sempre ligado a politica. Entdo isso dai era um fator talvez
que tenha me ajudado a olhar também, buscar numa universidade algo diferente, porque eu fiz um considerado, um
ensino medico na época muito bom. Entdo eu falava pra minha avé que eu estava fazendo um ensino médio
melhorado, porque, acho, pelos profissionais que eu tive aula, pelo programa da escola. Entdo, eu queria mais.

Na época, um tio meu morava em Brasilia e eu fui com a minha vé passear. Conheci a UNB, ai eu falei ‘v, eu vou
vir pra cd’ e fui. Entéo eu fui pra Brasilia e fiz na UNB. Cheguei Ia a minha opgdo inicial era fazer biologia animal.
E eu cheguei na época em que era presidente da republica o Figueiredo, regime militar. Era 82, a universidade tinha
como reitor alguém que era da marinha de guerra, José Carlos Azevedo, e 0s alunos eram muito engajados naquela
época com todo ((riso)) essa razdo, com toda essa realidade, esse contexto, em querer buscar os direitos e entdo la
eu participei de movimentos estudantis.

Comecei fazendo biologia animal, s6 que desisti logo de cara, porque eu ndo consigo matar animais. Entdo fazia
parte das aulas, das aulas praticas, cada dupla tinha |4 um rato, um camundongo pra que eles realizassem a pesquisa
do dia, o tema do dia. E eu ndo conseguia matar o bichinho ao final, porque todos morriam ao final. Porque na
UNB tinha uma coisa muito bacana, chegavamos la e tinhamos um orientador. Eu no caso tive a felicidade de ser
orientada pela professora Cecilia que era da bioquimica. E cada decisdo que eu precisava tomar era com ela que eu
conversava, as disciplinas que eu ia cursar. E o relacionamento também era até fora da escola, de frequentar a casa
dela, era algo assim bastante acolhedor, tanto do ponto de vista da pessoa, quanto do ponto de vista profissional.
Entédo a professora Cecilia me orientou até os quatro anos que eu fiquei Ia. Af eu falei pra ela que eu ndo aguentava
mais, entdo eu fui pra ecologia. Porque naquela época o curso da UNB vocé fazia opgdes, ou bioanimal, ou vegetal,
ecologia, biomedicina. Tinha uma divisao, foi logo no final desta divisdo. A partir dai as coisas correram bem.

Eu comecei a fazer estagios. Na época da graduacdo eu cheguei a fazer quatro estagios na area. Fiz na area de
botanica sistematica com o professor Jair, uma pessoa incrivel. Soube que ele teve um derrame e ja ndo esta mais
tdo bem. O professor Kevin, também era americano, foi com botéanica dois.

O meu trabalho de conclusdo de curso foi com biologia produtiva de uma espécie de coqueiro, syagrus comosa. A
UNB, ela tem uma fazenda experimental, entdo ou era na UNB, os estagios, ou era no IBGE, no caso com o
professor Jair. Entdo eu estou ressaltando estas questfes, estes aspectos porque eu creio que foi esta experiéncia
mais cientifica, mais experimental, que faz parte da minha formacdo. Tanto que quando hoje eu ndo encontro
oportunidade de, nas escolas que eu trabalho, de vivenciar ou de os alunos vivenciarem coisas parecidas, pra mim
eu vivo um ((suspiro)). E um dilema, um dilema.

T3

PESQUISADORA:
Quando vocé teve estas experiéncias de estagio, vocé ja pensava em ser professora? em seguir esse caminho?

T4

PROFESSORA A:
Nunca, professor foi muito depois.
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Durante a graduacdo eu também fiz um estagio em ecologia humana com um professor que na época era o
professor Jorge. Ele estudou aqui no comeco na USP, mas quando ele foi meu professor, ele, assim, a formagéo
dele era ciéncias naturais, genética e evolucdo. E, naquela época ele fez vestibular e foi fazer direito a noite, 1a
numa escola CEUB, escola particular de Brasilia. Ele trabalhava de dia, porque o interesse dele ja era maior, entdo
era na area de ecologia. Ele tem livros publicados em ecologia humana, mas ele () ir pro Itamaraty porque ele
poderia, de repente, desenvolver la o que ele pretendia na area ambiental.

Bom, e fazendo este curso, eu tive também a oportunidade de fazer um estagio no IPEA, que é do Ministério do
Planejamento. E um 6rgéo do Ministério do Planejamento. E o projeto chamava-se PEMACI, se vocé procurar Vocé
vai encontrar registro dos documentos relativos a este projeto. Era um projeto que teve financiamento do banco, do
BIRD e do BID, 60% era contrapartida nacional, 40 era do Banco Mundial. Entdo consequentemente era aquela
época que se emprestava muito dinheiro, quase que um fundo perdido, e tinha estas questdes.

Uma pessoa que aconteceu nesta época também, na época do projeto, é que precisava-se de um consultor, € a
pessoa lembrada, claro, sou tiete dele, pena que ele morreu, que era o professor de geografia, 0 Azis Ab’ Saber. E
ele foi convidado a fazer parte e ele disse que ndo. Perguntado porqué, porque ele ndo acreditava que era uma
possibilidade de ele realizar o trabalho dele, nas minhas palavras, nas palavras dele eu ndo vou me lembrar jamais,
uma que eu ndo estava presente, foi 0 meu coordenador que falou. Contrataram um mogo com mais de dois metros
de altura, um holandés, de 28 anos ja tinha seu doutorado e na Holanda ele ndo tinha emprego. Ai ele tinha uma
namorada, uma companheira jornalista e ai ele veio para o Brasil e foi ser o consultor deste projeto. Este é um lado
ndo muito interessante. Agora o lado interessante, pra mim, é que participava deste projeto de protecdo do meio
ambiente e das comunidades indigenas num trecho da BR 364 Acre. No Acre. Na época o IBAMA néo era IBAMA
era SEMA. Tinha o IBDF, Instituto Brasileiro de Desenvolvimento Florestal, tinha o INCRA, tinha a FUNAI.
Entéo todos os 6rgédos envolvidos com a questdo estavam, participavam das reunides e eu lembro assim que o IBDF
trabalhava muito com manejo, mas tinha a questdo dos conflitos que quem era a pessoa que botava frente, era uma
mulher maravilhosa chamada Marta, que era de um outro instituto, que eu esqueci 0 nome agora. A Marta, que
quando tinha problemas... Ela também esta, acho que vocé deve ter conhecimento disto, das reservas florestais? que
existem na regido dos seringueiros. Assim, de forma bem breve, ela criou estas unidades de reservas florestas em
que, uma época eles teriam a garantia de colher a [fazer o extrativismo?] o extrativismo, a borracha e consoércio
com as castanhas. Entdo uma forma de manter, porque tinha muita briga na época. Isso foi em 86, tinha muita
discussdo na época. Né&o, briga por terras mesmo. Entdo tinham as pessoas, acho que foi até consequéncia daquele
estimulo que teve do governo federal para que as pessoas ocupassem aquela regido. Entdo tinha muito posseiro,
seringueiro, indios. Era um conflito muito grande, morreu muita gente. Acho que ndo faz parte nem dos relatdrios
de la. Ai vivenciando isso, eu conversando com estes professores que eu estagiei, assim, eu ndo me via apta, pela
formacédo que eu tinha tido até entdo de trabalhar num contexto daquele, em que sentasse todas as pessoas, as mais
variadas. Ali a ideia ndo era nem de interdisciplinaridade, mas seria assim de multicelular. Ndo podia nem se falar
pluri, porque nédo existia uma questdo, o meio ambiente era a questdo geral, mas ela seria tratada de varias outras
maneiras. Inclusive, ndo sei nem se pode falar que é transversal isso. Acho que eu vou até excluir qualquer
terminologia desta natureza. Mas, assim, em que se pudesse tratar de questdes, sentarem todos e tratar de uma
questdo problematica como essa. A minha formacgdo era bem, porque era bacharel, era bem técnica. Ai eu sei que
estas questOes aconteceram todas ao mesmo tempo. Eu terminei o curso e a prépria UNB criou junto com a SEMA
o0 primeiro curso de educagdo ambiental, de especializacdo pra suprir... E foi fantastico, foi maravilhoso o curso de
pos-graduacdo latu sensu [e vocé participou?] é eu participei. Eu participei, da UNB, aluno acho que foi s6 eu e,
acho que foi duas pessoas. Os outros eles vieram ligados a... ou eles trabalhavam na secretaria de educagdo ou na
secretaria de meio ambiente dos estados. Eram pessoas contratadas, ja funcionario, funcionario publico.

Ai paralelo, a0 mesmo tempo, terminei e surgiu a oportunidade de trabalhar no projeto Rondon. Eu fui. Eu era
cargo efetiva e 14 eu tive um chefe. Um chefe mediato nos deu oportunidade, conhecendo todo este histérico, de
desenvolvermos algo parecido em conjunto com a secretaria de meio ambiente e secretaria de educacdo. Ai foi na
Bahia, porque tinha 0 CAVE que era o Campos Avancado do Projeto Rondon em Barreiras. E foi isso, entdo fiquei
no projeto Rondon. Tive oportunidade de ver, porque trabalhando na parte operacional em Brasilia eu recebia os
relatérios e depois eu compilava e formava um s6 que era entregado para a presidéncia da republica, que o projeto
Rondon na época era uma fundagdo e toda verba que ia pra |4 era de fundo perdido, mas tinha que escrever o
relatério e entregar pra secretaria da presidéncia da republica. Entdo faziamos isso.

Depois eu fui pra Cuiaba por questdes pessoais. Na verdade, eu me casei na época e levei meu cargo pra la. Ai eu
vivenciei experiéncias mais chocantes ainda com relagcdo a comunidade que era atendida. Uma regido com muita
lepra, muita gente morando debaixo de lona preta, igual em Barreiras, as pessoas recebiam adgua uma vez por dia
por exemplo. Uma coisa horrivel.

T5 PESQUISADORA:
Mas a atuacéo do projeto era diretamente com estas familias, ndo?
T6 PROFESSORA A:

Era, cara a cara, porque enquanto eu estava na parte operacional onde nos viajadvamos para os estados para cursos,
visitar, verificar dados, encontros, trocas de experiéncias. Agora, em Cuiab4, ai tinha que ir nos locais, por
exemplo, os alunos da area médica se dirigiam aonde existiam assentamentos, 40 graus, média em Cuiab4, debaixo
de lona preta. Eu vou s6 descrever uma cena pra ilustrar. Chegamos com (), tinha o veiculo do projeto Rondon 4 de
Cuiaba. Neste veiculo levavam os alunos e nds, que éramos o pessoal técnico. Ai chegando la famos interrogar
aquelas pessoas, identificar pessoas com problemas e, é claro, que teriam varios problemas. Entdo esta senhora por
exemplo estava debaixo de uma lona preta por volta do sol das 11, muito quente, ela estava com a perna cruzada,
sentada numa cama que tinha um cobertor por baixo. E ela com o dedo cruzado, nés vimos que no dedo dela tinham
varias larvas de insetos, de inseto. O inseto pousou e como ela tinha lepra ela ndo sentia nada e as larvas se
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desenvolvendo. A senhora ndo foi até o médico. Ela falou que néo tinha dinheiro para pegar um 6nibus. Entdo os
alunos da area médica e enfermagem, eles tinham que buscar uma solugéo pra isso, inclusive com seu professor 14,
entdo esse intercambio. Outras agdes que faziamos, final de semana, por exemplo, a gente tinha que identificar, no
caso era lepra, em pessoas que trabalhavam em zona rural, identificar onde eles colocavam os sanitérios. Se eles
ndo estavam préximo do rio ou da prépria dgua que eles beberiam. Entdo famos com os alunos da enfermagem, ai o
teste era até simples, que eles aplicavam. Era uma agulha, pedia pra pessoa... primeiro via se tinha manchas, aquela
parte clinica e depois fazia um teste com uma agulha, com a pessoa virada pra ver se tinha e ai ja ia pra diagnosticar
e encaminhar para 0 6rgdo competente. E a gente ia normalmente na sexta e voltava no domingo, fim de tarde.
Entdo passavamos os finais de semana fazendo estes levantamentos.

Bom, depois eu voltei pra Rio Preto. O projeto Rondon foi extinto pelo Sarney, e como a constituicdo aprovada em
88 determinou que quem nao tivesse cinco anos ndo tinha estabilidade, eu tinha dois anos e pouco na época, ai eu
perdi o cargo. Eu voltei pra minha cidade. Fui trabalhar no AN, que é escola privada. L& eu também tive uma
oportunidade interessante. Até entdo eu conversava outro dia com os professores daqui porque pra mim feira de
ciéncias é uma coisa muito clara, e atualmente eles tem desenvolvido algo que se chama mostra cultural ou feira
cultural, o que pode transparecer que as pessoas ndo tem uma visdo de ciéncia muito clara, porque histéria e
geografia é tdo ciéncia quanto quimica, fisica e biologia. Entdo ndo sei o porque, pode continuar chamando de feira
de ciéncias, ndo é? Porque todas sdo ciéncias. A ideia das pessoas é que feira de ciéncias é pra fisica, quimica e
biologia, mas a gente tendo uma nocdo do que é ciéncia mesmo, a gente sabe que este termo pode ser expandido
pras outras areas.

T7

PESQUISADORA:
E essa foi sua primeira experiéncia enguanto professora?

T8

PROFESSORA A:

Foi. Néo, eu tive no projeto Rondon, eu comecei a falar e acabei ndo concluindo. Nés realizamos um curso, entdo
ficou eu do projeto Rondon, o Wanderley, que esta até no exterior, Wanderley que era da educacdo, da secretaria da
educacdo e uma colega que era do meio ambiente. Nds realizamos um curso em Barreiras para professores. N6s
chegamos & na década de 80, eles ndo sabiam nem o que era DNA pra vocé ter uma ideia. Entdo nds fizemos um
curso pra eles de atualizacédo, de educacdo ambiental e identificando o problema local foi até interessante, outro dia
até me lembrei disso. Tinha um problema grave com estilingues 14, muita gente com estilingue, entdo os préprios
participantes, a maioria por mulheres, professoras, propuseram fazer um queimagco la de estilingues, bacana né?
Mas foi deles este desejo, foram delas. Entdo eu tive esta experiéncia la. Agora com o ensino médio mesmo foi na
escola América [em Sdo José?] em Sdo José. L4, o esquema era 0 seguinte, eu entrei como professor monitor.
Professor monitor de quinta a oitava. Eu tinha que dar aulas para os alunos, aulas de recuperacgdo, que na verdade
eram aulas, para os alunos que estavam com baixo rendimento. E ficava com as provas do terceiro ano, terceirdo,
corrigindo todas num prazo absurdo de 48 horas, quinze questfes dissertativas, era uma coisa de louco. Entdo eu
trabalhei 14 no América. E comecei a cursar disciplinas na UNESP de 14 que era um lugar que eu ja conhecia as
pessoas. Na época, eu pensei em fazer mestrado, mas como eu tinha estudado na UNB, eu precisaria ficar um ano
pra eles conhecerem quem eu sou. Entdo isso pra mim ndo dava naquele momento, porque eu tinha um filha
pequenininha e em Rio Preto, assim, continuar no América com o salario que eles pagavam pra mim também néo
era... eu ndo sei se este assunto faz parte da... entdo pra mim financeiramente foi melhor trabalhar num banco. Eu
fiquei onze anos no banco. Trabalhei em banco, I4 dentro. Eu sai... () varios cargos. E durante este periodo eu ndo
deixei de estudar. Eu fiz varios cursos na UNESP de Rio Preto tanto na biologia quanto na educacéo.

Entdo, ai teve um problema pessoal, meu marido faleceu. Eu tinha resolvido que eu ia largar o banco, em 99, e
fazer mestrado. Aif eu tinha um orientador, uma pessoa maravilhosa da UNESP de Rio Preto, que até uso ele como
uma referéncia na minha dissertacéo e ele seria o orientador, e a ideia dele era fantastica, vocé que é da area de
meio ambiente vai gostar. Entdo eu fazia com ele uma pesquisa, um estudo sobre a visdo rousseauniana do meio
ambiente, entdo eu ia defender esta ideia, de que a visdo das pessoas sobre meio ambiente é rousseauniana. Entdo
eu li Rousseau um montédo na época. Ai quinze dias antes da prova, de entregar o projeto, meu marido sofreu uma
acidente e faleceu, até na hora eu estava digitando. Af eu tive que adiar mais uma vez isso, adiar o mestrado e fiquei
mais alguns anos trabalhando no banco por causa do fundo de garantia, porque eu tinha que pagar o financiamento
da casa e outras coisas.

Neste periodo abriu um concurso do estado pra professor. Eu prestei e passei, em 2003. Ai eu falei agora eu volto.
Ai eu voltei em 2003. Tive uma experiéncia diferente que eu também trabalhei no centro de ressocializagdo
feminino la de Rio Preto dando aulas de quimica e biologia. Sabe como funciona?

T9

PESQUISADORA:
das presidiarias? Eu ndo sei, se vocé quiser contar um pougquinho.

T10

PROFESSORA A:

Entdo, as presidiarias, elas, melhor dizendo, voltando, entdo a estrutura de um centro de ressocializacdo tem uma
parte que é o estado, que é o diretor, o coordenador, os agentes. E tem uma outra parte que sdéo ONGs. Entdo 14
tinha uma ONG e que através desta ONG tinham profissionais de nutricdo, a assistente social, pedagogo,
enfermeiro, ginecologista. Entdo esta outra infraestrutura ali dentro dava suporte. Entdo estas mocas tinham que
trabalhar durante o dia e a noite estudar pra diminuir a pena. E entdo a noite, as aulas tinham que seguir o que era
determinado pela escola a qual eu estava vinculada, do estado, e as pessoas da parte educacional, coordenadora de
educacdo ali do presidio, do centro. Usdvamos o material do supletivo. N&do sei se vocé conhece o material de
quimica e biologia? [ndo conheco] entdo o de quimica ele é assim mesmo. Ndo dava pra ter aula pratica em
hipétese alguma, por questdo de seguranca vocé ndo entrava nem com brinco la dentro. Entdo entravamos com
material, com alguma coisa pra escrever, coisas assim. Fazia parte, e usdvamos fitas neste supletivo. Entdo quimica
passa uma boa ideia, pelo menos os videos que eu usei, passava uma boa ideia de como era um laboratdrio. Acho
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que até mais do que o ensino formal hoje faz, sabe, tanto que eu acho que para alguns alunos aquilo até funciona,
funcionaria melhor. Precisamos perguntar pra eles, claro, mas eu penso assim.

Entdo por que que eu vim pra Maua? Eu vim pra Maua em 2006, porque um tio meu morou aqui e ele falou ‘ah,
vocé vai pra Maud’. Tinha uma menina que vinha pra Maua que era la do interior e a expectativa era que eu
voltasse logo, mas como minha filha estava em época de vestibular e ela acabou passando no vestibular da
VUNESP. Acabou entrando aqui, também, na UFABC e depois desistiu. Hoje ela esta em S&do Carlos, na UFSCar,
acabei ficando por estas questdes. E ai depois que... Primeiro veio a especializagdo aqui que eu cursei um ano antes
de entrar aqui no mestrado. Af veio o mestrado, a oportunidade. Eu fui ficando. Ai acho que, assim, em linhas bem
gerais, uma parte é essa.

T11

PESQUISADORA:
Vocé falou um pouquinho da sua experiéncia que foi bem na érea cientifica, mas no fim das contas vocé acabou
trabalhando com muitos problemas sociais e teve uma outra visdo da sua experiéncia profissional, pelo menos pelo
seu relato. Eu queria saber se isto teve influéncia na sua pratica de ensino, porque acabou tendo uma juncéo ai tanto
do problema social..

T12

PROFESSORA A:

Por exemplo, uma das cenas inesqueciveis pra mim em Cuiaba, de Barreiras eu ja falei que é quando eu estava na
parte operacional, aquelas pessoas que foram pra I, a maioria entre aspas chamados de polacos, pessoas claras,
acabavam desenvolvendo cancer de pele. Isso é um dado até cientifico, porque chegando |4 também néo
encontravam emprego e ficavam debaixo de lona preta numa situacdo miseravel. Em Cuiaba, perto do rio tinha uma
assentamento, fomos 14 no assentamento. Ai as meninas da enfermagem levavam balancas, vamos pesar. E na
época eu estava gravida e na hora que ela pds a menininha de pé, a menininha néo ficava. Ela tinha trés anos, tinha
a aparéncia de uma menina de uma ano, um abdémen bem dilatado, bem grande, provavelmente verminoses, mas o
nivel de desnutri¢do era muito grande, muito grande. Aquele dia eu chorei realmente. Eu falei, nossa, eu gravida,
tomando um monte de remédio e essa menininha, era para estar com um desenvolvimento de trés e tem um
desenvolvimento de um. Os meninos, o esgoto a céu aberto, coisa que eu vejo até aqui em Sdo Paulo, aqui na zona
leste tem regides que sdo assim. Vi de perto porque tem alunos naquela regido. Entdo tinha um corpo d’agua la, ndo
sei se chamam aquilo de rio ou de lago, lagoa, ta faltando a palavra. Tinha 4gua ali perto, vamos chamar de lagoa,
vai. L4 eles usavam pra lavar a roupa, para tomar banho, para beber. Ai na cabeca dos meninos tinha muita ferida,
muitas feridas. Era uma coisa, fora a aparéncia. Nossa, era muito triste. O pessoal da éarea de servigo social,
assistente social, mais especificamente, o pessoal de direito, os alunos do curso de direito, eles tentavam organizar
estas pessoas em associagOes pra tentar orienta-los como lutar pelos seus direitos. Entdo tinha este outro lado do
pessoal da area de humanas, dava este outro respaldo. Formar associagdes de bairro, associagcBes de bairro,
associagdes de bairro.

Entdo junto com estas comunidades, na época, 14, 0 meu marido, ele era do PCdoB, entdo ele também tinha um
outro contato. Ele era arquiteto, funcionario publico da prefeitura, concursado, mas ele tinha uns amigos que faziam
parte do PCdoB, um deles o Ivan, que mora no Rio. Ele é do interior, foi pro Rio, voltou pra la. Elis também. O
Ivan por ser médico e a Elis dentista, que eles eram casados na época. Eles também traziam informacdes, tinham
contato com estas pessoas que viviam em condicdes miseraveis e por questdes ideoldgicas, eles também acabavam
se envolvendo. E eu conseguia ter uma visdo maior por ter contato até com estas outras pessoas que eram excluida
mas estavam mais politizadas, porque o pessoal do PCdoB dava cursos pra eles, de forma mais, é o enfoque era
mais politico, filoséfico, histdrico, que era base marxista e o pessoal la da universidade era uma parte mais técnica,
mais emocional, acho. N&o que sempre dava certo, mas que as pessoas acho que faziam isso por ideologia mesmo.
Se isto influencia? Sim, a minha visdo de mundo, influencia bastante tanto que eu achava, eu tinha um pensamento
de que ser funcionario publico tinha... eu tinha esta expectativa de fazer alguma coisa pra sociedade. E eu sei que,
assim como voceé viveu os seus conflitos, que é quando a gente depara com situagdes assim, é um sofrimento.

Mas eu posso dizer que nos seis anos que eu fiquei na escola, no TS, la a gente ndo vivencia, nés professores, de
perto ndo tem embate com o problema de indisciplina e consequentemente o fato de eu nédo ter que lidar com isso
me propiciou me envolver mais com a questdo pedagdgica, entdo eu posso dizer que os seis anos que eu fiquei no
TS eu pude alimentar a minha vontade de ser professora numa escola publica. Ndo é tudo que tem la que eu
compartilho, ndo tem. Agora eu acho assim, que um problema que eu enfrento que eu acho que é realmente a
indisciplina.

Agora, pensando na parte de desenvolver ciéncia mesmo, entdo vou citar, eu ndo vou citar todos, mas alguns que eu
acho assim bacana, experimentos, a escola ndo da, a escola ela la é enorme. A escola que eu estou hoje também é
enorme. O laboratério ele foi reformulado, acho que vocé conheceu |4 o laboratério. Ele tinha piso de madeira, ndo
tinha janelas ventiladas, era um ambiente de demonstracdo mas também, a visdo hoje de um laboratério é que
voce... tem que ser repensado o que vocé pensa de laboratério. Por exemplo, o laboratério ndo é um lugar que vocé
vai reproduzir coisas certas. Vocé ndo vai la pra mostrar que tal fendmeno acontece de verdade. Primeiro essa nao é
a visdo de ciéncia, porque o experimento pode dar errado. VVocé tem que buscar saber as causas, entdo esta é uma
questdo. A outra é que vocé tem que extrapolar aquele conhecimento tedrico pra fora do universo escolar. Vocé tem
que olhar o mundo diferente e ndo necessariamente sdo aqueles experimentos metddicos, certinhos que fariam isso.
Outro detalhe, ndo tem como vocé organizar, por exemplo, um experimento de fotossintese que eu uso que foi de
um curso de especializagdo da UFSCar. Entdo vamos analisar a influéncia do comprimento de onda, da luz solar no
desenvolvimento das plantas, no caso a planta seria um alpiste. Entdo descrevendo o experimento de forma breve,
pegariamos para verificar que o material é vidvel, ndo é nada fora do comum. Cinco caixas de sapato do mesmo
tamanho. Vocé tira a tampa, no lugar da tampa vocé coloca o papel celofane, transparente, verde, vermelho, cada
caixa com uma cor. Atras, vocé corta, pega uns, eu falo assim quando é época de pascoa, vocé guarda aquele
suporte do ovo, entdo algo parecido com aquilo. Vocé coloca terra, pe umas sementinhas de alpiste. Escolhe o
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local pra néo ter interferéncia de nenhuma variavel, nem de luz, nem de ventilagdo, nem de umidade e analisa
durante dez dias. Vai acompanhando o quanto cresceu, como cresceu. E a partir dai. 1sso é um experimento que eu
acho super bacana, que leva a pessoa a observar, a transpor aqueles dados na forma como é usual nas ciéncias
béasicas, em tabelas, fazer graficos e eu acho isso fantastico. S6 que ndo da. Se vocé for... mesmo que vocé dividir
em grupos, a viabilidade de vocé realiza-lo na escola. Ndo da. Entdo os alunos, eu pego pra que eles fotografem por
dia, anotem em casa e depois apresentem pra sala o seu resultado. E costuma dar diferenca entre o esperado e o
resultado e t4 6timo eu acho que é pra dar diferenca mesmo, pra justamente surgir aquele espirito investigativo. [por
que? Perguntar por que deu errado?] entdo este € um experimento bacana que ndo precisa ser realizado na escola,
que a gente consegue conduzir.

Agora assim, 0 meu primeiro... Um trabalho que eu gostei demais de fazer foi em 2006. Foi quando eu cheguei em
Maua. Quando chegou la para agosto a Dona Roberta me entregou um documento que era do Ministério da Salude
federal, que tinha um nome que eu n&o sei se eu vou lembrar corretamente. Sadde na escola, alguma coisa com este
sentido. O que trazia este documento? queria que aproximasse a comunidade que a escola estd inserida dos
problemas de salde que ela tem. Entdo como eu cheguei em Maua eu ndo conhecia nada da cidade. Af eu procurei
uma pessoa super incrivel, a coordenadora do Centro de Vigilancia Epidemioldgica, CVE. Centro de Vigilancia
Epidemioldgica de Maud. E coloquei pra ela que eu gostaria de saber qual era a doenga que na hora era preocupante
naquela cidade, naquele momento. E que me passasse uma visdo da situacéo de salide porque os dados que eu tinha
encontrado, no IBGE, ndo estavam muito... eu queria saber dela. Eu falei do documento e falei pra ela que eu
gostaria de desenvolver de forma interdisciplinar. Naquela época, a minha ideia de interdisciplinar, na verdade, era
multidisciplinar. Hoje entendendo, assim, segundo um referencial teérico, cada tamhém () diferente. Eu chamei a
professora Elza, que fez parte daquele que vocé viu, acompanhou. Convidei um professor de geografia, que eu
queria que constasse do projeto, agora eu ndo consigo lembrar a pessoa que era, para mapear as UBS da cidade, que
eu queria que constasse do projeto. Chamei mais algum de matematica, s6 que eu ndo consigo lembrar agora a
pessoa que era. Mas sei que ao final ficou mesmo eu e a Elza e as pessoas ndo continuaram. Entéo ela teve, nossa, a
gentileza de nos receber. Porque eu fui primeiro, ai depois eu pedi que ela marcasse com os outros professores pra
que eles também participassem do processo. Ndo teve o mapeamento. Mas foi divido em duas partes. A parte
técnica ficou comigo, porque eu estava dando aula na segunda série do ensino médio e antes da reformulagdo do
curriculo, no segundo ano, n6s ensinavamos bactérias, virus e vermes de modo geral, era invertebrados. Estava
naquela parte e na época ela disse que a doenga que era mais grave ali era a tuberculose e tinha uma associacdo com
um ndmero de casos de AlDs. E tinha uma associacdo também grave com a questdo do tratamento, que as pessoas
abandonavam o tratamento porque se sentiam mal. E eles estavam, na época, também tendo um problema até pra
coletar o escarro porque ndo tinha copinhos. Participei também, a convite dela, de uma reunido com o Ministério da
Saude, que veio pra justamente falar. O Ministério da Salde, pode constar isso ai, viu. O Ministério da Salde falou
assim ‘nos enviamos a verba e a verba chegava em Maua e era diluida [pra outras coisas] pra outras coisas’. Entdo a
verba, olha como é importante, vocé ta falando da questdo politica. Tudo é, uma questdo, ndo da pra separar as
coisas. Nem o meu olhar consegue ser diferente. Entdo tem que fazer parte. E esta questdo do que envolve, porque
uma coisa da certo ou ndo. Se vocé tem do lado o Ministério da Salde interessado que a comunidade saiba o que
aconteca, ela também tem que saber. E eu passei as informagdes todas que na época eu fiquei sabendo para os
alunos. A minha parte ficou, assim, eu achei super bacana. Se um dia vocé quiser até te mostro e alias eu gostaria
até de, eu e a Elza ja falamos nisso, em publicar. A minha parte entdo era um documento para a comunidade de
Maua, orientando e eliminando assim, contra o preconceito em relagdo ao doente, o que o doente tem que fazer,
quais sdo os sintomas. Ficou muito bonito, o virtual, tanto que na época a coordenadora quando viu ela falou que
nunca tinha visto assim, ndo o trabalho em si, mas assim a maneira como ele foi conduzido. S6 que na época era
para dar continuidade, ai por questdes politicas a Dona Roberta ndo deixou. Ai ndo ia ser a tuberculose no ano
seguinte. Ela, como que eu diria, eu ndo quero nem comprometé-la, mas assim, ‘vamos continuar?’. ‘N4ao, por isso
e por isso’. E era uma coisa que ia acabar por ali mesmo. Eu ia continuar com a outra doenca, era, ai esqueci agora,
na prioridade. Eu esqueci, mas era uma outra doenga infecciosa [também ali da regido? Que vocé tinha levantado?]
Eu ja tinha até os dados, ela tinha me dado, e eu trabalhei com os dados epidemioldgicos de Maua. Entdo tinha uma
parte do material que era essa instrucional direcionada a comunidade de Maua, e depois eu tinha um grafico. Ficou
lindo. Ficaram lindos os graficos, graficos e tabelas, que os alunos [tudo produzido pelos alunos?] Olha, produzidos
e refeitos, reorganizados, reorientados por mim. No caso dos graficos, porque acho que € 0 mesmo processo que
acontece em pesquisa, tem sempre alguém que vé de uma forma diferente. Os alunos, eu ndo sei 0 que acontece,
alias é uma indagacdo. Eu ndo sei se é pelos professores que eles tem, mas eles s6 fazem um tipo de grafico,
normalmente é grafico de coluna. Vamos |4, ta pronto na internet, ndo é isso? Grafico de coluna, gréafico de pizza.
Entdo eles foram orientados a ndo fazer este tipo de grafico e fazer grafico de linha. Eu, na minha formacéo, eu
trabalhei muito com gréafico de linha e como eu estava analisando durante um periodo, por ano, o nimero de casos
entdo se eu tivesse uma linha. Entdo mostrar pra eles que o gréafico de linha era melhor que o gréfico de tabela, que
o gréafico de coluna. Eu ndo sei, para aquele tipo de coisa parecia que caia melhor. E ficaram lindos, cada um ficou
de uma cor no final das contas. Ficou muito bonito. Eu gostaria até de publicar este material.

T13 PESQUISADORA:
Vocés conseguiram divulgar? Estas informacdes chegaram a comunidade si? Ou tiveram retorno com o Ministério?
T14 PROFESSORA A:
Néo. Chegou s6 com a coordenadora.
T15 PESQUISADORA:
Nem com o pessoal da vigilancia epidémica?
T16 PROFESSORA A:

Sim, com a coordenadora da vigilancia epidemiolégica. Ela viu, s6 que como tinha, tem esta questdo da escola e do
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vinculo com a escola, n6s ndo sabemos como resolver isso, eu e a professora Elza, mas eu gostaria de disponibilizar
isto sim, claro. Assim, passando pela coordenadora, ela concordando com os dados. Deveria também ser atualizado
com os dados atuais.

T17

PESQUISADORA:
Porque é uma informacéo super interessante pra comunidade, né. E pra prdpria prefeitura, de ter estas informacdes.

T18

PROFESSORA A:

Entdo, mas eu ndo sei nem como conduzir isto por ter sido feito dentro de uma escola. Eu ndo sei como conduzir,
ndo saberia. Mas 0 meu desejo é sim de tornar isso. O meu e da professora Elza, porque a minha parte foi essa. A
parte dela foi na literatura, entdo ela estudou o romantismo com os alunos. Os alunos produziram imagens e fizeram
um levantamento de histérias de pessoas que morrem de tuberculose [é e teve bastante] artistas, entrevistou
pessoas. Ficou muito bacana também. Acabou que o trabalho resultou, nés duas. Este trabalho foi enviado para a
Fio Cruz, s6 que ndo ganhou, ndo ganhou, participou de um evento gue tem de meio ambiente |4, mas foi assim.

T19

PESQUISADORA:
E além, por exemplo vocé trouxe esta experiéncia que vocé teve relacionada as doencas epidemiolégicas da regido,
né? No caso teve alguma experiéncia com relacéo a outros problemas relacionados a cidade?

T20

PROFESSORA A:

Teve o0 manancial, mas antes disso tem outra coisa. Neste contato, e foi uma contato, olha, de final de ano e a coisa
fluiu super bem. Mas porque a pessoa, chama Claudia. A pessoa, ela tem uma postura politica, uma profissional
comprometida com as questGes e se vocé tiver a oportunidade até de conhecer vocé vai ver que ela é uma pessoa
bastante interessante.

Paralelamente, eu também tenho outros dados, que eu fiz um trabalho com os alunos do segundo ano. E que eu s
tinha o segundo ano em 2006. Eu fiz um levantamento, a ideia surgiu da conversa com ela, porque ela disse que em
Maua tinha um problema também com intoxicagdo e citou como exemplo aquela espirradeira que eles plantam nas
calcadas. Segundo ela, na época, ela falou isso eu fiquei impressionada, se fizerem um churrasquinho de um
graveto daquela planta a pessoa morre de intoxicagdo, entdo espirradeira. E eu peguei, conversando com os alunos,
perguntei se eles faziam uso de chés, porque eu acho um absurdo aquele monte de cha dentro de sacos abertos e
caindo um monte de fungo, bactéria. O chd, folhas pra fazer chas. Entdo eu fiz um levantamento de plantas
medicinais e paralelamente eu fiz uma coisa que eu amo de paixdo que eu aprendi com o professor Jair e com 0
Kevin, que é fazer herbario. O herbario ficou lindo. Lindo porque eu gosto de herbario, deve ser. Entdo eles
coletaram as plantas que eram usadas na medicina caseira e ganhou o0 nome de medicina popular, o que que eles
estavam usando. E ficou lindo. Eu tenho até isso escrito na forma de um resumo. Seguindo, mostrando pra eles
como é que a gente faz um relato de um artigo cientifico, mostrando. E o projeto sempre era apresentado assim, a
ideia, 0 objetivo.

Ai vamos l4, a ideia era do aluno? Néo, a ideia inicial foi uma proposta do Ministério da Salde, o primeiro la sobre
tuberculose. Chamava assim: o mal do amor néo é passado, é esse o titulo. Ndo, ai esqueci, a tuberculose e o mal do
amor. Até fugiu, mas tamhém faz tantos anos, mais ou menos esse o titulo. Entdo assim, mas os dados eram levados
para dentro da sala de aula e discutido com eles, por exemplo, de vez em quando aparecia um surto na sala. Cadé
fulano? Cadé ciclano? Faltaram. Por que faltaram? T4 com conjuntivite. Cadé fulano? Cadé ciclano? Diarreia.
Inclusive, a minha filha teve. Eu fui na Santa Casa de Maua e perguntei o0 que é que estava acontecendo. O médico,
de forma informal me relatou, porque eu estava la como paciente, porque eu levei minha filha. Ele, de forma
informal, ele falou que estava tendo caso sim de diarreia, muito grave. Ele atendia dezessete casos/dia. Ai eu fui no
CVE e falei com a coordenadora e ela realmente falou ‘é realmente estd tendo’. Sé que ai eu também queria, dando
sequéncia ao que eu estava dando em sala, que era estudar quais as verminoses mais comuns em Maua. Ela me
informou que isso também ndo era possivel, porque apareciam 0s sintomas e 0s sintomas eram tratados. Os
médicos, ndo eram feitos exames de fezes. Entdo este projeto que eu queria também nao deu certo, mas eu gosto
muito da area epidemioldgica, sempre gostei e quando, se vocé me perguntasse o que me lembra. Me lembra as
minhas aulas do ensino médio, as aulas do ensino médio [0 que te influenciou a prestar biologia?] E, meus
professores sendo desta area, assim, eu gosto realmente de epidemiologia, entdo eu tinha um prato cheio e ai
COMecou a aparecer uma coisa atras da outra. Pena que o tempo, ja era 0 segundo semestre e que depois eu nao
pude manter o contato com ela por conta, assim, 0 contato é entre a escola e a secretaria de saude.

T21

PESQUISADORA:
E por exemplo, estes trabalhos que vocé desenvolveu, eles se relacionavam... vocé falou de um projeto vinculado
ao Ministério da Salde, ndo é?

T22

PROFESSORA A:
Entdo ele ndo é assim, veio um documento falando faca.

T23

PESQUISADORA:
Tipo uma instrucdo, ndo necessariamente um programa, ou assim, uma orientacéo.

T24

PROFESSORA A:

Mas parece que € um programa sim, ele existe no Ministério da Sadde. Acho que seria o caso até de olhar 14 nos
programas que tem. Ele é um documento, vem num papel, num livro. Ndo é um livro, é um catalogo, tinha um
catélogo, tipo o que vocés produzem l4, que nome se da?

T25

PESQUISADORA:
Depende de cada um.

T26

PROFESSORA A:
Ah, um documento deste. Ai veio I3, entdo porque é um programa gue eu acho isso bacana.

T27

PESQUISADORA:
Mas eu ia perguntar se eles, por exemplo, estes trabalhos que vocé desenvolveu, ou as suas experiéncias no préprio
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ensino de ciéncias, se elas se vinculavam também a outros documentos? Por exemplo, ao curriculo de ciéncias,
vocé falou um pouquinho. A questdo ai, depois que veio os parametros curriculares nacionais, que também tem
uma éarea de salde humana, tem a questdo da area do meio ambiente. Se tinha didlogo com estes documentos ou
ndo?

T28

PROFESSORA A:

Deixa eu ver. Isso que eu falei pra vocé do trabalho sobre tuberculose, sobre plantas medicinas, entdo assim, a
importancia que eu vejo neste trabalho de tuberculose, sobre tuberculose é justamente o aluno ele tomou ciéncia,
porque os alunos que estudam no TS, eles sdo da cidade inteira. Ele vai nos bairros, olha, no bairro X, algum
morador |4 teve tantos casos, em tal teve tantos casos, aqui subiu ou desceu, aumentou ou diminui. Ele conhecer a
realidade dele eu acho de suma importancia. Eu também desenvolvi outro nesta questdo, no segundo ano, que é a
questdo de vacinagdo. Eu pedia que eles trouxessem a carteira de vacinagdo, vamos analisar se esta carteira de
vacinacdo estd em dia. Este era um outro tipo. Eu ndo quero chamar de projeto, mas é uma atividade da qual eu
acho que deva estar atrelada ao conhecimento cientifico que eles estdo vendo, entdo vamos estudar virus e
bactérias, que doengas vocés foram prevenidas.

Eu os levei, isso ja é um projeto, no Butantd, como s tem 15 microscdpios por turma, entdo s trinta participaram,
aqueles... duas delas acabaram fazendo biologia, uma esta aqui, esta terminando este ano e deve ir para 0 mestrado.
A outra fez e terminou biologia licenciatura e agora estd na UNICAMP fazendo saneamento ambiental. Entéo,
quem tinha aptiddo, gostava, acabou indo para o laboratério de micro. Os demais ficaram nos outros museus. A
professora EL também desenvolveu a parte histérica, ela estava junto também. Eu trabalhei muito com ela neste
comego e concluindo, sempre atrelado ao que eu estava dando na sala de aula e ligado a vida deles.

Uma experiéncia anterior, com a vacinacdo, foi 14 no interior, no distrito de Rio Preto chamado Talhado, porque
tinha uma crianca na oitava série que nunca tinha tomado vacina porque o pai dela era de uma religido. Isso pra
mim & inaceitavel, porque teve um momento da questdo da vacinagdo que surgiu um documento dizendo que para a
crianga se matricular tinha que ter a carteira em dia, vocé lembra disso? [ndo lembro disso] S6 que isso
imediatamente saiu, foi vetado. Eu penso que porque eles ndo conseguiriam dar conta de cumprir com isso, o que é
um absurdo, o que é um absurdo. Nossa, com quem eu conversava ontem? Ontem |& na escola. Tem coisas assim. A
questdo era a ética relativista, a pessoa com a qual conversavamos, ele tinha, professor de filosofia, foi padre,
deixou de ser padre, mas continua com o ranc¢o religioso, a julgar algumas condutas humanas do ponto de vista
relativo a cultura, relativo as coisas acabam perdendo seu fundamento. Como é que alguém, nesta época, na época
que estamos, pensa, acha que seu filho pode ndo tomar vacina? A sorte dela é que minha professora la da UNESP
de Rio Preto, na época, eu cursei dois anos na UNESP antes de ir pra Brasilia, ela falava porque que existem
campanha de vacinagdo. Isso eu também falo para os alunos. Existe campanha de vacinagdo para eliminar o virus
pelo esgoto, entdo mesmo que a pessoa ndo tome, nao é milagre de Deus, ndo é coisa. Para que a pessoa perceba
isso de uma forma mais realista. Agora se vocé for perguntar 14 para o pessoal da FAMERP, que trabalha com
limnologia ou pra professora aqui da USP, que € a especialista nisso, vocé ndo deve fazer isto. Se o teu filho tomou
as vacinas necessarias, por que que teu filho vai pra campanha? Nao faz sentido. N&o, existe ja estudo, toma tantas,
mas por que vai? Porque tem gente que ndo vai, entdo vocé acaba pagando um prego e vocé... A pessoa, por
exemplo... 0 exemplo que eles deram no curso |a de Rio Preto, na FAMERP, que eu estava antes de vir pra c4, eu
estava em andamento um curso de especializacdo em analises clinicas. E as pessoas que trabalham na agricultura,
que entram em contato direto com a terra, elas tem que tomar cada vez que se acidentam, soro e mais vezes. O
nimero de vacinas € maior, entdo elas acabam desenvolvendo, em alguns casos, problemas renais. Entdo tem,
assim, um respaldo ai cientifico. E, no entanto, a gente tem que tomar vacinas. E levar esta informacédo para aquelas
pessoas, para jovens, assim, nossa, se a gente conseguir que eles entendam alguma coisa, é importante e mesmo
eles, futuros pais. Assim, quer ser cidaddo? Entdo ai outro conceito que demandaria bastante tempo, ou que visdo é
esta de cidaddo que vocé tem? Entdo a de vacinas eu acho, que independente, é uma coisa pertinente a ser feita todo
ano.

Pensando no curriculo que vocé falou. O curriculo do estado de S&o Paulo mudou, as disciplinas ndo sdo mais como
eram. Eles colocam como se fossem bloquinhos separados, certos contetidos tem que ser um continuo durante a
formagcédo do aluno. S6 que pela quantidade do nimero de aulas o que acontece, o tempo ndo da, entdo vocé tem que
toda hora se adequando ou reformulando, fazer um malabarismo. Mas eu sou a favor. Eu encontro pelas
justificativas, explicagdes muito coerentes com a nova proposta do estado. E, alids tem muita gente que vai na
contramé&o do que eu estou dizendo, mas eu entendo que, por exemplo, vamos ter o SARESP na proxima semana. O
SARESP, a pessoa que elaborou eu acho fantastico e também a ideia. Se alguém tem melhor ndo apresentou. As
pessoas que criticam, porque o SARESP... Olha s6, preparam aquela prova, o nivel de dificuldade pode ser
criticado para quem sabe muita coisa. Agora, para quem nao sabe o contetdo, ele pode ser até dificil. Mas se n6s
conseguimos, se nos conseguissemos chegar para aqueles alunos, informa-los de que existe todo um grupo de
pessoas pensando nisso e que demanda dele, tem um custo e que pra ele, 0 que se espera, que ele tenha
responsabilidade sobre aquilo que ele esta fazendo ali na hora, porque se ele erra assinalando “a”, essa é a parte
metodolégica do SARESP, é porque ele ndo domina certas habilidades e competéncias e contetidos. Se ele erra
assinalando “b” é outra habilidade que ele ndo domina, e assim sucessivamente. E, se ele acerta, ele tem dominio de
tais e tais habilidades e certos conteldos. Entdo esta é a parte objetiva do processo. Agora, muitos alunos,
principalmente na escola que eu estou atualmente, nem na prova normal. Muitos alunos, eles ndo param, eles
chutam. Eles invalidam todo o processo. Outra coisa, como é que 0 SARESP poderia ser um processo de avaliagdo
se a gente s6 pode avaliar o que a gente ensinou? E como vocé sabe que eu dou biologia de uma maneira, o outro
professor de outra e se o professor ndo deu todo o contelido? Entdo criar os cadernos do aluno neste momento foi
uma saida de mestre, entre aspas. N&o valorizando ao extremo, mas reconhecendo que ela tem uma finalidade.
Finalidade de tentar a0 menos com gue os alunos tenham um minimo de contedo e que o SARESP possa ser um
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processo de avaliagdo. Entdo mostrar isso para os alunos, eu também mostro, busco mostrar, () a gente tenta. E a
parte cientifica, o proprio método de analise é um processo cientifico, do SARESP.

Eu levo pra sala de aula, adoro biologia molecular, também, entdo eu tenho todo um aparato. Teve um ano lano TS
que foi 0 show do DNA, o show do DNA, aqueles modelos de todos as maneiras que vocé imaginar, até com doce
saiu. Vocé conhece aqueles modelos de arame? Eu tenho um que eu comprei, ele foi feito pela UFSCar. Entdo da
pra vocé mostrar o processo de sintese de proteinas, o processo de duplicagdo, de transcricdo, o RNA mensageiro.
Eu acho aquilo fantastico e faco até um teatro com aquilo na sala de aula, que ndo é ideia minha, é do professor da
USP, o Amabis, professor Amabis. Eu uso sempre nas minhas aulas as referéncias, 0 Amabis, a Sonia Lopes, que
eu gosto muito também, o César e César, também uso. E uso os meus livros da graduacdo também pra preparar
aula.

T29

PESQUISADORA:

E eu acho que esta questdo do caderno do aluno vai muito do limite que cada professor vai criar pra si. Vocé ta
trazendo ai diversas formas de ensinar diferenciadas, as vezes se vocé fica sé naquele contetdo, de forma mecanica,
ndo consegue enxergar onde aquilo vai ser aplicado, entdo no conhecimento das doencas que estdo na sua regido,
talvez isso seja limitante, seria uma coisa a ser criticada, ndo a delimitagdo de um contetido minimo para todos os
alunos.

T30

PROFESSORA A:

Eu vejo sempre, desde o comego quando me entregaram os cadernos do aluno, tanto que |& na escola, eu ndo vou
citar 0 nome e gostaria que ndo aparecesse, por exemplo, teve uma resisténcia da coordenacdo com relagdo aos
cadernos. Mas eu, como funcionaria publica, e também tem uma questdo que de 2006 até o ano passado, todo verdo
e inverno estava na USP fazendo curso de atualizagdo e o professor que é o responsavel por esta reformulacéo, ele
que fez a parte de ciéncias da natureza, € uma pessoa que eu conheci dentro da USP, 14 nos cursos, que é o
professor Luiz Carlos. Acho que eu estou meio cansada hoje, se vocé olhar 1a nas videoconferéncias vocé vai ver.
Ele realmente explica as razfes destas coisas estarem acontecendo e os cadernos dos alunos, ele é apenas uma
metodologia. Nao adiantaria nada se vocé chegasse para um professor e falasse assim: ‘ah, faz uma aula diferente’,
‘olha, vocé tem que desenvolver um situacdo de aprendizagem’, ‘olha, faga isso’. O professor néo ia ter a minima
ideia do que vocé estaria falando, sem contar que os professores acham, provavelmente, que um emprego nunca
paga o suficiente pra ter um, acaba tendo dois. Acho que tem varias questdes ai muito pessoais, mas o professor
mesmo ndo saberia desenvolver uma situacdo daquela. Entdo eu vejo os cadernos como uma metodologia. Eu
participei este ano de uma OT, orientacdo técnica, na diretoria de ensino de Maua. Como que eu programei 0
terceiro ano? Eu peguei os trés cadernos, deixei o Ultimo porque era a parte de evolugdo humana. Peguei os trés
cadernos, analisei 0 que que eles estavam estudando e reformulei e fiz uma proposta de trabalho. A coordenadora
da diretoria de Maua aceitou, concordou e gostou da ideia. Entdo como eu estava estudando evolucédo do ponto de
vista das eras geoldgicas, eu comecei com as eras geoldgicas e eu tinha que estudar o aparecimento dos seres vivos
nas varias épocas, entdo eu fui fazendo de forma diferente do que estava no caderno. Eu terminei o terceiro
bimestre, a ideia geral das teorias, terminando com as teorias evolutivas porque toda hora os cadernos remetem
quase que um retorno ao que a gente viu, ao que vimos anteriormente. Eu peguei e comecei com as eras geoldgicas
e nas eras geoldgicas eu fui afunilando pra conseguir dar conta do contetido, porque sendo nio da. E, infelizmente,
eu estou dando aula a noite no estado, as Unicas coisas legais que conseguimos fazer foram os seminarios sobre
estes temas que eu acho apaixonante. E tem um material de video de biologia avancada, que é do curso da UNESP
de Rio Preto, pessoal. Na época, eu era do conselho regional, era ndo, eu pagava, eu era filiada ao conselho, como é
que fala? Eu esqueci até isso. Eu era credenciada? Eu pagava a taxa pra trabalhar como bidloga. [ah, sei vocé tinha
0 CRBiIo] Isso, eu tenho ele, mas s6 que eu ndo estou tendo mais porque eu nao estou trabalhando como biéloga.
Foi o CRBIo que deu este material, s6 pra dizer isso. O CRBio, que através da UNESP passou este material muito
bacana. Agora teve a mostra cultural. Ah, sim, que eu trabalhei de interessante, tinha até esquecido. No comeco do
ano a diretoria pediu que nos tratdssemos com o terceiro ano sobre energia, entdo eu desenvolvi jogos. Jogos
mesmo, variados, com tablado alguns. As perguntas muito bacanas. Teve a mostra cultural, eles apresentaram agora
0s jogos e eles gostaram de jogar. Entdo falei ‘vamos fazer os jogos? A ideia foi fazer e eles concordaram, e eles
mesmo jogavam, um ia jogar com o outro pra conhecer 0 jogo do outro. E as perguntas sobre energia.

T31

PESQUISADORA:

Professora A, eu queria, na verdade que vocé tratasse duas coisas. Uma que vocé falou, uma dificuldade que vocé
mencionou no seu relato no decorrer da questdo do trabalho da escola foi a indisciplina. Tem alguma outra
limitagdo que vocé entende, dentro do trabalho da escola? Na verdade, vocé falou um pouquinho também da
questdo até do formato dos laboratdrios, que eles sdo limitantes naquilo que vocé entende de como realizar este
trabalho, mas eu queria que vocé falasse um pouquinho de outros limites que vocé encontra. E uma outra coisa que
eu queria que vocé falasse, também, é de todas estas experiéncias que vocé falou ou se tem outras, quais vocé
enxerga que efetivamente sdo atuacOes politicas suas? ou se vocé tem outra, culturais. Vocé falou da experiéncia,
rapidamente, com partido politico, com o PCdoB exatamente, e eu queria que vocé falasse um pouquinho se tem
outras, qual que vocé encara que sejam realmente um envolvimento seu, uma experiéncia, uma participacéo politica
sua, se tem alguma outra que vocé queira citar.

T32

PROFESSORA A:

Aqui em Maud eu vivo pra trabalhar e estudar, s6, eu ndo tenho relacionamento, assim, as pessoas do meu convivio,
talvez é esse o fator limitante, porque quando eu fui... Na UNB ou vocé procurava se informar ou vocé era deixado
de lado, entéo acho que a propria situagdo la fazia com que todos se mobilizassem em torno de discussdes politicas,
foi a saida do Azevedo, foi o primeiro reitor eleito Cristovdo Buarque. Entdo aquelas campanhas que a gente se
envolvia, passeata na rua, bomba de gas lacrimogénio, bomba de gas em cima da gente, colegas da medicina.

Tinha uma colega que em uma das passeatas para retirarem os militares da UNB, tinha pessoas a paisana. A menina
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da medicina andava com duas muletas. Na hora do tumulto ela caiu. Um colega que era do PCdoB pegou ela no
colo e saiu correndo com ela e deixou as muletas. Na época, o Nilton Cruz, que era o comandante, levou as muletas
e prendeu as muletas na cela. Um absurdo, era uma coisa assim, qualquer pessoa que... isso sim é lutar pelos
direitos humanos, coisa assim se tem hoje gente que fala e ndo tem a dimensédo do que € isso, voceé tirar as pernas
em termos simbélicos de alguém. Uma coisa, uma agressividade muito grande.

Entdo na UNB, sim. Dentro do IPEA, sim. Tinha o grupo, as pessoas que a gente se relacionava, sabiamos que l&
tinha... na hora do almogo que sentdvamos, o pessoal da administracdo sempre falava quem eram os que ganhavam
dinheiro sem trabalhar, filho do Sarney, por exemplo, que todo mundo conhece, é um exemplo. Depois no projeto
Rondon, o meu chefe era do PCB, néo era do PCdoB.

Roberto Freire, tive o prazer enorme de conhecer o arquiteto Oscar Niemeyer, era assim, na época, ele estava no
PCB. Estou emocionada, porque acho que ele morre, agora ((choro)).

(PAUSA)

T33 PROFESSORA A:

Ele era uma pessoa engracada. Eu lembro de uma vez, o meu chefe 14 do projeto Rondon era do PCB e tinha
sempre aquelas convengdes, e essa convencdo foi feita 14 no setor comercial. Tinha uns senhores que faziam
comida, a comida era 6tima, entdo tinha muita cerveja e carne seca com arroz, vocé ja comeu? [comi] chama Maria
Izabel, ndo é? [Maria Izabel? Em cada lugar tem uma nome] chamava Maria lzabel e 14 em Cuiaba também chama
Maria Izabel. E entdo tinha os discursos. O Oscar Niemeyer, ele sempre... ele era... sempre tinha uma banca de
livros, e eles montavam uma mesa com um monte de livros pra vender. E ele sempre la quieto, quieto, quieto, s6
lia, lia, lia, quietinho.

Eu participava destes eventos de convencédo do PCB. Sé que era uma contradi¢do porque meu marido era do PCdoB
e eles tinham problema. E os amigos do meu marido do PCdoB moravam em Brasilia, porque eles ocupavam cargo.
Tinha a Benedita, uma mulher imensa, vocé ja viu ela de perto? [ndo, de perto ndo] Uma mulher imensa, o Aldo
Rebelo.

T34 PESQUISADORA:
Vocé era filiada a algum?

T35 PROFESSORA A:

Eu sou filiada ao PCdoB, mas la em Rio Preto. Nds criamos o partido, assim, meu marido junto com outras pessoas
criou o partido I4. Eu estou la até hoje mas ndo atuo mais, depois que ele morreu, eu ndo atuo.

Outra pessoa, assim, que me déi muito é o Azis Ab’Saber, porque eu seguia ele nos congressos da SBPC, onde ele
estava, era aula inaugural, eu ia atras dele. O Azis é uma pessoa também admiravel. E esse e Oscar Niemeyer
também pela, por toda a histéria de Brasilia. Eu falei que encontrei uma amiga antes de te encontrar, ndo é? Ela esta
indo amanha pra Brasilia, eu falei “um lugar que vocé ndo pode deixar de conhecer é o Ministério das Relacdes
Exteriores, porque 14 vai te contar qual foi a ideia”...

(PAUSA)

T36 PROFESSORA A:
Voltando, entdo ela vai contar pra vocé porque o Ministério das RelagGes Exteriores esta naquela posicdo. La tem o
Ministério da Justiga, tem toda uma historia que ele criou ao construir a cidade. E eu gosto demais de Brasilia e eu
pra mim voltaria a morar la com a maior satisfagdo. Eu tenho um tio, meu tio continua morando la.
Entdo a participagdo politica. Fui pra Rio Preto, eu tive uma participacdo politica, eu estava junto com o meu
marido, o pessoal do PCdoB, a minha prima também é bastante atuante, a Maria, ela é professora do estado e deve
se aposentar ndo falta muito. E o problema acho que é aqui mesmo, aqui mesmo eu ndo consegui.
Entdo como que era o limitante dentro das escolas, é a questdo que eu penso, assim, ndo existe uma uniformidade,
cada escola tem autonomia para certas decisdes, entdo realmente limita. Tem a questdo de verba e se vocé for
pensar, e vocé deve ter percebido que em nenhum momento eu falei de ter um material carissimo pra fazer aula
pratica. Aula pratica vocé faz com... ndo da pra sonhar em fazer coisas diferentes, microscopio. Uma aulala no TS,
um microscépio tinha, na época, 0 outro estava estragado. Mas sdo mais de quarenta alunos por sala. E esse mais de
quarenta alunos vocé colocava uma aula 14, dois minutos, vocé acha que alguém se familiariza com isso? Bom ai eu
acabei ganhando um video de microscépio virtual, agora eu uso o virtual [acabou adaptando] o virtual é muito,
muito bom mesmo.
Em educagdo, no municipio de Sao Paulo, eu tive uma experiéncia com necessidades especiais. Entdo ai t& uma
questdo, ele era meu aluno na sétima série. Eu estava ensinando mitose. Como ensinar mitose para um aluno com
necessidades, com deficiéncia intelectual? E que ele tinha auséncia, entdo a gente estava conversando e entio ele
tinha auséncia. Eu ensinava pra ele sempre a mesma e depois de dez minutos ele esquecia tudo. Sé que ele ndo
esquecia uma coisa. Entdo vou plantar feijdo com ele pra ensinar mitose. Foi a felicidade da vida dele, ele andava
com aquele pé de feijdo pra cima e pra baixo, acompanhando, super feliz. Entdo ele nunca vai entender mitose, mas
vai entender que a planta cresce e que tinha haver com alguma coisa que estava sendo estudado na sala de aula.
[interessante] E uma quest&o.
Faltou alguma coisa?

T37 PESQUISADORA:
Na verdade eu queria te fazer uma pergunta, se vocé relaciona alguma destas suas pratica com a educacédo
ambiental? Se vocé considera...

T38 PROFESSORA A:
Ah eu ndo falei da sua. [mas tudo bem] porque este vocé conhece, entdo como surgiu esse? Comecou aquele ano.
Bom, mas é assim, a questdo das doengas, as questdes epidemioldgicas... tem a questdo da dengue, que é um
problema relacionado a questdo ambiental, também é tratado na sala de aula. Eu tenho um video livro super lindo
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que eu ganhei de um autor |4 da Fio Cruz, vocé ja viu o video sobre a dengue? [ndo, da Fio Cruz?] é do aedes
aegypit. Nossa, é muito, ele é assim, ele filmou realmente a reproducéo, o ciclo [0 passo a passo, que legal!] O
ciclo, tem coisas |4 que eu ndo vou te falar, eu vou deixar vocé um dia ver. [tem na internet, sera?] ndo sei dizer,
pode ser até que tenha, na Fio Cruz. Se eu ficar sabendo eu te aviso. [legal!]

Da questdo ambiental. Eu descobri varias coisas com o trabalho sobre os mananciais. Primeiro, eu falei pra Dona
Roberta que eu nao queria fazer um trabalho estanque, entdo aquele ano o trabalho foi enorme. N6s comegamos, o
pessoal foi ao zoolégico, os alunos foram ao zooldgico e no zoolégico eles tiraram fotos. N6s fizemos uma mostra
fotogréfica com a identificagdo cientifica, entdo estudando taxinomia dos animais. E tinha plantas também. Foi o
foco da exposi¢do animais em extin¢do, em risco de extingdo. Fizemos uma votacdo qual era o bicho que eles
gostavam mais. Fez uma parte da votacdo na internet para usar esta outra, pra envolvé-los. Teve a mostra
fotogréfica e com relagdo a este projeto que era ir ao zooldgico, porque no meu entender s6 passear € uma coisa que
todo mundo consegue fazer sozinho, agora vocé fazer um passeio com um fundamento cientifico, ou melhor,
direcionar o seu olhar para aquilo que vocé esta vendo, do ponto de vista cientifico é diferente. Com relagéo aos
mananciais foi primeiro ele perceber o ambiente. A proposta comegou assim, quem vai a pé pra sua casa ou da
escola pra casa? entdo vocés vdo observar no percurso o que acontece, passa por onde tem agua? Passa atras do
shopping? Porque aqui tem um rio. Conhece a gruta Santa Luzia que é 14? Entdo foi assim um reconhecimento. Eu
posso dizer que neste primeiro momento, quando iniciou o projeto de vocés, é de reconhecimento do local que ele
vive, porque é uma desvalorizagdo enorme. Eles apontarem se existe lixo no caminho, se o rio esta sujo, o que eles
vem no rio e tirar fotos. Eles tiraram fotos. Foi esta parte de reconhecimento no comeco. E dentro da sala de aula
trabalhar com os termos técnicos que envolve manancial, o rio, a gruta.

T39 PESQUISADORA:
No caso do seu trabalho, depois vocé acabou criando um projeto de lei ou um texto de lei?

T40 PROFESSORA A:
Foi, porque no ano anterior, alias foi escolhido. No ano anterior era um outro, outra questdo que também era
relacionada a questdo ambiental. Eu também participei de plantar arvore no dia do meio ambiente aqui em Maua,
participamos do evento de ir 14 e falar alguma coisa, plantar uma arvore, levar os alunos. Ndo sozinha, com os
alunos. Realmente, no ano anterior tinha ganhado o projeto que era sobre arborizacdo. Eu comecei fazendo com a
oitava série, projeto de arborizagdo, porque eu li no SEADE, que é do governo, que Maua é 100% urbanizada e
tem, na época do calor, insuportavel o clima aqui. Os dados sempre eram colocados para os alunos, entdo onde que
ta escrito isso? Esta escrito aqui. Qual é a fonte? E essa aqui. Entdo sempre levava aos alunos de onde que esta
saindo toda esta informacéo.
Agora, partir dos alunos alguma coisa, isso eu ndo vivenciei Ia no TS, sempre partia realmente...

T41 PESQUISADORA:
Mas vocé acha, considera que todos estes trabalhos que vocé desenvolveu, independente de ser no TS ou ndo, mas
vocé esta relatando alguns que foram desenvolvidos 14, que eles tem bastante relagdo com conhecer a realidade em
que eles estdo, isso incentiva ou mobiliza eles também a uma atuagdo dentro desta realidade? A uma participagéo
mais efetiva politicamente? socialmente?

T42 PROFESSORA A:
Eu acho que vai depender do ano realmente, do contexto e dos alunos.

T43 PESQUISADORA:
Vocé tem, por exemplo, vocé vivenciou algum exemplo que vocé reconheceu esta mobilizagdo dos alunos? Por
parte deles?

T44 PROFESSORA A:
No TS os alunos eles realmente participam. Bom, existe uma questdo que é posta, que eles tem que fazer tarefa, tem
que fazer trabalho. Entdo estes projetos, eles sempre estavam ligados a parte de avaliacdo, entdo eles faziam. E,
assim, ndo é 100%, por exemplo, assim contadinho mesmo, tinham quantos alunos? Centenas de alunos que aquele
trabalho, aquela pesquisa sobre plantas medicinais, acho que ndo deu sessenta, que realmente concluiram do jeito
pedido. Mesmo o de tuberculose, ndo é nunca a classe inteira. E sempre um grupo de alunos que participam. Se for
pensar neste grupo de alunos que participa, ou motivados pela avaliagdo, mas eu acredito que, assim, eles terem
esta insisténcia em mostrar pra eles dados reais de onde ele vive, eu acho é de suma importancia. E eu penso que
isso pode sim trazer um maior significado para estes alunos, como a gente acaba ndo acompanhando, porque eles
seguem outros rumos, eu ndo saberia dizer o depois. Mas, por exemplo, estas alunas que fizeram biologia, uma
delas participou até de um curso de férias comigo na ecologia da USP, entdo sdo pessoas, assim, que eu tenho mais
contato, elas realmente tem uma visdo diferente.

T45 PESQUISADORA:
Essa questdo que vocé esta pesquisando agora, interdisciplinaridade, ndo é?

T46 PROFESSORA A:

Entdo, virou interdisciplinaridade. Quando comecou, eu comecei, lembra aquela pergunta que eu te fiz sobre
projetos [era projetos] Até, entdo, projeto virou pano de fundo. Ele est4 presente, mas como uma técnica. Do que eu
pude entender até agora do que sdo projetos, é uma temeridade. Tudo é projeto nas escolas. Naquela época, eu
estava meio incomodada com o conceito, com o termo. Porque quando eu mudei e eu fiz o teu, que esta inserido em
um projeto de um ano, durante um ano eu desenvolvi questdes relacionadas a questdo ambiental, era justamente por
iss0, eu queria entender como seria um processo que transpassasse 0 ano inteiro e ndo fosse sé de algumas horas,
como muitos acontecem. Projeto agua? Chegam uns projetos, assim, do nada, do nada. Como é que isso acontece?
Segundo o que eu li até hoje, da proposta inicial do Kilpatrick, de projetos. O projeto, eu vim saber depois e
pensando no que eu vim fazendo, é, por exemplo, tem que sair do grupo de alunos, ndo pode sair do professor, da
escola ou de alguma instituicdo. [geralmente vem externamente, né?] E o exemplo que eles ddo no livro do
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Kilpratrick, que é um pragmatista, é de que... Assim, um exemplo, vai. Fulano faltou. Por que faltou? Porque o
fulano ta doente. Ah, entdo vamos la. S6 que naquela época era totalmente diferente da época atual, as pessoas iam
na casa das pessoas, iam nos postos de saude, e todo mundo saia () na rua, iam pesquisar que doenca que era, entédo
era isso. De modo contrério, eles tamhém recebem muita critica, porque isso aconteceu na década de 50, nos
Estados Unidos e Dewey, que é o pragmatista idealizador. As criticas que ele recebe é que existia, ha dois tipos de
escola naquela época, um para a burguesia, que ndo tinha projeto, e para os demais, que tinha projeto. Entdo tem
esta questdo também. Agora, no Brasil, eles tentam copiar o0 modelo espanhol, que ndo tem nada haver, ndo da, é
totalmente assim, ndo tem semelhanga com o que acontece na Espanha, sdo coisas muito distintas. No Brasil, hoje,
tudo é projeto. E uma das pessoas que eu tenho lido e que é uma das referéncias, é o Professor José Luis Vieira de
Almeida. Se vocé tiver a oportunidade de conhece-lo eu tenho certeza que vai mudar a sua vida, olha a pretenséo.
Nossa, é uma pessoa incrivel. Ele escreveu também sobre isso, porque ele esta ligado & didatica nas escolas. E
muito interessante a critica dele, dessa confusdo. Ele também escreveu sobre interdisciplinaridade e essa confusdo
que fazem. [é bem confuso isso nas escolas] E, é polissémico, sdo palavras polissémicas. [mesmo a questdo dos
temas transversais, eles sdo confusos dentro do lugar, a escola em si] E, segundo Almeida, um professor,
transversalidade é a interdisciplinaridade no seu grau maximo, entdo do estudo que ele fez ele chegou a esta
conclusdo, que existe uma confusdo do autor dos PCNs de 2000, que seria essa terminologia. Segundo ele,
interdisciplinaridade e transversalidade seriam coisas similares, andlogas. Ele também fala dessa confusdo com
relacdo ao termo. Mas nas escolas, ninguém sabe, dada a polissemia da palavra e a falta de um referencial teérico
para as pessoas, cada um faz o que quer. Entdo qualquer aula, qualquer atividade que ndo seja sala e o aluno
sentado, é projeto. Vamos pregar na parede e coisa assim.

T47

PESQUISADORA:
E hoje tem muito projeto de empresa. A empresa vai la e institui um projeto ou mesmo o governo, institui um
projeto na escola, vocé tem que trabalhar sobre isso.

T48

PROFESSORA A:

Eu acredito que se vocé for usar, ou melhor, da maneira como tem sido usado projetos, como uma metodologia de
trabalho nas escolas, eu penso que ele deva ser sim... parar, analisar e ver em que isso realmente resulta. Aprende o
que com projeto? E o que eu queria saber, quando eu fiz 0 Mananciais naquele momento. Aprende o que? [O que
vocé concluiu?] Eu ndo tenho a verdadeira dimensdo do que eles aprenderam com isso. Eles apenas seguiam as
orientacBes. Tiveram a liberdade de produzir aqueles textos explicativos, que eu vou chamar aqui de metatexto, que
voceé vai interpretar uma figura. Entdo tinha aquela questdo que eu acho bacana, mas ai ta ligado ao que esperam
que a gente desenvolva, que sdo habilidades e competéncias. A questdo é que o que resultou, a gente acaba nao
sabendo, porque eles vao embora da escola, era o terceiro ano, segundo ano. Acho que era do primeiro ano, a gente
ndo da aula pra eles no ano seguinte, e ndo tem... [ndo tem a continuidade] Talvez, se pudesse desenvolver no
primeiro ano uma tematica, no segundo... porque também Mananciais envolve muitos conceitos, tem a questdo das
areas de preservagao.

Primeiro eu penso que eles tem que se apropriar do lugar que ele esta. Essa ideia acho que eu aprendi foi no curso
de especializagdo em educacdo ambiental. A primeira coisa vocé tem que saber onde voceé vive, porque ali é o lugar
onde vocé tem a maior possibilidade de interagir. Entdo neste momento, num outro momento, realmente tem que
conhecer a legislagdo que disciplina o uso deste ambiente. Tem a parte de linguagem, de comunicagéo, que também
estaria inserido num outro momento, que é a parte ai dele divulgar, dele agir. Primeiro ele conhecer, é realmente ele
fotografar, levantar questdes, ai é a parte cientifica mesmo, porque ta assim. Alunos descobriram durante a sua
pesquisa que tinha parte de um rio aqui que jogam esgoto in natura. N&o se saberia 0 que precisa fazer. Precisaria
entrar em contato com o 6rgdo, coloca-los em contato com o 6rgédo pra poder verificar se isso realmente acontece,
porque acontece. Qual era a proxima etapa? Ai leva-los até a cAmara de Maud, por exemplo, e apresentar isto para
um politico.

Entdo eu sempre, com relacéo a participacdo politica, eu sou uma das primeiras a estimular eles a com dezesseis
anos a tirar o titulo, refletir sobre o que é o papel dele como eleitor, e ele como pessoa na cidade que ele esta.

Um outro trabalho super bacana, que foi sugestdo até do caderno do aluno, é a questdo do idoso. Eles entrevistaram
idosos para saber o que que a cidade propicia, 0 que que dificulta, qual é a condigdo? D4 até para tirar coisas da
qualidade de vida das pessoas, dos idosos. Quem é que paga as contas? se é sua familia? se é sua pensdo? Entdo
esse contato com o idoso, com esta fase da vida que futuramente quase todos teremos. E o olhar, o olhar de
respeito, respeito pelas pessoas, pelo idoso, no caso. Se a cidade ndo tem rampa suficiente vamos ver como é que
vamos lutar. Entdo Maud, 100% urbanizada tem que plantar, entdo o projeto de arborizagdo que foi do ano interior
que ele foi 14 pra camara, na época, o olhar, a intencgdo era justamente esta, que o aluno... Eu comecei assim: hoje
vocés vao pra casa e véo levar de tarefa o seguinte, vocés vdo, no percurso, contar quantas arvores tem no seu
quarteirdo, em dois quarteirdes, em trés, e depois vamos conversar. Tinha aluno que falava que néo tinha nada, todo
cimento, porque planta... também perguntados depois por que? Ah, planta é sujeira, planta suja. Eu penso que para
o0 aluno ndo da pra comegar com questdes muito complexas, entdo eles percebendo... [mas a ideia é ele refletir né?]
Isso, e ai sequencialmente eles vao participar de um evento na camara de Maua, no dia do meio ambiente, ai eu fui
14 na frente e falei do projeto e depois eles véo |4 na frente e plantam um manaca da serra. E lindo. Eu acho que é
algo que envolve, que emociona, porque ele vai passar, ele vai ser morador de Maua e eu vou embora um dia.
Agora, ele vai ficar e alguns deles vao lembrar. Olha, os que participaram, plantamos uma arvore ali. E simbélico, é
muito interessante.

T49

PESQUISADORA:
Agradecimento.
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APENDICE C - Transcricdo da Entrevista com a Professora B

Transcri¢do da Entrevista com a Professora B

PROFESSORA B
Data da entrevista: 07 de dezembro de 2012
Local: Sdo Caetano do Sul/SP

Turno  Enunciador / Transcricio

T1 PESQUISADORA:
A ideia é [a gente vai construindo] Minha ideia é ser uma estilo entrevista meio aberta, ndo importa a ordem que 0s
fatores aparecerem, lembrangas sdo bem vindas em qualquer momento. Eu queria que vocé me ajudasse a construir.
Primeiro uma apresentagdo sua, quem vocé é, o que vocé estd fazendo agora, a sua formagdo, o seu percurso
formativo, académico, pessoal. E depois a gente pode comecar a pensar o que que te leva as ciéncias naturais, o que
te leva a educagdo ambiental, especificamente, como que é esse caminho e o que vocé lembra, sdo pessoas, sdo
experiéncias que aconteceram, fatos vivenciados e ir trazendo isso.

T2 PROFESSORA B:

Légico, a gente sempre tem alguns icones, que vocé fala assim, por conta dessa pessoa, por conta desse
acontecimento é que aconteceu isso. Entdo tem, tem umas histérias assim, sim.

Eu sou bi6loga de formacédo académica, mas porque que eu fui fazer biologia? Que eu acho que isso que é bacana.
Eu sou aqui do ABC. Aqui a nossa regido do ABC ela sempre teve algumas coisas interessantes como por exemplo
o0 inicio do movimento sindical aqui em Sao Paulo, que isso foi uma coisa muito marcante na época que eu estava
fazendo o ensino médio. E no ensino médio eu sempre questionava um monte de coisa, 0 que que acontecia com
relacdo a trabalho, porque imagina eu fiz ensino médio em 77, 78, 79. Eu entrei na universidade em 80, ou seja, a
gente estava saindo de uma ditadura, tentando fazer alguma coisa para poder que as pessoas tivessem espacos.
Entédo isso é um negdcio bastante... pra mim foi muito marcante. Eu tenho uma histéria assim, que eu sou adotada
por uma familia. Eu fui adotada e esta familia que me adotou, eles tem um perfil politico bem interessante. O meu
pai adotivo era politico aqui na regido, e ele sempre foi uma pessoa que ajudou muitas outras e 0 meu inicio de vida
é realmente espelhando no que meu pai fazia, porque ele tinha comércio e 14 no comércio a gente ajudava todo
mundo que vinha, todas as pessoas que chegavam. E eu ficava muito indignada com um monte de coisas, s6 que ele
era preocupado porque era uma época bastante conturbada pra gente, pra nds adolescentes de 15, 16, 17 anos, pra
gente poder enfrentar isso, porque na época, era uma época dificil, as pessoas matavam, as pessoas sumiam, vocé
apanhava, entdo era um negdcio bem complicado. E eu sempre me questionei muito essas coisas. Até é logico eu
tive minha época de adolescéncia, de sair, de fazer bagunca, aquela coisera toda, mas eu sempre achava assim
esquisito o povo gastar muito dinheiro com roupa, com nao sei 0 que, desde aquela época. E ai eu fui meio que me
distanciando um pouco desses grupos, que era de jovens, aquele povo que fazia as baguncas. E ai eu entrei para um
grupo de pessoas... Meu pai falava assim, ‘olha, tem um pessoal ambientalista’. Imagina, na época nem se falava
isso e foi quando eu conheci um pessoal daqui da regido, que era o Vinicius, este povo todo ai. Nés nos
conhecemos desde a década de 80. Entdo eu comecei a ver um pouquinho o que que as pessoas estavam fazendo,
mas meio que em stand by, fazendo observagdes. A gente comecou a participar de alguns movimentos, entdo nos
fizemos movimentos bem interessantes em prol da Billings. O nosso eixo maior era a questdo da Billings, entdo a
gente estava trabalhando com isso, pra defesa da Billings, porque tinha toda aquela coisa do Rio Pinheiros, a
reversdo do rio, entdo a gente tinha uma preocupacéo com esta...

No ensino médio eu tive duas excelentes professoras de biologia, entdo eu me apaixonei. Na realidade, eu era
apaixonada por biologia e por histdria, porque meu professor de histdria, ele ((suspiro)) ele contava histdria, sabe
aquelas coisas que vocé fala assim ‘ai que delicia’. Imagina, ele contava mesmo. Eu era muito apaixonada, tanto
que quando eu fui fazer o vestibular eu fiquei em ddvida. Poxa, sera que eu faco biologia? Serd que eu fago
histéria? porque desde a quinta série eu tinha um professor de ciéncias. Nossa, professor Tato, ele dava ciéncias e
matematica. Ele era 6timo também, entdo ele fazia umas coisas assim pra gente entender a ciéncia, parecia magico
mesmo quando ele fazia alguns experimentos que a gente falava ‘gente, que lindo’, entdo eu sempre gostei desta
investigagdo, sabe eu quero ver o que acontece, eu quero ver. Meu irmdo mais velho ele botava uns radios, olha que
loucura. A gente tinha tipo um galinheiro em casa, pense que isto é década de 70 ((risos)), nés tinhamos um
galinheiro em casa sem galinhas, era s6 o espaco. Ai ele botava os radios, na época era de valvula ainda, sem a capa
da valvula atras, assim, e tudo fora de sintonia, entdo ficava unhemunhem... ele falava que a gente estava em uma
nave espacial e aquela era nossa comunicacao ((risos)). A gente tinha muita essa coisa de investigar o que estava
acontecendo. Esse professor de ciéncias despertou em mim muito isso.

Al eu tive uma ruptura assim familiar mesmo, que foi a época que eu me separei da minha familia original mesmo,
por uma série de problemas e fui para uma familia que me adotou. Eu realmente acho que cai no lugar certo, com as
pessoas certas, porque eles fizeram uma formagdo moral, pra mim a minha formacdo moral, de familia, eu tenho
uma marca a partir deles mesmo. Entéo eu passei um tempo realmente assim muito esquisito e depois eu comecei a
me estruturar.

Mas eu tinha aquela coisa da investigagdo e essas duas professoras de biologia foram fantasticas e o professor de
histéria... Eu ficava, ai serd que eu vou? sera que eu ndo vou? Caramba! No frigir dos ovos... ai, quer saber de uma
coisa? Eu vou fazer biologia, porque tinha uma outra pessoa, um menino que estava fazendo biologia, ele era
cliente nosso do comércio e ele falou ‘olha’. Ele me deu um livro, ele falou assim ‘olha que legal, é fantastico’. E
era um livro do Dajoz de ecologia, olha sd, ndo sei se vocé lembra, sabe o Dajoz? Ele é um autor antigo pra
caramba e ele falou assim ‘I&, v&, € muito legal’. Eu falei quer saber de uma coisa eu vou fazer.

Eu prestei e fiz biologia e gente eu fui no caminho certo mesmo, porgue meu curso foi assim muito legal. Eu amei o
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que eu fiz. Mas s6 que eu tinha uma restrigdo, porque meu pai, ele ndo queria que eu fizesse biologia. Ele queria
que eu fizesse direito e ele falou assim ‘olha, vocé’... Eu dependia dele, obviamente, como todo povo nesta idade.
Ele falou assim ‘ndo vocé ndo vai fazer porque biologia é coisa de bicho grilo’. Ele ficava muito preocupado com a
minha formacéo, ele inclusive queria que eu fizesse direito e eu prestei o vestibular pra direito. Passei e prestei pra
biologia a noite, escondida dele ((risos)). Ai com alguns meses no direito eu falei ‘pai, ndo vai rolar, ndo € isso que
eu quero, eu quero fazer biologia’. Ele ‘mas...". E eu falei ‘olha, eu ja estou fazendo a noite’. Entdo ele falou assim
‘entdo vocé se vira, vocé pague’. Al eu falei ‘se eu continuar trabalhando aqui eu posso?’. E ele ‘pode’. Ai eu
continuei, tanto que anos depois, meu pai falou assim que ele nunca errou tanto ((risos)) num julgamento ((risos e
lagrimas)), porque ele falou assim ‘poxa, eu ndo queria que vocé fizesse e vocé fez a coisa que vocé queria e vocé
foi’. Foi bem legal ((choro)). Foi bem bacana mesmo este reconhecimento dele depois, porque ele falou assim
‘poxa, vocé ta no caminho certo, vocé fez o que vocé queria’. Ndo adianta a gente fazer algo, uma coisa que vocé
ndo quer. [te viu feliz] me viu feliz e viu que eu estava realmente conquistando meus espagos. Ai eu sai, fui fazer
outras coisas. Sai do comércio, porque ele queria que todo mundo ficasse com ele 14 no comércio, sabe aquelas
coisas assim, ndo é?

(PAUSA - interrupcéo)

T3

PROFESSORA B:

Ele queria que todo mundo ficasse com ele no comércio, porque era o sonho dele, mas ele viu que eu ndo tinha
jeito. Meus irmdos ficaram, tanto que eles trabalham no comércio até hoje e eu fui embora. E ele viu e ele falou
assim ‘poxa, realmente a gente tem que fazer o que a gente quer’.

Eu sempre falo para os meus alunos. Eu falo assim ‘olha, faz o que vocé quer porgue vocé sé vai ser bom se vocé
gostar daquilo que vocé faz. Ndo adianta vocé fazer, sei 14, medicina porque vocé acha que vai ganhar dinheiro, ou
informatica porque estd todo mundo contratando, ou, sei 14, petréleo e gas porque a Petrobras ta ai’. Sabe aquelas
coisas assim? ((risos)) que o povo faz s6 porque é modismo. Mas se a pessoa hdo gostar ndo adianta nada.

Entéo, na realidade, vocé tem que fazer aquilo que vocé gosta e é bem bacana porque eu sempre tive meu pai muito
como referéncia e ele, a gente até antes dele morrer, a gente conversava tudo que eu ia fazer eu pedia opinido pra
ele, a gente tinha muito esta liberdade, claro, teve este rachinha assim no comecgo da formacdo mas ai depois foi um
negdcio bem legal, porque ele falou assim ‘que show, vocé estd no caminho certo’. Na hora que ele comega a
perceber que eu estou indo embora mesmo com aquilo que eu quis.

Entédo eu fiz faculdade, fiz uma faculdade particular, noturna. Eu fiz um curso noturno. Entdo eu falo até para os
meus alunos que estudam a noite. Eu falo assim ‘gente, ndo se preocupa porque ndo é se vocé faz de manhd, de
tarde, de noite, ou se vocé teve mais contetido ou menos contetdo, porque é 1dgico, o curso noturno sempre ele tem
menos contelido, vocé esta mais cansado e isso vai, obviamente, interferir na sua formagéo, mas sé que o que que
adianta? Adianta o que vocé faz durante o curso, que oportunidades que vocé tem, que cursos que vocé faz, que
estagios que vocé faz.

Entdo isso pra mim foi bem legal, como eu tinha um pouco de liberdade porque eu estava trabalhando com meu pai,
entdo durante a graduacéo eu aproveitei muito. Nossa, eu ia pra congresso todo ano. Eu conheci muita gente. Eu
conheci muita parte do Brasil por conta disso, que tinha os congressos. Na época, era o de zoologia, botanica,
ecologia, que a gente ia todo ano. Entdo algumas turmas se encontravam s6 nestes eventos mesmo. Eu lembro uma
vez eu fui para o Rio Grande do Sul, eu ia ficar uma semana e eu fiquei dois, trés meses quase, é que ai eu emendei
férias, emendei ndo sei o que, fui fazer curso 14 com o professor Rios, I1a em Rio Grande. E a gente foi emendando.
Eu descobri realmente a biologia como uma coisa fantastica, porque eu falo para os meus alunos que a biologia é
linda. Vocé tem que... se vocé vai, se vocé gosta daquilo. Tem muita area, a gente fica super confuso, olha ‘ai que
area que eu vou? o que eu vou fazer?’, porque tem muita coisa bacana, mas vocé tem que ter aquele dom, aquilo
que é seu mesmo, que vVoCcé gosta porque vocé vai atras, vocé vai se capacitar.

Conheci muita gente legal durante esta trajetoria e continuamos a fazer as atividades aqui no ABC. Na época, 0
GreenPeace estava vindo aqui para o Brasil também. O GreenPeace estava com uma campanha que era ‘Mogno, a
estrada da devastacdo’, por conta do mogno la da Amazonia. Eu lembro que eles tinham uma campanha forte, eles
estavam cadastrando as pessoas. Eu fiz parte e a gente fez muitos movimentos, porque em Sao Bernardo tem uma
indUstria moveleira bem grande, até hoje. Eu lembro que a gente fez uma vez uma intervengao ((risos)) numa feira
de mdveis la de Sdo Bernardo que a gente chegou la e o povo comecou a... a gente comecou ‘eheh’, cartaz, bem
coisa do Green Peace mesmo. Nossa, nds levamos muita borrachada, porque na época o povo bateu muito na gente,
vinha policia, vinha cavalaria, foi uma coisa bem interessante, assim, mas a gente continuou brigando e eu
continuei com o pessoal, eu falo o Vinicius, o Torres, esse povo que é mais da velha guarda. A Dona lvete, que é do
MDV, esse povo da velha guarda que a gente continuou fazendo as a¢des da Billings. Entdo aquela coisa da gente
pegar os peixes mortos e levar na FIESP, a gente fez isso umas duas vezes. N6s paramos a Anchieta na época que
estavam fazendo a Imigrantes. Todos estes momentos assim a gente articulava. E como na época eu era jovem
((risos)) entdo a gente tinha este contato com os jovens da minha sala, de outros estados. Mas imagine néo tinha
facebook, a gente se correspondia por carta. Era carta. Eu cansei de escrever carta. Eu tenho cartas e cartas, porque
a gente se falava por carta mesmo, porque telefone era caro, ndo tinha computador, ninguém. Nem e-mail, nada.
Imagina, e-mail. Eu comecei a usar alguma coisa em 88, 89, que foi quando eu sai aqui do Brasil e falo assim “pd,
tinha correio eletrénico’.

(PAUSA - interrupcéo)

T4

PROFESSORA B:

A gente fazia estas doideiras ai de se movimentar mesmo, e era muito bacana, porque eu acho até a questdo de
quem ¢é da nossa idade, assim, eu estou com 51 anos agora, quem é da minha turma, que a gente estudou, que
escreve bem, que tem facilidade pra fazer relatos e etc., eu acho que é até por conta disso, porque a gente treinava
isso. Nds nos faldvamos muito por carta, entdo isso era uma coisa bem bacana. Desse pessoal da época da minha
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graduacdo eu tenho amizade com trés grandes pesquisadores brasileiros, que o pessoal acabou indo para a
academia, ficando um em cada canto. Um é do Rio Grande do Sul, um é do Parana e o outro é da Amazonia. A
gente ficou amigo mesmo, inclusive até este do Rio Grande do Sul ele foi secretario de meio ambiente 14. Ele é um
cara super questionador, assim, ele é 6timo. O Gabriel que esta na UEL, ele é pesquisador, ele ndo foi para esta area
mais politica, mas ele pesquisa a parte de microbiologia do solo, bem bacana. E o Valdir que é do Amazonas, ele
esta 14 no Instituto de Pesquisas do Amazonas, bem bacana. Nés nos falamos até hoje, é aquela coisa assim, a gente
fica anos sem se ver e a gente se vé é como se nao tivesse passado o tempo. A gente tinha um grupo bacana de
pessoas, ai terminou a graduagéo.

Na graduacdo eu fiz o projeto Rondon, que na época tinha. O projeto Rondon, na primeira fase. Na realidade,
estava terminando, porque o projeto Rondon era uma coisa muito militar, entdo no final da ditadura o projeto
Rondon ele foi se desestruturando assim entre aspas. Eu fui pra Ronddnia, fiquei Ia no projeto e ai voltei pra ca. E
na época tinha aqueles regionais, entdo eu fui para o Jardim Santo André que hoje tem oito nucleos de
comunidades. E na época eu fiquei 14 um ano trabalhando no Jardim Santo André e como era aqui no ABC, a gente
falou ‘poxa, a gente pode continuar?’. Entdo tinha um lider nosso que era da PUC e ele era de historia, entdo ele
trouxe pra gente uma formacdo muito bacana e a gente ja comegou a fazer. A primeira acdo que nés fizemos no
Jardim Santo André foi criar um ndcleo para mées que trabalham, era uma creche. A gente tinha uma preocupagéo
com o lixo que tinha ali muito grande, ai n6és criamos um ponto para as pessoas colocarem o lixo, todos naquele
ponto. Foram duas coisas bacanas que a gente fez 14 e deu muito certo. A gente fez este ndicleo com as criangas, e ai
com as criangas a gente ja trabalhava nédo era educacdo ambiental, mas meio que era, porque a gente trabalhava
muito a questdo do lixo, do desperdicio. E com as mées. A gente tinha uma sede la e a gente trabalhava com eles.
Entdo isso foi muito legal pra minha formacdo, esse pessoal que a gente trabalhou. Nossa, eles eram fantasticos,
pena que sumiu todo mundo, aquelas coisas da vida. [acabou o projeto] sim, acabou o projeto.

Eu me formei e eu fui pra Ronddnia, pra poder saber como é que era. Eu tinha muita vontade de ficar 14, de
conhecer um pouco mais. Eu cheguei la eu fiz assim ‘poxa, eu ndo sei nada’. Realmente, imagina, eu estava com
vinte e poucos anos, vocé fala assim “‘gente, eu ndo sei hada mesmo. Eu tenho que voltar pra S&o Paulo e tenho que
me formar’. Eu senti isso, que eu precisava ter mais formacdo pessoal para poder enfrentar uma barra que era
aquela porque, ndo sei se voceé ja foi pra I4, imagina na década... Hoje é ruim, imagina na década de 80 como era,
realmente muito precario. E eu ndo tinha estrutura para aguentar isso.

Ai entdo a gente continuou. Eu continuei aqui no ABC. Eu voltei de 14, isso 86, que eu voltei de |4 e eu continuei
aqui no ABC e comecei a dar aula. Na realidade, na graduagdo eu comecei a dar aula em um supletivo. No segundo
ano da graduacédo eu comecei dar aula num supletivo, num espago, na época, era uma favela que chamava Caixote
em Pé que é divisa de Sdo Bernardo com Diadema. Era um supletivo particular.

Eu me formei. O meu diretor falou assim ‘ah, ndo, Professora B, vai’. E ele falou ‘se vocé voltar, vocé volta aqui’.
E eu continuei no supletivo, e eu fiquei dez anos la neste supletivo. Eu falo tudo pra mim sdo muitos anos ((risos)).
Eu fiquei 1a no supletivo e trabalhando s6 com formagdo de adultos, mais no ensino fundamental. Na época, era
fundamental que era o ginasio, até a oitava série e o colégio que é até o terceiro colegial. L4, como eu estava em
divisa de Sao Bernardo com Diadema, la nés fizemos muitas agdes, muitas, porque a comunidade tinha problema
com esgoto, com residuo, com animais abandonados, com maus tratos, um monte de coisa. Entdo a gente fazia
sempre muito umas campanhas e as a¢Ges de formagdo de agentes comunitarios. A gente trabalhou muito isso. Foi
bem bacana pra mim, assim, esse trabalho com essa comunidade e sempre com apoio do pessoal daqui do ABC,
entdo quem trabalhava com a questdo ambiental, a gente tinha esse apoio e tal.

Mas eu sempre fui aquela assim, ai eu quero proteger o mico ledo, a baleia jubarte, o golfinho, a mata atlantica,
porque eu brigava muito por conta da mata atlantica. Nossa, a gente fez muita briga por causa da Anchieta, a
duplicacdo, por causa de Imigrantes. A gente fez muita briga porque eu falava assim ‘poxa, gente, a mata atlantica’.
Mas muito preocupada com o espaco e com 0s animais e com as plantas, sem me dar por conta que na realidade eu
era preocupada com as pessoas, porque na realidade ndo adianta nada vocé proteger um monte de coisa e vocé nao
fazer nada com as pessoas. Eu pegava meus alunos e falava assim ‘gente, vamos fazer um movimento?’ e ai eu
levava. Porque ai o GreenPeace tinha um movimento muito legal aqui e eu levava o povo.

Na época, a gente tinha o Pré-Juréia, ndo sei se vocé lembra, o Bento que era uma das pessoas do Pro-Juréia e nds
estavamos tentando fazer com que a Juréia se tornasse uma estacdo ecoldgica, a Estagcdo Ecoldgica Juréia-Itatins.
Isso na década de 80 também. O Pro-Juréia acabou juntando mais um povo, Marcos, aquele povo todo e fundaram a
SOS Mata Atlantica. Eu participei, participei deste processo também com o Bento, com o Marcos, que a gente
vinha com uma protecdo mais da Juréia e ai acabou o Pré-Juréia e comegou o SOS. A gente fazia muita coisa de
mobilizagdo, tanto que o Bento com a questdo de articulagdo e mobilizagdo, porque ele vem desta base. E nés nos
conhecemos nesta época e era uma coisa assim, estava em Sao Paulo, pra gente aqui do ABC, ai Séo Paulo, sabe
aquelas. Tem este estigma, ndo adianta, que a gente se achava um bando de caipira aqui. N&o sei nem como que eu
conheci o Bento, ndo me pergunta como. Eu sei que um dia eu parei numa reunido do Prd-Juréia, e eu falei assim
‘gente, 0 que que eu estou fazendo aqui?’. Era perto do Ibirapuera. Gente, imagina, nem conhecia, ndo sabia andar
de dnibus, nada, ndo tinha carro, sabe aquelas coisas de perdida mesmo. A gente foi e eu comecei e conheci ele e ai
comecei a conhecer um povo super legal, e fizemos um monte de a¢Bes juntas, mas sempre aquela coisa da defesa
do espaco, do ambiente, do bhicho e da planta, sem falar nas pessoas. Eu ja fazia alguma coisa meio que
inconsciente mas sempre o0 mote era o bicho, a planta e o espago.

No finalzinho de 89, comego de 90, este meu amigo que esta 1a na UEL, ele estava na Espanha e ele falou assim
‘Professora B, olha, aqui tem tudo haver com vocé, vem pra c4, é super legal, vocé vai ficar no nlcleo de pesquisa’,
porque ele ja era da UEL. Ele foi aluno da UEL e ele foi pra la pra fazer o doutorado. Ele falou assim “olha, muito
legal tem umas bolsas’. Na época, tinha umas bolsas da UNESCO para paises subdesenvolvidos e ele falou ‘tem
bolsa assim, assado, eu acho que é um caminho pra vocé, porque eu acho que vocé merece’. Ele articulou 14 e eu
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articulei aqui e eu consegui ir pra Espanha. Fui e fiquei & um ano e pouco trabalhando com desertificacéo. Eu fui
aprender a fazer pesquisa de bancada que eu ndo sabia. Imagina, a gente numa universidade, imagina, eu estava
numa faculdade, na época nem universidade, era uma faculdade. A gente tinha umas coisas de laboratério, mas era
de aula. Eu nunca tinha visto a pesquisa mesmo pra valer, de bancada, como era aquilo. Eu tenho uma formagéo de
pesquisadora mesmo muito por conta disso, foi muito legal. Eu aprendi muito com eles |4, porque eu fiquei em uma
estacdo experimental, que era a Estacdo Experimental de Zaidin, em Granada, que é sul da Espanha. Mas s6 que era
uma coisa pesquisa. Eu trabalhava com biologia molecular na década de 90, no inicio, imagina, umas coisas que eu
nunca tinha visto, tive que estudar pra caramba. Nossa, umas coisas assim. Hoje, eu dou aula disto por conta desta
minha formacéo. Inclusive até quando eu passei aqui na universidade foi por conta disso, eu peguei as cadeiras de
morfologia, biologia celular por causa desta minha formac&o e foi muito legal, aprendi muito. Mas eu precisava de
bolsa e pedi a bolsa pro Brasil pra terminar. Eu comecei o doutorado |a. La eles ndo vdo no mestrado, eles vdo
direto no doutorado. Tanto que eu passei nos testes 14, o pessoal da universidade falou assim ‘nossa, Professora B,
imagina vocé ja tem formagao’, porque eu entrei para dar aula na universidade em 88, 89, entdo eu ja estava na
universidade dando aula e o povo falou pra mim ‘nossa, Professora B, vocé ja da aula, vocé tem tudo pra passar
aqui’. Fizeram o teste, eu passei. L& na Espanha estava tudo certo, s6 que eles ndo tinham mais bolsa. Acabou a
bolsa da UNESCO. Eu pedi a bolsa para o Brasil, para 0 CNPQ, mas eles negaram a bolsa. Eu tive que vir embora,
porque eu ndo tinha como me manter |4 e ndo tinha mais bolsa. Até o meu orientador falou ‘poxa, que é uma perda
mesmo de vocé ir, mas eu ndo tenho como te arrumar’. Porque a Espanha nunca teve uma economia muito bacana,
entdo eles ndo tinham como disponibilizar grana pra um pesquisador de fora sendo que no pais dele tinha um monte
de gente.

Eu vim embora. Em 91, vim embora. Vim falando ‘gente, o que eu vou fazer agora, né?’ ((risos)) Mas tinha minha
vaga na universidade ainda, porque a minha coordenadora na época era a Glaucia, inclusive ela até ja faleceu, super
maravilhosa. Ela falou ‘Professora B, vai. Poxa, legal. Fica o tempo que vocé precisar e a gente vai procurar te
manter vinculada a universidade’. Tanto que eles me pagaram, uns quatro meses eles ainda depositavam meu
salario, porque eles estavam investindo. Foi a universidade que eu estudei, porque eu estava l4&. Quando eu me
formei...

Ah, eu fiz especializacdo na Sdo Judas em ecologia, que foi muito legal também, conheci um povo super bacana,
um pessoal 14 do Instituto Oceanografico, uma mocada assim que alguns até hoje eu tenho amizade. Eu fiz essa
especializacdo la e por conta disso me chamaram & na universidade, estavam precisando de professor especialista,
eu ja tinha uma bagagem de sala de aula por conta do supletivo, porque eu estava na lida ali com o pessoal e acabei
me dando super bem, porque eu sempre pego primeiros anos. Primeiro ano é a mocada que acaba de sair do
colégio. Eu comecei a fazer esse trabalho 1a na universidade e essa minha coordenadora falou assim ‘Professora B,
fica o tempo que vocé precisar e a gente vai procurar te ter como funcionaria, mas com afastamento sem
vencimentos’. Eu falei ‘ndo, Glaucia, imagina’. Bom, voltei no fim de 91 e estava articulando as coisas para a Eco
92, ai na época eu voltei meio que sem saber o que fazer direito. Figuei meio perdida mesmo, um monte de coisa.

(PAUSA - interrupcéo)

T5

PROFESSORA B:

Eu voltei, tentei fazer os contatos, o Vinicius sempre teve um pouco assim, o Torres sempre. Aqui no ABC o povo
estava comegando a formar umas secretarias de meio ambiente nos municipios e ai a gente comecou a articular
algumas coisas bem bacanas e na época a universidade que eu trabalhava tinha uma parceria, porque ela era aqui
em S&o Caetano, e tinha uma parceria com a prefeitura e ai eles criaram um espago que chama Escola de Ecologia.
Esta Escola de Ecologia que tem até hoje. E hoje é a secretaria de meio ambiente de Séo Caetano.

(PAUSA - interrupcéo)

T6

PROFESSORA B:

Na época, era um prefeito que ele queria um espago verde e a universidade comegou a fazer umas articulages Ia.
No final das contas a gente acabou assumindo a Escola de Ecologia e por conta disso eu nem sabia 0 que era
educacdo ambiental. N&o sabia. Eu falei assim ‘gente eu tenho que comecar a pesquisar quem é que esta falando
disso’. Tinha uma menina la em Santos que era a Michele. Ela era do Orquidario de Santos. Ela e o Joel. O Joel, ele
era aqui do ABC, inclusive ele continua aqui, depois ele foi subprefeito de Santo André mais pra frente. Eles eram
I4 de Santos e a Michele foi a primeira pessoa que me falou de educagdo ambiental, porque eu comecei a procurar
parques urbanos, porque a gente estava estruturando a Escola de Ecologia. Mas, imagina, eu estava chegando de um
laboratério de pesquisa e ai ficando 14, aguela coisa da pesquisa. De repente eu caio nesta condigio.

(PAUSA - interrupcéo)

T7

PROFESSORA B:

Imagina, eu cheguei e a minha coordenadora falou ‘olha, Professora B, tem esta possibilidade pra vocé, as aulas
ndo tem agora’. Porque 6bvio ja tinha um monte de gente. ‘“Tem essa possibilidade da Escola de Ecologia, tal’. Eu
fiz assim, sei 14 0 que € isso, mas vamos comecar a pesquisar. A gente comegou a pesquisar esta coisa da educagdo
ambiental e a Michele sentou comigo uma vez falou assim ‘olha, é isso. A gente esta tentando fazer isso, isso’. Ela
falou assim ‘eu tenho uma vontade de comecar a fazer uns encontros pra gente discutir’. Eu falei ‘poxa, que legal’.
Falei ‘quer? Eu te ajudo’. Na época, eu e a Carol, ndo sei se vocé conhece a Carol, ela também é da educacéo
ambiental, trabalhou no Instituto Ecoar. Eu conheci o pessoal do Instituto Ecoar, conheci 0 Marcos Sorrentino, na
época, que era um dos fundadores do Ecoar. A gente comegou a trocar muita figurinha, muito legal, assim, de
estruturacéo, do que era educacdo ambiental, como que acontecia, qual a importancia. Porque ai eu falei assim
‘gente, realmente vocé cuidar do bicho, da planta é importante mas e as pessoas?’. Entdo a educagdo ambiental ela
vinha inicialmente com esta proposta, que eu acho que é a proposta de vocé trabalhar o ser humano, para que ele
seja melhor, obviamente, af ele trata melhor as questdes ambientais. E uma coisa que vem de bandeja. Na época, 0
professor Samuel Mungel Branco, ele langou um livro de educacdo ambiental. Acho que foi os primeiros que eu vi,
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mas era assim, era um livro de ecologia com capa de educagdo ambiental ((risos)). Porque era isso, as pessoas
escreviam conceitos de ecologia como sendo de educagdo ambiental e a Michele falava um monte. Ela falou assim
‘gente, ndo € isso, vocé ta vendo?’. Pra mim ela foi uma grande formadora. Ela saiu de Santos, foi pra Bertioga e eu
ndo sei mais aonde ela est4, infelizmente, eu vou até [dar uma busca?] E, vou fazer uma busca mesmo ((risos))
porque eu acho que isso é super bacana, porque ela foi uma grande formadora e na época ela falou assim ‘vocé
topa? Vocé me ajuda?’. Imagina, eu solteira. sem nada pra fazer, s6 dava minhas aulinhas. Eu falei assim ‘ah,
Michele, o que vocé quiser’. Ela falou ‘vamos comecar a fazer os encontros regionais de educacdo ambiental?’. Eu
falei assim ‘vamos’. E n6s comegamos, nos fizemos dezoito encontros regionais de educagdo ambiental. A gente
fez, era assim, chamava Encontros Regionais de Educacdo Ambiental da Baixada Santista e da Regido
Metropolitana de Sdo Paulo. Nés fizemos encontro no ABC inteiro, na Baixada Santista inteira.

Nesta época o Fabricio, eu ndo vou lembrar o sobrenome dele mas eu tenho anotado. Ele e o Saulo, lembra do
Saulo? [sei quem é] Tinha a CEAM, estava formando. [o Fabricio foi coordenador, eu conheci ele] Isso, esse povo
mesmo. Nesta época, ndo sei quem falou que a gente estava fazendo estes encontros, nem estava formada a CEAM
ainda, ‘olha, tem um povo fazendo’. Ele entrou em contato com a Michele. Porque eu fazia assim, eu sou muito
articuladora. Eu vou trabalho, as vezes eu ndo organizo as coisas, eu sempre preciso de um alguém que faca estas
organizagOes, entdo a Michele era boa nisso, a CA. Na época, na escola de ecologia, eu tinha uma coordenadora
que era a DA, que nds somos amigas até hoje. Ela é boa nesta coisa de escrever, organizar. O povo comegou a
entrar em contato e falar ‘quem é esse povo que esta fazendo estes encontros?’. Nés falamos assim “ah, é a gente e
tal’. O Fabricio participou de alguns encontros, ele falou assim ‘a gente t4 formando isso, a gente t4 pensando em
formar os nucleos regionais de educacdo ambiental’, inclusive, 0 nosso do ABC é o terceiro ndcleo regional de
educacdo ambiental formado. Isso foi em, ndo vou lembrar a data, mas foi algo entre 94 e 95, alguma coisa assim.
A gente fez muita coisa, n6s montamos o ntcleo, tanto que até hoje a gente tem o material todo do nlcleo, tA com a
gente porque ele ficou na Escola de Ecologia. Tinha muito material de bibliografia, porque o povo comegou a
escrever coisas que eram mais pertinentes nesta questdo da educacdo ambiental mesmo, como fazer isso, de que
maneira vocé fazer as abordagens, foi uma construgdo. Foi uma coisa assim muito construida, as vezes, assim, com
pesares porque algumas pessoas queriam enfiar goela a baixo alguns conceitos que ndo eram, e outras vezes muito
bacanas porque a gente comecou a ver nestas cidades 0 que que as pessoas estavam fazendo relacionado a esta
histéria da educacdo ambiental e nestes dezoito encontros a gente construiu muito isso.

Quando eu estava na Sdo Judas, eu omiti uma coisa que é muito importante. Quando eu estava na Sao Judas, eu
conheci uma menina, a Maria, que estudava comigo. Ela era casada com o Lauro, sabe, da Fundagdo Santo André?
Vocé conhece ele? [ndo conhego] O Lauro, na realidade, ele antecede a Michele. A gente tinha que fazer um TCC,
um trabalho de conclusdo da especializacdo e a Maria falou assim ‘olha, meu marido trabalha com uma coisa que
esta surgindo agora, que é educacdo ambiental’. Eu falei ‘nossa, que legal’ ((risos)). Gente, é sério, eu nem sabia 0
que era. Eu inclusive tenho até hoje, poxa, depois eu vou separar pra vocé, o primeiro esquema que eu fiz de
educacdo ambiental, como é que deveria ser. Eu ndo sabia nada, a gente tinha que fazer aquele trabalho de
conclusdo de curso. N6s fomos uma vez na casa da Maria e do Lauro. Eles moravam ali no Anhangabau. Eu até
brinco, outro dia eu fui dar uma palestra I& na Fundagdo onde ele da aula, eu falei assim ‘gente, eu entrei na casa
deles e era uma biblioteca e tinha uma cama e uma geladeira no meio da biblioteca’, porque era tudo livro, tudo
livro. O Lauro falou ‘senta aqui’. Ele sentou e ai ele falou assim ‘olha, a gente tem que pensar a educagdo ambiental
assim, assado’. A gente fez um organograma do que seria o ideal pra educagdo ambiental, isso eu acho que é 89 ou
90, que foi antes de eu ir pra Espanha. A gente fez e quando nés apresentamos o TCC, que a gente tinha que fazer a
apresentacdo, a nossa professora, ela fez assim ‘gente, que negdcio mais legal’. Ela falou assim ‘oh, mas esse
organograma guarda, porque isso daqui € historico, viu meninas, pde o sobrenome de vocés ai pra vocés verem,
porque isso realmente vai dar uma coisa legal’.

Bom, ai eu sali, fui pra Espanha, voltei. Quando eu voltei eu falei assim ‘poxa, 0 Lauro’. Quando eu estava com a
Michele la4 conversando, eu falei assim ‘vou conversar com ele’. Fui conversar com ele 14 na Fundacédo e ele
também deu uma super estruturada porque 0 Lauro ele escreve muito bem a questdo da educagdo ambiental. N6s
temos muita amizade até hoje. Ele foi uma pessoa que a gente ndo se separou, tanto que o VII Férum agora desse
ano ele organizou. Ele com o pessoal da REBEA. Eu participei também na parte dos trabalhos, foi uma coisa bem
bacana. A gente tem muita amizade até hoje e ele falou assim ‘vocé tem que ler’. Quando eu voltei, ele falou ‘vocé
tem que ler’ e ai ele me deu um monte de coisa pra ler. Ele e a Michele. A gente comecou a articular esses... e
montamos o0 nicleo regional de educagdo ambiental e comegamos la na Escola de Ecologia a fazer educacédo
ambiental em parque urbano. Eu tenho muita coisa escrita e inclusive até publicada com essa questdo da educagao
ambiental em parques urbanos. A gente tinha uma trilha dentro do parque. N6s tinhamos um canteiro de plantas
medicinais aromaticas e aquelas plantas que sdo tdxicas. N6s montamos um sauveiro, porque na época o zooldgico
tinha e a gente queria trabalhar a educacdo ambiental e foi muito bacana. N6s tinhamos, puxa, muita coisa. E eu
coordenava na Escola de Ecologia a mobilizagdo de monitores e os processos de educagdo ambiental. Na época, a
gente tinha um monitor, que é o Pedro. Ele fazia educagdo fisica, imagina. Ele era monitor porque a gente recebia
criangas. Nossa, eu tenho nimeros, inclusive, saiu, 0 nosso primeiro coordenador que é o Wagner, que é o Par3, ele
escreveu um livro, deve ter sido publicado agora no meio deste ano ou vai ser publicado agora nesse ano. Depois eu
pego, eu vou ver pra vocé, viu. Porque ele traz [sobre esta experiéncia?] é ele traz toda a histdria da Escola de
Ecologia. Ele conta da gente, 0 que que aconteceu, como & que foi. E bem bacana. E bem bacana, porque a Escola
de Ecologia era uma referéncia aqui, tanto que o pessoal do Botanico de Sdo Paulo que ndo fazia educagdo
ambiental ainda, eles vieram na Escola de Ecologia, pegaram material. A gente tinha... o pessoal da prépria
Secretaria do Meio Ambiente, que na época era a CEAM, entdo o Saulo, a que escreveu a Piaba Sabia, como é que
ela chama, gente? Eu esqueci o nome dela agora, eu vou lembrar. A gente trocava, eu ia direto na secretaria porque
na época era ali... [parque da agua branca?] de agronomia, ali em frente 0 Zooldgico, sabe, tinha um espago. Tinha
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um espago & muito legal [a secretaria] que a CEAM, que era a Coordenadoria de Educacdo Ambiental, era la. E
nossa a gente falava muito porque para articular os encontros eu fazia o que? Eu ia na secretaria, eu conversava
com ele, ia até o municipio, porque as pessoas dormiam, era um final de semana. A gente ia no municipio
articulava com o pessoal do municipio, articulava com as escolas, porque assim, o municipio tinha que receber,
tinha que mostrar o que 0 municipio estava fazendo e a gente trocava as figurinhas pra ir construindo isso. E eu
tenho esta documentago toda, esta l4 no ndcleo, t4 com o material... [vocés tem que sistematizar isso] E isso é uma
coisa que até a gente estava pensando em fazer, retomar e sistematizar isso direitinho porque é histéria. Uma vez eu
e o Lauro escrevemos um artigo falando um pouquinho dessa histéria, que foi bem bacana também. A gente
publicou na Revista Brasileira de Educacdo Ambiental, a gente falando um pouco dessa histéria, dessa trajetoria
aqui do ABC e como é que a gente articulou isso. E ai nds comecamos, nossa, foi muito legal. E este menino que
trabalhava com a gente na Escola de Ecologia, ele comecou a trabalhar no Sdo Paulo Futebol Clube e 14 dentro do
Séo Paulo ele comecou... bom, no frigir dos ovos, faz dezessete anos que ele estd 4. Ele 14, criaram um nucleo
especifico de educagdo ambiental e meio ambiente e o Pedro sempre foi... Ele é diretor de marketing hoje 14 do Sao
Paulo, entdo ele faz muita coisa na questdo socioambiental por conta... Ele fala com a gente sempre. Ele fala ‘olha
foi esta experiéncia que eu tive 1a na Escola de Ecologia que trouxe pra ca’. Entdo vocé tem um Clube grande como
0 Sé&o Paulo com um programa l& de meio ambiente e educacdo ambiental. Eles comegaram, lancaram este ano?
[langaram em junho] Em junho, junho desse ano, esta la. Ldgico, com trancos e barrancos, sempre tem, mas existe.
Isso foi bem bacana e o PA continuou nosso parceiro também, entdo um dos encontros foi & dentro do Sao Paulo,
do Morumbi. A gente fez o encontro regional de educacdo ambiental 14, entdo abrigamos as pessoas, o pessoal
dormir |4, que era sempre esse esquema. E ai a CEAM, por conta de uma mudanca de governo, ela se desestruturou.
E a gente tinha, 6bvio, um respaldo bacana, porque eu falava assim ‘eu precisava de umas publicacfes porque a
gente vai em tal lugar’. Nossa, eles falam ‘Professora B, vem aqui’ e eu ia |4, carregava o carro e ia embora e
levava. Sabe fazia... foi uma coisa muito bacana mesmo. Quando eles desestruturam, a gente ficou meio, sabe sem
pai, assim, mas continuamos nossa articulaco aqui no ABC.

Ai eu fui mandada embora da universidade, em 98 e ai quem ficou na Escola de Ecologia ndo permaneceu com o
nlcleo Ia. O nicleo foi para o Zoolégico de Sdo Bernardo e ai 1a no Zooldgico de Sdo Bernardo com a CD, a gente
permaneceu e continuamos a fazer... Eu falei assim ‘mesmo que eu ndo esteja la, ndo tem importancia’. Eu ficava l&
e a gente fazia as reunides, em 2000, exatamente em 2000, o pessoal da SABESP queria fazer uma histéria de
educacdo ambiental, alguma coisa assim e eu lembro a Fabiana, nossa, 0 Edgar, tinha um monte da SABESP, era
um nucleo novo la da SABESP que eles queriam fazer alguma coisa aqui na regido do ABC e eles pediram pra nés
do ndcleo pensar num programa. N6s criamos um programa que chama Educando pra Cidadania e ai nés fizemos,
foi muito bacana também, tanto que o nosso programa foi premiado pelo MEC e a gente foi pra Brasilia pra mostrar
0 programa. E nés ficamos, trabalhamos primeiro em Rio Grande da Serra, e ai eu retomei todos os meus contatos
aqui com o ABC. Entdo foi Rio Grande da Serra, Ribeirdo Pires, Maua, Santo André, Diadema, Sdo Bernardo e Séo
Caetano. N6s fizemos nos sete municipios e em S&do Paulo porque faz um interface com a Billings, na regido sul de
Sdo Paulo. Foi muito legal esta histéria do Educando pra Cidadania e nds trabalhamos assim, qual era a proposta? a
gente trazer para os professores e para a comunidade o entendimento da bacia hidrogréafica. Acho que o primeiro
contato mesmo com bacias foi ai nesse momento, em 2000. A gente falava assim ‘poxa, 0 que que € a bacia? Como
é que é? Nossa, eu tenho mapas muito legais de Rio Grande da Serra. [trabalhava com quem?] Professores, entdo a
gente queria trabalhar escolas publicas e comunidade. N6s fizemos assim, era um curso de... ndo lembro quantas
horas agora. A gente convidava os professores, eles vinham e a sociedade civil também, todo mundo podia
participar, pra gente poder fazer o entendimento da bacia hidrografica, o que era a bacia. E como tinha coisa da
SABESP, eles conseguiram mapa, foto aérea.

(PAUSA - interrupcéo)

T8

PROFESSORA B:

N6s tinhamos esta base de dados bem legal e nés trabalhAvamos com os professores e com a comunidade o
entendimento da bacia, do porqué vocé preservar, quais eram 0s problemas que existiam, o que que acontecia e af
no final do...

(PAUSA - interrupcéo)

T9
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No final do curso, nés tinhamos... cada grupo que participou tinha que elaborar um programa, um projeto de
educacdo ambiental pro seu espago. O curso tinha duragdo assim de um més e meio, dois meses, depois nos
ficivamos acompanhando para a elaboracdo do projeto durante seis meses, de seis a oito meses, dentro dos
espacos, ou a escola ou o que fosse [ah, isso é legal] A gente acompanhava porque, imagina, na época o pessoal nao
sabia nem fazer power point. E t4o engracado, o povo falava ‘ah, o point point, sei l4 como é que faz isso!’. A gente
ia nos espacos e passava toda essa orientacédo e replicava e no final tinha uma formagcéo, era uma formacgéo mesmo
com certificado. Na época, eu estava na Universidade Sdo Marcos e pra poder validar o certificado, a universidade
é que dava os certificados, pela nossa Pré-Reitoria de Extensdo. A universidade dava os certificados [e era tudo
bancado pela SABESP? O projeto?] Isso pela SABESP e como eu era da Sdo Marcos na época, entdo eu ganhava
horas, porque a gente tem horas atividades. Eu ganhava horas para poder fazer e estar participando 4. E era
engracado, porque o povo falava assim ‘ah, mas a Sdo Marcos € no Ipiranga e vocés estdo trabalhando no ABC’. E
eu falei assim ‘gente, mas ndo tem nada haver’, porque na época estava bem bacana, o pessoal estava bem
empenhado mesmo nesta questdo da extensdo e ai nés davamos o certificado, tinha formatura. Eles apresentavam
na formatura, eles apresentavam os projetos, o que que tinha sido feito. Foi muito legal, tanto que a gente recebeu,
ndo vou lembrar o ano agora, mas eu tenho o caderno, depois se vocé quiser datas tudo direitinho eu te passo. N6s
recebemos um prémio. O Brasil inteiro mandou projetos de educacéo, de educacdo ambiental, que na época ja
falava assim e nds estdvamos entre... Foram trés projetos do Brasil todo, foi 0 nosso, um do Mato Grosso e um do
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Rio Grande do Sul, se eu ndo me engano. Foi muito legal, foi um reconhecimento bem bacana porque a gente fez
umas coisas muito legais aqui na regido do ABC e eu retomei um monte de contato, a Gabriel, um monte de gente
que trabalhava aqui, porque a gente tinha que articular com as prefeituras, porque nds pegavamos escolas
municipais, estaduais. A gente articulou com a secretaria de educacdo pra que os professores que fizessem o curso
tivessem pontuacdo também. A gente aprendeu que nédo da, informe pra professor, vocé ndo pode deixar la no
escaninho, que professor tem milhdes de coisas pra fazer e entdo ele precisa realmente do tet-a-tet. O trabalho tet-a-
tet mesmo com o professor pra poder conversar. Quando nés comegamos, a primeira tentativa foi frustrante. Eu
falei assim ‘gente, nds vamos ter que ir nas escolas’. Nos fomos nas escolas, fomos nas associagdes amigos de
bairro. Quando a gente comecou o tet-a-tet o curso encheu, entdo foram 280 pessoas em Rio Grande, Ribeirdo e
Maua. Depois o pessoal da SABESP continuou, mas quando foi Sdo Paulo, eles que fizeram mais ativamente e eu
participei muito desta coisa de Rio Grande, Ribeirdo e Maua, bem ativa mesmo, ia nas escolas e tal. Foi uma coisa
muito legal.

Em 98 eu sai da UniABC e entrei na Sdo Marcos, logo na sequéncia. Na Sdo Marcos... a gente fala, a gente danca
conforme a valsa. Entdo na Sdo Marcos néo tinha o curso de biologia, ndo tinha nada, eu fui pra zootecnia. Olha s6
((risos)) dar aula na zootecnia e eu dava uma disciplina que chama agroecologia. Eu tentava fazer aqueles meninos
que falavam ‘ah, tudo tem que pegar dois trator, um correntdo e derrubar tudo’. E eu trazia pra eles essa coisa
‘gente ndo é assim, vamos pensar’. Foi uma experiéncia muito legal, porque eu ndo como carne e eles sdo
produtores de carne, de animal pra abate, imagina uma coisa assim. E eu ia com eles assim e falava ‘gente, vamos
1&’. Bom, no frigir dos ovos eu consegui um monte de gente da zootecnia que comecou a trabalhar diferente, pensar
o animal diferente, o pasto diferente, sabe umas coisas assim? E foi uma coisa muito interessante.

Eu ja trabalhava, quando eu cheguei da Espanha eu ja comecei a trabalhar em um colégio que eu fiquei 20 anos, no
colégio LU, com a formaco de ensino médio e fundamental. E um colégio de pessoas que tem grana, entdo eu
sempre estava ao contrario do que eles queriam, porque 0s meninos queriam ir em shopping e eu falava ‘vamos
segurar, vamos la’. Eu levava muito esse pessoal pra fazer atividades fora do colégio. N6s montamos uma série de
grupos, assim, que como 0s meninos aprendem muita coisa, entdo a gente fazia uma troca com criancas de escola
que ndo sabiam tanto, e a tarde a gente fazia uns grupos de estudo. Nds montamos |4 um observatério ambiental,
pra mim o colégio foi assim uma experiéncia muito bacana, era um laboratério para mim, porque eu falava assim
‘vamos ver se com eles da certo’. Entdo a gente fazia as experiéncias para esta coisa de sensibilizacdo. Vamos
sensibilizar essa mocgada, vamos ver se eles mudam de atitude. Uma vez eu estava numa reunido e veio uma mae
me procurar. Eu falei assim “ai gente, mde quando procura a gente em reunido é fria’. Vocé fica morrendo de medo.
Dai ela ‘nossa, eu queria muito te conhecer’ e eu fiz ‘ah, por que?’ e ela falou assim ‘eu queria conhecer a pessoa
que fez meu filho parar de comer no McDonald’s’. Eu fiz assim ‘ai que bom’ ((risos)). Ela falou assim ‘que o
menino ficou muito chato, ele ndo come mais no MacDonald’s, ele ndo quer mais saber de ndo sei 0 que’, mas ela
falou assim ‘mas olha, parabéns, porque ele me enche o saco agora, mas é muito interessante, porque a agua,
porque é o carro, porque € o lixo, porque € o McDonald’s’. Era um menino de sétima, oitava série. A gente estava
falando tanto essa coisa de consumo e eles internalizaram isso, foi bem legal. Foi bem bacana mesmo a gente
trabalhar com eles isso.

Eu estava nesta época, em 2000, 2000 e pouco, eu estava no colégio e na Sdo Marcos e fazendo estas atividades e
fazendo este programa aqui no ABC. L& na Sdo Marcos nés fizemos a parceria com Heli6polis, entdo a gente tinha
um projeto que chamava Parceiros da Crianga. Nds criamos dentro do Parceiros da Crianga uma sala de ciéncias e
meio ambiente e nés comegamos... foi quando eu comecei a trabalhar no Heliépolis, foi 2003, a gente comegou a
trabalhar em Heliépolis com esta questdo da sala de ciéncias e meio ambiente. Foi fantastico. A gente trabalhou
muita coisa legal 14, mas com crianca de periferia mesmo, esta questdo ambiental da agua, solo, residuo [era aula de
reforgo?] Era, o Parceiros da Crianca é assim, tanto que eles tem até hoje e até hoje eu trabalho com eles. Entdo eles
tem assim, a criancga esta de manha no colégio, a tarde fica la. Se esta a tarde, de manha fica la [contra-turnos] Isso,
para formacédo desta crianga e nos fizemos muita coisa legal com eles. Muita coisa legal. A gente fez estudo do
meio, a gente fez, na época a gente nem falava biomapa, mas ja era um biomapa o que a gente fazia. O pessoal do
Ecoar criou a Agenda 21 do Pedago, lembra? Nés trabalhamos muito a Agenda 21 do Pedago, muito mesmo, desde
2003... que a gente... Ndo, 93 quando eles... depois da Rio 92 é que eles estruturaram esta questdo da Agenda 21 do
Pedaco, porque la na Rio 92 tinha a arvore dos sonhos, a gente estruturou isso na Rio 92. Eu trabalhei muito com o
pessoal, ai que eu conheci 0 Marcos, conheci a Rachel, conheci esse povo todo 14, a Tita que é 14 de Salvador. E a
gente trabalhou um monte, nés estruturamos e eles estruturaram e a gente comegou a trabalhar com a Agenda 21
do Pedaco, que chama hoje Oficina do Futuro. E nds fizemos muito, em varios espacos, em varios locais.

Nesse meio de campo a gente trabalhou com Alfabetizagdo Solidaria pela UniABC. Nao era alfabetizacdo solidaria
era Universidade Solidaria na Sdo Marcos. A gente trabalhou em vérios estados [todos esses projetos envolvendo
alunos tambhém e professores? A universidade em si fez parceria?] Todos os projetos, é exatamente. A UniABC
tinha parceria com a Universidade Solidaria, eles articulavam os estados, era Alfabetizagdo Solidaria. A gente ia até
14, eles vinham pra c4, e a gente fazia formacao de professor e eu ficava sempre com a parte ambiental. A gente
trabalhou muito esta questdo ambiental com eles. Quando eu sai da UniABC e que eu entrei na Sdo Marcos, embora
eu tivesse na zootecnia, eu falei assim, ndo adianta. Eu tenho uma amiga que fala ‘néo é porque o gato nasce no
forno que ele é pdozinho’. Entdo a gente sempre vai ser da area ambiental e ai nds entramos no Universidade
Solidaria, a gente comegou a trabalhar com os estados do Amazonas e eu até consegui que 0s meus alunos da
zootecnia fossem fazer o projeto. Eles foram para o Amazonas, conheceram, foi bem legal. Foi uma das primeiras
turmas da zootecnia que foi pra Ia e eles falaram ‘poxa, a gente tem muito que aprender, vocé tem muito o que
trocar, tem um monte de coisa bacana ai pra poder aprender’. Depois disso comegou a articulagdo do subcomité
nosso aqui do ABC. A gente comecou a articular isso aqui no ABC.

(PAUSA - interrupcéo)
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T10

PESQUISADORA:

Aproveitando, eu quero que vocé fale um pouquinho desta articulagdo com o comité, mas eu queria que vocé
mencionasse, nesta sua pratica de ensino se ela teve relagdo com estes novos documentos que surgiram, como 0s
Parametros Curriculares. VVocé falou da Agenda 21, que eu acho que foi um documento importante, entdo como que
esta pratica se relacionou com esses documentos?

T11

PROFESSORA B:

Olha, os Pardmetros Curriculares, quando comegou a ser escrito, eu participei de uma parte da escrita dos
Parametros Curriculares, porque tinha um pessoal, 0 Zysman Neimann, ndo sei se vocé conhece. Ele estava
escrevendo muito a parte de meio ambiente, de educagdo ambiental e na época ele mandou para eu poder dar uma
olhada e a gente meio que escreveu algumas coisas juntos. Ele falou ‘oh, que vocé acha? Estd bacana?’. Nos
discutimos um pouco a construcdo dos Parametros, especificamente de meio ambiente. E tem o de salde também,
de ciéncias, que eu ndo sei qual que vocé conhece. Entdo tem o ciéncias, salde e meio ambiente, eles sdo
seccionados assim. E uma vez que eles estavam ja em vigor por ai, esses Parametros, ndo sei se vocé se recorda
mas tinha uma coisa assim, dos Parametros Curriculares, eles deram até um nome para o projeto que era... eles
estavam fazendo uma avaliagdo como os Pardmetros Curriculares estavam sendo trabalhados nas escolas, vocé
lembra disso? Néo. N&o, vocé é tdo novinha, vocé ndo vai lembrar. Eles fizeram uma coisa assim, era um nome de
um projeto, tipo Parametro Curricular vai a escola, sabe, alguma coisa assim. [Parametros Curriculares em Agéo]
Isso. Exatamente ((risos)). Nos Parametros Curriculares em Agéo, nds pegamos, eu peguei essa parte, apliquei 1a no
colégio. Foi bem legal porque a gente comeca a ver o que que tinha haver, o que que eram 0s temas transversais
que se falava, o que que era () interdisciplinaridade, multidisciplinaridade, transdisciplinaridade. A gente discutiu
muito isso e nds fizemos uma aplicagdo 14 no colégio. Na época, em 2002, 2003, que a gente estava fazendo o
Educando para a Cidadania, a gente pegava os Pardmetros Curriculares e falava assim ‘olha, como que vocé
constroi o projeto de educagdo ambiental? pautado em quais documentos?’. Entdo o documento base que a gente
tinha era a Carta da Terra, que era o documento base que noés falavamos ‘poxa, sdo os dezessete [principios]
principios. Se realmente, se na realidade os quatro grandes eixos, que tem os dezessete principios, eles forem
contemplados nas atividades de uma forma ou de outra, ta lindo, porque na realidade todos os outros documentos
eles se pautaram na Carta da Terra. Se vocé pegar, por exemplo, pega o Tratado de Educacdo Ambiental, que é o
outro documento que a gente utiliza muito. Esse Tratado de Educagdo Ambiental, ele faz o que? Ele pega o que
tinha na Carta da Terra e esmilica mais e pde algumas coisas mais, como eu posso falar?, mais minuciosas ali pra
voceé poder fazer. Nés tinhamos como documento de primeiro a Carta da Terra, que a gente fazia uma oficina da
Carta da Terra pra professores pra comunidade. E na escola eu fiz isso também, porque eu sempre falava ‘poxa, la a
gente esta trabalhando com a comunidade, como que € trabalhar na escola?’, que a minha escola era no Tatuapé, o
colégio que eu trabalhei, e ai a gente sempre fazia esse... ‘olha, vamos ver como é que funciona la, como é que
funciona aqui, a facilidade que o professor tem’. Porque eu sempre soube muito a dificuldade do professor porque
eu era professora. Eu estava em sala de aula. Eu tinha cobranga dos pais, da direcdo, entdo eu sabia, ‘olha, até aqui
o professor consegue, passou disso ndo consegue mais’, porque €é dificil vocé conciliar todas as coisas. Entdo a
gente trabalhou primeiro a Carta da Terra, o Tratado de Educacdo Ambiental, que era um documento que a gente
usava bastante, o que eram os temas transversais dos PCN’s, como que era o Projeto Politico Pedag6gico da escola
e a gente via se ele tinha um viés contemplado por esses documentos. E quando no Brasil criou-se a Politica
Nacional de Educacdo Ambiental, nés utilizavamos muito também, e além destes a gente tinha a Agenda 21, entdo
dos quarenta capitulos a gente falava assim ‘olha, o que que trabalha?’. A gente trabalhava o que era a Agenda 21,
como que vocé pode trabalhar os temas, que a Agenda 21 ndo tem haver sé com a questdo ambiental, ela tem um
ambito muito maior. A gente trabalhava muito isso com eles também e tanto que é até interessante, eu tenho o
trabalho das minhas aulas aqui da pedagogia, olha, s6 pra vocé ter uma ideia. Elas tiveram que desenvolver um
projeto de educagdo ambiental e elas tinham que me falar qual era a idade e ai elas tem, ta vendo 6, elas tem a Carta
da Terra como o principio basico para estabelecer o projeto de educagdo ambiental delas, ta vendo. Entdo quais séo
os principios que tem haver e como é que elas podem trabalhar isso e ai a partir disso elas comecaram entdo a
desenvolver o que que elas iam fazer aula por aula, porque eu dou a disciplina de educagdo ambiental na pedagogia
[pedagogia aqui?] Pedagogia aqui.

(PAUSA - interrupcéo)

T12

PROFESSORA B:

Tem uma delas que criou uma escola sustentavel, vem dar uma olhadinha aqui, s pra fazer uma parte ai da escola
sustentavel. Ta aqui. [ah, eu vi de manha, logo que eu cheguei] ((risos)) Entdo elas criaram o que seria o ideal. Elas
sdo da pedagogia. Elas ja estdo trabalhando, muitas delas, entdo é muito legal porque elas... [ah, é baseado no livro
da Lucia Legan? Deve ser.] Isso, exatamente, elas pegaram o livro, elas falaram assim ‘profes, olha que legal’, o
que tinha no livro elas mostraram e elas falaram ‘olha como que seria’. Entdo elas tem do livro, entdo é muito
bacana porque eu falo pra eles ‘ndo adianta a gente querer fazer, pensar na educagdo ambiental se a gente também
ndo tiver uma fundamentacéo tedrica pra isso. Passou a época que a educagdo ambiental era so a gente, vamos
fazer, ndo sei que’. E sem vocé avaliar, porque a educacdo ambiental passou por um processo muito complicado
que ndo existia nenhum tipo de avaliagdo. Era um gargalo que a gente tinha pra avaliar 0 que que estava
acontecendo. Nossa, muita coisa a gente trabalhou e hoje eu falo assim ‘ainda tem muito o que aprender’, mas hoje
eu vejo que eu consigo organizar melhor isso e avaliar melhor o que a gente estd fazendo. Isso pra mim é um
crescimento mesmo e cada vez que elas trazem umas ideias, ou o pessoal do colégio traz uma ideia, vocé fala
‘poxa, € mesmo, que legal, a gente ainda tem mais isso’. Olha, é visdo diferente, porque cada area tem uma visao
diferente. Eu dou educacdo ambiental pra elas da pedagogia, eu dou educacdo ambiental pro curso de gestéo
ambiental que eles pensam em uma coisa empresa, entdo eles criaram os programas de educa¢do ambiental dentro
das empresas também, que é um empresa ficticia que eles tem que criar e eu dou uma disciplina aqui na saude
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especificamente que chama Ser humano, Meio Ambiente e Responsabilidade Social. E 0 mundo, a vida e as coisas.
Mas eu tenho assim, 0 meu gestor de curso da area da saude falou ‘Professora B, a gente quer que estes meninos de
alguma forma tenham uma sensibilidade diferente pra o ambiente, pras pessoas, porque eles vdo ser da area da
salde, eles precisam ser chacoalhados’. Af eles criaram esta disciplina especificamente para eu dar a disciplina,
para eu poder entrar na sala e falar isso. Nossa, eu fiz muita coisa com eles, entdo hoje cedo que eles vieram pegar
0s cartazes, vocé viu? A gente fez o varal do tempo, sabe aquela dindmica? Eu resgatei um monte de coisas com
eles. Eles fizeram os projetos também, terminaram de apresentar esta semana, ontem, que aif eles tem que ir em um
espaco e desenvolver o projeto de responsabilidade socioambiental. Nossa, saiu umas coisas fantasticas. Mas o que
eu uso até nesta disciplina? a Carta da Terra, o primeiro documento que eu trabalho com eles é a Carta da Terra.
Como na salde eu ndo posso trabalhar especificamente educagdo ambiental, entdo eu pego os principios da Carta
da Terra e a Agenda 21 e as Metas do Milénio. As oito metas, que eu falo ‘gente, a salide entra aonde aqui? vamos
14, vocé tem que entender isso, como que é essa coisa’. A gente trabalha a cultura de paz. Muito engragado que eu
sou Corintiana, entdo toda aula eu boto um simbolo do Corinthians no final do slide ((risos)). Ontem, eles estavam
apresentando o trabalho, eles botaram o simbolo do Palmeiras ((risos)). Eu falei assim ‘nossa, vocés ja estudaram
para 0 exame?’. E eles falaram ‘como Professora B, cadé a cultura de paz?’ ((risos)) ‘vocé néo esté aplicando’. E
muito legal, muito legal. Entdo a gente trabalha, eu trabalho muito fundamentada nestes principios. E as oito Metas
do Milénio, que teoricamente em 2015 a gente tinha que cumprir ((risos)), mas mudou agora na Rio +20, houve
uma mudanga, prorrogaram e diminuiram as metas ((risos)), ndo sdo mais oito. Eles deram umas condensadas pra
ver 0 que consegue. Entdo nés trabalhamos direto as coisa da salde para eles entenderem isso, entdo eu acho que
isso é bacana.

E como é que eu fui parar nesta questdo dos comités? Por conta da SABESP, porque eles falaram ‘Professora B,
tem a discussdo do comité’. A gente comecou a participar do comité, do comitézao e ai depois eu conheci um
pessoal, na realidade, o NE e aquele povo todo eu ja conhecia por conta da Escola de Ecologia, muita gente a gente
foi eshbarrando. E em 2004, acho, 2005, o subcomité criou, dentro da Camara Técnica de [Planejamento]
Planejamento, tinha o grupo de educacdo ambiental que eu coordenei este grupo de educacdo ambiental. Nos
fizemos varios seminarios. Eu acho que ai vocé lembra dos seminarios que a gente fez para a discusséo da lei
especifica. Nds fizemos um encontro do subcomité, aqui, de educacdo ambiental, foi bem legal, foi la em Maua.
Foi bem bacana. Nossa, foi super bom. E ai eu me afastei porque aconteceu assim, meu pai adoeceu e ai eu fui
cuidar dele. Eu fiquei uns dois anos, eu fiquei assim ‘gente eu ndo tenho condicbes’. Ele adoeceu, eu fui cuidar
dele, ai veio uma separacdo, eu me separei do meu primeiro marido, ai entdo vocé imagina isso, eu tinha que dar
conta de varias coisas. Af eu falei assim “‘gente, eu ndo tenho condicdes de tocar mais’. E me afastei, eu fiquei uns
dois, trés anos realmente afastada do subcomité, mas por conta disso, porque eu fiquei cuidando do meu pai um
tempo, ai eu desarticulei porque eu me separei, ai logo em seguida meu pai faleceu, depois da minha separacéo, af
eu tive que organizar toda a minha vida pessoal primeiro, dar um félego para depois eu continuar tocando o barco.
Mas foi interessante, foram uns dois anos assim bem de introspeccéo, foi bacana ((risos)).

T13

PESQUISADORA:

Eu queria que vocé falasse um pouquinho de alguns empecilhos, limites que vocé encontrou na sua atuagéo. VVocé
falou um pouco, envolvida com estas agdes, vamos dizer assim, mais politicas da Escola de Ecologia ou destes
movimentos que vocé se engajou, ambientalistas, até do comité, enfim, destes encontros regionais que eu acho que
foi super importante também. Mas e dentro do espago da instituicdo de ensino, no caso da experiéncia que vocé
teve na instituicdo de ensino basico, na universidade também, eu queria que vocé falasse um pouquinho do que
vocé encontra como limitante. Porque vocé falou de a¢Bes assim sempre positivas ou aquilo que vocé escolheu de
melhor, mas eu imagino que dentro deste percurso existem vérias limitagBes, mas o que que vocé enxerga? De
limitacGes para a educacdo ambiental? Para o ensino de ciéncias?

T14

PROFESSORA B:

Pra educacdo ambiental ou mesmo pras ciéncias, eu sempre falei em sala de aula com os meus alunos de ensino
médio e fundamental, eu falei assim que biologia e ciéncias ndo da para vocé ficar GLS: giz, lousa e saliva. N&o da,
porque 0 mundo é dindmico, a ciéncia é dinamica, o planeta é dinamico. Eu tenho umas malas que eu sempre
trabalhei com os meus alunos. E uma mala de viagem e dentro da mala, o assunto que eu vou falar no dia, eu tiro
coisas de dentro da mala. ((risos)) Isso é muito legal.

(PAUSA - interrupcéo)

T15

PROFESSORA B:

Eu acho assim, que quando a gente trabalha a ciéncia ou a biologia, vocé tem que encantar, ndo tem outro jeito. Eu
tenho umas caixas que eu levo, que eu boto coisa dentro. Entdo se eu vou falar de pedra, eu levo. Se eu vou falar de
flor, eu levo. Eu dou uma disciplina na biologia que é morfologia vegetal, eu levo coisa pra eles comerem. Entdo
‘ah, vocé ja comeu flor?’, ‘ndo’, ‘ah, vocé ja comeu alcachofra? °, ‘j&’, ‘entdo’. Eu acho assim, a gente tem que
trabalhar muito esta dindmica. S6 que o que que acontece, é dificil isso, porque, por exemplo, para eu dar uma aula,
eu saio uma hora antes. Eu tenho que arrumar as coisas. Eu chego 14 as vezes ndo é tdo facil, porque se vocé faz
uma bagunca dentro da sala de aula, por exemplo, a coordenagdo vem e fala assim ‘o que que vocé ta fazendo?’.
Mas, hoje, 0 nosso aluno, e eu tenho uma vivéncia muito interessante porque eu tenho 30 anos de docéncia, entdo
eu percebi muito a mudanca do aluno, que antes ele era de um jeito e hoje ele é um aluno muito disperso, porque
ele tem muito esta coisa da internet que ele vé inicio de frase e imagina que o resto é aquilo. Entdo vocé perde
muito em sala de aula pra dindmica que existe do computador, porque é obvio, vocé esta trabalhando,
principalmente quando vocé trabalha com jovem do ensino médio e fundamental, pra vocé prender a atencéo deste
jovem é uma coisa que vocé tem que realmente fazer uma mégica.

A ndo ser que ele esteja muito imbuido, ‘ah, eu quero passar no vestibular’ e que ndo é todo mundo. Numa sala
vocé tem trinta, dez querem passar no vestibular, vinte esta 14 cumprindo tabela. entdo os meninos, vocé tem que
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fazer o que? Vocé tem que ter muita criatividade e nem sempre isso é facil porque vocé esbarra em um série de
coisas dentro da escola. Vocé tem que cumprir um programa. Eu sou a pessoa que mais descumpre programa na
face da Terra, porque seu falo assim, poxa, se eu estou falando um assunto e a sala ta interessada, eu ndo vou falar
assim ‘a gente, acabou e vamos pro proximo’. Eu nao fago isso, entéo as vezes eu recebo criticas por conta disso.
Eu fiquei 20 anos em um colégio e eles me mandaram embora por telefone. Eu fiquei muito chateada, mas depois o
dono do colégio, que é meu amigo, eu julgava. Ele falou assim ‘Professora B, é que chegou um momento que
minha mée, que ndo sei que’. Eu falei assim ‘ndo MA, eu sei, eu tenho minhas limitac@es, eu ndo cumpro mesmo’.
Minhas apostilas estavam sempre atrasadas, por que? Porque vocé tem que cumprir um programa que aquele
menino tem que ver |4 no vestibular, mas eu retomava isso, mas enquanto eu podia explorar um assunto porque eu
via que ele daria condigdes para aquele menino responder uma questdo do vestibular, porque ia despertar alguma
coisa bacana, eu deixava rolar sim o assunto, eu fazia os experimentos.

Eu esbarrei muito nisso. Vocé tem que cumprir um programa. Nossa escola é muito conteudista e esse contetido eu
ndo sei até que ponto forma cidaddo. Eu sinto muito isso. Eu falo, eu sinto uma falta danada do colégio. Eu sonho
que eu estou dando aula, sabe. E, 14 no colégio. Tenho no facebook, porque eu sou péssima em facebook, mas de
vez em quando eu entro. Ai assim meus alunos, esse més passado agora mesmo, um aluno falou pra mim ‘ah,
Professora B, eu descobri que realmente a biologia é linda mas s6 se for dada por vocé. Vocé faz uma falta danada’,
que sdo 0s meninos que estdo no terceiro colegial e eu dei aula pra eles até o segundo e esse ano eles pegaram um
outro professor. Entdo vocé fala assim, ndo € a toa.

Eu acho que eu ndo estou tdo errada assim. Eu falei depois ‘poxa eu acho que ndo estou tdo errada assim de querer
formar um cidaddo’, porque eu estou em sala de aula e a minha preocupagdo ndo é s6 que ele aprenda o que é
xilema e floema. Minha preocupagdo é que ele aprenda um pouco do ser humano, de como respeitar, do que que
significa isso. Eu acho que a educacdo ambiental, ela ndo é educacdo ambiental, pra mim é educacéo, porque vocé
vai por um caminho, traz os valores que esse menino perdeu. Hoje a gente tem, assim, la no colégio tinha muita
gente de familia de pais separados, como eles tem muita grana, eles suprem algumas coisas com grana. E aquele
menino ndo quer nem saber que alguém ndo tem comida pra comer, ele ndo estd nem ai. Entdo a gente pegava
muito isso, resgatava muito isso daqueles meninos. Tanto que assim, eu sou madrinha de casamento do pessoal.
Esse ano mesmo eu fui madrinha de casamento, vou ser madrinha de casamento de novo no final do ano, dos
meninos la do colégio. Entdo de gente que a gente formou e vocé fala assim, poxa eu acho que eu fiz meu papel
enquanto dava, mas eu acho assim um dos limitadores pra mim, estou falando eu, Professora B, porque eu sou
desorganizada, sou. Eu tenho um monte de ((risos)) de problemas, mas eu sinto que pra mim era aquela coisa de
cumprir aquele conteddo. E eu sei que a gente tem que cumprir, mas na hora que vocé vai tentar abrir pra trazer
alguma coisa diferente vocé atrasa, vocé compensa depois, entdo eu dava aula extra, sabado, domingo. Eu
compensava depois, mas s6 que as pessoas ndo entendem muito isso, entdo ai eu sinto que a gente tem um
limitador.

Outro limitador, eu acho assim, nas coordenacdes das escolas. Eu ndo sei 0 que acontece com coordenador de
escola, eles sdo meio esquisitos. Vocé ja deu aula? [ndo] E assim, & um ser humano que néo esta em sala de aula
((risos)) e quer que a gente faca algumas coisas que vocé fala assim ‘olha, querido, ndo da pra fazer isso’. Porque
eu acho assim, que o coordenador de uma escola ele tinha necessariamente que estar dentro de uma sala de aula,
porque eu sinto que muitos limites emperram no coordenador, alguns. Alguns séo facilitadores. Quando a gente faz
os trabalhos nas escolas, que nem aqui na Universidade tem o Programa Bolsa, é PBID, que é de Iniciacdo a
Docéncia e a gente faz umas atividades em Sdo Bernardo. Alguns coordenadores sdo 6timos e eles querem e eles
falam ‘olha que legal, é isso mesmo, vamos l&’. E ai a gente, vocé consegue entrar e ai o professor esta meio
reticente, mas como o coordenador da o apoio entdo o professor vai. Depende muito, tem alguns coordenadores que
sdo... Eu ndo tive muita sorte ndo com o coordenador no ensino ((risos)), eu acho que, ou eu era indisciplinada
demais ((risos)), das duas uma. Eu sinto assim, a gente tem problema com contetido sim, que quando a gente se
propde a fazer coisas diferentes a gente vai ter que esbarrar nesta coisa de cumprir o conteido e eu acho que isso
vai para uma ndo formagdo do aluno como pessoa. Vocé tem um ENEM que exige uma formacéo pessoal e que o
ensino ndo da essa formacdo. No ENEM eu acho linda aquelas questdes, eu amo, mas eu falo assim se eu nao
trabalhar diferente 0 meu aluno ele nunca vai conseguir responder aquela questdo, porque eu estou trabalhando s6
na apostila tem o xilema sobe, o floema desce e é isso acontece. La no ENEM ta escrito assim ‘olha, se vocé fizer
um corte no caule do vegetal na mata atlantica’. Ai o menino fala assim ‘eu sé sei o xilema sobe, o floema desce’. E
o0 resto? Por que? Porque vocé ndo teve tempo de trabalhar. Eu acho que a gente esta, no Brasil, com uma coisa
desconectada. VVocé tem um ENEM que quer formar um cidaddo e vocé tem um vestibular que cobra contetdo. E ai
entdo uma universidade como a USP, se eu quero entrar na USP, eu ndo vou estudar para uma prova como 0
ENEM, eu vou ser conteudista, entdo ai a gente esbarra. Eu acho que o Brasil ainda tem que fazer alguns ajustes
nisso, melhorar essa questdo como é que eu trabalho sim um conteddo mas que eu possa formar um cidaddo. A
escola tem que ter um tempo mais ampliado de aula, vocé tem que ter mais possibilidades dos laboratérios. O
professor tem que ter um tempo para ele poder se formar, porque eu falo, eu sou (). Eu falo, eu estou ha trinta anos
em sala de aula e eu ndo entro numa sala de aula se eu ndo ler antes o que eu vou falar, se eu ndo olhar 0s meus
slides. Até o meu marido fala assim ‘Professora B, vocé d& esta aula ha quinhentos anos vocé tem que olhar? Eu
falo assim ‘Tenho’, porque pode ter surgido alguma coisa nova hoje, eu quero trazer uma novidade pro meu aluno e
isso demanda tempo, isso demanda caixas e caixas de coisas que vocé arrasta pra la e pra ca. E isso, assim, se vocé
recebe pelo menos o reconhecimento, ndo é nem grana, sabe assim, o reconhecimento, poxa, vocé vai. Agora, se
vocé nado recebe o reconhecimento, ai vocé fica muito triste. Como agora, quem me ligou agora pouco foi 0 nosso
Pro-Reitor de Extensdo. Eu mandei um projeto, que é esse aqui do IPH para extensdo, pra bolsa pra aluno, algumas
coisas assim, e 0 meu projeto foi o que recebeu nota mais alta e eu fui ver ontem o edital e 0 meu projeto ndo estava
la. Ontem eu fiquei muito triste. Eu fiz assim ‘puxa vida, gente, por que que 0 meu projeto ndo esta ai?’. Hoje, o
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professor Jorge me ligou, ele ‘Professora B, 0 seu projeto nédo esta 1a mas é porque vocé ja estd em jornada e a gente
estava querendo abrir para novos, novas pessoas, hdo que 0 Seu projeto ndo va acontecer, vocé vai ter as bolsas dos
alunos’. Entdo assim eu ndo vou ganhar e nem queria ganhar mais, mas o que ele fez de ter ele, Pré-Reitor, ele
podia ter mandado qualquer pessoa, mas o Pro-Reitor me ligou, é reconhecimento. Vale mais do que se eu tivesse
mais dois mil reais na minha conta, muito mais, por que? Eu vi um reconhecimento, entdo isso que as vezes falta
também. O espaco, o tempo para o professor trabalhar, ajuste no que se pede num ENEM e o que se pede em um
vestibular tradicional, o que se dé& no colégio. Eu acho que as coordenagdes deviam andar um pouco mais junto com
os professores. Eu acho que existe um degrau ai. Eu ndo sei como solucionaria este problema, mas eu acho que
coordenador devia estar um pouco em sala de aula também, pelo menos uma disciplina, pra ele poder conhecer as
turmas e estas realidade. Mas eu acho que € isso viu, assim no ambito da escola.

Na questdo politica, entdo as escolas tem uma politica interna também, infelizmente. Mas eu acho que isso a gente
ndo vai sanar nunca, porque é um negécio da Passargada. Eu sou amigo do rei, eu tenho tudo ((risos)). Se eu ndo
for amigo do rei... Eu acho que é um pouco isso, mas é uma coisa assim do ser humano, ndo sei se a gente... um ser
que tem amigos mas que reconhega que aquele que ndo é amigo é bom e ele coloque num processo. Quando a gente
tiver isso a gente tem um grande lider, quem faz isso é um lider que sabe reconhecer. Vocé é minha amiga e eu
estou te dando privilégio, porque vocé é minha amiga, mas olha a fulana ndo é minha amiga, mas ela ¢ uma
excelente profissional e eu acho que eu permaneco com ela, porque ela é uma excelente profissional. Eu acho que o
lider é esse, saber fazer isso. Eu ndo sei se a gente tem muitos lideres ai que saibam fazer isso ((risos)), entdo eu
acho que eu ndo sei como é que é isso, mas a gente tem, vocé sabe como é que é.

(PAUSA - interrupcéo)

T16

PROFESSORA B:

Desta questdo da organizagdo dos comités, eu acho que a gente ainda tem muito que andar para fazer uma coisa
mais integrada com a escola, que é isso que a gente esta até discutindo na Camara Técnica aqui, 1a em Santo André,
aqui do ABC, que a gente precisa trazer mais a escola pra perto, mas assim a gente tem que trazer, mas a escola
também tem que dar uma abertura. Eu sinto que, poxa, a escola também é penalizada um monte de vezes, porque
tudo cai 14 na escola, tudo chega 14, o projeto, o professor tem que fazer, o diretor tem que dar conta, tem que dar
mais conta de uma coisa. Por isso que eu acho assim, na realidade a gente precisa de uma restruturagéo politica da
educacdo, ai eu acho que eu estou chovendo no molhado, mas eu acho que é isso assim, porque a nossa educacao
brasileira tem que ter uma reestruturacdo pra que esta escola dé um tempo maior para esse professor, que esse
professor ndo seja tdo penalizado com tanta coisa que ele tem que fazer e com o salario que ele ganha. Eu acho
assim até ganha-se legal, mas se vocé der 40, 50 horas por semana. Fora de papo, eu ja dei 50 horas por semana,
n&o é facil. E vocé ficar de madrugada fazendo coisa, nfo é facil ou vocé da uma aula meia boca. Eu falo o dia que
eu ndo der uma boa aula e que eu gritar em sala de aula, eu vou me afastar, porque o povo fala assim ‘Professora B,
vocé nunca da bronca, nunca grita’. Eu falo assim ‘gente, se um dia eu tiver que gritar em sala de aula, eu vou me
afastar, porque eu acho que ja deu o meu periodo’. Porque, sabe, ndo tem razdo de ser. Mas porque, sei l4, eu tive
sorte, privilégio, de eu sempre estar em espagos bacanas. E até quando eu estou na comunidade, a comunidade ela
vem, ela estd com esta expectativa, a gente trabalha legal com as criancas. Eu acho que isso é gratificante e eu
consigo fazer o trabalho, mas que o nosso professor € muito penalizado é. Mas nés também temos professores que
entraram em uma zona de conforto e eles ndo estdo nem ai. A gente vé isso, a gente vé de tudo. Porque eu vejo
minhas alunas da biologia que vao fazer o estagio na escola ou como estdo alunas eventuais. Elas vdo com gas,
porque a gente da um monte de coisa. Ela chega na escola, ela volta a noite murchinha assim. Eu falo ‘o que que
foi?’. Ela “ave, aqueles professores’... ‘quem vocé ta pensando que vocé é pra ficar fazendo tudo isso? e nao sei
que’. Elas falam assim ‘Professora B, sera’. Eu falo ‘calma, gente, ele t4 se sentindo ameacado’. Mas tem
professores que entraram numa zona de conforto e eles ndo estdo afim de mudanca, ndo estdo afim de que alguma
coisa, que venha alguém que ‘ah, quem é vocé pra ficar ai?’. Sabe estas coisas assim? Entdo também é um
problema que a gente tem.

Entéo eu sinto assim, para o comité, por exemplo, e o subcomité fazer uma coisa bacana nas escolas, nds teriamos
que ter assim, a secretaria de educagdo conversar com a secretaria de recursos hidricos e a gente fazer um trabalho
integrado. Porque eu canso de ver as meninas que vem da diretoria de ensino, que estdo participando, a ER. Entéo
eu falo assim gente... a Gltima reunido, eu falei assim ‘vamos la, vamos la na escola’. Ela falou assim ‘Professora B,
ndo é assim, vocé nao pode ir 1a na escola, entrar e falar’. Eu falei assim ‘mas e se... se a gente for com néo sei que’.
‘Nao pode’, ‘e se for...”, ‘ah, ndo pode’, ‘e...”. Todos ‘e se’ que eu falei, ela falou assim que ndo da, ‘a gente tem
que obedecer isso’, entdo tem que ser... A educacdo é uma coisa de base, que é feita de baixo pra cima, é uma
sinuca de hico, porque assim vocé tem que ter... porque é o professor que vocé tem que convencer e 0s alunos, mas
se vocé ndo fizer esse trabalho com o professor e aluno, ele ndo vai, mas se vocé nao tiver uma direcao que vire pra
voceé e fale ‘pode ir 14, pode falar’ ou se a diregdo falar ‘ah, ndo, eu quero um projeto ja pronto pra entregar pro
professor’. Quando vocé vai com uma coisa pronta pro professor, ndo rola, porque a educacdo ambiental ela é
construcdo, cada um constréi a partir da sua realidade, daquilo que acredita, das suas habilidades. Porque € isso, é
vocé trabalhar o que todo mundo fala, competéncia e habilidade, ‘em que que vocé tem habilidade e competéncia
pra fazer?’, “ah, ndo gosto de trabalhar com agua’, entdo vamos ver outra coisa. E vocé sé vé isso na hora que vocé
esta 14 no meio dos professores. S6 que a hora que eles tem uma horinha 14, que é aquela HTPC, néo sei se é assim
que chama no estado. Eles ndo estdo afim e ai vocé fala pra diregdo ‘oh, n6s precisamos tirar o professor de sala pra
ele ser capacitado’, ‘ah, mas e a sala vai ficar sem professor?’. Ai vocé fala ‘mas ele tem que...”, ‘ah, mas...’
[acabou virando um sistema complexo e desarticulado. Agora é importante, acho que isso que vocé esta falando de
ter esta institucionalizagdo de apoio.] Sim [porque um professor sozinho, sem o coordenador, ndo vai pra frente,
ndo consegue] Nao vai pra frente, porque ele pode até estar com muita vontade, fazer um monte de coisa, mas se a
coordenacdo ndo fala assim “vai e faz’, ndo adianta. Eu vejo até aqui na universidade mesmo, quando eu entrei, eu
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‘ah, vamos fazer ndo sei que...”. Esse meu Pré-Reitor falou assim ‘calma, vocé tem que passar por todo esse povo
aqui, vocé tem que fazer isso, depois fazer isso, ai 14 em cima o povo fala assim, ah, que legal e faz’. Entdo coisa
gue voceé ja esta fazendo, que ndo precisaria tudo isso, mas vocé tem que institucionalizar, é bem isso mesmo.
((suspiro) As vezes isso ((suspiro)) [cansa] E. Tem um, sabe o Domenico De Masi?, que trabalha economia
criativa? E, ele escreveu um livro que chama o 6cio necessario, alguma coisa assim. E o 6cio criativo, que é
realmente vocé precisa de um tempo de 6cio para sua criatividade vir e ai ele falou assim que duas coisas sdo
contra a criatividade. A primeira delas é burocracia ((risos)) que as vezes tem uma ideia e nanana... E a segunda
delas € a ilusdo, ele falou assim, ndo o sonho, a ilusdo, que as vezes, por exemplo, um banco te empresta vinte mil
reais e vocé fala ‘nossa, eu tenho um cartdo de crédito com vinte mil reais’, mas vocé vai pagar 15% de juros, é
uma ilusdo, vocé ndo tem aquele dinheiro, aquele dinheiro é do banco. Ele fala ‘olha, vocés tem que pensar muito
isso’ e ele falou, ele é italiano, ele falou assim ‘eu amo o Brasil, € maravilhoso, mas o Brasil, especificamente, tem
estas duas coisas muito andando juntas’, porque esta coisa da burocracia que ele falou ‘eu nunca vi como tem isso’
e ele falou “‘mas é burocracia para uns e ndo burocracia para outros, entdo alguns tem que ir pelo caminho das
pedras, outros tem facilidade, entdo vocés tem que olhar melhor isso’. E essa ilusdo, porque ele fala assim ‘olha,
vocé ndo pode entrar na ilusdo de que vocé vai ter isso se vocé ndo tem. Vocé tem que trabalhar muito com o real,
um sonho para se tornar realidade’. Entdo essa questdo da institucionalizacéo, ela traz esta coisa da burocracia
muito grande, entdo eu acho que algumas coisas que a gente esbarra... vocé tem que ter quinhentas mil reunides pra
depois... pra uma coisa que vocé fala ‘poxa, mas isso’ [é que é um mecanismo que acaba por garantir que aquilo
consiga continuar, sem ser s6 o impeto, o esforgo de uma pessoa e se ela sai ai acaba, é como as politicas pubicas
que tem esse perfil] Isso, porque quando eu fiz a minha dissertacdo de mestrado foi com politicas publicas
ambientais, porque neste meio tempo todo eu trabalhei com os grupos indigenas. Desde que eu fui la pra Rondonia,
voltei, entdo eu trabalhei e é o que eu sempre... Eu escrevi na minha dissertacéo, eu falei assim ‘olha, a gente tem
que garantir as politicas pablicas para que possa haver o que? Vocé transcender um governo e o outro’. A partir do
momento que vocé faz isso. Mas a politica publica como é que ela comeca? Ela comega com uma agédo.
Normalmente é uma agdo da sociedade civil. Uma necessidade daquela sociedade civil que se ela estiver realmente
instrumentalizada ela vai saber. Ai vocé vai pegar quem faz as leis, que sdo as Camaras municipais, estaduais e
federais, que sdo de deputado, vereador. Ai abre-se uma janela de possibilidade politica, que ai vocé insere isso e se
cria a politica publica para efetivamente se transformar numa coisa que é uma lei e essa lei ai sim vocé vai
conseguir transcender e pra depois voltar é muito dificil, mas por isso que eu falo, a sociedade civil tem que estar
muito bem instrumentalizada porque sendo estas coisas sdo feitas a revelia, é feito de qualquer maneira, no desligar
das luzes, literalmente, e acabou. A gente esta com uma briga muito grande aqui em Sdo Caetano por conta do
nosso Conselho Municipal de Meio Ambiente, que ele foi feito no apagar das luzes, quando a gente viu ja estava
pronto [e ndo é participacdo, é totalmente manipulada] E, agora nds da Agenda 21 estamos caindo em cima e a
gente esta pedindo um monte de justificativas e eles ndo estdo nos fornecendo documentos que devem ser
fornecidos, entdo a gente esta num briga danada. Por conta disso, entdo eu acho que depois de brigar... fazer... Eu
acho que eu sinto assim, que agora, é uma coisa que nem adolescente, eu comecei a minha vida ambientalista assim
como adolescente mesmo, ahahhehe... Agora eu ja estou mais numa coisa assim, eu brigo sim, mas s6 que eu sinto
que eu tenho condigdes mais fundamentadas pra esta briga. Eu sinto assim, que eu estou mais fundamentada pra
esta briga. Eu sinto que o que os meus professores falavam ‘olha, vocé tem que estudar, vocé tem que ler’.
Realmente, a gente precisa isso. VVocé precisa ter uma fundamentagdo teérica pra ndo ficar um discurso pelo
discurso. Eu vi quando a gente participou das audiéncias publicas do Rodoanel aqui. Eu via muito isso, que a
sociedade civil pedia pra gente fundamentar tecnicamente aquilo para eles poderem... porque eles tinham uma forca
enquanto sociedade civil, nimero de pessoas e etc., mas chegava 0 momento dele discutir com o técnico da Dersa,
eles ndo conseguiam justificar o porqué nao. Entdo ai o Ronaldo foi, eu fui, a gente falou muito com eles, pra trazer
0 que? ‘Olha, gente, tecnicamente é isso, tecnicamente é aquilo’, para eles poderem ter este respaldo. Eu acho
assim, talvez o nosso pais tenha medo de perder poder se der educagdo para as pessoas e ndo € isso, a partir do
momento que vocé educa as pessoas vocé tem na realidade parceiros e ndo inimigos ((risos)). Mas da forma como é
feito hoje, que todo mundo quer levar vantagem, ganhar muito, as pessoas nao vao querer realmente ter parceiros,
elas querem mais é que a pessoa fique cabrestada. Gente, o Paulo Freire ja falava isso, o0 Zé Ramalho ja cantava
‘oh, oh, vida de gado, povo marcado, povo feliz’. O Raul Seixas ja falou ‘oh, que bom se eu fosse burro assim eu
ndo sofria tanto’ e outros mais, artistas e génios ai que ja falaram. Claro, quanto mais vocé cabrestar, mais facil
vocé conduzir, entdo a educagdo ambiental ela vem com a proposta de abrir, tanto que voceé fala assim ‘poxa, o que
eu produzo de educacdo ambiental eu ja ponho num site pras pessoas replicarem. Ninguém quer ficar guardando a
mil chaves pra ninguém saber, sO eu, para eu ter a patente’. Ndo é assim, a gente trabalha diferente, a gente quer
divulgar, quanto mais pessoas souberam melhor. As vezes vocé fica meio triste porque a pessoa fez e ndo botou o
seu nome, que foi vocé que criou, mas ndo faz mal, com tanto que as pessoas facam. Entédo é diferente, a gente vem
um pouco na contramdo de uma situacdo atual e as vezes é ameagador. E nesta ameaca é 0 momento que a gente
tem... que a gente sofre as represalias. Entdo eu acho que o mais é isso mesmo, nestas questdes politicas a gente
ainda tem que crescer muito politicamente, enquanto pessoas, enquanto estudar, enquanto vocé saber seus direitos e
saber seus deveres tamhém. Eu pergunto pro pessoal ‘gente, alguém aqui ja leu a Constituicdo Brasileira?’. Porque
eu uso muito, eu falo assim o artigo 225, principalmente, por causa da area ambiental, ‘mas alguém ja leu?’. Eu falo
assim ‘pega um americano e vé se eles ndo sabem’, a meia dizia de artigos que eles tem, ébvio, a nossa é enorme,
mas vé se eles ndo sabem a emenda nimero cinco, aquela coisera toda, que eles sabem de cor e salteado e a gente
fica patinando, entdo eu acho que falta um pouco essa coisa assim da gente ser mais preocupado com isso. Acho
que politicamente falando é isso ((risos)).

T17

PESQUISADORA: Agradecimento.
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APENDICE D - Transcricdo da Entrevista com a Professora C

Transcri¢do da Entrevista com a Professora C

PROFESSORA C
Data da entrevista: 05 de junho de 2013
Local: Sdo Bernardo do Campo/SP

Turno

Enunciador / Transcricio

T1

PESQUISADORA:
Antes de comecar eu queria que vocé falasse o que vocé faz hoje, sua formagdo. Falasse um pouco de vocé.

T2

PROFESSORA C:

Meu nome é Professor E. Eu sou PCNP de Ciéncias na Diretoria de Sdo Bernardo do Campo ha mais ou menos
dois anos e meio. Tenho 20 anos de experiéncia como professora na rede publica de Sdo Paulo, na area de Ciéncias,
Matematica, Quimica, Fisica e Biologia. Sou efetiva do Estado como professora de Ciéncias. E sou uma pessoa
engajada com educagdo ambiental desde que eu me conheco por gente ((risos)), porque é uma coisa que sempre fez
parte de mim, mesmo na época de escola. Eu tenho formacdo técnica em Ceramica. Tenho curso de Quimica.
Tenho pds-graduacéo, especializagdo, em Docéncia de Ciéncias e um monte de outros cursos afins no meio do
caminho. Também cuido da parte de Prevencdo aqui dentro da Diretoria e toda a parte do eixo Saide também.
Entdo meio ambiente e satide andam de bragos dados ((risos)) na minha vida.

A minha histéria pra vir trabalhar na Diretoria foi justamente por causa de um projeto de educagdo ambiental que
eu desenvolvi dentro da escola. Comegou como um plano de aula e tomou um vulto muito grande dentro da escola
e com a comunidade. Os alunos de 8 séria de alta vulnerabilidade, que tinham problemas de aprendizado, eu resolvi
fazer um trabalho extraclasse pra motiva-los em sala de aula. Entdo eles sairam fotografando os problemas no
caminho entre a casa deles até a escola. A minha escola sede é no Riacho Grande, na Escola AC. Nés pegamos toda
a regido do Riacho Grande, que é onde eles moram. Entdo eles sairam mapeamento, primeiro, tudo o que estava
errado neste caminho, fotografando com celulares, com o que eles tinham. E depois eles tiveram que fotografar o
que tinha de coisas boas no caminho. Eles perceberam que as coisas ruins eles nunca tinham parado para olhar, nem
as coisas boas, porque o dia-a-dia ndo deixa que eles percebam isto. Houve uma mudanga muito grande nos alunos.
Como eles sairam fotografando as coisas ruins incomodou muito a comunidade, porque comecou a levantar
problemas ambientais muito sérios na regido. Entdo eu tinha a comunidade vindo pra cima da escola: ‘Por que
estava sendo fotografado?’, ‘Por que estava sendo visto?’, ‘Por que eles estavam questionando o porqué que
aqueles problemas estavam acontecendo?’. Eles mesmo ndo sabiam que a casa deles jogava o escoto dentro do
cérregozinho que caia na represa, entdo teve um vulto bem grande na comunidade. Tdo grande que a diretoria ficou
sabendo e pediu meu trabalho pra levar para o Dialogo Interbacias e 0 meu trabalho foi apresentado. Ele s6 nao
ganhou no Estado de Sao Paulo porque era s6 uma professora fazendo um trabalho interdisciplinar com ela mesma.
Mas ficou bem classificado e foi muito elogiado, porque uma andorinha s6 fez verdo, coisa que geralmente nédo
acontece. A diretoria sabendo disso, eles me fizeram o convite pra passar pelo processo seletivo para este cargo,
esta funcdo e aqui eu estou hoje, gracas a este projeto de educagdo ambiental. O Diario do Grande ABC também me
entrevistou, porque o projeto passou a ter um dmbito muito grande, uma repercussao muito grande e eles colocaram
no Diarinho, que é pra motivar as criancas em relacéo ao trabalho desenvolvido.

T3

PESQUISADORA:
Destes problemas que vocés diagnosticaram, vocés conseguiram efetivamente tentar ou fazer alguma coisa?

T4

PROFESSORA C:

Melhorou a postura dos alunos em relagéo a isto e a familia, porque eles comegaram a cutucar os pais a evitar de
fazer determinadas coisas. A mudanca aconteceu dentro das casas. Foi 0 que a gente conseguiu mexer, porque fora
a gente ndo conseguiu alterar, porque a parte politica era muito maior e a gente ndo tinha forga pra isto. [Durou
guanto tempo, um ano?] Um ano praticamente o projeto. [E depois continuou?] Néo, porque depois eu vim pra ca.
No ano seguinte eu vim pra ca e ndo teve o filhote. Mas é um projeto que se um dia eu voltar pra sala de aula eu
pretendo dar continuidade porque vale a pena. Inclusive o0 meu TCC, da minha especializacdo em Docéncia em
Ciéncias eu fiz em cima deste projeto, porque ai eu fiz toda a parte de pesquisa ambiental em cima disto porque eu
tinha a parte pratica em acéo e eu s tive que fazer o caminho inverso. Normalmente a gente sai da pesquisa para a
prética e eu sai da pratica e fui pra pesquisa. Eu tive que aprender a parte da pesquisa, entdo eu tinha todo o
material, toda a coleta de dados, mas ndo tinha a pesquisa teérica. Eu fui fazer a pesquisa tedrica, minha tese foi
justamente sobre isto.

T5

PESQUISADORA:
Vocé falou que desde que vocé se conhece por gente, vocé esta com o tema ambiental bastante presente na sua
vida, eu queria que vocé falasse do que vocé lembra da sua trajetdria, de infancia, escolar, familiar...

T6

PROFESSORA C:

De ficar amarrada em &arvore pra ndo cortar arvore pra construir garagem de carro. ((risos)) De brigar com vizinho
porque ia arrancar uma arvore. Eu era pequena, adolescente, eu abracava a arvore e ele ia cortar para construir a
garagem da casa e eu me amarrei na arvore, porque ele tinha que me prometer se ele arrancasse aquela arvore
gigante, ele tinha que plantar uma do outro lado e eu tinha que ter isso por escrito. Entdo eu criei um tumulto com
trator, com tudo na rua, bem ativista mesmo ((risos)). Ele achou o maximo porque uma menina sé brigando por
causa de uma arvore.

T7

PESQUISADORA:
E sua relacdo com as Ciéncias? Como que vocé escolheu este caminho? VVocé fez Quimica?
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T8

PROFESSORA C:

Eu fiz Técnico em ceramica, em periodo integral no SENAI em Sdo Caetano. Eu sou da Gltima turma que se
formou 14, depois ele veio para 0 MM em Sédo Bernardo. Quando vocé mexe com ceramica, VOcé mexe com a parte
de geologia muito forte, terra, vocé conhece a parte de ecossistemas, tudo onde fornece determinados tipos de
argila, determinadas pedras e elementos quimicos da natureza, entdo vocé acaba tendo que conhecer os
ecossistemas e se aprofundar mais. Eu tive professores de ciéncias de 5% a 82 série que eram apaixonados também
por isso, entdo tratar da vida animal, dos ecossistemas era algo muito comum na fala dos meus professores. Quando
eu fui pro SENAI, eu tive um professor de geologia, que era 0 Ronald&o, que era um muso inspirador mesmo e ele
era um mestre mesmo. Ele foi uma pessoa que marcou muito a minha vida, porque hoje quem eu sou como
professora, eu tenho ele como exemplo de professor. Ele ja é falecido. Ele falava da natureza, da geologia, das
estrelas, dos mares, nas coisas que aconteciam no fundo do mar com tanta paixao que ele me contagiou por esta
paixdo. Quando eu terminei 0 SENAI, eu queria fazer faculdade de Belas Artes, porque eu tenho uma veia artistica
muito latente, mas na época eu ndo tinha dinheiro pra isso, eu tinha que trabalhar pra pagar a escola, entdo eu fui
fazer quimica ((risos)). Entdo imagina alguém que tem uma veia para artista e vai fazer quimica? A faculdade que
eu fiz de Quimica me dava licenciatura curta em Ciéncias, licenciatura curta em Matemaética e a plena em Quimica,
com a carga horéaria muito forte de Biologia, de Fisica e de Matematica no ensino Médio, entdo por isso eu posso
lecionar em todas estas areas. Eu sempre fui uma aluna que nunca colei, eu ndo tenho este perfil, entdo eu fiz a
faculdade na raga mesmo, por gostar, por ser apaixonada. E na faculdade eu tive a sorte que o meu professor de
geologia da faculdade também foi o RB. Entdo meu mestre de trés anos no SENAI, eu tive dois anos com ele na
faculdade, a paixdo continuou. E como eu trabalhava na area de refratarios, na area de ceramica durante um tempo,
antes de trabalhar com borracha... eu trabalhei também com borracha e estas coisas todas... ai vocé acaba
trabalhando com tudo o que é material que vem da natureza, entdo vocé tem que conhecer sobre a preservagéo,
porque um lugar preservado a natureza do minério é melhor, em um lugar degradado este minério é contaminado,
entdo vocé acaba estando envolvida, ndo tem como. Eu ndo consigo me imaginar sem estar envolvida com a
educacdo ambiental, com 0 meio ambiente ((risos)).

T9

PESQUISADORA:
Eu gostaria que vocé falasse de outras experiéncias que vocé teve, profissionais, que vocé acha que contribuiram
com esta visdo...

T10

PROFESSORA C:

Eu ja trabalhei junto com algumas ONGs que trabalhavam com a parte de educagdo ambiental, de fazer palestra em
algumas escolas, em alguns lugares sobre esse assunto. Sempre trabalhei dentro das escolas com projetos de
reaproveitamento de garrafa PET, da gente transformar as garrafas, com a parte de consumo de &gua... entdo dentro
das escolas que eu trabalhei, sempre eu trabalhei com projetos ambientais, independente do Governo pedir pra que
a gente trabalhe isso, eu sempre... fiz instalagdes dentro das escolas. Isso é uma coisa que pra mim é parte. Pra mim
educacdo ambiental ndo é um tema transversal, é a partir dele que eu tiro todo o resto, entendeu? Pra mim ela esta
incorporada, ela é o meu eixo central e em cima dela eu trabalho todos os outros conceitos. Eu ndo consigo ver
como um tema paralelo, que vocé trabalha de vez em quando, pra mim é diario, porque ndo tem como, a gente esta
envolvido com isto. Pra mim é muito natural, meu olhar do curriculo dentro da area de Ciéncias com a educacéao
ambiental é natural, entdo vocé ndo consegue ensinar corpo humano, salde, se vocé ndo ensina 0 meio ambiente
onde ele vive, as interferéncias dos ecossistemas na vida dele. Vocé ndo consegue falar de Sistema Solar, de
planetas se vocé ndo chega no nosso planeta e no que estd acontecendo, 0 que 0s Nossos problemas aqui estdo
causando pra este nosso planeta, ai acaba tendo os Tsunamis e tudo o que anda acontecendo, mexendo com o eixo...
e ai tudo acaba. E uma linha de pensamento mesmo, que uma coisa vai sucedendo a outra. Mesmo assim, a parte de
educacdo ambiental dentro de Ciéncias a gente comenta muito, a parte dos biomas, dos ecossistemas, entdo a gente
tem que trabalhar isso também com eles. E tudo muito ligado. [Na sua atuacio aqui, vocé esta trazendo todo esse
seu...] O problema é que assim, a educacio ambiental ndo é uma coisa prioritaria na rede. E vocé remar contra uma
maré. A prioridade é portugués e matematica. Eu sou um cavalo azardo que corro atras com a educacgdo ambiental,
mas 0 que eu posso fazer eu estou fazendo o meu melhor. Inclusive nds estamos num momento que estamos no
meio da Conferéncia Infanto Juvenil do Meio Ambiente, entdo eu estou com oficinas de educacdo ambiental para
os Coordenadores das escolas, para que eles possam fazer a Conferéncia. Hoje eu estou com 20 escolas que se
inscreveram, mas duas particulares que estdo tentando participar junto. E um niimero grande em vista da quantidade
de escolas que nds temos, ja é bem satisfatorio, de 81 escolas eu ter vinte ja é uma porcentagem boa. Mas assim, é
trabalhar contra a maré. E mostrar que a educacdo ambiental tem leitura, escrita e matematica também. Mas é muito
dificil porque a prioridade é portugués e matematica.

T11

PESQUISADORA:
E vocé comecou sua carreira de professora ja na licenciatura?

T12

PROFESSORA C:

Né&o, porque eu sai do SENAI e trabalhei com refratarios. Eu sempre trabalhei com pesquisa e desenvolvimento. Eu
sou pesquisadora por esséncia, eu sempre trabalhei em laboratério de pesquisa e fazia faculdade junto e foi na
época dos planos Collor todos que aconteceu, mulher era a primeira que eles mandavam embora na época. N6s
éramos as vitimas favoritas dos empresarios. Eu trabalhei em uma industria de refratarios, fui trabalhar com
pesquisa, depois fui trabalhar com pisos e azulejos também na parte de pesquisa. Depois eu trabalhei com
borracha, metal borracha também. Trabalhei com sé com a parte de desenvolvimento de véarios tipos de borracha.
Até que um dia eu entrei na sala de aula, como professora eventual e ai o bichinho entrou no sangue e nunca mais
eu consegui sair da sala de aula, porque eu sou apaixonada por lecionar. Eu adoro ensinar. O brilho nos olhos deles
quando eles aprendem nédo tem dinheiro que pague. E eu cansei de deixar pessoas ricas, porque como eu trabalhava
com desenvolvimento e pesquisa e cada coisa que eu desenvolvia eram milhSes de dolares envolvidos e nunca tinha
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retorno financeiro e nem de reconhecimento, por ser mulher na época. Entdo eu falei, chega de deixar uma pessoa
rica, eu vou plantar sementes. Entdo eu plantava 200, 300 sementes todo 0 ano, pra ver estas arvores frutificarem.
Em 20 anos eu ja vi muita arvore forte por ai, que me encontra e agradece por ter passado pelas minhas maos.
Entdo eu ndo salvei o mundo mas eu plantei boas arvores, entdo tem pessoas, seres humanos muito bons andando
por ai, que hoje ja sdo chefes de familias e que quando me encontram fazem uma festa. Eu acho que eu fiz a escolha
certa, sair da industria e ir para a educacéo. Eu acredito ainda na educagdo. Essa paixao, eu acho que o brilho nos
olhos de quando vocé aprende é uma coisa sua que ninguém nunca mais vai tirar, ninguém te rouba isso, ninguém
te tira, entdo eu tenho isso dentro de mim muito forte. Foi uma boa escolha ter saido da industria, financeiramente
ndo, mas como ser humano valeu a pena.

T13

PESQUISADORA:
E sua trajetéria na educacdo foi sempre em escola publica?

T14

PROFESSORA C:

Sempre. Eu trabalhei em escola particular também, mas eu, particularmente, ndo gostei muito do particular, porque
a escola publica eu consigo fazer a diferenca, no particular vocé nao consegue, porque como os pais pagam a coisa
fica um pouco truncada, um pouco complicada. Eu também tive o azar por causa que a escola em que eu trabalhei
ndo era uma boa escola. Mas eu tenho vontade de também trabalhar no particular, porque hoje é uma nova... eles
tem uma visdo diferente hoje do que da época que eu trabalhei. Mas eu gosto de trabalhar em escola de periferia, eu
ndo gosto de trabalhar nem em escola central, eu gosto de trabalhar em escola de periferia para lidar com as
criangas de vulnerabilidade, criangas que realmente precisam de alguém que va la4 porque gosta, porque ama,
porque alguém que faz aquilo porque ta afim e ndo por obrigacéo, porque eu acho que estas criangas sdo as que
mais precisam.

T15

PESQUISADORA:
Vocé deu destaque para este projeto que vocé desenvolveu: ‘Um click para a mudanga’. VVocé teve outros projetos
ambientais que vocé recorda...

T16

PROFESSORA C:

Nos fizemos da 4gua. Teve um ano que foi ano mundial da dgua. Eu ndo lembro qual ano que foi, eu montei
instalacdo dentro da escola. Nos fizemos uma descarga, quanto uma descarga daquelas que vocé aperta, de valvula,
aquela de caixa... n6s fizemos com caixa de leite para eles poderem entender quantos litros equivale com caixinhas
de leite. Entdo uma descarga normal é tantas caixinhas de leite, para eles verem pelo volume, para eles enxergarem.
Nos fizemos a instalagdo que a gente montou, comegava com a nascente limpa e a poluicéo ia acontecendo. Entéo
acontecia no meio do caminho, entdo para eles entenderem a polui¢do. Tudo com efeito especial, porque eu adoro
estas coisas, instalagdo... Tinha mostrando as nascentes de alguns rios. Fotos dos rios antes da intervengdo humana,
depois. Tudo trabalho que os alunos desenvolveram. Eu trabalhei muito aquele livrinho azul que a Secretaria
mandou hé alguns anos atras pra gente... [Agua hoje e sempre]. Todas agquelas coisas que eles mandavam eu sempre
fiz, aquelas cartilhas. Tudo o que chegava na minha mao que era para mexer com... Fiz parte do projeto de limpeza
do Tieté quando comegou. Eu fui da turma que a gente ia com alunos atras disto dai, os cobaias, quando teve da
limpeza do Tieté, mas la atras, quando comegou esta coisa de falar de limpar o Tieté as minhas escolas fizeram
parte. Entdo eu sempre estava envolvida. Eles fizeram instalagdes no Playcenter na época, a gente foi com os
alunos. Eu chegue a participar no Hopi Hari, que o Hopi Hari faz um trabalho ambiental de tratamento das aguas de
reuso e da parte de reciclagem de tudo de consumo. Eu fui pra participar disto dentro do Hopi Hari. Estas coisas,
trazer... porque normalmente o aluno vai para o Hopi Hari para passear, s que a gente conseguiu. Primeiro era
levado e eles mostravam a estagéo de tratamento de dgua deles, mostrava o que acontecia com o lixo, entdo quando
o0 aluno, meu aluno ia pro Hopi Hari ele ja tinha um olhar diferente, porque ele ficava ligado que acontecia, porque
tudo aquilo tinha um mecanismo por trads muito grande, ndo s6 os brinquedos pra se divertir. E o Playcenter também
tinha isso. A gente trabalhava muito esta parte de educagdo ambiental dentro do Playcenter, porque eles também
tinham um cuidado todo. A parte do Tieté foi um projeto muito legal, quando eles colocaram... A gente
desenvolveu muita coisa, 14 no AC a gente fez com a parte de gas, porque tem as tubulagdes de gas que sobem a
serra, entdo também os bairros por onde passam a tubulagdo eles também fazem um trabalho muito grande, a gente
também participou disto. Entdo sempre que teve coisas assim que vinha, eu estava enfiada no meio. A diretora
falava assim “Vocé quer participar?’. Estou dentro, é educagdo ambiental, estou dentro. S0 muitas coisas assim...
sS40 muitos anos, vinte anos, muito tempo.

T17

PESQUISADORA:
Vocé comentou que vocé era muito ativista, se amarrou na arvore... Isso depois refletiu na sua atuacdo? Vocé se
envolveu, se engajou em comissfes, em associacdes de bairro?

T18

PROFESSORA C:

N&o. Na época ndo, porque eu era CDF, entdo eu estudava muito e as minhas agdes era eu com eu mesmo, era o que
eu acreditava. Quando eu fui la na minha rua, que na frente de casa uma arvore que eu Vi crescer, que ia ser
arrancada e ninguém ia plantar nenhuma, nada la do lado, aquilo... era uma parte minha, era uma arvore que eu
brincava com ela, a gente abragava ela, entdo assim era uma relacdo muito forte de coracdo com coragédo, de saber
que aquela arvore olhava pra mim pela janela da minha sala e falando ‘Pelo amor de Deus, faz alguma coisa porque
vdo me arrancar daqui’. A Unica coisa que eu tinha que fazer era me amarrar 14 e ndo deixar se o cara ndo me
prometesse que plantaria outra. Aquela arvore nunca mais foi a mesma, mas eu sei no meu coracédo que ela sabe que
eu briguei por ela. Ela saiu de 14, ela deixou de existir. Ele plantou uma arvore no lugar, ndo do mesmo porte que
aquela, para ndo estourar a calcada, nada, mas ficou muito marcado aquilo 1a. Entdo quando uma outra da nossa
rua, que também teve que arrancar, |4 fui eu ficar 14, brigar. O pessoal falava assim ‘Gente, ou arranca a arvore
quando a Professora C ndo esta perto ou ela vai armar um tumulto na rua’. Porque era 0 meu espaco, era arvores
que eu vi desde pequenininha e elas crescerem junto comigo, entdo era um carinho muito grande. A rua onde eu
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morava era uma rua muito arborizada, entdo as arvores cresceram junto com a gente, entdo ndo dava. E eu sou da
época que a gente brincava na rua. Vocé amarrar corda na arvore para pular corda, esconde-esconde, se esconder
atras da arvore. Era uma coisa muito forte. A relacdo era de parceria. Ndo dava pra ficar longe, entendeu?

T19

PESQUISADORA:
Hoje vocé esta atuando no Comité? E vocé vé este como uma atuagdo importante?

T20

PROFESSORA C:

Faco parte do Comité! Eu vejo, mas € um negdcio muito solitario, porque nés temos problemas, a parte politica do
Comité é muito complicada e as nossas acdes ficam muito truncadas perante o Subcomité, porque aquilo que eu
falei... E tudo muito truncado porque quando a politica... ndo se fala de coracéo, se fala de politica. N4o se fala de
olhar e querer mudar, é jogada politica muito forte, entdo quando vocé tem prefeituras envolvidas, vocé tem egos
envolvidos, superegos envolvidos, aqueles que realmente querem fazer algo ficam amarrados, entdo a gente fica
com ac¢Bes muito pontuais acontecendo. Ainda nds vivemos num pais em que a educacdo ambiental ndo é um eixo
principal. As empresas que percebem que a educacdo ambiental é importante, elas vao atras dos 1SOs, entdo eles
entram com as parcerias, porque eles querem mostrar... entdo vao fazer campanhas pra salvar a tartaruga, boto cor-
de-rosa, s6 que eles estdo desmatando arvore aqui, fazendo mal aqui, mas mostram o que estdo fazendo l4 longe. T4
muito truncado isso tudo, a parte politica... 0 que é decepcionante, mas eu quero estar viva pra ver a educacdo
ambiental sendo o eixo deste pais. [Mas tem uma relagio de que a politica esta em tudo...] E, mas ainda ndo é uma
coisa assim, eu vou cuidar disto porque eu quero uma melhora, a melhora desta situacdo para as familias, para
aquilo. Eu vou fazer isso porque eu quero aparecer, porque eu quero subir de posto, porque eu quero deixar de ser
vereador para ser deputado, eu tenho esta histéria atras, eu ndo tenho como foco a melhoria da qualidade de vida,
mas sim a minha... como é que eu vou aparecer politicamente. O individual ainda fala muito alto.

T21

PESQUISADORA:

Vocé acha que as agdes que sdo desenvolvidas na escola, ou que vocé desenvolveu, especificamente, elas vao
contribuir pra este individuo, este sujeitos, a se formar como um cidaddo, a realmente participar ou tentar, de
alguma forma, entendendo todas essas questGes como politicas, de se envolver nas discussdes, efetivamente na
acdo, na pratica?

T22

PROFESSORA C:

Eu percebo assim, que o que acontece é que eles deixam de ser alienados para comecar a mudar o olhar, entdo é
uma mudanga do olhar. Vocé ndo muda ninguém, vocé mostra um novo olhar e esta pessoa tem a opgao de seguir
este novo caminho ou ndo. Quando eu trabalho com eles a parte de educagdo ambiental, eu estou trabalhando com
formiga, entdo é uma formiguinha que faz uma diferenca, que carrega uma folhinha ali e outra ali. E um trabalho de
formiga mesmo e eles, quando eles mudam o olhar... igual aquela turma que passou... daquele caminho que eles
iam e voltavam todo santo dia para a escola, que eles pararam para olhar que tinha problema no meio do caminho e
que durante, da 52 série até a 8%, eles nunca tinham percebido, fez uma diferenga porque aquilo passou a incomodar,
aquilo passou a perceber que aquele negdcio fedia e antes eles ndo percebiam, porque passava todo dia entdo virou
uma coisa. Eles comegaram a olhar que aquilo 14 ndo estava certo. Entdo quando eles comegaram a olhar e ver que
aquilo ndo estava certo e aquilo comegou a incomodar, eles tentaram mudar dentro de casa. Pedir para o pai fazer
uma fossa séptica, porque antes jogava tudo... a casa era construida do lado do cdrrego, entdo todos os canos caiam
direto no corrego. Eles chegaram a fotografar isso e eles falavam ‘Professora, isso aqui é da minha casa! Ta vendo,
cada vez que a gente da a descarga cai direto ali. Toda vez que a minha mae lava a louga cai direto ali. A gente lava
o0 quintal, cai tudo ali, 4gua com o sabdo, com tudo’. Af eles foram brigar com os pais ‘Né&o pai, tem que fazer fossa
séptica, porque isso ta errado...” Ai foi por isso que nos tivemos problemas, porque fazer uma fossa séptica ndo é
barato e a prefeitura ndo motiva eles fazerem em area de manancial. Vocé pega um motivador, mas para aquele
cidaddo ja houve uma mudanca porque ele ndo vai querer aquilo pra ele, ele sabe que aquilo esta prejudicando. E
muitos sairam daquela parte do corrego e sairam caminhando em volta do cérrego pra ver aonde ia dar e percebeu
que caia na represa, perto de um lugar onde eles brincavam na agua. E ele nunca tinha se ligado que isso acontecia.
Entdo essa mudanga, mudou o individuo e esses alunos eles foram muito bem na escola. Ficou depois que saiu 0
SARESP... porque melhorou a auto-estima deles, melhorou a relagdo deles com eles mesmo dentro da sala de
aula... A classe que melhor se destacou no trabalho era a classe dos piores alunos, porque eles compraram a ideia
muito fortemente e eles se tornaram 6timos alunos. Foi a sala que melhor se destacou no SARESP, porque naquela
época a gente ainda consegui saber quais eram as salas que se destacavam. Eles foram para o primeiro colegial de
uma forma muito diferente, entdo, assim, a mudanca ambiental foi no microcosmo deles, entdo o objetivo foi
alcancgado, porque se eu planto uma semente boa em uma terra boa e fago tudo direitinho, esta arvore vai crescer
forte. Entdo o que eles véo fazer a partir de agora, eles vdo pensar duas vezes antes, entdo a mudancga aconteceu no
individuo. Eu ndo consigo mudar uma situacdo tdo grande. Eu consigo mostrar um olhar diferente para um
individuo em sala de aula, que eu acho que esta é a sacada da educagdo ambiental. Para vocé educar alguém na
relacdo ambiental, vocé ndo pode querer que eles salvem os botos, vocé tem que tentar que ele resolva aquele
problema do macrocosmo que ele vive ali no dia-a-dia dele. Se ele, na casa dele, que a descarga dele, ndo aquela de
valvula, aquelas que tem a caixa... se ele percebe que ele colocando uma garrafa de dois litros de agua I& dentro,
apoiadinha no cantinho, ele vai economizar dois litros de agua cada vez que ele da a descarga e ele achar que aquilo
valeu a pena colocar, ja esta mudando. Sdo as mudancas no pequeno dia-a-dia. Se a mae dele vai reaproveitar as
cascas das frutas, vai aproveitar as folhas das coisas para colocar na alimentagdo e aquilo ndo esta indo para o aterro
sanitario, ja estou fazendo uma mudanca nele. E é uma mudanca, € uma educacfo ambiental. E uma mudanca da
qualidade de vida dele, com os recursos ambientais que a gente vive.

T23

PESQUISADORA:
Vocé chegou a acompanhar estes alunos?
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T24 PROFESSORA C:

Ai eu vim pra c& e 0 meu contato com eles foi do Face! ‘Professora, volta para terminar o Click! Volta pra fazer o
Click 2’ ((risos)). Eles me pediam no Face, no Orkut, ‘Volta pra gente fazer o Clik 2, a revanche!’. Outros de outras
salas queriam participar do projeto. Se eu tivesse ficado |4 a coisa teria tomado um vulto muito grande com certeza.
[E ninguém na escola teve interesse...] Ndo, nunca mais desenvolveram projetos ambientais depois que eu sai de la.
Normalmente isso € o que acontece, quando eu saio das escolas os projetos ambientais morrem, porque
normalmente eu sou a maquinista do trem pra puxar, as vezes eu levo, eu consigo levar algum colega junto ou eu
realmente eu faco sozinha.

T25 PESQUISADORA:
E uma das formas que se discute, pelo menos, para isso ndo acontecer, que é uma pena esta perda de continuidade,
é o Projeto Politico Pedagdgico das escolas. Como que vocé entende?

T26 PROFESSORA C:
Mas educacdo ambiental ndo é prioridade dentro das escolas.

T27 PESQUISADORA:
Mas isso ndo esta presente? Nestas escolas que vocé participou tinha alguma coisa?

T28 PROFESSORA C:

N&o. Eram coisas minhas mesmo, a¢des pontuais. Eu mesmo que metia a cara e fazia, porque eu achava... eu
acreditava nesta mudanca. Eu desenvolvi uma vez com eles daquela musica do Guilherme Arantes, Planeta Agua,
das 5% séries, a gente ficou praticamente seis meses trabalhando, esmiugando a letra da musica, levando aquilo para
a parte ambiental, trazendo a area de Ciéncias, porque a gente estava trabalhando. N6s fizemos uma mega
apresentacdo com 8 salas cantando essa musica, tudo com maquete, com coisa... A escola queria me matar, porque
eles ficavam ensaiando aquela misica Planeta Agua. E ninguém mais consegui ouvir Planeta Agua. Até hoje eu
encontro alunos e eles falam ‘Planeta Agua é Planeta Agua, né?’. Ai eu falo, ‘Planeta Agua é Planeta Agua’
((risos)). Entdo vocé encontro uns caras tudo marmanjio hoje e que falam ‘Planeta Agua é Planeta Agua,
Professora’, porque eu falava muito isso para eles. E encontro professores que falam assim ‘Professora C, ndo
posso nem ouvir aquela masica, que eu lembro daquele tormento que vocé fez na nossa cabega, porque todo mundo
cantava essa musica, a gente dormia ouvindo essa musica, cantava essa musica. Vocé fez uma lavagem cerebral na
escola inteira, na comunidade, ficava ecoando essa musica’. Entdo sdo agles que vocé comeca pequenininha e a
turma, os alunos vdo comprando a ideia e a coisa vai crescendo, porque aluno gosta de trabalhar a educacdo
ambiental. Professor e gestdo ndo, porque da trabalho. Os alunos, eles gostam porqgue eles... é um dia-a-dia.

T29 PESQUISADORA:
Vocé falou bastante da relagdo com o curriculo de Ciéncias no trabalho, e quando vocé desenvolveu estas agdes
vocé se baseou em algum outro documento? VVocé buscou referencias de educacédo ambiental dispersas por ai? Ou
mesmo 0s PCNs?

T30 PROFESSORA C:

Justamente, porque a gente tem o eixo de meio ambiente muito forte agora nesta curriculo novo. No curriculo
antigo ele também permeava os quatro anos, mas eu sempre fiz, eu sempre fui buscar, entdo... ia ser ao
internacional de tal coisa, eu sempre estou plugada no que esta acontecendo e eu tento trazer isso para dentro da
escola, independente se € uma acdo que 0 Governo vai mandar fazer ou ndo. Se vai fazer campanha de dengue, eu
ndo esperava o Governo fazer campanha de dengue, eu comegava a campanha antes, da parte de salide mesmo. Esta
parte de aproveitamento de alimentos, eu sempre fiz muito trabalho com os alunos, porque na comunidade carente a
chepa da feira é o prato chefe, entdo mostrar para aquelas maes que vao na feira que elas ndo tem vergonha de estar
14, porque aquilo 14 que teoricamente é o0 que esta sobrando é a parte mais rica da feira, entdo mudar o olhar em
relacdo a isto. Eu nunca precisei que as pessoas me mandassem fazer estas coisas, eu sempre tomei a iniciativa
antes, por acreditar que seja importante.

T31 PESQUISADORA:
Vocé trabalhou com mées também nas escolas?

T32 PROFESSORA C:

Sim. As mées ficavam loucas comigo, porque eu colocava os alunos, mas eles tinham que fazer as coisas em casa e
tinham que envolver a mée, para a mée fazer junto. Entdo as maes ‘Mas eu trabalho’. Faz no fim de semana, as
receitas, vocés tem que aprender, porque eles vao trazer os pratos prontos, mas tem que fazer primeiro a receita em
casa para todo mundo comer pra saber se é gostoso, se deu certo. Entdo eu sempre envolvi a familia, nunca era sé a
crianga, eu sempre conseguia trazer a familia junto. Vai fazer estudo de bolor, vamos embolorar coisas, vamos
colocar coisas para estragar em cima da geladeira, deixava as mdes loucas, porque eles tinham que ficar
acompanhando o apodrecimento pra ver que cada coisa apodrece num tempo diferente, pra entender porque no
lixdo demora mais tempo pra estragar tal coisa. Entdo vocé sé consegue entender porque & demora, se vocé olhar o
processo e tudo a familia envolvida.

[Pausa — interrupcéo breve]

T33 PESQUISADORA:
Voltando para estes documentos, como 0s PCNs, eles estavam presentes na sua atuacdo?

T34 PROFESSORA C:
Sempre, porque eles sdo 0 eixo, entdo tem como vocé fugir, mas eu acho que assim, vocé tem que adaptar de
acordo com a sua realidade. Eu sempre fiz estas adaptagdes pra que esta informacéo chegasse de uma forma que
valesse a pena para o aluno, porque ndo adiante eu querer falar... se 0 cara mora em uma area de manancial, por
exemplo, ou mora préximo de um lixdo, e eu vou falar para ele que ele tem que salvar o boto? E muito longe, eu
tenho que falar pra ele que ele tem que salvar os aguapés que estdo 14, porque tem aguapé, porque tem aquele lodo
verde em cima, vocé entendeu? Porque a gente tem a época que a represa esta baixa, a represa esta alta, porque que
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ndo pode deixar soltar o que sai do Rio Pinheiros pra cair na represa, entdo assim, se eles me mandavam falar de
uma coisa que estava muito longe eu trazia para uma acdo proxima, porque ai eu sei que aquilo ficaria entendido e
compreendido, porque se vocé entende o que esta perto de vocé, vocé entende porque o cara salva o boto, qual a
interferéncia, ou das tartarugas, os coalas, estas coisas...

T35

PESQUISADORA:

Eu achei interessante da sua fala, primeiro da importdncia de trabalhar com os alunos em situacdo de
vulnerabilidade, entendendo que a educacéo pode ser uma fonte da transformacao desta realidade especificamente,
ndo s6 das condi¢bes ambientais, mas talvez das condigdes sociais deste individuo...

T36

PROFESSORA C:

Sim, porque pode ser que ele vai crescer e vai continuar morando naquele lugar, mas se ele tiver dentro dele que ele
pode continuar morando naquele lugar, mas ter uma qualidade de vida melhor e que ele pode batalhar por ter uma
fossa ao invés de jogar as coisas 14, ele ja estd fazendo uma contribuicdo, uma pequena contribuicéo. Se eles podem
entender que podem juntar quatro ou cinco familias pra montar uma Unica fossa pra todo mundo, também. E dificil,
é caro, mas quando vocé pega quatro, cinco, seis familias pode se tornar mais em conta. Légico que tudo que
envolve dinheiro é complicado, mas se vocé ao invés de jogar aquele lixo que vocé juntava e jogava no rio, vocé
juntar e colocar nos sacos e andar até as cagambas onde recolhe, vocé ja estd fazendo uma diferenca. Quando eles
entendem que jogar o papel de bala no meio do caminho que eles andam todo dia, aquele papel vai demorar
milhdes de anos para se decompor, ele ndo vai jogar mais.

T37

PESQUISADORA:
Este trabalho que vocé fez, vocé falou que incomodou muito a comunidade de forma geral, acabou saindo no jornal
e tendo uma outra repercussdo. Isso incomodou também, de alguma forma, a gestdo municipal?

T38

PROFESSORA C:

Né&o, nem se abalaram. O que aconteceu foi um apoio muito grande da minha diretora na época. Nds estdvamos
desenvolvendo um projeto, além desse meu, corria um projeto de um livro dentro da escola, de portugués, com
prosas, versos, tudo e nds colocamos o tema central como educacdo ambiental e eles desenvolveram todo esta
trabalho de portugués com titulos voltados e toda a parte da imagem do livro foram as fotos que os meus alunos
tinham tirado. Inclusive a capa do livro é uma das fotos que eu tirei da represa, que é a capa do livro e é a capa
também do meu projeto. A gente acabou juntando um projeto de portugués, junto com as imagens que eles tinham
colhido da nossa regido pra este livro. Foi muito interessante e quando o Diario do ABC veio conversar com a
gente, o pessoal do Diarinho, foi esta conjuncdo da educacdo ambiental com portugués, que saiu o livro e este
projeto do Click.

T39

PESQUISADORA:
E esta professora de portugués também se envolveu?

T40

PROFESSORA C:

N&o, sé com a parte mesmo de portugués. A parte de educacdo ambiental eu fiz sozinha, por isso que quando foi
para o Didlogo ndo pode ganhar, porque normalmente é ONG, é mais gente envolvida, mas s6 o fato de ter ido e de
ter sido um dos trabalhos apresentados ja foi assim muito legal, muito marcante. [Teve um bom reconhecimento.]
Teve, porgue eu nunca imaginei... foi a primeira... porque eu sempre fiz as coisas sem me preocupar com o registro,
porque pra mim sempre fez parte do dia-a-dia. Eu tirava foto e estas coisas, mas nunca pensei no registro e o Click
ele saiu com registro, por isso que a coisa aconteceu diferente. Eu falo que eu sou uma professora antes do Click e
uma professora depois do Click. Hoje tudo o que eu faco, eu fago com registro, porque eu sei que registro é
importante e antes do Click eu ndo sabia que era importante. Hoje eu sei que se eu tivesse pegado todos os projetos
de educagdo ambiental que eu desenvolvi nesta minha vida toda, daria para montar um livro, mas eu ndo tenho
eles... eu tenho fragmento deles dentro da minha cabeca, 0 que eu tenho de registro é do Click pra frente.

T41

PESQUISADORA:
No caso da sua orientacdo pedagdgica na area de Ciéncias, vocé orienta os professores também a caminharem por
iss0?

T42

PROFESSORA C:

E, eu converso muito com eles, eu mostro isso. Eu ja dei curso de educacio ambiental aqui pra eles o ano retrasado,
em relagdo a isto. No ano passado eu dei do eixo salde, mas a gente ficou o tempo todo entrando com educacéao
ambiental no meio, porque vocé ndo consegue... eu ndo consigo separar, pra mim é uma coisa que faz parte da
outra, entdo fica tudo interligado uma coisa com outra. Eu sou apaixonada e eles percebem, porque quando eu falo
com eles eu acho que esta nitido na minha cara a minha paixao pela coisa, entdo eles acabam se empolgando com a
minha empolgacdo. Eu empolgo eles, as vezes as pessoas precisam de alguém que motive, que empolgue, que dé
um empurrdo para mostrar que aquilo que esta adormecido dentro dele, ele pode colocar pra fora. E porque hoje o
professor, ele ndo se sente motivado, porque é muito ndo que a gente escuta. Quando a gente vai fazer coisa de
educacdo ambiental dentro da escola é muito ndo, ndo pode, ndo deve. ‘Ai, vocé vai ficar arrumando pelo em ovo.
Isso s6 vai dar trabalho. Sé vai ficar enchendo o saco’. Isso restringe sua agdo, ai muitos fazem aquela coisinha
dentro da sala, que ndo é uma coisinha, & uma coisa muito legal, mas que ndo sai porque o fora ndo deixa. O que eu
percebo aqui da diretoria, que esta mudando, é que nds temos gestores que estdo passando a ter... estdo tendo um
outro olhar sobre a parte ambiental, entdo tem algumas escolas onde esta preocupagao ja estd acontecendo desde o
gestor. Entédo esta ficando mais facil para a comunidade trabalhar em cima, os professores, todo mundo que gosta se
engajar. Tanto é que a gente vé que tem escola que tem professor de histéria envolvido, tem professor de geografia,
de matematica, entdo tem escola que vocé percebe que o grupo todo é bem envolvido. Na escola onde eu trabalhei
em Diadema tinha uma época que foi muito boa, porque tinha o grupo todo envolvido, entdo quando tinha trabalho
de educagdo ambiental todo mundo trabalhava. A gente pegava o eixo ai via o que historia podia oferecer pra isso,
0 que geografia podia oferecer pra isto. Quando a gente montou, que eu montei a instalacdo, eu tinha os professores
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junto, entdo quando foi estudar o estudo das nascentes, entdo foi estudar la em geografia o estudo das nascentes,
como eram todos os rios, os bracinhos dos rios, 0 que pegavam. Histdria foi falar como era antes, o que foi
acontecendo com a mudanca e nés fundimos tudo isso junto e foi muito legal. Mas eu tinha uma equipe de
professores que amavam educacdo ambiental, até o de educagdo fisica, maior bichao-grilo, ele dava o apoio com a
gente. Quando vocé pega uma equipe bhoa... 14 quando eu fiz o projeto no AC eu estava sozinha, mas eu tive apoio
da direcdo, a direcdo sim. Eu tive muita sorte porque eu sempre tive diretoras maravilhosas que compravam a briga
junto comigo e me apoiavam e sempre estavam do lado. As minhas diretoras e os meus diretores de escola sempre
foram pessoas que vestiam a camisa junto comigo e sempre me apoiavam, entdo eu ndo posso reclamar dos meus
diretores de escolas. Eu nunca estive sozinha sem 0 apoio da gestdo, eu posso estar sozinha sem o0 apoio dos
colegas, mas da gestdo jamais eu posso falar isso, pelo contrario eles falavam assim ‘Professora C, vocé é uma
sonhadora que leva todo mundo atrés’. ‘N&o tem jeito, vocés véo ter que me aguentar’ ((risos)).

T43

PESQUISADORA:
E voceé acha que este é um dos pontos centrais pra ter um respaldo para desenvolver a educagdo ambiental? Vocé ja
citou que a educacdo ambiental realmente ndo prioritéria.

T44

PROFESSORA C:

Quem esta na ponta tem que acreditar no que faz e ndo tem que achar que uma andorinha sozinha nédo faz veréo,
porque uma andorinha sozinha faz verdo sim. Uma andorinha sozinha faz a mudanc¢a daquelas pessoas que estéo
em volta dela. O professor tem que entender que a gente ndo vai salvar o planeta, a gente pode melhorar o ser
humano que esta ali. Eu ndo vou salvar coala, mas eu vou salvar o olhar daquela pessoa que esta ali. A gente tem
que entender que educacgdo ambiental ndo é um macro, ela € um micro, uma coisinha... se o cara acreditar que ele
ndo pode mais jogar o papel no chéo, ele comprar esta ideia pra ele, ele ndo vai jogar o resto da vida, entdo ele vai
estar sendo um individuo que vai ensinar o filho dele, ele vai ensinar o sobrinho, ele vai ensinar as pessoas, entdo
voceé vai ter a multiplicacdo de uma pequena acéo, que se todo mundo fizer, vocé ndo tem enchente, vocé ndo tem
entupimento de bueiro. S&o as pequenas coisinhas que a gente tem que acreditar que é o cabe a nés. E o que me
cabe desse latifundio, é que me cabe é fazer as pequenas acoes, trabalho de formiga. Eu ndo vou construir um
formigueiro sozinha, eu vou trabalhar com as formiguinhas, é um trabalho de formiga, que é o que eu acredito.

T45

PESQUISADORA:

E do lado oposto, vocé comentou de alguns limites que vocé enxerga, do trabalho na escola: uma é a questdo da
prioridade, de ndo ser o tema prioritario e outro que vocé mencionou, que VOcé mencionou ao contrario, que seria o
apoio da direcdo. Vocé entende outros limites que estdo presentes?

T46

PROFESSORA C:

A parte politica, porque quando vocé sai dos muros da escola, vocé esharra na parte politica, ou vocé esbharra no
lider comunitario, no vereador do bairro... ai vocé vai aumentando as instancias... A gente consegue mudar... tentar
fazer mudangas dentro das paredes da escola para que elas possam sair, mas do individuo, porque quando vocé
pensa em acdes maiores é bem complicado. Entdo quando vocé pensa assim ‘Vamos limpar o cdrrego’, entdo pra
vocé ir com uma crianga limpar cérrego, vocé tem que dar bota, vocé tem que dar luva, vocé tem que dar 6culos,
um monte de coisa, e ai entra em dinheiro e as vezes a escola ndo tem isso para fazer. “Vamos limpar o terreno
baldio que esta do lado da escola’. Espera ai, tem que ter toda a protecdo porque pode ter escorpido, rato e o dono
do terreno pode ndao querer que vocé mexa no terreno. Entdo vocé esbarra nisso, mas se vocé cuidar de dentro do
seu espaco escola... Eu desenvolvi um projeto ambiental em uma escola que eu trabalhei aqui em S&o Bernardo, na
Vila Esperanca, de latdes de lixo. A gente fez o projeto de eles pintarem os latdes de lixo da escola porque néo
tinha latdo, eles jogavam... tinha muito lixo. Eu percebi isso dentro da escola e desenvolvi o projeto com eles.
Antigamente, isso na década de 90, era aqueles latdes de 6leo granddes, eles arrumaram aqueles latdes, eles
pintaram todos os lat@es e a gente colocou os latées. Entdo punha um saco de 100 litros dentro do latdo. Ficou lindo
aqueles latdes todos pintados e tinha a série deles. Ai tivemos um problema sério com as faxineiras, porque elas ndo
queriam usar aqueles latdes porque elas falavam que quando o latdo de lixo ficava cheio, ficava pesado para elas
tirarem. Ndo tem problema, lata de tinta. Arrumamos um monte de lata de tinta, daquelas de 20 litros e fizemos
toda a decoragdo. Agora ndo da pra falar que é pesado pra esvaziar. Entdo vocé esbarra na tia da limpeza, porque
ela fala que é muito pesado pra usar. Mas vocé precisa deixar o latdo encher? VVocé ndo pode tirar antes? VVoceé esta
falando de papel, vocé ndo esta falando de resto de comida, entdo vocé pode esvaziar e colocar em um saco. Néo,
tem que deixar os 20 kilos. E complicado neste sentido, vocé esbarra as vezes na tia da limpeza, como neste meu
projeto esbarrou na tia da limpeza, mas pra mim ndo foi problema, porque eu fui I4 e continuei meu projeto com as
latinhas menores e os alunos amavam, porque eles falavam assim ‘Gente, joga o lixo 14 na minha latinha. Olha
como a minha latinha...”((risos)) Eles criaram uma relagdo com a latinha. ‘Joga la na minha latinha, porque a minha
latinha € mo bonita, vai 14 ver minha latinha, jogo o seu lixo 14 na minha latinha...” Era muito engracado esse
momento quando aconteceu este projeto e fez uma mudanca muito grande porque nds diminuimos 100% de lixo no
chdo, porque eles ficavam brigando para ver na latinha de quem eles iam jogar os lixos. Na sala também néo tinha,
porque a latinha melhor ficou... cada sala ficou com a sua melhor lata, entdo eles jogavam la porque eles tinham
prazer, porgue era uma lata bonita, era toda decorada.

T47

PESQUISADORA:
E vocé conseguia envolver as outras turmas? Por exemplo, no caso do Click, vocé trabalhou com as 82 séries, € 0s
outros alunos eles tiverem envolvimento?

T48

PROFESSORA C:

Todas as minhas salas. Ndo, os amigos acompanhavam a turma, mas a nivel de nota e de participacdo era s6 para
as turmas com quem eu dava aula, mas a turma da 72 série, por exemplo, falava ‘Professora, 0 ano que vem vocé
vai fazer o Click com a gente, ndo vai?’. Era um plano se eu continuasse, eu pegasse as 82 para fazer o Click com as
72, porgue eles estavam aguardando porgue eles queriam fazer o mesmo projeto.
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T49

PESQUISADORA:
Mas acabou de alguma forma contribuindo para transformar este olhar destes outros que ndo participaram
ativamente?

T50

PROFESSORA C:
Sim, porque eles queriam, mas contribui neste sentido. A diferenca aconteceu neste ponto, eles queriam a
continuacdo, tanto é que eles falam ‘Professora, vocé ndo vai voltar pra gente fazer o Click dois, a revange?’.

T51

PESQUISADORA:
Mas de alguma forma eles também passaram a olhar diferente? Talvez com os outros denunciando...

T52

PROFESSORA C:

Né&o sei te dizer, porque como eu ndo fiquei 14, eu ndo sei como que foi a repercussdo, entendeu? E assim, mas
ficou exposto o banner que a gente mandou para o Dialogo, ficou 14, eles se viam nas fotos, iam 1& mostrar. Foi bem
legal. Eu tentei colocar foto de alunos que tinham baixa estima para que quando eles se vissem l4a... entdo mexeu
com as pessoas, foi muito legal.

T53

PESQUISADORA:
Eu ndo sei se vocé gostaria de comentar algo mais das suas experiéncias profissionais ou de sua propria trajetoria,
pois vocé falou um pouco dos seus professores de Ciéncias...

T54

PROFESSORA C:

Né&o, eu sempre trabalhei muito com teatro na escola, pra ensinar através do teatro, entdo quando eu estava de 5% a
8?2 série era muito teatro que a gente fazia. Eu fazia parte do grupo de teatro da escola e a gente fazia pegas pra
ensinar estas coisas pra eles. Entdo por isso que eu falo sempre teve... meu dedinho de educagdo ambiental sempre
esteve nos cartazes, nas coisas de colocar, essa preocupacdo de mostrar... E artes, sempre teve. Eu e artes, nos
estamos juntas sempre. Todo mundo acha que eu sou professora de artes e ndo de Ciéncias.

Eu sou muito ligada em natureza. Eu sou da turma que abraga arvore mesmo, que conversa com planta, que pede
licenga pra tirar uma folha para fazer cha. Esta comunh&o com a natureza pra mim é algo... sdo seres, pra mim eu
ndo consigo imaginar como sendo um algo que estd vivo, mas que ndo tem... eu acredito no sentimento, que tem
isso, essa energia. Eu acredito nesta energia cosmica. Eu acho que nds somos seres que estamos muito interligados,
no6s fazemos parte de um todo muito maior. Quando vocé se conecta... eu acho que é uma questdo de conexdo. Eu
acho que quem trabalha com educacéo ambiental tem esta conexdo com a terra, com a natureza e ela tem que ser
latente, porque se vocé abraca uma arvore e se abraca nela pra defender ela e chora por ela, mesmo sabendo que ela
vai ser arrancada independente do que vocé estd fazendo, mas vocé bota a cabeca no travesseiro e dorme falando
‘Eu fiz a minha parte e ela sabe que eu fiz 0 melhor que eu podia fazer’. Toda vez que eu lembro daquela arvore...
porque se bobear eu comeco a chorar, porque eu sou muito emotiva, mas... € que eu sei que ela sabia que eu estava
fazendo aquilo por ela, que o tempo dela ali estava terminado. Se fosse hoje, jamais aquele homem arrancava
aquela arvore de 14, mas na década de 80 era outro departamento. Entdo eu falo, hoje jamais! Era uma arvore assim,
enorme, linda, frondosa, maravilhosa. Hoje ele ndo arrancaria aquela arvore de 14 nem em sonho. Hoje... Naquela
época eu tinha nocéo que ele tinha que arrancar aquilo, mas ele tinha que me prometer que ele ia plantar uma outra
no lugar e foi o que ele fez. Ele tirou essa arvore que era uma... eu ndo sei como chama, porque é uma arvore tipica
I1& em Santo André e ele plantou uma Quaresmeira no lugar, com flores roxas. Ele falou assim ‘Eu vou plantar uma
arvore com flor para toda vez que ela florir vocé olhar pra ela e ficar feliz no seu coragéo’. Eu falei ‘Ah, ndo vai ser
amesma...”. E ele “‘Mas eu ndo posso porque essa estoura a calcada, mas eu te planto uma Quaresmeira porque ela é
melhor’. Entdo ta bom, ai eu concordei com a Quaresmeira e sai, S0 que eu falei ‘S6 que vocé vai arrancar sem eu
Vver, porque sendo eu ndo vou aguentar ver’. Entdo foi o que fez, ele sé serrou, comegou a serrar para diminuir
quando eu sai. Eu sai mesmo, eu ndo fiquei nem em casa. Eu ndo conseguia ouvir o barulho da motosserra. E eu
chorei muito do lado dela quando eu voltei ela estava 4. Olha eu falo e fico... ((riso e choro)). Foi um momento da
minha vida que foi muito forte. Eu acho que devia estar na 72 série, pré-adolescente. Eu falo que é uma coisa muito
forte, eu ndo posso ver derrubar uma arvore, pra mim € arrancar um braco, é uma relagdo muito forte. Entdo vocé
vé assim, toda vez que eu lembro dela, daquela arvore especificamente, é muito triste, mas eu sei que eu fiz 0 que
eu podia fazer. Meu irmdo demoliu a casa e construiu uma casa nova na frente, entdo a Quaresmeira esta la e
quando eu vou visitar meu irméo, eu vejo ela. E 0 meu irmdo precisou tirar uma arvore que estava na calgada, que
estava estourando o muro... eu ja era casada, ja estava até separada e ele falou assim ‘N&o se preocupe, eu vou
arrancar aquela arvore, mas eu vou plantar outra antes que vocé va la abracar aquela arvore’. Ele era pequenininho
e ele lembrou da cena, porque foi uma cena, foi um acontecimento, parou a rua, imagina. A minha mée fala até hoje
‘Professora C, aquela arvore foi um acontecimento na sua vida’. Eu falo ‘Foi um acontecimento na minha vida’.
Mas eu acho que é por isso que a minha relagdo é tao forte e eu acreditar, porque vocé s6 consegue fazer com que o
outro mude se vocé acredita de verdade e se vocé da exemplo. Vocé sé pode exigir do outro se vocé da exemplo.
Vocé ndo pode pedir para ele ‘Néo faca isso’, se vocé nao acreditar e nédo fizer, porque o outro s6 vai fazer aquilo
que vocé faz, porque ele te observa pra ver se sdo palavras ao vento ou se s8o acdes reais.

T55

PESQUISADORA:
E isso no papel de professor tem um outro...

T56

PROFESSORA C:

Muito forte. E eu sou assim, o que eu falo para o meu aluno ndo fazer é porque eu ndo fago. Ele nunca vai me ver
jogando papel no chéo. Ele nunca vai me ver maltratando... jogando lixo na represa, porque é o que eu acredito. Eu
dou o exemplo porque eu sei que a qualquer momento eles podem olhar. Pode ndo ter ninguém que eu esteja vendo
mas eu nao sei se eles ndo estdo me vendo e ai eles véo falar assim “Vocé me ensinou isso e vocé faz?’. Ai vocé
perde toda a moral. Eu acho que tem que dar o exemplo. Vocé sé pode ter moral pra falar algo se vocé tem que dar
o exemplo. Eu acredito nisso e pra trabalhar com educacdo ambiental, vocé tem que dar exemplo, ndo pode ser
palavras ao vento néo, tem que ser acbes. E nas pequenas acdes do dia-a-dia que vocé faz com que o aluno compre
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a ideia junto com vocé, porque primeiro ele vé se vocé faz, se vocé fizer ai ele vai fazer também, porque ele sabe
que o que voceé esta falando, vocé faz o que vocé fala. Eu acho que a moral da histéria de trabalhar com educacéo
ambiental na escola é o professor que trabalhar isso tem que acreditar e o que ele falar ele tem que fazer. Eu uso
cascas, eu uso... eu como as verduras, o que eu falo pra eles, fazer bolo de talo de beterraba, de rabanete, eu faco,
gosto e é gostoso. Eu falo ‘Eu como, entdo é bom’. Eu ndo fala pra vocés faga isso se eu nao fago, entéo eu acho
que é o primeiro principio sendo a educagfo ambiental perde o por qué, deixa de ter razdo.

T57

PESQUISADORA:
Agradecimento.
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APENDICE E - Transcricdo da Entrevista com a Professora D

Transcricdo da Entrevista com a Professora D

PROFESSORA D
Data da entrevista: 24 de setembro de 2013
Local: Sdo Paulo/SP

Turno

Enunciador / Transcricio

T1

PESQUISADORA:
Gostaria que vocé comecasse se apresentando, falando sobre sua formacdo, o que vocé faz hoje...

T2

PROFESSORA D:

Eu sou Professora D, sou formada em biologia, fiz especializacdo em ciéncias e trabalhei na Diretoria de Ensino
cinco anos na area de educagdo ambiental, saide, prevencao, enfim... Desenvolvi diversos cursos, foram acho que
cinco cursos na area de educagdo ambiental pra professores, voltado para professores. Entdo o que eu fazia, eu
procurava pessoas ou ONGs que tivessem, quissessem trabalhar com o projeto de educacdo ambiental e a gente
montava o projeto. Escrevia o projeto, o projeto era aprovado pela Secretaria da Educagdo, convocava 0sS
professores, pedia para os professores virem, eles participavam do curso, desenvolviam em sala de aula e recebiam
a certificagdo e automaticamente juntava la a pontuacéo e a evolugdo funcional. Atualmente estou na vice-direcao
da escola, vai fazer, fez dois anos, entdo esta parte estd um pouco adormecida ali, mas quando fala em educagéo
ambiental ou algum projeto na escola, a gente da um cutucdozinho a mais ai pra ajudar, pra dar forga ao professor
pra ele desenvolver mesmo, para ele trabalhar uma coisa diferente. A gente tem hoje na escola a professora de
educacdo artistica que comegou com um projeto, este ano, de fazer um jardim na escola. A gente tem uma area, que
a gente fala uma area verde, entre os dois prédios que foi todo, esta sendo todo estruturado, entdo tem desenhos,
grafites, foi plantado flores, tem arvore frutifera... O professor de ciéncias da tarde estd ajudando e montando o
projeto também, porque gosta dessa area de educagdo ambiental, ele faz o jardim suspenso. Toda essa parte ai a
gente da o apoio pra desenvolver.

T3

PESQUISADORA:

Queria que voltasse um pouco e me contasse por que vocé foi fazer ciéncias especificamente, o que te mobilizou?
Vocé gostava da area? Teve alguma influéncia especifica? Tem alguma coisa que marca quando vocé lembra
porque foi fazer biologia especificamente.

T4

PROFESSORA D:

Se eu falar pra vocé porque que eu fui fazer, eu acho que ndo tem muito haver nédo, assim. Naquela época, eu pelo
menos ndo tinha, meus pais eram muito humildes, entdo ndo tinha muito um esclarecimento, nem orientacdo de
“olha, faz isso ou faz aquilo, ou que caminho vocé vai seguir, ou o que é melhor ou ndo”. Eu na verdade eu queria
fazer mesmo, o que eu queria fazer era odontologia e por ser de condigdo pobre, ndo ter condi¢do financeira, meus
pais ndo tinham condigdo, eu acabei caindo na area da biologia e assim, passei. Ndo passei em odontologia e passei
em biologia e foi 0 que acabei fazendo e acabei gostando da biologia. E hoje eu paro e penso e fico refletindo na
época das minhas aulas, da época de ensino fundamental e o que eu vejo, assim, as aulas de ciéncias eram as que
mais eu gostava de fazer e as que mais eu recordo. As outras, eu ndo... ndo era nada. Entdo eu tinha, assim,
colecdo... a professora pedia pra fazer colecdo de pedras, pra fazer trabalhos com flores, com folhas, entdo eram
trabalhos que a professora desenvolvia diferente, entdo eu acho que isso ja veio embutido I& no finalzinho. Eu ndo
sabia bem o que era e acabei caindo na biologia e acho que hoje é melhor a biologia do que odontologia. N&o foi
uma coisa assim, que nem hoje, “ah, € um sonho com isso ou aquilo”, que a gente tem uma base, vai estruturando o
filho para seguir... ndo tinha isso, meu pai e minha mae... minha mée no segundo ano primario, meu pai a quarta
série, entdo nado tinha estrutura nenhuma. Meus irmdos ndo eram formados em nada, mal terminavam o ensino
médio, entdo ndo era uma familia de gente que tinha... entdo eu fui, eu fui indo e cai na biologia ((risos)).

T5

PESQUISADORA:
Vocé é daqui de Sdo Paulo mesmo?

T6

PROFESSORA D:
Eu sou de Maring4, na verdade, mas eu fui criada em Séo Paulo.

T7

PESQUISADORA:
Sempre aqui nesta regido? VVocé mora por aqui?

T8

PROFESSORA D:

Eu vim de Maringa com seis anos, cinco anos na verdade, fiquei um ano no Largo do Rio Bonito, préximo do
Largo do Rio Bonito, ai meus pais compraram uma casa ha Cidade Dutra, um terreno, construiram uma casa ali
com quarto e cozinha na época, ai fomos pra la. La eu fiquei até os vinte e seis anos quando eu casei e fui pra Sdo
Caetano, fiquei dois anos em S&o Caetano quando eu casei, depois eu voltei pra Cidade Dutra, um pouco mais
abaixo e estou la até hoje, na Cidade Dutra. Eu moro aqui perto, d quatro kilometros daqui.

T9

PESQUISADORA:
Especificamente com relacdo a educacdo ambiental, vocé tem claro como vocé acabou se envolvendo com a
educacdo ambiental?

T10

PROFESSORA D:

Eu trabalhava em uma empresa, depois que eu casei e s6 depois que eu casei é que eu fui exercer a fungdo de
professora. E dentro da area de ciéncias a gente tem os temas transversais, que é a educagdo ambiental. E ja, eu
sempre buscava trabalhos de educagdo ambiental pra fazer com os alunos, trabalhos diferenciados nesta area.
Assim, eram bem precérios, ndo tinha muita... coisa de curiosa, de pesquisar revista, de pesquisar livro, de inventar
alguma coisa que saia alguma coisinha diferente da area de educacdo ambiental dentro da sala de aula com os meus
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alunos. Depois eu fui, em 2006, que eu fui pra Diretoria, ai em 2008, eu conheci um Senhor que foi fazer um... foi
buscar uma parceria com a Diretoria, junto com a Uniagua, que eu ndo sei se vocé conhecesse, 0 Sr. PR [ndo
conhego]. E ele € uma pessoa muito engajada em educacdo ambiental, ele é engenheiro. E conversando com ele,
normal, de um trabalho, ele foi apresentar a Uniagua, que ele estava junto, ele queria trabalhar um projeto, “olha,
independente de qualquer coisa, se o projeto for aprovado ou ndo”... Na verdade, ele foi buscar a parceria da
Diretoria pra fazer o projeto da Unidgua e conversando ele me apresentou o livro que ele tinha feito e que ele
trabalhou bastante com a educacdo ambiental, principalmente com o pessoal da Secretaria da Educacéo, ele falou
assim “olha, se vocé quiser a gente pode fazer um curso aqui pra vocé, para os professores”. Aquilo foi, assim, me
achou. E isto que eu quero. Conversei com ele, “Vamos fazer sim e quando é que a gente comega?”, e foi 0 tempo
dele escrever o projeto, mandar o projeto para a Secretaria da Educagao e o projeto foi aprovado e dali pra frente a
gente ndo parou mais. Ai fiz parceria com FURNAS, ele fez dois cursos, dois anos seguidos na escola, dentro dos
recursos hidricos. Fiz parceria com a Labor e Vita, depois parceria com a Labor, com a prefeitura e com a Uniagua
também. Teve projetos que a gente juntou, varias ONGs, foram trés ONGs, o Sr. PR mais duas ONGs e o curso foi
mais extenso, porque cada um trabalhou o seu tema. Eu acho que este foi, assim, barbaro, eu gostei bastante, porque
pegou o projeto do Sr. PR que falou toda a parte hidrica do curso, depois falou a parte de FURNAS, que pegou a
parte da hidrelétrica, a necessidade da compensacdo que FURNAS tem com a parte de questdo ambiental, entdo
toda a estrutura, como funciona a parte de energia elétrica, 0 uso da agua, aquelas coisas todas. E a Labor e Vita
com a parte mais dindmica, de reestruturacdo de ambiente, de construcdo, que que achei que foi bem legal.

T11

PESQUISADORA:
Desculpe, eu ndo conheco, 0 que é a LaboreVita?

T12

PROFESSORA D:

Labor e Vita é uma ONG, que trabalha com a capacitagdo, com cursos para professores. E depois acabei entrando,
um ano depois parece, veio com a Labor, que a gente fez curso pra coordenadores, mas ai é s6 a Labor, Associacdo
Educacional Labor, pra coordenadores. E depois um outro voltado pra educagdo ambiental também, que foi em
parceria... ela buscou recurso do FEMA pra desenvolver o projeto na Diretoria. Foram cursos em torno de 120
horas mais ou menos cada curso.

T13

PESQUISADORA:

Vocé comentou que vocé comegou a atuar como professora depois que vocé casou. Quando vocé estava na
graduac&o, vocé tinha pensado em ser professora? Fez a licenciatura por uma questdo pessoal ou ndo, isso acabou
acontecendo... Como foi este percurso para ingressar no ensino formal?

T14

PROFESSORA D:

Na verdade, eu trabalhava em uma empresa como secretéria e eu conheci uma moga que pegou e falou assim “ah,
porque vocé ndo presta faculdade |4, tal, e vai ser professora?”. Eu peguei e fale assim “Eu? Nossa, meu ramo é
completamente outro e nédo sei o que...”. “Ah, mas é bom”, ela falou “a gente que é mulher, a gente precisa arrumar
um emprego pra trabalhar meio periodo, porque meio periodo vocé toma conta do filho, meio periodo vocé vai pra
escola, vai dar aula”. E ali, eu... a minha vontade era odontologia, e ai eu prestei uma aqui, uma ali, ali, ali, e foi a
biologia que eu entrei e foi a biologia peguei. E trabalhando na empresa, eu trabalhava na Santista Textil,
trabalhava com padronagem de desenho, depois que eu sai do secretariado, eu voltei pro banco, trabalhei no banco
mais uns seis meses e sai do banco e fui trabalhar na Santista Textil, em padronagem. Foi a época todinha que eu
fiz praticamente a faculdade, os quatro anos de faculdade eu paguei com o salério da Santista. Ainda fiquei um
tempo 14, eu conheci meu marido e ai ele ja tinha uma filha, e eu acabei caindo na area da educacéo justamente por
conta daquilo que a menina falou ((risos)), porque pra eu trabalhar oito horas fora e tomar conta de uma menina de
trés anos ndo dava. Bom, ai eu falei “eu estou com a educacéo ai, como professora”. Foi quando eu fui para Sdo
Caetano, Sdo Bernardo, meio periodo eu dava aula, fazia exatamente o que ela falou, meio periodo eu ficava em
casa tomando conta da menina e meio periodo eu entrava pra educacdo. Foi o que eu fiz, entdo ja fazem vinte anos
que eu estou na area da educacdo.

T15

PESQUISADORA:

E como vocé vé isso na sua vida profissional além desta vantagem? Vocé acha que foi uma realizacéo pessoal sua?
Vocé acabou descobrindo um amor, porque vocé ainda ndo tinha idealizado isso desde o principio? Vocé fez
licenciatura e bacharelado ou vocé fez bacharelado e depois licenciatura?

T16

PROFESSORA D:

Eu fiz licenciatura e bacharelado. Eu fiz tudo junto, porque na época era assim, licenciatura curta, que era dois anos
em ciéncia e mais dois anos na area de biologia e ai eu podia optar por biologia, matematica, fisica e quimica.
Fisica ndo tinha na faculdade, entdo ficavam as outras duas, matematica e quimica. Quimica eu ndo queria de jeito
nenhum. Matematica... hum... entdo eu fui pra biologia, biologia é melhor, que ja estava dentro da minha éarea,
dentro daquilo que eu mais ou menos gostava. E pra falar a verdade pra vocé, aonde eu me realizei muito mesmo
foi os cinco anos que eu trabalhei na Diretoria de Ensino. Eu acho que de todos os trabalhos que eu fiz, que eu
passei... Eu passei por dois bancos. Eu sai do banco como gerente, na época eu era gerente de poupanca e eu sai pra
ser secretéria, que eu tinha acabado de me formar como secretéaria. Foi o pior servigo que eu fiz foi ser secretaria.
Ai foi onde eu fui pra Santista, trabalhei |4, ndo vou dizer pra vocé que eu ndo gostasse, gostava porque ganhava
bem, era um servico super tranquilo e tal. Ai fui pra area da educacdo, com os alunos, fiquei quinze anos na sala de
aula. N&o vou dizer que seja lindo, maravilhoso, tem la os seus altos e baixos, mas aonde eu me realizei mesmo
profissionalmente, que eu falo que eu fiz a maior bestera da minha vida foi ter saido da Diretoria, justamente
porque uma vez eu conversei com uma senhora, que eu falei pra ela “Ah, eu vou sair da Diretoria, eu voltar pra
minha sala de aula, porque assim eu posso atender os meus alunos”. Ela chegou e falou assim pra mim “Sera que
vocé ndo atende mais os seus alunos hoje? Atende muito mais estas criangas hoje do que, na época, do que na sala
de aula?”. E eu parei pra pensar e é bem isso mesmo, eu atendia muito mais, porque antes eu antendia 0s meus
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alunos. Na Diretoria de Ensino, com os cursos, eu atendia em média quarenta, cinquenta professores, que tem ai em
torno, cada professor, tem no minimo trezentos alunos. Entdo a bagagem era assim, a estrutura era muito maior. O
fato de proporcionar os cursos, de correr atras, de fazer a montagem e participar do curso, de se envolver, de ver 0s
trabalhos realizados na escola, porque a gente fazia “olha, professor, vocé vai fazer, mas pra vocé pegar o
certificado, vocé tem que apresentar na escola”. Ele apresentava e trazia o retorno pra gente. Isso era muito
gratificante, isso era bem legal.

T17

PESQUISADORA:
E qual era a sua expectativa em voltar a atender seus alunos, nesta sua mudanc¢a?

T18

PROFESSORA D:

E porque as vezes vocé esta dentro de um lugar... € como agora, vocé fica assim, ai, no é bem isso que eu quero,
tem um problema aqui, tem um problema la e vocé fica sempre na ddvida procurando alguma outra coisa. Eu sou
muito inquieta, eu estou sempre atras de coisas diferentes, de coisa nova, ¢ dificil eu ficar quieta num canto, porque
isso que eu estou sempre achando que o outro é melhor, que o outro é melhor, que o outro é melhor... e estou
sempre buscando, por isso. Porque eu ndo sou uma pessoa muito com pé no chéo, ah, é aqui e aqui eu vou ficar,
ndo, se aparecer uma oportunidade de trabalhar em outro lugar, de outra forma, eu vou pensar e vou. Foi aqui,
enquanto eu estava na Diretoria de Ensino eu dizia pro pessoal que eu estava na Oficina Pedagdgica até conseguir
um lugar onde eu pudesse me realizar que seria a formagéo, dar curso de formagdo, entdo ficaria ali até ter a
formacédo, cursos, palestras e ai sem mais e sem menos eu acabei caindo aqui, assim, teve todo um histérico de
problemas familiares que me fizeram sair da Diretoria. Porque, na época, eu viajava muito, entdo eu ficava trés,
quatro dias fora, o0 meu marido ficou desempregado e ficou com problemas e a gente comecou a ter problemas e era
a terceira vez que a diretora aqui me chamava pra ser vice e eu fui... Fui, assim, meio que me impondo... ndo dizia
assim pra mim “Vai”, mas também nao dizia “N&o vai”. E eu queria... e eu sempre falava que eu queria ser
supervisora da Diretoria e um dia o dirigente chegou pra mim e disse assim “Vocé ja passou por uma mesa de uma
direcdo?”. Eu falei “N&o, nem tenho a nocdo do que é”. “Entdo pra vocé ser supervisora, vocé precisa ser diretora,
pra depois vocé ser supervisora”. E eu nunca esqueci disso, entdo é assim que vai ser, entdo ta, af veio a proposta e
eu vim, mas eu me arrependo, eu devia ter ficado na Diretoria. Eu acho que devia ter ficado na Diretoria. Hoje,
assim, “ah, vocé pode voltar?”, eu posso, s6 que financeiramente pra mim hoje ndo da, porque eu acabei me
divorciando, porque ndo foi pelo meu problema, ndo estava relacionado ao que eu fazia, ou como eu fazia, mas sim
em outras circunstancias e acabei me divorciando e estou aqui e agora, hoje, por questdo financeira eu ndo posso
voltar, porque eu ganharia menos la do que eu ganho aqui, entdo estou levando aqui, até o dia em que me der na
telha e eu partir para outro canto ((risos)), ou entdo chegar a aposentadoria, que faltam s cinco anos, daqui cinco
anos, pouco tempo, entdo enquanto ela ndo chega a gente vai indo.

T19

PESQUISADORA:

E das suas recordag@es, como vocé ja estd ha algum tempo afastada da sala de aula, eu queria que vocé falasse da
sua relacdo enquanto professora, tanto de ciéncias, no caso vocé deu aula mais de biologia mesmo? Ou ciéncias
naturais também?

T20

PROFESSORA D:

Eu dei aula de ciéncias, de matematica, de quimica, de fisica. Eu dei aula de diversas... naquela época, como agora,
ndo tinha professor, entdo em carater excepcional o meu diploma servia e eu néo era efetiva... entdo surgiu vaga de
fisica, eu to 14 dando aula de fisica, quimica, estava dando quimica. Inclusive a primeira época que eu dei aula de
quimica eu fiquei substituindo a CA, hd muitos anos atras. Ha dezesseis anos atras. Ela saiu de licenca gestante, pra
ganhar neném e eu estava em uma fase em casa sem trabalhar, porque deu problema com filho, com néo sei o que,
ndo sei 0 que... ai resolvi voltar. Nessa que eu voltei, tinha s6 as aulas de quimica, de substituicdo da CA, e eu l&
sabia quem era CA, nem nada, ai eu peguei as aulas e quando ela voltou que eu fiquei sabendo. Depois surgiram as
de ciéncias e eu fiquei com as de ciéncias. A minha relacdo com o aluno?

T21

PESQUISADORA:

Eu gostaria que vocé falasse como vocé vé, a sua relagdo com as aulas, com a educacdo ambiental, se ja tinha
alguma coisa ou ndo, ou foi surgindo... Vocé falou que vocé sempre buscava alguma coisa diferente, acabava indo
pra esta area, isso era consciente? Era intencional? Era mais uma experiéncia sua? Eu queria que vocé falasse um
pouco como foi esta experiéncia, 0 que vocé recorda como mais marcante dessa experiéncia em sala de aula
especificamente.

T22

PROFESSORA D:

Olha, é assim, é buscar alguma coisa que chamasse a atencéo dos alunos. Eu me lembro que para eu ter as minhas
aulas eu era uma pessoa assim... eu sou uma pessoa muito visual e este negécio de o professor ficar escrevendo um
negécio na lousa e ficar falando, falando, falando... ele falou e daqui cinco minutos, até hoje mesmo, fala dez,
quinze minutos, dependendo do que é eu ja esqueci. E se vocé botar imagem, colcocar alguma coisa que o visual
funcione, para mim é muito melhor, entdo eu comecei a trabalhar com as criangas, eu comecei a perceber que por
exemplo, pra trabalhar ciéncias na quinta séria, que é aquela experiéncia da agua e da terra... a filtracdo da agua. Eu
pegava, pedia pro meu ex-marido construir um monte de tranqueira, “olha, eu quero fazer uma experiéncia com o0s
meus alunos e eu quero assim, eu quero assado... vocé me ajuda?”. E ele muito... eu sempre brinquei que ele
parecia ser MacGyver, ele fazia um monte de engenhoca pra mim, entdo as vezes no final de semana quando
estdvamos em casa, a gente pegava o livro e eu falava “ah, vé isso pra mim, vamos fazer aquilo?”. Entdo eu sempre
trabalhei com esta parte do visual mesmo, da crianca ver, da crianca manipular... o que dava pra eu trabalhar com
esta parte, eu fazia, que eu acho, assim... e depois de muito tempo quando saiu, quando eu comecei a fazer os
cursos na Diretoria de Ensino, porque eu recebia os cursos como PCOP (Professora Coordendora de Oficina
Pedagdgica) pra depois passar para os professores, foi que eu comecei a entender um monte de coisas que eu ndo
entendia, trabalhar as competéncias e habilidades nos alunos. N&o é o contetido pelo conteddo, é vocé trabalhar a
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vivéncia do aluno, para fazer o aluno vivenciar, é vocé fazer, buscar a curiosidade deste aluno. Entdo eu sempre
trabalhei assim, sempre busquei. E 16gico que quando eu dava Fisica e Quimica eu tinha que estudar de manh,
durante o dia, para a noite aplicar, mas na area de ciéncias ndo, na area de ciéncias e de hiologia, eu que cagava nos
livros, buscava... pra trabalhar mesmo concreto, pra fazer eles vivenciarem isso, ver, fazer construcao de célula...
Entéo eu falava “Vamos construir uma célula. Como é que vocés véo fazer? VVocés vdo trazer macarrdo assim, vao
trazer palito assim, gel, vdo trazer pote, vao trazer isso... e vocés vao reproduzir aqui na sala de aula”. E eu
trabalhava com escola como é a nossa, escola modular, entdo eu entrava uma hora da tarde, por exemplo, com a
molecadinha das quintas séries e saia as seis e vinte. Entdo eu tinha que fazer alguma coisa diferente, eu ndo podia
ficar com eles ali sentadinhos, olhando, mandando escrever texto e ler texto e fazer exercicio e ficar olhando figura.
Eu j& buscava outras coisas que as criangas queriam fazer e eles, a grande maioria, adorava, a grande maioria
gostava muito das aulas.

T23

PESQUISADORA:
No caso, na sua época de professora em sala de aula, vocé comentou que ja tinha essa histéria dos temas
transversais...

T24

PROFESSORA D:

Os temas transversais tinha sim. Eu lembro mais até do que as competéncias e habilidades. Nos Gltimos anos que
entrou as competéncias e habilidades, que eu me lembro, que eu me recordo, que estavam muito... era uma coisa
assim muito nebulosa, ndo era muito clara, as pessoas ndo entendiam direito.

T25

PESQUISADORA:
Vocé chegou a trabalhar? Vocé usou isso? Esses cadernos? Esses Pardmetros Curriculares?

T26

PROFESSORA D:

A gente usava estas coisas, assim, pra fazer o planejamento. Entdo no planejamento, a gente pegava aqueles
cadernos verdes e fazia o planejamento em cima daquilo, “olha, é isso ai que vocés tem que seguir”. Entdo a gente
pegava e fazia o planejamento e depois pegava o livro didatico e era em cima do livro didatico que vocé ia
acompanhando. Entdo o que o livro didatico... eu buscava coisas diferentes no livro, porque ficar com o livro ali e o
aluno ler, ler, ler, pra mim ndo surgia efeito ndo.

T27

PESQUISADORA:
E vocé tem alguma experiéncia especifica, por exemplo, de relagdo do aluno com a comunidade? Com este
ambiente externo? Ou era mais a sala de aula mesmo? Esse ensino da biologia na sala de aula?

T28

PROFESSORA D:

Entdo eu cheguei a pegar aluno e levar para andar em volta na escola pra analisar o tipo de planta, por exemplo, o
tipo de folha... entdo pegava “olha, qual é a folha? Faz o desenho da folha, passa a méo nela, comeca a analisar,
ver...”. Fiz trabalho na nascente do Rio Tieté, eu acabei fazendo toda a parte da poluicdo da agua, do rio, aquelas
coisas todas. Fomos na nascente, ai toda a parte da estrutura da nascente, entéo todo esse trabalho da poluigdo, do
solo, da &gua, do ar. Eu levei, na época, eu tinha oito quintas séries, eu falei com eles, porque todo o trabalho,
qualquer, fosse um zoolégico, fosse fora, era tudo pra estudar, ndo era passear pra passear. Inclusive teve uma mée
uma vez, ela morava na frente da minha casa, que foi cobrado trés reais do 6nibus pra ir para o zooldgico para fazer
analise dos bichos e, assim, era pra ver o tipo de animal, como é que era, a caracteristica fisica dele, pelo etc., qual
o0 habitat dele, onde ele morava, o que ele comia, do que ele se alimentava... entdo ele ia no zoolégico porque 14 tem
toda estrutura e eles iam pesquisar e eles tinham uma quantidade que eles tinham que trazer pra mim, era um
trabalho. E fora isso, era uma aula super diferente, porque eles iam ver os bichos. E a mée ficou brava e me pediu...
foi 14 na escola, bébada, e chegou 4 e falou pra diretora que eu estava cobrando pra dar nota para os alunos. Eu
cheguei em casa quando ela falou isso pra mim e fui la na casa dela “Toma os seus trés reais, vocé pode mandar a
sua filha que ndo tem problema ndo, ela fazendo o trabalho e entendendo o que eu quero eu vou dar nota pra ela”. O
meu objetivo ndo era cobrar nada de ninguém, era que a crianga aprendesse e a gente como trabalha em escola de
periferia, muitas criancas nem o zooldgico conhecem, s6 vdo fazer algum passeio com a escola, entdo eu
proporcionava passeios, sempre fui de proporcionar passeios educativos, entdo era zoolégico, nascente do Rio
Tieté, Parque do Ibirapuera, tudo com fundo pedagégico mesmo, vocé vai la pra aprender tal coisa. E, 16gico, que
depois disso vocé tem a diversdo, tal, que vocé também nédo é uma carrasca, mas era bacana, eu gostava.

T29

PESQUISADORA:

Vocé chegou a relacionar, até este trabalho que vocé fez com o Tieté, com esta... a gente estd em uma &rea de
mananciais com inmeros conflitos, ndo sei a regido que vocé deu aula, mas talvez seja por esta area... Teve alguma
relacdo, porque eu estava conversando com a propria CA e ela estava comentando sempre acaba trazendo um pouco
desta realidade especifica para trabalhar o contetdo, pra relacionar o Tieté, o Pinheiros... Tem alguma coisa disso
no seu trabalho enquanto professora? ou ficou mais presente quando vocé trabalhou na formacéo de professores?

T30

PROFESSORA D:

Essa parte da represa, da Billings, da Guarapiranga, dos Mananciais e tal era mais pontual com uma turma ou outra,
mas eu também ndo fiz umas coisas com tanto afinco como o do Rio Tieté, poluicéo e tal, porque a gente atrela o
conteildo com aquilo que a gente esta... vai buscar o conteddo com aquilo que a gente estd passando. Eu ndo me
lembro, essa parte eu ndo tenho assim nada marcante, foi mais marcante, assim, na época da Diretoria, que ai pegou
muito forte essa regido, que era Billings, Guarapiranga, que ja € uma coisa mais atual também.

T31

PESQUISADORA:

Eu gostaria de voltar, que a gente falou de ONGs e tal e tem uma coisa do movimento ambientalista, que é um
engajamento politico mais forte, até pelo histdrico, a educacdo ambiental, ela surge de todo este histérico de um
movimento ambientalista, de luta em defesa do meio ambiente e tal, que vem desde a década de 60 e a minha
pergunta pra vocé é vocé tem alguma experiéncia que vocé mencione como politica? Ou de envolvimento ou
engajamento? E ai eu digo em um sentido amplo, pode ser o envolvimento em associacdo de bairro, de Moradores,
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Sindicato de Professores, em alguma relacdo que vocé entende como politica. Ndo precisa ser necessariamente um
engajamento de ser filiada a partidos...

T32

PROFESSORA D:

N&o, a Unica coisa que eu fiz assim mais de um movimento, que eu acho que é bem politico mesmo, foi o Abrago
Guarapiranga, que eu participei dois anos, mas assim mas como uma, como trabalhando na Diretoria que eu fui,
mas por conta propria mesmo, nada profissional. E o outro ano, porque a professora da minha filha falou do projeto
e ela “ah, mée, vai ter o Abrago Guarapiranga, eu quero ir, eu quero ir, eu quero ir...”, eu falei “Entdo vamos,
vamos sim no Abraco Guarapiranga”, entdo fomos juntas. E ela vivia, é a minha cagula, e ela vivia comigo, na
época, em tudo quanto era curso, ela estava quietinha no cantinho dela I e ela s6 escutando... E eu acho que ela era
uma crian¢a muita chata com a professora de ciéncias, porque tudo o que a professora de ciéncias falava, a maior
parte, principalmente nesta area de educagdo ambiental, |4 estava ela “Ah, ah, a minha mée... o curso com a minha
mée...” ((risos)) E a professora, eu acho que queria matar... ((risos)) porque ela estava sempre junto comigo, porque
0 curso era a noite e ndo tinha com que deixar, qualquer coisa, ai eu “Psiu, vamos comigo pra escola, s6 que vocé
ndo pode sair, fica quietinha ai...”. Ela ja era grandinha, ficava quietinha s6 escutando, sé escutando... Ela esta com
doze anos e diz que vai ser biéloga marinha, porque ela diz que adora mergulhar e quer mergulhar, adora os peixes
e o0s bichinhos do mar e os golfinhos, entdo ela quer ser bidloga marinha pra cuidar dos bichos do mar... “Entdo ta
bom”.

T33

PESQUISADORA:

Voltando nesta pergunta que eu fiz, de relagdo politica, internamente, eu digo voltado pra area de educagdo... a
gente tem, podemos fazer uma leitura, a luta pela participagdo em um projeto politico pedagdgico na escola, bem
estruturado, que hoje em dia é muito largado [solto] ou fica no papel... vocé entende que a sua participacdo na
propria Diretoria, entdo, proporcionando ou correndo atras de organizagdes pra aprimorar o trabalho, vocé entende
isso como um ideal seu?

T34

PROFESSORA D:

Ah, sim. Eu vejo bem, por que o que eu queria? Eu queria proporcionar um aprendizado diferente, que fosse
diferenciado com técnicas diferentes pra trabalhar a questdo ambiental, para o professor desenvolver com o alunos
uma questdo mais atual, de preservagdo mesmo do ambiente.... da crianca perceber “opa, ndo é tdo... olha isso pode
acabar, aquilo pode acabar, a gente tem que preservar, ndo pode gastar muita agua...”. Tem “n” coisas que a gente
tem que passar para as criangas porque... a propria questdo do lixo na rua, que eu acho isso um absurdo, qualquer
coisa voce esta ali jogando e depois os bueiros estdo todos entupidos, esta tudo alagado por ai e vocé ndo consegue
passar, as enchentes e tal, e por que sera? Ja comeca pelo papel de bala que se joga no chéo, entdo eu sempre
busquei... porque eu acho que a gente tem que conscientizar cada vez mais as pessoas, ai vocé fala da parte politica,
se tinha um envolvimento politico com isso tudo e tal... Eu nunca fui buscar esta parte ndo porque eu acho, pra falar
bem a verdade pra vocé, eu acho um tanto podre. Eu acho que os caras podem até ter um ideal para estar fazendo
aquilo, mas no fundo, no fundo, ele busca é outra coisa. [Mas vocé menciona isso em uma leitura mais da politica
partidaria? Porque a gente pode entender politica como um ideal...] E, é que nem voceé fazer a conscientizagio aqui
da molecada de ndo jogar o papel no chdo, por exemplo, vocé tem um ideal, vocé tem o seu ideal ali de estar indo
atras, mas nada de ir atras de politico ndo, essa parte ndo vai muito afim ndo. Mas, eu busco muito assim, da
consciéncia do cidaddo, de vocé chegar assim, as vezes o cara esta jogando um papel no chdo na rua e vocé falar
assim “oh, meu amigo, da pra vocé catar?”. No dia em que eu fiquei sabendo que estavam multando as pessoas no
Rio de Janeiro, eu falei “nossa, quando é que vai chegar aqui?”. Ai € uma acao politica, porque eu acho que ai é que
nem a gente... eu escutei na televisdo estes dias e eu concordo muito plenamente, as pessoas s6 comegam a mudar
o0s seus habitos, a partir do momento em que comeca a mexer no seu bolso, que nem o cinto de seguranga... faz
bem, é necessario, mas enquanto nédo teve a multa de que vocé tinha que andar com o cinto de seguranca, ninguém
usava, era raro 0s que usavam e mesmo 0s que usavam, “ah, sofreu um acidente, ficou todo machucado, se quebrou
por dentro, fez e aconteceu”... hoje voce...

T35

PESQUISADORA:
E como voceé vé esta busca da cidadania, dessa consciéncia do cidadao no ambito escolar? No trabalho da escola, no
trabalho educativo, vocé acha gue tem alguma relacdo? Tem uma importancia?

T36

PROFESSORA D:

Claro que tem, e eu acho que tem muita importancia. E é assim... eu acho que é um trabalho de formiguinha. E eu
acho que eu me identifiquei muito na Diretoria, porque... com o trabalho na Diretoria, porque quando o professor
apresenta o trabalho, ele apresentou um trabalho que ele desenvolveu em cinco salas, entdo eu tenho um retorno de
que todas aquelas criangas ou noventa, oitenta, ou cinquenta por cento que seja, das criancas daquele professor que
fez aquilo, ele foi influenciado em fazer aquele trabalho em fazer aquilo... Porque a gente sabe, em sala de aula, tem
aqueles que véo fazer e aqueles que ndo vao fazer. E o trabalho da Diretoria me motivava muito, porque eu via um
resultado maior. Que nem aqui, aqui eu posso conscientizar dez alunos, mas eu tenho mil alunos, entéo o universo é
muito pequeno, entdo parece que vocé ndo estd fazendo nada, as vezes vocé tem a sensagdo de que ndo estd
fazendo nada. Ainda mais eu que estou fora da sala de aula, eu ndo estou na sala de aula. E mais distante.

T37

PESQUISADORA:

Eu queria volta a este tema da cidadania, que me interessa pra pesquisa. Especialmente com relacdo a questdo da
participacdo, independente dela ser partidaria, mas a gente participa na sociedade, vocé mencionou da sua
consciéncia, vocé mora em um coletivo, eu ndo vou jogar o papel no chdo e tudo mais... eu busco até na minha
pesquisa entender um pouco isso, e eu acho que é dificil até pra quem esta na sala de aula, entender como que se
produzem processos educativos que vao auxiliar este individuo que esta em formagéo a participar numa sociedade.
E eu queria saber, se vocé traz alguma recordagéo da sua experiéncia que vocé vislumbra isso, que vocé vé indicios
destas questdes, por exemplo no trabalho que vocé fez de conhecer a nascente do Rio e entender como fica depois,
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isso pode ser um processo que movimente o individuo a ter um esclarecimento...

T38

PROFESSORA D:

Vocé falando tudo isso ai, o que me recordou foi uma coisa que eu nunca esqueci a fala da aluna... foi porque eu
sempre vim com um trabalho de conscientizagdo mesmo, de preservar a natureza, de ndo jogar papel no chéo e
fazer, acontecer... e um dia a menina veio pra mim e falou assim “professora, eu sei que a senhora vai ficar muito
brava comigo”, e eu falei “por que?”, “porque eu estava vindo la de baixo, do farol pra c4 e eu estava com um
chiclete na boca, um papel de chiclete e eu queria jogar no lixo e eu ndo tinha onde jogar, e aquele papel ficou na
minha mé&o, ficou na minha mao, ficou, ficou e eu falei ‘Ah, a Professora D que me desculpe’”. Pegou e jogou no
chdo. Ai eu falei pra ela “bom, foi o papel? E vocé n&o tinha um bolso? N&o tem uma bolsa”, “E, tinha”, “Ent#o,
voceé poderia ter jogado dentro”. ((risos)) Assim, é trabalho de formiguinha mesmo, é vocé fazer a pessoa pensar. O
fato da menina ter chego pra mim e ter falado “A Professora D que me desculpe”, é sinal de que ela ficou buscando
uma alternativa para ndo jogar o papel no chdo. E o exempo é por ai, é vocé pegar o pequeno, 0 minimo e
transformar no macro, s6 que é uma coisa a longo... muito tempo, aonde deveriamos todo mundo falar a mesma
linguagem, todo mundo trabalhar da mesma forma para conseguir... entdo quanto mais as pessoas tiverem o mesmo
pensamento, eu acredito que é mais rapido, vai funcionar melhor, por isso eu acho que estas associagdes, estas
coisas af funcionam mais... 0s cursos que sdo propostos pra trabalhar com isso e séo aplicados em sala de aula, eu
acho que deve dar bastante resultado. Eu ndo sei se eu consegui responder a sua pergunta...

T39

PESQUISADORA:

Que dificuldades vocé encontrou tanto pra trabalhar estas perspectivas de conscientizagdo ou dentro do espago
escolar especificamente? Pode ser em todos os niveis, da estrutura que a gente tem da educagdo em si, que eu acho
gue vocé tem uma experiéncia por ter trabalhado em diversas posi¢des...

T40

PROFESSORA D:

Olha, eu pra falar a verdade pra vocé, eu nunca fui barrada. Eu ndo tive problemas. A maior dificuldade é vocé
pegar um nimero muito grande de alunos, quarenta, quarenta e cinco alunos, e fazer com que eles fiquem prestando
atencdo em vocé numa horta, por exemplo, se vocé vai levar os alunos para a horta, ou vai levar para o jardim.
Vocé estd com quarenta e cinco alunos ali e vocé arrebanhar todos pra que eles te ougcam. Dependendo da faixa de
idade, vocé ndo consegue, entdo isso é um grande dificultador. Agora assim, a questdo de apoio de gestdo de escola
ou gestdo de qualquer érgdo que eu tenha participado, pra trabalhar eu sempre tive apoio, nunca fui barrada, nunca
teve problemas algum pra isso. Nunca tive... entdo o grande dificultador pra mim, na época, que eu achava... era
pegar a molecada de sexta séria, por exemplo, de 12 ou 13 anos e vocé fazer os quarenta, quarenta e cinco, que
naquela época era uma quantidade de alunos muito maiores na sala de aula e frequentes... era essa a dificuldade que
a gente tinha e eu acho que é essa que a gente tem até hoje, porque eles querem correr, eles querem brincar, estdo
com a cabeca do outro lado e a maior dificuldade era essa. [E com relacéo ao curriculo? Ao programa?] N&o tinha
ndo.

T41

PESQUISADORA:
E como vocé vé o progama hoje do estado? Hoje tem uma estrutura rigida, tem os cadernos do aluno, do
professor...

T42

PROFESSORA D:

Na verdade tem estes cadernos, mas estes cadernos o que eles fazem? Eles te ddo um norte de como vocé trabalhar
as competéncias e habilidades. Eu, particularmente, ndo peguei isso como professora, eu ndo peguei os cadernos
como professora, eu estava na diretoria quando eles foram implantados, entdo ndo trabalhei com eles
especificamente. Mas eu trabalhei com eles de outra forma, pra analise, pra ver o que tinha, pra participacdo de
cursos que a Secretaria da Educacdo fazia e a gente tinha que consultar os cadernos. Eu vejo que, na area de
ciéncias, os outros reclamavam muito das outras areas, na area de ciéncias, se o professor trabalhar da forma que
esta especifico no caderno, ele esta 6timo, porque ele da varias ideias e varias formas de vocé trabalhar o contetdo
de ciéncias da natureza diversificado. Fora isso, ele ndo altera muito a proposta daquilo que vocé trabalhava ja
anteriormente. Entdo, o que é? Vocé tem que trabalhar o conteddo especifico, mas desenvolvendo algumas
habilidades. A forma como vocé vai desenvolver esta habilidade é caracteristico a cada professor. Entdo o caderno
ele vem pra te dar um norte, eu vejo assim. O pessoal critica muito o caderno e tal. Nao, qual é o dificultador do
professor em relagdo ao caderno? E que ele tem que estar aberto a novas metodologias de trabalho na area de
ciéncias, ele tem que sair do comodismo, ele tem que estudar um pouco mais, ele tem que pesquisar um pouco
mais. Ele tem que fazer o que eu ja fazia a trocentos anos atras, 14 em cima do livro didatico, que na época nao tinha
nem internet pra pesquisar, hoje a gente joga no Google, acha um monte de coisas, haquela época néo...

T43

PESQUISADORA:

E vocé acha que esta competéncia e habilidade do préprio professor, ela tem relagdo com a relacdo dele com a
propria educacdo? Porque hoje em dia a gente vé que tem professores que realmente gostam de ser professores e
tem uma realizacdo em trabalhar com o aluno, em ter este retorno especifico e a gente vé, por um outro lado, uma
desvalorizacdo do professor, que leva a “n” coisas... ndo é um trabalho simples. Ou também a sobrecarga, porque
ele quer atingir um salério que seja suficiente para suas despesas ou ao que se almeja...

T44

PROFESSORA D:

Olha, eu ouvi ha uns bons anos atras, bem ha uns dez anos atras, que uma diretora de escola falou numa reunido pra
gente assim “Voceés estdo ai brigando por salario e eu vou dizer uma coisa pra vocés, tem professor que ganha
muito mal, mas tem professor que ganha muito bem”. E por que que ela falou isso? Porque tem professor que ele é
dedicado, que ele pesquisa, que ele vai atras, que ele estuda, que o caderninho pra ele ndo é nada, porque além do
caderninho ele estd no Google, ele esta nas revistas, ele estd em outros materiais que a gente tem, pesquisando e se
atualizando para passar para o aluno, buscar outras maneiras de trabalhar com os alunos. E ja existem professores
que o aluno porque pegou um livro que nao era aquele livro pra ler, mas porque o0 menino pegou la na prateleira da
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sala e abriu e comecou a ler e ndo era aquilo que ele mandou, ele quer tirar o aluno de dentro da sala de aula. E isso
eu te falo porque eu estou aqui, na gestdo, porque quando vocé estd na sala de aula, vocé ndo percebe isso, s6
quando vocé vem pra gestdo é que vocé comega a perceber. E hoje eu entendo o que ela me falou ha muitos anos
atras, que tem professores que ganham muito bem e tem professores que ndo. E quem sofre com isso sdo os alunos,
€ que vocé pegou um periodo da noite e o periodo da noite é um periodo quase que tranquilo, aonde vocé consegue
resolver toda a parte burocratica da escola, é no periodo da noite. No periodo da tarde, vocé ndo consegue ficar
cinco minutos, porque chove de criangas, porque vocé pega criancas de 10 anos, 11 anos até 13, 14 anos e eles
estdo na fase mais energética, com mais energia e o professor tem que estar assim, ele ndo tem que querer o aluno
ali caixinha “Sim, senhor. Sim, senhor”. Ele ndo consegue, hoje ndo existe mais isso, entdo o professor tem que
buscar, tem que estudar, tem que ver uma forma diferenciada, seja qual for a disciplina. Ele tem que buscar, ele tem
que fazer alguma coisa diferenciada. E € em cima das competéncias e habilidades que ele vai conseguir fazer isso, e
é em forma de projeto. A nossa escola buscou, hd muito tempo ja trabalhou desta forma e a diretora luta
incessantemente pra que continue assim, pra que noventa, noventa e nove por cento dos alunos consigam as
competéncias e habilidades necessarias pra se desenvolver, mas é dificil, porque a gente tem grandes problemas
com os professores. Outro dia eu falei e quase me bateram ali, “vocés ndo estdo satisfeitos com o salario, vocés séo
novos, procura outra coisa pra fazer, ndo a area da educacdo”. E assim, quem ndo estd na area da educacdo vai
pegar um salario... vai ver qual é o salario que esta ai fora? Estd um absurdo, entdo ele acaba vindo pra area da
educacédo porque indiretamente o salario até que é razodvel, ndo é um salario ruim, entdo ndo da pra reclamar do
salario, mas é facil reclamar do meu aluno.

T45

PESQUISADORA:

Uma das dificuldades que eu tenho ouvido, que vocé ndo mencionou, mas eu queria te perguntar, é com relagdo ao
tempo das disciplinas, especialmente pra trabalhar de forma diferenciada, porque as vezes vocé tem um trabalho
maravilhoso, mas o tempo desta disciplina ele tem o seu limite.

T46

PROFESSORA D:

Noventa por cento das vezes que eu falei destas ag¢bes, que eu falei para vocé, foi na escola modular, que foi
praticamente a Ultima escola que eu trabalhei, que o tempo é bem extenso. Vocé fica quatro, cinco dias com os
alunos. Por exemplo, biologia, eram duas aulas semanais, eu ficava quatro dias. Ciéncias que eram trés aulas
semanais, eu ficava de cinco a seis dias no mddulo com esta molecada, entdo entrava a uma e ficava a semana
inteira com eles, eu tinha que dar todo o conteido do bimestre nesta semana. Era de uma hora da tarde as seis e
vinte da tarde, todo contetdo ali, entdo da pra vocé trabalhar de forma diferenciada, como aqui. A escola aqui
também é modular e ela trabalha desta forma. Todo conteido do bimestre é dado neste periodo. Ja na época que eu
sai desta escola e eu fui pra uma escola aonde as aulas eram de cinquenta minutos, eu sofri muito. No entanto, o
projeto que eu desenvolvi com eles, eu ia fora do horario de aula. Eu tinha um grupo de pessoas e eu desenvolvi
fora do horario de aula. Eles iam mais cedo, eu chegava la as onze horas, a gente entrava a uma hora. Eu chegava as
onze horas, fichdvamos na biblioteca, no patio, nos reuniamos... cheguei a reunir os alunos na minha casa, muitas
vezes eles foram na minha casa, minha filha também estudava I4, entdo eles iam pra minha casa, ficavam l4 e
depois todo mundo ia pra escola. O tempo é muito curto, é pouquissimo. Se vocé pegar as aulas pulverizadas é
dificil. Eu desenvolvi muito isso, essas agdes, porque eu trabalhei em escola modular. Eu fiquei sete anos em escola
modular. Na pulverizada nédo foi tanto. O tempo é dificil mesmo, ai o professor tem que trabalhar fora do horario,
porque o0 outro esta... a ndo ser que vocé faca um projeto, que foi o que aconteceu no CL, que eu pra I4, eu sai do
LA que era médulo e fui pra I4, e ai no primeiro bimestre s6 foi pra eu me adaptar, porque eu ndo conseguia por
causa do tempo, quando eu via ja tinha passado. Eu falava “meu Deus, eu ndo tenho... o primeiro bimestre chegou
no final e eu ndo tenho nada, o que eu vou fazer?”. Ai comecei a juntar um trabalho, outro, e na Gltima semana,
vamos fazer um trabalho disso, entdo era um trabalho em grupo, mas ndo tinha... era uma coisa muito rapida, muito
simples que eu também buscava alguma coisa diferente pra dar pra eles. S no terceiro bimestre que a gente acabou
fazendo... porque juntou algumas professoras e alguns professores e eu continuava, ai vinha a de artes e fazia uma
parte, a de projeto de leitura fazia outra, a de matematica fazia outra, e entdo trés, quatro professores de diferentes
disciplinas, a gente conseguiu fazer, mas que foi raro também, porque nem todos os professores abragam o projeto e
querem trabalhar e o tempo ai é curto e so resta o tempo fora do horario de trabalho, que vocé ndo ganha nada e
muitas vezes o professor... muitas vezes ndo, nenhum professor esta disposto a fazer isso. E que eu nunca... na
época o meu marido trabalhava, ganhava muito bem, eu ndo tinha muita coisa pra fazer e era sé para 0s meus
alunos, entdo eu ndo me importava. Era de manhd mesmo, o meu marido saia pra trabalhar e sé voltava a noite e
quando ele chegava do servigo eu estava la, entdo estd bom, estava tudo feito, tudo resolvido, entdo nédo tinha
problema. ((risos)) Néo tinha questdo nenhuma, ele s6 falava “Vocé é louca, vai trazer essa molecada aqui pra
casa?”, “Vou, qual o problema? “, “Nenhum, sé toma cuidado, hein! Mas de onde eles sdo?”, “Sdo alunos da
escola”, “Veja la quem voceé vai trazer”, “Nao se preocupa ndo, sdo meus alunos, meus amigos”. ((risos)) E vocé
acaba criando um vinculo com os alunos muito forte. Acho que no momento que vocé da uma de louca muito forte,
eu sempre achei que eu era louca e todo mundo falava “Vocé é louca”. Eu ndo sou louca ndo, eu gosto das coisas
diferentes, eu gosto de fazer as coisas diferentes.

T47

PESQUISADORA:

Uma coisa que eu gostaria de saber, é sobre essa relagdo que se estabelece entre aluno e professor, também
vinculada a um curto espaco de tempo que se tem pra conhecer um aluno, geralmente, vocé da aula por um ano.
Vocé entende isso como uma diferenca? de criar esta relacdo mais afetiva? E também a questdo do tempo, se vocé
da aula no primeiro ano, no segundo ano...

T48

PROFESSORA D:
Isso faz uma diferenga muito grande. Até outro dia uma menina brincou comigo e perguntou “Professora D, por
que vocé sempre pega as quintas séries?”. Porque eu sou efetiva aqui de ciéncias e se eu voltar pra sala de aula, eu
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quero pegar a quinta, No ano seguinte eu quero pegar a sexta, N0 outro ano eu quero pegar a sétima e depois eu
quero pegar a oitava, porque eu quero completar o ciclo com eles. Porque eles ja sdo os meus alunos e eu ja os
conhego. Entdo todo ano eu pego a quinta série, pode ver, todo ano eu pego a quinta e a sexta. Toda atribuicéo, é
quinta e sexta. “Por que vocé s6 gosta de quinta e sexta?”. Ndo, porque eu quero cumprir o ciclo, porque eu acho
que esse vinculo com o aluno facilita muito. Ele ja te conhece, o primeiro ano vai meio que assim... o0 primeiro
bimestre principalemnte ele vai te testar até o Gtlimo limite dele. Um dia é um que testa, o0 outro é o outro, ai eles
vao querendo te enrolar, mas ai vai o primeiro bimestre, o primeiro ano... Mas dificulta muito, o fato de todo o ano
vocé comegar de novo, comegar, um ano vocé estd com a quinta, no outro vocé esta com a oitava, 0 outro vocé esta
com a sétima... ndo ter uma continuidade... Isso é melhor para os efetivos que podem estar escolhendo, que tem
condicéo de estar escolhendo, eu acho que é melhor. Pra que tem essa visdo, nem todos tem esta visdo. Tem uns
que querem a quinta série porque ele molda ali, ele ja sabe... vem da outra escola, “Olha, aqui é assim. Comigo é
assim, assim, assim...”. Ou pela faixa de idade que se adapta melhor, cada um tem uma linha de pensamento... A
minha é esta. Eu se pudesse pegaria quinta, sexta, sétima, primeiro, segundo, terceiro, até terminar, mas... porque
acaba ficando gostoso, acaba sendo um vinculo bem bacana com os alunos.
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PESQUISADORA:

Eu queria voltar um pouco a sua formagao com relagdo a educacdo ambiental, vocé mencionou, embora tenha tido
um envolvimento durante a sua atuacdo em sala de aula, vocé acabou se encontrando mais com a educagdo
ambiental em 2008 quando vocé estava na Diretoria de Ensino e o seu processo formativo foram nestes cursos para
professores, nestes projetos e talvez outros geridos pela Secretaria de Educacdo...
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PROFESSORA D:

Nesta fase foi onde eu percebi o quanto a educa¢do ambiental me agradava, entdo por isso que eu falei em 2008.
Porque eu fazia... assim como eu fazia de educacdo ambiental, eu fazia outras experiéncias, outras a¢fes dentro da
biologia. Tem &rea da biologia e das ciéncias que eu fago porque estd dentro do curriculo e vocé é obrigado, mas
ndo que eu ame de paixdo, por exemplo, astronomia. Esse negécio de ficar olhando para o céu, pras estrelas, tal... as
minhas filhas falam “Mé&e, olha como a lua esta linda!”, “E, est4 bonita!”, mas de ser apaixonada por isso... Tive
cursos também de astronomia, mas ndo chama a atengdo. Entdo eu fui proporcionando um curso aqui, fui
acompanhando, porque na minha cabeca funcionava assim, se eu estou proporcionando um curso para 0S
professores, que eu sou responsavel, eu tenho que participar do curso, é como se eu estivesse lecionando o curso.
Entdo eu participei de todos eles, estive junto e eu fui percebendo o quanto isso me agradava, entdo foi nesta fase...
se eu pudesse eu entraria nesta area e afim... mas também nunca fui atras, eu falo assim, mas também nunca fui
atras, porque pra deixar a educacdo agora, pra pensar... esta faltando cinco anos para me aposentar, entdo vamos
deixar do jeito que esta, que estd bom. Mas eu gosto, foi aonde eu percebi que eu gosto mesmo. Tem outras areas
da biologia que eu gosto, mas a paixdo mesmo foi esta da educagdo ambiental. Esta eu posso dizer. [Alguma area
especifica da educacdo ambiental?] Eu acho que toda a parte de recursos hidricos, a formagdo, esta parte de
poluigdo, polui¢do visual, poluicdo dos rios mesmo, desta questdo ambiental das represas, da formagdo das
represas, da Billings, a juncéo... ai vocé vai la e faz a visitagdo e mostra pro aluno o percurso das guas, que nasceu
aqui e esta indo, esta fazendo, esta enchendo... Ja fiz a visita disso, j& proporcionei... Comeca a entender, comeca a
perceber que vocé tem que manter aquilo 1a limpo, o ambiente limpo sem desmatar, sem fazer, sem que acontecer
para poder preservar a represa aqui, o leito do rio... Toda esta parte é bem atrativa, eu gosto.
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PESQUISADORA:
Vocé acha que a partir destas experiéncias que voceé teve... depois disso vocé acabou ndo entrando em sala de aula...
Vocé acha que seria diferente?
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PROFESSORA D:

Ah, completamente. Se eu acho que eu fui uma professora louca ((risos)), eu acredito que hoje eu vou ser muito
mais, muito mais louca de pegar os alunos e ir fazer caminhada com eles e pesquisar o percurso do rio e levar la e
ver a nascente e ir Ia no meio do mato ver o percurso que ele esta fazendo... Eu acho que eu vou ser muito diferente.
Vocé pensa que eu ja ndo pensei nisso? Nédo é uma coisa que é fora de cogitacdo, nao.
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PESQUISADORA:
Agradecimento.




