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RESUMO

A insercdo de tecnologias de informacdo e comunicagdo no processo educativo assume
diferentes facetas, entre elas a educacdo a distancia e o ensino semipresencial, por vezes
denominado de modalidade hibrida. Por conta da relevancia na vida contemporanea, seja na
atuagdo politica, cultural, econdmica ou na relagdo com o conhecimento, os saberes e
ferramentas técnicas perpassam o processo de escolarizagdo; isso ¢ reconhecido nos
parametros e diretrizes da educagdo brasileira e dos cursos de licenciatura. Por conta disso, a
formacao inicial deve abranger esses elementos. O objetivo deste trabalho ¢ analisar como foi
a dinamica dos projetos politico-pedagogicos de cursos de Licenciatura em Pedagogia durante
a pandemia de COVID-19 quanto a integragdo de tecnologias na educagdo. Foram
selecionadas universidades publicas paulistas, UNESP, UNICAMP e USP, em suas unidades
que oferecem o curso. Enquanto pesquisa documental, as fontes dos dados foram os projetos
politico-pedagdgicos, os eventuais documentos de adequacdo e alteracdes, as portarias e
resolucdes das universidades e seus portais sobre o ensino durante a pandemia. Verificou-se
que os projetos atribuem diferentes niveis de importancia e abordagens quanto as tecnologias
na educacgdo, mas todos os cursos contam com, pelo menos, uma disciplina obrigatéria que se
dedica a esse conteudo. Com a interrup¢do das atividades presenciais de ensino, houve
adaptagdes e transposi¢des para o ambiente virtual — no que foi denominado de ensino remoto
emergencial — e as atividades inexequiveis de maneira online foram postergadas. Apesar de
apresentarem contetidos relativos as tecnologias na educacdo, os projetos ndo foram
suficientes para dar continuidade ao processo de ensino durante a crise sanitaria, até porque
nao foram elaborados para tal circunstancia atipica, ¢ medidas institucionais de cada unidade
e das universidades foram determinantes para a realizacdo do ensino remoto. Ainda assim, 0s
cursos ndo se afastaram por completo de seus projetos. Serd interessante acompanhar as
futuras agdes institucionais advindas desse periodo de pandemia, sejam elas de aproximagao e
adaptacao com as modalidades a distancia e hibrida ou de distanciamento.

Palavras-chave: educacdo e tecnologia; formacdo de professores; ensino remoto
emergencial; projeto politico-pedagdgico; pandemia COVID-19.



ABSTRACT

The insertion of information and communication technologies in the educational process
assumes different facets, including distance education and blended learning, sometimes called
hybrid education. Due to its relevance in contemporary life, whether in political, cultural,
economic activity and in the relationship with knowledge, technical knowledge and tools
permeate the schooling process; this is recognized by the parameters and guidelines of
Brazilian education and teacher training. Because of this, initial training must cover these
elements. The purpose of this work is to analyze the dynamics of the political-pedagogical
projects of Pedagogy courses during the COVID-19 pandemic regarding the integration of
technologies in education. Public universities in Sao Paulo and their units that offer the course
were selected: UNESP, UNICAMP and USP. As documentary research, the sources of the
data were the political-pedagogical projects, the eventual documents of adequation and
changes, the legal documents of the universities and their portals on teaching during the
pandemic. It was found that the projects attribute different levels of importance and
approaches to technologies in education, but all courses have at least one compulsory subject
dedicated to this content. With the interruption of face-to-face teaching activities, there were
adaptations and transpositions to the virtual environment - in what was called emergency
remote teaching - and activities that were not feasible online were postponed. Despite
presenting content related to technologies in education, the projects were not sufficient to
continue the teaching process during the health crisis, especially because the projects were not
designed for such an atypical circumstance, and institutional measures of each unit and
universities were decisive to promote remote teaching. Even so, the courses have not
completely departed from their projects. It will be interesting to follow the future institutional
actions arising from this pandemic period, whether they would move closer to and adapt
distance and hybrid education formats or move away.

Keywords: education and technology; teacher training; emergency remote teaching;
political-pedagogical project; COVID-19 pandemic.
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1 INTRODUCAO

Esta pesquisa se desenvolve por conta do meu interesse na intersec¢ao entre as areas
de educacdo e tecnologia. Minha formacdo inicial em Licenciatura em Musica com
Habilitacido em Educacdo Musical pela Universidade Federal de Sao Carlos (UFSCar)
possibilitou meu contato com a educagdo a distancia (EaD) quando atuei como tutora virtual
no curso de Licenciatura em Musica a distancia da propria universidade, em parceria com a
Universidade Aberta do Brasil (UAB). O curso de capacitagdo para tutoria virtual, o estudo do
conteudo das disciplinas, a familiarizagdo com a plataforma e o acompanhamento dos alunos
despertaram meu interesse pela EaD e pelas possibilidades do uso de tecnologias de
informacao e comunicagao (TIC) no processo de ensino e aprendizagem, um aspecto que nao
foi abordado formalmente durante meu curso de graduagao.

Em especifico, a gestdo da formagao de professores, em relagdo ao uso de TIC, passou
a me intrigar, tanto que na pesquisa de mestrado, realizada nesta mesma instituicdo,
investiguei a percepcao de alunos e tutores sobre o ambiente virtual de aprendizagem (AVA)
do curso de Pedagogia semipresencial oferecido pela Universidade Estadual Paulista “Julio de
Mesquita Filho” (UNESP) e pela Universidade Virtual do Estado de Sao Paulo (UNIVESP).

Finalmente, no doutorado, com o conselho do meu orientador, Prof. Dr. José Luis
Bizelli, o professor Dr. Francisco Rolfsen Belda foi integrado como co-orientador, pela sua
atuagdo com tecnologia e educagdo com enfoque no desenvolvimento comunitario'.
Cogitou-se a ida aos EUA para um periodo sanduiche na Universidade de Brandeis,
especificamente, no departamento de Politica e Gestdo Social, cujo principio orientador ¢ a
justica social. Desse desejo, encaminhei meu projeto de pesquisa para o tema das tecnologias
digitais de informagdo e comunicacao (TDIC) em cursos de Pedagogia considerando temas
relativos a justica social; dessa primeira proposta, foi realizada uma investigagdo documental
nos projetos politico-pedagodgicos (PPP) de universidades publicas paulistas que foi
apresentada no XIV Encontro Ibero-Americano de Educacdo (EIDE) em Araraquara (SP) e,
posteriormente, publicada integralmente na Revista Ibero-Americana de Estudos em

Educacdo®.

' O curso Midia Digital para Desenvolvimento Comunitério é ofertado pela UNESP (So Paulo, Brasil) e pela
Universidade de Brandeis (Massachussets, EUA) para alunos internacionais. Disponivel em:
https://www.mediaddevelopment.org/. Acesso em: 4 fev. 2021.

2 Martinez, D. Emile G., Bizelli, J. L., & Reis, M. L. (2020). Cursos de Pedagogia: tecnologias digitais e justi¢a
social. Revista Ibero-Americana de Estudos em Educagdo, 15(esp4), 2611-2623.
https://doi.org/10.21723/riace.v15iesp4.14509.
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Esse projeto inicial, com a proposta do periodo sanduiche para o ano de 2020, foi
submetido a FAPESP para concessao de bolsa de doutorado no pais e, futuramente, periodo
sanduiche, mas foi rejeitado. Em janeiro de 2020, em reunido com os orientadores, ficou
decidida a reelaboracdo do projeto para a FAPESP. Nesse momento, as primeiras noticias
sobre COVID-19 me preocupavam. Antes de enviar o projeto novamente a FAPESP, em
margo de 2020, as medidas para contengdo do virus foram decretadas. Por conta da incerteza
quanto a retomada das atividades académicas e de mobilidade internacional, abandonei essa
proposta inicial de pesquisa.

Logo no inicio desse periodo, pensei que, além de manter os topicos de educagdo,
tecnologia e formagdo de professores em minha pesquisa, também iria considerar as
especificidades educacionais no momento da pandemia e seus reflexos nas futuras agdes de
formagdo e atuagdo docente. Acreditei que, durante a quarentena, seria capaz de reescrever
todo meu projeto, submeté-lo para uma bolsa (e ser aprovada) e elaborar os capitulos tedricos
para a qualificacdo. No entanto, por conta da singularidade, estresse ¢ ansiedade desse periodo
somados a frustracdo da rejeicao da bolsa no pais e impossibilidade de uma bolsa no exterior,
passei por um periodo de grande incerteza em relacdo a minha pesquisa; o que,
consequentemente, me deixava mais ansiosa e frustrada. Felizmente, ja havia cumprido os
créditos em disciplinas requeridos pelo programa e tive a oportunidade de continuar com
meus estudos de alemao pelo Idiomas sem Fronteiras. Também no segundo semestre de 2020,
publiquei, juntamente com os coautores, o trabalho anteriormente citado e assisti seminarios
online de diferentes instituigdes de ensino e pesquisa.

Ao conseguir lidar melhor com o nervosismo que a pandemia gerou, com anuéncia
dos orientadores, reescrevi o projeto considerando meu interesse consolidado em educagao e
tecnologia, com foco na formacao de professores, agora, adicionando mais um fator, que ¢ o
da pandemia de COVID-19 e as agdes educacionais realizadas nesse momento de crise para a
formacgao e atuagao docentes.

O avango tecnoldgico gerou inimeras mudangas sociais, econdmicas, culturais e
politicas, e entre essas mudangas estd a propria relacdo com o saber. O conhecimento técnico,
a acdo criativa e reflexdo critica sobre as tecnologias dominantes sdo necessdrias para a
formacao integral do ser humano e sua insercao social, dai a necessidade da escola se voltar
para esses conhecimentos € ter um corpo docente capaz de atuar em sala de aula dialogando

com a realidade e formando cidadaos capazes de estar inseridos na sociedade e agir sobre ela.
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O passo anterior a isso ¢ a formacdo de professores, que abrange elementos
tecnologicos enquanto conteudos, ferramentas e meios para a formagdo docente, inclusive,
para atender exigéncias legais.

Com a pandemia de COVID-19, as tecnologias digitais de informagdo e comunicagao
foram colocadas em destaque, permeando todos os niveis de ensino, contornando — ou
ignorando — a precariedade infraestrutural das instituicdes educacionais e do corpo discente,
com o objetivo de dar continuidade aos processos de escolarizacdo durante o periodo de
restricOes sanitarias.

Nesse contexto, foram elaboradas as seguintes questdes de pesquisa: como o0s projetos
politico-pedagdgicos inserem as tecnologias na educagdo durante a formagdo inicial de
professores? quais os elementos, legais e internos as instituigdes, sdo identificados nessa
inser¢do? como foi a institucionalizacdo dos elementos da pandemia pelas universidades?

A partir disso, estabeleceu-se o objetivo geral de analisar como foi a dinamica dos
projetos politico-pedagogicos de cursos de Pedagogia durante a pandemia de COVID-19
quanto a integragdo de tecnologias na educag¢dao. Em relagdo a abordagem, objetivo e fonte de
dados, esta ¢ uma pesquisa qualitativa, descritiva ¢ documental.

Na primeira secdo da tese, realiza-se a fundamentagdo tedrica sob a qual foram
analisados os dados encontrados. A segunda se¢do dedica-se a educagdo durante a crise
sanitaria decorrente da pandemia. Por fim, a terceira secdo apresenta o percurso metodoldgico

da pesquisa, os resultados e a discussdo. O trabalho encerra-se com as consideragdes finais.
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2 CONCEITOS E PRATICAS EM EDUCACAO E TECNOLOGIAE A
FORMACAO DE PROFESSORES

O ser humano e a natureza sdo compreendidos historica e socialmente, assim como
sua relacdo. Por vezes compreendida como obra divina, em contraposi¢do a criagdo humana, a
natureza existe precisamente porque existem seres humanos, € nossa agdo sobre esta, cria
novas naturezas, ou 0 que comeca a nos parecer natural. Nesse sentido de criagao,
humanidade e tecnologia caminham juntas.

Ao longo da histéria, o avango tecnoldgico foi, muitas vezes, impulsionado por
interesses bélicos, imperialistas e opressores. Essas relagcdes sociais € econdmicas que as
obras técnicas carregam em si para sua producdo e utilizagdo podem ser naturalizadas ou
ignoradas, o que coloca essas ideologias acima de qualquer questionamento e mudanga. Isso
ndo significa que a tecnologia em si seja condendvel, afinal, pode contribuir para a
preservagdo da humanidade e seu desenvolvimento em diferentes aspectos.

Seja a palavra falada, a impressdo ou a rede, as tecnologias de informacao e
comunicag¢do tém possibilitado diferentes praticas educacionais, sendo educacdo e tecnologia
uma tematica abrangente.

As diferentes expressdes, por vezes completamente em inglés ou contendo termos da
lingua inglesa, parecem assustar pela quantidade e até inconsisténcia de significados. Essa
qualificacdo da educacdo, além de revelar o zeifgeist, tem valor epistemologico e aproxima
experiéncias educacionais e trabalhos cientificos promovendo didlogo e referenciacao.

Antes de abordar educacdo e tecnologia, no que tange a este trabalho, far-se-4 uma
discussdo sobre o desenvolvimento tecnologico enquanto faceta socioecondmica e a propria
defini¢do de tecnologia. Em seguida, trata-se de duas areas de educagdo mediada por
tecnologia — educacdo a distdncia e ensino hibrido —, incluindo a atuagdo docente nesse
universo que, por sua vez, ficou evidenciado no periodo da pandemia.

A formacao de professores € o proximo tema abordado, com foco nas tecnologias na
educagdao e a formagdo mediada por tecnologias, aqui, abarcando a UAB e a UNIVESP,
ambas iniciativas voltadas a formagdo docente com uso de tecnologias digitais de informacao
e comunicagdo. Por fim, consideragdes sobre o projeto politico-pedagégico (PPP) encerram a
secdo; enquanto elemento da gestdo democratica, o PPP também ¢ o documento analisado

nesta pesquisa.
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2.1 Implicacdes sociais e econdomicas do avanco tecnolégico

Antes de tratar de tecnologia, cabe abordar o conceito de técnica sob o qual inimeros
autores se debrucaram. Sem delongar em termos filosoficos, destacam-se elementos de suas
argumentagoes.

Para Gasset (1963), o ato técnico consiste em uma a¢cdo humana intencional para
modificar a natureza satisfazendo uma necessidade, ndo s6 a necessidade de viver, mas de
viver bem, o bem-estar que o autor chama de “necessidade das necessidades”; para ele, o
conjunto de atos técnicos ¢ chamado de técnica. O autor considera a técnica moderna como
distinta de todas as outras e alerta para sua instrumentalidade, pois ela passa a ameagar a
propria existéncia humana®.

A modernidade e a ciéncia moderna também sdo temas para Habermas (1968) e
Heidegger (2007) em suas discussdes sobre a técnica. Novamente, a instrumentalidade da
técnica ¢ abordada, pois confere um aspecto de dominagao sobre o ser humano ao invés de ter
o ser humano como sujeito da técnica que, entdo, atua na dominagdo da natureza.

A partir dessa inversdo de sujeito e objeto, presencia-se a concepgdo de neutralidade

colocada pela ciéncia moderna, o que passa a ser questionado:

Uma técnica ndo € nem boa, nem ma (isto depende dos contextos, dos usos e
dos pontos de vista), tampouco neutra (ja que ¢ condicionante ou restritiva,
ja que de um lado abre e de outro fecha o espectro de possibilidades). Ndo se
trata de avaliar seus “impactos”, mas de situar as irreversibilidades as quais
um de seus usos nos levaria, de formular os projetos que explorariam as
virtualidades que ela transporta e de decidir o que fazer dela (LEVY, 2010, p.
26).

Nesse sentido, as técnicas advém de escolhas, de matéria-prima, ferramentas,
estratégias, processos cognitivos, que surgem da arbitrariedade, diversificando e, a0 mesmo
tempo, limitando o campo de ag¢des coerente com a intencionalidade.

Outro autor que aborda o tema, Pinto (2005) tem uma obra extensa sobre as diferentes
conceituagdes do termo tecnologia, entre elas a compreensdo do termo como o campo do
conhecimento a respeito da técnica. Também se destaca a concepcdao de tecnologia como
“conjunto de conhecimentos e principios cientificos que se aplicam ao planejamento, a

construgdo e a utilizacdo de um equipamento em um determinado tipo de atividade”

(KENSKI, 2011, p. 24).

3 José Ortega y Gasset viveu entre o final do século XIX e inicio do século XX. Tendo presenciado as duas
grandes guerras mundiais e seus reflexos, ¢ esperado que isso tenha influenciado suas reflexdes, assim como as
de seu contemporaneo Martin Heidegger.
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Lévy (2010) entende que falar sobre o ‘impacto’ das tecnologias revela uma percepgao
de que estas sdo algo além da sociedade e da cultura e, por isso, sdo absentas de valores
humanos: vieram de fora, como um meteoro, € por isso tém um impacto. Para o autor, ¢
impossivel separar o ser humano de seu mundo material, uma vez que € através dele que se
atribui sentido a vida; ao mesmo tempo que a humanidade cria e recria técnicas, essas técnicas
constituem a propria humanidade. Desta forma, ele ressalta a contextualizagdo sociocultural
da producao técnica para revelar e entender as relagdes, atores e instituicdes envolvidas.

As obras técnicas mais significativas sdo produzidas em nagdes dominantes € por
grupos economicamente privilegiados, o que ¢ mascarado por uma ideia de igualdade de
privilégios e pela naturalizagdo do processo produtivo; além de ser justificada, essa exclusao
ainda coloca os grupos privilegiados como benfeitores ao ponto de compartilharem os
avancos tecnoldgicos com os grupos que eles mesmos excluem e marginalizam para que estes
possam participar da “era tecnologica” (PINTO, 2005).

As politicas publicas e iniciativas de inclusdo envolvem, além da tentativa de oferecer
infraestrutura basica e equipamento tecnoldgico, o oferecimento e/ou imposi¢ao de conteudo
globalizado que invalida as realidades locais, sua cultura e historicidade. Moreira (2020)
também destaca que a importacdo e imposicdo de conteido e modelos ignoram e
estigmatizam as realidades de cada local. Como Martin-Barbero (2000) ironicamente diz
sobre a cultura de massa: “os paises ricos que inventem, que criem, € que a nos nos deixem
continuar copiando e aplicando” (p. 51).

Desta forma, pode-se falar no impacto das tecnologias precisamente em relagdo aos
grupos que sdo excluidos de sua producdo. Desconsiderando areas intrinsecamente ligadas a
industria, a universidade, em especial a drea das humanidades, assim como a 4area
educacional, estdo longe de serem o carro-chefe do desenvolvimento tecnoldgico, no sentido
de desenvolver, produzir e disseminar obras técnicas dominantes na sociedade. Novamente,
pode-se argumentar sobre o impacto das tecnologias na escola e na universidade,
precisamente por serem produzidas, assim como o conteddo por elas veiculados
massivamente, fora desses espacos € por atores que nao sao os que ali atuam.

Entende-se, entdo, que considerar os aspectos humanos por tras da producao técnica
pode revelar os impactos que as tecnologias tém em diferentes grupos, comunidades, regides e
paises. Essa contextualizagdo social, cultural e econdmica pode evitar a dissimulagdao da
exploracdo, marginalizagdo e exclusdo e refutar a faldcia da neutralidade técnica e

tecnologica.



20

Essa compreensdo também auxilia na desmistificacdo de que a tecnologia e os
aparatos tecnoldgicos sdo, em si, a ruina da humanidade e do processo educacional, pois, ao
mesmo tempo que condiciona a acdo humana, a tecnologia ¢ reflexo da propria pratica e
vilanizar as obras técnicas recai no que Lévy (2010) alerta sobre a ideia de que a tecnologia ¢
um ator autonomo, deslocando nossa aten¢do de toda a complexidade, atores e situagdes
responsaveis por isso. No outro extremo dessa perspectiva tecnocratica estd a concepgao de
que as tecnologias sdo uma panaceia e sua incorporacdo em diferentes esferas, com a
aquisicdo de equipamentos e¢ mudangas processuais, ¢ o suficiente para a superacdo de
dificuldades e limitag¢des, o que também ¢ um sofisma.

Como Kenski (2011) indica, citando também Marshall McLuhan, a familiaridade com
certas tecnologias e seu uso por muito tempo torna-as naturais ao ponto de pararem de ser
vistas como tecnologias. A dicotomizacdo entre humanidade e tecnologia, como as vezes era
usado na ficgdo cientifica para ressaltar o medo da humanidade ser controlada por méaquinas,
aqui, entende-se como uma descontextualizagdo da produgdo técnica e suas implicagdes
socioecondmicas; o vildo ndo € a tecnologia, mas os responsaveis pelo seu uso enquanto
mecanismo de exploragdo e exclusao.

Ainda que usar uma espada como bengala ndo faz com que ela deixe de ser uma
espada®, as obras técnicas ndo estdo determinadas pela sua producdo por conta da propria
capacidade humana de adaptagdo, ressignificacdo e recriagdo. Por mais que as tecnologias
condicionem o campo de agdo, a generalizagdo € injusta, por exemplo, a energia nuclear ¢ a
energia elétrica ndo podem ser colocadas no mesmo plano, como cita Lévy (2010). Toyama
(2010), ao relatar e analisar sua experiéncia com TIC para o desenvolvimento comunitario,
conclui que as tecnologias apenas amplificam as intenc¢des e capacidades humanas, nao sendo
possivel substitui-las.

Cada advento tecnoldgico cria um tipo de excluido e aumenta os graus e a
compreensdo sobre o que ¢ pobreza. Antes da palavra escrita, ndo existiam analfabetos
(LEVY, 2010); mesmo a propria defini¢do de pobreza varia conforme o desenvolvimento de
cada sociedade, e com a difusdo de equipamentos e dispositivos tecnologicos agrega-se mais

uma percepcao e nivel de pobreza:

A introdu¢do de novos produtos, que passam a ser indicativos de uma
condi¢do de vida “civilizada” (seja telefone, eletricidade, geladeira, radio ou
TV), aumenta o patamar abaixo do qual uma pessoa ou familia ¢ considerada

* Parafraseando Madeline Miller na obra The Song of Achilles: “you can use a spear as a walking stick, but that
will not change its nature”.
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pobre. Como o ciclo de acesso a novos produtos comega com 0s Tricos € se
estende aos pobres ap6s um tempo mais ou menos longo (e que nem sempre
se completa), hd um aumento da desigualdade. Os ricos sdo os primeiros a
usufruir as vantagens do uso e/ou dominio dos novos produtos no mercado
de trabalho, enquanto a falta destes aumenta as desvantagens dos grupos
excluidos. Em ambos os casos, os novos produtos TICs aumentam, em
principio, a pobreza e a exclusdo digital (SORJ; GUEDES, 2005, p. 102).

Segundo os autores, as politicas publicas buscam amenizar os impactos negativos
desse desenvolvimento tecnologico, e ressaltam que o acesso ou nao a rede ¢ um indicador
importante, embora insuficiente, para aferir a exclusdo digital, porque desconsidera a
qualidade e tempo de acesso e a relevancia e beneficios da rede para a pessoa.

Além disso, as tecnologias também podem agravar a precarizacdo do trabalho, ao
intensificar a jornada no emprego e automatizar tarefas, gerando mais desemprego. Enquanto
os mais ricos tém flexibilidade e mobilidade, os mais pobres estdo limitados aos espagos que
ocupam e, por vezes, dos quais sdo expulsos (BAUMAN, 1999).

Lévy (2010) indica que o ciberespaco apresenta resolucdes parciais a certos
problemas, ao mesmo tempo que gera um conjunto de novos problemas, pois também
proporciona novas formas de: isolamento e sobrecarga, dependéncia, dominacao, exploragdo e
“bobagem coletiva”. Se as obras técnicas dominantes refletem um processo de exploragdo e
exclusdo, e também geram novas formas de exploracdo e exclusdo, ¢ essencial promover a
sobrevivéncia material de todos e, a0 mesmo tempo, exigir transformagdes sociais para a
superagao dessas formas de violéncia.

As tecnologias digitais de informag¢do e comunicagdo (TDIC) compreendem a ciéncia,
os recursos € os métodos referentes a produgdo, armazenamento, transmissao, reproducao e
modifica¢do de informagdes realizadas com sistemas e aparelhos digitais.

O termo tecnologias, como colocado, se refere aos saberes, métodos e ferramentas de
uma area produtiva especifica — material ou imaterial (por exemplo: tecnologia agropecuaria,
tecnologias médicas) — e, também, aos conhecimentos relativos a técnica, enquanto produgao
humana intencional, seu desenvolvimento histérico e sua aplicagdo em determinados
dominios (tecnologia da internet, tecnologia do agucar).

A expressdo tecnologias de informagdo e comunicagdo (TIC) se define como o
conjunto de procedimentos e recursos relativos ao processamento de informagdes, em seu
objetivo essencial de mediar a comunicacdo, com diferentes propositos, como o

entretenimento e a instrucao.
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O termo digitais, por sua vez, especifica a codificagdo da informa¢do em um sistema
descontinuo de numeros que possibilita o armazenamento, reproducao e modificacao das
informacdes sem perda significativa de qualidade; ao contrario das informagdes analdgicas
que, por sua vez, sdo codificadas sequencialmente de forma continua, sujeitando a informacao
a perda de qualidade conforme sua manipulagio (LEVY, 2010). Ainda como representagio da
informagdo, o termo digital caracteriza aparelhos (relogio digital, camera digital), tipos de
producdes (arte digital, fotografia digital), processos e servicos (banco digital, marketing
digital) e fendmenos socioecondmicos (seguranca digital, inclusdo digital) possibilitados e
condicionados pelo sistema digital.

Por ser mais abrangente, o termo TIC ¢ mais popular que TDIC e engloba, por
exemplo, telefone, radio, televisdo e computador; por vezes, pode-se encontrar a expressao
‘novas tecnologias’ em referéncia as tecnologias digitais, ainda que essa conotagdo seja
relativa e imprecisa. Por vezes, a literatura dos anos 1990 a utiliza para se referir ao
computador e a internet, enquanto a literatura dos anos 2010 a utiliza para se referir a
inteligéncia artificial, por exemplo.

Considera-se o processo de escolarizacdo como responsavel institucionalmente por
proporcionar a pessoa as condigdes para sua inser¢do na sociedade. Uma vez que “o homem
transita culturalmente mediado pelas tecnologias que lhe sdo contemporaneas” (KENSKI,
2011, p. 21), estas sdo essenciais para promover a igualdade de oportunidades a todos os
individuos enquanto busca-se a propria eliminagdo das barreiras que causam essa
desigualdade. Conforme o que foi discutido, essa integragdo ¢ mais ampla que o uso

indiscriminado ou obrigatério de equipamentos ou dispositivos:

Analisar o papel que as tecnologias e as informagdes/imagens tém
desempenhado na vida social implica ndo somente explorar as caracteristicas
técnicas dos meios, mas buscar entender as condi¢des sociais, culturais e
educativas de seus contextos. Esse enfoque é primordial para perceber as
possibilidades que se estabelecem com o uso das modernas — algumas ja nem
tdo modernas assim — tecnologias (PORTO, 2006, p. 44).

A apropriacdo de tecnologias vai além da mudang¢a de comportamentos culturais,
sociais, econdmicos — 0 que, em si, justificaria seu estudo e problematizacao pelos sistemas
de ensino —; as tecnologias também alteram atividades cognitivas. A palavra escrita promoveu
um tipo de registro, padronizagdo e comunicagdo do conhecimento que reflete uma visdo de
mundo e influencia o fazer cientifico. O armazenamento e processamento de dados

possibilitados com os computadores também exteriorizam capacidades cognitivas humanas e
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as potencializam a um patamar antes impensado por conta das limitagdes do proprio cérebro.
E importante ressaltar que a sucessdo dos modos sociais de gestio do conhecimento —
oralidade, escrita e informatica — ndo substituem o antigo modo, eles se sobrepdem (LEVY,
1993); dessa forma, uma nova gestdo ndo elimina por completo as praticas e saberes
anteriores.

Essa sobreposi¢dao também ¢ considerada por Porto (2006) ao propor a agregagao de
novas tecnologias de informacdo e comunicagdo aquelas tradicionalmente presentes nas

escolas, ao invés da substituicdo, o que permite um maior didlogo com a realidade.

2.2 Educac¢ao mediada por tecnologias de informaciao e comunicac¢io

O processo de ensino sempre abarcou diferentes tecnologias ao longo da histdria. Nas
ultimas décadas, com o desenvolvimento acelerado das tecnologias de informagdo e
comunicacdo (TIC), no sentido de convergéncia midiatica e de producao e popularizagao de
dispositivos digitais, houve um aumento na quantidade e diversidade de iniciativas
educacionais que incorporam TIC ou sdo mediadas exclusivamente por TIC.

Essas tecnologias também s3o estudadas sob diferentes perspectivas, como das
habilidades técnicas, consumo mididtico critico, pratica artistica ou informacional e
abordagens socioculturais. Por trds dessas iniciativas e atuando no campo tedrico estdo
profissionais e organizacdes da area da educa¢do, tecnologia, filosofia, historia, politica e
design, tanto do setor publico quanto privado.

Aqui, a manifestacdo mais relevante da integracao das areas de educacao e tecnologia
¢ a educacdo a distancia (EaD). A modalidade a distdncia e a modalidade presencial tém se
aproximado, gerando iniciativas, cursos e disciplinas que recebem uma adjetiva¢do para
diferencia-las do presencial e da EaD; atualmente, identificam-se termos como
semipresencial, blended learning, educagao hibrida, aprendizagem hibrida, ensino hibrido,
cursos hibridos, modalidade mista ou cursos mistos. Apresenta-se, primeiramente, a educagao
a distancia e, a partir dai, as praticas que integram momentos a distancia e presenciais.

A EaD se estabeleceu no século XIX com a frequéncia de projetos na area,
organizacao institucional, medidas reguladoras e, também, avango tecnoldgico dos meios de
comunicacdo e de transporte, essenciais, na ¢€poca, para as atividades de ensino e
aprendizagem, com o envio de correspondéncias e material de estudo. Segundo Alves (2009),

em torno do ano de 1900 existiam anuncios nos jornais cariocas sobre cursos por
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correspondéncia, e a EaD se desenvolve juntamente com o uso da radio e da televisdo,
contando com iniciativas pouco significativas no cinema.

Moore e Kearsley (2008) fazem a seguinte definigao:

Educacdo a distancia é o aprendizado planejado que ocorre normalmente em
um lugar diferente do local do ensino, exigindo técnicas especiais de criagao
do curso e de instrugdo, comunicacdo por meio de varias tecnologias e
disposi¢des organizacionais e administrativas especiais (MOORE;
KEARSLEY, 2008, p. 2).

Observa-se que essa definicdo de educacdo a distancia ndo se limita a0 momento de
ensino e aprendizagem em tempos e lugares diferentes: além da pratica docente, sdo
consideradas as especificidades da gestdo e da organizacdo. Por conta disso, utiliza-se o termo
educacao, ao invés de ensino a distancia.

Essas condi¢des demandam intencionalidade, planejamento, execucao e avaliagdo. O
estabelecimento de uma infraestrutura basica e adequada, a capacitacdo profissional ou
contratacdo de pessoal qualificado, o planejamento e execugdo de sistemas de
acompanhamento e avaliacdo e o desenvolvimento de estratégias de financiamento sao
elementos constituintes na oferta de um curso ou disciplina a distancia.

A legislacdo brasileira valida, incentiva e regulariza a oferta de cursos e disciplinas
mediadas por tecnologias, além de normalizar institui¢cdes de ensino exclusivas nessa
modalidade. A integragdo de TIC na educagdo bdsica e ensino fundamental também ¢
considerada.

Na legislagdo brasileira, a EaD ¢ definida como:

[...] a modalidade educacional na qual a mediagdo didatico-pedagogica nos
processos de ensino e aprendizagem ocorra com a utilizacdo de meios e
tecnologias de informagdo e comunicacdo, com pessoal qualificado, com
politicas de acesso, com acompanhamento e avaliagdo compativeis, entre
outros, ¢ desenvolva atividades educativas por estudantes e profissionais da
educacdo que estejam em lugares e tempos diversos (BRASIL, 2017a, p. 3).

O Decreto n°. 9.057, de 25 de maio de 2017, citado acima, regulamenta o artigo 80° da
Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (LDBEN), que trata da educagao a distancia,
e muda a defini¢do utilizada anteriormente para acrescentar que a modalidade conta com

pessoal qualificado e sistemas de acesso, acompanhamento e avaliagdo, ‘entre outros’. Esse

> O artigo 80 da LDBEN foi regulamentado anteriormente pelo Decreto n°. 5.622, de 19 de dezembro de 2005,
que, por sua vez, foi revogado em 2017.
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artigo também indica que o Poder Publico ird incentivar “programas de ensino a distancia, em
todos os niveis e modalidades de ensino, e de educacao continuada” (BRASIL, 1996).

Destaca-se o intervalo de quase um século entre as primeiras iniciativas educacionais a
distancia no pais e a primeira menc¢do da modalidade na legisla¢do brasileira. Desde o inicio
do século XX existem registros de educacdo a distdncia no Brasil, ainda que sob outras
nomenclaturas e com o uso de diferentes tecnologias, mas somente no final do século, no ano
de 1996, ¢ que a legislacao brasileira reconhece a modalidade na LDBEN. Essa demora ¢ um
dos elementos que contribuiu para a visdo negativa da modalidade.

A LDBEN também aborda a EaD em outros momentos. O artigo 81 permite a
“organizacdo de cursos ou institui¢des de ensino experimentais” considerando os dispostos da
lei; um dos aspectos experimentais pode ser a mediacao tecnoldgica. O § 3° do art. 47
estabelece a obrigatoriedade da presenga de professores e alunos no ensino superior “salvo
nos programas de educagdo a distancia”. Também fica disposto que a formagao docente pode
incluir TIC, aspecto que sera abordado mais adiante.

O suporte legal, o surgimento de organizagdes na area ¢ a realizagdo de eventos e
publicacdes cientificas ajudaram no avango da EaD no pais e, mais recentemente, pode-se
observar o crescimento no numero de matriculas, também por conta do advento e
popularizagdo da rede mundial de computadores. O Grafico 1 mostra a quantidade de

matriculas em cursos a distancia entre 2009 e 2018.

Grafico 1: Matriculas contabilizadas desde 2009.
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Fonte: ABED (2019). Disponivel em:
http://abed.org.br/arquivos/CENSO_DIGITAL EAD 2018 PORTUGUES.pdf. Acesso em: 5 jul. 2021.

O Censo da Educagdo Superior indica que o aumento de ingressantes em cursos de
graduacao aumentou entre 2019 e 2020, por conta, exclusivamente, da modalidade a distancia

(INEP, 2020a).
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Apesar de ser a distancia, essa modalidade de ensino compreende atividades
presenciais, tanto que as universidades a distdncia contam com sede e polos presenciais. As
atividades presenciais realizadas nos polos das institui¢des a distancia sdo apresentadas no

Grafico 2, em numeros absolutos.

Grafico 2: Atividades realizadas nos polos.
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Acesso em: 02 mar. 2022.

Apesar das atividades realizadas nos polos apresentarem pouca varia¢do entre 2018 e
2019, o censo ABED 2019-2020 identificou uma diminui¢ao de 70% para 61,8% no numero
de instituigdes com polos presenciais.

Se a modalidade a distancia conta com momentos presenciais, a modalidade presencial
também vem adotando momentos a distancia. Castells (2008) e Lévy (2010) observam que as
universidades, ha algum tempo, vém incorporando cada vez mais momentos de ensino e de
aprendizagem online com os momentos in loco. Mill (2016) ressalta a importancia de
perceber a complementaridade e riqueza de ambas as modalidades, pois a educacao ¢ o que as
define. Assim, essa incorporacdo pode ocorrer de varias formas, com diferentes abordagens
pedagogicas e niveis de intensidade de uso de TIC, por exemplo, por complementagdo entre
momentos presenciais e a distancia ou, até mesmo, somente como averiguacao de assiduidade

e aplicagdo de provas. Assim, verifica-se uma mudanca nas terminologias utilizadas.
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No Brasil, a oferta de disciplinas a distancia em cursos presenciais foi oficializada
com a Portaria n°. 4.059, de 10 de dezembro de 2004, do MEC, desde que nado excedesse 20%

da carga horaria total do curso. O documento faz a seguinte defini¢ao:

[...] caracteriza-se a modalidade semi-presencial como quaisquer atividades
didaticas, modulos ou unidades de ensino-aprendizagem centrados na
auto-aprendizagem e com a mediacdo de recursos didaticos organizados em
diferentes suportes de informagdo que utilizem tecnologias de comunicagéo
remota (BRASIL, 2004).

Novamente, a mediagdo tecnoldgica ndo ¢ suficiente para delimitar a area, por isso a
incorporagao do conceito de autoaprendizagem. A Associagdo Brasileira de Educacdo a
Distancia (ABED) adotava essa definicdo de semipresencial para realizar o Censo EAD.BR,
no entanto, a associagdo percebeu que as instituicoes de ensino que participam da pesquisa
ndo definiam a modalidade somente com base na portaria acima. Dessa forma, o censo de
2018 indica as defini¢des utilizadas. A maioria ndo declarou qual significado atribui ao termo

e o percentual restante das instituicdes indicou os seguintes significados:

[...] cursos regulamentados, originalmente presenciais, com até 20% da carga
horaria oficial ministrada a distancia (28,15%); cursos regulamentados,
originalmente a distdncia, com alguma carga horaria presencial obrigatéria
(17,3%); cursos regulamentados presenciais que incorporam tecnologias as
praticas docentes, sem alteracdo oficial da carga horaria; por exemplo, cursos
presenciais que se utilizam de aprendizagem hibrida, sala de aula invertida
ou aprendizagem adaptativa (7,33%) (ABED, 2019, p. 41).

Além disso, a portaria previamente citada foi revogada pela Portaria n°. 1.134, de 10
de outubro de 2016, a qual ndo utiliza mais o termo semipresencial. A nova redagdo indica
que as instituigdes de ensino superior com pelo menos um curso reconhecido, podem ofertar
disciplinas na modalidade a distancia, desde que essas disciplinas ndo ultrapassem 20% da
carga horaria total do curso, limite estabelecido desde 2004.

Essa portaria foi revogada pela Portaria n°. 1.428, de 28 de dezembro de 2018, que
indica a possibilidade de ampliacdo do limite de 20% para 40% desde que a IES atenda certos
critérios: credenciamento nas modalidades a distancia e presencial; Conceito Institucional
(CI) igual ou superior a 4; e curso de graduagdo a distdncia com Conceito de Curso (CC) igual
ou superior a 4 e que tenha a mesma denominagdo e grau do curso presencial. Ficam
excluidos os cursos da area da saide e engenharias. Essas exigéncias foram retiradas pela

Portaria n°. 2.117, de 6 de dezembro de 2019 (que revogou a Portaria n°® 1.428), assim
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facilitando a oferta da carga horaria em EaD. Atualmente, fica excluido somente o curso de
Medicina.

Essas portarias mantiveram certos elementos desde a de 2004, como a realizacao de
atividades e encontros presenciais, especificacdo clara no projeto do curso e matriz curricular
da carga horéria e atividades a distancia e oferta de tutoria por profissionais qualificados. A
partir de 2018, com o aumento da carga horaria a distancia, podendo chegar a 40%, as
portarias indicam a necessidade de informar aos alunos que parte das disciplinas sera
realizada desta forma.

No Censo EAD.BR de 2019-2020, a ABED questionou as institui¢des sobre o grau de
digitalizagdo de seus cursos para, novamente, rever o conceito de semipresencial: se a
institui¢do oferta entre 20% e 40% do curriculo de maneira online, seus cursos sao
considerados como semipresenciais ou hibridos, termos usados como sinénimos nesse caso.
Ressalta-se que, conforme o censo, 48,65% das institui¢cdes respondentes oferecem até 20%
da carga horaria dos cursos presenciais a distancia e apenas 6,08% oferecem até 40% da carga
horéria a distancia; mesmo sem contabilizacdo de carga hordria, cursos e aulas presenciais
contam com repositdrios de contetidos digitais e LMS (Learning Management System).

Nesse contexto, EaD e ensino semipresencial — e aqui ¢ ensino, pois a gestdo e
estrutura organizacional se localizam na modalidade a distdncia ou na presencial —
compartilham similaridades. Entre elas, estdo os recursos utilizados, como indicado no

Grafico 3.
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Griafico 3: Recursos educacionais oferecidos aos alunos em cursos totalmente a distancia e
semipresenciais.

92,6%

Teleaulas 81.8%

Textos digitais 83,7%
(artigos, apostilas, capitulos de livros ete.) 78,2%

81,5%
Livros eletrénicos (e-books) 75 .50

Videos de diferentes géneros 77,8%
que n&o sejam teleaulas 69,1%

69,6%

Objetos digitais de aprendizagem 56,4%

55,6%

Audios (podcasts, misicas etc.) 44 6%

45,2%
Simulagdes on-line 35 506 |

Livros impressos

52,7%

34,1%

Jogos eletrénicos

Impressos que ndo sejam livros
(apostilas, capitulos de livros etc.)
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Recursos adaptativos 37 30

Percentual

B Totalmente a distdncia B Semipresenciais

Fonte: ABED (2019). Disponivel em:
http://abed.org.br/arquivos/fCENSO_DIGITAL EAD 2018 PORTUGUES.pdf. Acesso em: 18 fev. 2021.

Percebe-se grande proximidade entre as modalidades quanto aos seus recursos,
existindo uma diferenca maior nos livros e materiais impressos, que sdo mais utilizados no
semipresencial, e nas teleaulas e videos, objetos digitais de aprendizagem, audios, simulagdes
online e jogos eletronicos, que sao mais utilizados em cursos totalmente a distancia.

O perfil dos alunos de cursos a distancia também difere dos alunos presenciais. O
Censo EAD.BR (ABED, 2019) revela que a maior parte dos alunos a distancia estd na faixa
etaria entre 26 e 40 anos, apresentando uma drastica queda no niumero de alunos com mais de
41 anos. O Censo da Educacdo Superior (MEC/INEP, 2021), ao estipular a mediana com os
dados levantados, aferiu que a idade média dos ingressantes em cursos de graduacdo
presenciais ¢ de 24 anos e dos ingressantes a distancia ¢ de 31 anos. Esse perfil discente de

idade mais avangada também ¢é observado em cursos semipresenciais:

Nesse contexto, ¢ importante considerar que as modalidades a distincia e
semipresencial sdo procuradas por um publico ja adulto, em fase de
formagao profissional ou continua, com mais autonomia, porém com menos
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disponibilidade de horario e menos possibilidades de deslocamentos (ABED,
2019, p. 52).

Entre as caracteristicas apresentadas acima, a que parece menos geral ou comum ¢ a
da autonomia. As pessoas que procuram e se matriculam em cursos a distdncia e
semipresenciais o fazem por um conjunto de motivadores e t€ém expectativas quanto ao curso,
informados sobre sua dindmica e exigéncias, ainda que ndo saibam exatamente como serd a
experiéncia, afinal, para muitos, pode ser o primeiro contato com o ensino mediado por
tecnologia.

Embora o estudo a distdncia ajude a desenvolver certo conjunto de habilidades e
atenda a certas demandas discentes, como a flexibilidade de tempo e espago do ensino e
aprendizagem, também o priva de desenvolver outro conjunto de habilidades e de vivenciar
outros tipos de experiéncias, por exemplo, a convivéncia social em um campus universitario.

Além do semipresencial, ¢ possivel encontrar outro termo, em inglés, que se refere a
articulacdo entre o presencial e a distancia. Blended learning ¢ definido como uma integracao
de dois componentes principais — a aprendizagem face-a-face ¢ online — de maneira a
reconceituar e reorganizar ambas as dindmicas em relagdo as necessidades e limitacdes do
contexto especifico; dessa maneira, os momentos de ensino e aprendizagem presenciais e
virtuais ndo se adicionam ou se sobrepdem um ao outro de maneira desarticulada
(GARRISON; KANUKA, 2004).

Hofmann (2006) revela que uma das perguntas que mais recebe quando aborda
blended learning € “o que pode ser ensinado online?”. Para a autora, ¢ importante se focar nos
objetivos de aprendizagem ao invés do conteudo e considerar os seguintes aspectos: alguns
objetivos de aprendizagem sdao mais efetivos em sala de aula tradicional, como vivéncias em
laboratérios; a necessidade de um especialista ndo implica, necessariamente, que € preciso o
ensino in loco, sua presenga sincrona em ambiente virtual pode ser o suficiente para
demonstragdo e instrugdo; e, se os objetivos de aprendizagem sdo relativos a memorizagao,
podem ser melhor alcangados em abordagens autodirigidas realizadas em aulas expositivas ou
em ambiente virtual; caso seja um tema avangado que gere duvidas e esclarecimentos, entdo a
abordagem autodirigida talvez ndo seja a mais adequada. A partir dessas consideragdes, a
autora afirma que ndo existe um modelo fixo para planejar e implementar programas hibridos,
€ que esses programas nao precisam fazer uso de midias caras.

A autora ressalta, ainda, a importancia de valorizar todos os momentos e materiais —

sincronos e assincronos, online, leitura, exercicios — dessa forma, estudantes também irdo
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valorizar os diferentes aspectos do programa, caso contrario, eles podem ter a impressao de
que s6 os momentos e atividades sincronas e/ou presenciais sao importantes e negligenciam
os outros aspectos da formacgao hibrida, assim, “a tecnologia, ndo a implementacao, sera vista
como ineficaz” (HOFMANN, 2006, p. 35), e isso dificulta a realizacdo de futuros projetos
nesta modalidade.

Bris, Valverde e Hernandez (2015), ao analisar a reinsercdo de alunos no ensino
superior em 14 programas de licenciatura hibridos voltados a adultos trabalhadores, ressaltam
a importancia do desenvolvimento de habilidades digitais e a recuperagdo de estratégias de
aprendizagem, condizentes com as abordagens utilizadas no curso, para o sucesso do
estudante em seu percurso formativo e futura conclusdo do curso. O modelo hibrido foi
pensado, inclusive, por conta de sua flexibilidade de tempo e espago, pois os alunos t€m
limitagdes quanto ao deslocamento ao campus para realizar seus estudos. Para tanto, a
primeira disciplina oferecida ¢ “Estratégias de aprendizagem e habilidades digitais”, que dura
7 semanas e conta com 4 unidades: habilidades de aprendizagem online, caracteristicas da
aprendizagem adulta, estratégias de aprendizagem adulta e avaliacdo e portfolio de
evidéncias.

O trabalho dos autores mostra que a hibridez foi além da inser¢do tecnologica e
abrangeu diferentes abordagens de ensino, como a aprendizagem baseada em problemas,
casos e projetos, além disso, a avaliagdo foi feita de diferentes formas (autoavaliacao,
co-avaliagdo e portfolios). Ao entrar no ensino superior, esses alunos aprenderam os aspectos
relativos as tecnologias usadas e as abordagens pedagdgicas, além de se familiarizar com a
aprendizagem na vida adulta. Nesse sentido, o curso blended, ou misto, como o0s autores se
referem, apresenta propostas inovadoras e coerentes para atender o publico-alvo,
oferecendo-lhe condigdes para realizar e concluir o curso.

O termo em portugués comumente utilizado para se referir a blended learning ¢
aprendizagem hibrida. Ressalta-se, no entanto, que a hibridez em relacdo a educagdo pode
indicar diferentes aspectos, como curriculo, conteido e metodologia que sdao abordados de
maneira diferente da denominada tradicional. O termo modalidade mista também pode ser
encontrado como tradug¢do de blended learning. Ainda por cima, a utilizagdo do termo
blended antecedido por modalidade, curso ou disciplina também pode ser encontrada.

Adotaremos aqui a palavra hibrido(a) para se referir ao ensino, aprendizagem e
iniciativas educacionais que articulam momentos de ensino e aprendizagem presenciais € a
distancia. O termo semipresencial ndo sera utilizado por conter na nomenclatura uma das

modalidades de ensino — presencial —, e assim destaca esta em detrimento da outra — a
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distancia (apesar que isso seria coerente ao se referir a cursos presenciais que posteriormente
adotaram uma carga horaria a distancia). Com intuito de permanecer na lingua portuguesa,
também sera evitado o uso do termo blended. O termo misto(a) nao sera utilizado por ter uma
popularidade menor que hibrido.

Além da aprendizagem hibrida, vale ressaltar outras duas areas: online learning
(aprendizagem em rede) e m-learning (mobile learning - aprendizagem movel). Embora
carreguem similaridades e complementaridades, cada conceito pode se referir a um conjunto
especifico de abordagens pedagogicas e modelos de gestdo, assim, a tecnologia utilizada ndo ¢
determinante nem informagdo suficiente para compreender imediatamente como ocorre o
ensino e a aprendizagem, da mesma forma que dizer ensino presencial ndo indica quais tipos
de abordagens, avaliacdes e praticas sdo realizadas, apenas que ocorrem presencialmente.

M-learning pode ser considerada a aprendizagem realizada através de dispositivos
moveis, como smartphones e tablets, e que implica a mobilidade do estudante. Basak, Wotto e
Belanger (2018), ao realizar um levantamento sobre as diferencas e semelhangas entre
d-learning, e-learning e m-learning, identificaram vantagens e desvantagens de m-learning
apontadas pelas pesquisas encontradas. As vantagens sdo: acessibilidade, interatividade,
imediatismo,  adaptabilidade, colocagdo das atividades instrucionais, barato,
entrega/disponibiliza¢do de conteudo multimidia, diminui custo de treinamento, habilidade de
comunicagdo, melhor gestdo, flexibilidade de espacos de aprendizagem, portabilidade,
motivacdo e aberto a sociedade. Quanto as desvantagens, foram encontradas as seguintes:
tamanho da tela e tamanho da chave, largura de banda necessaria, memoria limitada (do
dispositivo), formato de arquivo especifico, obsolescéncia, custo, distragdo e atitude negativa
dos pais.

Nesse contexto de articulacao entre abordagens pedagdgicas e tecnologicas e pressoes
externas para adocdo de inovagdes técnicas ou modificagdes curriculares, a atualizacdo por si
s6 ndo € argumento suficiente; por vezes, ao serem confrontadas com as novidades, praticas

anteriormente estabelecidas podem ser as mais condizentes:

[...] é conveniente questionar-se sobre o motivo das mudangas, ou sobre os
interesses delas decorrentes, com o objetivo principal de apontar o foco de
atengdo para aqueles aspectos que podem interessar mais aos educadores e
ajudar os alunos, mas também para poder desenvolver todo o potencial que
as novas ferramentas ainda podem mostrar (MIGUEL-REVILLA, 2020, p.
1134, traducdo nossa).
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Certas areas da literatura sobre educagao e tecnologia abordam o potencial de técnicas
ou dispositivos, no entanto, ¢ importante ressaltar o que foi pesquisado. Ha muito que se
passou da especulacao para a realidade, sendo possivel elencar as vantagens e desvantagens,
praticas de sucesso e de malogro em tecnologias na educacdo, e identificar interesses
socioecondmicos que permeiam e influenciam as atividades educacionais e de pesquisa.

O desenvolvimento tecnoldgico atual ¢ frenético. Dispositivos ficam rapidamente
obsoletos e aplicativos necessitam de constante atualizacdo. Lévy (2010) indica que enquanto
discutimos sobre as aplicagdes e reflexos de certas técnicas, alguns usos ja foram
consolidados, pela populagdo em geral ou por instituigdes. Por exemplo, servigos
governamentais estdo sendo oferecidos por meio eletronico: documentos antes impressos
agora sao digitais, o agendamento de servicos também pode ser realizado online e, as vezes,
sdo feitos exclusivamente dessa forma. A exclusdo digital, nesse sentido, implica na negacao
de direitos basicos.

Sendo assim, o treinamento técnico quanto a utilizagdo de aparelhos digitais e acesso a
rede tem seu valor enquanto meio de agdo cidada e, idealmente, ¢ acompanhado de
pensamento critico e contextualizado.

Crawford (2018), professora da area de direito na universidade de Harvard, adverte
que o isolamento da area tecnologica ¢ uma ameaca a democracia e defende a aproximagao de
policy makers de tecndlogos e vice-versa; segundo ela, existe uma area interdisciplinar
negligenciada pelas universidades, que € a tecnologia para o interesse publico que capacita os
estudantes, de todas as areas, a pensar sobre as implicagdes éticas e sociais de tecnologias
digitais de maneira a agir sobre problemas publicos reais em beneficio da justica e da
equidade.

Transpondo essa ideia para a Educacgdo, o distanciamento de licenciados, seja em
Pedagogia ou em outras éareas, de iniciativas educacionais com o uso intenso de tecnologias,
também ¢ uma ameaca a Educacdo, pois esvazia esses espagos de profissionais que t€ém
formacdo e conhecimento na area, relegando as atividades pedagogicas a tecnologos ou

designers.

2.2.1 A atuacio docente em EaD e ensino hibrido

O professor ¢ uma figura que existe ha milénios, e suas responsabilidades e demandas

vém mudando ao longo da historia. Assim, a atua¢do pedagdgica contemporanea na EaD e em
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iniciativas hibridas, apesar das diferencas do ensino presencial, se encontra, por assim dizer,
‘no mesmo barco’.

A Resolugao CNE/CP n°. 2, de 1° de julho de 2015, define profissional do magistério
da educagdo basica como aquele que exerce atividades pedagdgicas, de docéncia e de gestao
educacional nas diversas etapas e modalidades da educagdo, ali incluida a educagdo a
distancia.

Embora exista uma terminologia variada para se referir ao profissional pedagogico a
distancia, as atribui¢des e responsabilidades dos profissionais envolvidos sdo semelhantes.
Comumente, existe aquele: responsavel pela elabora¢do do curso ou disciplina (ementa,
distribuicdo da carga horéaria, elaboragdo das avaliagdes e percurso formativo), responsavel
pelo acompanhamento dos alunos durante o processo (tirar davidas, corrigir trabalhos e
avaliagOes, mediar discussdes em foruns/chats, encaminhar problemas a parte administrativa
ou técnica) e responsavel pela selecdo e elaboracdo dos materiais (podendo ser o professor
especialista que seleciona o conteudo, o designer que elabora o material escrito ou uma equipe
multimidia que desenvolve o material audiovisual). Além destas, atividades técnicas e
administrativas sdo realizadas e profissionais de diferentes areas estao envolvidos no processo
de ensino e aprendizagem.

A atividade docente realizada por um grupo de profissionais € uma pratica comum na
EaD. No ensino presencial, os professores também trabalham de forma coletiva e
colaborativa, no entanto, na EaD, as atividades desenvolvidas organicamente por um
professor — como organizacdao do espago e tempo de aula, sele¢do e preparacdo de material,
acompanhamento dos estudantes ao longo do processo e elaboragdo e corre¢do de avaliagdes
— sdo realizadas por um grupo, incluindo profissionais de areas além da pedagodgica. Termos
relativos a essa pratica sdo a polidocéncia (MILL, 2010) e o professor coletivo (BELLONI,
2008), pois se referem a uma equipe multidisciplinar responsavel pelo trabalho docente na
EaD.

Segundo o Plano de Desenvolvimento Institucional (PDI) (UNIVESP, 2018), os
professores autores sdo responsaveis pelo desenvolvimento do material educacional (levando
em conta as diretrizes pedagogicas e administrativas da universidade e os projetos
pedagogicos dos cursos) e das orientagdes operacionais para os facilitadores que
acompanhardo os alunos. Esses professores sdo vinculados as universidades publicas
estaduais paulistas. Depois da elaboracdo do material pelos professores, uma equipe

multidisciplinar faz a preparagdo para a disponibiliza¢do no AVA.
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Por sua vez, o tutor ¢ uma figura presente na EaD e é aquela que estd mais proxima

aos alunos durante o processo formativo:

Entre as denominagdes atribuidas a este docente percebemos tutor virtual,
tutor eletrdénico, mentor, tutor presencial, tutor de sala de aula, tutor local,
orientador académico, animador e diversas outras. O que caracteriza este
trabalhador ¢ sua fung¢do de acompanhar os alunos no processo de
aprendizagem, que se d4, na verdade, pela intensa mediagdo tecnologica
(MILL et al., 2008, p.113).

A Universidade Aberta do Brasil (UAB) utiliza a denominagao de tutor, ao qual atribui

as seguintes responsabilidades:

* mediar a comunicagdo de conteudos entre o professor e os cursistas;

* acompanhar as atividades discentes, conforme o cronograma do curso;

+ apoiar o professor da disciplina no desenvolvimento das atividades
docentes;

* manter regularidade de acesso ao AVA e dar retorno as solicitagdes do
cursista no prazo maximo de 24 horas;

» estabelecer contato permanente com os alunos ¢ mediar as atividades
discentes;

* colaborar com a coordenacdo do curso na avaliacdo dos estudantes;

* participar das atividades de capacitagdo e atualizacdo promovidas pela
Institui¢do de Ensino;

» elaborar relatorios mensais de acompanhamento dos alunos e encaminhar
a coordenagao de tutoria;

» participar do processo de avaliagdo da disciplina sob orientagdo do
professor responsavel;

* apoiar operacionalmente a coordenacdo do curso nas atividades
presenciais nos polos, em especial na aplica¢do de avaliagdes (BRASIL,
2009, p. 3).

O Censo EAD.BR 2020 (ABED, 2021) lista as seguintes fun¢des dos tutores:
acompanhar trabalho colaborativo, conduzir discussdes, criar situagdes para alunos aplicarem
conhecimento, criar topicos de discussdo, dar retorno sobre trabalhos realizados pelos alunos,
manter alunos motivados, promover questionamentos sobre a disciplina, promover trabalho
colaborativo e tirar dividas referentes ao contetido. Para chegar nessa relacdo, a associacao
também considerou “os docentes que tém contato direto com os alunos durante o curso,
independentemente de seu nivel na carreira, saldrio e titulagcdo na instituicao” (ABED, 2021,
p- 90).

No curso semipresencial de Pedagogia que foi ofertado pela UNESP em parceria com
a UNIVESP, quem acompanhava os alunos durante o processo formativo eram os

orientadores de disciplina (ODs) (MARTINEZ, 2017). Cabia aos ODs:
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Mediar aulas presenciais e de videoconferéncia, supervisionar, aplicar e
corrigir as avaliagdoes pedagogicas e acompanhar as atividades dos alunos
nos dois encontros presenciais semanais do Curso de Pedagogia
semipresencial (Licenciatura para Formacdo de Professores de Educacdo
Infantil, séries iniciais do Ensino Fundamental ¢ Gestdo da Unidade Escolar)
e nos ambientes de aprendizagem nos Campi da UNESP, anteriormente
especificados, dar suporte as atividades didaticas virtuais, participar das
atividades de capacitagdo, ¢ executar outras atividades afins e correlatas
estabelecidas pelo Conselho de Curso (FUNDUNESP, 2009, p. 161, grifo
Nnosso).

Ao longo do processo formativo, os alunos da UNIVESP contam com os tutores,
mediadores e facilitadores, que agem, principalmente, como ‘“condutores e mentores do
processo de aprendizagem” (UNIVESP, 2018, p. 31). Mediadores e facilitadores tém as
mesmas funcdes na universidade em questdo, a diferenca estd no vinculo.

Desde 2019, os editais da universidade para facilitadores sdo abertos aos alunos de
pos-graduagdo da USP, UNESP e UNICAMP. Os facilitadores de aprendizagem sao
selecionados para participar do programa de bolsas “Formag¢do Didatico-Pedagogica para
Cursos de Modalidade a Distancia”, cuja carga horaria semanal é de 12 horas, das quais 8 sao
dedicadas as atividades préaticas relativas ao acompanhamento dos alunos. As atribui¢des do

facilitador de aprendizagem na UNIVESP sdo:

[...] acompanhar as atividades discentes, estimular a reflexdo dos alunos
sobre as possibilidades de aplicagdo dos conhecimentos adquiridos,
apontando vinculos entre a teoria e a pratica profissional, estimular a
integragdo e colaboragdo entre os alunos, responder duvidas e e-mails,
verificar as dificuldades encontradas pelos alunos e reportar ao supervisor de
curso, auxiliar no planejamento, organizacdo, avaliacdo e execucdo das
atividades de projetos dos grupos e trabalhos individuais, avaliar as
atividades e atribuir conceito no AVA e no Sistema Académico, participar de
reunides semanais com o Supervisor do Curso, mediar a comunicagido de
conteidos entre o professor e os alunos, colaborar com a coordenagdo do
curso na avaliacdo dos alunos e das disciplinas, elaborar relatérios de
acompanhamento dos alunos e¢ encaminhar a Coordenacdo de Mediagdo
(UNIVESP, 2021a, p. 3).

As outras 4 horas semanais devem ser dedicadas aos estudos teoricos dos modulos da
formagdo. Nesse contexto, os pds-graduandos que participam desse programa recebem
certificagdo dos modulos cursados, caso se desliguem antes de finalizar os dois anos de
formagdo, ou do curso completo, caso finalizem a formagado, que ¢ considerada um curso de

extensdo. Ainda ndo ha certificagdao das atividades praticas realizadas pelos pos-graduandos,
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que, além de atuar como facilitadores em disciplinas regulares, também podem acompanhar o
TCC, estagio ou o projeto integrador (PI).
Tanto mediadores quanto facilitadores exercem funcdes pedagdgicas, sociais,

administrativas e técnicas, para tanto, € necessario que essa pessoa:

Conheca os fundamentos da Educacdo a Distdncia; seja um usuario
experiente de internet; tenha facilidade com o manuseio de multimidias;
domine a abordagem pedagogica; seja capaz de motivar, orientar e
acompanhar o progresso dos estudantes; acompanhe qualitativamente o
desenvolvimento do aluno (UNIVESP, 2018, p. 64).

Ao elencar as atribuicdes dos tutores, as instituigdes as aproximam do trabalho
docente, no entanto, este profissional ¢ separado da figura do professor, o que vai ao encontro
da desqualificacao e da desprofissionalizacdo do docente e, no caso das instituicdes publicas,
também da falta de financiamento.

Quanto aos profissionais que acompanhardo os estudantes em blended learning,
Hofmann (2006) também os chama de facilitadores, e alerta que um facilitador especialista no
conteudo e que atue presencialmente pode ndo ser a melhor escolha para lidar com o mesmo
contetildo em um programa hibrido. O facilitador em sala de aula est4 acostumado a interpretar
contato visual e linguagem corporal e usar sua propria presenga fisica para engajar estudantes
¢ administrar a aula; com a auséncia desses aspectos em um ambiente online (podendo ou nio
estar disponiveis sincrona ou assincronamente), a adigdo dos problemas técnicos e as
dificuldades de aprendizagem comuns, a autora indica que esta caracteriza-se como outra
descrigao de trabalho.

Segundo a autora, a capacitacdo do grupo para trabalhar com blended learning ¢
essencial para o sucesso do programa. Sem experiéncia nesse tipo de modalidade, os
profissionais tendem a replicar praticas presenciais e/ou tradicionais de ensino, o que limita o
aproveitamento das potencialidades das tecnologias utilizadas, além de ser frustrante para o
proprio profissional e para os alunos. A participagdo em praticas hibridas de aprendizagem,
enquanto estudantes, possibilita os profissionais vivenciar os mesmos tipos de problemas e
dificuldades que poderdao ajudar a resolver, além disso, ¢ importante que eles desenvolvam
habilidades técnicas para usar as ferramentas digitais e ajudar os estudantes sem precisar estar
presente fisicamente.

Independentemente da denominagdo, as atribui¢des desse profissional aproximam-se
tanto do trabalho de um professor que se reitera a questdo de Alonso (2010): “[...] no que

essas atribuicdes sdao diferentes das docentes?” (p. 1330). Para a autora, a
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desprofissionalizagdo do professor e a desqualificagdo do trabalho docente, discutidas ha
décadas e que assolam da educagdo bésica até o ensino superior, estdo presentes também na

modalidade a distancia:

[...] é possivel verificar que ao tutor fica destinada a maior parte das
atividades de “ensino”. Um dos problemas relacionados a isso ¢ que o tutor
ndo tem profissionalmente reconhecimento social/econdmico/empregaticio
compativel com suas atribui¢cdes, embora seja ele o responsavel direto, na
maioria dos sistemas constituidos na EaD, pelo atendimento mais proximo
aos alunos (ALONSO, 2010, p. 1330).

Ainda que a atuacdo docente nas modalidades a distancia e hibrida demandem
conhecimentos especificos, os saberes pedagdgicos caracterizam essa pratica, sendo assim,
acredita-se que esse profissional ¢ professor. Essa categdrica implicaria na validacdo social,
no cumprimento de direitos trabalhistas e na autonomia profissional, aspectos incompativeis

com as tendéncias historicas de desvalorizagao do professor e descaracterizacdo de sua praxis.

23 Tecnologias de informacao e comunicacio na formacao de professores

Enquanto instituicdo, a escola ¢ dindmica, uma vez que acompanha o desenvolvimento
social, educacional, politico e econdmico, assumindo diferentes fun¢des e objetivos conforme

a contemporaneidade, assim legitimando e mantendo a ordem social.

Temos vivenciado ultimamente wuma ampliagdo progressiva dos
compromissos da escola, que tem de responder a novos desafios por
influéncia de fatores e pressoes, tanto externos quanto internos. Os externos
sdo fatores de ordem social, econdmico-cultural, cientifica e tecnologica; os
internos estdo relacionados ao desenvolvimento do conhecimento sobre o
processo educativo (VEIGA, 2001, p. 46).

Nas ultimas décadas, a area da educagcdo avancou em diferentes direcoes além
daquelas baseadas na transmissdo de conteudo, disciplinamento rigido, avaliagdes
padronizadas e corpo discente seleto, praticas por vezes denominadas de tradicionais. Esse
tipo de ensino e escola atende a certos objetivos.

A memorizacdo de contetdos e interiorizagdo de protocolos sociais sdo aspectos
relevantes no desenvolvimento cognitivo e social dos estudantes, no entanto, limitar a
escolarizagdo a esses aspectos implica desconsiderar os avangos da propria area educacional e

também da Psicologia, além das demandas sociais e econdmicas sobre a escola, que ampliam
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suas responsabilidades e possibilidades. Novas abordagens psicopedagdgicas identificaram a
importancia do estudante enquanto individuo e ser social no processo de ensino e de
aprendizagem.

A escola segmentada, fragmentada e disciplinadora atende as necessidades de um
determinado nicho e tem seu valor na formagao para uma atuagdo especifica no mercado de
trabalho e na esfera cidada.

A exclusao de grande parte da populagdo do processo de escolarizacdo também
inspirou e pressionou politicas publicas e educacionais a reavaliar o papel da escola enquanto
formadora. A ideia de que a educagdo ¢ um direito humano e, portanto, para todos, sem
excegdo, implica uma série de mudangas e traz a tona os problemas de como a escola ¢
estruturada, para atender um grupo seleto virtualmente homogéneo. Entende-se que a inclusao
ndo é um desafio, mas um triunfo.

Tanto a linguagem quanto as técnicas que utilizamos contribuem na nossa forma de
ver o mundo e, assim, também na producdo do conhecimento. Dessa forma, com o avango
tecnologico e as novas possibilidades de relagdo com o saber, as demandas sobre a escola
parecem ser intensas € complexas.

Nesse contexto de mudangas, também se considera a formacao de seus profissionais,
da forma como foi estabelecida. A formacao de professores foi definida pela Lei de Diretrizes
e Bases da Educacao Nacional (LDBEN), lei n°. 9.394, de 20 de dezembro de 1996.
Conforme a LDBEN, com redacao dada pela Lei n°. 13.415 (BRASIL, 2017b):

Art. 62. A formagdo de docentes para atuar na educagdo basica far-se-a em
nivel superior, em curso de licenciatura plena, admitida, como formagio
minima para o exercicio do magistério na educacdo infantil e nos cinco
primeiros anos do ensino fundamental, a oferecida em nivel médio, na
modalidade normal (BRASIL, 1996).

A Unido, o Distrito Federal, os Estados e os Municipios, em colaboragdo, sio
responsaveis pela formagdo inicial e continuada e, também, pela capacitagdo de professores
(BRASIL, 1996).

Segundo adigao a LDBEN pela Lei n°. 13.415, de 16 de fevereiro de 2017, a Base
Nacional Comum Curricular (BNCC) deve ser a base para a elaboracdo dos curriculos dos
cursos de formacao de professores.

Sem ignorar interesses comerciais € a precarizacdo da educagdo, percebe-se, ainda

assim, que os questionamentos sobre a escola, os professores e as instituicoes de formagao
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docente ndo sdo de agora nem existem num vacuo. Trazendo a discussdo para um momento

mais atual, pode-se afirmar que:

[...] & preciso ensinar e aprender em rede, de forma aberta e na agdo
integrada e colaborativa, em equipes. Esses sdo desafios que estremecem os
conceitos estruturais de formagao para a docéncia (KENSKI, 2015, p. 427).

Segundo a autora, as mudangas na formacdo de professores para a Educacdo Basica
vao além das modificagdes curriculares, das disciplinas e contetidos e da integracao de midias
digitais; a formacao e atuagdo dos professores do ensino superior, especialmente de cursos de
licenciatura, ¢ um aspecto abordado pela autora e que raramente ¢ tema central na literatura,
ressaltando que o problema nem ¢ o conhecimento desses professores: as fraquezas sdo suas
atitudes didaticas e praticas.

Ainda segundo Kenski (2015), as instituigdes de ensino superior incorporaram o
avango tecnoldgico com a aquisicdo de equipamentos digitais e a capacitagdo profissional, e
os docentes solicitam e utilizam esses equipamentos intensamente nas atividades de pesquisa
e divulgacdo cientifica. A OCDE (2015) também averiguou que as IES da América Latina
incorporaram mais facilmente TIC nos sistemas de gestao, também com o intuito de melhorar
a eficiéncia, mas que ndo fizeram essa integragdo tdo intensamente de maneira a promover
mudangas nos modelos pedagdgicos.

Esse tipo de incorporagdo tecnologica tem beneficios quanto a agilidade de processos,
capacidade de armazenamento e processamento de dados, compartilhamento de pesquisas
cientificas, colaboragdo ¢ comunica¢ao nacional e internacional.

Kenski (2015) indica que nos anos 1990 sistemas online foram disponibilizados a
instituicdes educacionais e de pesquisa, para que professores, estudantes e pesquisadores
pudessem utiliza-los, mas houve resisténcia docente a esse uso, € as formas de ensino

universitarias continuaram inalteradas:

A despeito das amplas condi¢gdes de intercomunicagdo oferecidas pelas
tecnologias digitais, predominam, até hoje, as mais tradicionais praticas
docentes, baseadas na exposicao oral do professor, seja por meio de videos,
seja por meio de apresentagdes em slides. A nova cultura da sociedade da
informacdo passa ao largo dos cursos e das aulas (presenciais ¢ a distancia)
de muitos espacos de formacgdo no Ensino Superior. O que espanta ¢ que
essas mesmas tecnologias sdo utilizadas plenamente, pelos mesmos
professores ¢ pesquisadores, fora dos espacos das salas de aula (KENSKI,
2015, p. 433).
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Ainda que professores e alunos universitarios utilizem uma diversidade de tecnologias
na vida pessoal e nas atividades de pesquisa, o ensino € a aprendizagem contam com um
repertorio limitado de recursos tecnoldgicos e de abordagens pedagogicas. Diferentes atores
sociais atribuem diferentes significados as mesmas técnicas, € como nossa participagao social
¢ dinamica e relativa aos contextos, conforme assumimos diversos papéis, ¢ compreensivel
que a apropriagdo técnica aconteca de maneira discrepante.

Por mais que professores em formagdo utilizem tecnologias digitais como ferramentas
pessoais — além da utilizagdo dos dispositivos, também usam programas, aplicativos e redes
sociais —, 0 uso de tais ferramentas com finalidade educacional requer intencionalidade e
estrutura para que possa ser realizado.

A imposicao de uso tecnologico por si s6 também nao ¢ ideal, € necessario identificar
o valor dessas ferramentas e metodologias para a situagdo em questdo e reconhecer seu
significado; além disso, essa imposicdo pode ser motivada por interesses mercadoldgicos, o
que contribui para tirar o protagonismo dos sujeitos no processo educacional.

Martinez, Bizelli e Reis (2020) analisaram os projetos politico-pedagdgicos dos cursos
de Pedagogia da UNESP — campus Araraquara —, da USP — campus Sdo Paulo — e da
UNICAMP. Nos projetos vigentes na época da pesquisa, somente a UNICAMP ofertava uma
disciplina obrigatoria de Educacdo e Tecnologia, e somente essa universidade se posicionou
contra a educagdo a distancia; apesar da quantidade de disciplinas ofertadas cuja nome e/ou
ementa fazem alusdao a vivéncia e estudo de tecnologias de informagdo e comunicagdo, os
autores apontam que, ao ser delegado a disciplinas optativas, esse conteudo ¢ colocado em
posicao hierdrquica mais baixa do que os conteudos de estudo obrigatdrio, assim podendo ser
considerado dispensavel e irrelevante.

Professores em formagao aprendem a usar meios para educagdo, nem sempre por uma
proposta de ensino intencional, mas pelo exemplo, ao vivenciar, enquanto alunos, os
professores utilizando o quadro negro, a projecao, a aula expositiva, os textos, as discussoes
em sala, o trabalho em grupo. Essa vivéncia tem reflexos nas ac¢des futuras desses professores
em formacao, que podem reproduzir as praticas realizadas na universidade.

Interessa integrar os paradigmas conceituais presentes na area e a vivéncia reflexiva
com as tecnologias enquanto ferramentas pedagogicas e meios de ensino e de aprendizagem.
A incorporagdo de TDIC na escola e na formagao docente ndo substitui praticas estabelecidas
de ensino e de aprendizagem — que também apresentam beneficios e sdo coerentes com certas
tematicas; ao contrario de abandonar tudo e todos, a incorporagao digital busca complementar

e expandir.
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Cruz (2019), ao analisar a formagao continuada de professores universitarios no sul do
pais, afirma que os docentes estdo dispostos e confiantes quanto a incorporagdo de midias na
educagdo, no entanto, lhes falta apoio institucional, inclusive no reconhecimento do trabalho
extra que essa incorporacdo demanda dos profissionais. Muitos utilizam essas midias na vida
pessoal e na parte administrativa do trabalho, mas reconhecem o desconhecimento a respeito

das possibilidades pedagogicas das ferramentas midiaticas:

A pesquisa identificou os fatores considerados pelos professores para adotar
ou refutar as midias e o Moodle em suas praticas didaticas. Os principais
fatores positivos foram: a existéncia de iniciativas pessoais € a consciéncia
de que as midias agregam valor ao processo educacional. Dentre os
negativos, a ‘falta’ apareceu como palavra geradora: falta de conhecimento
das possibilidades didaticas de tais recursos, de ofertas de cursos especificos
mais personalizados as suas demandas, de apoio institucional com equipes
permanentes de orientacdo para o trabalho extra que gera e que nao ¢
considerado na carga-horaria remunerada. Os docentes se mostraram mais
midiaticos na vida pessoal e nas questdes administrativas do que na pratica
pedagobgica, por terem bom conhecimento dos recursos digitais disponiveis
na web, mas pouco saberem dos recursos especificos do Moodle, pois a
expressiva maioria fazia uso apenas das trés ferramentas basicas: arquivos
(repositorio), entrega de tarefas e forum de discussdo (CRUZ, 2019, p.
2187).

Além do reconhecimento do trabalho extra, os professores participantes da pesquisa
indicam que o apoio institucional é necessario para a oferta de cursos diversificados, com
equipe de apoio permanente e acessivel, condigdes essenciais para a aprendizagem de praticas
pedagdgicas relevantes.

Tondeur et al. (2018) também alertam que focar nas caracteristicas e conhecimentos
digitais de professores em formagdo pode levar a culpabilizagdo individual, ao invés de
identificar barreiras institucionais.

O curso de Pedagogia forma os professores para atuar na educacgdo basica, e também
0s prepara para atuar como gestores, ndo s6 em contextos escolares. Conforme a Resolucao

CNE/CPn°. 1, de 15 de maio de 2006:

As atividades docentes também compreendem participag@o na organizagio e
gestao de sistemas e instituigdes de ensino, englobando:

I - planejamento, execucao, coordenagcdo, acompanhamento e avaliacdo de
tarefas proprias do setor da Educagao;

IT - planejamento, execugdo, coordenacdo, acompanhamento ¢ avaliagdo de
projetos e experiéncias educativas ndo-escolares;

III - produgdo e difusdo do conhecimento cientifico-tecnoloégico do campo
educacional, em contextos escolares e ndo-escolares (CNE, 20006, p. 2).
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Segundo essa resolucdo, que institui diretrizes curriculares nacionais para o curso de

Licenciatura em Pedagogia, uma das aptidoes do egresso do curso é:

Relacionar as linguagens dos meios de comunicagdo a educacdo, nos
processos didatico-pedagdgicos, demonstrando dominio das tecnologias de
informacdo e comunicacdo adequadas ao desenvolvimento de aprendizagens
significativas (CNE, 2006, p. 2).

Trabalhando na gestdo, uma das responsabilidades do pedagogo ¢ promover a
formagdo continuada dos professores em sua unidade escolar. A formacdo continuada
encontra na EaD uma possibilidade de formagao com flexibilidade de tempo e espaco para a
formacgdo, ja que os alunos sao trabalhadores. Nesse sentido, ¢ importante que os cursos de
pedagogia forne¢am conhecimentos necessarios para que o futuro gestor possa identificar
iniciativas educacionais validas, que sejam coerentes com a realidade escolar e necessidades
dos professores, tanto em termos de conteudo quanto de estratégias de ensino e aprendizagem,
além de poder identificar e evitar cursos que sejam voltados somente ao dinheiro. A formacao
inicial pode contribuir também para que esse gestor desenvolva uma jornada de aprendizagem
na formagao continuada, usando midias para seus colegas professores.

A Lei n° 12.056, de 13 de outubro de 2009, acrescenta os seguintes paragrafos ao
artigo 62 da LDBEN, que diz respeito a formacao de professores:

§ 2° A formacdo continuada e a capacitacdo dos profissionais de magistério
poderao utilizar recursos e tecnologias de educagao a distancia.

§ 3° A formacgdo inicial de profissionais de magistério dara preferéncia ao
ensino presencial, subsidiariamente fazendo uso de recursos e tecnologias de
educacdo a distdncia (BRASIL, 2009).

A Resolugdo CNE/CP n°. 1, de 27 de outubro de 2020, indica a possibilidade de
cursos e iniciativas “presenciais, a distancia, semipresenciais, de forma hibrida, ou por outras
estratégias ndo presenciais” para promover a formagao continuada de professores em servigo.
Tais atividades formativas podem ser oferecidas “por IES, por organizagdes especializadas ou
pelos 6rgdos formativos no ambito da gestdo das redes de ensino”. A resolucdo ainda
recomenda que, além dos profissionais das instituicdes formadoras, professores experientes de
redes escolares fagam parte do corpo docente nessas formagdes para melhor articulagdo dos
saberes. Assim, o curso de Pedagogia forma professores para participar na formagao de seus

pares, sendo essa formagdo possivel de ser realizada com media¢do tecnologica, dai,
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ressalta-se, novamente, a necessidade de os cursos de pedagogia prepararem seus alunos para
essa possibilidade de atuacao.
A UNESP realizou e ainda realiza iniciativas referentes a forma¢ao docente, com

aproveitamento de estratégias mediadas por tecnologias de informagdo e comunicagao:

O Pedagogia Cidada foi um curso oferecido em parceria com as prefeituras
do estado de Sdo Paulo, implantado em outubro de 2002, para a formagdo de
professores em exercicio sem formagdo superior em Pedagogia. Esse
programa ofereceu, de 2002 a 2007, cursos de graduacdo de dois anos em
Pedagogia aos professores de educacdo infantil e das séries iniciais do ensino
fundamental que tinham apenas o diploma de ensino médio. A carga horaria
total (3390 horas) foi distribuida em encontros presenciais diarios com os
tutores do curso em espacos definidos pelas prefeituras e, duas vezes por
semana, em videoconferéncias com professores da UNESP e outras
institui¢des (MARTINEZ; BIZELLI; INFORSATO, 2017, p. 1427).

A partir dessa experiéncia, surgiu o curso Pedagogia UNESP/UNIVESP: Programa de
Formacgao de Professores em Exercicio no Estado de Sdo Paulo, para a Educagdo Infantil, para
as Séries Iniciais do Ensino Fundamental e para a Gestdo de Unidade Escolar. Como o nome
indica, foi oferecido pela UNESP em parceria com a UNIVESP.

A EaD tem muitos problemas, mas também tem muitas possibilidades e alcanca
lugares e pessoas que o ensino presencial ndo alcanca. As universidades presenciais tém um
numero limitado de campus, ao passo que as universidades virtuais tém muito mais polos. As
universidades presenciais podem ter se aberto nas ultimas décadas, com um aumento do
numero de vagas e sistemas de cotas para grupos especificos; ainda assim, existem niveis de
afunilamento, como nimero de campus limitado — as pessoas tem que se mudar para aquela
cidade para estudar ou se deslocar com frequéncia, o que demanda investimento financeiro e
tempo —, periodos de aulas que se tornam dificeis de serem cumpridos para pessoas que
trabalham e sdo responsdveis pela renda familiar — cursos noturnos podem ajudar nesse
sentido, ja4 que as bolsas oferecidas a alunos de graduacdo auxiliam, mas nem sempre sdo
suficientes para uma familia toda.

A vivéncia enquanto alunos de EaD pode contribuir para que professores possam
identificar os problemas e as potencialidades da modalidade. Ignorar a educagao a distancia e
as ferramentas tecnoldgicas acaba distanciando professores das praticas pedagogicas e

andragdgicas e os aliena dos sucessos da EaD.
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2.3.1 Formacao docente a distincia: UAB e UNIVESP

O setor privado vem impulsionando a expansdo do ensino superior no Brasil e, por
muito tempo, também foi responsavel pelo crescimento da modalidade a distdncia. O Censo
da Educagdo Superior aponta que 87,6% das institui¢des de ensino superior brasileiras sdo
privadas, ¢ 86% do total de alunos que ingressaram na graduacdo em 2020 o fizeram em
instituigdes privadas; vale ressaltar, ainda, que entre 2010 e 2020 a rede privada cresceu
89,8%, enquanto a rede publica cresceu somente 10,7% (INEP, 2020a). Nessa mesma década,
o numero de ingressantes em cursos de graduagdo presenciais teve uma variacdo negativa de
13,9%, e uma variagdo positiva de 428,2% foi observada em cursos de graduagao a distancia.

Considerando os dados de pesquisas como o censo do INEP e outras pesquisas no

campo, Alonso (2010) afirma que:

[...] ha uma ldégica na expansdo do ensino superior brasileiro, claramente
privatista, quantitativista e concentrada em determinadas areas do
conhecimento. A EaD ndo estaria, obviamente, alheia a esse fendmeno. Isto
¢ importante para verificarmos que a contradicdo expansao versus qualidade
da educag@o superior brasileira ndo se restringe apenas a modalidade em que
se da a oferta dos cursos (ALONSO, 2010, p. 1325).

A concentragdo em areas do conhecimento dizia respeito aos cursos de Administragao,
Direito e Pedagogia, nessa ordem, conforme dados citados pela autora. Em 2020, os maiores
cursos de graduacdo no Brasil, em termos de nimeros de matriculados, ingressantes e
concluintes, s3o os mesmos, somente em ordem inversa: Pedagogia, Direito e Administracao
(INEP, 2020D).

Uma iniciativa que favoreceu a expansdo da educag@o superior publica a distancia, e
especificamente nos cursos de licenciatura, € o sistema Universidade Aberta do Brasil (UAB),
um sistema de formagdo superior realizado com a parceria entre o Ministério da Educagao, as
institui¢des de ensino superior € os governos de municipios e estados, responsaveis pelos
polos presenciais (MILL, 2012).

A UAB prioriza a formagao de professores que atuam na educagdo basica publica e
que buscam a graduacdo, além de ofertar formacdo continuada aos que estdo graduados e
formacgao a dirigentes, gestores e outros profissionais que atuam na educacao basica publica;
isso, por meio da modalidade a distancia.

As institui¢des e polos da UAB sdo apresentados na Figura 1.
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Figura 1: Instituicdes e polos da Universidade Aberta do Brasil.

Fonte: Consulta aos cursos e polos — SISUAB. Disponivel em: https://sisuab2.capes.gov.br/sisuab2/login.xhtml.
Acesso em: 04 maio 2022.

O estado de Sao Paulo tem quatro universidades publicas estaduais: a Universidade
Estadual Paulista (UNESP), a Universidade Estadual de Campinas (UNICAMP), a
Universidade de Sao Paulo (USP) e a Universidade Virtual de Sdo Paulo (UNIVESP). Além
destas, conta com os institutos federais: a Universidade Federal de Sao Carlos (UFSCar), a
Universidade Federal de Sdo Paulo (Unifesp), a Universidade Federal do ABC, o Instituto
Tecnologico de Aeronautica (ITA) e o Instituto Federal de Educagao, Ciéncia e Tecnologia do
Estado de Sao Paulo. Por fim, o Centro Paula Souza oferece cursos de graduagao tecnoldgica.
O estado também conta com universidades e faculdades privadas.

Na EaD, destaca-se a Universidade Virtual do Estado de Sao Paulo (UNIVESP), que
foi instituida com a Lei n°. 14.836, de 20 de julho de 2012, que institui a Fundagdo UNIVESP
e da providéncias. A fundagdo ¢ uma “entidade de direito privado, que terd autonomia
didatico-cientifica, administrativa e de gestdo financeira e patrimonial” (SAO PAULO, 2012).
Assim, a fundagdo ¢ uma instituicdo publica mantida pelo estado de Sdo Paulo. Ainda

segundo a referida lei:

A UNIVESP tera por objetivo o ensino, pesquisa e extensao, obedecendo ao
principio de sua indissociabilidade, integrados pelo conhecimento como bem
publico, para constituir uma universidade dedicada a formacio de
educadores para a universalizacdo do acesso a educagdo formal e a
educacdo para cidadania, assim como de outros profissionais comprometidos
com o bem-estar social e cultural da populagio do Estado (SAO PAULO,
2012, s/p, grifo nosso).
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Assim como a UAB, vé-se o destaque para a formagao de profissionais da educagao.
Também ¢ responsabilidade da UNIVESP, segundo a lei acima, promover o desenvolvimento
institucional para a EaD e pesquisa e metodologias apoiadas em TIC, sendo movida pela
busca pela inova¢do. Conforme a Portaria CEE-GP-120, de 22 de marco de 2013, a
UNIVESP foi credenciada ao Conselho Estadual de Educagao como universidade.

A Portaria da Capes n°. 179, de 6 de dezembro de 2013, integrou a UNIVESP a UAB.
Para tanto, a UNIVESP deve atender as diretrizes da Diretoria de Educacao a Distancia da
CAPES. Em 2015, a institui¢do foi credenciada a oferecer cursos superiores a distancia pelo
Parecer CNE/CES n°. 242/2015.

O modelo pedagégico da UNIVESP tem cinco eixos: 1) ampliagdo do acesso a
Educagao Superior; 2) foco no estudante; 3) interacao; 4) inclusao digital e 5) formagao para o
exercicio profissional.

O curso de Licenciatura em Pedagogia da UNIVESP conta com 880 horas de
formagdo geral, que contempla o primeiro ano do curso, comum as trés habilitagcdes; depois
do primeiro ano, a formacao se especifica conforme a escolha do aluno para sua habilitacao:
Letras, Matematica ou Pedagogia.

O processo seletivo vestibular da UNIVESP, para o segundo semestre de 2022, abriu
31.125 vagas para 402 polos em 347 municipios no interior, capital e litoral do estado de Sao
Paulo. Sao trés eixos de entrada: Licenciaturas (Letras, Matematica e Pedagogia),
Computacao (Bacharel em Tecnologia da Informagdo, Ciéncia de Dados ou Engenharia de
Computacao) e Negocios e Produgdo (Tecndlogo em Processos Gerenciais, Bacharel em
Administragdo e Bacharel em Engenharia de Producdo). Ressalta-se o eixo de licenciatura,

pelo qual o estudante podera optar por Pedagogia:

Eixo de Licenciatura tera entrada unica e um nucleo basico para
integralizagdo, a partir desse nucleo havera escolha entre Licenciatura em
Letras (4 anos), Licenciatura em Matematica (4 anos) e Licenciatura em
Pedagogia (4 anos), ressalvando o minimo de 500 (quinhentos) alunos
matriculados em cada habilitacdo para abertura de turmas (UNIVESP, 2022a,

p.- 1).

O total de vagas para o eixo de Licenciatura — que inclui Letras, Matemadtica e
Pedagogia — ¢ de 5510 vagas, distribuidas em 359 municipios, num total de 354 polos (ha
cidades com mais de um polo), conforme ilustrado na Figura 2. Para a universidade, os polos

sdo unidades académicas e operacionais, que contam com infraestrutura apropriada e com
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profissionais, nas quais se realizam atividades presenciais dos cursos a distancia, auxiliando o

desenvolvimento dos projetos dos cursos e da institui¢do em si°.

Figura 2: Distribui¢do dos polos da UNIVESP.

]
g' &» ‘ ,ﬁi’ r ? 412 polos
. '}] 359 municipios
Mais 56% do Estado

e 90% da populacdo
paulista

423 g Orientadores de Polas (OPs)

130 s  Secretarios de Polos

80 Mediadores presenciais

Fonte: UNIVESP em ntimeros - 2021. Disponivel em:
https://univesp.br/sites/58{6506869226e€9479d38201/assets/629ebf217c1bd15e8f448881/Univesp_em N meros
~2021.pdf. Acesso em: 21 jun. 2022.

Em 20217, a universidade tinha 14.029 discentes matriculados no curso de
Licenciatura em Pedagogia, sendo o curso com maior numero de alunos, seguido por
Engenharia da Computagdo, com 8.372 discentes matriculados; nesse mesmo ano, 461 alunos
de Licenciatura em Pedagogia colaram grau.

As atividades presenciais realizadas nos polos sdo, principalmente, as avaliagdes finais

das disciplinas realizadas bimestralmente:

O curso a distancia - EaD tera encontros presenciais, entre a 8* e 10* semana
(avaliagdes do primeiro bimestre), entre a 18* ¢ 21* semana (avaliagdes do
segundo bimestre e exame se necessario), € sempre que necessario, em
atividades avaliativas em grupo, os encontros serdo realizados no polo de
apoio presencial em que o aluno estiver matriculado ou em outro polo
proximo (considerando um raio de até 50 km de distancia) (UNIVESP,
2022a, p. 2).

¢ Polos UNIVESP - Conhega nossos enderecos atuais. Disponivel em: https://univesp.br/polos. Acesso em: 20
jun. 2022.

7 UNIVESP em nameros - 2021. Disponivel em:
https://univesp.br/sites/58{6506869226e€9479d38201/assets/629ebf217c1bd15e8f448881/Univesp_em N meros
~2021.pdf. Acesso em: 21 jun. 2022.
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Também ¢ especificado que, preferencialmente, cada eixo terd um dia da semana para
realizagdo das atividades e que, de modo geral, elas serdo no periodo noturno. Essas
informacdes também sao divulgadas no Manual do Candidato, para os interessados no exame
do vestibular.

A UNIVESP também ofereceu cursos de graduagdo em parceria com as universidades
estaduais paulistas. Com a UNESP, foi oferecido o curso de Licenciatura em Pedagogia
semipresencial (MARTINEZ, 2017), e com a USP foi oferecido o curso de Licenciatura em
Ciéncias, também semipresencial®.

No portal IntegraUNIVESP?, a universidade disponibiliza todas as disciplinas por ela
oferecidas (ementa, videos, textos e exercicios, com excecdo de foruns e materiais da
biblioteca virtual que estdo disponiveis apenas aos alunos da institui¢cao); além disso, a pagina
contém links para acessar os canais da UNIVESP no YouTube e o repositorio de REA da

universidade, e hé dois links para contetido relativo a elaboracdo de aulas online.

24 O projeto politico-pedagogico: acordos e conflitos

O planejamento do trabalho pedagdgico revela sua intencionalidade, e a legislagao
brasileira indica que ¢ responsabilidade dos estabelecimentos de ensino “elaborar e executar
sua proposta pedagogica” (BRASIL, 1996, s/p). Essa elaboracdo e execugdo implicam na
participacao da comunidade escolar ou universitaria, ¢ estdo relacionadas a um tipo especifico
de gestdo.

A gestdo democratica ¢ um principio orientador do ensino publico brasileiro,
assegurado pela Constituicido Federal de 1988 e pela LDBEN. Uma das praticas que
consistem nessa gestdo ¢ a participagdo da comunidade escolar ou universitaria na elaboragao
do projeto pedagdgico, como consta no art. 14 do Capitulo IV da LDBEN (BRASIL, 1996).
Para tanto, é necessario estabelecer um “sistema de relacionamento ¢ de tomada de decisao
em que todos tenham a possibilidade de participar e contribuir a partir de seu potencial”
(LUCK, 2013, p. 58).

A perspectiva de constru¢do constante, coletiva e rotineira da gestdo democratica

também ¢ encontrada em Gadotti (1994), que ressalta a necessidade de uma “atmosfera” que

8 USP e Univesp oferecem curso semipresencial de Licenciatura em Ciéncias. Disponivel em:
https://www5.usp.br/noticias/vestibular-noticias/usp-e-univesp-oferecem-curso-semipresencial-de-licenciatura-e
m-ciencias/. Acesso em: 04 maio 2022.

° A Univesp acredita no conhecimento como bem publico. Disponivel em: https://apps.univesp.br/integra/.
Acesso em: 21 jun. 2022.
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seja reflexo e, ao mesmo tempo, permita atitudes e métodos democraticos. Para o autor, o
projeto politico-pedagogico exige a gestdo democratica e se torna possivel com a autonomia
da instituicdo e a participacdo de sua comunidade.

Assim, a instituicdo educacional na qual se desenvolve o projeto deve contar com
condi¢des democraticas para que os sujeitos possam dialogar, refletir, elaborar o documento e

entdo vivencia-lo:

[...] os PPP sistematizam e representariam, em si, o resultado de atritos da
institui¢do em questdo com oOrgdos ¢ demandas externas além de discussoes
internas. Os cursos de Pedagogia sdo ofertados com a articulagdo de varios
departamentos com grupos de pesquisas e corpo docente que, obviamente,
nao compartilham das mesmas ideologias e assumem diferentes praticas.
Assim, os projetos constituem um acordo entre essas dissidéncias
(MARTINEZ; BIZELLI REIS, 2020, p. 2620).

O projeto politico-pedagogico (PPP) constitui-se com estas trés dimensdes.
Primeiramente, ¢ um projeto, enquanto intencionalidade, de a¢cdo a caminho de um futuro
pretendido. A dimensao politica considera a atuacdo profissional, individual e/ou coletiva dos
sujeitos em formagdo, com consciéncia critica. E, por fim, a dimensao pedagdgica se faz
presente pelo fato de o projeto estar inserido em uma comunidade escolar ou universitaria
responsavel pela formagao dos individuos.

Gandin (2001) alerta que o planejamento consiste em discutir e escolher metodologias
e instrumentos, pois ¢ necessario estabelecer os processos para se chegar ao resultado
acordado; o autor ainda destaca a importancia desses dois aspectos, processos e resultados,
estarem coerentes.

Ao analisar a relacdo de poder entre o Banco Mundial e a educagdo publica brasileira,

Silva (2003) conceitua PPP como:

[...] um documento tedrico-pratico que pressupde relagdes de
interdependéncia e reciprocidade entre os dois polos, elaborado
coletivamente pelos sujeitos da escola e que aglutina os fundamentos
politicos e filosoficos em que a comunidade acredita e os quais deseja
praticar; que define os valores humanitarios, principios ¢ comportamentos
que a espécie humana concebe como adequados para a convivéncia humana;
que sinaliza os indicadores de uma boa formacdo e que qualifica as fungdes
sociais e historicas que sdo de responsabilidade da escola (SILVA, 2003, p.
296).
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Para a autora, a constru¢ao coletiva do documento deve considerar a historia da
comunidade escolar'’, assumindo seu posicionamento politico e filosofico. Gadotti (1994)
também concorda que o projeto considera a historia da institui¢do, sua cultura, metodologias e
atores, ainda que possa propor o antagonico.

E possivel que o PPP assuma objetivos diferentes daqueles democraticos, modificando
seu processo de construcgdo, principalmente por conta do entorno neoliberal que compele — ou
até impoe — seus valores e procedimentos dentro dos componentes educacionais. Baseando
sua argumentagdo nas ideias de Boaventura de Souza Santos, Veiga (2003) aponta que quando
o PPP serve a uma perspectiva regulatdria, sua constru¢do (coletiva, contextualizada e
conflitante) e sua vivéncia sdo desconsideradas em favor da sua elaboracdo enquanto
documento validador e perpetuador das forcas estabelecidas, concebendo-se como um
instrumento de controle.

Nesse sentido, o PPP prioriza a burocracia em busca da qualidade, conceito que deixa
de ser compreendido como ferramenta ideoldgica e passa a ser uma defini¢do aceita
acriticamente, assim como concorda Gadotti (1994). O PPP, nesse processo de racionalizacao,
resigna-se ao poder instituido e limita a acdo docente a realizacdo de tarefas e cumprimento de
atividades burocraticas — como preencher formularios —, esvaziando suas dimensdes politicas
e pedagogicas.

A outra perspectiva apontada por Veiga (2003) ¢ a emancipatéria. Se a regulatéria
defende a fragmentacdo das ciéncias, a separacdo entre o pensar e o fazer, a hierarquizagdo e o
autoritarismo das agdes, a generalizagdo e anulacdo das singularidades escolares e a
resignagdo, segundo Veiga (2001), a perspectiva emancipatoria se constitui com quatro
pressupostos: 1) unicidade da teoria e da pratica; 2) acdo consciente e organizada da escola; 3)
participagdo efetiva da comunidade escolar e reflexdo coletiva; e 4) articulagao da escola, da
familia ¢ da comunidade. Nesse sentido, o PPP ¢ um instrumento de luta contra a
fragmentacdo, rotinizacao e hierarquizacao do trabalho pedagdgico (VEIGA, 2010a).

A comunicagdo, além de se dar entre os sujeitos, também ¢ com as estruturas e
dinamicas de poder, promovendo dialogos e rupturas. Para Gadotti (1994), o projeto deve
sempre rever o que esta instituido e, a partir dai, “instituir outra coisa”. Veiga (2003)

corrobora com esta afirmagao:

!9 Por comunidade escolar, entende-se: professores, diretores, coordenadores e outros funciondrios da escola, os
alunos e seus familiares/responsaveis.
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A instituicdo educativa ndo € apenas uma instituicdo que reproduz relagdes
sociais e valores dominantes, mas ¢ também uma institui¢do de confronto, de
resisténcia e proposicdo de inovagdes. A inovagdo educativa deve produzir
rupturas (VEIGA, 2003, p. 277).

Quanto a elaboracdo de projetos politico-pedagdgicos de cursos de graduagdo, ¢
possivel identificar nos documentos a indicagdo de professores do corpo docente do curso,
diretores/vice-diretores,  coordenadores/vice-coordenadores,  representantes  discentes,
representantes de departamentos, secretarios e alunos egressos como responsaveis pelo
projeto.

Como exemplo, a Pré-reitoria de Graduacao da UNESP disponibiliza, em sua pagina
web, um roteiro para apresentagio do PPP!' com os componentes e breves orientagdes, assim
como indicagdao de diretrizes nacionais e resolugdes internas condizentes. Esse roteiro foi
publicado em 2021 e tem como finalidade facilitar a apresentacdo do projeto e sua
comparagdo com projetos anteriores, além de auxiliar o trabalho de desenvolvimento e
avaliacao.

O documento comega com a escolha da unidade da universidade a qual se refere o
projeto e com a caracterizagdo da proposta, se € reestruturacdo curricular ou alteracio
curricular. O roteiro entdo consiste em duas partes. A primeira ¢ “Caracterizacdo do curso
com a estrutura curricular vigente”, e a segunda ¢ “Caracterizacdo do curso com a estrutura
curricular proposta”.

De modo geral, o contetido do projeto pode incluir, mas ndo se limita, a historia da
instituicdo e do curso, sua missdo em relacdo ao contexto mais amplo, as diretrizes
pedagdgicas, os planos de agdo, curriculo, avaliagao, perfil do egresso e bases legais que
orientam e validam o curso.

Pode-se considerar a ambiguidade como uma das caracteristicas da pratica docente e
do ambiente escolar, e essa imprecisao se apresenta no projeto politico-pedagogico, como
exposto anteriormente.

A relagdo dialética entre teoria e pratica, ou seja, a praxis, leva a um movimento
constante de constru¢do e reconstrugdo, realizacdo e adaptagdo. O PPP se faz presente em
momentos de reflexdo, planejamento, agdo, reflexdo novamente e ruptura, longe de ser um
percurso simples e linear. Assim, encerra-se a argumentagao com a fala de Resende (2001), ao
afirmar que “a escola deve ser planejada, mas com a conviccdo de que os planos sdo

orientadores, indicadores e ndo justificadores de amarras” (p. 240).

' Roteiro para Apresentagdo de Projeto Politico Pedagdgico. Disponivel em:
https://www?2.unesp.br/portal#!/prograd/roteiro-para-apresentacao-do-ppp/. Acesso em: 23 fev. 2022.
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3 EDUCACAO EM TEMPOS DE COVID-19

Em 30 de janeiro de 2020, a Organizagdo Mundial de Satde (OMS) declarou o surto
de coronavirus uma Emergéncia de Saude Publica de Importancia Internacional'?, o alerta
mais alto da organizacdo. Naquele momento, havia 98 casos em 18 paises fora da China.
Apenas alguns meses depois, em 4 de abril, a OMS relatou mais de um milhdo de casos
confirmados em todo o mundo'.

A OMS define os coronavirus (CoV) como uma familia de virus que abrange uma
grande quantidade de doengas que variam de uma gripe comum até doengas mais graves,
sendo que uma cepa previamente nao identificada em seres humanos foi descoberta: o novo
coronavirus (nCoV)". Em 11 de margo de 2020, a OMS declarou o estado de pandemia'”.

Em 17 de marco de 2020, Vincent Defourny, representante da UNESCO, disse em
entrevista 8 ONU News'® que a agéncia aconselha o uso intensivo de recursos a distincia para
continuidade da aprendizagem (seja internet, televisdo ou radio), inclusive através de
parcerias, considerando as circunstancias locais e adaptando o curriculo conforme necessario.

Anteriormente ao periodo de pandemia de COVID-19 (sigla de Coronavirus Disease
2019), o pais contava com dispositivos legais que foram citados em novos documentos,
publicados por conta do momento atual.

O Decreto-Lei n°. 1.044, de 21 de outubro de 1969 (BRASIL, 1969), considera que
alunos “portadores de afec¢des congénitas ou adquiridas, infec¢des, traumatismo ou outras
condi¢des morbidas, determinando disturbios agudos ou agudizados” sdo merecedores de
tratamento excepcional. A esses alunos, atribuir-se-4 exercicios domiciliares que compensem
sua auséncia nas aulas, desde que tenham estado intelectual e emocional necessario para

continuidade dos estudos.

'2’WHO Director-General's statement on IHR Emergency Committee on Novel Coronavirus (2019-nCoV).
Disponivel em:
https://www.who.int/director-general/speeches/detail/who-director-general-s-statement-on-ihr-emergency-commi
ttee-on-novel-coronavirus-(2019-ncov). Acesso em: 3 fev. 2021.

'3 Coronavirus disease 2019 (COVID-19) Situation Report — 75. Disponivel em:
<https://www.who.int/docs/default-source/coronaviruse/situation-reports/20200404-sitrep-75-covid-19.pdf?sfvrs
n=99251b2b_4>. Acesso em: 3 fev. 2021.

14 Coronavirus. Disponivel em: https://www.who.int/westernpacific/health-topics/detail/coronavirus. Acesso em:
25 mar. 2021.

15 “We have therefore made the assessment that #COVID19 can be characterized as a pandemic”. Disponivel em:
https://twitter.com/WHO/status/12377770217423380497s=20&t=joPoYAq71RI7nz6 09mEztg. Acesso em: 01
fev. 2022.

' Unesco: covid-19 deixa mais de 776 milhdes de alunos fora da escola. Disponivel em:
https://mews.un.org/pt/story/2020/03/1707522. Acesso em: 26 jan. 2022.
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A LDBEN (1996), no art. 32, § 4°, considera o uso do ensino a distdncia no ensino
fundamental como complemento ao ensino presencial ou em caso de situagdes emergenciais.
O Decreto n°. 9.057, de 25 de maio de 2017, esclarece que as situacdes emergenciais se

referem a pessoas que:

I - estejam impedidas, por motivo de satde, de acompanhar o ensino
presencial;

II - se encontrem no exterior, por qualquer motivo;

IIT - vivam em localidades que ndo possuam rede regular de atendimento
escolar presencial;

IV - sejam transferidas compulsoriamente para regides de dificil acesso,
incluidas as missdes localizadas em regides de fronteira; ou

V - estejam em situagdo de privagdo de liberdade (BRASIL, 2017a).

A Lei Complementar n°. 101, de 4 de maio de 2000, estabelece normas de finangas
publicas e, especificamente, o artigo 65 se refere as suspensdes e dispensas na ocorréncia de
calamidades publicas. Esse artigo conta com inclusdes realizadas em 2020 por conta da
pandemia (BRASIL, 2020a), conforme sera mostrado mais a frente.

No estado de Sao Paulo, a Deliberacdo CEE n°. 59/2006 estabelece condigoes
especiais de atividades para discentes impossibilitados de realizar normalmente as atividades
escolares ou académicas “pelas limitagcdes que impdoem ao mesmo ou pelos riscos que podem
ocorrer, para ele proprio, para outros discentes”, e para outras pessoas que trabalham ou
frequentam o espaco educacional. A deliberacdo se estende aos alunos do ensino superior,
técnico e profissionalizante, sendo responsabilidade da instituicdo a garantia da qualidade da
formagao do aluno em questao.

Em 2009, o mundo também enfrentou outra crise sanitaria. A OMS decretou nivel de
pandemia por conta do virus HIN1, causador da Influenza A — também chamada de gripe
suina — ter chegado a 74 paises'’. Em 2 de setembro de 2009, o CNE emitiu o Parecer n°. 19,
considerando oportuno adiar o inicio do segundo semestre letivo, tanto na educagdo basica
quanto no ensino superior, para evitar aglomeragdes e, consequentemente, contaminagao.

Retomando o momento atual, no Brasil, foi declarada Emergéncia de Satde Publica de

Importancia Nacional (ESPIN) em 3 de fevereiro de 2020'. Novos documentos foram

' Transcript of statement by Margaret Chan, Director-General of the World Health Organization 11 June 2009.
Disponivel em: https://www.who.int/mediacentre/influenzaAHIN1 presstranscript 20090611.pdf. Acesso em:
29 nov. 2021.

'8 Resposta nacional e internacional de enfrentamento ao novo coronavirus - Linha do Tempo. Disponivel em:
<https://coronavirus.saude.gov.br/index.php/linha-do-tempo>. Acesso em: 15 fev. 2021.
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redigidos e publicados em ambito nacional, estadual e municipal, de maneira a preservar a
saude publica e minimizar os impactos negativos da pandemia na vida cotidiana.

A Lei n° 13.979, de 6 de fevereiro de 2020, estabelece medidas para enfrentar a
emergéncia causada pelo coronavirus; a partir dessa lei, foi elaborada a Medida Provisoria n°.
934, de 1° de abril de 2020, que trata especificamente do ano letivo na educagdo basica e no
ensino superior. A nota foi convertida na Lei n°. 14.040, de 18 de agosto de 2020. Segundo

essa lei:

Art. 3° As instituigdes de educagdo superior ficam dispensadas, em carater
excepcional, da obrigatoriedade de observancia do minimo de dias de efetivo
trabalho académico, nos termos do caput e do § 3° do art. 47 da Lei n°® 9.394,
de 20 de dezembro de 1996, para o ano letivo afetado pelo estado de
calamidade publica referido no art. 1° desta Lei, observadas as diretrizes
nacionais editadas pelo CNE e as normas a serem editadas pelos respectivos
sistemas de ensino, desde que:

I — seja mantida a carga horaria prevista na grade curricular para cada curso;
e

II — ndo haja prejuizo aos contetidos essenciais para o exercicio da profissao
(BRASIL, 2020c, p. 4).

A lei considera a possibilidade de utilizar tecnologias de informagao e comunicagdo
para realizacao de atividades ndo presenciais, para integralizacdo da carga horaria.

Em 11 de margco de 2020 foi instituido o Comité Operativo de Emergéncia do
Ministério da Educagdo — COE/MEC — com o objetivo de “gerenciar questdes inerentes a
assuntos sensiveis, de repercussdo nacional” (BRASIL, 2020e, p. 165). Fazem parte do COE:
Ministério da Educagdo (MEC), Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educagdo (FNDE),
Empresa Brasileira de Servigos Hospitalares (EBSERH), Instituto Nacional de Estudos e
Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (Inep), Conselho Nacional de Secretarios de
Educacdo (CONSED), Unido Nacional dos Dirigentes Municipais de Educa¢ao (UNDIME),
Conselho Nacional das Institui¢des da Rede Federal de Educagao Profissional e Tecnoldgica
(CONIF); Associacao Nacional dos Dirigentes das Institui¢des Federais de Ensino Superior
(ANDIFES) (BRASIL, 2020e¢) e, posteriormente incluido, Conselho Nacional de Educagao
(CNE) (BRASIL, 2021).

Sao competéncias do COE/MEC:

I - reunir informagdes para diagnostico da operacao emergencial, permitindo
estabelecer metas e focos de atuacao;

II - convocar esforgos e conhecimentos de profissionais que possam integrar,
a convite, o COE/MEC;
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III - analisar o historico da situacdo e o desenrolar de ocorréncias
semelhantes, de forma a subsidiar as tomadas de decisdes;

IV - planejar agdes, definir atores e determinar a ado¢do de medidas para
mitigar ameacas ¢ restabelecer a normalidade da situacdo; e

V - acompanhar a execu¢do das medidas propostas e avaliar a necessidade de
revisao e planejamento (BRASIL, 2020e, p. 165).

Em 13 de marco de 2020, foi publicado o Decreto n°. 64.862 no estado de Sao Paulo,
que dispde sobre a adogdo de medidas temporarias e emergenciais para a prevengdo do
contagio pelo novo coronavirus. O decreto recomenda a suspensdo de aulas na educacgao
basica e no ensino superior, inclusive no setor privado estadual. O Decreto n°. 64.864, de 16
de marco de 2020, estipulou que as autoridades deveriam ‘“maximizar, na prestagao de
servigos a populagdo, o emprego de meios virtuais que dispensem o atendimento presencial”
(SAO PAULO, 2020b, p. 1).

A nota de esclarecimento de 16 de margo de 2020 do Conselho Nacional de Educacao
(CNE, 2020a) orienta as instituigdes de ensino, nos niveis bdsico e superior, quanto a
suspensdo das aulas por conta da pandemia. A nota destaca a importancia de respeitar os
previstos na LDBEN quanto aos dias efetivos de trabalho escolar e trabalho académico para a
educacdo bdasica e ensino superior, respectivamente, € quanto a “garantia de padrdo de
qualidade”, que também esta previsto na Constituicdo Federal. A nota encerra afirmando que
os sistemas de ensino podem considerar a aplicagdao dos previstos no Decreto-Lei n°. 1.044, de
21 de outubro de 1969, citado acima, sobre o atendimento domiciliar de alunos que corram
risco de contaminacao.

Em 18 de marco de 2020, o CNE se manifestou publicamente sobre a possibilidade de
reorganizacao das atividades académicas em todos os niveis e modalidades. No estado de Sao
Paulo, a Deliberacio CEE 177/2020, publicada no mesmo dia, fixa as normas para
reorganizar o calendario académico conforme o que se chamava na época de “surto global do
Coronavirus”. Segundo a deliberacdo, as institui¢des de ensino poderiam propor “atividades
escolares nao presenciais”; para tanto, uma das premissas considera o uso de todos os
recursos disponiveis, como materiais impressos € “outros meios remotos diversos”. Além

dessa premissa:

[...] utilizar os recursos oferecidos pelas Tecnologias de Informagdo e
Comunicagdo para alunos do ensino fundamental e do ensino médio e da
educacdo profissional de nivel técnico (Deliberagio CEE 77/2008 e
Indicacdo CEE 77/2008), considerando como modalidade semipresencial
quaisquer atividades didaticas, modulos ou unidades de ensino centrados na
autoaprendizagem e com a mediagdo de recursos didaticos organizados em
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diferentes suportes de informagdo que utilizem tecnologias de informagdo e
comunicacdo remota (CEE/SP, 2020, p. 2).

Em 20 de marco de 2020, o Decreto n°. 64.879 reconhece o estado de calamidade
publica por conta da pandemia de COVID-19. Escolas e universidades que haviam alterado
suas praticas se viram na necessidade de atualizar novamente as medidas de prevencao do
virus por conta deste decreto.

Por fim, o Parecer n°. 5 do CNE/CP foi aprovado em 28 de abril de 2020, tratando
sobre a reorganizacdo do calenddrio escolar e cumprimento da carga horaria minima anual de

maneira ndo presencial:

Assim sendo, as atividades pedagdgicas ndo presenciais podem acontecer
por meios digitais (videoaulas, contetdos organizados em plataformas
virtuais de ensino e aprendizagem, redes sociais, correio eletronico, blogs,
entre outros); por meio de programas de televisdo ou radio; pela adogdo de
material didatico impresso com orientacdes pedagodgicas distribuido aos
alunos e seus pais ou responsaveis; ¢ pela orienta¢do de leitura, projetos,
pesquisas, atividades e exercicios indicados nos materiais didaticos. A
comunicacao ¢ essencial neste processo, assim como a elaboragdo de guias
de orientacdo das rotinas de atividades educacionais ndo presenciais para
orientar familias e estudantes, sob a supervisdo de professores e dirigentes
escolares. (CNE, 2020b, p. 8).

No estado de Sao Paulo, a quarentena foi determinada pelo Decreto n°. 64.881, de 22
de mar¢o de 2020, e consiste na restricdo de atividades de atendimento presencial ao publico
em estabelecimentos comerciais e de prestacio de servico e de consumo local em
estabelecimentos que oferecem comida (SAO PAULO, 2020d). O decreto indica que essa
medida ndo se aplica a estabelecimentos que oferecem servigos essenciais.

Além do fechamento e restricdo de locais ndo essenciais, também ficou recomendado
que a circulagdo de pessoas no estado fosse limitada. Inicialmente, a quarentena ficaria em
vigor por quinze dias, de 24 de marco a 7 de abril; no entanto, a medida foi estendida diversas
vezes.

O Decreto N° 64.994, de 28 de maio de 2020, foi um dos decretos a estender o periodo
indicado acima e, além disso, instituiu o Plano S@o Paulo, cujo objetivo ¢ “implementar e
avaliar agdes e medidas estratégicas de enfrentamento & pandemia” (SAO PAULO, 2020e,
s/p). Nos anexos do decreto, consta o detalhamento quanto a classificacdo das areas de
abrangéncia dos Departamentos Regionais de Satude e os indicadores para calcular a fase de

risco de cada area.
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A educagdo ndo se resume ao processo de ensino e engloba outros fatores relevantes
ao desenvolvimento humano e cidaddo; a educagdo fala da “cotidianidade, da vida, de
oportunidades e da integracao dos sujeitos ao meio em que vive” (WENCZENOVICZ, 2020,
p. 1761). Assim, embora o processo de ensino e de aprendizagem possa alcangar resultados
satisfatorios com a mediagdo tecnoldgica, o processo educacional, mais amplo e que abarca
experiéncias sociais e culturais e o desenvolvimento de habilidades interpessoais, tem perdas
quando ocorre virtualmente e de maneira abrupta e acelerada.

Em um pais com alto nivel de desigualdades, essa situagdo também revelou outras
fragilidades. O trabalho remoto ¢ uma alternativa viavel para os mais qualificados que
ocupam altos cargos, mas ¢ um desafio para os que tém pouca escolaridade ou para os que
atuam nas linhas de frente de conten¢do do virus (SCHLEICHER, 2020). Na educagdo basica,
além do risco de baixo aproveitamento escolar, o fechamento de escolas implica na
interrup¢do da oferta de servigos sociais que esse espaco fornece para criancas vulneraveis,
como a merenda e um ambiente seguro. Mesmo antes da pandemia, a UNESCO (2020)
apresenta dados relativos a desigualdade educacional que persiste e exclui de diversas formas,
até porque os paises carecem de informagdes a respeito das pessoas deixadas para tras no
processo de escolarizacao.

Ao contrario dos alunos matriculados em cursos a distdncia ou semipresenciais, a
populagdo que se viu obrigada a continuar os estudos de maneira remota, com mediagdo
tecnologica, nao assentiu esse tipo de formagdo ao adentrar na escola ou universidade. As
expectativas e a disposicdo sdo diferentes, o que também influencia no desempenho dos
alunos.

Além de a educagdo ter que se adaptar ao uso de TIC, o trabalho e a educacao
impulsionaram avangos e modificagdes na industria de TIC, uma vez que a necessidade e
intensidade do uso de ferramentas e aplicativos digitais e a dificuldade de fazé-lo incentivou a

atualizacdo destes para alcancgar mais pessoas de uma maneira mais facil:

Se por um lado, a organizagdo e sistematizacdo de plataformas como o
Zoom, Hangout, Google Meet, Messenger Rooms, Skype, YouTube,
Facebook, sofreram transformagdes em suas técnicas e tecnologias, de forma
célere afim de possibilitar ao usuario mais conforto, comodidade, de modo a
reverter maior visibilidade na disputa de mercado, por outro lado, pessoas de
varias geracoes se dispuseram a aprender como essas tecnologias funcionam,
bem como, aos poucos, t€m absorvido a comunica¢do com o outro por meio
da tela do computador ou do celular (ROCHA; LIMA, 2021, p. 383).
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Apesar de serem empresas ou produtos estabelecidos no mercado, este periodo
proporcionou um aumento na procura por essas ferramentas e servigos.

O UNESCO Institute for Information Technologies (UNESCO IITE)" estabeleceu
parcerias com instituicdes ao redor do globo para disponibilizar e divulgar contetido
educacional para professores e alunos para contribuir com a continuidade da aprendizagem no
momento de fechamento das escolas e outras instituigdes de ensino. A Commonwealth of
Learning (COL) realizou parcerias com objetivo semelhante®”. A UNIVESP ¢ parceira de
ambas as iniciativas e, segundo a COL, seu material auxilia, principalmente, estudantes de
Mogambique, Unico pais que ndo ¢ angldéfono entre os paises atendidos pela organizacao.

Nos relatorios anuais de atividades da UNIVESP (2021b; 2022b) sdo apresentadas
acoes relativas ao ensino no periodo da pandemia. Destaca-se, além da parceria com o COL, a
assinatura de um Termo de Cooperacdo com a Secretaria de Estado da Educagdo (SEDUC) e a
Fundag¢do Padre Anchieta (FPA), para dispor oito horas da grade de programacdo da
UNIVESP TV para conteudos do ensino fundamental, de maneira a atender os alunos. O
termo tem vigéncia até¢ margo de 2022 e pode ser expandido caso necessario.

Quanto ao futuro apds a pandemia, mesmo 0s mais otimistas preveem cenarios
negativos, até porque certas regides e institui¢des estavam fragilizadas mesmo antes da
pandemia. Para Boaventura de Souza Santos, “a pos-crise sera dominada por mais politicas de
austeridade e maior degradacdo dos servigos publicos onde isso ainda for possivel” (SANTOS
apud MOURA; GUERRA, 2020, p. 1161).

Em 2020, havia expectativas de retorno das aulas e das atividades presenciais, de
maneira geral. Com o inicio da vacina¢do da populagdo, em 2021, ¢ que houve um
planejamento mais concreto para isso. O Plano Sao Paulo, publicado em agosto de 2020, ¢
uma estratégia do governo do estado para retomar as atividades de maneira gradual. O plano

conta com cinco fases, apresentadas na Figura 3.

" IITE and partner resources. Disponivel
em:https:/iite.unesco.org/combating-covid-19-together-we-are-on-the-move/iite-and-partner-resources/. Acesso
em: 21 jun. 2022.

2 Keeping the doors of learning open COVID-19. Disponivel em:
https://www.col.org/keeping-the-doors-of-learning-open-covid-19/. Acesso em: 21 jun. 2022.
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Figura 3: Fases do Plano Sao Paulo.

Fase 1 Fase 3 Fase 4 Fase 5
Alerta Méximo Flexibilizago Abertura parcial Normal controlado

Fase de contaminacdo, Fase de atengdo, Fase controlada, com  Fase decrescente,  Fase de controle da

com libera¢do apenas  com eventuais maior liberagdo de com menores doenca, liberagdo de

para servigos essenciais liberagdes atividades restricdes todas as atividades
com protocolos

Atividades que

receberdo Setores serdo priorizados de acordo com a vulnerabilidade econdmica e empregaticia
flexibilizagao

Intensidade
dos protocolos

Fonte: Plano Sdo Paulo. Governo do Estado. Disponivel em:
https://www.saopaulo.sp.gov.br/wp-content/uploads/2020/08/PlanoSP-apresentacao-v2.pdf. Acesso em: 04 abr.
2022.

O Plano de Retorno da Educagao, do Plano Sao Paulo, indica que iniciativas
internacionais foram consideradas para sua elabora¢do. Dinamarca, Chile, Franca, Holanda,
Africa do Sul, China ¢ Alemanha apresentaram os seguintes pontos em comum, segundo o
documento: retorno gradual e segmentado, uso de ensino remoto, redu¢do do nimero de
alunos por turma e protocolos sanitarios. Ficou estipulado que a retomada das aulas do ensino
superior e profissional, da educagdo basica e da educagdo infantil, ocorreria em trés etapas:
etapa 1 (com até 35% da capacidade fisica da unidade), etapa 2 (até¢ 70%) e etapa 3 (100% da
comunidade de volta). A etapa 1 ¢ vinculada a fase 3 do Plano Sdo Paulo e as etapas 2 e 3 a

fase 4, considerando a suspensao das etapas caso uma regido regrida.

3.1 Caracteristicas do Ensino Remoto Emergencial

Como estabelecido no capitulo anterior, as modalidades de ensino a distancia e
semipresencial, assim como programas hibridos e de online learning, sdo praticas complexas
em sua preparacao e execucao, exigindo profissionais capacitados em diferentes areas e apoio
institucional, além de contar com diretrizes e indicadores pré-estabelecidos pela legislagao ou
organizagdes da area para sua avaliacdo, validacdo e continuidade; além de serem areas
estabelecidas de investigacdo, inclusive académica, também s3o de interesse publico e
particular, sendo temas de politicas publicas e areas de investimento privado.

Além das especificidades teoricas, ideoldgicas e tecnoldgicas, esse conjunto de

atributos necessarios a caracterizacao e terminologia utilizada a cada modalidade ou programa
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impede que tais nomenclaturas — EaD, ensino semipresencial, ensino hibrido — sejam

atribuidas as praticas de ensino e aprendizagem realizadas durante a pandemia.

Em seu relatorio, Dahya (2016) elenca concepcdes de educagdo em conflito e crise, o
que inclui educacdo para pessoas vivendo em locais de conflito ou em locais fragilizados
propensos ao conflito, refugiados, deslocados internos, pessoas que vivem em area de
desastres naturais ¢ comunidades afetadas por doengas ou epidemia. Segundo a autora,
tecnologias de informagdo e comunicacdo podem ser acionadas e integradas aos processos de
ensino em situacdes de conflito e crise imediatos ou continuos, potencializando projetos em
andamento ou promovendo novas iniciativas, tendo como foco o bem-estar psicossocial e as
necessidades dos estudantes e suas comunidades. Essa terminologia é coerente para falar deste
momento de pandemia de COVID-19, no qual a crise sanitdria provocada pelo novo
coronavirus condicionou o uso intensivo de TIC para continuidade do processo de
escolarizagdo ¢ formacdo universitaria; ainda assim, outro termo foi cunhado durante este
periodo para se referir especificamente a essas praticas: ensino remoto emergencial (ERE).

Por mais que o conceito de educacao em conflito e crise tenha similaridades e possa
ser adotado aqui, por conta de sua abrangéncia, esse outro termo ¢ mais condizente por ser
mais especifico e por ter sido popularizado a partir de 2020. Hodges et al. (2020) propdem
que o termo ensino remoto emergencial (ERE) seja usado para se referir as praticas
educacionais realizadas durante a pandemia, diferenciando-as da EaD e do ensino
semipresencial. O trabalho dos autores foi publicado em 27 de marco de 2020 e, a partir de
abril, houve, no Brasil, um aumento repentino de interesse sobre o termo ensino remoto
emergencial: a atracdo pelo seu uso se manteve em ascensao até atingir seu pico em agosto de
2020, e, a partir dai, o interesse no termo vem decaindo?'.

Ressaltam-se os seguintes pontos feitos por Hodges et al. (2020):

° Instrucdo ou ensino realizados de maneira remota, com o uso de TIC, especialmente, a
rede: embora o uso de tecnologias como meio de ensino e aprendizagem aproxime o
ensino remoto emergencial da EaD, educagdo onl/ine ou mesmo m-learning, essas
areas estdo estabelecidas ha anos com pesquisas, teorias, modelos e diretrizes e a
oferta de programas a distidncia ou, especificamente, online demanda planejamento,

estrutura e pessoal especificos e capacitados;

2! Dados recuperados do Google Trends pesquisando pela expressdo “ensino remoto emergencial” no Brasil, no
periodo de 2004 até o presente. Disponivel em:
https://trends.google.com.br/trends/explore?date=all&geo=BR&qg=ensino%20remoto%20emergencial. Acesso
em: 02 maio 2022.
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° Impossibilidade de planejamento, preparacio e desenvolvimento: as medidas de satde
foram impostas abruptamente e as institui¢des tiveram que se adaptar imediatamente,
assim, ndo foi possivel planejar os programas, capacitar os docentes, elaborar uma
rede de suporte e dispor de infraestrutura tecnologica. Ainda que as instituigdes
possam contar com departamentos ou pessoal que auxiliam docentes com ensino
online, essa estrutura, comumente, nao foi suficiente para a amplitude das
necessidades durante a pandemia. Inclusive, os autores indicam que para um curso
online o tempo de planejamento, preparagdo e desenvolvimento ¢ de seis a nove
meses;

° Carater temporario desse tipo de ensino: passada a crise, as atividades retornardo ao
modelo presencial, ou at¢ mesmo hibrido, estabelecido anteriormente & pandemia e
que era a modalidade pretendida desde o inicio, diferentemente de programas a
distancia que sdo pensados para ser dessa maneira e buscam sua continuidade, através
da validagdo, avaliacdo, investimentos e evolucao do programa;

° O objetivo ¢ promover ensino e suporte de maneira confidvel e agil durante esse
periodo: com a necessidade de continuar as atividades educacionais para evitar
prejuizos graves; esse objetivo ¢ diferente da ideia de (re)criar um contexto
educacional complexo e articulado.

Os autores indicam a importancia de diferenciar o ensino remoto emergencial do
ensino online — pode-se colocar aqui a EaD por ser um termo mais conhecido, dependendo do
contexto, e até mais popular no Brasil — pois a agenda politica e o publico tém uma percepg¢ao
negativa dessa area — ainda que existam pesquisas ¢ programas de sucesso —; assim, chamar o
ensino promovido durante a pandemia de online learning ou EaD, além de incorreto,
contribui para uma visao erroneamente negativa em relagdo ao campo.

Também para Behar (2020), ¢ essencial compreender que EaD e ERE sdo diferentes,
especialmente na situacdo atual. A autora ainda especifica que o termo remoto se refere ao
distanciamento geografico entre os envolvidos no processo: no caso do ensino, professores e
alunos ndo compartilham o mesmo espaco escolar ou universitario de maneira a contribuir
para contengdo do virus, e o termo emergencial ¢ utilizado pois o planejamento realizado para
o ano letivo de 2020 teve de ser, de certa forma, abandonado imediatamente para atender as

medidas de satude, o que ¢ corroborado na literatura:

Em situagdes inesperadas como uma pandemia, fez-se necessaria a
implementagdo de politicas publicas que tenham planos de a¢do com o
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objetivo de que o direito ao ensino alcance a todos. O formato de ensino
remoto emergencial foi inusitado e exigiu a reconfiguracdo dos e nos
processos de ensino e aprendizagem, desencadeando propostas de agdes,
modos de relagdes, para professores, estudantes e para os demais
profissionais do suporte técnico (SILVA; GOULART; CABRAL, 2021, p.
420).

Dahya (2016) indica que ha inumeros fatores que influenciam na escolha de
tecnologias para utilizar na educagdo em conflito e crise: seguranga nos locais, acesso a
dispositivos méveis ou laboratorios de informatica, qualidade do sinal de internet e nivel de
alfabetizagdo dos alunos. O ERE abarca uma variedade de estratégias que incluem o uso de
plataformas virtuais, televisao, radio ou material impresso, € a escolha das ferramentas varia
de acordo com a realidade de cada contexto.

Como apresentado, o desenvolvimento tecnoldgico contribui para a exclusao e amplia
a pobreza. A rede, nesse sentido, também opera com moldes semelhantes, como alertava
Bauman (1999), “[...] ao contrario do que costumam acreditar os académicos, eles proprios
integrantes da nova elite global, a Internet e a Web ndo sdo para qualquer um” (p. 61). Kenski
(2011) também corrobora que existem diferentes mecanismos para que uma pessoa esteja, de
fato, incluida na rede: “[...] qualquer um pode ser membro da rede, desde que domine a
linguagem de cada tipo de atividade” (p. 36). Para Bizelli (2013), o acesso também nao ¢
suficiente para a apropriacdo tecnologica dos cidaddos, € necessario que estes tenham
capacidade de compreender as linguagens digitais. Para Bellini et al. (2016), ¢ necessario
considerar trés aspectos: acesso, cognicdo e comportamento. Sendo assim, condig¢des
materiais de acesso e habilidades técnicas e cognitivas caminham juntas para garantir o uso da
rede e a presenca digital.

A pesquisa TIC Domicilios 2019 (CGIL.BR, 2020a), realizada pelo Comité Gestor da
Internet no Brasil - CGIL.Br, coletou dados através de entrevistas em 23.490 domicilios em
todo territorio nacional, entre outubro de 2019 e marco de 2020. A pesquisa revela um
aumento do acesso a internet pela populagdo brasileira e, pela primeira vez em quinze anos de
realizagdo, constatou que mais da metade da populacdo rural e mais da metade dos domicilios
das classes D e E se declararam usuarias da internet. Apesar do crescimento tanto na area
rural quanto urbana, ainda existem cerca de 47 milhdes de pessoas sem acesso a Internet no
Brasil: 35 milhdes em areas urbanas e 12 milhdes em areas rurais.

Outro dado relevante apontado pela pesquisa ¢ que o telefone celular foi 0 meio mais
utilizado para acessar a internet e, para muitos, foi o meio exclusivo de acesso, o que esta

associado a um menor aproveitamento cultural, educacional e de trabalho na rede, e at¢ menor
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aproveitamento do governo eletronico. Além do que, a conexdo banda mével, em comparagado

a banda larga, também limita as possibilidades de a¢do dos individuos na rede:

Usuérios que acessaram a Internet por multiplos dispositivos realizaram
atividades culturais, escolares, de trabalho e de governo eletronico pela
Internet em maior propor¢do que os que acessaram a rede somente pelo
telefone celular [...] Além de fatores relacionados a classe, renda familiar e
grau de instru¢do dos individuos, o tipo de dispositivo usado e a qualidade
do acesso a rede parecem adicionar outra camada as desigualdades digitais e
potenciais de uso da Internet no Brasil (CGI.BR, 2020a, p. 24).

Nascimento et al. (2020) destacam que medidas como distribui¢do de dispositivos e
chips para remediar o problema da falta de acesso a internet ndo atingem toda a populacao
excluida da rede, uma vez que elas vivem em areas nas quais nao ha sinal de celular, muito
menos de banda larga ou 3G/4G. A solucdo deste problema, como muitos outros, estd além da
competéncia e responsabilidade dos profissionais da educacdo e demanda melhoria da
infraestrutura telecomunicativa nacional. Partindo do pressuposto de que todos os estudantes
tenham um dispositivo mével e acesso a Internet, ainda assim, o sistema operacional
(Android, 10S), versao do sistema e obsolescéncia do dispositivo sdo determinantes para a
presenca no ciberespaco.

No contexto educacional, o acesso de qualidade ¢ essencial e um passo anterior a
outro, que também pode ser determinante na aprendizagem dos alunos: o conhecimento e
habilidade para navegar nos ambientes de aprendizagem formal na rede. Assim como 0s
professores, os alunos precisam saber como navegar no ciberespago, especificamente, no
espago no qual realizardo a aprendizagem.

A falta de acesso e a baixa qualidade de acesso, assim como a indisponibilidade de
dispositivos para acessar a rede, sdo fatores que impossibilitaram que alunos realizassem
atividades escolares durante o periodo de pandemia. Segundo o IBGE (2020), dos
participantes da pesquisa que ndo tinham aulas presenciais, mas tinham atividades escolares,
porém nao as realizaram, 28% indicaram que o motivo para ndo realizacao foi falta de acesso
a internet ou qualidade de acesso insuficiente, 23,2% indicaram que ndo conseguiram se
concentrar e 21,2% informaram ndo ter um dispositivo disponivel, seja computador, tablet ou
celular.

Gestores também devem considerar que mesmo que os alunos tenham acesso a rede
anteriormente ao uso do ERE, o aumento do uso da internet pode aumentar o valor do servigo

de internet contratado ou até interromper o servico; por parte da institui¢do, as plataformas
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também podem apresentar instabilidade, ficar indisponiveis ou rejeitar o acesso de alunos por
conta do aumento expressivo da demanda (GUSSO et al., 2020).

Além de considerar as condi¢des materiais de acesso e as capacidades de navegagao
na rede, Gusso et al (2020) indicam as seguintes variaveis sobre as condi¢des de professores e

alunos a serem consideradas:

[...] propor¢ao entre quantidade de computadores disponiveis e quantidade
de pessoas que necessitam utiliza-los para trabalho ou estudo; repertorio de
professores e estudantes para manejo da plataforma de ensino; caracteristicas
do ambiente de trabalho e estudo; tempo disponivel do estudante para
participar das aulas; expectativas que cada pessoa envolvida no processo de
ensino-aprendizagem possui em relagdo a esse processo; objetivos de
aprendizagem possiveis de serem ensinados em cada disciplina e a distancia;
condi¢des dos professores para plancjar e implementar as condi¢des do
ensino; e condi¢des dos professores para avaliar a aprendizagem dos
estudantes (GUSSO et al, 2020, p. 18).

Como apontado, as particularidades desse tipo de ensino e do contexto no qual foi
realizado demandam uma forma de avaliagdo que seja condizente com essa realidade. Para
Hodges et al. (2020) é importante valorizar o contexto, o input € o processo ao avaliar o ERE,
mais do que focar no produto, ou seja, na aprendizagem. Embora a aprendizagem seja
essencial para os autores, eles entendem que a urgéncia e rapidez na implantagdo desse tipo de
ensino durante a pandemia sd3o mais significativas; dessa forma, indicam questionamentos
para considerar na avaliagdo:

° Contexto: quais recursos, internos e externos, estavam disponiveis para realizar a
transi¢do do presencial para o ERE e como os aspectos contextuais afetaram essa
transi¢ao? Qual o impacto da interagdo entre universidades e as comunidades internas
e externas na transicao?

) Input: a infraestrutura tecnologica, as equipes de apoio e a capacitagdo profissional
docente foram suficientes para atender as necessidades do ERE? Como fomentar
abordagens alternativas e flexiveis de ensino e aprendizagem?

° Processo: quais foram os maiores desafios enfrentados por professores, alunos,
equipes de apoio e administradores? Como adaptar o processo para sanar esses
desafios no futuro?

° Produto: quais os resultados do ERE (taxa de conclusdo de cursos e desempenho dos
alunos)? Como apoiar professores e alunos quanto a esses desafios? Como agregar o

feedback de alunos, professores e equipes para futuras iniciativas?
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Segundo Gusso et al. (2020), ndo sdo todos os objetivos de aprendizagem que podem
ser desenvolvidos efetivamente de maneira remota, € o professor ¢ a pessoa mais qualificada
para aferir isso, juntamente com seus pares € os alunos, que também podem contribuir com as
reflexdes. Destaca-se que, como nem todos os professores tém conhecimento e experiéncia
com metodologias de ensino remotas, sua percepcao pode ser limitada, dai, novamente, a
importancia do conhecimento técnico para a praxis.

A avaliagdo continua do ERE orienta as agdes a curto e médio prazo, garantindo a
continuidade do processo educacional com qualidade. Além disso, mesmo apoOs a superacao
da pandemia, ndo serd possivel simplesmente esquecer-se do ERE, até porque iremos
vivenciar as consequéncias desse tipo de ensino na prépria educagdo e no mercado de
trabalho. A avaliagdo do ERE pode orientar futuras iniciativas de ensino mais resilientes, com
abordagens educacionais alternativas que possam ser rapidamente acionadas em situagdes de
crise.

Ao mesmo tempo, os aspectos negativos do ERE também devem ser considerados:

Como exemplos de possiveis consequéncias estdo: a) baixo desempenho
académico dos estudantes; b) aumento do fracasso escolar; ¢) aumento da
probabilidade de evasdo do Ensino Superior; e, d) desgaste dos professores,
que estiveram sobrecarregados pelas multiplas atividades e pelos desafios de
lidar com a tecnologia a fim de promover o ensino (GUSSO et al, 2020, p.

5).

Ainda segundo Gusso et al. (2020), se as IES tivessem adaptado as atividades
presenciais de maneira similar a modalidade a distancia, seria possivel manter algum nivel de
qualidade.

As instituicdes respondentes de uma pesquisa da ABED (2021) indicaram que ter
experiéncia com cursos a distdncia proporcionou apoio aos cursos presenciais durante a

pandemia, como apresentado no Grafico 4.
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Grifico 4: A experiéncia da sua instituicdo com a EaD permitiu dar apoio aos cursos
presenciais em quais desses aspectos?
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Fonte: ABED, 2021. Disponivel em:
http://abed.org.br/arquivos/resultado_censoead edicao especial pandemia 2021.pdf. Acesso em: 02 mar. 2022.

Outro fator condicionante no processo de ensino e aprendizagem ¢ a saide mental. No
Brasil, em abril de 2022, havia 660.147 dbitos confirmados?. Lidar com o luto, a inseguranga
sanitdria e econdmica, o isolamento social, o estresse e a ansiedade agravam a situagdo de
alunos e professores que tinham que lidar com as mudangas do trabalho e educacao e se
adaptar a uma nova pratica.

Caracterizar o processo de ensino e aprendizagem ocorrido especificamente nesse
periodo de pandemia de COVID-19 ajuda a aproximar as pesquisas € agdes na area da
Educagao, estimulando o didlogo e a troca de experiéncias, e especifica as diferengas do ERE
e da EaD. Embora o ERE tenha sido uma sigla e expressao popularizados a partir do final de
margo de 2020, as institui¢des de ensino tém utilizado diferentes expressdes para apresentar o

que viriam a ser as acoes educacionais nesse periodo, conforme apresentado na Discussao.

3.2 Uso emergencial de tecnologia para formacio em ensino superior presencial

Em 13 de mar¢o de 2020, o Comunicado CRUESP n°. 3 manteve a suspensdo das
aulas na UNICAMP e suspendeu as aulas na UNESP e na USP a partir de 17 de margo por
conta das novas recomendacgdes do Ministério da Satde e da Secretaria de Estado da Saude. O

comunicado ndo indicava a data de retorno das aulas presenciais, apenas dizia que a data seria

22 Painel Coronavirus. Disponivel em: https://covid.saude.gov.br/. Acesso em 04 abr. 2022.
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anunciada quando fosse oportuno. O comunicado também indicava que seriam criados
comités técnicos nas trés universidades e que mais informagdes seriam divulgadas nos portais
especificos de cada uma.

A nota de esclarecimento de 16 de marc¢o de 2020 do CNE indica que:

[...] no exercicio de autonomia e responsabilidade na condugdo de seus
projetos académicos, respeitando-se os pardmetros e os limites legais
estabelecidos, com destaque para a previsao contida no art. 20 da Portaria
MEC no 2.117, de 6 de dezembro de 2019, as institui¢des de educacao
superior possam considerar a utilizacdo da modalidade EaD como alternativa
a organizagdo pedagogica e curricular de seus cursos de graduacdo
presenciais (CNE, 2020a, p.2).

A partir do COE/MEC, foi publicada a Portaria n°. 343, de 17 de margo de 2020, que
dispde sobre a substitui¢do das aulas presenciais do ensino superior por aulas “em meios
digitais” (BRASIL, 2020f, p. 39). A substituicdo foi autorizada, inicialmente, por até trinta
dias prorrogaveis, e ficava vedada aos cursos de Medicina e as praticas laboratoriais e de
estagio de outros cursos. Além disso, a portaria permitia que as instituigdes suspendessem as
atividades por esse mesmo periodo, desde que fossem repostas posteriormente, ou que
alterassem o calendario letivo, desde que cumpram a carga horaria e dias letivos estabelecidos
em lei. Essa portaria sofreu alteracdes e também teve acréscimos.

Como apresentado na secdo anterior, desde 2004 as IES tém a possibilidade de
oferecer até 20% da carga horaria das disciplinas de cursos presenciais utilizando meios e
tecnologias a distancia, porcentagem ampliada para 40% em 2018. Ainda assim, no contexto
da pandemia, houve necessidade de rever esse limite de carga horaria e estabelecer as
atividades e calendario académico novamente.

As instituigdes poderiam, ao invés de realizar essa substituicao, suspender as aulas
durante esse periodo, futuramente repondo as atividades suspensas, e, também, realizar
alteracdes em seus calendéarios académicos, observando o cumprimento da carga horaria

estabelecida previamente. A portaria ainda diz:

§ 2° Sera de responsabilidade das instituigdes a defini¢ao das disciplinas que
poderdo ser substituidas, a disponibiliza¢ao de ferramentas aos alunos que
permitam o acompanhamento dos conteudos ofertados bem como a
realizacdo de avaliagdes durante o periodo da autorizacdo de que trata o
caput (BRASIL, 2020f, p. 39).
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A Deliberacdo CEE 177/2020, publicada em 18 de marg¢o de 2020, reconhece a

possibilidade da EaD no ensino superior presencial:

No caso da utilizagdo da modalidade EaD como alternativa a organizagao
pedagdgica e curricular de seus cursos de graduacdo presenciais, neste ano
de 2020 as instituicdes de educagdo superior poderdo considerar a previsdo
contida no art. 2° da Portaria MEC 2.117, de 6 de dezembro de 2019, bem
como no disposto no art. 1° da Portaria MEC 343, de 17 de margo de 2020
(CEE/SP, 2020, p. 3).

O Comité Operativo de Emergéncia do Ministério da Educagdo, a Secretaria de
Educagao Superior (SESU) e a Secretaria de Educagdo Profissional e Tecnoldgica (Setec)
desenvolveram um portal para monitoramento nas instituicdes de ensino. Dados referentes ao
més de marco de 2021 indicam que todas as 69 universidades federais estavam realizando as
aulas de graduacdo de maneira remota ou mediada por TIC; além disso, os cursos de
pos-graduacao e as atividades administrativas também eram, em grande maioria, remotas ou
mediadas por TIC: apenas uma pequena parte continuava de maneira parcial ou normal.

Ainda segundo o portal, conforme dados do mesmo periodo, 1.687 a¢des foram
realizadas para 24,9 milhdes de pessoas, através das institui¢des consideradas. As agdes mais

realizadas sdo as indicadas no Grafico 5.
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Grafico 5: Acdes de enfrentamento.
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Fonte: Brasil. Ministério da Educagdo. Disponivel em: http://portal.mec.gov.br/coronavirus/. Acesso em: 25 mar.
2021.

As duas acdes mais realizadas sdo referentes a produgdo de alcool e de equipamentos
de prote¢do, ambos essenciais para a preven¢do da contaminagdo pelo virus. Vale ressaltar a
importancia atribuida a satde psicologica, uma vez que o servico de apoio/acompanhamento
psicologico foi a terceira agdo mais realizada pelas instituicdes. Além de ser um fator
contribuinte para o desempenho e sucesso escolar, esse servigo pode auxiliar na garantia da
vida das pessoas, especialmente em momentos de crise. A quarta agdo mais realizada foi a
producdao de material educativo, o que, considerando a migracdo para o ensino remoto,
mediado por TIC, era de se esperar, afinal, este ndo foi planejado ¢ o uso de material
educativo do ensino presencial nem sempre ¢ apropriado ou mesmo possivel.

Além do ensino em sala de aula, foram tomadas medidas para contribuir e continuar
com a producdo e divulgacdo do conhecimento cientifico, como a realizacdo de eventos
virtualmente e apresentacao de palestras por meio de /ives — videos transmitidos em tempo
real que, conforme a plataforma que hospeda, permite a interagdo sincrona entre o publico e

os palestrantes. Foram necessarias adaptagdes para a averiguagdo de presenga, emissdo de
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certificados de presenca e computo dessas praticas como atividades formadoras e carga
horaria extra para institui¢des de ensino.

Além das exigéncias técnicas para gravagdo de videos (camera, microfone,
computador ou dispositivo com os requerimentos minimos para gravagdo e armazenamento,
programas de edi¢do, conexdo rapida e estavel para enviar o arquivo) e um local apropriado
(no minimo, bem iluminado e silencioso), a peculiaridade da situagdo e a mudanga para a
apresentacao remota pode gerar inibi¢des e ansiedades nos pesquisadores, porque nao foi para

esse tipo de apresentagdo que haviam se inscrito.

Da suspensdo das aulas presenciais nas universidades publicas e privadas
decorre a necessidade de desenvolvimento de maneiras alternativas de
ensino, como as tentativas de adaptacdo e implementacdo de sistemas
digitais. Essas tentativas, por sua vez, acabam por expor diversas (“novas”)
problematicas. Entre elas encontram-se: a) a falta de suporte psicologico a
professores; b) a baixa qualidade no ensino (resultante da falta de
planejamento de atividades em “meios digitais”); c) a sobrecarga de trabalho
atribuido aos professores; d) o descontentamento dos estudantes; e ¢€) o
acesso limitado (ou inexistente) dos estudantes as tecnologias necessarias
(GUSSO et al., 2020, p. 4)

Nota-se o uso do termo “novas” em relagdo aos problemas destacados, de maneira que
se pode perceber uma ironia ao utilizar o termo, o que indica que, para os autores, €sses
problemas ja estavam presentes nas universidades, s6 que agora eles foram potencializados
pela crise da pandemia.

Bizelli e Vargas Bizelli (2021), ao analisar a experiéncia das universidades publicas
paulistas, durante a pandemia, identificam trés campos de conflito. No campo econdmico, foi
observada uma desaceleragao nas atividades empresariais e queda na arrecadagdo de impostos
no estado, o que prejudicou o orcamento das universidades; no campo tecnoldgico, as
institui¢des se depararam com a desigualdade de condicdes de acesso dos alunos e também
tiveram que recorrer a empresas que oferecem solugdes digitais, como ferramentas e
assessoria (principalmente Google, com o G Suite for Education, que conta com o Google
Classroom ¢ o Google Meet); e, finalmente, no campo de relagdes de trabalho académico as
condi¢des de aprendizagem, avaliagdo e planejamento estratégico ficaram comprometidas nao
sO por conta da mediagdo tecnologica, mas também pelo estresse e mal-estar provocados pela
pandemia.

Quanto a mudanca das atividades académicas para ERE, essa ocorreu de diferentes

formas nas instituicdes de ensino superior. Acordar no dia seguinte para ministrar ou assistir
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aulas em um formato, modalidade e dindmica diferentes daqueles com as quais se havia
comprometido ndo ¢ tarefa simples.

Bizelli e Vargas Bizelli (2021) ressaltam:

Apesar das medidas tomadas para minimizar as dificuldades enfrentadas por
professores e alunos, o impacto da suspensdo da convivéncia no campus
universitario ¢ da adogdo do sistema remoto de ensino provocou: 1. evasao
generalizada; 2. diminuicdo do rendimento escolar entre aqueles
universitarios com menor poder aquisitivo, dadas as dificuldades
tecnologicas para participar das aulas virtuais; 3. diminui¢ao da qualidade do
ensino advinda, principalmente, da ma formagdo de professores para a
utilizagdo dos meios digitais; 4. inseguranca €ética e juridica sobre o dominio
intelectual — tangivel ou intangivel — do material didatico produzido durante
a pandemia e divulgado através das plataformas ou redes de comunicagdo
global; 5. a suspensdo de todas as aulas praticas e atividades presenciais; 6.
desorganizagdo das condi¢des de existéncia para alunos que viviam em
moradias oferecidas por suas institui¢des ou se alimentavam nos restaurantes
universitarios; e 7. aumento do stress causado pelo confinamento (BIZELLI,
VARGAS BIZELLI, 2021, p. 69).

Para os autores, a urgéncia de retomar as atividades e recuperar o tempo perdido
impossibilitou a reflexdo e preparagdo sobre alternativas vidveis e eficazes e sobre futuras
crises a serem enfrentadas mundialmente. Quanto a retomada das atividades, ficou
estabelecido que as aulas que pudessem ser realizadas de maneira remota assim o fossem, e
praticas laboratoriais, médicas e de estdgio, assim como pesquisas de campo, fossem mantidas
virtualmente quando assim fossem possivel, caso contrario, estas seriam retomadas quando
fosse seguro.

Silva, Goulart e Cabral (2021) compartilham a experiéncia da Universidade Federal de
Lavras, que suspendeu as atividades por mais de um meés, periodo no qual foram realizadas
modificacdes no calendério letivo, publicagdo de normativas relativas ao ERE, formagdo e
orientacdo docente em relagdo as midias digitais, adaptacdo de materiais didaticos e
apresentacao de estratégias de estudo individual para os estudantes.

A universidade disponibilizou modelos de Roteiros de Estudos Orientados (REO) para
que os docentes preenchessem; esses roteiros ficavam disponiveis aos estudantes e continham
informagdes como tema de estudo, objetivos de aprendizagem, estratégias para alcangar esses
objetivos, referéncias/materiais midiaticos e indica¢ao de um produto final a ser desenvolvido
pelos estudantes (video, resenha, projeto etc), que serviria como objeto de avaliagdo. Esses

roteiros eram semanais ou quinzenais.
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Segundo os autores, as propostas incluiam leituras teoricas online, videos ou
documentarios sobre o tema, atividades a serem realizadas pelos estudantes e aulas sincronas
utilizando o Google Meet, sendo que estas eram gravadas e disponibilizadas posteriormente
de maneira assincrona para os alunos que ndo puderam participar na hora agendada.

Dessa experiéncia, também ¢ importante destacar que:

Esse conjunto de normativas e os aspectos diretivos e pouco flexiveis dos
encaminhamentos adotados na instituicdo foram objetos de reclamagdo e
resisténcias por parte de membros da comunidade, de forma geral. Mas
entendemos que, frente aos desafios impostos e do curto prazo de tempo para
a constru¢do de um novo modelo, a institui¢do langou mao de documentos
norteadores que garantissem um padrdo minimo de qualidade para os
processos de ensino e de aprendizagem, ao mesmo tempo em que buscava
contemplar todas as possibilidades burocraticas que o ERE podia gerar
(SILVA; GOULART; CABRAL, 2021, p. 415).

A avaliacdo das publicagdes normativas e das acdes realizadas foi feita ao longo do
processo e permitiu que a universidade, para o segundo semestre letivo, apresentasse praticas
mais flexiveis, deixando os docentes mais autonomos nas decisoes didaticas.

Segundo a pesquisa, as dificuldades que os alunos enfrentaram foram influenciadas
por fatores como falta de acesso a rede, acesso exclusivamente pelo celular (comprometido
pela conexdo da operadora) e, mesmo com condi¢des de acesso e dispositivos disponiveis,
alunos se deslocaram para localidades rurais. Além disso, os autores ressaltam os transtornos
psicologicos da transi¢do para o ERE.

Ao realizar uma pesquisa quantitativa com 1.069 alunos de graduagdo, Lago, Terra,
Caten e Ribeiro (2021) verificaram que os estudantes indicaram que, no ERE, aulas
ministradas com abordagem direta contribuem mais para o aprendizado do que aulas
invertidas. A pesquisa também revelou que os estudantes tém uma leve preferéncia pelo uso
do Google Meet, em comparagdo ao Zoom, € por dindmicas em grupo, em comparacao com
dindmicas individuais.

Além da abordagem, plataforma e dindmica, outro fator considerado foi a area de
formagdo dos estudantes: quase 65% sdo de areas consideradas hard-science (dreas como
Matematica, Engenharia ou Fisica que assumem um sé paradigma, havendo consenso sobre
métodos e conceitos-chave), a minoria, portanto, era de areas soft-science (como Direito,
Filosofia e Educagdo, que apresentam uma variedade de métodos e conjuntos de
conceitos-chave); em ambas as areas, os estudantes indicaram que aulas diretas sao mais

importantes para o aprendizado. Segundo os autores:
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Os resultados evidenciaram que a abordagem da aula, a plataforma utilizada,
a dindmica para a execucao dos trabalhos e o curso do estudante influenciam
a percep¢do de importdncia dos alunos com relagdo ao aprendizado.
Especificamente, as descobertas revelaram que os estudantes acreditam que
as aulas diretas, a plataforma Google Meet e a dindmica dos trabalhos em
grupo contribuem mais para o aprendizado do que os seus niveis opostos.
Ainda nesse sentido, o experimento revelou diferencas significativas entre as
percepcdes dos estudantes matriculados em cursos de natureza hard-science
e soft-science. Isso significa que as implicagdes decorrentes dos resultados
nao podem ser generalizadas para todos os cursos de graduagdo, visto que ha
diferencas significativas, mesmo que pequenas, entre as percepgoes dos
estudantes dos dois grupos (LAGO; TERRA; CATEN; RIBEIRO, 2021, p.
403).

Um dos profissionais do ensino superior entrevistados por Grajek et al (2020) relatou
que alunos com o6timo desempenho em praticas estruturadas tiveram grandes problemas no
ensino remoto, ao passo que alunos que apresentavam dificuldades no modelo rigido de
ensino presencial tiveram um 6timo desempenho no ensino remoto.

E importante destacar que as experiéncias até agora discutidas sio de instituigdes
publicas, sendo que as privadas tiveram uma experiéncia diferente, até por contarem com uma
infraestrutura mais adequada as praticas remotas de ensino e pela pressao da evasdo e falta de
pagamento (BIZELLI; VARGAS BIZELLI, 2021).

O Censo da Educagao Superior (MEC/INEP, 2021) ressalta que a expansao do ensino
superior no Brasil comegou na década de 1990 e ¢ impulsionada, principalmente, pela rede
privada; segundo o censo, trés de cada quatro estudantes de graduagdo estdo vinculados a uma
institui¢do privada, ou seja, pouco mais de 75% dos alunos de ensino de ensino superior estao
na rede privada. Politicas publicas tentam subsidiar o valor do ensino superior privado para

alunos com baixa renda e ampliam as vagas nas instituigdes publicas:

A expansdo de vagas no ensino superior coloca as instituigdes o desafio de
manter a qualidade da educacdo e também atualizar, de maneira critica, o
perfil do profissional formado e do conhecimento gerado em relacdo ao
cenario local e global, ndo apenas para atender demandas momentaneas,
ainda que isso seja muitas vezes determinante na pratica e auxilie na
implantagdo e continuidade de instituigoes de ensino, ja que consiste em um
atrativo para investimentos externos e engajamento de estudantes. Em vista
disso, a esfera quantitativa se apresenta como um desafio em relagdo a
estrutura das universidades e ao corpo docente. Concomitantemente,
mudancas no ambito pratico e tedrico requerem uma reestruturagdo
ideoldgica na universidade (MARTfNEZ; BIZELLI; INFORSATO, 2017, p.
1423).
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O trabalho de Torres, Cosme e Santos (2021), com a participacao de alunos de uma
pos-graduacao stricto sensu de uma universidade particular no sul do pais, revelou o que os
participantes indicam como vantagens e desvantagens do ERE realizado pela instituicao.
Como vantagens, foram indicados: comodidade e segurancga (por ndao haver necessidade de
deslocamento e aglomeragdo), continuidade das atividades de ensino e aprendizagem e
também de pesquisa, praticidade e flexibilidade das tarefas e recursos online, planejamento e
organizacao detalhados e diversificados (abordando diferentes tipos de aprendizagem) e
desenvolvimento de novas competéncias e habilidades. Quanto as desvantagens:
infraestrutura insuficiente (auséncia, lentiddo ou instabilidade do sinal e falta de dispositivos
para uso, seja computador ou dispositivo movel), despreparo docente e discente quanto as
tecnologias/recursos, menor interacdo social, falta de vinculo afetivo e auséncia de contato
visual e linguagem corporal (o que, presencialmente, indicaria engajamento).

Schleicher (2020), ao se referir aos estudantes que estavam fora do pais de origem
para realizar seus estudos de forma internacional, coloca que esses alunos nao estdo s6 em
busca de assistir aulas e aprender seus contetdos: estudantes do ensino superior vao a
universidade para conhecer pessoas, conversar com pesquisadores nos laboratérios e vivenciar
a dindmica social no campus.

Internacionalmente, em pesquisa realizada com 101 alunos de graduagdo da area da
Educagdo na Italia, Giovanella (2020) percebeu que a maioria dos estudantes niao sentiu
mudancas drasticas nas aulas remotas e indica dois motivos: 0s cursos eram ministrados em
formato semipresencial anteriormente a pandemia ou os docentes reproduziam as aulas
expositivas em formato digital, com uso de videoconferéncias.

A EaD também teve mudancas com a pandemia. Como apontado na secao anterior, a
EaD conta com momentos presenciais para avaliagcdo, acompanhamento da aprendizagem e
realizacdo do estdgio, assim sendo, também foi afetada nesse sentido com a pandemia.
Medidas foram tomadas para reduzir os riscos de contaminagdo entre alunos, monitores,
tutores presenciais, orientadores e outros empregados e colaboradores que atuaram

presencialmente em polos EaD e nas sedes das universidades.
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4 RESULTADOS E DISCUSSAO

Considerando o didlogo entre as trés tematicas, educacdo, tecnologia e pandemia de
COVID-19, foram elaboradas as seguintes questdes de pesquisa: como o0s projetos
politico-pedagodgicos inserem as tecnologias na educag¢do durante a formacgdo inicial de
professores? quais elementos, legais e internos as instituigdes, sdo identificados nessa
inser¢cao? como foi a institucionalizacdo dos elementos da pandemia pelas universidades?

O objetivo geral foi analisar como se deu a dindmica dos projetos
politico-pedagdgicos de cursos de Pedagogia durante a pandemia de COVID-19 quanto a
integracao de tecnologias na educacio.

Os objetivos especificos sao:

° Identificar as bases legais que orientaram as a¢des educacionais no ensino superior

durante o periodo da pandemia;

° Identificar as demandas que motivaram a elabora¢do ou atualizacdo dos projetos
selecionados;
° Localizar nos projetos, e em outros documentos complementares a estes, os contetidos

relativos a educacdo e tecnologia;
° Analisar os dados encontrados nos projetos em relacdo aos dados levantados da

educagdo na pandemia.

Conforme os objetivos estabelecidos, esta ¢ uma pesquisa de abordagem qualitativa,
embora apresente elementos mensuraveis: os dados quantitativos complementam a pesquisa,
sem ser o enfoque.

Com o decorrer da coleta de dados foram sendo retomados os pontos levantados no
referencial tedrico, e julgou-se necessario incluir novas obras e legislagdes para dialogar e
contrapor os dados encontrados; também, novas fontes foram identificadas, especialmente em
relag@o aos portais sobre COVID-19 das universidades.

Essa dindmica ndo-linear estd de acordo com os principios da pesquisa qualitativa:

[...] & medida que os dados vao sendo coletados, o pesquisador vai
procurando tentativamente identificar temas e relagdes, construindo
interpretagdes ¢ gerando novas questdes e/ou aperfei¢coando as anteriores, o
que, por sua vez, o leva a buscar novos dados complementares ou mais
especificos, que testem suas interpretagdes, num processo de “sintonia fina”
que vai até a analise final (ALVES, 1991, p. 60).
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Embora tenha contado com essa flexibilidade, a pesquisa se originou de uma estrutura
delimitada a partir dos objetivos, fontes iniciais de coleta de dados e termos de busca
pré-estabelecidos; conforme leitura dos documentos, foram identificados novos termos que
serdo apontados mais a frente.

Além disso, também se caracteriza como uma pesquisa descritiva, pois o foco ¢ na
“descricdo das caracteristicas de determinada populacdo ou fendmeno ou o estabelecimento
de relacdes entre variaveis” (GIL, 1987, p. 45).

Por fim, ¢ também uma pesquisa documental, pois se debruca sobre fontes variadas,
inclusive naquelas que ndo passaram por um tratamento analitico. Uma vez que os dados
utilizados sdo secundarios e de dominio publico, ndo foi necessaria a apreciacao pelo Comité
de Etica.

Cabe ressaltar que a escolha dos objetivos e metodologia foi, em grande parte,
condicionada pelo estabelecimento das medidas de contencdo do virus a partir de 2020, em
meados do decorrer do doutorado. Como foi previamente apresentado, a pesquisa sofreu
modificagdes por conta dessas limitagcdes impostas, € teve que abandonar interesses prévios de

realizacdo de coletas em campo e interagdo com a comunidade universitaria.

4.1 Percurso metodologico

Como universo de pesquisa, foram escolhidas as seguintes universidades publicas do
estado de Sdao Paulo: Universidade Estadual Paulista “Julio de Mesquita Filho” (UNESP),
Universidade Estadual de Campinas (UNICAMP) e Universidade de Sao Paulo (USP). Os
sites das universidades foram visitados e confirmou-se que todas elas ofertam o curso de
Licenciatura em Pedagogia em pelo menos uma unidade.

Essas unidades, que ofertam cursos de Licenciatura em Pedagogia, sdo apresentadas

no Quadro 1.



Quadro 1: Cursos de Pedagogia em universidades estaduais de Sao Paulo.
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Universidade | Campus Unidade Periodo Vagas
Faculdade de Ciéncias e Integral 30
Araraquara Letras
Noturno 50
Bauru Faculdade de Ciéncias Noturno 40
. Faculdade de Filosofia e Matutino 40
Marilia Ciéncias
UNESP Noturno 80
A Vespertino | 35
Presidente Prudente ?aculciadt? de Ciéncias e
ecnologla Noturno 45
Rio Claro Instituto de Biociéncias Noturno 45
Sdo José do Rio Preto RIS d‘eABlgc1enc1as, Noturno 40
Letras e Ciéncias Exatas
Integral 45
UNICAMP Campinas Faculdade de Educagao
Noturno 45
Vespertino | 60
Sao Paulo Faculdade de Educacao
USP Noturno 120
Ribeirao Preto Faculdade de Filosofia, Noturno 50

Ciéncias e Letras

Fonte: Elaboragéo propria.

Os cursos tém duragdo de quatro anos, com excecdo do curso noturno da

FE/UNICAMP, que tem cinco anos de duragao.

Todas

as universidades

ttm uma pagina da web dedicada ao projeto

politico-pedagodgico com o link para acesso e download do documento; somente o Instituto de

Biociéncias, Letras ¢ Ciéncias Exatas — IBILCE/UNESP — de Sao José do Rio Preto nao

apresenta o PPP completo. Os projetos foram baixados entre 9 de margo de 2022 e 25 de

marco de 2022. As paginas da internet e os links para download dos projetos estdo listados no

Apéndice A.

O Quadro 2 apresenta detalhes dos projetos.



Quadro 2: Detalhes dos projetos dos cursos.
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Ano o
Universidade | Unidade do N, (!e Out.ros docum.e ntos €
ppp | Paginas projetos anteriores
Termo de adequagao
Faculdade de Ciéncias e Letras | 2007 | 44 do Projeto Pedagogico
do Curso (22/01/2015)
Faculdade de Ciéncias 38}‘51/ 44 Projeto de 2006
Faculdade de Filosofia e 2018 | 35 Projeto de 1995
Ciéncias Projeto de 2006
UNESP o
g:gﬁﬁi‘gl?ade Cieneias e 2018 | 276 Projeto de 2015
Instituto de Biociéncias 2015 |43 -
Alteragao do curso
Instituto de Biociéncias, Letras (30/06/2015) ~
e Ciencias Exatas - - Proposta de adequacao
curricular do curso
(23/01/2019)
UNICAMP Faculdade de Educagao 2019 | 51 -
légfuIQade ie tFllosoﬁa, 2001 | 55 i
USP iéncias e Letras
Faculdade de Educagao 2022 | 48 -

Fonte: Elaboragdo propria.

Logo abaixo, os termos e expressdes buscadas foram agrupadas por categoria

tematica:

° tecnologia, tecnologias, tecnologico, tecnoldgica, novas tecnologias, TIC, TDIC;

° midia, midias, midiatico, midiatica, virtual, virtuais, online, on-line;

° EaD, EAD, a distancia, a distancia, modalidade a distancia, ensino a distancia, ensino

semipresencial, semipresencial, hibrido, ensino hibrido;

° AVA, ambiente virtual de aprendizagem, plataforma;

° computador, computadores, informética, informatizado.
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Foi considerado quando os projetos fazem referéncia a midia, uma vez que esse
conceito apresenta similaridades com as tecnologias de informagdo e comunicagao.
Como foram encontrados projetos elaborados depois de 2020, ambos da USP, também

foram considerados os seguintes termos:

° ERE, ensino remoto, ensino remoto emergencial, Covid, Covid-19, pandemia,

coronavirus.

Os quatro ultimos foram incluidos considerando a possibilidade de divergéncia
terminoldgica em relacdo ao ensino realizado nesse periodo, e também porque os projetos
poderiam ter sido publicados anteriormente a proposi¢ao e popularizagdo da expressao ensino
remoto emergencial; de qualquer forma, seria possivel identificar contetdo relativo a
educagdo durante esse periodo.

Foram descartadas as ocorréncias dos termos quando relativos a organizagdes, lugares,
cursos, editoras e revistas, a saber: Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e
Tecnologico (CNPq); Faculdade de Ciéncias e Tecnologia, da Universidade Estadual Paulista
(FCT/UNESP); Secretaria de Educagdo Profissional e Tecnologica; Ciéncia e Tecnologia de
Materiais; ATTA Midia e Educacdo; Biotecnologia; Instituto Federal de Educagao, Ciéncia e
Tecnologia do Estado de Sdo Paulo; Secretaria de Desenvolvimento Econdmico, Ciéncia,
Tecnologia e Inovacdo do estado de Sao Paulo; Instituto Tecnoldgico de Aerondutica (ITA);
Casa da Cultura Digital (editora); EaD em Foco (revista); ETD - Educacdo Tematica Digital
(revista), Departamento de Computacdo e Matematica, Ciéncias da Computacao (curso da
universidade), Computacdo Aplicada (curso da universidade).

Também foram descartadas as ocorréncias dos termos digital, virtual e online quando
relativos ao meio de divulgagdo de uma revista, livio ou material didatico que consta na
bibliografia, seja de disciplinas ou do projeto em si.

Com os projetos em formato PDF editavel, foi realizada uma busca pelos termos e
expressoes listados utilizando o mecanismo de busca do programa de leitura de PDF; a busca
foi feita por expressdo exata, diferenciando maitisculas de mintisculas, e de maneira livre, sem
essa especificagdo conforme o caso. A busca por ‘midia’, sem acento, retornava resultados
como midia, mididtica e midiatico, palavras que fazem parte do escopo da investigagdo.
Também ¢ o caso de ‘informat’ que retornava resultados como informatica, informatizado e
informatizada. Por sua vez, a sigla AVA retornava resultados como avaliagdo e avaliativa, o

que nao cabia a pesquisa. Do mesmo modo, EaD e EAD, sem a diferenciagdo de maiusculas e



81

minusculas, retornavam resultados como a palavra ‘baseado’. Por isso, com base na
experiéncia das primeiras buscas, foi possivel estabelecer quando era sensato utilizar a
diferenciagdo entre maitsculas e minasculas e quando diferenciar a busca por palavra
completa ou incompleta.

Concomitantemente a essa busca, foi feito o destaque colorido no documento do que
foi encontrado, como uma caneta marca-texto. Com isso, o proximo passo, que foi a leitura
dos documentos, pode ser realizado com direcionamento, ja que a cor em destaque chamava a
atencdo. Além disso, outros termos que nao foram pensados antes foram encontrados e, por
isso, incluidos na pesquisa, o que demandou um retorno aos projetos para buscar 0s novos
termos.

Ao realizar a leitura, os trechos nos quais as ocorréncias se encontravam foram
copiados e colados em um arquivo Word, ao qual foram adicionados comentarios e
detalhamentos sobre o texto em si, por exemplo: o titulo do tédpico onde um paragrafo se
localizava, se o trecho era uma nota de rodapé, se o nome da disciplina constava em um
quadro ou se o assunto se estendia além do paragrafo que continha a ocorréncia encontrada.

Embora a quantidade de termos e expressdes encontradas sobre o tema proposto seja
um dado de interesse, a pesquisa tem abordagem qualitativa. Por isso, o documento textual
gerado com os trechos e comentarios serviram como um filtro, permitindo que as informagdes
selecionadas fossem privadas de elementos extras que poluissem sua analise. Além disso, o
documento tornou-se um compilado comentado dos dados, facilitando seu manuseio, pois
limitou a abertura de programas e documentos no notebook, permitindo um olhar especifico
para cada projeto. Ao mesmo tempo, isso permitiu uma visualizacdo geral, sendo possivel
identificar elementos em comum nos projetos de cada universidade em relacdo ao conteudo
(como leis e assuntos compartilhados) e em relagdo a estrutura do projeto politico-pedagdgico
em si (como os topicos e contetido textual).

Por conta do nimero limitado de projetos, embora tenha tomado tempo, esse processo
foi suficiente, ainda assim, nota-se que foi arcaico em vista da disponibilidade de softwares
que realizam tarefas semelhantes desde que o pesquisador saiba utiliza-los, tenha acesso a eles
e realize o input das varidveis acima apresentadas em relacdo a busca textual. Além disso,
para administrar um maior nimero de dados e agilizar o processo de anélise, 0 Word mostrou
limitagdes, pois embora possibilite a criagdo de hiperlinks dentro do proprio documento com
o uso de titulos e subtitulos, a visualizagdo do conteudo ¢ linear e, no caso desta pesquisa,

uma visualizacdo em fichas categorizadas flexivelmente (com a possibilidade de diferentes
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indexacdes para a mesma informagdo) seria mais adequada, como um mapa conceitual
dindmico ou um aplicativo com a interface de flashcards em rizoma.

Apenas o projeto da FCT/UNESP, de Presidente Prudente, apresenta os programas de
ensino das disciplinas do curso, o que o levou a ser o documento mais extenso, com 276
paginas (os outros projetos tém entre 35 e 55 paginas, numa média de 45 paginas). Nesses
programas de ensino, além da identificagdo da disciplina e docente responsavel, constam os
seguintes topicos: objetivos, conteido programatico, metodologia de ensino, bibliografia
basica, bibliografia complementar, critério de avaliacdo da aprendizagem e ementa. Dessa
forma, foi possivel identificar disciplinas que abordam contetidos de tecnologia na educacao
sem que haja referéncia no nome da disciplina.

Como os outros projetos ndo contam com esse detalhamento (o projeto da UNICAMP
apresenta a ementa das disciplinas em apenas um paragrafo), a selecdo de disciplinas se
limitou aquelas cujo nome incluisse algum dos termos acima listados.

A relagdo de todas as disciplinas encontradas nos projetos analisados estd no Quadro

Quadro 3: Disciplinas identificadas nos projetos dos cursos analisados.

C
Unidade/Universidade | Disciplina arrga. Carater
horaria
Informati E do Matematica: .
n. ormatica e Educacdo Matematica 60 Optativa
Linguagem LOGO
Novas Tecnologias Aplicadas ao Ensino 60 Optativa
FCLAr/UNESP . .
r Informatica 60 Optativa
Programas Informatizados de leitura e escrita 60 Optativa
Midia, Cultura e Educagao 60 n/a
FC/UNESP Tecnolo.gias~ Digitai§ fia Inforrnfu;t'?lo eda 60 Obrigatoria
Comunicagdo na pratica pedagdgica
Tecnologias Digitai Inf a
FFC/UNESP eene o.glas; igitais da Informagdo e 75 Obrigatoria
Comunicagao
FCT/UNESP Midias e Tecnologias Aplicadas a Educagao 45 Obrigatodria
Tecnologia da informagdo e comunicacao na .
~ 60 Obrigatoria
IB/UNESP educagdo
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Introdug@o a ciéncia da computacio 60 Optativa
Midia e educagao 30 Obrigatoria
IBILCE/UNESP Tecrllologia‘ da Inf0r1~na(;€10 e Comunicagao 30 Obrigatéria
Aplicadas a Educacdo
Formagédo de Gestores e Tecnologias 60 Optativa
Educacao e Tecnologias 90 Obrigatoria
Comunicagdo, Educagado e Tecnologias n/a Eletiva
Aprendizagem e Informatica na Educacao I n/a Eletiva
Aprendizagem e Informatica na Educacao II n/a Eletiva
FE/UNICAMP Educacao, Tecnologia e Sociedade n/a Eletiva
Ambientes Educacionais Virtuais n/a Eletiva
Seminarios sobre Educacao e Tecnologias de .
~ L n/a Eletiva
Informag@o e Comunicagdo (TICs)
Ensinar, Aprender e Avaliar: As TICs nas Salas .
n/a Eletiva
de Aula
Informatica Instrumental 30 Optativa
FFCL/USP Novas Tef:nologias de Comunicacgéo e 30 Optativa
Informagao
Educacdo a Distancia: Fundamentos e Politicas | 60 Optativa
Multiletramentos e midias digitais: implicagdes a Optativa
para o ensino de linguas eletiva
. . . Optati
FE/USP Ensino a distancia n/a P .a va
eletiva
Introdugéo ao Letramento Midiatico e Wa Optativa
Informacional eletiva

Fonte: Elaboragdo propria.

Apos a investigacdo nos projetos, foi realizada a coleta de dados relativa ao ensino

remoto emergencial. Os sites de cada universidade foram acessados para identificar conteado

relativo a pandemia e, por ser um tema de grande importancia na época desta pesquisa, todos
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os sites apresentavam um link para o portal ou para uma pagina especifica logo em sua pagina
principal.

Em 31 de janeiro de 2022, foram coletados os dados referentes aos portais sobre
Covid-19. Portal ¢ um tipo de site que compila informagdes, servicos e contetidos de fontes
diversas a respeito de um tema especifico. No site da UNESP (https://www?2.unesp.br/) foi
encontrado um banner para o portal relativo a Covid-19 da universidade
(https://www2.unesp.br/portal#!/covid19). Da mesma forma, foi encontrado no site da
UNICAMP (https://www.unicamp.br/unicamp/) um banner no qual, entre outros links, consta
o link para acessar o portal sobre Covid-19 que a universidade disponibiliza. Os banners sdo
apresentados nas Figuras 4 e¢ 5. O site da USP (https://wwwS5.usp.br/) ndo apresentou banners

ou links para algum portal ou pagina sobre Covid-19.

Figura 4: Banner do portal da UNESP

.y
ATATAY

unesp®

o Coronavirus| YRR

Fonte: Pagina inicial do site da UNESP. Disponivel em: https://www2.unesp.br/. Acesso em: 31 jan. 2022.

Figura S: Banner do portal da UNICAMP

— FAQ Educorp

Atlas Unicamp ~ Bo etim Cartilha Covid-19 Doagdes

Fonte: Pagina inicial do site da UNICAMP. Disponivel em: https://www.unicamp.br/. Acesso em: 31 jan. 2022.

Dentro desses espagos virtuais, foram investigados os conteudos relativos ao ensino
daquele periodo. Também nessas paginas, foram encontradas mengdes as portarias e
resolucdes da instituicdo sobre a pandemia. Com isso, julgou-se necessdrio investigar as
portarias e resolucdes das universidades diretamente nos sites que as publicam.

Quanto aos documentos institucionais, as universidades contam com paginas na web
especificas: a base de dados Legislacao Unesp (https://sistemas.unesp.br/legislacao-web/); o
sistema de busca de normas da universidade no site da Procuradoria Geral da UNICAMP
(https://www.pg.unicamp.br/normas); e o sistema de busca no site das Normas da

Universidade de Sao Paulo (https://leginf.usp.br/). Nesses sites, foram utilizados os termos de
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busca: coronavirus, Covid-19, pandemia e quarentena. Ressalta-se que, em alguns
documentos, foi utilizado o termo epidemia.

A partir dai, foram identificadas as informagdes relacionadas ao curso de Licenciatura
em Pedagogia, que ¢ o escopo da pesquisa, ainda que ndo fosse explicitamente, ou seja, as
informagdes em relagdo ao funcionamento das universidades e seus cursos de graduagdo
foram considerados. A seguir, apresentam-se os resultados encontrados, separados por

unidades das universidades.

4.2  UNESP

A UNESP oferece cursos de Licenciatura em Pedagogia em seis campi, como
apontado no quadro do topico anterior, € os cursos com oferta em diferentes periodos
apresentam o mesmo projeto. Somente o PPP do curso de Sdo José¢ do Rio Preto nao foi

encontrado.

4.2.1 Faculdade de Ciéncias e Letras de Araraquara

O projeto da FCLAr/UNESP ¢ resultado de discussdes para incorporar os descritos na
Resolucao CNE/CP n°. 1, de 15 de maio de 2006, que institui diretrizes curriculares nacionais
para o curso de graduacdo de Licenciatura em Pedagogia. O percurso da formagdo de
professores durante a década de 1990 também ¢ citado como um motivador das discussdes,
principalmente a publicacdo da LDBEN. Por fim, a reflexdo sobre a formagdo desenvolvida
na faculdade encerra os motivadores para a elaboracao do projeto.

Para esta universidade, criangas e jovens esperam que a educacdo basica os ajude a
“incorporar-se ao desenvolvimento tecnoldgico e econdmico, marcadamente globalizado, e,
ao mesmo tempo, participar da vida democratica e exercitar a cidadania” (FCLAr/UNESP,
2007, p. 2). Segundo o projeto, a escola ¢ “referéncia social da difusdo de conhecimento,
tecnologia e cultura em suas diferentes formas” (FCLAr/UNESP, 2007, p. 3).

O projeto indica a oferta das seguintes disciplinas: “Novas Tecnologias Aplicadas ao
Ensino”, “Informatica e Educagdo Matematica: Linguagem LOGO”, “Informatica”,
“Programas Informatizados de leitura e escrita” e “Midia, Cultura e Educagdo”. Nao esta
especificado no projeto se as duas ultimas disciplinas sdo obrigatorias ou optativas, mas pela

posicao que elas ocupam na tabela na qual se encontram as disciplinas se conclui que elas sdo
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optativas. As outras disciplinas estdo especificadas como optativas. Todas elas compreendem
carga horaria total de 60 horas.

A palavra “informatica” aparece enquanto uma das modalidades do programa de
bolsas de extensao (PROEX). Foram somente essas as ocorréncias encontradas.

Além do projeto politico-pedagdgico, a pagina da web da FCLAr/UNESP apresenta o
documento “Termo de adequagdo do Projeto Pedagogico (2015)”. As Deliberagdoes CEE n°.
111/2012 e CEE n°. 126/2014 e o Decreto n°. 5.626/2005 levaram a essa adequacao.

O Decreto n°. 5.626, de 22 de dezembro de 2005, inclui a Lingua Brasileira de Sinais
(LIBRAS) enquanto disciplina obrigatdria em todos os cursos de formagao de professores, ou
seja, todos os cursos de licenciatura, o curso normal de nivel médio e o de nivel superior,
curso de Pedagogia e curso de Educagdo Especial. A FCLAr diminuiu uma das trés
disciplinas optativas para a inclusdo de uma disciplina obrigatéria de LIBRAS com 60 horas,
0 que manteve a carga horaria total do curso.

A outra adequagdo necessaria foi, especificamente, em relagdo as horas de estagio. A
Deliberagao CEE n°. 111/2012 estabelecia o estagio obrigatorio supervisionado da seguinte
forma: 200 horas de apoio a docéncia na pré-escola e nos anos iniciais do ensino fundamental;
100 horas dedicadas a gestdo do ensino; e 100 horas para atividades em areas especificas. A
Deliberagdo CEE n°. 126/2014 revogou o ultimo inciso e estabeleceu a nova redagao: 200
horas de acompanhamento da docéncia na educacdo infantil e nos anos iniciais do ensino
fundamental; e 200 horas em atividades de gestdo na educagdo infantil e nos anos iniciais do
ensino fundamental.

Por serem demandas pontuais e pelas avaliagdes positivas do curso, o termo de
adequacdo indica que a reformulagdo do projeto era desnecessaria, sendo suficiente a inclusao
desses novos aspectos no projeto, destacados em italico, e a disponibilizagdo do termo na

pagina web do PPP.

4.2.2 Faculdade de Ciéncias de Bauru

O projeto da FC/UNESP de Bauru que estava disponivel no momento de coleta de
dados era de 2014, resultado de discussdes realizadas desde 2011 com o intuito de atender
demandas de alunos e professores quanto ao acréscimo de disciplinas, modificagdo na ordem
de oferta e aproximacdo do conteudo das disciplinas. Nesse momento de discussao inicial, a
Pro-Reitoria de Graduagdo da UNESP propds a aproximacdo dos cursos de mesma

nomenclatura da universidade, indicando uma docente responsavel por essa articulacdo. A
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professora doutora Vera Teresa Valdemarin analisou os projetos dos seis cursos de Pedagogia
da universidade e emitiu um parecer, que foi considerado nas discussdes para a elaboracao do
novo projeto. Entre os projetos da UNESP, somente este cita essa analise.

No parecer, foi indicado que o curso de Pedagogia de Bauru se distinguia, entre outros
aspectos, pela oferta das disciplinas de “Educagdo e Tecnologia” (a ser realizada no primeiro
ano, segundo semestre) e “Recursos Tecnoldgicos aplicados a educacao” (a ser realizada no
terceiro ano, segundo semestre), ambas com carga hordria de 68 horas cada. Com a
reformulacdo, as duas disciplinas foram extintas e passou a ser ofertada uma nova disciplina,
intitulada “Tecnologias Digitais da Informa¢do e da Comunicacdo na Pratica Pedagdgica” (a
ser realizada no terceiro ano, segundo semestre), com a carga horaria atual de 60 horas.

Além das demandas internas do curso e das demandas da UNESP, o corpo docente
levou em conta as Deliberagdes CEE n°. 111/2012 e n°. 126/2014, publicadas antes da nova
proposta ser submetida ao conselho, e a Resolu¢do CNE/CP n°. 1, de 15 de maio de 2006.

Como indicado no projeto:

O curso de Pedagogia, por meio de estudos tedrico e praticos, investigacdo e
reflexdo critica e social, deve propiciar ao profissional a ser formado a
aplicagdo ao campo da educagdo com contribuigdes, entre outras, de
conhecimentos como o filoséfico, politico, antropolégico, historico,
ambiental-ecologico, psicologico, linguistico, sociologico, econdmico,
cultural e artistico, por meio do planejamento, da execugdo ¢ da avaliagdo
das atividades educativas, com é&nfase no uso das tecnologias de
informacfo e comunicaciao (FC/UNESP, 2015, p. 5, grifo nosso).

As alteragdes realizadas foram: as disciplinas passaram a ter carga horéaria total de 60
horas e 30 horas ao invés das 68 horas e 34 horas anteriores; aumento da carga horaria de
Estagio Supervisionado de 306 horas para 480 horas; maior articulagdo entre teoria e pratica
com a criacdo da disciplina Préxis Pedagogica, de 30 horas, a ser cursada em todos os
semestres do curso, com o objetivo de abordar o cotidiano da educagao basica; exclusao de
algumas disciplinas e criagdo de novas. Com as modificagdes, a carga horaria total do curso
passou de 3364 horas para 3400 horas.

No item “Fundamentacao tedrico-pratica”, o documento apresenta uma citagdo direta
de Gatti, Barretto e André, de 2011, sobre o impacto da midia e dos meios de comunicagdes
nas relacdes interpessoais e na socializa¢do, que agora pode ser virtual, e indica que essas
novas condicdes adentram o espago escolar. Ainda nesse item, ha outra citagao direta, agora
de Gorender, de 1995, sobre as mudangas socioecondmicas impulsionadas pelo avanco das

tecnologias de informacdao e comunicacdo. A fundamentacdao se desenvolve para abordar os



88

sistemas politicos no contexto globalizado e neoliberal, no qual a democracia seria quimérica
e a midia ¢ citada como um dos mecanismos que dilui € manipula a participacdo democratica.

Foram encontradas ocorréncias dos termos na parte que aborda a infraestrutura do
curso. O campus da UNESP de Bauru conta com o Laboratério de Informatica, com 22
microcomputadores disponiveis para todos os cursos. O projeto indica a constru¢cdo do
Laboratorio Didatico de Informatica para professores e alunos de Pedagogia, que seria
entregue em maio de 2015. Também indica que a biblioteca tem computadores ligados a rede
e acesso a base de dados eletronicas: os dispositivos ficam nas bibliotecas, nas salas de

computagdo e nos laboratorios de pesquisa.

4.2.3 Faculdade de Filosofia e Ciéncias de Marilia

Em 2017, professores e alunos de Pedagogia da FFC/UNESP iniciaram uma reflexado e
discussdo sobre a estrutura do curso, em vigor ha dez anos. Nesse ano, foi publicada a
Deliberagao CEE n°. 154/2017, que atualiza a Deliberagao CEE n°. 111/2012, a qual o curso
atendia, ressignificando o processo de reestruturacao do curso.

O termo “tecnoldgico” foi encontrado ao longo do documento se referindo ao
conhecimento. No breve historico dos cursos de pedagogia no pais, o projeto cita o Parecer
CNE n° 3/2006, que fala que o curso de Pedagogia era procurado por professores que
queriam atuar na area de “pesquisa e desenvolvimento tecnoldgico da educagdo” (p. 3). Ao
falar da UNESP de maneira geral, afirma que a universidade contribui para a “producdo do
conhecimento cientifico e tecnologico” (p. 15). Na pagina seguinte, o projeto fala da
responsabilidade dos cursos de Pedagogia na “producdo e difusdo do conhecimento cientifico
e tecnologico” (p. 16), conforme estabelecido pelo Parecer CNE/CP n°. 5/2005; para tanto, o
curso conta com iniciacdo cientifica, trabalho de conclusdo de curso, grupos de pesquisa e
eventos.

Uma ocorréncia de tecnologia no projeto esta em uma citacdo direta da Resolucdo
CNE/CP n°. 1/2006, que em um dos incisos indica que o egresso em Pedagogia deve ter
dominio das TIC adequadas a aprendizagem, assim como relacionar meios de comunicagdo na
educacao.

O curso conta com a disciplina obrigatoria “Tecnologias Digitais da Informagdo e
Comunicagao”, com carga horaria de 75 horas, a ser cursada no segundo semestre do primeiro

ano. O projeto ndo apresenta programa ou ementa das disciplinas.
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“Educacdo a distancia” tem apenas uma ocorréncia. Ao considerar o artigo 3°, § 4° da
Resolucdo CNE/CP n°. 2/2015, ¢ adicionada uma nota de rodapé com o texto integral desse
paragrafo, que inclui educacao a distancia como uma das modalidades de educagao na qual o
profissional do magistério pode atuar.

O termo “digital” aparece em relacdo a disciplina acima citada e quando da avalia¢ao
do curso: por conta do curto tempo de discussdo e redagdo do projeto, o item sobre avaliacao
ficou incompleto, a ser debatido futuramente, considerando que ha um sistema de avaliagao
disponivel na plataforma digital da UNESP. Quanto a infraestrutura, o projeto indica que o

curso conta com laboratorios de informatica.

4.2.4 Faculdade de Ciéncias e Tecnologia de Presidente Prudente

O atual projeto politico-pedagogico da Faculdade de Ciéncias e Tecnologia da UNESP
(FCT/UNESP) foi publicado em 2018 e consiste em uma reestruturacdo curricular para
atender a Deliberacdo CEE/SP n°. 154/2017 e a Resolu¢do do CNE n°. 2/2015. Como
apontado anteriormente, este ¢ o projeto mais extenso, com 276 paginas, por conter 0s
programas de ensino das disciplinas do curso.

Um dos conteudos exigidos pela Deliberagdo CEE/SP n°. 154/2017 ¢ a “utilizagdo das
Tecnologias da Comunicacdo e Informagdao (TICs) como recurso pedagodgico e para o
desenvolvimento pessoal e profissional” (p. 9), o que se manteve desde a Deliberagao
CEE/SP n°. 126/2014. Duas das trés vezes em que “TICs” aparece nessa deliberagdo ¢ como
“Tecnologias da Comunicagdo e Informagao”, e uma vez como “Tecnologias de Informagao e
Comunicag¢ao”. No PPP, essa utilizagdo de TIC ¢ indicada exatamente como consta na
deliberagdao, na metodologia de ensino das disciplinas de Filosofia da Educagdo I e II e
Topicos Especiais de Educagao I, Il e IV (ndo consta na II).

O projeto cita os cursos de Pedagogia a distdncia como um dos provaveis fatores que

contribuiram para a diminui¢ao da procura pelo curso na universidade:

Constatamos uma diminui¢do na procura pelo curso. Provavelmente isso se
deve a ampliacdo de oferta do curso de Pedagogia em Presidente Prudente,
principalmente nas institui¢des privadas e, até mesmo, os cursos a distancia
(FCT/UNESP, 2018, p. 8).
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A relacdo candidato/vaga também indica maior procura pelo turno noturno do que
pelo vespertino. E o tinico projeto que reconhece o impacto dos cursos a distancia sobre a
procura do ensino presencial.

O curriculo anterior a este projeto contava com a disciplina de “Tecnologias aplicadas
a Educac¢do”, com dois créditos a ser cursada no segundo semestre do segundo ano de curso.
Com a proposta do projeto, a nova disciplina equivalente ¢ “Midias e Tecnologias Aplicadas a
Educagdo”, agora com trés créditos a ser cursada no primeiro semestre do segundo ano. O
projeto indica que essa disciplina se dedica ao contetdo de TIC exigido pela Deliberacio

CEE/SP n°. 154/2017. Os objetivos da disciplina, conforme o programa de ensino contido no

projeto, sdo:

- Conhecer o significado de midias, tecnologias e cibercultura aplicados no
campo da educagdo e do ensino na educagdo infantil e nos anos iniciais do
ensino fundamental.

- Refletir sobre a articulagio do uso pedagégico de midias de das
Tecnologias Digitais de Informacdo e Comunicagdo (TDIC) na educagdo
infantil e anos iniciais do ensino fundamental.

- Compreender os desdobramentos da sociedade da informagdo e do
conhecimento na constitui¢do dos sujeitos sociais contemporaneos.

- Conhecer e refletir sobre praticas docentes, a partir do uso da linguagem
hipermidiatica (videos, softwares, internet e ambiente virtual de
aprendizagem).

- Aprender a ensinar com TDIC na educagdo infantil e anos iniciais do
ensino fundamental (FCT/UNESP, 2018, p. 85).

A ementa da disciplina ¢ a seguinte:

Estudo analitico sobre a articulagdo do uso pedagogico de midias e de
tecnologias, especificamente das Tecnologias de Informagao e Comunicagao
(TDIC) no contexto escolar (educagio basica, educacdo de jovens e adultos e
gestdo escolar) e na formacdo inicial de professores. Conhecimento das
abordagens de midia, tecnologias, cibercultura e recursos pedagogicos para o
ensino (FCT/UNESP, 2018, p. 87).

A metodologia da disciplina envolve a vivéncia em laboratério de informética e com
dispositivos como celulares e fablets, e o desenvolvimento de um recurso pedagogico, com
TDIC ou recursos midiaticos, para a educagao infantil, os anos iniciais do ensino fundamental
ou a gestdo escolar. O portfolio digital é apresentado como uma forma de documentagdo do
trabalho dos alunos, que serd considerado na avaliagdo somativa.

Sua carga horéaria total ¢ de 45 horas. As disciplinas da universidade tém cargas

horérias totais de 75 horas, 60 horas, 45 horas e 30 horas, independentemente de serem
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obrigatdrias ou optativas. Apenas as disciplinas de estagio supervisionado tém 90 horas cada,
com atividades praticas e teodrico-praticas, com excecdo de “Estdgio Supervisionado:
principios e fundamentos”, que tem 30 horas exclusivamente tedricas.

Outra disciplina que apresenta conteudo relativo a tecnologia ¢ ‘“Paradigmas
Inclusivos e Didatica de LIBRAS”, por se voltar ao estudo de tecnologias assistivas. Um dos

objetivos da disciplina ¢:

Verificar de que forma o uso de Tecnologia Assistiva pode auxiliar o
processo ensino e aprendizagem na Educacao Especial e no desenvolvimento
de projetos em uma abordagem Construcionista, Contextualizada e
Significativa (FCT/UNESP, 2018, p. 88).

Um dos contetidos programaticos da disciplina ¢ “Acessibilidade e Tecnologia
Assistiva”, subdividido em 1) Objetos de Aprendizagem e Objetos Educacionais e 2)
Recursos de baixa e alta tecnologia para estudantes surdos. Essa disciplina também
compreende a utilizagdo de uma plataforma virtual, conforme fica especificado nos critérios
de avaliacdo, que incluem: teste online, portfolio online, férum de discussdo, chat e
videoconferéncia. A frequéncia dos alunos também ¢ aferida com a analise das ferramentas da
plataforma virtual. Nao ¢ indicada qual plataforma ¢ usada.

A disciplina de “Didatica” também indica o seguinte conteudo programatico, entre

outros:

Manejo de sala de aula (estratégias ¢ meios para o ensino, recursos de
tecnologias digitais de informacio e comunicacio para ensino na
educacdo infantil e anos iniciais do ensino fundamental, o tempo e o espago
na sala de aula para promover e abrir possibilidades de aprendizagem,
aprender a lidar com a indisciplina etc.) (FCT/UNESP, 2018, p. 93, grifo
nosso).

Também foram encontradas ocorréncias nos conteidos programdticos de outras
disciplinas. Em “Tépicos especiais de educacdo II”, como sugestdo de temas para o projeto
interdisciplinar, consta “Tecnologias da escola”. Em “Historia da Educacao II” o tltimo item ¢
“Leis de Diretrizes ¢ Bases da Educacio (4024-61) (5.540-68) (5.692-71) (9394-96) Enfase
nas tecnologias moveis em detrimento do Professor e do aluno”, um agrupamento tematico
interessante. Em “Topicos Especiais de Educag¢do I” um dos itens ¢ “Processos formativos,
tecnologias digitais e a realidade virtual”. Em “Fundamentos de Ciéncias Naturais da
Educagdo Basica” consta “as relagdes entre ciéncia, tecnologia e sociedade como

fundamentagao do curriculo de ciéncias nos anos iniciais”. “Contetidos, Metodologias e
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Praticas de Ensino de Matematica” compreende “o recurso a histéria da Matematica, aos
jogos e as tecnologias da informag¢ao”. Em “Conteudos, Metodologias e Praticas de Ensino de
Geografia” encontramos o item “Preconceito: livro didatico de Geografia, midia e cotidiano.”

A metodologia de “Fundamentos da Educacgdo Inclusiva” aponta o uso de recursos
tecnolégicos como uma opg¢ao para apresentacao de seminarios.

O topico 2.2 do projeto intitulado “Avaliagdo do curso de Pedagogia da FCT-UNESP
2017” apresenta a avaliacdo realizada nesse ano com docentes e discentes, que foi
considerada para a reestrutura¢do do projeto. Os grupos foram organizados por ano (1°, 2°, 3°

e 4°) e turno (vespertino e noturno). Um dos elementos apontados foi:

PRATICAS DOCENTES que POSSIBILITAM um maior desenvolvimento
humano, técnico-profissional-académico e social dos discentes

7 Dinamizar as aulas. (Aula dialogada, troca de ideias, reflexdes, debates,
sinteses finais, revisdo da aula, uso de tecnologias, outros espacos,
laboratorios, seminario, estudo de caso, estudo dirigido, trabalho em grupo,
videos, sarau literario, filmes, musicas, charges etc.) (FCT/UNESP, 2018, p.
13, grifo nosso).

Sete das oito turmas participantes apontaram a relevancia de dinamizar as aulas para a
formacao. Trés das oito turmas indicaram a “auséncia de arquivos em PDF e PDF editaveis
(via digital)” (p. 13) como uma pratica que ndo possibilita esse desenvolvimento conforme
acima citado. Essa avaliacdo contou com propostas de praticas docentes e, entre elas, estdo as
aulas dinamicas e a disponibiliza¢cdo de arquivos em PDF e que sejam editaveis.

No topico 3.44, “Atividades académico cientifico culturais e formagdo
complementar” ha trés ocorréncias. Uma ocorréncia ¢ sobre as manifestagdes artisticas que
sao constituidas por um “conjunto formal de procedimentos tecnoldgicos e atitudes que
refletem as formas de pensar e agir das comunidades, gerando a diversidade cultural que
caracteriza o Pais” (FCT/UNESP, 2018, p. 45).

A segunda ¢ em relagdo a compreensao das informagdes midiaticas:

A escrita e a leitura sdo fatores decisivos para a compreensdo do mundo
hegemoOnico da academia, mas, para a hegemonia econdémica e das
informag¢des midiaticas € necessaria a incorporacdo dos estudos culturais e
visuais/estéticos e o conhecimento das artes nas propostas educativas
(FCT/UNESP, 2018, p. 45).

A ultima ocorréncia nesse topico €, precisamente, uma das modalidades de Atividades
Académico Cientifico Cultural (AACC) que sdo cursos online relacionados a formacao de

professores.
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“Tecnologias” também foi encontrada em citacdes diretas de documentos legais. Por
exemplo, quando o projeto indica que os objetivos do curso estdo de acordo com os

estipulados na Resolugao CNE/CP n°. 2/2015, sendo um deles:

No exercicio da docéncia, a a¢do do profissional do magistério da educagéo
basica ¢ permeada por dimensdes técnicas, politicas, éticas e estéticas por
meio de solida formacao, envolvendo o dominio ¢ manejo de contetdos e
metodologias, diversas linguagens, tecnologias e inovagdes, contribuindo
para ampliar a visdo e a atuagdo desse profissional (CNE/CP, 2015, p. 3,
apud FCT/UNESP, 2018, p. 19).

Quando aborda o perfil do egresso, o projeto indica que a resolucdo acima foi
considerada, e cita os treze pardgrafos sobre aptiddo do egresso em Pedagogia, sendo o

quinto:

[...] relacionar a linguagem dos meios de comunicacdo a educacdo, nos
processos didatico-pedagdgicos, demonstrando dominio das tecnologias de
informacdo e comunica¢do para o desenvolvimento da aprendizagem
(CNE/CP, 2015, p. 8, apud FCT/UNESP, 2018, p. 22).

Quando discute o estagio, cita a Resolugdo CNE/CP n°. 1/2002, que indica:

A presenca da pratica profissional na formagdo do professor, que ndo
prescinde da observacdo e acdo direta, podera ser enriquecida com
tecnologias da informagdo, incluidos o computador e o video, narrativas
orais e escritas de professores, produgdes de alunos, situagdes simuladoras e
estudo de casos (CNE/CP, 20002, p. 6, apud FCT/UNESP, 2018, p. 33).

Por fim, quando retoma a Resolu¢gdo CNE/CP n°. 2/2015 para falar sobre a formagao
inicial de professores, que também forma para a “producdo e difusdo do conhecimento
cientifico, tecnolédgico e educacional” (CNE/CP, 2015, p. 11, apud FCT/UNESP, 2018, p. 34).

O projeto apresenta ‘semipresencial’ e ‘Universidade Aberta do Brasil’ uma vez cada
ao citar o Mestrado Profissional em Matematica ofertado em quatro unidades da UNESP, de
maneira semipresencial e no contexto da UAB.

Ocorréncias foram encontradas nas bibliografias das disciplinas e na bibliografia do

proprio projeto, apresentadas no Quadro 4.
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Quadro 4: Referéncias bibliograficas da FCT/UNESP que contém os termos de pesquisa.

Tipo de

Referéncia bibliografia Disciplina ou PPP
AULER, D. Enfoque Complementar Conteudos, Metodologias e
Ciéncia-Tecnologia-Sociedade: pressupostos P Préticas de Ensino de Ciéncias
para o contexto brasileiro. Ciéncia & Ensino, Naturais
vol. 1, numero especial, novembro de 2007, Basica Fundamentos de Ciéncias
p. 1-20. Naturais da Educacao Basica
CHAUI, M. Simulacro e poder. Uma analise
da midia. Sao Paulo: Editora Perseu Abramo, | Basica Filosofia da Educagao I1
2006.
ALMEIDA, R. D. NOVO,S Fumos ¢ Fundamentos de Geografia da
cartografia escolar: curriculo, linguagem e Complementar Educacio Basica
tecnologia. Sao Paulo: Contexto, 2011. ¢
ALMEIDA, M. E. B. de. Ensinar e aprender
com as tecriologl.as de 1nformag:ao~ © . Midias e Tecnologias Aplicadas a
comunicacao. In: . Educagao, Basica ~
. - . ~ Educagao
projetos, tecnologia e conhecimento. Sao
Paulo: PROEM, 2001. p. 16-40
ALMEIDA, M. E. B. de. Tecnologia na
educacdo: dos caminhos trilhados aos atuais Complementar Midias e Tecnologias Aplicadas a
desafios. Bolema, Rio Claro, ano 21, n. 29, P Educagao
2008, p. 99-129.
FANTIN, M. Midia Educagdo em debate.
Rio de Janeiro; Revistapontocom, 2012.
Disponivel em: Basica Midias e Tecnologias Aplicadas a
http://revistapontocom.org.br/entrevistas/mid Educacéo
iaeducacao-em-debate-5. Acesso em: § jan.
2017.
LOUREIRO, C. C.; GRIMM, V.; MENDES,
G.' ML Igngrantes Versus "nativos Midias e Tecnologias Aplicadas a
digitais: o discurso de tecnologias digitais Complementar ~
. . > Educagao
em politicas curriculares. Roteiro, Joagaba, v.
41, n. 3, p. 725-742, set./dez. 2016.
MASETTO, M. T. Mediagao pedagogica e o
uso das tecnologias. In: MORAN, J. M.; - . . .
MASETTO, M. T.; BEHRENS, M. A. Novas | Basica Midias ¢ Tecnologias Aplicadas a
. D . a Educacdo
tecnologias e mediagdo pedagogica. 217 ed.
Campinas: Papirus, 2013
Pesquisa sobre o Uso das Tecnologias da
Informag@o e da Comunicagéo no Brasil:
TIC Domicilios e TIC Empresas 2008 = Midias e Tecnologias Aplicadas a
Complementar

Survey on the Use of Information and
Communication Technologies in Brazil: ICT
Households and ICT Enterprises 2008 /

Educacao
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[coordenagdo executiva e editorial/ executive
and editorial coordination, Alexandre F.
Barbosa; tradugao/ translation Karen Brito].
Sao Paulo: Comité Gestor da Internet no
Brasil, 2009.

PRIMO, A. Fases do desenvolvimento
tecnologico e suas implicagdes nas formas de
ser, conhecer, comunicar e reproduzir em
sociedade. In: PRETTO, N. de Luca;
SILVEIRA, S. A. da. Além das redes de
colaboracgdo: internet, diversidade cultural e
tecnologias do poder. Salvador: UDUFBA,
2008, p. 51-68.

Basica

Midias e Tecnologias Aplicadas a
Educagao

SANDHOLTZ, J. H.; RINGSTAFF, C;
DWYER, D. C. Ensinando com Tecnologia:
criando salas de aula centradas nos alunos.
Porto Alegre: Artes Médicas, 1997.

Complementar

Midias e Tecnologias Aplicadas a
Educacao

ALMEIDA, M.E. Educacao, Projetos,
Tecnologia e Conhecimento. Sdo Paulo:
Proem, 2001.

Complementar

Paradigmas Inclusivos e Didatica
de LIBRAS

BERSCH, R.C.R.; Pelosi, M.B. Tecnologia
Assistiva: Recursos de Acessibilidade ao
Computador. 1 ed. Brasilia DF: Ministério da
Educacao MEC, 2007.

Basica

Paradigmas Inclusivos e Didatica
de LIBRAS

DAMASIO, M.F.M. Atendimento
Educacional Especializado: Pessoa com
Surdez. In: Formagao Continuada a Distancia
de Professores para o Atendimento
Educacional Especializado. Brasilia:
SEESP/SEED/MEC, 2007.

Basica

Paradigmas Inclusivos e Didatica
de LIBRAS

GALVAO FILHO, T.A. Tecnologia Assistiva
e Educacdo. In: SOUZA,R.C. S,;
BARBOSA, J. S. L. (Org.). Educagéo
inclusiva, tecnologia e Tecnologia Assistiva.
1 ed. Aracaju: Criagdo, 2013, p. 15-38.

Complementar

Paradigmas Inclusivos e Didatica
de LIBRAS

PELLANDA, N.M.C.; SCHLUNZEN,
E.T.M.; SCHLUNZEN, K_Jr. (org). Inclusio
Digital: Tecendo Redes Afetivas/Cognitivas.
Rio de Janeiro: DP&A, 2005.

Complementar

Paradigmas Inclusivos e Didatica
de LIBRAS

SANTAELLA, L. Da cultura das midias a
cibercultura: n N.22. dez. 2003, p. 23 — 32,
quadrimestral, 2003. Disponivel em:
http://www.sharepdf.com/b6b2009176614b1
38ad9s.

PPP

Fonte: Elaboragdo propria.
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Quanto a infraestrutura do curso, o projeto indica a existéncia de um Laboratério de
Informatica com oito computadores “modernos”, e do Centro de Estudos e Pesquisas em
Educagao (CEPEd) com cinco computadores “modernos” para os alunos de Pedagogia
realizarem trabalhos de pesquisa; a universidade, no geral, conta com o Laboratorio do Centro
de Promocgdo para a Inclusdo Digital, Educacional e Social (CPIDES) e dois Laboratérios
Didaticos de Computagdo que os alunos de Pedagogia podem usufruir. Ao mesmo tempo, o
projeto também ressalta “a necessidade de reforma nas salas de aulas (cadeiras, mesa do
professor, multimidia e computadores), no Laboratério Didatico, na Sala de Informatica”
(FCT/UNESP, 2018, p. 93) e a revitalizagdo do Programa de Melhoria do Ensino de
Graduacdo (PMEG) e dos recursos da descentralizagdo: ambos permitem a aquisi¢ao de

materiais, nos quais o projeto cita equipamentos de informatica.

4.2.5 Instituto de Biociéncias de Rio Claro

O documento do projeto do IB/UNESP foi escaneado e o arquivo, embora esteja em
PDF, ¢ uma imagem e ndo texto, o que impossibilitou a busca por palavras no programa
gratuito de leitura de documentos PDF. Por isso, foi necessario usar uma ferramenta OCR —
Reconhecimento Optico de Caracteres — online e gratuita para reconhecer o texto e criar um
documento pesquisavel.

Fazendo um histérico do percurso legal de formacdo de professores, ressaltando a
LDBEN, o documento justifica a atualizacdo do PPP anterior, implantado no ano de 2007,
pelas demandas de discentes e docentes e pela conclusdo da primeira turma. Nesse momento
de debate, foi publicada a Deliberacio CEE/SP n°. 111/2012, complementada pela
Deliberagao CEE/SP n°. 126/2014, o que fortaleceu a necessidade de reestruturacdo do
projeto.

Aparece a expressao “tecnologias de informagdo” em uma citagdo direta do Parecer
CNE/CP n°. 9/2001, que aborda a dimensao pratica da formagao docente, além da experiéncia
de estagio, estabelecendo que o contato com a pratica profissional pode se dar através de
“tecnologias de informacdo — como computador e video” (CNE/CP, 2001, p. 57, apud
IB/UNESP, 2015, p. 10), além de narrativas, estudos de caso, simulagdes e produgdes de
alunos, assim estabelecendo alternativas a observacao direta.

As outras duas ocorréncias de “tecnologia” sao em relagdo a disciplina “Tecnologia da

informagdo e comunicacdo na educagdo”. Essa disciplina ¢ obrigatdria e tem carga horéria de
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60 horas, a ser cursada no quinto semestre. O projeto indica que, conforme o CEE/SP, seria
necessario a contratagao de docente para ministra-la.

Outra ocorréncia encontrada foi a disciplina optativa “Introdu¢dao a Ciéncia da
Computacao”, com carga horaria de 60 horas, ofertada no Instituto de Geociéncias e Ciéncias
Exatas (IGCE) pelo Departamento de Estatistica, Matematica Aplicada e Computagdo
(DEMAC) da UNESP em Rio Claro. Essa informag¢ao consta em um quadro com disciplinas
optativas que estdo cadastradas tanto no IB quanto no IGCE.

Foram somente essas as ocorréncias encontradas nesse projeto.

4.2.6 Instituto de Biociéncias, Letras e Ciéncias Exatas de Sdo José do Rio Preto

A pagina na web do IBILCE/UNESP dedicada ao projeto politico-pedagogico do
curso de Pedagogia contém: um titulo (“Projeto politico-pedagogico”), um link intitulado
“Ingressantes a partir de 2015, outro link intitulado “Ingressantes a partir de 2019” e uma
observagdo. Nao ha, nessa pagina, o projeto do curso de Pedagogia. E possivel que o link para
download deveria ter sido adicionado ao titulo “Projeto politico-pedagdgico”, mas esse texto
ndo contém link. Assim, ndo foi possivel realizar a andlise do projeto dessa unidade da
UNESP.

Quanto ao contetido da pagina, a observagdo diz respeito ao prazo maximo para
realizacdo do curso que, conforme a pagina, consta no projeto como sendo sete anos, no
entanto, com a Resolucdo UNESP n°. 28/2020, os ingressantes a partir de 2021 terdo seis
anos.

O link “Ingressantes a partir de 2015 leva ao documento “Alteracdo do Curso de
Licenciatura em Pedagogia” de 30 de junho de 2015. Esse documento apresenta as
adequagdes realizadas por conta: da Deliberacdo CEE n°. 111/2012; da Deliberagdo CEE n°.
126/2014; da Resolugdo CNE n°. 1, de 17 de junho de 2004; da Resolugdo CNE n°. 2, de 15
de junho de 2012; da Resolugao CNE n°. 1, de 30 de maio de 2012; e do Decreto n°. 5.626, de
22 de dezembro de 2005.

O documento apresenta, entdo, a proposta do novo curriculo, iniciando com a
distribuicdo da nova carga horaria total de 3.585 horas; em seguida, apresenta a relagdo do
corpo docente com as disciplinas pelas quais sdo responsaveis; nao havia docente para a
disciplina de LIBRAS, indicado nessa relagdo como “a contratar”. Em seguida, uma tabela
relaciona as disciplinas do curriculo vigente e as respectivas disciplinas do curriculo proposto.

Também fica indicada a seria¢dao aconselhada.
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A disciplina “Midia e Educacgdo” existia no curriculo vigente e continuou no novo
curriculo. A disciplina “Tecnologia da Informacdo e Comunicag¢do Aplicadas a Educagdao”
entrou no lugar de disciplina optativa IV — 0 novo curriculo propos espaco na formagao para
trés disciplinas optativas. Ambas sdo obrigatdrias e tém carga horaria total de 30 horas. Por
fim, a disciplina “Formacao de Gestores e Tecnologias” se manteve do curriculo anterior para
este proposto. Essa disciplina € optativa e tem 60 horas. As disciplinas optativas sdo cursadas
no ultimo ano do curso.

O link “Ingressantes a partir de 2019” leva ao documento “Proposta de Adequagao
Curricular do Curso de Licenciatura em Pedagogia”. Na justificativa, a proposta elenca
novamente os dispositivos legais que levaram as alteragdes anteriores e adiciona as seguintes:
Deliberagao CEE n°. 154/2017 (que altera a Deliberacdo CEE n°. 111/2012) e Resolucao
CNE/CP n°. 2, de 1° de julho de 2015.

As modificacdes propostas dizem respeito a carga horaria total, que diminuiu para
3.300 horas, sua distribui¢do conforme a resolugdo citada acima, as novas disciplinas
correspondentes as antigas e a extingdo de outras. Todas as trés disciplinas, “Midia e
Educacdo”, “Tecnologia da Informag¢do e Comunicagdo Aplicadas a Educagdo” e “Formacao
de Gestores e Tecnologias” foram mantidas com o mesmo carater e carga horaria inalterada.

Como as alteragdes focaram no curriculo, a maior parte dos documentos ¢ composta
por quadros com as informagdes curriculares pertinentes; ndo apresentam a parte textual com
historico da instituicdo e do curso, perfil do egresso e outros topicos que, comumente, 0s

projetos politico-pedagogico apresentam, porque nao houve modificagdes nesses pontos.

4.2.7 UNESP em tempos de COVID-19

Assim como em ambito nacional, a UNESP contava com documentos direcionados ao
ensino em domicilio em casos de impossibilidade da presenga do aluno no campus. A
Resolucdo UNESP n°. 75, de 25 de agosto de 2005, estabelece o regime de exercicios
domiciliares para alunos que, assim como indicado no Decreto-lei n°. 1.044, de 21 de outubro
de 1969, ndo tém condi¢des fisicas de frequentar as aulas, mas tém condic¢des intelectuais e
emocionais de aprendizagem; alunas gestantes, a partir do 8° més de gestacdo, também sdo
atendidas por essa resolucdo. Uma das condi¢des necessarias ¢ a compatibilidade da natureza
da disciplina, o que pode excluir aquelas que sejam de natureza pratica, como estagio,
laboratorio, clinica médica ou odontoldgica. A responsabilidade dos exercicios domiciliares

recai sobre os docentes das disciplinas nas quais o aluno esta matriculado. Esse aspecto ¢
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revisitado na pandemia de COVID-19, havendo maior responsabilidade da universidade para
as atividades de ensino realizadas.

Em 12 de marco de 2020, a Portaria UNESP n°. 104 institui o Comité UNESP
Covid-19, com o objetivo de acompanhar a evolu¢do da Covid-19 na universidade e elaborar
diretrizes e planos condizentes e, em 27 de marco de 2020, a Portaria n°. 121 institui o Comité
Cientifico Covid-19 voltado as pesquisas da universidade para combate e prevencao da
Covid-19.

Com o Decreto Estadual n°. 64.862, de 13 de margo de 2020, que fala de medidas
temporarias e emergenciais, ¢ o0 Comunicado CRUESP, o segundo comunicado da UNESP,
em 14 de marco de 2020, informou a suspensao das aulas presenciais a partir de 17 de margo,
o que havia sido estipulado no Comunicado CRUESP. Excepcionalmente, as atividades das
areas de saude seriam mantidas pela possibilidade de colaborar com a contengao da pandemia.
Os eventos com publico superior a 500 pessoas deveriam ser suspensos € os que tinham
publico inferior a 500 pessoas se recomendava que fossem suspensos ou adiados, € quando
1sso ndo fosse possivel, deveriam ser realizados em outras cidades e ndo em Sao Paulo.

Nesse comunicado, a universidade mostra que tem o portal www.unesp.br/covid19
para informagdes e orientagdes relativas ao assunto.

O Comunicado n°. 3, de 16 de margo de 2020, indica que a suspensdo das aulas seria
de 17 de marco a 17 de abril de 2020. Esse comunicado fala pela primeira vez das bibliotecas
enquanto “pontos de apoio para atividades online e para o acesso a ferramentas de
comunicagdo a distancia e bases de dados”, por isso, suas atividades deveriam ser mantidas,
com excecdao do atendimento a comunidade externa, e seguindo as medidas de protecdo. Na
pos-graduacao, as defesas de teses e dissertagdes seriam mantidas, de preferéncia,
virtualmente, com a substituicao das assinaturas dos membros externos pela do Presidente da
Comissdo Organizadora. Apesar do Comunicado 2 usar o termo pandemia, o Comunicado 3
fala em epidemia.

Os itens do comunicado n°. 4, de 18 de marco de 2020, foram objeto de portaria
especifica, a Portaria UNESP n°. 111, de 18 de marco de 2020. O conteido de ambos os
documentos ¢ o mesmo. Neles, fica estipulada a suspensdo de aulas presenciais entre 17 de
margo ¢ 17 de abril de 2020: nesse periodo, as aulas foram mantidas com “metodologia a
distancia”; mais uma vez, as atividades académicas dos cursos da area da saude foram
mantidas. As matriculas presenciais e as confirmagdes presenciais de matriculas dos calouros
foram adiadas. Também ficaram suspensos os eventos publicos com qualquer quantidade de

participantes. Novamente, o funcionamento das bibliotecas fica mantido para acesso a base de
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dados, mas sem atendimento ao publico externo. A portaria indica que as recomendagdes
poderiam ser revistas a qualquer momento conforme mudangas nos cenarios e as orientagdes
das autoridades sanitarias.

Em 22 de marco de 2020 a UNESP publicou o comunicado n°. 5, que, entre outros
elementos, informa que a reitoria da universidade “construiu seu plano de reorganizacio das
atividades, antecipando possiveis cenarios da pandemia” (UNESP, 2020, s/p), considerando
professores, técnicos-administrativos e alunos.

Em 27 de margo de 2020 a UNESP publicou a Portaria n°. 122, com diretrizes para as
atividades ndo presenciais dos cursos de graduagdo por conta da pandemia. O documento
manteve a suspensdo das aulas de 17 de marco até 17 de abril de 2020, ou quando fosse
possivel conforme as autoridades de saude, e manteve, também, o calendario escolar
estabelecido, considerando que este poderia sofrer alteragdes com o retorno das atividades
presenciais. Ela considera que “as disciplinas deverdo ter continuidade integral ou parcial com
o emprego de estratégias de aprendizagem nao presenciais” (UNESP, 2020, p. 38). As
atividades remotas seriam creditadas quando os alunos realizassem as atividades e avaliagdes
propostas pelo docente responsavel. O contetido e a frequéncia dessas atividades deveriam ser
registrados no Sisgrad.

A portaria também alerta para a possibilidade de os alunos ndo terem acesso a internet
no local onde estejam realizando o isolamento social, assim, medidas especificas deverdo ser
adotadas para atender esses alunos.

Destaca-se que essa portaria aponta que, por se tratar de medidas emergenciais, ela
ndo altera os projetos politico-pedagdgicos dos cursos.

Essa portaria teve uma nova redacdo considerando a necessidade de maior
especificagdo: a Portaria UNESP n°. 128, de 23 de abril de 2020. Primeiramente, quanto a
duragdo da suspensdo das atividades académicas dos cursos de graduagdo, antes até 17 de
abril de 2020: a partir da nova portaria ficavam suspensas enquanto durar a situagdo. Outro
aspecto que mudou foi que o calendario letivo ia ter que ser reprogramado. A continuidade
das atividades de maneira nao presencial deveriam ser “objeto de indica¢ao” do docente
responsavel.

A Portaria n°. 171, de 30 de julho de 2020, altera as Portarias 122 e 128, considerando
atualizagoes como o Plano de Retorno da Educacdo do Estado de Sao Paulo, o Decreto
estadual n°. 65.056, de 10 de julho de 2020, que estende a quarentena até 30 de julho de 2020,
e o Decreto n°. 65.061, que fala da retomada das aulas e atividades presenciais dentro da

pandemia.
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Antes de falar do apoio ao ensino remoto prestado pelo iNOVAGrad, cabe esclarecer
seu papel anterior. O iINOVAGrad ¢ um programa da Pré-reitoria de Graduagao da UNESP
que tem como objetivo “promover a inovagao curricular nos cursos de Graduacao da UNESP
e a reconceituagdo dos ambientes de aprendizagem” (UNESP, 2018), fazendo isso com a
introducdo de novas metodologias pedagdgicas e/ou tecnologias, atualizagdo dos projetos
politico-pedagdgicos, integracdo das disciplinas, articulagdo entre salas de aula, laboratorios e
bibliotecas, integragdo entre cursos € unidades da UNESP e redugdo da retengdo e evasao nos
cursos de graduacao.

No ano de sua implantacdo, o iNOVAGrad recebeu 48 projetos, dos quais 22 foram
selecionados e financiados. Apesar da intengdo de abertura de novos editais, com a pandemia
0 programa se voltou ao suporte docente nesse periodo. Assim, foi criada a Formagao
iINOVAGrad, que oferece um curso de preparacdo para as tecnologias de apoio ao ensino e
conta com suporte em diferentes formatos (reunides, chat, e-mail, plantdo de duvidas) e
material de apoio. Todos esses aspectos ficam disponiveis aos docentes com a flexibilidade de
retornar e retomar o que for necessario, sendo um trajeto didatico flexivel e continuo. A
formagdo ¢ realizada em parceria com a empresa Nuvem Mestra, ¢ compreende a
aprendizagem das ferramentas G Suite, conjunto de servigcos Google que, em 2022, ird migrar
para o Google Workspace e deixara de ser gratuito®; institui¢des educacionais qualificadas
que ja eram clientes gratuitos podem continuar usufruindo dos servi¢os sem custos, fazendo a
migragdo para o Google Workspace for Education Fundamentals®.

No site do iNOVAGrad, a parte de Material de Apoio as Aulas inclui as seguintes
paginas: bases de dados, bibliotecas digitais e repositdrios, laboratorios digitais, livros e
e-books, metodologias, periodicos e plataformas publicas de recursos didaticos. Na pagina de
metodologias apenas duas sdo contempladas: o método Trezentos, aplicado inicialmente a
disciplina de Calculo 1, com a intencao de reduzir a evasdo e que agora alcanga outros cursos
e também desenvolve o aspecto humano dos alunos, e a metodologia Sala de Aula Invertida.

Também ha conteudo elaborado pelo Instituto de Educagdo e Pesquisa em Praticas
Pedagogicas (IEP3) da universidade. O IEP3, por sua vez, apresenta em seu site uma aba de
Tecnologias Digitais de Apoio ao Ensino e Aprendizagem, na qual disponibiliza videos e

outros materiais de orientagao.

2 Fazer upgrade da edigdo gratuita legada do G Suite. Disponivel em:
https://support.google.com/a/answer/60217?hl=pt-BR. Acesso em: 22 fev. 2022.

2 Edigdo gratuita legada do G Suite. Disponivel em: https:/support.google.com/a/answer/2855120. Acesso em:
22 fev. 2022.
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A pagina de Oficinas e Plantdes do iNOVAGrad foi atualizada pela tltima vez em
outubro de 2020, com as ultimas atividades ocorrendo em novembro, o que ndo indica,
necessariamente, a interrup¢ao dos servigos, uma vez que a comunicacao interna com a
comunidade universitaria ¢ uma possibilidade.

A UNESP Aberta, portal da universidade que disponibiliza contetidos livres e
gratuitos, percebeu um aumento no acesso de 1.800%, passando de uma média de 2 mil

125

usudrios por dia para 30 mil~ com o inicio da quarentena.

4.3 UNICAMP

A UNICAMP oferece curso de Licenciatura em Pedagogia integral (duracao de 8
semestres, ou seja, 4 anos) e noturno (duracdo de 10 semestres, ou seja, 5 anos), ambos com

45 vagas. Os cursos sdo ofertados em Campinas.

4.3.1 Faculdade de Educacio da UNICAMP

A FE/UNICAMP vem realizando alteragdes curriculares minimas desde 2011 por
conta das avaliagdes internas realizadas e dos novos dispositivos legais. Com a Deliberacao
CEE/SP n°. 154/2017, o projeto apresenta adequagdes para o que eles chamam de “Catalogo
2019”.

O curso conta com a disciplina “Educacdo e Tecnologias”, obrigatoria e com carga

horéaria total de 90 horas. O projeto apresenta a ementa da disciplina:

Abordagem interdisciplinar, propondo-se o tratamento das tecnologias de
comunicacdo e informa¢do no ambiente educativo. Os alunos vivenciardo
situagdes praticas que os levardo a refletir criticamente sobre o uso de
tecnologias na educacdo (FE/UNICAMP, 2019, p. 40).

Uma das informagdes contidas na lista de ementas das disciplinas obrigatérias ¢ a
distribuicdo da carga horaria semanal. Essa distribuicdo pode ser em horas/aula de atividades

tedricas, praticas ou laboratoriais, e pode também contar com horas semanais de atividades

» Com quarentena, plataforma Unesp Aberta atinge pico de usudrios. Disponivel em:
https://www?2.unesp.br/portal#!/noticia/35622/com-quarentena-plataforma-unesp-aberta-atinge-pico-de-usuarios.
Acesso em: 04 abr. 2022.
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orientadas e de atividades a distdncia. Nenhuma das disciplinas obrigatorias conta com
atividades a distancia.

Além de “Educacdo e Tecnologias”, as seguintes disciplinas utilizam os termos
buscados: Comunica¢do, Educacdo e Tecnologias; Aprendizagem e Informatica na Educagdo
I; Aprendizagem e Informdtica na Educacdo II; Educacdo, Tecnologia e Sociedade;
Ambientes Educacionais Virtuais; Semindrios sobre Educacao e Tecnologias de Informagao e
Comunicagao (TICs); Ensinar, Aprender e Avaliar: As TICs nas Salas de Aula. Todas sao
eletivas. A FE/UNICAMP ¢ a unica entre as universidades aqui pesquisadas que utiliza o
termo “eletiva” ao invés de “optativa”. O projeto ndo apresenta as ementas e cargas horarias
das disciplinas eletivas.

A ementa da disciplina “Escola e Conhecimento em Ciéncias Naturais” apresenta uma
ocorréncia ao indicar a compreensdo das relacdes entre a ciéncia, a tecnologia, a sociedade e o
ambiente.

O maior destaque deste projeto estd em um dos principios norteadores da proposta:

Formagao tedrica solida, interdisciplinar e articulada, permitindo a
compreensao da educagdo em todas as suas dimensdes, de modo a responder
as exigéncias da realidade atual em relagdo a educag@o escolar e ndo escolar
e também as necessidades e problemas sociais e as demandas da escola
publica. A busca pela formacgdo tedrica solida, neste momento historico,
encaminha para uma formagdo que demanda um tempo minimo de 4 anos,
como indicam as diretrizes curriculares, ¢ implica assumir posicao
contraria as propostas vigentes de aligeiramento e formacao a distincia
(FE/UNICAMP, 2019, p. 30, grifo nosso).

O primeiro principio norteador ¢ a “valorizacdo do trabalho pedagdgico como base da
formagdo do profissional da educagdo, independente do campo de atuacdo futura”
(FE/UNICAMP, 2019, p. 30), mas a faculdade ¢ contra a formagao a distancia de professores.

Outra ocorréncia encontrada no projeto ¢ em relagdo ao meio de divulgagdo dos TCCs:

meios convencionais e virtuais.
4.3.2 UNICAMP em tempos de COVID-19
O Regimento Geral dos Cursos de Graduagdo da UNICAMP publicado em 1998

dispdoe sobre o regime de exercicios domiciliares reservado aos alunos que meregam

tratamento excepcional (UNICAMP, 1998), que sdo os mesmos da legislacdo brasileira e
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também incide sobre as alunas gravidas. Embora o regimento tenha sofrido alteragdes, os
elementos principais desse regime se mantém.

Em 16 de margo de 2020, a Unicamp publicou a Resolugao GR-024 estabelecendo a
suspensdo das atividades académicas presenciais e os eventos entre 13 de margo e 12 de abril
de 2020, mantendo as atividades administrativas (em regime de rodizio e/ou teletrabalho) e as
da area da satde. Ficou determinada a frequéncia integral dos alunos da graduacao,
pos-graduacao, extensdo e dos colégios durante a vigéncia da resolu¢ao. Também foi
determinada a substituicdo das atividades académicas por atividades ndo presenciais,
conforme orienta¢des do docente.

Ainda em 16 de marco de 2020, a Resolugdo GR-025 traz novas orientagdes ¢
detalhamento sobre a resolugdo anterior. Uma das novidades ¢ a criacdo do programa
emergencial para disciplina e cursos, tanto de graduacdo quanto de pos-graduacdo, que
receberia propostas até 23 de margo. As coordenacdes dos cursos também deveriam migrar
para “atividades de educagdo mediada por tecnologia”, levando em conta as especificidades
de cada curriculo. No artigo 5°, ficam estipulados os apoios que a universidade oferecera aos
docentes nesse momento de transi¢cdo e no acompanhamento das atividades: disponibilizagao,
pelo portal do (EA)?, de videos, links, tutoriais, chatbot e outros materiais sobre ensino
ndo-presencial; e organizacdo de forgas-tarefas com profissionais da area de TIC,
coordenadores de cursos, dire¢ao e docentes com experiéncia com ferramentas virtuais.

O Espaco de Apoio ao Ensino e Aprendizagem — (EA)?* — € um o6rgdo da UNICAMP
criado em 2010, conforme Resolugdo GR-013/2010, de 11 de margo de 2010, que oferece
suporte ao processo de ensino e aprendizagem na universidade, contando com orientagdes
sobre os projetos politico-pedagdgico e o funcionamento dos cursos, planejamento e
estratégias de ensino, novas ferramentas, relacionamento com os alunos e avaliagao.

A pagina de apoio ao ensino digital do (EA)? tem conteudo relativo ao ensino remoto
durante a pandemia: dicas, sugestdes e orientacdes para planejamento de aulas; manuais e
tutoriais sobre AVA (Moodle ¢ Google Classroom); tutoriais e palestras sobre aplicativos
como o Google Meet, Powerpoint ¢ gravacdo de videoaulas; como avaliar online, as
ferramentas e aspectos tedricos; links para bancos de aulas disponiveis online da UNICAMP,
UNESP, USP, UFSCar ¢ UNIVESP; links para laboratorios virtuais e simuladores; gravacdes
de webinars; links para artigos; links para tutoriais e dicas externos; cursos gratuitos;
conteudo sobre direitos autorais; resolugcdes e comunicados da universidade sobre a pandemia;

e experiéncias docentes.
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O Observatorio Institucional Unicamp realizou uma pesquisa denominada “A
Unicamp e o novo Coronavirus” para saber como a comunidade universitaria (docentes,
estudantes e funcionarios) estava lidando com as mudangas durante a pandemia; os relatorios
foram publicados em setembro, e o relatorio referente aos docentes, Relatorio: Docentes,
apresenta os seguintes dados quanto ao (EA)* 24% dos docentes utilizou e aprovou; 50%
indicou que conhecia mas ndo utilizou; 18% ndo conhecia; e 2% utilizou e desaprovou (6%
nao respondeu) (UNICAMP, 2020a). O relatorio dos estudantes, Relatorio: Estudantes,
apontou que somente 3% utilizou e aprovou, enquanto 21% conhecia, mas ndo utilizou, e
72% nao conhecia esse servico (UNICAMP, 2020b).

Além do (EA)? a UNICAMP conta com o Grupo Gestor de Tecnologias Educacionais
(GGTE), que surgiu com outra designacao. A Resolugdo GR-016, de 31 de marco de 2008,
dispde sobre a criacdo do Grupo Gestor de Educacdo a Distancia (GGEAD), subordinado ao

Gabinete do Reitor, com os seguintes objetivos:

I — propiciar, apoiar, articular e promover agdes institucionais relacionadas
ao desenvolvimento da Educagdo a Distancia, nos niveis de graduagdo,
p6s-graduagdo e extensdo da Unicamp;

II — atuar, como interlocutor da Unicamp, junto a outras institui¢des,
identificando oportunidades de parcerias que incentivem a implantagdo de
cursos a distancia e contribuam para a defini¢cdo de politicas publicas para o
setor (UNICAMP, 2009, s/p).

Essa resolucao foi revogada pela Resolugao GR-034, de 24 de setembro de 2009, que
cria o atual GGTE, agora subordinado as Pro-Reitorias de Graduacao e de P6s-Graduacao da
UNICAMP, mantendo os objetivos. Segundo o Relatério: Docentes, 25% dos docentes
utilizaram e aprovaram os servicos do GGTE, 39% conhecia, mas ndo utilizou, 26% nao
conhecia e 3% utilizou e desaprovou (7% nao respondeu). O Relatério: Estudantes aponta que
9% dos estudantes utilizaram e aprovaram os servigos do GGTE, 26% conhecia, mas nao
utilizou, 60% ndo conhecia e 1% utilizou e desaprovou (4% nao respondeu).

Em 24 de marco de 2020, com a Resolugdo GR-035, além de manter a suspensao das
atividades presenciais, fica recomendado que as disciplinas tenham continuidade, em sua
totalidade ou parcialmente, com o uso de “estratégias de aprendizagem nao presenciais”. Os
docentes que assim preferirem deveriam iniciar as atividades até 15 de abril de 2020. A
resolucdo também deixa como facultativo o cancelamento de disciplinas e turmas do primeiro
semestre daquele ano caso ndao houvesse possibilidade de realizagdo das atividades, para

tanto, o cancelamento com justificativa deveria ser feito até o dia 6 de abril. Além do
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cancelamento, até essa data também seria possivel criar disciplinas para compensar a
formacao de discentes afetados pelos cancelamentos.

O periodo de suspensdo das atividades presenciais foi sendo prorrogado conforme o
cenario estadual e nacional até que, em 29 de junho de 2020, com a Resolu¢do GR-072/2020,
as atividades ficaram suspensas por tempo indeterminado.

Dois grupos de trabalho foram criados pela universidade para auxiliar no ensino e
aprendizagem durante a pandemia. A Portaria GR n°. 65, de 13 de julho de 2020, designou
um grupo de trabalho dedicado a desenvolver o Programa Sala Virtual da UNICAMP, um
repositorio digital com aulas virtuais e outros materiais de disciplinas da UNICAMP. A
Portaria GR n°. 67, de 15 de julho de 2020, designou um grupo de trabalho voltado a um
programa de formacgdo docente para qualificar o ensino e aprendizagem remotos na
universidade.

Segundo o Relatério: Docentes, algumas disciplinas tiveram que ser canceladas tanto
na graduacdo quanto na pods-graduagdo, o que havia sido considerado pela Resolugdo
GR-035/2020. Além do cancelamento, com o ensino remoto as atividades realizadas em aula
também sofreram modificacdes. A Figura 6 apresenta essas mudancas conforme os docentes,

e a Figura 7 conforme os estudantes.

Figura 6: Mudangas nas atividades devido a pandemia, segundo docentes.
ANTES DA PANDEMIA (%) ATIVIDADES DEPOIS DA PANDEMIA (%)

96 Aulas expositivas 80

Semindarios 39
Trabalhos escritos individuais 64
Trabalhos escritos em grupo 47
Producdo escrita 42
Lista de execicios 58
Provas Ll
Atividades em grupo 46
Estagios, supervisio e producio de relatérios de estagio 14
Atividades praticas em sala de aula 12
Atividades praticas fora da sala de aula | | 10,5
Atividades priticas de assisténcia na drea da sadde 2
Atividades em laboratério cientifico, experimental, computacional .8
Atividades em laboratério corporal, no campo das artes e esportivo 1

Fonte: Unicamp, 2020a.
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Figura 7: Mudangcas nas atividades devido a pandemia, segundo estudantes.
ANTES ATIVIDADES DEPOIS

Aulas expositivas 69

Seminarios 47

Trabalhes escritos individuais 79

Trabalhos escritos em grupo 66

Producio escrita 66,5

Lista de execicios 76

Provas 66

Atividades em grupo 67

Estagios, supervisdo e producdo de relatérios de estagio 10
Atividades praticas em sala de aula 10
Atividades praticas fora da sala de aula 5
Atividades priticas de assisténcia na iarea da saude 2
Atividades em laboratério cientifico, experimental, computacional [

Atividades em laboratério corporal, no campo das artes e esportivo 7

Fonte: Unicamp, 2020b.

Como era de se esperar, houve diminuicdo em todas as atividades praticas dentro e
fora de sala de aula, como estagios, praticas laboratoriais e atividades artisticas e esportivas.
Dinamicas expositivas também apresentaram diminui¢do, assim como as aulas nesse modelo
e os semindarios. Trabalhos escritos em grupo e atividades em grupo, no geral, diminuiram ao
mesmo tempo em que atividades individuais (como trabalhos escritos, produgdes escritas e
lista de exercicios) aumentaram. Por sua vez, as provas diminuiram com a pandemia. A
pesquisa também aponta que 92% dos docentes concordam que teve que “mudar as propostas
de ensino, de pesquisa, de extensao e de dinamica de trabalho/estudo” (UNICAMP, 2020a, p.
50).

Quanto as ferramentas digitais utilizadas, os dados mostram que docentes e alunos ja
utilizavam as ferramentas de armazenamento e as de trabalho académico. A pesquisa chamou
de ferramentas de trabalho académico o Google Classroom, Moodle ¢ o Teleduc que, na
literatura, também podem ser chamadas de plataformas, AVA ou SGA. As ferramentas de
teleconferéncia ndo eram muito utilizadas e passaram a ser usadas com intensidade. A Figura

8 apresenta as ferramentas digitais utilizadas, segundo os docentes.



Figura 8: Ambientes Virtuais de Aprendizagem, segundo docentes.

TRABALHO ACADEMICO:

Google Classroom,
Moodle, Teleduc (%)

TELECONFERENCIA:

Skype, Zoom, Jitsi, Hangout,
Google Meet ou semelhante (%)

ARMAZENAMENTO:
Google Drive, Dropbox
ou semelhante (%)
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Ja utilizava 70,5 35,5 79
ANTES Nao Utilizava 29 64 20,5
Nao Respondeu 0,5 0,5 0,5
Continuei utilizando L ] 88,5 [ ] 20 o 86
Parei de utilizar » 1,5 » 1,5 [ ] 15
DEPOIS
Continuei ndo utilizando ® 7 ® 5,5 L ] 5
Nio Respondeu 3 ® 3 [ ] 1
[T T T T T T T
0 50 100 0 50 100 0 50 100

Fonte: Unicamp, 2020a.

Sem variagdes significativas, a Figura 9 apresenta as ferramentas digitais utilizadas

segundo os estudantes, antes e depois da pandemia. A maior diferenca diz respeito a

porcentagem que ja utilizava e continuou utilizando, que € um pouco maior que a

porcentagem de professores; assim, pode-se afirmar que as ferramentas digitais sao mais

populares entre o corpo discente.

Figura 9: Ambientes Virtuais de Aprendizagem segundo estudantes.

TRABALHO ACADEMICO:

Google Classroom,
Moodle, Teleduc (%)

TELECONFERENCIA:

Skype, Zoom, Jitsi, Hangout,
Google Meet ou semelhante (%)

ARMAZENAMENTO:
Google Drive, Dropbox
ou semelhante (%)

Ja utilizava L] 79 L] 36 L] 89
ANTES Nao Utilizava L] 20 L J 63 ® 10
Nao Respondeu [ ] 1 ® 1 [ ] 1
Continuei utilizando 295 93 94
Parei de utilizar | 1 | 1 | 1
DEPOIS [ [ [
Continuei nao utilizando | 2 [ 3 { 35
[ [ |
Nao Respondeu | 2 | 3 | 15
I [ 1!
o 50 100 o] 50 100 o 50 100

Fonte: Unicamp, 2020b.

Os recursos utilizados por professores sdo apresentados na Figura 10.
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Figura 10: Recursos para o ensino remoto.

Computador ou tablet para acessar plataformas e-emails _ 98
Camera, microfone e caixas de som do computador _ 69

10

13

Fonte: Unicamp, 2020a.

Pesquisas que envolvem tecnologias de informacdo e comunicagdo costumam colocar
computadores separadamente de tablets e celulares, pois esses sdo dispositivos moveis e
menores, o que dificulta atividades como a leitura e, sem um teclado acoplado, a digitacao.
Além disso, sites e aplicativos sdo, comumente, optimizados para certos navegadores e
sistemas operacionais, € podem apresentar diferencas em sua interface e usabilidade em
diferentes dispositivos e tamanhos de tela. O termo computador também pode se referir a um
computador de mesa ou a um notebook, ambos com diferentes capacidades e possibilidades
de acesso a rede.

Quanto aos alunos, a pesquisa perguntou se houve necessidade de providenciar

recursos, € quais foram eles, para se adaptar ao ensino remoto:

Apenas 46% dos estudantes ndo precisaram providenciar nenhum recurso.
Dos que precisaram, a maior porcentagem, 23% precisou de apoio
psicolégico, seguidos de 21% que precisaram providenciar computador para
acessar as plataformas. As duas menores taxas, 17% e 16% s3o da
necessidade de buscar acesso a internet ¢ ajuda para cuidados de familiares.
Por fim, 9% precisou de ajuda para acessar o material didatico (UNICAMP,
2020b, p. 18).

A comunicagdo entre docentes e estudantes se manteve, principalmente, através do
e-mail: 97% dos docentes e dos estudantes informaram que continuaram a utilizar essa
ferramenta. Houve um aumento considerado pequeno na utilizacdo de ferramentas pessoais
como Whatsapp e Telegram, e as redes sociais como Facebook e Instagram continuaram com

a menor porcentagem de utilizagao.
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Anteriormente a pandemia, na graduacdo, somente 10% das disciplinas seriam
realizadas completamente a distancia, e 58% das disciplinas ndo tinham nenhuma parte da
carga hordria a distancia. Na pods-graduacdo, esses numeros sdo de 7,5% e 43%,
respectivamente. Conforme apresentado anteriormente, as disciplinas do curso de graduagao
em Pedagogia da UNICAMP, como informado no projeto politico-pedagdgico do curso, ndo
contam com carga horaria a distancia.

Outro dado do relatdrio ¢ que os docentes consideram que nem todo o conteudo pdde
ser realizado de maneira ndo presencial. Quanto aos desafios da adaptacdo das atividades, a
pesquisa considerou os seguintes aspectos tecnologicos: disponibilidade de equipamentos,
disponibilidade de acesso a internet, dominio pessoal do uso das tecnologias digitais e
dominio do uso das tecnologias digitais pelos discentes. Em todos esses aspectos, pelo menos
10% dos docentes indicaram ter tido dificuldades.

Os aspectos pedagogicos desafiadores considerados foram: atividades e dindmica das
aulas, métodos para avaliacdo, adaptacdo de metodologias como estagios ou atividades
praticas e novo planejamento das disciplinas e preparacao de aula. Em todos esses aspectos,
mais de 34% dos docentes indicaram ter tido dificuldades. Nota-se a dificuldade em manter as
provas como método avaliativo, até porque as figuras 6 e 7, mais acima, apresentam uma
diminui¢do das provas com a pandemia.

Os docentes também indicaram que encontraram dificuldades nos seguintes aspectos:
excesso de disciplinas, acesso as plataformas remotas, nimero de estudantes na turma, manter
interacdes com estudantes e espago apropriado para realizar as atividades. Quanto ao trabalho
em casa, também se destacam as interrup¢des domésticas, que atrapalham o andamento do
trabalho, a dificuldade em se manter disciplinado, o desafio de conciliar as tarefas domésticas
e familiares e o estresse de trabalhar em casa. O tempo para preparar as atividades remotas
também ¢ um empecilho. 84% dos docentes indicaram que houve aumento na carga de
trabalho.

Outras questdes que o relatério levantou foram em relagdo aos alunos. Quando
perguntados se os alunos ficam mais confortdveis no ensino remoto, 32% dos docentes
responderam que discordam muito. No que se refere a apreensdo do conteudo durante o
periodo de isolamento, em alunos de graduacdo, 46,5% dos docentes indicaram que foi pior
ou muito pior. Em alunos de pds-graduagdo, 18% dos docentes indicaram que foi pior ou
muito pior, no entanto, 51% ndo respondeu, ndo soube dizer ou indicou que ndo se aplica.

Destacam-se os seguintes desafios do ensino remoto apontados: 82% dos docentes

indicaram a auséncia do convivio presencial entre professores e estudantes, 74% indicou as
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avaliagdes remotas, 46% apontou a lacuna na formagdo docente quanto ao uso de TIC e
ambientes e ferramentas virtuais, € 21% indicou o desafio de implementar o projeto politico
pedagdgico do curso.

Quanto a avaliagdo do ensino remoto, 51% dos docentes indicaram que seu
desempenho piorou e apenas 16% dos professores indicaram que melhorou; 47% indicou que
o andamento das atividades piorou e 19% apontou que melhorou.

Apesar dos desafios e limitagdes apontados, a maioria (60%) dos docentes concorda
que as estratégias do ensino remoto utilizadas nesse periodo podem contribuir com o ensino
presencial. Esse numero ¢ mais discreto entre os alunos: 44% deles concordam com essa

afirmativa.

44  USP

A USP oferta o curso de Licenciatura em Pedagogia em Ribeirdo Preto e na cidade de
Sao Paulo. O projeto da USP de Ribeirdo Preto foi o unico em formato Documento do
Microsoft Word 97-2003 (.doc), o que impossibilitou a visualizagdo do documento de maneira
online na janela do navegador — ao clicar no nome do arquivo, o download foi inicializado.
Todos os outros projetos estavam em Portable Document Format (.pdf), e havia possibilidade

de visualizar o documento no navegador sem a necessidade de download.

4.4.1 Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras de Ribeirio Preto

O projeto politico-pedagogico do curso de Licenciatura em Pedagogia da FFCL/USP
sofreu mudancgas significativas em 2005, 2007 e 2010. A partir de entdo, vem sofrendo
“pequenas alteragdes”, que € uma expressao “propria da USP para as alteragdes que ocorrem
anualmente” (FFCL/USP, 2021, p. 7). O projeto mais atual ¢ de 2021.

No objetivo geral do curso, consta a formagao de profissionais para atuar, também, na
“na producdo e difusdo do conhecimento cientifico-tecnolégico do campo educacional”
(FFCL/USP, 2021, p.7), o que esta de acordo com os dispositivos do CNE. Esse trecho se
repete quando o projeto indica as possiveis atuagdes do pedagogo.

Uma ocorréncia foi encontrada nos objetivos dos estagios; o objetivo trés de cinco ¢:
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Observar, participar, problematizar e questionar a pratica vivenciada,
utilizando como parametros as aprendizagens das vérias disciplinas do curso
e das inovagdes tecnologicas, politicas, sociais e econdmicas a que estdo
sujeitas (FFCL/USP, 2021, p. 30).

A seguir, o topico sete, intitulado “Conhecimentos e Saberes Relacionados a Atuagao
do Pedagogo”, indica que o profissional formado pela faculdade deve estar capacitado a
“utilizar as modernas tecnologias educacionais, entendidas como um corpo de conhecimento
cientifico que possibilita novas praticas de ensino” (FFCL/USP, 2021, p. 37). Ainda nesse
topico, entre um dos dezessete conhecimentos elencados para a formagdo do Pedagogo esta a
“capacidade de desenvolver metodologias e materiais pedagogicos adequados a utilizagdo das
tecnologias da informacao e da comunicagdo nas praticas educativas” (FFCL/USP, 2021, p.
37).

Ao apresentar o nicleo de estudos bdasicos, o projeto agrupa as disciplinas por eixos
tematicos, sendo um dos titulos “Teorias pedagodgicas em articulagdo as metodologias,
tecnologias de informagdo e comunicagdo e suas linguagens especificas aplicadas ao ensino”.
No nutcleo de estudos basicos ndo foram encontradas disciplinas cujo titulo tivesse
ocorréncias dos termos pesquisados. Ressalta-se que isso ndo significa que a disciplina ndo
aborde tematicas relativas a educagdo e tecnologia ou a educacdo mediada por tecnologias,
pois isso pode estar presente na ementa ou no conteudo programatico, elementos ausentes no
projeto.

No ntcleo de aprofundamento e diversificagdo de estudos foram encontradas as
seguintes disciplinas optativas: Informatica Instrumental (carga horaria total de 30 horas);
Novas Tecnologias de Comunicagdo e Informacdo (carga horaria total de 30 horas); e
Educacdo a Distancia: Fundamentos e Politicas (carga horéria total de 60 horas).

Mais a frente no projeto ¢ explicado que essas disciplinas, em especifico, abordam o
inciso das deliberagdes CEE/SP n°. 126/2014 ¢ CEE/SP n°. 154/2017, que compreende o uso
de TIC enquanto “recurso pedagodgico e para o proprio desenvolvimento pessoal e
profissional” (CEE/SP, 2017, p. 9) na formag¢ao docente.

Outra ocorréncia diz respeito a cursos de informatica, que sdo considerados cursos
extracurriculares no computo das atividades tedrico-praticas de aprofundamento.

Como o projeto ¢ de 2021, foram pesquisados os termos relativos a educagdo no

tempo de pandemia, mas ndo foram encontradas ocorréncias.
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4.4.2 Faculdade de Educacio de Sao Paulo

O PPP do curso de Pedagogia da FE/USP ¢ o mais atual entre os analisados, elaborado
em 2022. Inclusive, desde 2018, quando esta pesquisa foi iniciada, notou-se que a FE/USP
publica um projeto a cada ano. Para este trabalho, interessa apenas o projeto mais atual.

Ao realizar um historico sobre o curso de Licenciatura em Pedagogia no Brasil,
localizando o curso da FE/USP, sdao elencadas as modificacdes mais significativas no projeto
politico-pedagodgico até chegar as mudangas feitas para o ano letivo de 2017.

Para 2017, entdo, as principais mudangas foram: maior articulacdo teoria-pratica,
estabelecendo o mesmo docente para o estagio e para as disciplinas tedricas mais proximas, e
criando novas disciplinas que realizam essa articulacdo; criagdo de uma disciplina sobre
Histéria e Cultura Afro-brasileira e Indigena, em cumprimento da Lei n°. 11.645, de 10 de
margo de 2008; a ultima mudanca diz respeito aos Estudos Independentes e aos Estagios, com
a alteracdo nas formas de registro das atividades para serem menos burocraticas ¢ a
diminui¢do da carga horaria das Atividades Tedrico-Praticas de Aprofundamento (ATPA) —
denominadas de Estudos Independentes na FE/USP — de 480 horas para 200 horas.

Nio ha indicagdes da(s) especificidade(s) do projeto de 2022. E possivel que, assim
como o projeto da FFCL/USP, alteragdes pequenas tenham sido realizadas a cada ano desde
2017, mas que ndo sdo significativas o suficiente para ter destaque.

O projeto indica, nos objetivos do curso e na atuagcdo do pedagogo, a “producdo e
difusdo do conhecimento cientifico-tecnoldgico do campo educacional” (FE/USP, 2022, p.
12), o que consta nas disposi¢cdes do CNE.

As seguintes disciplinas apresentam ocorréncias dos termos pesquisados:
Conhecimento e Mercadoria: um estudo sobre os processos de mercantilizacao, da Ciéncia, da
Tecnologia e da Cultura; Multiletramentos e midias digitais: implicacdes para o ensino de
linguas; Ensino a distancia; e Introducao ao Letramento Midiatico e Informacional. Todas sdo
optativas eletivas, de oferta livre e de maneira interdepartamental. A carga horaria de cada
disciplina optativa ¢ de 60 horas.

Quanto as ocorréncias encontradas em relagao a infraestrutura do curso, o curso conta
com a Sala Pré-Aluno (Sala de Alunos do Projeto de Apoio Computacional ao Ensino de
Graduagdo), a encargo do Life (Laboratorio de Informatica), e o Liet (Laboratério Integrado
de Educacao e Tecnologia).

O ultimo topico do projeto € sobre o Grupo de Apoio as Estratégias Digitais (Gaed), e

o conteudo € o seguinte:
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Foi constituido de 2020, em plena crise sanitaria decorrente da pandemia de
Sars-Cov-2, devido ao imperativo de adogdo do ensino remoto emergencial
(ERE) e do trabalho on-line. Tem como principal objetivo auxiliar a
comunidade feuspiana (docentes, discentes e corpo técnico-administrativo)
na producao de solugdes didaticas para o desenvolvimento de suas atividades
na graduagdo e pos-graduagdo (USP, 2022, p. 48).

Além disso, o texto também divulga a pagina web do grupo®. A pandemia de
Covid-19 e, consequentemente, a educagdo nesse periodo foram citados somente neste topico

do projeto.

4.4.3 USP em tempos de COVID-19

Em 11 de margo de 2020, o Jornal da USP informou a criagdo do Comité Permanente
USP Covid-19%", para acompanhamento da presenca do virus na comunidade universitaria e
atualizagdes conforme orientagdes da autoridade sanitaria. Na época da noticia, havia um caso
confirmado na universidade, de um aluno no campus de Sdo Paulo cuja parceira havia
retornado da Itdlia. As aulas no Departamento de Geografia foram suspensas nesse dia por
conta de uma decisao unilateral.

Conforme o Comunicado CRUESP n°. 3, de 13 de marg¢o de 2020, as aulas na USP
estariam suspensas a partir de 17 de mar¢co do mesmo ano.

A USP publicou a Resolucao n°. 7945, de 27 de margo de 2020, que autoriza o uso
excepcional de videoconferéncia pelos orgdos colegiados da universidade, inclusive para
realizagdo de votagdes, durante o periodo de trés meses, o que foi atualizado pela Resolugao
n°. 7956, de 08 de junho de 2020, para enquanto as autoridades sanitarias e o Grupo de
Trabalho GT-USP COVID-19 recomendarem a suspensao de atividades presenciais.

Em 6 de abril de 2020, com a Portaria GR n°. 7633, foi instituido o Programa USP
Vida, com o intuito de arrecadar recursos para agdes de enfrentamento a crise da COVID-19.
O programa tem parceria com a Fundacdo de Apoio a Universidade de Sao Paulo (FUSP) e
direciona os recursos principalmente para o desenvolvimento de vacinas, medicamentos,

equipamentos para tratamento e seguranga, testes e diagnosticos.

% Grupo de Apoio as Estratégias Digitais. Disponivel em:
http://www4.fe.usp.br/comissao-de-equidade/grupo-de-apoio-as--estrategias-digitais. Acesso em: 09 mar. 2022.
2" CRUZ, Adriana. USP cria comité permanente para monitorar coronavirus nos campi. Jornal da USP.
Disponivel em: https://jornal.usp.br/?p=306658. Acesso em: 28 mar. 2022.
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A Resolucao do Conselho de Graduagdao (CoG) n°. 7949, de 27 de abril de 2020,
autoriza que aulas, avaliagdes e outras atividades presenciais de graduagdo fossem
substituidas por “equivalentes” que fagam uso de TIC, salvo aulas e atividades praticas que
deveriam se manter suspensas e serem repostas quando possivel. Os bolsistas do Programa de
Estimulo ao Ensino de Graduagdo (PEEG) também ficaram autorizados a participar das
atividades com TIC, repondo as aulas e atividades praticas posteriormente. Para o ano letivo
de 2021, a USP manteve as atividades mediadas por tecnologias, conforme estipulado pela
Resolucao CoG n°. 8076, de 15 de abril de 2021.

Com a Portaria GR 288, de 26 de maio de 2020, foi designado o Grupo de Trabalho
Plano de Readequacdo para o Ano Académico (GT PRAA). O primeiro documento publicado
pelo GT propde o novo calendario académico para 2020 e reforca a importancia de dar
continuidade as atividades remotas, exceto as atividades essenciais — em junho, a USP fixou
um novo calenddrio para o ano letivo de 2020, com a Resolugdo CoG n°. 7962, de 23 de junho
de 2020.

Tendo como premissa fundamental a “protecdo e preservacao da saude e da vida”, o
documento lista as atividades a continuarem suspensas, como viagens nacionais e
internacionais, € os ambientes a permanecerem fechados para evitar aglomeracdes, como
restaurantes, bibliotecas e auditorios. O GT também ¢ responsavel pelo Plano USP para o
retorno gradual das atividades presenciais, publicado em 18 de agosto de 2020, com

constantes atualizacoes desde entdo:

O Plano USP é uma estratégia para a viabilizagdo progressiva das atividades
académicas e administrativas presenciais em todos os campi da Universidade
de Sao Paulo durante o periodo em que o Estado de Sao Paulo se encontrar
em situagdo de pandemia associada ao novo coronavirus. O Plano ¢é
constituido de cinco fases, é regionalizado, progressivo e guarda parcial
correspondéncia com o Plano SP do Governo do Estado de Sdo Paulo
(GT-PRAA/USP, 2020, p. 4).

As fases do Plano USP também sdo cinco como o Plano Sao Paulo, porém, a Fase A
da USP corresponde as Fases 1 ¢ 2 do Plano Sao Paulo, ¢ a Fase E da USP nao tem
correspondéncia com o Plano Sao Paulo, por ser uma a mais criada pela universidade para
contemplar o inicio de 2021. Somente nessa fase E que as aulas tedricas de graduagdo e
po6s-graduacdo seriam retomadas presencialmente, nas outras fases, essas aulas seriam
somente remotas. No momento da publicacdo do plano, o retorno era facultativo e ficava a

critério do dirigente. Os protocolos de higieniza¢do das maos, distanciamento social, limpeza
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dos ambientes, uso de mascara e automonitoramento da satde foram recomendados a
comunidade universitaria.

A Resolucao n°. 8030, de 15 de outubro de 2020, estabelece, no ambito da
pos-graduagdo, um programa de monitoria para auxiliar docentes e alunos com as ferramentas
online durante a oferta de disciplinas online. Os alunos monitores, selecionados na
pos-graduacgao, receberiam um auxilio financeiro de R$1.200,00 mensais.

As responsabilidades dos alunos monitores foram:

I — orientar docentes e alunos sobre o uso de ferramentas de educagao online;
II — prestar atendimento em plantoes de duvidas sobre o uso de ferramentas
de educacdo online;

III — preparar tutoriais sobre o uso de ferramentas de educagio online;

IV — outras atividades relacionadas ao programa (USP, 2020, s/p).

Um aspecto considerado pela USP foi a matricula de alunos concluintes do ensino
médio no ano letivo de 2020, ainda que sua conclusdo seja no ano-calendario de 2021, por
conta das reorganizagdes do calendario escolar realizadas durante a pandemia.

Em 12 de agosto de 2021, a USP publicou a Portaria GR n°. 7670, sobre o retorno das
atividades presenciais na universidade. Um dos aspectos considerados para tal documento foi
a exaustdo da comunidade universitaria (discente, docentes e servidores) quanto as atividades
remotas. A universidade também considerou prejudicial que os alunos estivessem afastados
dos campi por tanto tempo — principalmente aqueles que necessitam de apoio institucional —
pois a formagao fica descaracterizada e incompleta com a auséncia de espagos de pesquisa ¢
atividades praticas. Do mesmo modo, a pods-graduagdo foi afetada negativamente com a
reducdo de atividades em laboratérios € em campo € o atraso nas pesquisas, com exce¢ao
daquelas que lidam com o combate a pandemia.

Considerando o andamento da vacinagdo, a portaria indica a retomada das atividades
presenciais da Educacdo Bésica na universidade, até¢ porque elas seguem os regulamentos do
Conselho Estadual de Educagdo. Quanto a graduacdo, os discentes imunizados deveriam
retornar dia quatro de outubro; a portaria considera imunizado quem tomou, ha pelo menos
catorze dias, a segunda dose ou dose unica, conforme o caso. Os docentes e servidores
imunizados deveriam retornar em 23 de agosto.

Essa portaria ainda estabelece que as atividades praticas sejam priorizadas e,
possivelmente repetidas para incluir alunos que seriam imunizados posteriormente. As

atividades teoricas poderiam continuar remotas ou mistas, com parte dos alunos
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presencialmente e a outra parte de maneira remota. Ambos os paragrafos foram revogados em
23 de dezembro, pela Portaria GR n°. 7687/2021.

Apesar do avanco da imunizagdo, a disseminagio da variante Omicron do
SARS-CoV-2 levou a flexibilizacdo, em fevereiro de 2022, de atividades presenciais tanto
académicas, que poderiam ser ndo presenciais, quanto de trabalho dos servidores, que poderia
ser realizado de maneira hibrida — presencial e remota. Isso conforme os dirigentes julgassem

necessario.

4.5 Discussao

Nenhum dos projetos analisados ¢ o primeiro projeto do curso das unidades: esses
documentos passaram por uma ou mais atualizagdes até chegar ao projeto atual, que foi
analisado; além disso, todos os projetos indicam a motivagdo por trds das mudancas: as
discussdes internas e as demandas externas.

Em relagdo as demandas externas, as versdoes dos projetos analisadas foram
modificadas para atender a mudancas fundamentais na legislacdo que rege os cursos de
graduacdo, especificamente, o de Licenciatura em Pedagogia, em ambito nacional, com a
legislagdo brasileira e o CNE, e em ambito estadual, com o CEE.

Os projetos das unidades da USP tém atualizagdo constante devido as alteragdes
anuais, caracterizadas como pequenas pela instituicdo. Os outros projetos nao t€ém a mesma
frequéncia de modificagdo e publicacao.

Além das avaliagdes internas citadas em alguns projetos, as demandas previstas pelo
CNE e CEE motivaram a atualizagdo do projeto de varios cursos, principalmente no que diz
respeito a matriz curricular e conteudo programatico. Em adi¢ao aos conselhos de educagdo, a
legislagdo brasileira estabeleceu novas exigéncias para a formagdo de professores. Da base
legal que credencia, autoriza e orienta o funcionamento das instituigdes € seus cursos, serao
destacados os documentos a seguir.

A Lei n°. 9394 de 20 de dezembro de 1996 — Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educagao
Nacional —, embora citada em varios projetos, ndo foi apontada como motivo das mudancas
mais atuais dos documentos, mas ¢ a base na qual todos se apoiam. Como apontado
anteriormente, a LDB aborda a educagdo a distincia e a tecnologia na educagdo em diversos
momentos.

A Deliberagdao CEE n°. 111/2012, e a Deliberagao CEE n°. 126/2014, que estabeleceu

nova redagdo para a deliberagdo anterior, levou a adequagdes por parte da FCLAr/UNESP no
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que diz respeito as horas de estdgio. Essas deliberagdes também foram citadas pela
FC/UNESP e pelo IB/UNESP. O IBILCE/UNESP cita essas duas deliberagdes em um
documento de adequacao do projeto.

A Deliberagao CEE n°. 126/2014 estabeleceu que as TIC deveriam ser usadas como
recurso pedagodgico e ferramenta para o desenvolvimento pessoal e profissional dos
professores em formagdo. Esse aspecto foi mantido na Deliberacio CEE n°. 154/2017. Esse
topico ¢ especificamente citado pelo projeto da FCT/UNESP, FFCL/USP e da FE/USP.

O projeto do IB/UNESP inclui o Parecer CNE/CP n°. 9/2001 quando este fala que
TIC podem ser usadas para promover o contato com a pratica profissional docente. Esse
aspecto ¢ contemplado pela Resolugado CNE/CP n°. 1/2002, que mantém a possibilidade de
que TIC (como o computador e video) podem ser usadas para promover a observacao e
aproximacao com a pratica profissional durante a formagao. Isso ¢ citado diretamente pela
FCT/UNESP.

A Resolugdo CNE/CP n°. 1/2006 institui Diretrizes Curriculares Nacionais para o
curso de Licenciatura em Pedagogia e levou a modificagdes na FC/UNESP. Essa resolucao
também ¢ citada no projeto da FFC/UNESP, que destaca que o egresso em Pedagogia deve ter
dominio das TIC adequadas a aprendizagem, assim como relacionar meios de comunicagdo na
educacio.

A Resolugdo CNE/CP n°. 2/ 2015, que define as Diretrizes Curriculares Nacionais
para a formagdo inicial em nivel superior e formagao continuada e também reconhece que a
educagdo a distdncia ¢ uma das areas de atuacdo do profissional do magistério, € citada no
projeto da FFC/UNESP. Além disso, a resolugdo também fala que o dominio e manejo de
tecnologias e inovagdes fazem parte do exercicio da docéncia: essa parte € citada diretamente
pela FCT/UNESP. Embora ndo faga uma citacao direta da resolugdo, o projeto da FFCL/USP
afirma que o egresso deve ser capaz de utilizar as tecnologias na educacao.

Até aqui, destacaram-se as bases legais que fazem referéncia as tecnologias de
informacdo e comunicagdo enquanto ferramentas pedagdgicas para uso dos futuros
professores e enquanto ferramentas pessoais, de pesquisa e de apoio para a aprendizagem dos
professores em formagdo. Além deste significado, a Resolugdo CNE/CP n°. 2/2015 apresenta
o termo tecnoldgico em referéncia ao tipo de conhecimento.

Essa resolugdo indica a responsabilidade da “produgdo e difusdo do conhecimento
cientifico, tecnoldgico e educacional” do profissional do magistério; isso € citado nos projetos
das seguintes unidades: FCT/UNESP, FFCL/USP e FE/USP. A FFC/UNESP também aborda

essa responsabilidade, mas faz referéncia ao Parecer CNE/CP n°. 5/2005. O documento de
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proposta de adequacdo curricular do curso de Pedagogia do IBILCE/UNESP indica essa
resolucao como motivadora das modificagoes.

Esses elementos legais em comum encontrados nos projetos sao elencados no
Apéndice B, por serem considerados relevantes em mais de um documento e porque, no
ambito da pesquisa, compreendem aspectos relativos as tecnologias na educagao.

Todos os projetos analisados reconhecem a influéncia da tecnologia na vida
contemporanea, seja no decorrer do texto ou com a oferta de disciplina que trata dessa
tematica, ainda que essa disciplina atenda também uma exigéncia legal. Midia e tecnologia
serdo articuladas aqui por aparecerem nos projetos no nome de disciplinas e em trechos
textuais que abordam os dois conceitos. Os elementos em comum encontrados nos projetos
foram agrupados tematicamente e apresentados em forma de quadro no Apéndice C, para
melhor visualizacao dos dados.

O projeto da FC/UNESP tem trés paragrafos que discorrem sobre os desdobramentos
do avango tecnologico e das midias. As mudangas advindas da “revolucdo tecnoldgica”, do
desenvolvimento da informatica e da permeabilidade mididtica chegam ao universo escolar.
Fica explicita a atencdo que o projeto desta unidade da UNESP tem em relacdo a esse
fendmeno, pois também indica a “énfase no uso das tecnologias de informagdo e
comunicagdo” (FC/UNESP, 2015, p. 5) como uma caracteristica de seu curso de Pedagogia.

Outro ponto levantado pela FC/UNESP ¢ a influéncia da midia na democracia, ou
melhor, como ¢ colocado no texto, a falacia da participagdo democratica influenciada pela
midia através de inimeros mecanismos. O projeto da FCLAr/UNESP indica o papel atual da
escola em contribuir para a inclusdo de criangas e jovens no “desenvolvimento tecnolégico” e,
no mesmo paragrafo, ¢ colocada a participacao na vida democratica e cidada enquanto outro
aspecto propiciado pela escola. Encerra-se esse paragrafo ressaltando a necessidade da
formacao docente de qualidade. Similarmente, o projeto da FCT/UNESP cita a importancia de
compreender as informagdes midiaticas para a atuacdo completa do ser humano na sociedade,
e dai a importancia, também, dos educadores terem esse conhecimento.

Embora somente o projeto da FC/UNESP faca relacdo direta entre midia e
democracia, a participacdo democratica e o avango tecnologico estdo conectados nos trés
projetos citados no paragrafo acima. Em termos textuais, esses elementos estdo proximos e,
em relacdo a argumentagdo, percebe-se a associacdo entre as praticas politicas e as
tecnologicas. Longe de ser uma simples causalidade em qualquer que seja a direcao (seja que
movimentos politicos permitem o avango tecnoldgico ou que o avango tecnoldgico determina

0os movimentos politicos), a relacdo entre essas duas esferas da vida contemporanea pode
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revelar as facetas que os interesses e atores assumem para encaminhar o percurso politico
social.

As redes sociais sdo significativas na atualidade e as mensagens e mobilizagdes
nesses ambientes virtuais tém consequéncias até nocivas para a vida em sociedade®. Como
citado em secdo anterior, agdes nas redes sociais foram necessarias durante a pandemia com o
intuito de verificar a autenticidade das informagdes veiculadas, com destaque para aquelas
referentes a vacinagdo. Essa situacdo ilustra claramente a influéncia que as tecnologias de
informagdo e comunicac¢do tém na tomada de decisdes individuais e coletivas que contribuem,
ou ndo, para o bem-estar e seguranca da comunidade.

Ainda que com menos peso que a alfabetizagdo, o letramento midiatico e os
conhecimentos digitais sdo instrumentos que permitem a atuagdo consciente e critica na vida
social, politica, cultural e economica, o que pdde ser verificado em destaque nesses projetos,
posto que a escola, enquanto instituicio promotora da inser¢do em sociedade, tem
responsabilidade de abordar os conhecimentos e ferramentas necessarias para tanto, o que
inclui as tecnologias de informagdo e comunicagdo, e agrava ainda mais o anacronismo do
qual a escola e a educagao vem sendo criticadas.

Para tanto, preparar os professores para abordar esses conteidos e promover
vivéncias, tanto democraticas quanto tecnoldgicas, foi um dos aspectos encontrados nos
projetos.

Tratando sobre as tecnologias agora enquanto ferramenta pedagdgica, ao apresentar o
estagio supervisionado, o projeto da FFCL/USP indica, em um dos objetivos, a consideragdo
das inovagdes tecnologicas que influenciam a pratica pedagdgica que os alunos irdo observar
e refletir a respeito.

O projeto da FCT/UNESP também aborda a presenca das tecnologias de informagao
e comunicacdo na escola. Na disciplina de Didatica, ao abordar o manejo da sala de aula, um
dos topicos é, precisamente, recursos digitais. Na disciplina de Topicos especiais de educagio
I, uma das sugestdes para realizar o projeto integrador ¢ “tecnologias da escola”. Essa
expressao nao apareceu em outros projetos e tampouco foi incluida na fundamentagao teorica.
O material consultado comumente se refere as tecnologias na educagdo ou tecnologias
aplicadas na escola: ‘tecnologias da escola’ parece compreender aquelas criadas nesse

ambiente.

28 Cabe esclarecer que existem fatores positivos advindos das redes sociais em relagdo a compartilhamento de
informagoes, criacdo e divulgagdo artistica, estabelecimento de relacionamentos interpessoais, mobilizacdo
politica, desenvolvimento de comunidades de aprendizagem e entretenimento.
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Ainda nesse projeto, ¢ indicada a problematizagdo desse tema quando a disciplina de
Historia da Educacao II aborda, como um item do contetido programatico, o deslocamento do
foco do ensino e da aprendizagem para as tecnologias moveis ao invés de manter professores
e alunos no centro desse processo. Essa ¢ uma grande critica na 4rea: atribuir importancia
exacerbada a objetos técnicos, desvalorizando os aspectos humanos. Aqui, pode-se inferir a
inversdo entre objeto e sujeito gerada na modernidade, ou seja, ao invés da técnica estar a
servi¢o da humanidade, a humanidade fica submetida a técnica.

Todos os cursos de Pedagogia investigados possuem, pelo menos, uma disciplina que
aborda diretamente a tematica das tecnologias e educacio.

O CNE exige que o dominio sobre as tecnologias de informagdo e comunicagdo
utilizadas na educagdo seja uma das aptidoes do egresso em Licenciatura em Pedagogia. O
CEE reafirma essa necessidade e compreende que o uso de TIC durante a formagao docente
contribui para o desenvolvimento pessoal e profissional. Dessa forma, os projetos incluem as
exigéncias dos conselhos de educagao para a propria aprovagao e funcionamento do curso.

E claro que as demandas externas sdo articuladas com os elementos internos da
institui¢do, especificamente, as particularidades do corpo docente, interesses discentes e
avaliagdes internas. Dessa forma, os cursos apresentaram uma variedade na quantidade de
disciplinas e em suas nomenclaturas.

Os seguintes projetos apresentaram apenas uma disciplina sobre o tema: FC/UNESP
(Tecnologias Digitais da Informagdo ¢ da Comunicagdo na pratica pedagogica, com carga
horaria total de 60 horas), FFC/UNESP (Tecnologias Digitais da Informa¢ao e Comunicacao,
75 horas) e FCT/UNESP (Midias e Tecnologias Aplicadas a Educacdo, 45 horas). Todas essas
disciplinas sdo obrigatorias e, assim, os cursos atendem as especificagdes mencionadas
previamente. Depois, tem o projeto do IB/UNESP com duas disciplinas, sendo uma delas
obrigatoria: Tecnologia da informag¢do e comunicagdo na educagdo. Sua carga horaria ¢ de 60
horas. E interessante notar o uso do singular no nome da disciplina (tecnologia ao invés de
tecnologias).

O projeto da FE/UNICAMP ¢ o que apresenta mais disciplinas dentro do tema, oito
no total: uma obrigatoria (Educagdo e Tecnologias, 90 horas) e outras sete eletivas; a carga
horaria das disciplinas eletivas ndo estd especificada. Depois deste, o projeto da
FCLAr/UNESP ¢ o segundo com mais disciplinas, com o total de cinco, cada uma com carga
horéria total de 60 horas; no entanto, todas elas sao optativas.

Além da FCLAr/UNESP, os projetos das duas unidades da USP apresentam trés

disciplinas cada e todas sdo optativas.
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Também com tré€s disciplinas, estd o documento de adequagdo do IBILCE/UNESP,
nesse caso, duas sdo obrigatérias: Midia e educacdo e Tecnologia da Informacdo e
Comunicagao Aplicadas a Educa¢ao, cada uma com 30 horas. O uso do singular neste caso
parece um erro de digitagdo, uma vez que aplicadas estd no plural, assim uma das duas
palavras deve estar errada. Deste documento, destaca-se que a terceira disciplina identificada
¢ Formacgdo de Gestores e Tecnologias, optativa com 60 horas. Entre todas as unidades, esta €
a Unica a associar a gestdo, no caso, a formagao de gestores, a articulacao entre educagao e
tecnologia.

Como o projeto da FCT/UNESP apresenta os programas das disciplinas, foi possivel
identificar obras relativas a tematica da pesquisa que estdo presentes nas disciplinas. As
disciplinas que mais apresentam obras dentro do tema sao as disciplinas Midias e Tecnologias
Aplicadas a Educacdo, obviamente, e Paradigmas Inclusivos e Didatica de LIBRAS.

As tecnologias assistivas foram citadas somente no conteudo programatico desta
disciplina: ao longo do projeto ndo houve mais ocorréncias da expressao € nem em outros
projetos se abordou diretamente essa faceta das tecnologias.

A FCT/UNESP e a FE/UNESP tém disciplinas que se propdem a vivéncia de
situagdes educacionais com tecnologia. Como os outros projetos ndo tém ementa das
disciplinas, ndo foi possivel verificar se esse tipo de dindmica ¢ considerado. Hofmann (2006)
defende que a participagdo em experi€ncias educacionais mediadas por tecnologias contribui
para a formagdo e atuacdo docente em iniciativas hibridas; na formag¢ao docente para a
educagdo basica, ainda que ndo seja 0 meio principal, essas experiéncias contribuem para a
diversificacao do repertério didatico e do conhecimento técnico aplicado a educagao.

Destaca-se que a necessidade de contratar um docente especifico para ministrar a
disciplina sobre tecnologias na educagao ¢ citada apenas pelo projeto do IB/UNESP.

Além das disciplinas que abordam especificamente as tecnologias de informagao e
comunicag¢do na educacdo, foram identificadas outras disciplinas que abordam esse conteudo
no projeto da FCT/UNESP, tnico projeto que apresenta as ementas, objetivos e bibliografia
das disciplinas (o projeto da FE/UNICAMP apresenta as ementas, mas sao muito breves e nao
incluem os objetivos e bibliografia).

Na area da histoéria, desta vez, da educagdo, a FCT/UNESP tem um topico na ementa
de Historia da Educagdo II que fala do uso de tecnologias moveis em detrimento dos
professores e alunos. Em relacdo a geografia, o projeto da universidade apresenta a obra
“Novos rumos da cartografia escolar: curriculo, linguagem e tecnologia” na bibliografia

complementar da disciplina de Fundamentos de Geografia da Educacdo Basica; o projeto
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também fala na disciplina de Contetidos, metodologias e praticas de ensino de Geografia,
sobre entender as mensagens da midia para aprender com sensibilidade e respeito.

A FCT/UNESP comenta sobre entender a relagdo ciéncia, tecnologia e sociedade no
conteido programatico de Fundamentos de Ciéncias Naturais da Educacdo Basica; essa
disciplina também tem o artigo “Enfoque Ciéncia-Tecnologia-Sociedade: pressupostos para o
contexto brasileiro” na bibliografia basica. Esse mesmo artigo consta como bibliografia
complementar da disciplina de Contetdos, metodologias e praticas de ensino de Ciéncias
Naturais. A UNICAMP fala de entender essa relagdo ciéncia e tecnologia na ementa da
disciplina de Escola e Conhecimento em Ciéncias Naturais.

Por fim, a FCT/UNESP contempla o estudo de jogos e tecnologias da informagao na
disciplina de Conteudos, metodologias e praticas de ensino de matematica.

De maneira geral, a tecnologia, enquanto epistemologia da técnica e conjunto de
produtos técnicos materiais e imateriais, acompanha o desenvolvimento de diferentes areas de
conhecimento, resultando do avango do conhecimento e de processos e potencializando esses
mesmos avangos. O desenvolvimento de novos paradigmas também estd atrelado ao
desenvolvimento tecnologico. Assim, a relacdo com as ciéncias naturais ¢ clara. Ao mesmo
tempo, as tecnologias de informagao e comunicagdo, em especifico, também sio abordadas no
sentido de analisar as mensagens por elas veiculadas e seus desdobramentos ou influéncia na
interpretagdo da realidade. Os jogos sdo elementos considerados no ensino de Matematica
pela FCT/UNESP.

Ocorréncias dos termos pesquisados foram encontradas em relagdo a infraestrutura
dos cursos.

Os projetos da FC/UNESP, FFC/UNESP, FCT/UNESP e FE/USP apresentam o que o
campus oferece aos alunos de Pedagogia em relagdo a infraestrutura fisica e virtual para
suporte aos estudos e pesquisas; isso inclui computadores ligados a rede e servicos de acesso
a bases de dados, o que corrobora o apontado na fundamentacdo tedrica: a gestdo e pesquisa
foram esferas do ensino superior que tiveram mais abertura a digitalizagao.

E inegavel a contribuicdo dessa infraestrutura para a pesquisa, uma vez que oS
pesquisadores tém acesso a bases de dados nacionais e internacionais que individualmente
poderiam encontrar dificuldades para acessar, como os custos de certas bases de dados e sua
disponibilizag¢do restrita. Também se considera as condigdes de acesso que os pesquisadores
tém em termos de dispositivos, como computadores € notebooks.

Tendo em conta ainda a contribuicdo da rede na formagdo universitaria, cursos

mediados por tecnologia e sobre a tecnologia em si sdo considerados como créditos extras em
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dois dos projetos. A FCT/UNESP aponta cursos online e cursos a distdncia no computo dos
créditos, e a FFCL/USP faz o mesmo com cursos de informatica.

Ainda que indiretamente, cursos de informatica sendo considerados como formativos
para a formagdo inicial de professores revela como esse aspecto técnico € parte do
conhecimento necessario na graduacgao e, especificamente, na formagao de professores.

Além da infraestrutura fisica e dos recursos e servigos online de apoio a pesquisa, foi
encontrado uso de ambientes virtuais de aprendizagem no projeto da FCT/UNESP.

As disciplinas Midias e Tecnologias Aplicadas a Educacao e Paradigmas Inclusivos e
Didatica de LIBRAS, ofertadas pela FCT/UNESP, apresentam o uso de ambiente virtual em
seus conteudos programaticos. Na disciplina de Midias e Tecnologias Aplicadas a Educacao,
o ambiente virtual de aprendizagem aparece enquanto objeto de estudo e ferramenta de uso.
Em Paradigmas Inclusivos e Didatica de LIBRAS, a plataforma de aprendizagem virtual é
passivel de andlise para aferimento da presenga dos alunos na disciplina e participagdo nas
atividades propostas.

Uma das disciplinas eletivas da FE/UNICAMP ¢ denominada Ambientes
Educacionais Virtuais, o que se relaciona aos AVA, ainda que tenha uma nomenclatura
diferente.

Embora outros projetos tenham falado sobre ambiente virtual (em relagdo a sites e
programas da universidade) enquanto espacos de aprendizagem, gestdo desse processo e
objeto de estudo, esses sistemas foram abordados somente nesses projetos.

A FCT/UNESP cita o Mestrado Profissional em Matematica ofertado pela UNESP
dentro do programa UAB, sendo este um curso semipresencial. O projeto também indica que
outras quatro unidades da UNESP oferecem esse curso, mas somente este projeto faz mengao
ao curso. A FCT/UNESP também comenta uma iniciativa da UNESP de articular seus cursos
com a mesma nomenclatura, o que também ¢ citado somente no projeto desta unidade. Além
do mestrado semipresencial acima, a UNESP ofertou um curso de Pedagogia na mesma
modalidade em parceria com a UNIVESP, o que ndo aparece em nenhum dos projetos.

O projeto da FCT/UNESP citou a influéncia dos cursos de Pedagogia a distancia no
curso da universidade, especificamente, na queda pela procura pelo curso evidenciada pela
relacdo candidato/vaga. Primeiramente, foi apontada a ampliagdo da oferta do curso de
Pedagogia por instituigdes privadas na cidade e, em seguida, o texto indica a oferta na
modalidade a distancia como um fator para essa diminuicao. Essa ¢ a realidade verificada por

censos da drea: o ensino superior privado vem crescendo enquanto o ensino superior publico
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vem diminuindo, a0 mesmo tempo em que as matriculas em cursos a distancia também
aumentam.

De todos os projetos, somente o da UNICAMP especifica a carga horéaria a distancia
das disciplinas, no entanto, nenhuma das disciplinas tém carga horaria a distancia. Apesar
disso, entende-se que essa especificagdo se relaciona ao fato de que, desde a Portaria n°.
4.059, de 10 de dezembro de 2004, os cursos presenciais podem ter uma parte da carga
horéria realizada a distancia, e essa mesma portaria indica a necessidade de divulgar caso esse
seja o caso.

Como estipulado pelo CNE/CP (2015), o profissional do magistério da educagdo
basica exerce atividades pedagdgicas, de docéncia e de gestdo nas diversas etapas e
modalidades da educagdo, inclusive a modalidade a distancia. Nesse sentido, os cursos que
formam o profissional do magistério da educacdo bésica devem atender essa especificagdo e
preparar os profissionais em formagao para essas realidades.

Ainda que tenham que se submeter as exigéncias dos conselhos de educagdo, as
instituigdes de ensino superior o fazem enquanto mantém a autonomia universitiria e
estabelecem um local de resisténcia. Esse atrito ficou evidente no projeto da FE/UNICAMP
quando o texto cita a posi¢ao contraria a formagao de professores em cursos a distancia.

O projeto defende a “formacdo teodrica solida, interdisciplinar e articulada” o que,
segundo o documento, demanda quatro anos de formag¢ao, no minimo, o que esta de acordo
com as diretrizes. A partir dai, é colocado o desacordo com medidas de formagao aceleradas
(com menos de quatro anos) e de formacdo a distancia. Fica claro que a formacdo de
professores a distdncia fica equivalente a uma formagdo que ndo ¢ “teodrica soélida,
interdisciplinar e articulada”.

Esse posicionamento parece nao se estender a toda instituicdo, uma vez que tem
vinculo com a UNIVESP para o programa de bolsas de formacdo e atuagcdo de tutoria nos
cursos de licenciatura a distancia. Nesse sentido, essa afirmativa se estende enquanto critica a
propria institui¢ao.

De maneira geral, as criticas quanto ao uso de tecnologias digitais de informagao e
comunica¢do na educacdo revelam uma resisténcia a mercantiliza¢do do ensino, precarizagao
e descaracterizac¢ao do trabalho docente, aceleramento da formacao de professores.

Precarizagdo e descaracterizacdo do trabalho docente no sentido de esvaziar a
formagdo de conhecimentos didatico-pedagdgicos e técnicos para valorizar informagdes
burocraticas. Descaracterizagdo também no sentido de colocar o meio ou a tecnologia como

central no processo de ensino e aprendizagem ao ponto de desqualificar o professor e até
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mesmo desumanizar o aluno. E o aceleramento da formagdo ¢ no sentido de usar essas
tecnologias para uma formagdo que cumpre etapas sem necessariamente desenvolver
conhecimentos.

Dois projetos foram elaborados depois de 2020, os dois sdo da USP. Conforme
indicado, a universidade realiza atualizacdes constantes nos projetos, consideradas como
pequenas modificagdes. O projeto da FE/USP ¢ o projeto mais atual, datado de 2022, e
apresenta um paragrafo que fala sobre a educagao durante a pandemia, especificamente sobre
a criacdo de um grupo de apoio voltado a auxiliar a comunidade universitaria naquele
momento de ensino remoto. Nesse sentido, o conteudo ¢ bem pontual e ndo abrange aspectos
gerais a respeito da educacdo daquele periodo. O outro projeto da FFCL/USP ndo apresenta
nenhum conteudo relativo a educagdo durante a pandemia, mesmo tendo sido elaborado em
2021.

Algumas portarias, resolugcdes e medidas das universidades durante o periodo da
pandemia referenciam documentos e situagdes anteriores que demandaram oferta de
estratégias diferenciadas de ensino, normalmente, com atividades domiciliares e com o auxilio
ou mediacdo de tecnologias de informagdo e comunicagdo. O regime de exercicios
domiciliares esta presente em todas as universidades presenciais pesquisadas (UNICAMP,
1998; UNESP, 2005).

As normas das universidades dizem respeito principalmente ao Decreto-Lei 1.044
(BRASIL, 1969), que trata do tratamento excepcional para alunos incapazes de continuar os
estudos normalmente, atribuindo-lhes trabalhos em casa com o acompanhamento da escola.
Também a LDBEN, que no art. 32, § 4°, autoriza o uso de EaD no ensino fundamental em
situagdes emergenciais (que foram especificadas pelo Decreto 9.057 de 25 de maio de 2017),
no art. 36, § 11, para EaD no ensino médio e no art. 87, § 3°, II, autoriza a oferta de cursos a
distancia para jovens e adultos insuficientemente escolarizados.

Em 2009, a crise causada pelo HINI ndo mobilizou o mundo e o Brasil de maneira
similar ao que ocorreu a partir de 2020 com a COVID-19, e, mesmo na época, ndo houve um
movimento legal da mesma forma que aconteceu agora. Por mais que decretos fizessem
referéncia ao ocorrido em 2009 e as normas estabelecidas das universidades, a mobilizagao
institucional que essas situagdes supramencionadas demandaram ndo se comparam a crise
iniciada em 2020.

O regime de atividades domiciliares previsto pela legislagao brasileira e pelas bases
legais das universidades, o uso de educacdo a distancia em situagdes emergenciais € a crise do

HIN1 nd3o foram citadas em nenhum dos projetos. Compreende-se que sdo situacdes e
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fendomenos bem especificos e que, para o projeto de um curso, ndo sao adequados, e também,
as duas primeiras citadas nao consistem em motivo suficiente para mobilizacdo docente e
institucional em grande escala.

Durante a pandemia, elementos dos projetos tiveram que ser adaptados. Ainda assim,
ndo foi possivel se afastar completamente do proposto, uma vez que, além de refletir a
proposta da universidade, também ¢ um documento necessario para manutencao do curso, de
acordo com o que foi estipulado pelos conselhos de educagdo nacional e estadual. Com as
mudangas impostas e condicionadas pela crise sanitaria decorrente da pandemia de
COVID-19, aspectos dos projetos politico-pedagdgicos dos cursos também foram
flexibilizados ou postergados. Em relagdo ao estidgio obrigatorio, muitas vezes a realizacdo
também ficava atrelada aos protocolos ou situacdo de fechamento das instituicdes
concedentes.

A manutencdo da carga horaria se deu com a transposi¢cdo de atividades presenciais
para o meio virtual. A suspensdo das aulas acarretou mudangas nos calendarios letivos e, por
vezes, o ano académico nao correspondia ao ano corrente. Novas medidas legislativas
validaram essa flexibilidade para permitir que as universidades mantivessem os cursos dentro
da carga horaria exigida, ao mesmo tempo que realizassem as mudangas necessdrias de
acordo com as especificidades da regido e do momento da pandemia, tudo isso com o intuito
de dar continuidade as atividades educacionais da maneira possivel.

Destaca-se que a UNESP, na Portaria n°. 122, de 27 de marco de 2020, que
estabelece diretrizes para as atividades ndo presenciais dos cursos de graduacdo, deixa claro
que ela ndo altera os projetos politico-pedagdgicos por se tratar de medidas emergenciais. Nas
outras universidades, nao foi encontrado um topico especifico que faca essa observagao nas
portarias e resolucdes. Pode-se considerar uma medida extra da universidade para resguardar
o0s projetos e as implicagdes legais a eles atreladas.

Professores e alunos tiveram que aprender a utilizar novas ferramentas ou aprender a
utilizar ferramentas que j4 utilizavam, s6 que de maneira diferente. A facilidade de utilizar um
dispositivo ou aplicativo digital ndo implica na facilidade de utilizd-lo enquanto ferramenta
educacional; s6 porque os professores e alunos apresentam dominio no uso dessas
ferramentas, ndo significa que sua utilizagdo pedagodgica esteja garantida ou que seja um
passo natural nesse processo. Mesmo com a familiaridade, o uso mais intensivo e enquanto
meio para o ensino e aprendizagem demanda novos conhecimentos e atitudes.

Tanto na EaD quanto no ERE, como o ensino fica atrelado ao uso de ferramentas

digitais, também fica submetido as rapidas mudancgas dessa esfera. Cursos e tutoriais ficam
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ultrapassados caso ndo acompanhem essas atualizagdes, € um suporte técnico limitado,
oferecido pontualmente, se torna obsoleto.

Mesmo sem a pandemia, as atualizagdes das versoes de sites e aplicativos, mudangas
nos termos de servico, instabilidade de uma ferramenta e até monetizacdo de produtos e
servigos anteriormente gratuitos exigem que 0s usudrios, no caso, instituicdes de ensino,
professores e alunos, revejam se ¢ adequado, ou mesmo possivel, continuar o uso dessa
ferramenta ou se ¢ preciso migrar para outras plataformas. No primeiro caso, ¢ necessaria a
atualiza¢do de conhecimentos sobre a ferramenta e, no segundo caso, novos conhecimentos
devem ser aprendidos para dar continuidade as atividades didaticas em outra plataforma ou
com o uso de outras ferramentas.

Assim como o ensino presencial ndo ¢ realizado o tempo todo na sala de aula do
campus da universidade, o ensino a distdncia também nado ¢ realizado o tempo todo a
distancia. A legislagdo brasileira prevé momentos presenciais (salvo as criticas a
supervaloriza¢do das avaliagdes formativas na atribuicdo de notas aos alunos a distancia) e
exige a realizagdo de estagios quando condizente.

A UNICAMP aferiu, em seus relatérios, que, no ensino remoto, os docentes
aumentaram a producao escrita dos alunos e diminuiram as atividades praticas que realizavam
em sala de aula. O préprio relatdrio aponta que professores e alunos estavam familiarizados
com softwares de producao textual; na verdade, ¢ apontado que eles conhecem e utilizam
ferramentas digitais enquanto suporte para o processo de ensino e aprendizagem. Com a
pandemia, no entanto, essas ferramentas deixaram de ser um suporte para serem 0 meio
principal.

Muitos professores e alunos da universidade utilizavam o Moodle, o Google
Classroom, o Zoom ¢ o Google Docs; todas essas plataformas possuem funcionalidades que
possibilitam o trabalho colaborativo em grupo; ainda assim, o mesmo relatorio indica uma
diminui¢ao dessa dinamica.

Retomando o desafio de utilizar ferramentas conhecidas com outras finalidades, a
literatura mostra que, ainda que alunos e professores tenham familiaridade para utilizar
ferramentas digitais, ndo quer dizer que eles saibam uséd-las enquanto ferramentas
pedagogicas.

Esse deslocamento para o papel central foi uma surpresa e ¢ compreensivel a
dificuldade inicial para manter o processo formativo. Acgdes diferenciadas requerem
planejamento didatico-pedagogico e preparacdo técnica, visto que o dominio da sala de aula e

seus artefatos ndo se transfere naturalmente para o ambiente virtual.
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E mesmo essa transposicao de atividades presenciais para o ambiente virtual ndo ¢ o
objetivo da EaD. A modalidade compreende dindmicas especificas que, por mais que se
assemelhem a sala de aula, a constante comparacdo descaracteriza as especificidades da
modalidade a distancia enquanto referéncia a si mesma.

O ensino remoto emergencial reduziu drasticamente os espacgos de aprendizagem.
Com as medidas de contencdo do virus durante a pandemia de COVID-19, ndo foi possivel
estabelecer um processo de ensino marcadamente online com diversidade de locais de
aprendizagem previstos na legislagao referente a EaD. O ensino superior presencial conta com
a infraestrutura da universidade e o ensino superior a distancia conta com os polos, e ambos
incluem os contextos de estagio e de outras observagdes e praticas docentes.

Além da aprendizagem formal, a acdo de docentes e discentes ¢ moldada por
experiéncias ao longo da vida e conta com expectativas por causa disso, ¢ natural que ao
entrar em uma situagdo nova tenhamos velhas atitudes. Alunos e professores que nunca
atuaram a distancia, ao se deparar nessa situacdo, t€ém atitudes e expectativas que dizem
respeito mais ao presencial. O desafio ¢ aprender novas atitudes e conhecimentos que
permitam aproveitar as oportunidades oferecidas pelo espaco virtual e pelas iniciativas de
ensino digitais: flexibilidade de tempo, interacdo com centenas de pessoas de diferentes
cidades e estados, pausar/desacelerar/reassistir (video) aulas, utilizar novas funcionalidades de
programas conhecidos, desenvolver novas habilidades cognitivas e novos comportamentos em
relagdo ao conhecimento, por exemplo.

A falta de contetidos (durante a formagao inicial) referentes ao ensino mediado por
tecnologias ou com o apoio de tecnologias ¢ um topico frequente quando professores em
exercicio se deparam com as demandas e necessidades de uso desses elementos.

A ABED (2021) verificou que as instituicdes que ofertavam cursos a distancia
compartilharam conhecimentos com 0s cursos presenciais para auxiliar no processo de ensino
durante a pandemia. Um dos conhecimentos ¢ referente a organizacdo dos estudos remotos.
Por mais que tenham atividades praticas e presenciais, alunos a distancia vém estudando em
casa, € em outros espagos, € conseguem se envolver com seus cursos, interagindo com o
contetdo e com seus pares.

Também era um habito de profissionais da EaD trabalhar em casa. Ambos também
tém responsabilidades domésticas e/ou familiares, nem sempre t€ém as melhores condi¢des
materiais, € sao sujeitos a empecilhos pontuais, como a reforma de um apartamento vizinho
que perdura meses, e, ainda assim, dao continuidade as atividades. Nesse sentido, ¢ possivel

aprender com eles sobre gerenciamento de tempo e organizacdo material do espago de
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trabalho. Por mais diferente que o ERE e a EaD sejam, ha intersecgdes e possiveis adaptagdes
para enriquecer o processo de ensino e aprendizagem.

E necessario destacar que os alunos a distancia sao, conforme dados da ABED, mais
velhos, até por conta do nivel dos cursos. Os alunos do ERE foram de todas as faixas etarias.
Essa ¢ uma distingdo fundamental principalmente considerando que criancas e adolescentes
estdo em diferentes fases de desenvolvimento.

Um dos empecilhos para realizacdo das atividades educacionais ¢ a falta de local
adequado para estudos e auséncia de interrupc¢des (IBGE, 2020). Uma sala de aula raramente
tem interrupcdes de familiares e conhecidos e professores e alunos nao tém a responsabilidade
de limpar o local como podem ter o de limpar suas casas.

O CNE (2020) indica que as institui¢des de ensino podiam usar a modalidade EaD
enquanto alternativa durante a interrupgao das aulas presenciais nas universidades. Da mesma
forma, o CEE/SP (2020) faz a mesma indicagdo. Como foi apontado na secdo anterior e tem
sido uma constante na discussdo, EaD e ERE sdo diferentes.

Ainda que nao seja formalmente utilizada a sigla ERE ou a expressdo ensino remoto
emergencial, as agdes realizadas entre 2020 e 2021, considerando que no final de 2021 as
atividades presenciais foram sendo retomadas, podem ser caracterizadas dessa forma. A
utilizacdo da sigla EaD ou da expressdo educagdo a distancia ¢ uma fala simplificada,
generalizada e erronea para se referir as substituicdes ou alternativas estabelecidas. A propria
legislacao brasileira define claramente o que entende por essa modalidade e estipula inumeros
critérios para que ela seja valida, critérios, estes, impossiveis de atender durante a pandemia.

Por sua vez, o COE/MEC (2020) concorda com a substituicdo das aulas presenciais
do ensino superior por aulas “em meios digitais”. As universidades investigadas também
evitaram falar no uso da modalidade a distdncia nos mesmos termos colocados pelos
conselhos. Como a expressao ensino remoto emergencial foi proposta posteriormente, no final
de margo de 2020, e a partir de entdo popularizada, as universidades utilizam termos e
expressoes variadas para se referir as atividades de ensino e aprendizagem realizadas no inicio
da pandemia.

A Portaria UNESP n°. 111, de 18 de marco de 2020, manteve as aulas com o uso de
‘metodologia a distancia’. A Portaria UNESP n°. 122, de 27 de margo de 2020, fala de dar
continuidade as aulas, de forma integral ou parcial, com a adocdo de “estratégias de
aprendizagem nao presenciais’.

A UNICAMP, na Resolucao GR-025, de 16 de marco de 2020, fala que os cursos

deveriam migrar para ‘atividades de educagdo mediada por tecnologia’. A Resolugdo GR-035,
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de 24 de marco de 2020, fala de continuar as disciplinas com ‘estratégias de aprendizagem
ndo presenciais’, assim como a UNESP.

Com a Resolugdo CoG n°. 7949, de 27 de abril de 2020, a USP autoriza a
substituicdo das aulas por atividades ‘equivalentes que utilizem meios e tecnologias de
informag¢do e comunicagao’.

Além dos projetos, nos documentos analisados sobre a pandemia foram encontradas
ocorréncias a respeito de programas e 6rgaos de duas universidades que oferecem apoio a
comunidade académica em relagdo ao ensino, aos projetos politico-pedagogicos e as
tecnologias de informagdo e comunicagdo na educagao.

A UNESP conta com o iNOVAGrad, programa que auxilia na introdu¢do de novas
metodologias pedagogicas e/ou tecnologias, atualizagdo dos projetos politico-pedagdgicos,
integracdo das disciplinas, articulacdo entre salas de aula, laboratérios e bibliotecas,
integracdo entre cursos e unidades da UNESP e reduc¢do da reten¢do e evasdo nos cursos de
graduacdo. Por sua vez, a UNICAMP tem o Espago de Apoio ao Ensino e Aprendizagem —
(EA)> — que também oferece orientagdes sobre os projetos politico-pedagogicos e o
funcionamento dos cursos e informagdes sobre planejamento e estratégias de ensino, novas
ferramentas, relacionamento com os alunos e avaliagao.

Durante a pandemia, ambos se mobilizaram para atender o ensino remoto
emergencial e seus sites apresentaram contetdo e servigos para lidar com as especificidades
naquele momento.

Percebe-se que, embora os projetos tenham apresentado elementos de tecnologias na
educacdo, como disciplinas, contetdos, referéncias e ferramentas, além de validar a
importancia do desenvolvimento tecnoldgico na educagdo, as acdes institucionais foram
necessarias para a mobiliza¢ao universitaria em prol da continuidade das atividades de ensino.

Isso porque os projetos ndao foram elaborados para uma situacdo anormal e
inesperada como a enfrentada a partir de 2020. Seriam necessarios protocolos de cada
universidade e/ou unidade que considerassem as possiveis crises, € na propor¢do na qual
ocorreu, para lidar com a situacdo de maneira ordenada e planejada. Mesmo que as
instituigdes considerem o regime de atividades domiciliares, ainda assim a crise sanitdria
advinda da pandemia de COVID-19 apresentou uma situacdo inesperada em grande nivel.
Além disso, todo o percurso legal, nacional e estadual, também condicionou e determinou as
acoOes realizadas pelas universidades e, consequentemente, nos cursos de Licenciatura em

Pedagogia.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Em 2015, a OMS alertava que nao estavamos preparados para lidar com outras
epidemias como a do ebola”. Em 2020, a organizagdo novamente questiona que ligdes o
mundo vai aprender com essa pandemia e se estard mais bem preparado para as proximas™.
As futuras crises ndo serdo sO sanitarias, a educagdo para conflito e crise também lida com
situagdes de violéncia e desastres naturais (cada vez mais constantes considerando as
mudangas climdticas), e as proprias fragilidades da realidade brasileira, evidenciadas ainda
mais pela pandemia de COVID-19, apresentam empecilhos a escola, aos professores e a
formagao docente.

Desenvolver esta pesquisa dentro da tematica apresentada se mostrou um desafio,
principalmente pelo movimento constante do tema. Em momentos significativos do percurso
académico e na finalizagdo do trabalho houve mudangas provenientes do andamento da
pandemia, como o processo de imunizagdo da populacdo, o retorno das atividades presenciais
e, novamente, o aumento do nimero de casos de COVID-19.

Antes da pandemia de COVID-19 houve uma situagdo que demandou mobilizacao
social e mudangas educacionais, que foi a pandemia de HIN1. Compreende-se que aquela
crise ndo foi suficiente para demandar mudancas institucionais duradouras ou ser referenciada
na formagao de professores. A situagao vivenciada a partir de 2020 tem sido mais grave e tera
influéncia no retorno das aulas presenciais e na formagao universitaria.

Ainda assim, ndo € s6 nas crises que as tecnologias de informagdo e comunicagdo sao
protagonistas de discussdes e iniciativas educacionais. Ha décadas que o estreitamento entre
as areas da educacdo e tecnologia desenvolve um repertério de projetos, reflexdes,
indicadores e recursos; ainda que a transposicao descontextualizada para outras realidades nao
seja possivel nem almejada, hd modelos e diretrizes para ndo se comecar do zero.

A relevancia da atualizagdo didatica e pedagogica quanto aos desdobramentos
tecnologicos havia se estabelecido enquanto area, embora com uma diversidade de termos,
siglas, conceitos e embasamentos tedricos. Resultados positivos de iniciativas hibridas e a
distancia mostram que as tecnologias potencializam a inten¢gdo humana de acolher os
estudantes e estabelecer jornadas formativas apropriadas e possiveis para uma formagdo

significativa e de valor. Assim, as iniciativas de sucesso com ensino hibrido alcangam

% “0O mundo ndo esta preparado para outra epidemia como a do ebola”. Disponivel em:
https://brasil.elpais.com/brasil/2015/10/14/internacional/1444844766_140471.html. Acesso em: 15 jul. 2021.
3% Media briefing on #COVID19 with @DrTedros. Disponivel em:
https://twitter.com/WHO/status/1302975980793987073. Acesso em: 15 jul. 2021.



133

resultados positivos ndo pelo uso intensivo de tecnologias, mas pelo interesse de conhecer o
estudante e criar condigdes para seu sucesso, identificando o perfil e expectativas discentes,
diversificando praticas pedagogicas e oferecendo ferramentas digitais conforme as
necessidades.

Para isso, também ¢ necessario o ensino de contetidos e desenvolvimento de
habilidades que nao podem ser demandadas do publico-alvo, culpabilizando niveis de ensino
anteriores ou o contexto cultural; nesse sentido, € preciso ensinar os estudantes como aprender
e avaliar a aprendizagem conforme o conjunto de abordagens do curso, desenvolver as
habilidades tecnologicas de acordo com as ferramentas a serem usadas, apresentar a jornada
formativa de forma clara e detalhada e reconhecer o valor dessa formagao para a realidade do
aluno em relacao ao contexto socioeconomico.

Para tanto, faz-se necessaria a constante atualizacao por parte de professores a cada
nova turma e conforme os desafios e sucessos que encontram ao longo do caminho, inclusive
conforme as atualizagdes dos recursos técnicos que utilizam, em um movimento de agdo e
reflexdao continuas e sobrepostas. Essas medidas auxiliam na formagao de qualidade no ensino
hibrido e, quem sabe, seriam de ajuda também no ensino presencial.

Disciplinas que estudam as tecnologias de informag¢do e comunicacdo foram
encontradas nos projetos de todas as unidades das universidades paulistas analisadas. Nao s6
nas disciplinas, ao longo do texto, em momentos de apresentagdo da universidade e do curso,
foram encontradas ocorréncias relativas a tecnologia enquanto desenvolvimento técnico da
humanidade, area de conhecimento ¢ ferramentas de informacao e comunicagao.

Essas argumentagdes e a integracdo das TIC nos cursos sdo em diferentes niveis, com
projetos se alongando mais na tematica, como ¢ o caso da FCT/UNESP e da FC/UNESP, e
atribuindo maior valor as tecnologias; outros projetos, por conta até da sua brevidade,
apresentaram poucas referéncias a tematica apresentada.

A FC/UNESP afirma que uma das caracteristicas de seu curso de Pedagogia ¢ o
destaque ao uso de tecnologias de informacao e comunicagdo. Embora apresente somente uma
disciplina obrigatéria que se dedica ao estudo de TIC, o projeto discorre a respeito da
relevancia desse aspecto na vida contemporanea e, consequentemente, na formacdo de
professores e na escola. Depois do projeto da FCT/UNESP, que ¢ o mais extenso, pois
apresenta os programas das disciplinas, o projeto da FC/UNESP ¢ o que mais oferece
ocorréncias dos termos pesquisados: nao sé isso, no texto, averigua-se a importancia atribuida

ao desenvolvimento tecnologico.
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Ao mesmo tempo, a FE/UNICAMP foi a que apresentou, em seu projeto, o maior
numero de disciplinas relativas ao tema, ainda que somente uma obrigatéria e o restante
optativas. Em contrapartida, ¢ o Unico projeto a explicitar o posicionamento contrario a
formacao de professores em cursos a distancia.

Assim como exigido pelos conselhos de educacao que autorizam o funcionamento das
universidades e seus cursos, todos os projetos contam com uma disciplina de educacao e
tecnologia, e esse contetido acaba perpassando outras disciplinas € componentes curriculares
que envolvem a atuacdo prética.

A partir de 2020, com a declaragdo de pandemia de COVID-19, medidas de contencao
do virus foram tomadas mundialmente, entre elas, a interrup¢ao das atividades educacionais
presenciais em todos os niveis de ensino. As adaptagdes necessarias foram feitas em um
periodo de tempo muito curto: percebe-se na frequéncia de publicacdo das portarias e
resolugdes das universidades que essa mobilizagdo foi realizada em semanas, numa urgéncia
de continuidade das atividades, de modo a atender as exigéncias nacionais e estaduais.

Denominadas de ensino remoto emergencial (ERE), as atividades desse periodo se
diferenciam significativamente da educacdo a distancia por ter cardter emergencial, ndo haver
intencdo de continuidade, auséncia de condi¢des de infraestrutura, de planejamento e de
pessoal capacitado e falta de interesse prévio dos estudantes pela modalidade. O ERE se
aproxima do conceito de educagdao em conflito e crise, apesar de ser especificamente remoto e
se associar a pandemia iniciada em 2020. A caracterizacdo do ERE ¢ essencial para
distingui-lo da modalidade a distancia, j& que ndo foi nessa modalidade que a educagdo
ocorreu durante a pandemia e a equivaléncia erronea prejudica ainda mais a visdo negativa da
EaD.

Em seus projetos, as IES apresentaram condi¢cdes minimas de enfrentamento do
periodo remoto por conta dos conteudos, ferramentas, metodologias, referenciais tedricos e a
argumentacao apresentada no texto, que valoriza e agrega o desenvolvimento tecnologico na
educacdo e na formacdo docente; considera-se que o que foi identificado nos projetos foi um
ponto de partida sob o qual as instituicdes poderiam se apoiar ¢ expandir. No entanto, além
dos diferentes niveis de énfase atribuidos a tematica, os projetos ndo foram suficientes para
manuten¢do da educagdo durante a pandemia, nos principios previamente estipulados antes
daquele periodo, ou seja, mesmo com as bases apresentadas, a mobilizacao institucional, tanto
da unidade quanto da universidade toda, foi determinante para a realizacao do processo de

ensino de maneira remota durante a crise sanitaria. Situacdo compreensivel, considerando que
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o projeto ndo foi elaborado para uma crise como a enfrentada, afinal foram circunstancias
atipicas.

Educagdo a distancia, ensino semipresencial, modalidade hibrida e, agora, ensino
remoto emergencial. Todos sdo fendmenos e dreas do conhecimento que tém caracteristicas
proprias e principios orientadores especificos desde o planejamento e gestdo até o percurso
formativo dos alunos. Por conta da historia da érea, as tecnologias podem ser o radio, a
correspondéncia, a televisdo e atualmente a rede e os dispositivos proprios de acesso. A
legislacdo brasileira também estabelece as diretrizes para oferta de cursos a distancia, embora
o semipresencial e o hibrido ndo tenham tanta defini¢do ou defini¢des amplamente aceitas.

O ensino remoto emergencial exigiu a transposicdo de atividades de ensino e a
postergacao de atividades praticas presentes nos projetos, o que sao limitagdes desse tipo de
ensino. Por sua vez, alguns pontos negativos do ERE nas escolas e universidades sdo
problemas de infraestrutura telecomunicativa nacional, como a falta ou baixa qualidade do
sinal de internet; limitagdes que revelam a pobreza no pais, como a indisponibilidade de
dispositivos para realizar os estudos; e problemas advindos do momento de crise vivenciado,
como a ansiedade e o luto; além disso, nao foi para esse modelo de ensino que os alunos
haviam se matriculado e que professores haviam se preparado, por isso a falta de capacitacao
docente e discente também aparece como um agravante.

Embora nao seja responsabilidade da escola e seus profissionais superar essas
desigualdades estruturais, cabe a eles lidar com elas de maneira a nao as agravar, adaptando e
diversificando as maneiras de ensinar para ndo deixar nenhum aluno para tras.

Mesmo sem a crise sanitaria, situagdes pontuais demandam adaptagdes, como € o caso
do regime de atividades domiciliares, que atende alunos temporariamente impossibilitados de
frequentar os espagos escolares e universitarios. Nesse sentido, ressalta-se os interesses na
diversidade de ferramentas pedagogicas e tecnoldgicas construidas durante a formagao inicial
de professores para acolher esse publico nas eventuais potencialidades vivenciadas.

De maneira geral, corrobora-se com o colocado nos projetos da FCLAr/UNESP,
FC/UNESP e FCT/UNESP sobre o papel da escola em promover a participagdo no mundo
marcadamente tecnoldgico e desenvolver conhecimentos que permitam a atuagdo democratica
e cidada.

A literatura aponta que professores em servico € em formacao percebem o valor de
utilizar tecnologias de informagdo e comunicacao para diversificar as abordagens de ensino,
os recursos midiaticos, as dindmicas de aprendizagem individual e em grupo, as praticas

avaliativas, e incentivar o olhar critico a respeito da midia. Apesar do interesse, a literatura
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também verifica a auséncia de apoio institucional, que ¢ relatada como condi¢do limitante
para as acoes, tanto da escola, enquanto local de trabalho, que nao promove condi¢des para
atualizagdo e aperfeigoamento, € que, em um contexto ainda maior de precariedade, ndo conta
com infraestrutura basica, quanto da universidade, enquanto formadora, que ndo promove a
vivéncia de diferentes tipos de modalidades de ensino e mediacdes tecnoldgicas.

A maior integracdo tecnoldgica nos processos de ensino e de aprendizagem pode
ocorrer com o intuito de intensificar a precarizagdo do trabalho docente, de privar estudantes
da convivéncia social — e consequente desenvolvimento de habilidades interpessoais e contato
com o diferente —, de padronizacdo do ensino e de socializagdo de conteudo de baixa
qualidade ou que aliene a cultura local; além disso, os auxilios realizados pela escola a
criancas e adolescentes em situacao de vulnerabilidade podem ficar comprometidos.

No entanto, além de frustrar os professores que almejam a aproximacdo, manter a
educacdo afastada do avanco tecnologico isola ainda mais o desenvolvimento técnico
dominante que, por conta da intrinseca relagdo com a exclusdo e pobreza, deve considerar
aspectos humanos a favor do bem publico, da justi¢ca social e da democracia, podendo contar
com a intervencao de professores com conhecimentos tecnologicos suficientes para dialogar
com tecn6logos e atuar em contextos diversos. Isso, sem a inten¢do de recair na
culpabilizacdo de docentes e da escola ou na responsabilizagdo individual por problemas
socioecondmicos € institucionais, enquanto caminhamos para a superagao de desigualdades
historico-estruturais.

Ao incluir conteidos como educagdo para crise e conflito, educacdo a distancia,
ensino semipresencial, ensino hibrido, media literacy, e-learning, m-learning, ambientes
virtuais de aprendizagem, ferramentas digitais e outras praticas e conceitos em educagdo e
tecnologia, a formagdo inicial docente atende ao interesse dos proprios professores em
formag¢do de aprender e vivenciar esse conjunto de saberes, aproxima a universidade de
praticas resilientes e flexiveis de estudo e de trabalho presentes em nichos da sociedade, e
promove a constru¢do de um repertorio didatico diverso para lidar com possiveis crises €
situagdes extremas, que talvez deixem de ser tao raras.

A universidade enquanto espaco de resisténcia ao aceleramento da formacgdo de
professores, a precarizagdo do trabalho docente e a mercantiliza¢ao do ensino nao pode privar
os futuros professores de conhecimentos que possibilitam sua atuagdo critica e argumentacao
com outras areas do conhecimento, especificamente, a da tecnologia. A modalidade presencial
e a distancia sdo, em seu cerne, educacdo, e ambas podem se submeter ao entorno

neoliberalista.
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A manifestacdo do compromisso colabora com sua efetivacdo, para tanto, no contexto
aqui estudado, o projeto politico-pedagdgico apresenta a possibilidade de garantir que os
saberes acima elencados estejam presentes na formagao inicial docente sem que isso dependa
da iniciativa individual de alguns professores da area, contando, ¢ claro, que isso seja de
interesse comum aos sujeitos que participam da constru¢cdo do documento e que participardo
da sua vivéncia. Assim, a autonomia docente nao exime a responsabilidade institucional.

As abordagens hibridas associadas as tecnologias de informagdo e comunicagdo, que
prezam pelo sucesso de todos os estudantes (e ndo pela distribuicdo de tecnologias
sofisticadas ou ganho financeiro), priorizam a personalizagdo, flexibilidade, didlogo,
diversidade e atualizacdo, tanto nos ambitos pedagogicos e tecnologicos quanto nos de gestao
e financiamento, o que gera tensdao em instituicoes de ensino apegadas as praticas tradicionais,
no sentido de rigidez, seletividade, padronizacdo e manuten¢do desse modelo.

A escola, da forma como a conhecemos atualmente, com os pardmetros, diretrizes,
politicas publicas e comunidade escolar, tem apenas algumas décadas, o que é muito recente
em relagdo a historia milenar da Educacdo. Somadas as tecnologias digitais, esse ¢ um
fendmeno ainda mais recente de ser integrado na educagao.

Dentre os conteudos identificados nos projetos, nas normas institucionais € nos portais
de apoio ao ensino digital das universidades durante a crise, destacam-se os seguintes como

areas de interesse:

° Abordagens pedagogicas diretivas, metodologias ativas e praticas colaborativas em
ambientes virtuais e iniciativas hibridas (relacao entre os momentos presenciais € virtuais);

° Avaliagdo em EaD e ensino hibrido: aspectos teoricos e elaboragdo de ferramentas de
avaliacdo em plataformas virtuais;

° Ambientes Virtuais de Aprendizagem (AVA) ou Sistemas de Gerenciamento de

Aprendizagem (SGA): MOODLE, Blackboard, Teleduc, Google Workspace e Google

Classroom;

° Ferramentas de teleconferéncia: Microsoft Teams, Zoom, Jitsi, Hangouts e Google
Meet;

° Aplicativos e programas para gravacao e compartilhamento de video aulas: Youtube,
OBS;

° Direitos autorais em EaD e aprendizagem aberta, tanto em relacdao ao conteudo que se

pode utilizar e disponibilizar em aulas virtuais quanto em relacdo ao conteudo produzido

pelos proprios professores, inclusive as video aulas e palestras realizadas;
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° Ferramentas de armazenamento e compartilhamento de arquivos: Dropbox, Google
Drive;
° Banco de aulas, repositorios de material multimidia e de recursos educacionais

abertos: UNESP Aberta®', UNIVESP TV*, repositorio de Recursos Educacionais Abertos da
UNIVESP*, SEAD UFSCar*, portal de videoaulas da USP?’.

Cabe elencar os aspectos encontrados ao longo do trabalho que podem levar a
questionamentos de futuras pesquisas.

A articulacdo entre os cursos presenciais € a distancia ou semipresenciais de mesma
nomenclatura que sdo oferecidos pela mesma universidade, uma vez que a UNESP tem cursos
de mesma nomenclatura presenciais e a distancia, assim como a USP e a UNICAMP tém ou
tiveram ofertas de cursos em outras modalidades.

A utilizacdo da infraestrutura digital (computadores, rede, base de dados e
mecanismos de busca especializados) enquanto espacos formais de aprendizagem na
formacao inicial, de modo a promover vivéncias com diferentes tecnologias de informacao e
comunicacgdo. Sabe-se que existe essa disponibilidade, mesmo que em diferentes estados de
conservagao ¢ atualizagdo, e o projeto da FCT/UNESP e da FE/UNICAMP propdem esse tipo
de vivéncias.

Se elementos do ensino remoto emergencial ou praticas educativas desse periodo de
pandemia serdo incluidos nos projetos politico-pedagdgicos dos cursos de Pedagogia ¢ outra
questao ja que pessoas vém e vao, mas o que ¢ institucionalizado permanece. Desta forma, em
mais ou menos duas décadas pessoas que ndo vivenciaram esse periodo estardo adentrando a
universidade e poderdo, ou ndo, se deparar com os resquicios dessa época nos projetos € na

formagao em si.

3! Disponivel em: https://unespaberta.ead.unesp.br/index.php/menu-principal-institucional/comunicado.
32 Disponivel em: https://www.youtube.com/user/univesptv/videos.

33 Disponivel em: https://apps.univesp.br/repositorio/.

3* Disponivel em: http://www.sead.ufscar.br/acervo/videos/.

3% Disponivel em: https://eaulas.usp.br/portal/home.



139

REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS

ABED. Censo EAD.BR: relatério analitico da aprendizagem a distancia no Brasil 2018.
Curitiba: InterSaberes, 2019. Disponivel em:
http://abed.org.br/arquivos/CENSO_DIGITAL EAD 2018 PORTUGUES.pdf. Acesso em:
18 fev. 2021.

ABED. Censo EAD.BR: relatorio analitico da aprendizagem a distancia no Brasil 2019/2020.
Curitiba: InterSaberes, 2021. Disponivel em:
http://abed.org.br/arquivos/CENSO_EAD 2019 PORTUGUES.pdf. Acesso em: 04 mar.
2022.

ALVES, A.J. O planejamento de pesquisas qualitativas em educag¢do. Cadernos de pesquisa,
n. 77, p. 53-61, 1991.

ALVES, J. R. M. A histéria da EAD no Brasil. In.: LITTO, F. M.; FORMIGA, M. M. M.
(orgs.). Educacdo a distancia: o estado da arte. S3o Paulo: Pearson Education do Brasil,
2009. p. 9-13.

ALONSO, K. M. A expansdo do ensino superior no Brasil ¢ a EaD: dinamicas e lugares.
Educ. Soc., Campinas, v. 31, n. 113, p. 1319-1335, out./dez. 2010. Disponivel em:
https://www.scielo.br/j/es/a/TgSHBsj9L6Rv38CGWcnq7Kn. Acesso em: 18 out. 2022.

BASAK, S. K.; WOTTO, M.; BELANGER, P. E-learning, M-learning and D-learning:
Conceptual definition and comparative analysis. E-learning and Digital Media, v. 15, n. 4, p.
191-216, 2018. Disponivel em:
https://journals.sagepub.com/doi/full/10.1177/2042753018785180. Acesso em: 14 jul. 2021.

BAUMAN, Z. Globalizag¢ao: as consequéncias humanas. Tradu¢ao de Marcus Penchel. Rio
de Janeiro: Jorge Zahar, 1999.

BEHAR, P. A. O ensino remoto emergencial e a educacdo a distdncia. Jornal da
Universidade, Rio Grande do Sul:  UFRGS, 2020. Disponivel em:
https://www.ufrgs.br/coronavirus/base/artigo-o-ensino-remoto-emergencial-e-a-educacao-a-di
stancia/. Acesso em: 23 mar. 2021.

BELLINI, C. G. P. et al. Self-efficacy and anxiety of digital natives in face of compulsory
computer-mediated tasks: A study about digital capabilities and limitations. Computers in
Human Behavior, v. 59, p. 49-57, 2016.

BELLONI, M. L. Educacao a distancia. 5. ed. Campinas: Autores Associados, 2008.

BIZELLI, J. L. Inovagao: limites e possibilidades para aprender na era do conhecimento. Sao
Paulo: Cultura Académica, 2013.

BIZELLI, J. L.; VARGAS BIZELLI, T. Respuesta de las universidades brasilefias a la
pandemia: la experiencia del Sistema Paulista de Educacion Superior. In:
SEBASTIAN-HEREDERO, E.; BONILLA-ESQUIVEL J. L.; GARATE-RIVERA A. (Org.).
Educacién Superior en tiempos de pandemia: ideas y escenarios en el contexto de la
contingencia. 1. ed. Mexicali, Baja California: Editorial Cetys Universidad, 2021, v. 1, p.



140

68-82. Disponivel em:
https://repositorio.cetys.mx/bitstream/60000/1360/1/Educacio%cc%8 1nSuperiorEnTiemposD
ePandemia Editorial CETYS.pdf. Acesso em: 03 fev. 2022

BRASIL. Decreto N° 5.626, de 22 de dezembro de 2005. Regulamenta a Lei n° 10.436, de 24
de abril de 2002, que dispde sobre a Lingua Brasileira de Sinais - Libras, e o art. 18 da Lei n°
10.098, de 19 de dezembro de 2000. Diario Oficial da Unifo: sec¢do 1, Brasilia, DF, p.28, 23
dez. 2005. Disponivel em:
http://www.planalto.gov.br/ccivil 03/ ato2004-2006/2005/decreto/d5626.htm. Acesso em: 18
out. 2022.

BRASIL. Decreto N° 9.057, de 25 de maio de 2017. Regulamenta o art. 80 da Lei n® 9.394, de
20 de dezembro de 1996, que estabelece as diretrizes e bases da educacdo nacional. Didrio
Oficial da Unifdo: secdo 1, Brasilia, DF, p. 3, 26 maio 2017a. Disponivel em:
http://www.planalto.gov.br/ccivil 03/ At02015-2018/2017/Decreto/D9057.htm. Acesso em:
26 jan. 2021.

BRASIL. Decreto-Lei N° 1.044, de 21 de outubro de 1969. Dispde sobre tratamento
excepcional para os alunos portadores das afeccdes que indica. Diario Oficial da Unido:
se¢ao 1, Brasilia, DF, p. 8956, 21 out. 1969.  Disponivel  em:
http://www.planalto.gov.br/ccivil 03/Decreto-Lei/Del1044.htm. Acesso em: 03 fev. 2022.

BRASIL. Lei Complementar N° 101, de 4 de maio de 2000. Estabelece normas de finangas
publicas voltadas para a responsabilidade na gestao fiscal e da outras providéncias. Diario
Oficial da Unido: secdo 1, Brasilia, DF, p. 1, 05 maio 2000. Disponivel em:
http://www.planalto.gov.br/ccivil _03/leis/lcp/lcp101.htm. Acesso em: 19 jan. 2022.

BRASIL. Lei Complementar N° 173, de 27 de maio de 2020. Estabelece o Programa
Federativo de Enfrentamento ao Coronavirus SARS-CoV-2 (Covid-19), altera a Lei
Complementar n° 101, de 4 de maio de 2000, e da outras providéncias. Didrio Oficial da
Unido: se¢do 1, Brasilia, DF, p. 4, 28 maio 2020a. Disponivel em:
http://www.planalto.gov.br/ccivil 03/leis/lcp/Lcepl73.htm. Acesso em: 19 jan. 2022.

BRASIL. Lei N° 9.394, de 20 de dezembro de 1996. Estabelece as diretrizes e bases da
educacdo nacional. Diario Oficial da Unifo: se¢do 1, Brasilia, DF, p. 27833, 23 dez. 1996.
Disponivel em: http://www.planalto.gov.br/ccivil 03/leis/19394.htm. Acesso em: 26 jan. 2021.

BRASIL. Lei N° 11.645, de 10 de marco de 2008. Altera a Lei no 9.394, de 20 de dezembro
de 1996, modificada pela Lei no 10.639, de 9 de janeiro de 2003, que estabelece as diretrizes
e bases da educagdo nacional, para incluir no curriculo oficial da rede de ensino a
obrigatoriedade da temadtica “Historia e Cultura Afro-Brasileira e Indigena”. Diario Oficial
da Unido: secdo 1, Brasilia, DF, p. 1, 11 mar. 2008. Disponivel em:
http://www.planalto.gov.br/ccivil 03/ ato2007-2010/2008/1e1/111645.htm. Acesso em: 18 out.
2022.

BRASIL. Lei N° 12.056, de 13 de outubro de 2009. Acrescenta paragrafos ao art. 62 da Lei n°
9.394, de 20 de dezembro de 1996, que estabelece as diretrizes e bases da educagdo nacional.
Diario Oficial da Unido: secdo 1, Brasilia, DF, p. 1, 14 out. 2009a. Disponivel em:
https://www.planalto.gov.br/ccivil 03/ Ato2007-2010/2009/Lei/L12056.htm. Acesso em: 27
jan. 2021.


https://repositorio.cetys.mx/bitstream/60000/1360/1/Educacio%cc%81nSuperiorEnTiemposDePandemia_EditorialCETYS.pdf
https://repositorio.cetys.mx/bitstream/60000/1360/1/Educacio%cc%81nSuperiorEnTiemposDePandemia_EditorialCETYS.pdf

141

BRASIL. Lei N° 13.415, de 16 de fevereiro de 2017. Altera as Leis n°s 9.394, de 20 de
dezembro de 1996, que estabelece as diretrizes e bases da educacao nacional, e 11.494, de 20
de junho 2007, que regulamenta o Fundo de Manutengdo e Desenvolvimento da Educacio
Basica e de Valorizagao dos Profissionais da Educagao, a Consolidacao das Leis do Trabalho -
CLT, aprovada pelo Decreto-Lei n°® 5.452, de 1° de maio de 1943, e o Decreto-Lei n°® 236, de
28 de fevereiro de 1967; revoga a Lei n° 11.161, de 5 de agosto de 2005; e institui a Politica
de Fomento a Implementa¢do de Escolas de Ensino Médio em Tempo Integral. Didrio Oficial
da Unido: secdo 1, Brasilia, DF, p. 1, 17 fev. 2017b. Disponivel em:
https://www.planalto.gov.br/ccivil 03/ ato2015-2018/2017/lei/113415.htm. Acesso em: 28
jan. 2021.

BRASIL. Lei N° 13.979, de 06 de fevereiro de 2020. Dispde sobre as medidas para
enfrentamento da emergéncia de satide publica de importancia internacional decorrente do
coronavirus responsavel pelo surto de 2019. Diario Oficial da Unifo: secdo 1, Brasilia, DF,
p. 1, 7 fev. 2020b. Disponivel em:
http://www.planalto.gov.br/ccivil 03/ At02019-2022/2020/Lei/L13979.htm. Acesso em: 18
out. 2022.

BRASIL. Lei N° 14.040, de 18 de agosto de 2020. Estabelece normas educacionais
excepcionais a serem adotadas durante o estado de calamidade publica reconhecido pelo
Decreto Legislativo n°® 6, de 20 de margo de 2020; e altera a Lei n® 11.947, de 16 de junho de
2009. Diario Oficial da Uniao: secao 1, Brasilia, DF, p. 4, 19 ago. 2020c. Disponivel em:
http://www.planalto.gov.br/ccivil 03/ ato2019-2022/2020/Lei/L14040.htm. Acesso em: 03
fev. 2022.

BRASIL. Medida provisoria N° 934, de 1° de abril de 2020. Estabelece normas excepcionais
sobre o ano letivo da educacdo basica e do ensino superior decorrentes das medidas para
enfrentamento da situacdo de emergéncia de saide publica de que trata a Lei n® 13.979, de 6
de fevereiro de 2020. Diario Oficial da Unifo: secdo 1, Brasilia, DF, p. 1, 1° abr. 2020d.
Disponivel em:

BRASIL. Ministério da Educagao. Portaria N° 4.059, de 10 de dezembro de 2004. Diario
Oficial da Unido: secdo 1, Brasilia, DF, p. 34, 13 dez. 2004. Disponivel em:
http://portal.mec.gov.br/sesu/arquivos/pdf/nova/acs_portaria4059.pdf. Acesso em: 2 mar.
2021.

BRASIL. Ministério da Educagdo. Resolugdo CD/FNDE N° 26, de 05 de junho de 2009.
Estabelece orientagdes e diretrizes para o pagamento de bolsas de estudo e de pesquisa a
participantes da preparagao e execucdao dos cursos dos programas de formacgao superior,
inicial e continuada no ambito do Sistema Universidade Aberta do Brasil (UAB), vinculado a
Coordenacdo de Aperfeigoamento de Pessoal de Nivel Superior (Capes), a serem pagas pelo
FNDE a partir do exercicio de 2009. Diario Oficial da Unido: se¢do 1, Brasilia, DF, 2009b.
Disponivel em: http://www.unesp.br/uab/mostra_arq multi.php?arquivo=9215. Acesso em: 5
set. 2016.

BRASIL. Ministério da Educacao. Portaria N° 1.134, de 10 de outubro de 2016. Revoga a
Portaria MEC n° 4.059, de 10 de dezembro de 2004, e estabelece nova redacdo para o tema.
Diario Oficial da Unido: secdo 1, Brasilia, DF, p. 21, 11 out. 2016. Disponivel em:
https://pesquisa.in.gov.br/imprensa/jsp/visualiza/index.jsp?data=11/10/2016&jornal=1&pagin
a=21&totalArquivos=212. Acesso em: 2 mar. 2021.



142

BRASIL. Ministério da Educacdo. Portaria N° 1.428, de 28 de dezembro de 2018. Dispoe
sobre a oferta, por Instituicdes de Educagao Superior - IES, de disciplinas na modalidade a
distancia em cursos de graduacgdo presencial. Diario Oficial da Unifo: secdo 1, Brasilia, DF,
p. 59, 31 dez. 2018. Disponivel em:
https://abmes.org.br/arquivos/legislacoes/Portarial428.pdf. Acesso em: 17 out. 2022.

BRASIL. Ministério da Educacao. Portaria N° 2.117, de 6 de dezembro de 2019. Dispde sobre
a oferta de carga horaria na modalidade de Ensino a Distancia - EaD em cursos de graduagado
presenciais ofertados por Instituicdes de Educacdo Superior - IES pertencentes ao Sistema
Federal de Ensino. Diario Oficial da Unido: se¢do 1, Brasilia, DF, p. 131, 11 dez. 2019.
Disponivel em:
https://www.in.gov.br/en/web/dou/-/portaria-n-2.117-de-6-de-dezembro-de-2019-232670913.
Acesso em: 17 out. 2022.

BRASIL. Ministério da Educacdo. Portaria N° 329, de 11 de margo de 2020. Institui o Comité
Operativo de Emergéncia do Ministério da Educacao - COE/MEC, no ambito do Ministério
da Educagdo. Didrio Oficial da Unifdo: secdo 1, Brasilia, DF, p. 165, 12 mar. 2020e.
Disponivel em:
https://www.in.gov.br/en/web/dou/-/portaria-n-329-de-11-de-marco-de-2020-247539570.
Acesso em: 29 nov. 2021.

BRASIL. Ministério da Educagdo. Portaria N° 343, de 17 de margo de 2020. Dispde sobre a
substituicdo das aulas presenciais por aulas em meios digitais enquanto durar a situacdo de
pandemia do Novo Coronavirus - COVID-19. Diario Oficial da Unido: secdo 1, Brasilia, DF,
p. 39, 18 mar. 2020f. Disponivel em:
https://www.in.gov.br/en/web/dou/-/portaria-n-343-de-17-de-marco-de-2020-248564376.
Acesso em: 25 jan. 2021.

BRASIL. Ministério da Educagao. Portaria N° 403, de 15 de junho de 2021. Diario Oficial da
Unido: se¢do 1, Brasilia, DF, p. 192, 16 jun. 2021. Disponivel em:
https://www.gov.br/mec/pt-br/coronavirus/coe/pdf/portaria-mec-no-403-de-15-de-junho-de-20
21-inclui-o-cne-na-composicao-do-coe-mec.pdf. Acesso em: 18 out. 2022.

BRIS, M. M.; VALVERDE, M. del C. V.; HERNANDEZ, M. G. Disefio de secuencias
didacticas Blended Learning para el desarrollo de estrategias de aprendizaje y habilidades
digitales en la reinsercion a la universidad. Revista Ibero-Americana de Estudos em
Educac¢ao, Araraquara, v. 10, n. 1, p. 98-111, 2015. DOI: 10.21723/riaee.v1011.7773.
Disponivel em: https://periodicos.fclar.unesp.br/iberoamericana/article/view/7773. Acesso
em: 3 mar. 2021.

CAPES. Coordenacao de Aperfeigoamento de Pessoal de Nivel Superior. Portaria n® 179, de 3
de Dezembro de 2013. Integrar a Universidade Virtual do Estado de Sao Paulo ao Sistema
Universidade Aberta do Brasil - UAB. Diario Oficial da Unifo: secdo 1, Brasilia, DF, p. 25,
9 dez. 2013. Disponivel em:
https://www.jusbrasil.com.br/diarios/62715789/dou-secao-1-09-12-2013-pg-25. Acesso em:
18 out. 2022.

CASTELLS, M. A sociedade em rede. Traducao de Roneide Venancio Majer. 11. ed. (A era
da informagdo: economia, sociedade e cultura; v. 1) Sdo Paulo: Paz e Terra, 2008.



143

CEE/SP. Conselho Estadual de Educag¢dao do Governo do Estado de Sao Paulo. Deliberagao
CEE N° 59/2006, de 16 de agosto de 2006. Estabelece condigdes especiais de atividades
escolares de aprendizagem e avaliagdo, para discentes cujo estado de saude as recomende.
Diario Oficial do Estado de Sao Paulo: secao 1, p. 22, 18 ago. 2006. Disponivel em:
http://www.ceesp.sp.gov.br/ceesp/textos/2006/319-06-Del.-59-06-Ind.-60-06.pdf. Acesso em:
18 out. 2022.

CEE/SP. Conselho Estadual de Educagdao do Governo do Estado de Sao Paulo. Deliberagao
CEE N° 111/2012. Fixa Diretrizes Curriculares Complementares para a Formacao de
Docentes para a Educacdo Basica nos Cursos de Graduagao de Pedagogia, Normal Superior e
Licenciaturas, oferecidos pelos estabelecimentos de ensino superior vinculados ao sistema
estadual. Diario Oficial do Estado de Sao Paulo: secdo 1, p. 44, 15 mar. 2012. Disponivel
em:
https://www.jusbrasil.com.br/diarios/35288328/dosp-executivo-caderno-1-15-03-2012-pg-44.
Acesso em: 18 out. 2022.

CEE/SP. Conselho Estadual de Educacdo do Governo do Estado de Sao Paulo. Deliberacao
CEE N° 126/2014. Altera dispositivos da Deliberacao 111/2012. Diario Oficial do Estado de
Sao Paulo: secao 1, p- 21, 14 jun. 2014. Disponivel em:
https://www.jusbrasil.com.br/diarios/71817301/dosp-executivo-caderno-1-14-06-2014-pg-21.
Acesso em: 18 out. 2022.

CEE/SP. Conselho Estadual de Educacdo do Governo do Estado de Sao Paulo. Deliberacao
CEE N° 154/2017. Dispde sobre alteragdo da Deliberacdo CEE n° 111/2012. Diario Oficial
do Estado de Sao Paulo: secao 1, p. 38, 7 jun. 2017. Disponivel em:
https://www.jusbrasil.com.br/diarios/149280214/dosp-executivo-caderno-1-07-06-2017-pg-38
. Acesso em: 18 out. 2022.

CEE/SP. Conselho Estadual de Educacdo do Governo do Estado de Sao Paulo. Deliberacao
CEE N° 177/2020, de 18 de margo de 2020. Fixa normas quanto a reorganizacao dos
calendarios escolares, devido ao surto global do Coronavirus, para o Sistema de Ensino do
Estado de Sao Paulo, e da outras providéncias. Diario Oficial do Estado de Sao Paulo: secao
1, p. 19, 19 mar. 2020. Disponivel em:
https://www.ime.unicamp.br/sites/default/files/inline/349/deliberacao _cee 177 20 - covid-1
9.pdf.pdf. Acesso em: 04 abr. 2022.

CEE/SP. Conselho Estadual de Educacdo do Governo do Estado de Sao Paulo. Portaria
CEE-GP-120, de 22 de margo de 2013. Diario Oficial do Estado de Sao Paulo: secdo 1, p.
61, 23 mar. 2013. Disponivel em:
https://www.jusbrasil.com.br/diarios/52337369/dosp-executivo-caderno-1-23-03-2013-pg-61.
Acesso em: 18 out. 2022.

CGIL.BR. TIC Domicilios 2019 - Pesquisa Sobre o Uso das Tecnologias de Informacdo e
Comunicacao nos Domicilios Brasileiros. 2020. Disponivel em:
https://www.cgi.br/media/docs/publicacoes/2/20201123121817/tic_dom 2019 livro_eletronic
o.pdf. Acesso em: 29 jan. 2021.

CNE. Conselho Nacional de Educagao. Nota de esclarecimento. Brasilia, DF, 18 mar. 2020.
Disponivel em:
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=142021-not



144

a-de-esclarecimento-covid-19&category slug=fevereiro-2020-pdf&Itemid=30192.  Acesso
em: 03 fev. 2022.

CNE. Conselho Nacional de Educacao. Parecer CNE/CEB N° 19/2009. Consulta sobre a
reorganizacao dos calendarios escolares. Diario Oficial da Unifo: secdo 1, Brasilia, DF, p.
52, 13 out. 2009. Disponivel em: http://portal.mec.gov.br/dmdocuments/pceb019 09.pdf.
Acesso em: 18 out. 2022.

CNE. Conselho Nacional de Educagdo. Parecer CNE/CES N° 242/2015. Credenciamento da
Fundagao Universidade Virtual do Estado de Sao Paulo (UNIVESP), com sede no municipio
de Sao Paulo, estado de Sdo Paulo, para a oferta de cursos superiores na modalidade a
distancia. Diario Oficial da Unido: secdo 1, Brasilia, DF, p. 16, 21 set. 2015. Disponivel em:
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=21351-par-
cne-ces242-2015-pdf&category slug=setembro-2015-pdf&Itemid=30192. Acesso em: 18 out.
2022.

CNE. Conselho Nacional de Educacdo. Conselho Pleno. Parecer CNE/CP N° 9/2001.
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacdo de Professores da Educa¢do Basica, em
nivel superior, curso de licenciatura, de graduacao plena. Diario Oficial da Unifo: secdo 1,
Brasilia, DF, p. 31, 18 jan. 2002. Disponivel em:
http://portal.mec.gov.br/cne/arquivos/pdf/009.pdf. Acesso em: 19 out. 2022.

CNE. Conselho Nacional de Educagdo. Conselho Pleno. Parecer CNE/CP N° 5/2005.
Diretrizes Curriculares Nacionais para o Curso de Pedagogia. Diario Oficial da Unido: secao
1, Brasilia, DF, p. 23, 29 dez. 2005. Disponivel em:
http://portal.mec.gov.br/cne/arquivos/pdf/pcp05 05.pdf. Acesso em: 18 out. 2022.

CNE. Conselho Nacional de Educagdo. Conselho Pleno. Parecer CNE/CP N° 3/2006.
Reexame do Parecer CNE/CP n°® 5/2005, que trata das Diretrizes Curriculares Nacionais para
o Curso de Pedagogia. Diario Oficial da Unido: secdo 1, Brasilia, DF, p. 19, 11 abr. 2006.
Disponivel em:
https://www.jusbrasil.com.br/diarios/539577/pg-19-secao-1-diario-oficial-da-uniao-dou-de-11
-04-2006. Acesso em: 18 out. 2022.

CNE. Conselho Nacional de Educacdo. Conselho Pleno. Parecer CNE/CP N° 5/2020.
Reorganizagdo do Calendéario Escolar e da possibilidade de computo de atividades nao
presenciais para fins de cumprimento da carga horaria minima anual, em razdo da Pandemia
da COVID-19. Parecer homologado parcialmente. Diario Oficial da Unifo: se¢do 1, Brasilia,
DF, p. 32, 1° jun. 2020. Disponivel em:
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=145011-pcp
005-20&category slug=marco-2020-pdf&Itemid=30192. Acesso em: 18 out. 2022.

CNE. Conselho Nacional de Educagao. Conselho Pleno. Resolug¢ao CNE/CP N° 1, de 18 de
fevereiro de 2002. Institui Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formagdo de Professores
da Educacdo Basica, em nivel superior, curso de licenciatura, de graduagdo plena. Diario
Oficial da Unido: secdo 1, Brasilia, DF, p. 31, 9 abr. 2002. Disponivel em:
http://portal.mec.gov.br/cne/arquivos/pdf/rcp01_02.pdf. Acesso em: 19 out. 2022.

CNE. Conselho Nacional de Educagdo. Conselho Pleno. Resolu¢ao CNE/CP N° 1, de 15 de
maio de 2006. Institui Diretrizes Curriculares Nacionais para o Curso de Graduagdao em
Pedagogia, licenciatura. Diario Oficial da Unifo: secdo 1, Brasilia, DF, p. 11-12, 16 maio



145

2006. Disponivel em: http://portal. mec.gov.br/cne/arquivos/pdf/rcp01 _06.pdf. Acesso em: 16
mar. 2022.

CNE. Conselho Nacional de Educagdo. Conselho Pleno. Resolugao CNE/CP N° 2, de 1° de
julho de 2015. Define as Diretrizes Curriculares Nacionais para a formacao inicial em nivel
superior (cursos de licenciatura, cursos de formacdo pedagogica para graduados e cursos de
segunda licenciatura) e para a formagdo continuada. Diario Oficial da Unido: segdo 1,
Brasilia, DF, p. 8-12, 2 jul. 2015. Disponivel em:
http://portal.mec.gov.br/docman/agosto-2017-pdf/70431-res-cne-cp-002-03072015-pdf/file.
Acesso em: 18 out. 2022.

CNE. Conselho Nacional de Educagao. Conselho Pleno. Resolu¢ao CNE/CP N° 1, de 27 de
outubro de 2020. Dispde sobre as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formagao
Continuada de Professores da Educacao Basica e institui a Base Nacional Comum para a
Formacao Continuada de Professores da Educacdo Basica (BNC-Formag¢ao Continuada).
Diario Oficial da Unido: secdo 1, Brasilia, DF, p. 103-106, 29 out. 2020. Disponivel em:
http://portal.mec.gov.br/docman/outubro-2020-pdf/164841-rcp001-20/file#:~:text=CONSEL
HO%20PLENO-,RESOLU%C3%87%C3%830%20CNE%2FCP%20N%C2%BA%201%2C
%20DE%2027%20DE%200UTUBRO%20DE,(BNC%2DForma%C3%A7%C3%A30%20C
ontinuada). Acesso em: 18 out. 2020.

CRAWFORD, S. Why Universities Need ‘Public Interest Technology’ Courses. Wired
Magazine, ago. 2018. Disponivel em:
https://www.wired.com/story/universities-public-interest-technology-courses-programs/.
Acesso em: 18 set. 2018.

CRUESP. Comunicado CRUESP N° 03/2020. Campinas, 13 mar. 2020. Disponivel em:
https://sites.usp.br/cruesp/wp-content/uploads/sites/620/2020/05/Cruesp _Comunicado03.pdf.
Acesso em: 19 out. 2022.

CRUZ, D. M. Letramentos e midias na formagao continuada de professores universitarios.
Revista Ibero-Americana de Estudos em Educac¢do, Araraquara, v. 14, n. 4, p. 2175-2188,
2019. DOI: 10.21723/riaee.v14i4.10954. Disponivel em:
https://periodicos.fclar.unesp.br/iberoamericana/article/view/10954. Acesso em: 15 fev. 2021.

DAHYA, N. Education in Conflict and Crisis: How Can Technology Make a Difference? —
A Landscape Review. Bonn: Deutsche Gesellschaft fiir Internationale Zusammenarbeit (GIZ),
2016. Disponivel em:
http://s3.amazonaws.com/inee-assets/resources/20160303 Landscape Review ICT4E in Co
nflict_and_Crisis.pdf. Acesso em: 8 out. 2018.

FUNDUNESP. Edital 03/2009 — Processo seletivo para o emprego de Orientador de
Disciplina. Diario Oficial do Estado de Sao Paulo: secdo 1, p. 159-161, 14 out. 2009.
Disponivel em:
https://www.imprensaoficial.com.br/DO/BuscaD02001Documento 11 4.aspx?link=%22009
%2fexecutivo%2520seca0%25201%2foutubro%2f14%2fpag 0159 6V233BBLRSLS0e79SU
CEBFO80MM.pdf&pagina=159&data=14/10/2009&caderno=Executivo%20Il&paginaordena
cao=100159. Acesso em: 16 out. 2016.

GADOTTI, M. O projeto politico pedagogico da escola na perspectiva de uma educagio
para a cidadania. Transcricdo do debate realizado na Conferéncia Nacional de Educacao



146

para Todos. Brasilia, 1994. Disponivel em:
https://www.inesul.edu.br/professor/arquivos_alunos/doc 1333491435.pdf. Acesso em: 23
fev. 2022.

GANDIN, D. A posi¢ao do planejamento participativo entre as ferramentas de intervengao na
realidade. Curriculo sem fronteiras, v. 1, n. 1, p. 81-95, 2001.

GASSET, J. O. y. Meditacao da técnica. Rio de Janeiro: Livro Ibero-Americano, 1963.

GARRISON, D. R.; KANUKA, H. Blended learning: Uncovering its transformative potential
in higher education. The internet and higher education, v. 7, n. 2, p. 95-105, 2004.
Disponivel em:
https://www.researchgate.net/profile/D Garrison/publication/222863721 Blended Learning
Uncovering_its Trasformative Potential in Higher Education/links/56dda87c08aed4e2a99c
571d.pdf. Acesso em: 11 set. 2016.

GIL, A. C. Métodos e técnicas de pesquisa social. Sao Paulo: Atlas, 1987.

GIOVANNELLA, C. Effect induced by the Covid-19 pandemic on students’ perception about
technologies and distance learning. In: MEALHA, 0., REHM, M., REBEDEA, T. (orgs.).
Ludic, Co-design and Tools Supporting Smart Learning Ecosystems and Smart
Education. Springer: Singapore, 2021. p- 105-116.  Disponivel  em:
https://doi.org/10.1007/978-981-15-7383-5 9. Acesso em: 18 out. 2022.

GRAIJEK, S. Top IT Issues, 2021: Emerging from the Pandemic. EDUCAUSE Review, nov.
2020. Disponivel em:
https://er.educause.edu/articles/2020/11/top-it-issues-202 1-emerging-from-the-pandemic.
Acesso em: 4 mar. 2021.

GT-PRAA. Plano USP para o retorno gradual das atividades presenciais. Grupo de
Trabalho Plano de Readequagdo para o Ano Académico, 2020. Disponivel em:
https://jornal.usp.br/wp-content/uploads/2020/08/PLANO-USP-PARA-O-RETORNO-GRAD
UAL-DAS-ATIVIDADES-PRESENCIAIS.pdf. Acesso em: 04 abr. 2022.

GUSSO, H. L. et al. Ensino superior em tempos de pandemia: diretrizes a gestdo
universitdria.  Educa¢do &  Sociedade, v. 41, 2020. Disponivel em:
https://doi.org/10.1590/ES.238957. Acesso em: 26 nov. 2021.

HABERMAS, J. Técnica e ciéncia como ideologia. Lisboa: Edi¢des 70, 1968.

HEIDEGGER, M. A questdo da técnica. Scientiae Studia, v. 5, n. 3, p. 375-398, 2007.
Disponivel em:  https://www.scielo.br/j/ss/a/QQFQSqx77FqnxbGrNBHDhD/?lang=pt.
Acesso em: 17 out. 2022.

HODGES, C. et al. The difference between emergency remote teaching and online learning.
Educause Review, Washington, 27 mar. 2020. Disponivel em:
https://er.educause.edu/articles/2020/3/the-difference-between-emergency-remote-teaching-an
d-online-learning. Acesso em: 08 mar. 2021.

HOFMANN, J. Why Blended learning hasn’t (yet) fulfilled its promises. In: BONK, C. J;
GRAHAM, C. R. (orgs.). Handbook of blended learning: Global perspectives, local
designs. Sao Francisco (EUA): John Wiley & Sons, 2006. p. 27-40.



147

IBGE. Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios — PNAD: COVID19 novembro/2020.
Rio de Janeiro, 2020. Disponivel em:
https://biblioteca.ibge.gov.br/visualizacao/livros/liv101778.pdf. Acesso em: 12 abr. 2021.

INEP. Censo da Educa¢ao Superior 2020 — Notas Estatisticas. Brasilia: INEP, 2020a.
Disponivel em:
https://download.inep.gov.br/publicacoes/institucionais/estatisticas e indicadores/notas_estati
sticas_censo_da_educacao_superior 2020.pdf. Acesso em: 8 abr. 2022.

INEP. Censo da Educacao Superior 2020 — Principais Resultados. Brasilia: INEP, 2020b.
Disponivel em:
https://download.inep.gov.br/educacao superior/censo_superior/documentos/2020/tabelas de
_divulgacao censo _da educacao_superior 2020.pdf. Acesso em: § abr. 2022.

KENSKI, V. M. Educacio e tecnologias: o novo ritmo da informacdo. 8. ed. Campinas:
Papirus, 2011.

KENSKI, V. M. A urgéncia de propostas inovadoras para a formagdo de professores para
todos os niveis de ensino. Revista Didlogo, v. 15, n. 45, Curitiba, p. 423-441, 2015.
Disponivel em:
https://edisciplinas.usp.br/pluginfile.php/4922657/mod_resource/content/1/Artigo-Kenski-Ino
va%C3%A7%C3%A30%20de%20pr%C3%A 1ticas.pdf. Acesso em: 15 fev. 2021.

LAGO, N. C.; TERRA, S. X.; CATEN, C. S. T.; RIBEIRO, J. L. D. Ensino remoto
emergencial: investigacdo dos fatores de aprendizado na educacdo superior. Revista
Ibero-Americana de Estudos em Educacio, Araraquara, v. 16, n. 2, p. 391406, 2021. DOI:
10.21723/riaee.v16i2.14439. Disponivel em:
https://periodicos.fclar.unesp.br/iberoamericana/article/view/14439. Acesso em: 25 mar. 2021.

LEVY, P. As tecnologias da inteligéncia: o futuro do pensamento na era da informatica.
Tradugdo de Carlos Irineu da Costa. Rio de Janeiro: Editora 34, 1993.

LEVY, P. Cibercultura. Traducdo de Carlos Irineu da Costa. 3. ed. Sdo Paulo: Editora 34,
2010.

LUCK, H. Concepcdes e processos democraticos de gestao educacional. 9. ed. Petropolis,
RJ: Vozes, 2013. 134p.

MARTIN-BARBERO, J. Desafios culturais da comunicacdo a educacio. Comunicacio &
Educacao, [S. L], n. 18, p. 51-61, 2000. Disponivel em:
https://www.revistas.usp.br/comueduc/article/view/36920. Acesso em: 5 mar. 2021.

MARTINEZ, D. E. G. O curso de Pedagogia semipresencial da UNESP: o ambiente virtual
de aprendizagem na percepcao de alunos e tutores. Orientador: José Luis Bizelli. 2017. 103 f.
Dissertacao (Mestrado em Educagdo Escolar) - Faculdade de Ciéncias e Letras, Araraquara,
2017. Disponivel em: http://hdl.handle.net/11449/150940. Acesso em: 23 set. 2021.

MARTINEZ, D. E. G.; BIZELLI, J. L.; INFORSATO, E. do C. Tecnologias de informagéo e
comunicagd0 no ensino superior: o ambiente virtual de aprendizagem em curso
semipresencial. Revista Ibero-Americana de Estudos em Educacio, Araraquara, v. 12, n.
esp.2, p. 1421-1440, 2017. DOI: 10.21723/riace.v12.n.esp.2.10302. Disponivel em:
https://periodicos.fclar.unesp.br/iberoamericana/article/view/10302. Acesso em: 14 jul. 2021.



148

MARTINEZ, D. E. G.; BIZELLL J. L.; REIS, M. L. Cursos de Pedagogia: tecnologias
digitais e justica social. Revista Ibero-Americana de Estudos em Educacao, Araraquara, v.
15, n. esp4, p. 2611-2623, 2020. DOI: 10.21723/riace.v15iesp4.14509. Disponivel em:
https://periodicos.fclar.unesp.br/iberoamericana/article/view/14509. Acesso em: 26 jan. 2021.

MEC/INEP. Resumo técnico do Censo da Educaciao Superior 2019 [recurso eletrdnicol].
Brasilia: Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira, 2021.
Disponivel em:
https://download.inep.gov.br/publicacoes/institucionais/estatisticas e indicadores/resumo_tec
nico_censo_da educacao_superior 2019.pdf. Acesso em: 5 jul. 2021.

MIGUEL-REVILLA, D. Rendimiento académico y tecnologia: evolucion del debate en las
ultimas décadas. Cadernos de Pesquisa, Sao Paulo, v. 50, n. 178, p. 1122-1137, out./dez.
2020. Disponivel em: https://doi.org/10.1590/1980531471441122. Acesso em: 4 mar. 2021.

MILL, D. Sobre o conceito de polidocéncia ou sobre a natureza do processo de trabalho
pedagdgico na Educacao a Distancia. In.: MILL, D. R. S.; RIBEIRO, L. R. de C,;
OLIVEIRA, M. R. G. de (orgs.). Polidocéncia na educacéo a distancia: multiplos enfoques.
Sao Carlos: EQUFSCar, 2010. p. 23-40.

MILL, D. A Universidade Aberta do Brasil. In.: LITTO, F. M.; FORMIGA, M. M. M. (orgs.).
Educacio a distancia: o estado da arte 2. Sao Paulo: Pearson Education do Brasil, 2012. p.
280-291.

MILL, D. Gestao estratégica da educagado a distancia: constituicdo, complexidades e desafios.
In.: NEVES, I. de S. V.; CORRADI, W.; CASTRO, C. L. F. de (orgs.). BRANCO, Juliana
Cordeiro Soares (coord.). EaD: didlogos, compartilhamentos, praticas e saberes. Barbacena:
EdUEMG, 2016. p. 129-144.

MILL, D. et al. O desafio de uma interagao de qualidade na educagdo a distancia: o tutor e sua
importancia nesse processo. Cadernos da Pedagogia (UFSCar Online), v. 2, p. 112-127,
2008. Disponivel em:
http://www.cadernosdapedagogia.ufscar.br/index.php/cp/article/viewFile/106/63. Acesso em
19 set. 2016.

MOREIRA, G. A educomunicagdo e os sertdes do século XXI. Educ. Soc., Campinas, v. 41,
€221403, p. 1-14, 2020. Disponivel em:
http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S0101-733020200001003 19&Ing=pt

&nrm=iso. Acesso em: 4 mar. 2021.

MOORE, M. G.; KEARSLEY, G. Educacao a distancia: uma visdo integrada. Traducao de
Roberto Galman. Sao Paulo: Cengage Learning, 2008.

MOURA, A. da R.; GUERRA, M. das G. G. V. Reflexdes de Boaventura de Sousa Santos
sobre os impactos do coronavirus. Cadernos de Pesquisa, Sdao Paulo, v. 50, n. 178, p.
1160-1163, out./dez. 2020. [Sec¢do] Resenhas. Resenha da obra de: SANTOS, B. de S. A
cruel pedagogia do  virus. Coimbra:  Almedina, 2020. Disponivel em:
https://doi.org/10.1590/198053147314. Acesso em: 4. mar. 2021.

NASCIMENTO, P. M. et al. Acesso domiciliar a internet e ensino remoto durante a
pandemia. Brasilia: Ipea, 2020 (Nota Técnica Disoc n. 88/2020). Disponivel em:



149

https://www.ipea.gov.br/portal/images/stories/PDFs/nota_tecnica/200902 nt disoc n_ 88.pdf.
Acesso em: 12 abr. 2021.

OCDE. Organizacdo para a Cooperacdo ¢ Desenvolvimento Econdémico. E-Learning in
Higher Education in Latin America. Paris: Development Centre Studies/OECD Publishing,
2015. Disponivel em: http://dx.doi.org/10.1787/9789264209992-en. Acesso em 12 set. 2016.

PORTO, T. M. E. As tecnologias de comunicagao e informacao na escola; relagdes possiveis...
relacdes construidas. Revista Brasileira de Educagdo, v. 11, n. 31, p. 43-57, 2006.
Disponivel em: https://www.scielo.br/pdf/rbedu/vi1n31/a05v11n31. Acesso em: 16 fev. 2021.

RESENDE, L. M. G. de. O sujeito reflexivo no espago da construgdo do projeto
politico-pedagogico. In: VEIGA, 1. P. A.; FONSECA, M. (Orgs.). As dimensdes do projeto
politico-pedagdgico: novos desafios para a escola. Campinas: Papirus, 2001. p. 239-256.

ROCHA, E. M.; LIMA, J. M. da S. Impactos e desafios do ensino on-line decorrentes da
pandemia COVID-19. Revista Ibero-Americana de Estudos em Educacio, Araraquara, v.
16, n. 2, p. 377-390, 2021. DOI: 10.21723/riace.v16i2.14526. Disponivel em:
https://periodicos.fclar.unesp.br/iberoamericana/article/view/14526. Acesso em: 24 jun. 2021.

SAO PAULO (ESTADO). Decreto n° 64.862, de 13 de margo de 2020. Dispde sobre a
adocdo, no ambito da Administracio Publica direta e indireta, de medidas tempordarias e
emergenciais de prevengdo de contagio pelo COVID-19 (Novo Coronavirus), bem como
sobre recomendagdes no setor privado estadual. Diario Oficial do Estado de Sao Paulo:
secdo 1, p. 1, 14 mar. 2020a. Disponivel em: https://www.al.sp.gov.br/norma/193314. Acesso
em: 19 jan. 2022.

SAO PAULO (ESTADO). Decreto n°® 64.864, de 16 de margo de 2020. Dispde sobre a adogio
de medidas adicionais, de carater temporario e emergencial, de prevencdo de contdgio pelo
COVID-19 (Novo Coronavirus), e d4 providéncias correlatas. Diario Oficial do Estado de
Sao Paulo: secdo I, p. 1, 17  mar.  2020b.  Disponivel em:
https://www.al.sp.gov.br/norma/193318. Acesso em: 19 jan. 2022.

SAO PAULO (ESTADO). Decreto n° 64.879, de 20 de marco de 2020. Reconhece o estado de
calamidade publica, decorrente da pandemia do COVID-19, que atinge o Estado de Sao
Paulo, e da providéncias correlatas. Diario Oficial do Estado de Sao Paulo: se¢cdo 1, p. 1, 21
mar. 2020c. Disponivel em:
https://www.al.sp.gov.br/repositorio/legislacao/decreto/2020/decreto-64879-20.03.2020.html.
Acesso em: 18 out. 2022.

SAO PAULO (ESTADO). Decreto n° 64.881, de 22 de margo de 2020. Decreta quarentena no
Estado de Sao Paulo, no contexto da pandemia do COVID-19 (Novo Coronavirus), ¢ da
providéncias complementares. Didrio Oficial do Estado de Sao Paulo: secdo 1, p. 1, 23 mar.
2020d. Disponivel em: https://www.al.sp.gov.br/norma/193361. Acesso em: 15 fev. 2021.

SAO PAULO (ESTADO). Decreto n° 64.994, de 28 de maio de 2020. Dispde sobre a medida
de quarentena de que trata o Decreto n® 64.881, de 22 de marco de 2020, institui o Plano Sdo
Paulo e dé4 providéncias complementares. Diario Oficial do Estado de Sao Paulo: secdo 1, p.
1, 29 maio 2020e. Disponivel em:
https://www.al.sp.gov.br/repositorio/legislacao/decreto/2020/decreto-64994-28.05.2020.html.
Acesso em: 18 out. 2022.



150

SAO PAULO (ESTADO). Decreto N° 65.056, de 10 de julho de 2020. Estende a medida de
quarentena de que trata o Decreto n® 64.881, de 22 de margo de 2020. Diario Oficial do
Estado de Sao Paulo: se¢do 1, p. 1, 11 jul. 2020f. Disponivel em:
https://www.al.sp.gov.br/repositorio/legislacao/decreto/2020/decreto-65056-10.07.2020.html.

Acesso em: 19 out. 2020.

SAO PAULO (ESTADO). Decreto N° 65.061, de 13 de julho de 2020. Dispde sobre a
retomada das aulas e atividades presenciais, no contexto da pandemia de COVID-19, e da
providéncias correlatas. Diario Oficial do Estado de Sao Paulo: secao 1, p. 3, 14 jul. 2020g.
Disponivel em: https://www.al.sp.gov.br/norma/?id=194541. Acesso em: 19 out. 2022.

SAO PAULO (ESTADO). Lei N° 14.836, de 20 de julho de 2012. Institui a Fundagdo
Universidade Virtual do Estado de Sdo Paulo - UNIVESP, e d4 providéncias correlatas.
Diario Oficial do Estado de Sao Paulo: secao 1, p. 1, 21 jul. 2012. Disponivel em:
https://www.al.sp.gov.br/repositorio/legislacao/lei/2012/1ei-14836-20.07.2012.html.  Acesso
em: 18 out. 2022.

SCHLEICHER, A. The impact of Covid-19 on education: insights from Education at a
glance 2020. Paris, Franga: OECD, 2020. Disponivel em:
https://www.oecd.org/education/the-impact-of-covid-19-on-education-insights-education-at-a-
glance-2020.pdf. Acesso em: 4 jan. 2021.

SILVA, M. A. da. Do projeto politico do Banco Mundial ao projeto politico-pedagogico da
escola publica brasileira. Cad. Cedes, Campinas, v. 23, n. 61, p. 283-301, dez. 2003.
Disponivel em: https://www.scielo.br/j/ccedes/a/ghxkCxNyHpsGrBOPQP4GybT. Acesso em:
18 out. 2022.

SILVA, J.; GOULART, 1. do C. V.; CABRAL, G. R. Ensino remoto na educagdo superior:
impactos na formacao inicial docente. Revista Ibero-Americana de Estudos em Educacio,
Araraquara, v. 16, n. 2, p. 407-423, 2021. DOI: 10.21723/riace.v16i2.14238. Disponivel em:
https://periodicos.fclar.unesp.br/iberoamericana/article/view/14238. Acesso em: 23 mar. 2021.

SORJ, B.; GUEDES, L. E. Exclusao digital: problemas conceituais, evidéncias empiricas e
politicas publicas. Novos estudos CEBRAP, n. 72, p. 101-117, 2005. Disponivel em:
https://www.scielo.br/pdf/nec/n72/a06n72.pdf. Acesso em: 4 mar. 2021.

TONDEUR, J. et al. A multilevel analysis of what matters in the training of pre-service
teacher's ICT competencies. Computers & Education, v. 122, p. 32-42, 2018. Disponivel
em: https://www.sciencedirect.com/science/article/abs/pii/S0360131518300551. Acesso em: 3
set. 2019.

TORRES, P. L.; COSME, A.; SANTOS, E. O. dos. Educacao e tecnologias em contexto de
pandemia: uma experiéncia de aulas remotas. Revista Cocar, v. 1, p. 1-21, 2021. Disponivel
em: https://periodicos.uepa.br/index.php/cocar/article/view/4129 Acesso em: 24 jun. 2021.

TOYAMA, K. Can technology end poverty? Boston Review, v. 36, n. 5, p. 12-29, 2010.
Disponivel em:
https://www.classes.cs.uchicago.edu/archive/2020/winter/20370-1/readings/Toyama Tech Po
verty.pdf. Acesso em: 11 set. 2018.

UNESCO. Resumo do Relatério de Monitoramento Global da Educacio 2020: Inclusdo e
educacao para todos. Paris: UNESCO, 2020. Disponivel em:



151

https://unesdoc.unesco.org/ark:/48223/pf0000373721 por/PDF/373721por.pdf. multi. Acesso
em: 15 fev. 2020.

UNESP. Edital No. 04/2018 — PROGRAD — (I)NOVAGrad. Sao Paulo, 29 ago. 2018.
Disponivel em:
https://www2.unesp.br/Home/prograd/edital 04 prograd inovagrad alterado 29 08.pdf.
Acesso em: 19 out. 2022.

UNESP. Comunicado 03 - Comité Unesp Covid-19. Sao Paulo, 16 mar. 2020a. Disponivel
em:https:// www?2.unesp.br/portal#!/aci_ses/notas-e-comunicados/comunicado-03--comite-une
sp-covid-19/. Acesso em: 19 out. 2022.

UNESP. Comunicado 04 - Comité Unesp Covid-19. Sao Paulo, 18 mar. 2020b. Disponivel
em:https:// www2.unesp.br/portal#!/aci_ses/notas-e-comunicados/comunicado-04---comite-un
esp-covid-19/. Acesso em: 19 out. 2022.

UNESP. Comunicado 05 - - Comité Unesp Covid-19. Sdo Paulo, 22 mar. 2020c. Disponivel
em:https://www?2.unesp.br/portal#!/aci_ses/notas-e-comunicados/comunicado-05---unesp-cov
id-19/. Acesso em: 19 out. 2022.

UNESP. Portaria UNESP N° 104, de 12 de margo de 2020. Dispde sobre a constituicdo do
Comité Unesp COVID-19. Diario Oficial do Estado de Sao Paulo: se¢do 1, p. 64, 13 mar.
2020d.

UNESP. Portaria UNESP N° 111, de 18 de margo de 2020. Dispde sobre as atividades da
Unesp em virtude da pandemia do Coronavirus (Covid-19). Diario Oficial do Estado de Sao
Paulo: secdo 1, p. 47, 20 mar. 2020e.

UNESP. Portaria UNESP N° 121, de 27 de mar¢o de 2020. Dispde sobre a criagdo e a
constituicdo do Comité Cientifico Covid-19. Diario Oficial do Estado de Sao Paulo: se¢ao
1, p. 38, 28 mar. 2020f.

UNESP. Portaria UNESP N° 122, de 27 de marco de 2020. Define as diretrizes para o
desenvolvimento e a adaptagdo das disciplinas da Graduacao para atividades ndo presenciais
em virtude da pandemia do Coronavirus (Covid-19). Diario Oficial do Estado de Sao Paulo:
secdo 1, p. 38, 28 mar. 2020g.

UNESP. Portaria UNESP N° 128, de 23 de abril de 2020. D4 nova redagdo a Portaria Unesp
122-2020, que definiu diretrizes para o desenvolvimento e a adaptagdo das disciplinas da

Graduagdo para atividades ndo presenciais em virtude da pandemia do Coronavirus
(Covid-19). Diario Oficial do Estado de Sao Paulo: secio 1, p. 47, 24 abr. 2020h.

UNESP. Portaria UNESP N° 171, de 30 de julho de 2020. Altera a Portaria Unesp 122-2020,
alterada pela Portaria Unesp 128-2020, que definiu diretrizes para o desenvolvimento e a
adaptagdo das disciplinas da Graduagdo para atividades ndo presenciais em virtude da
pandemia do Coronavirus (Covid-19). Diario Oficial do Estado de Sao Paulo: se¢do 1, p.
51, 31 jul. 20201.

UNESP. Resolugao UNESP N° 79, de 25 de agosto de 2005. Dispde sobre a aplicagdo do
regime de exercicios domiciliares aos alunos submetidos a tratamento excepcional. Didrio
Oficial do Estado de Sao Paulo: se¢ado 1, p. 35, 26 ago. 2005.



152

UNICAMP. A Unicamp e o0 novo Coronavirus — Relatério Docentes. 2020a. Disponivel em:
https://www.observatorio.cgu.unicamp.br/assets/docs/observatorio/02_UNICAMP-relat%C3
%B3rio-DOCENTES.pdf. Acesso em: 11 fev. 2022.

UNICAMP. A Unicamp e o novo Coronavirus — Relatério Estudantes. 2020b. Disponivel
em:
https://www.observatorio.cgu.unicamp.br/assets/docs/observatorio/03  UNICAMP-relat%C3
%B3rio-ESTUDANTES.pdf. Acesso em: 11 fev. 2022.

UNICAMP. Deliberacio CONSU-A-011/1998, de 10/08/1998. Baixa o Manual do Aluno
que compreende as normas referentes ao Ensino de Graduagdo. Campinas, 10 ago. 1998.
Disponivel em: https://www.pg.unicamp.br/norma/2624/0. Acesso em: 19 out. 2022.

UNICAMP. Portaria GR-067/2020, de 15/07/2020. Designa Grupo de Trabalho para planejar
e implementar um programa de formacao docente que permita qualificar o processo remoto de
ensino-aprendizagem na Unicamp. Campinas, 15 jun. 2020c. Disponivel em:
https://www.pg.unicamp.br/norma/22806/0. Acesso em: 19 out. 2022.

UNICAMP. Resolucio GR-016/2008, de 31/03/2008. Dispde sobre a criacdio do Grupo
Gestor de Educacdo a Distancia - GGEAD. Campinas, 3 abr. 2008. Disponivel em:
https://www.pg.unicamp.br/norma/1520/0. Acesso em: 19 out. 2022.

UNICAMP. Resolucao GR-034/2009, de 24/09/2009. Dispde sobre a criagdo do Grupo
Gestor de Tecnologias na Educacdo - GGTE. Campinas, 26 set. 2009. Disponivel em:
https://www.pg.unicamp.br/norma/1607/0. Acesso em: 19 out. 2022.

UNICAMP. Resolug¢ao GR-013/2010, de 11/03/2010. Dispde sobre a criagdo do Espago de
Apoio ao Ensino-Aprendizagem. Campinas, 12 mar. 2010. Disponivel em:
https://www.pg.unicamp.br/norma/1641/0. Acesso em: 19 out. 2022.

UNICAMP. Resolu¢ao GR-024/2020, de 16/03/2020. Dispde sobre a suspensdo das
atividades da UNICAMP no periodo de 13/03/2020 a 12/04/2020 em virtude da pandemia do
Coronavirus (Covid-19). Campinas, 16 mar. 2020d. Disponivel em:
https://www.pg.unicamp.br/norma/17655/0. Acesso em: 19 out. 2022.

UNICAMP. Resolugao GR-025/2020, de 16/03/2020. Atividades para os cursos de
Graduacdo e P6s-Graduagdo Unicamp diante da Pandemia de Coronavirus. Campinas, 16 mar.
2020e. Disponivel em: https://www.pg.unicamp.br/norma/17657/0. Acesso em: 19 out. 2022.

UNICAMP. Resolug¢ao GR-035/2020, de 24/03/2020. Dispde sobre o calendario escolar e a
adaptacao das disciplinas da Graduagdo para atividades ndo presenciais em virtude da
pandemia do Coronavirus (Covid-19). Campinas, 24 mar. 2020f. Disponivel em:
https://www.pg.unicamp.br/norma/17703/0. Acesso em: 19 out. 2022.

UNICAMP. Resolucio GR-065/2020, de 28/05/2020. Prorroga o prazo de suspensdo das
atividades presenciais na Universidade, previsto no Artigo 1° da Resolugao GR-060/2020, de
07/05/2020. Campinas, 29 maio 2020g. Disponivel em:
https://www.pg.unicamp.br/norma/21741/0. Acesso em: 19 out. 2022.

UNICAMP. Resolucio GR-072/2020, de 29/06/2020. Prorroga o prazo de suspensdo das
atividades presenciais na Universidade, previsto no Artigo 1° da Resolu¢ao GR-065/2020, de



153

28/05/2020. Campinas, 29 jun. 2020h. Disponivel em:
https://www.pg.unicamp.br/norma/21782/0. Acesso em: 19 out. 2022.

UNIVESP. Plano de Desenvolvimento Institucional 2018-2022. Sio Paulo, 2018.
Disponivel em:
https://univesp.br/sites/5816506869226e9479d38201/assets/5d5d93¢c27c1bd15a5a1803cd/PDI
_UNIVESP 2018 2022.pdf. Acesso em: 20 jun. 2022.

UNIVESP. Edital 02/2021: Programa de Bolsas “Formag¢ao Didatico-Pedagdgica para Cursos
de Modalidade a Distancia” - UNIVESP/UNESP. fev. 2021a. Disponivel em:

https://www2.unesp.br/Home/propg/projetosinternacionais/edital-2_2021-univesp unesp.pdf.
Acesso em: 17 out. 2022.

UNIVESP. Portaria Univesp PR n° 19, de 14 de marco de 2022. Estabelece as normas
operacionais do Processo Seletivo Vestibular, do 2° Semestre de 2022, para ingresso no curso
de graduacdo da Univesp e dispde sobre assuntos correlatos. Didrio Oficial do Estado de
Sao Paulo: secao I, p 47, 15 mar. 2022a. Disponivel em:
https://documento.vunesp.com.br/documento/stream/Mjc3NzQ4MA%3d%3d. Acesso em: 23
mar. 2022.

UNIVESP. Relatério de atividades 2020. S3o Paulo, 2021b. Disponivel em:
https://univesp.br/sites/58{6506869226e¢9479d38201/assets/60c2669a7¢1bd10446b492db/1.1
_Relat rio UNIVESP 2020 TCESP.pdf. Acesso em: 21 jun. 2022.

UNIVESP. Relatério de atividades 2021. Sao Paulo, 2022b. Disponivel em:
https://univesp.br/sites/58f6506869226e9479d38201/assets/624ddd6b7c1bd15f67e¢72c6d/1.1
Relat rio_de Atividades 2021 UNIVESPDCI202200288A ocred.pdf. Acesso em: 21 jun.
2022.

USP. Portaria GR N° 288, de 26 de maio de 2020. S3ao Paulo, 27 maio 2020a. Disponivel
em:

https://www.imprensaoficial.com.br/DO/BuscaD0O2001Documento 11 4.aspx?link=%2{2020
%2fexecutivo%2520seca0%25201%2fmaio%227%2fpag 0056 81d5a89bf729611ebb611d28
688310bb.pdf&pagina=56&data=27/05/2020&caderno=Executivo%20Il&paginaordenacao=1
00056. Acesso em: 19 out. 2022.

USP. Portaria GR N° 7633, de 06 de abril de 2020. Dispde sobre a criagcao do Programa USP
Vida, voltado a captar recursos para apoiar pesquisas e agdes para o enfrentamento da crise
causada pela COVID-19 e para outras agdes direcionadas a qualidade de vida e satde da
populacao. Sao Paulo, 7 abr. 2020b. Disponivel em:
https://leginf.usp.br/?portaria=portaria-gr-no-7633-de-06-de-abril-de-2020-2. Acesso em: 19
out. 2022.

USP. Portaria GR N° 7670, de 12 de agosto de 2021. Dispde sobre o retorno as atividades
presenciais na Universidade de Sao Paulo. Sdo Paulo, 13 ago. 2021a. Disponivel em:
https://leginf.usp.br/?portaria=portaria-gr-no-7670-de-12-de-agosto-de-2021-2. Acesso em:
19 out. 2022.

USP. Portaria GR N° 7687, de 23 de dezembro de 2021. Dispde sobre o retorno as atividades
presenciais na Universidade de Sao Paulo no contexto da pandemia de Covid-19. Sao Paulo,
24 dez. 2021b. Disponivel em: . Acesso em: 19 out. 2022.



154

USP. Resolucao N° 7945, de 27 de margo de 2020. Dispde sobre o uso excepcional de
videoconferéncia pelos orgaos colegiados da USP e sobre a realizagdo de eleigdes durante o
periodo de prevengdo de contagio pela COVID-19 (Novo Coronavirus). Sdo Paulo, 28 mar.
2020c. Disponivel em:
https://leginf.usp.br/?resolucao=resolucao-no-7945-de-27-de-marco-de-2020-2. Acesso em:
19 out. 2022.

USP. Resolucao N° 7956, de 08 de junho de 2020. Altera dispositivos da Resolugdo n® 7945,
de 27 de marco de 2020. Sao Paulo, 9 jun. 2020d. Disponivel em:
https://leginf.usp.br/?resolucao=resolucao-no-7956-de-08-de-junho-de-2020. Acesso em: 19
out. 2022.

USP. Resolucao N° 8030, de 15 de outubro de 2020. Institui no ambito da Pés-Graduagao da
USP programa de monitoria para auxilio a docentes e alunos no uso de ferramentas de
educacdo online enquanto perdurar o oferecimento de disciplinas em meio eletrdnico como
medida de prevengdo ao contagio pela COVID-19 (Novo Coronavirus Sars-CoV-2). Sao
Paulo, 16 out. 2020e. Disponivel em:
https://leginf.usp.br/?resolucao=resolucao-no-8030-de-15-de-outubro-de-2020. Acesso em: 19
out. 2022.

USP. Resolucdo CoG N° 7949, de 27 de abril de 2020. Dispde sobre a substituigdo de
atividades presenciais da graduacdo por atividades utilizando tecnologias de informagdo e
comunicacdo durante o periodo de prevencdo de contagio pela COVID-19 (Novo
Coronavirus) durante o ano letivo de 2020 e da outras providéncias. Sao Paulo, 29 abr. 2020f.
Disponivel em:
https://leginf.usp.br/?resolucao=resolucao-cog-no-7949-de-27-de-abril-de-2020. Acesso em:
19 out. 2022.

USP. Resolucao CoG N° 7962, de 23 de junho de 2020. Fixa o Novo Calendario Escolar dos
Cursos de Graduacao da USP para o ano de 2020. Sdo Paulo, 24 jun. 2020g. Disponivel em:
https://leginf.usp.br/?resolucao=resolucao-cog-no-7962-de-23-de-junho-de-2020. Acesso em:
19 out. 2022.

USP. Resolucio CoG N° 8076, de 15 de abril de 2021. Dispde sobre a substituicdo de
atividades presenciais da graduagao por atividades utilizando tecnologias de informagao e
comunicagdo durante o periodo de prevengdo de contagio pela COVID-19 no ano letivo de
2021 e da outras providéncias. Sdo Paulo, 16 abr. 202lc. Disponivel em:
https://leginf.usp.br/?resolucao=resolucao-cog-no-8076-de-15-de-abril-de-2021. Acesso em:
19 out. 2022.

VEIGA, L. P. A. Projeto politico-pedagogico: novas trilhas para a escola. In: VEIGA, I. P. A.;
FONSECA, M. (Orgs.). As dimensées do projeto politico-pedagogico: novos desafios para
a escola. Campinas: Papirus, 2001. p. 45 — 66.

VEIGA, 1. P. A. Inovagdes e projeto politico-pedagdgico: uma relagdo regulatéria ou
emancipatéria? Cadernos Cedes, v. 23, p. 267-281, 2003. Disponivel em:
https://www.scielo.br/j/ccedes/a/cH67TBM9yWB&tPtXjVz6cKSH. Acesso em: 24 jan. 2022.

VEIGA, 1. P. A. Educacio basica e educacgao superior: projeto politico-pedagdgico. 5* Ed.
Campinas: Papirus, 2010. 96 p.



155

PINTO, A. V. O conceito de tecnologia. Rio de Janeiro: Contraponto, 2005. 2 v.

WENCZENOVICZ, T. J. Ensino a distancia, dificuldades presenciais: perspectivas em
tempos de COVID-19. Revista Ibero-Americana De Estudos Em Educacdo, 15(4),
1750-1768, 2020. https://doi.org/10.21723/riaee.v1514.13761. Acesso em: 25 jan. 2021.



156

APENDICES



157

APENDICE A - Links para acesso e download dos projetos
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ogico/ -pedagogico.pdf
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pdf
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http://www4.fe.usp.br/gradua | https://www4.fe.usp.br/wp-conte
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ca/licenciatura-em-pedagogia | 022-27-01-1.pdf
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https://www.marilia.unesp.br/#!/graduacao/cursos/pedagogia/projeto-pedagogico/
https://www.marilia.unesp.br/Home/Graduacao/Pedagogia/ppp-pedagogia-ffc-atualizado.pdf
https://www.marilia.unesp.br/Home/Graduacao/Pedagogia/ppp-pedagogia-ffc-atualizado.pdf
https://www.marilia.unesp.br/Home/Graduacao/Pedagogia/ppp-pedagogia-ffc-atualizado.pdf
https://www.fct.unesp.br/#!/graduacao/pedagogia/projeto-politico-pedagogico/
https://www.fct.unesp.br/#!/graduacao/pedagogia/projeto-politico-pedagogico/
https://www.fct.unesp.br/#!/graduacao/pedagogia/projeto-politico-pedagogico/
https://www.fct.unesp.br/Home/Graduacao/Pedagogia/ppp_pedagogia_fct_-2019.pdf
https://www.fct.unesp.br/Home/Graduacao/Pedagogia/ppp_pedagogia_fct_-2019.pdf
https://www.fct.unesp.br/Home/Graduacao/Pedagogia/ppp_pedagogia_fct_-2019.pdf
https://ib.rc.unesp.br/#!/graduacao/cursos-conselho-de-curso/pedagogia/projeto-politico-pedagogico---ppp/
https://ib.rc.unesp.br/#!/graduacao/cursos-conselho-de-curso/pedagogia/projeto-politico-pedagogico---ppp/
https://ib.rc.unesp.br/#!/graduacao/cursos-conselho-de-curso/pedagogia/projeto-politico-pedagogico---ppp/
https://ib.rc.unesp.br/#!/graduacao/cursos-conselho-de-curso/pedagogia/projeto-politico-pedagogico---ppp/
https://drive.google.com/file/d/1qahjs7feQH5_arQw4VPFJXLrBBq-hvWM/view
https://drive.google.com/file/d/1qahjs7feQH5_arQw4VPFJXLrBBq-hvWM/view
https://drive.google.com/file/d/1qahjs7feQH5_arQw4VPFJXLrBBq-hvWM/view
https://www.ibilce.unesp.br/#!/graduacao/cursos/pedagogia/projeto-pedagogico/
https://www.ibilce.unesp.br/#!/graduacao/cursos/pedagogia/projeto-pedagogico/
https://www.ibilce.unesp.br/#!/graduacao/cursos/pedagogia/projeto-pedagogico/
https://www.fe.unicamp.br/ensino/graduacao/pedagogia/projeto-politico-pedagogico
https://www.fe.unicamp.br/ensino/graduacao/pedagogia/projeto-politico-pedagogico
https://www.fe.unicamp.br/ensino/graduacao/pedagogia/projeto-politico-pedagogico
https://www.fe.unicamp.br/sites/www.fe.unicamp.br/files/documents/2021/01/projeto_pedagogico_pedagogia_-_catalogo_2019_0.pdf
https://www.fe.unicamp.br/sites/www.fe.unicamp.br/files/documents/2021/01/projeto_pedagogico_pedagogia_-_catalogo_2019_0.pdf
https://www.fe.unicamp.br/sites/www.fe.unicamp.br/files/documents/2021/01/projeto_pedagogico_pedagogia_-_catalogo_2019_0.pdf
https://www.fe.unicamp.br/sites/www.fe.unicamp.br/files/documents/2021/01/projeto_pedagogico_pedagogia_-_catalogo_2019_0.pdf
https://www.fe.unicamp.br/sites/www.fe.unicamp.br/files/documents/2021/01/projeto_pedagogico_pedagogia_-_catalogo_2019_0.pdf
https://www.ffclrp.usp.br/graduacoes/cursos.php?g=36
https://www.ffclrp.usp.br/graduacoes/cursos.php?g=36
https://sistemas.ffclrp.usp.br/down.php?id=5225&d
https://sistemas.ffclrp.usp.br/down.php?id=5225&d
http://www4.fe.usp.br/graduacao/projeto-politico-pedagogica/licenciatura-em-pedagogia
http://www4.fe.usp.br/graduacao/projeto-politico-pedagogica/licenciatura-em-pedagogia
http://www4.fe.usp.br/graduacao/projeto-politico-pedagogica/licenciatura-em-pedagogia
https://www4.fe.usp.br/wp-content/uploads/graduacao/ppplp-v5-2022-27-01-1.pdf
https://www4.fe.usp.br/wp-content/uploads/graduacao/ppplp-v5-2022-27-01-1.pdf
https://www4.fe.usp.br/wp-content/uploads/graduacao/ppplp-v5-2022-27-01-1.pdf

APENDICE B — Base legal comum citada nos projetos.

Legislaciao

FCLAr

FC

FFC

FCT

IB

IBILCE*

FE

FFCL

FE

Deliberaciao CEE n°. 111/2012

Fixa Diretrizes Curriculares Complementares para a Formacao de
Docentes para a Educacao Basica nos Cursos de Graduagao de
Pedagogia, Normal Superior e Licenciaturas, oferecidos pelos
estabelecimentos de ensino superior vinculados ao sistema
estadual.

v

v

Deliberaciao CEE n°. 126/2014
Altera dispositivos da Deliberagdo 111/2012.

Deliberaciao CEE n°. 154/2017
Dispde sobre alteragao da Deliberacdo CEE n°. 111/2012.

Resolucio CNE/CP n°. 1/2006
Institui Diretrizes Curriculares Nacionais para o
Curso de Graduagao em Pedagogia, licenciatura.

Resolucao CNE/CP n°. 2/2015

Define as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
formacao inicial em nivel superior (cursos de
licenciatura, cursos de formagdo pedagogica para
graduados e cursos de segunda licenciatura) e para
a formagao continuada.

* Apresenta esses elementos nos documentos de adequagdo, ja que ndo disponibiliza o projeto do curso.

Legenda:  UNESP = UNICAMP  USP
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APENDICE C - Agrupamento tematico de assuntos em comum nos projetos.

Agrupamento tematico Detalhes Projetos
Desenvolvimento Reconhecimento da relevancia do aspecto HCHUINIEE
. L o . FCLAr/UNESP
tecnologico na tecnologico na politica, economia, cultura
. o FCT/UNESP
contemporaneidade e no processo de escolarizacao
Responsabilidade na producao e difusao FE/USP
do conhecimento cientifico e tecnoldgico FFCL/USP
do campo educacional ¢ FFC/UNESP
Perfil do egresso FCT/UNESP
Apresentar dominio ou capacidade de usar | FFCL/USP
tecnologias de informagdo e comunicagdo | FFC/UNESP
na aprendizagem FCT/UNESP
Como recursos pedagogicos e ferramentas | FFCL/USP
de uso pessoal e profissional FCT/UNESP
Vivéncias praticas com tecnologias de FE/UNICAMP
informacao e comunicagao FCT/UNESP
Tecnologias de informacgao
e comunicag¢io na TIC como alternativa para contato coma | FCT/UNESP
formagao pratica docente durante a formacao IB/UNESP
Cursos online e/ou de informatica
considerados Atividades Teorico-Praticas | FFCL/USP
de Aprofundamento (ATPA) ou Atividades | FCT/UNESP
Académico-Cientifico-Culturais (AACC)
. o ~ FE/USP
s do o de | POl deslos s conpuain, | sy
Pedagogia espagos para acesso a rede FCT/UNESP
FFC/UNESP
Com i de e doprfisioml e | gy
LsTAlEE & Gk regsgencial ,e/ou cursospoferecidos na TCHUING S
presen 08 O FE/UNICAMP
modalidade pela universidade
Avaliagao institucional cshl Stifr??l mforirilatizago Ourpla‘[aflomf’t ri FCLAr/UNESP
valiagdo instituciona gital de avaliagao do curso pela propria | Lr~ i\ Egp

universidade




