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RESUMO

Esta pesquisa se dedicou ao tema envolvendo a mobilizacdo de saberes docentes
durante a componente curricular estagio curricular supervisionado em minicursos
que utilizaram videos como recursos didaticos. O objetivo principal foi analisar os
sinais desta mobilizacado de saberes durante esta componente curricular no processo
de planejar, executar e refletir sobre a regéncia de minicursos que foram propostos
pelos estagiarios. Utilizou-se a metodologia da Analise de Conteudo de Lawrence
Bardin com quatro licenciandos selecionados pelo critério experiéncia docente
durante o periodo de formacao inicial para a licenciatura. Como resultados das
analises empreendidas nesta investigagao, o planejamento de ensino precisa de
maiores cuidados por parte dos formadores de professores, uma vez que 0s
objetivos e avaliagdo dos conhecimentos precisam ser melhor construidos; O ECS
discutido nesta pesquisa nos indicou situagdes que exigiram mobilizagdo de saberes
docentes e, portanto, configurou-se como espagco de aprendizagens que
potencializam a heterogeneidade para se tornar professor; Os participantes
apresentaram dificuldades para a proposicdo e execugdo das estratégias
diferenciadas daquelas metodologias tradicionais de simples exposicdo oral de
conteudos com resolucdo mecanica de exercicios; O momento de reflexdo sobre a
acao docente apds a regéncia das aulas pelos participantes se mostrou um
momento fundamental para explicitagdo e possibilidades de aprendizagens de
saberes; Quanto aos videos, por causa do pouco uso por parte dos participantes
durante os minicursos, s6 pudemos apontar nesta investigagdo que estes fizeram a
utilizacdo principalmente como ilustragdo dos conhecimentos cientificos advindos de
buscas pela plataforma Youtube. A vivéncia dos participantes no processo
estabelecido no estagio permitiu uma aproximagao pratica com a profissao docente,
favorecendo a elaboracdo da identidade docente dos participantes envolvidos no
processo, bem como indicou que o uso dos videos precisa de maiores
consideragdes durante a formacao inicial.

Palavras-chave: Formacdo de Professores de Fisica. Saberes Docentes. Videos.
Estagio Curricular Supervisionado.
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ABSTRACT

This research was dedicated to the theme involving the mobilization of teaching
knowledge during the curricular component supervised curricular internship in mini-
courses that used videos as didactic resources. The main objective was to analyze
the signs of this mobilization of knowledge during this curricular component in the
process of planning, executing and reflecting on the conduct of short courses that
were proposed by the interns. Lawrence Bardin's Content Analysis methodology was
used with four graduates selected by the teaching experience criterion during the
initial training period for the degree. As a result of the analyzes carried out in this
investigation, teaching planning needs greater care on the part of teacher educators,
since the objectives and knowledge assessment need to be better constructed; The
ECS discussed in this research indicated situations that required the mobilization of
teaching knowledge and, therefore, was configured as a learning space that
potentiated the heterogeneity to become a teacher; The participants presented
difficulties in proposing and implementing strategies that differ from those traditional
methodologies of simple oral exposure of contents with mechanical resolution of
exercises; The moment of reflection on the teaching action after the classes were
conducted by the participants proved to be a fundamental moment for explaining and
learning possibilities of knowledge; As for the videos, because of the little use on the
part of the participants during the mini-courses, we could only point out in this
investigation that they used it mainly as an illustration of the scientific knowledge
arising from searches on the Youtube platform. The experience of the participants in
the process established in the internship allowed a practical approach to the teaching
profession, favoring the development of the teaching identity of the participants
involved in the process, as well as indicating that the use of videos needs greater
considerations during the initial training.

Keywords: Physics Teacher Education. Teachers Knowledge. Videos; Supervised
Internship.
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APRESENTAGAO

A escolha do objeto de pesquisa desta tese esteve essencialmente
entrelacada a minha trajetéria; ao me envolver com a colaboragdo de diversos
pesquisadores e a partir de minha propria experiéncia profissional, apresento aqui
uma investigagdo sobre formandos de Licenciatura de Ciéncias, especificamente,
com habilitagdo em ensino de Fisica. Foram as experiéncias vivenciadas na
docéncia no Nivel Superior, principalmente aquelas relacionadas com a formagao de
futuros professores e a utilizagdo de Tecnologias de Informagcdo e Comunicagao
(TIC) na pratica de sala de aula com estes licenciandos que me colocaram neste
tema: saberes docentes e uso de videos durante o Estagio obrigatorio no nivel

meédio de ensino.

Embora seja fruto de interesses pessoais e situagdes vividas na escola e no
ambito familiar, também sou oriundo de inumeras interagdes e pontos de mudancga
por escolhas e vivéncias formais e informais que geraram performances didaticas e
a constituicdo de um saber pedagodgico de formacdo de professores, que se
manifestam na materializacdo de minha carreira como formador e pesquisador da

area de formagao de professores.

Em 2005, na formacao de professores, minhas primeiras experiéncias foram
como professor substituto da disciplina de metodologia e pratica de ensino, na
universidade na qual me formei professor de Fisica, somente dois anos apods a
obtencdo da minha licenciatura, na mesma instituicdo federal. Estas primeiras
incursdes na supervisdo de estagio me levaram a refletir sobre a atuagao e o que é
necessario, realmente, para se tornar um professor. Enfrentei dificuldades comuns
de inicio de carreira, como insegurangas para a adaptacdo a nova realidade.
Precisei superar a inexperiéncia e o conhecimento recém-adquirido, ainda pouco
testados na pratica de professor e confrontar com o choque que € mudar de posi¢ao

na sala de aula, de aluno em formacao inicial para professor formador.

Desde a obtencdo da licenciatura em Matematica e Fisica que realizei ao
mesmo tempo em duas universidades, enquanto trabalhava num banco federal, fui
adquirindo experiéncia na pratica em sala de aula e saberes de outras formacgdes,

como uma especializacdo em educacao Matematica, na universidade na qual me
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formei em Licenciatura em Matematica e o mestrado em Ensino de Ciéncias e

Matematica, na universidade que cursei a Licenciatura em Fisica.

Destaco como marcante minha experiéncia na pés-graduagao lato sensu em
educagao matematica, que teve o incentivo de um professor da disciplina de
Instrumentagcdo para o Ensino da Matematica, pois me fez voltar o olhar para os
problemas de ensino e de aprendizagem de um modo mais criterioso que

simplesmente repetir o que esta “escrito no livro didatico”.

Para entrar nesta pos-graduacgéo strictu sensu, tive que realizar a selegao
duas vezes, pois na primeira tentativa, fracassada ja na prova escrita, entendi o
quéo teoricamente despreparado me encontrava para discutir temas de ensino de
ciéncias e matematica. Precisei estudar com afinco durante todo o ano seguinte a

literatura indicada no edital de selecdo. Por fim, fui aprovado.

Escolhi me dedicar a pesquisa no mestrado em ensino de ciéncias e
matematica, a fim de melhor elaborar meus pensamentos por meio das reflexdes
que a pos-graduacado permite. Discuti, em minha dissertagdo, concepg¢des sobre
professores em inicio de carreira. Meus saberes docentes foram sendo engendrados
a medida em que me dedicava aos estudos da area e, desde entdo, na pratica
formativa de futuros professores de Fisica, Matematica e de professores do Ensino

Fundamental, do curso de Pedagogia.

Conforme minha jornada na formagdo de professores avangava, fui
compreendendo que, ainda que detivesse algumas leituras prévias sobre a linha de
formacao docente, diante de minha precoce experiéncia de formador de professores,
eu precisava me aprofundar intelectualmente, para além do senso comum de

acompanhar estagiarios nas escolas.

Apds minha certificacdo como mestre em Ensino de Ciéncias e Matematica,
realizei um concurso para me tornar professor efetivo em educagdo matematica,
como formador de professores, na Universidade do Estado do Para, onde, desde o
primeiro ano (2008), atuei nos estagios de Licenciatura em Pedagogia e, depois, em

Matematica.

Estes primeiros anos de pratica, por causa da inexperiéncia, foram

fundamentalmente baseados na imitacdo por observacdo de posturas,
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procedimentos e situacdes que outros professores que admirava me forneceram.
Atuei em cursos preparatérios ao processo seletivo vestibular. Lecionei a disciplina
Fisica por 3 anos no Ensino Médio publico do Estado do Para, onde pude utilizar os
conhecimentos, principalmente aqueles relacionados ao ensino e a aprendizagem,
abordados na ocasidao das pos-graduagdes. Fui gradualmente passando por um
processo de esclarecimento sobre como proceder como formador de professores,
naqueles primeiros anos de atuagao profissional, vivenciando experiéncias que me
estimularam a alteragao de saberes antigos e o desenvolvimento de novos saberes

para minha profissdo docente.

Atuei por menos seis anos no curso de licenciatura e nos ultimos 3 anos, a
pedido meu, fui migrando para cursos de graduagcdao em Matematica (estagio) e
Fisica (calculo diferencial e integral). Entendi que precisava entrar em contato com

os conhecimentos e alunos dos cursos dos quais sou oriundo.

Ha vinte anos professor em exercicio em diversos niveis de ensino
(fundamental, médio, pré-vestibular e superior), venho examinando, refletindo e re-
elaborando a pratica formativa de profissionais da educagdo. Assim sendo, este
estudo analitico sobre saberes docentes, videos e estagio curricular é fruto de

reflexdes de duas décadas de crescimento pessoal e desenvolvimento profissional.

Nestas ricas e complexas experiéncias de formacao, venho vivenciando o
processo denominado por Schon (1992) de professor que reflete da pratica, sobre a
pratica e sobre a reflexdo sobre a pratica, principalmente por minha atividade
docente em diversos niveis de ensino estar interligada a minha atuagdo como
professor formador de professores. Tive a oportunidade de experimentar diversas
situacdes ao longo destes vinte anos como docente, desde a qual assunto abordar e
de qual forma fazé-lo, a como me relacionar com os diversos tipos de alunos ou
turmas. Por ter me tornado formador de professores, pude retomar minhas
experiéncias em forma de artigos cientificos ou em conversas com os licenciandos
para, em retrospecto, exemplificar como fui aprendendo diante das situagdes. Pude
recriar minhas acdes docentes e propor novas formas de ensinar, num processo de
aperfeicoamento continuo de minhas praticas buscando alternativas as situacdes

que se apresentaram na minha pratica profissional.



ALENCAR, J. R. S. Saberes docentes e o uso de videos no estagio supervisionado... 18

s

Como aborda Mizukami et al. (2003), a formagdo docente é continua, um
processo de desenvolvimento por toda a carreira profissional que, de maneira formal,
tem inicio nos cursos de formagao inicial de professores. A formagao de pesquisador
também é continua e nos permite contribuir com outros para compreendermos este

rico universo que € a docéncia em ensino de Fisica.

Enfim, apds sete anos como professor formador, com diversas experiéncias
formativas no curriculo, realizei sele¢gao para um doutorado interinstitucional (Dinter)
entre a Universidade do Estado do Para (UEPA) e a Universidade Estadual Paulista
“‘Julio de Mesquita Filho” (UNESP), na cidade de Bauru. As estimulantes
experiéncias formativas vividas neste Dinter subsidiaram a composicao deste estudo,
que emergiu no contexto das Tecnologias de Informacdo e Comunicagéao (TIC),
tendo em vista a necessidade formativa de professores de Fisica e as novas
demandas da educacio para a Ciéncia que requer a utilizacdo em sala de aula dos
videos, tdo presentes no mundo atual. Esta tese esta inserida dentro de um projeto
de formacédo de professores formadores para a Regido Norte e, neste contexto
regional, busco compreensdes e novos saberes como formador e, principalmente,

pesquisador da area de ensino de Ciéncias.
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INTRODUCAO

O processo de ensino e de aprendizagem, com o advento das TIC, sofreu
uma profunda influéncia, por exemplo com o uso de televisdo para ensino a
distancia e, hoje, tais tecnologias assumem um papel de formador de conceitos e
opinides, como antigamente viamos na contagem de histérias mitologicas que
geraram arquétipos que moldaram nossa sociedade e que até hoje sado explorados

em meios audiovisuais como o cinema (CAMPBELL, 2005).

As TIC n&o séo apenas novas tecnologias, mas promovem novas linguagens
e novas expressdes culturais. Parece haver certo consenso de que estamos
vivenciando uma mudanca significativa na comunicagao entre ndés e os outros, € 0
video possui grande importancia nesse processo (CHAMBEL; GUIMARAES, 2001).

O termo video deriva do latim “uideo, uidere” (com o significado de: eu vejo,
ver, prestar atencdo) e, genericamente, engloba o uso de imagens em movimento
com som. O video tem potencial didatico ao exemplificar conteudos, situagdes e
fatos histéricos para uma determinada disciplina do saber. Também tem poténcia
motivadora, ao tocar em temas psicologicos, filoséficos e politicos de modo que
todos os alunos possam prestar atencdo aos contextos dos conhecimentos
cientificos e sejam estimulados a debater tais temas. E um possivel objeto de
conhecimento, capaz de re-apresentar uma reconstrugdo da realidade na escola
(CIPOLINI, 2008).

Embora existam restricbes tecnolégicas e de utilizacdo, reconhecemos a
demanda pela implementagdo das tecnologias na educagdo num contexto mundial
marcado pela tecnologia, pela informagao e pela comunicagdo. Se no séc. XVl os
sistemas de ensino foram concebidos como respostas as necessidades de uma
sociedade industrial, hoje, a sociedade da informagcdo e inovagdo busca novas
perspectivas formativas (CHAMBEL; GUIMARAES, 2001).

McLuhan (2012) diz que estamos diante de um modo diferente de ensinar e
de aprender em sociedade por causa do advento das mass media (imprensa, radio,
televisao e internet). Ao passarmos de uma sociedade de poucos leitores letrados ha
menos de 500 anos para uma sociedade da comunicagao industrial hiperconectada,

podemos estar no alvorecer de um novo modo de sermos humanos em vivéncia com
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outros humanos. Somos hoje uma sociedade em que milhdes sao os
telespectadores e produtores de comunicacdo de massa e, provavelmente, isto

muda o modo como a escola deve agir na educagao das novas geragdes.

Vivemos um mundo em que a informag&o esta imersa em transmissdes via
ondas eletromagnéticas e mecanicas que se espalham para ligar mensagens de
emissores e receptores. Vivemos a era dos chamados nativos digitais, nascidos
ap6és o advento da internet, em que as TIC mudam e moldam a forma como

apreendemos o mundo.

A escola tem sido instigada a mudar de fungdo e de configuragao devido as
mudangas sociais que parecem ser cada vez mais vertiginosas. Para efeito
comparativo, alguém que nascesse no ano 1000 d.C., provavelmente reconheceria
uma cidade dos anos 1500 d.C.; mas, dificilmente, alguém que nascesse neste ano,
reconheceria as megaldpoles tecnoldgicas de nossa civilizagdo contemporanea, seja
porque nosso entendimento de sociedade mudou drasticamente com o advento da
Ciéncia moderna, seja porque as demandas sociais mudaram com os frutos do

desenvolvimento tecnologico.

Hoje, a maior parte de nossas aprendizagens ocorrem fora da sala de aula,
com a tempestade de informagdes produzidas pelas TIC. Somos hiper estimulados
por estimulos visuais na cultura da imagem e do som que superam, em muito, nossa
experiéncia na escola, a qual promove ensino com textos e discursos orais dos
professores. Além disso, no pds-horario de aula, multiplicam-se as horas frente aos
videogames, videoclips, novelas na tv, cinema e obras populares de entretenimento,
conhecidos como blockbusters, redes sociais (YouTube, Instagram, Facebook,
Twitter etc). O tempo que nossas criangas e jovens passam em frente a dispositivos
de TIC, aprendendo todo tipo de informacédo, é, via de regra, superior ao tempo
gasto na escola — e isto, para uma formagéo cognitiva, € deveras importante ser
colocado em debate, considerando o papel da escola e do professor frente a esta

nova realidade.

As pesquisas em ensino de ciéncias precisam tentar superar os desafios
educacionais surgidos pelo advento das novas demandas formativas desta
sociedade. Precisamos entender e auxiliar nossos alunos a viverem numa sociedade

cada vez mais globalizada e interconectada — sociedade esta que nos sugere que a
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formacgao de conceitos cientificos sdo cada vez mais necessarios, pois ensinamos
para uma sociedade que estad apenas no inicio do que chamamos de revolugao

tecnoldgica.

Muitos s&o os desafios para a educacao formativa dos professores oriundos
das licenciaturas, uma vez que estes professores devem se envolver e se
comprometer a fazer acontecer o processo de ensino e aprendizagem estando
imersos numa cultura multimidia e audiovisual, dispersa na rede de computadores
mundiais conhecida como internet. Atualmente, precisamos lidar com uma
sociedade na qual os objetos se comunicam entre si e conosco via sensores
inteligentes e softwares, ou seja, vivemos no mundo da internet das coisas. Urge a
necessidade de uma Educagao capaz de lidar com esta nova realidade, cada vez
mais comum e que requer dos professores respostas a um mundo em que tudo

muda rapida e constantemente, na velocidade de um clique de mouse.

Concordamos com Moran (1995) e Moran, Masetto e Behrens (2013), quando
declara que a inser¢ao das tecnologias ndo necessariamente alteram nossa relagéo
pedagogica, mas possibilitam um maravilhamento na escola, nos alunos, e em nos,
os professores. No processo de comunicagdo bem como na pratica pedagdgica,
existe a utilizacdo dos videos como um recurso didatico audiovisual. Desta forma,
este uso se tornou o objeto de nossa tese. Assim sendo, a implementagdo adequada
das TIC na educagao pode contribuir para a alfabetizagéo cientifica e tecnoldgica tao

necessarias aos individuos no século XXI.

Nés, professores, precisamos nos envolver quanto a utilizacdo de videos que
integram imagem e som na agao, mesmo que seja complexa e demorada a curva de
aprendizagem para uma correta utilizagcdo em sala de aula. Precisamos utilizar os
videos porque este mundo atual € também o mundo do audiovisual, no qual nossos
alunos, por estarem imersos, precisam também ver refletida sua realidade

extramuros escolares na sala de aula, em suas cercanias e no ensino de Fisica.

A titulo de demarcacdo conceitual, entendemos o recurso audiovisual como
uma terminologia ampla que mescla os sentidos da audigéao e visédo. Tal recurso faz
uso de meios ou obras que se expressam pela relagdo de imagens visuais ou

sonoras como cinema, videos ou televisdo, mas, de modo separado, podem se
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utilizar apenas do elemento visual (quadros, slides, retroprojetores) ou apenas
elementos auditivos (disco, CD, radio, podcasts) (FERRES, 1996).

No espaco escolar, isso nao é diferente: o audiovisual adentra e interfere na
aula dos professores, influenciando os alunos de forma a envolvé-los, transformando
seu modo de conhecer, pensar, agir e estar no mundo. No entanto, como apontam
Spanhol e Spanhol (2009), é preciso preparagao para tal insergdo: por exemplo, 0
uso destes videos precisa ser planejado para atender as necessidades pedagdgicas
do conhecimento cientifico. Ao construir uma videoaula com objetivos pedagogicos,
faz-se necessario conhecer os processos de pré-produgao (da concepgao da ideia
até a filmagem), a producéo (filmagem propriamente feita) e pés-produgao (edi¢ao e
validacao das filmagens) para que seja possivel efetivar as possiveis vantagens que

este recurso oferece ao ensino e aprendizagem, muito embora, possua limitantes.

Pesquisadores como Ferrés (1996) e Moran (1995) tém considerado que a
utilizacdo do video na escola promove uma série de possibilidades como elemento
de atragdo ou motivagdo do aluno, despertando a sua curiosidade com a
possibilidade de estimulo de diversos sentidos, pois o video € sensorial, visual,
linguagem falada, linguagem musical e escrita. Trata-se de linguagens que
interagem superpostas, interligadas, somadas, n&do-separadas — dai a sua forga.
Somos atingidos por todos os sentidos e de todas as maneiras. O video nos seduz,
informa, entretém, projeta em outras realidades (no imaginario), em outros tempos e
espacos (MCLUHAN, 2012).

A presenca do video na escola representa uma série de possibilidades como
elemento de atracdo ou de reforgo do interesse do aluno. E também, existem muitos
sites e redes na internet em que um aluno pode encontrar informacgdes fora da sala
de aula, videos muito interessantes sobre fendmenos fisicos, aplicacdes
tecnolégicas em industrias, videos de dominio publico. Alguns desses espagos s&o
as plataformas de distribuicdo digital de videos como o YouTube, nos quais
inumeros videos fazem o papel de aulas ou divulgagédo sobre os conhecimentos de
fisica. Muitos documentarios foram e sao produzidos para serem utilizados em sala

de aula.

No entanto, é preciso ter alguns cuidados na utilizagdo educacional de

recursos didaticos audiovisuais. O produto apresentado deve ter abordagem o mais



ALENCAR, J. R. S. Saberes docentes e o uso de videos no estagio supervisionado... 23

completa possivel sem uma necessaria explicacdo posterior; possibilidade de
utilizagcdo em diversos contextos e espectadores; capacidade de captar e manter a
atengao do espectador de forma mais eficiente que os meios didaticos usuais pelo

potencial que o video tem de provocar emogdes e motivagao.

Borba e Oechsler (2018, p. 405) apontam que o uso de videos em sala de
aula tem principalmente trés vertentes: “(i) para gravagcdo de aulas e reflexdo do
processo de ensino-aprendizagem; (i) como material didatico em sala de aula; e (iii)
producao de videos por alunos e professores”. Assim sendo, entendemos que as
videoaulas podem auxiliar o desenvolvimento dos conteudos escolares, oferecendo
ao aluno e ao professor uma perspectiva de exploragcao extremamente diversificada:
mediante a tela, podemos ir ao fundo do mar e ao espago sideral num &atimo;
conseguimos percorrer extremas distdncias quase que instantaneamente; ou

passear no interior de uma célula e de um atomo.

Cinelli (2003), no contexto de sua pesquisa com professores de séries iniciais
em Floriandpolis, defende que um dos papéis do professor € aumentar a experiéncia
do aluno, o que pode ser facilitado pela riqgueza de exemplificacbes possiveis
quando se usam os videos. Entretanto, os professores ainda possuem pouco
conhecimento pedagdgico, ou ainda, preocupam-se somente com o cumprimento do
conteudo programatico da escola, relegando a segundo plano o dominio pedagdgico
do video enquanto recurso didatico. Ela conclui que é preciso estimular o uso do
video na formacao inicial e continuada dos professores para possibilitar o trabalho
docente com qualidade ao ser utilizado no espaco escolar. Indica, ainda, que, com a
finalidade de conhecer agdes de planejamento e acompanhamento do video como
ferramenta didatica pedagogica, € necessario ampliar as pesquisas.

E por tocarmos no assunto professor e seu papel, lembramos que esta
profissdo marca a grande maioria de nossa populagédo, seja nos anos iniciais da
infancia, seja nos finais da juventude, para os que conseguirem cursar até o nivel
superior. Na Educacao Basica e Superior, as pessoas conviveram com diversos
profissionais que s&o de alguma forma avaliados de modo intuitivo por estes alunos
como bons ou ndo. No entanto, as instituicbes formais de educacéo (escolas) n&o
devem ficar a mercé de intuigdes, mas buscar sistematizar o sucesso no ensino a

partir de uma sélida formacgao para o trabalho em sala de aula.
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Um aspecto interessante considerado nesta pesquisa sdo as dificuldades no
ensino de Fisica para estes novos professores. Um grande entrave a busca por
solugdes reside nas préprias limitagbes de estrutura e rotinas escolares, que pouco
podem explorar as diversas tendéncias de ensino. Falta tempo, por exemplo, para se
discutir questdes e problemas com significados filosoficos e cientificos, que
poderiam potencializar uma formacgao integral que discutisse ndo s6 o conteudo
l6gico-matematico, mas também questdes socioculturais e tecnoldgicas, além de

proporcionar visdes multiplas sobre o trabalho do cientista.

Pensando neste entrave educacional, Moran (2015) nos indica que as TIC
admitem amplificar o espago e o tempo da interacdo da sala de aula ao possibilitar a
comunicagao assincrona ou ao vivo no modo virtual. Podemos estar num mesmo
espaco ou em espacos diferentes e realizarmos a acdo docente conhecida como
Educacdo a Distancia (EaD). Existe, a possibilidade de superar a questdo da
limitacdo de tempo na escola, podendo estes recursos serem aplicados antes,

durante ou apés o tempo de aula regular.

A partir de nossas consideragbes feitas acima ao longo deste topico
introdutério e das mais variadas discussbées ao longo de todas as disciplinas
realizadas durante o meu doutorado, bem como nas discussdes no grupo de
pesquisa, sobre a relagdo entre teoria e pratica no trabalho dos professores,
pensamos na seguinte questdo de pesquisa: Quais indicadores relacionados aos
saberes docentes estao presentes no processo de elaboracido e execugado de uma
atividade didatica por licenciandos envolvendo o uso de videos durante a realizagao
do Estagio Supervisionado Curricular de Licenciatura Ciéncias com habilitagdo em

Fisica?

Queremos com tal investigacdo analisar momentos de explicitacdo da
mobilizacdo de saberes docentes de estagiarios de um curso de Licenciatura em
Ciéncias com habilitagdo em Fisica no processo de planejar, realizar e refletir sobre
uma regéncia de minicursos que tenham uso de videos durante a disciplina de

Estagio Curricular Supervisionado.

Para realizar tal objetivo utilizamos o recorte metodolégico da Analise de
Conteudo (AC) de Bardin (2009) para produzir analises e, se possivel, inferéncias

para as possibilidades formativas a partir de nossa investigagéo sobre a mobilizagao
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de saberes docentes no uso de videos em praticas de ensino durante a formagao
inicial de licenciandos de Ciéncias com habilitacdo em Fisica numa Universidade do

Norte do pais.

Neste contexto da pesquisa, entendemos a mobilizagdo de saberes quando
ocorre um movimento interno de saberes ligados ao ato de ensinar. Esta mobilizagéo
ocorre quando os diversos saberes (disciplinares ou de conteudo, pedagdgico, da
experiéncia etc.) oriundos das instituicdbes de formacao, da formacgao profissional,
dos curriculos e da pratica cotidiana exercida nas escolas sao intimamente
vinculados entre si para produzir a tarefa docente ligada ao ensino, ou seja, ensinar

na sala de aula ou qualquer outra situacao formal ou nao formal.

Propusemo-nos, por isso, a analisar como os alunos estdo mobilizando os
saberes docentes promovidos na formacéo inicial para a docéncia e a utilizacdo de
materiais didaticos audiovisuais na modalidade video-processo durante a realizacao
de um disciplina de Estagio Curricular Supervisionado (ECS).

Para prosseguirmos com esta abordagem, dividimos esta pesquisa em 7
capitulos:

v No segundo capitulo, procuramos apresentar e comentar as bases que
fundamentam o uso de videos para fins pedagdgicos, procurando expor
consideragdes sobre a relagdo entre a nova sociedade da informacado e as
demandas educacionais e, posteriormente, apresentar os videos e suas
modalidades de uso na sala de aula. Para entender um pouco sobre o que se
discute na area de pesquisa em ensino, expusemos um levantamento

bibliografico feito em revistas especializadas.

v" No terceiro capitulo, tratamos sobre os saberes que o professor necessita e o
momento formativo durante o ECS. Aproveitamos para apresentar a estrutura de
disciplinas do curso de Licenciatura em Ciéncias com habilitagcdo em Fisica da

Instituicdo de Ensino Superior (IES) onde se deu o contexto da pesquisa.

v" No quarto capitulo, contextualizamos e discutimos a relagdo da Formagao Inicial
para docéncia e o ECS da IES onde ocorreu a investigagdo. Tomamos como
base para a discussao o Projeto Pedagdgico do Curso de Licenciatura em

Ciéncias com habilitagdo em Fisica e o Manual de Estagio do Curso.
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v" No quinto capitulo, apresentamos a metodologia da investigagdo desta tese.
Restringindo a delimitagdo de nossa pesquisa qualitativa aos quatro estagiarios
escolhidos dos nove licenciandos que estavam cursando o ECS IV como
participantes para uma analise mais profunda dos saberes docentes mobilizados
ao longo do componente curricular ECS V. Para tal feito, utilizamos a AC em
Bardin (2009).

v" No sexto capitulo, analisamos os sinais de mobilizagcdo de saberes docentes de
estagiarios de um curso de Licenciatura em Ciéncias com habilitagdo em Fisica
no processo de planejar, realizar e refletir sobre uma regéncia de minicursos que
tenham uso de videos durante a disciplina de ECS.

v Por fim, encerramos no sétimo capitulo, nossas consideracdes sobre esta
investigacao.
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1 A UTILIZAGAO DOS VIDEOS NA SALA DE AULA

Neste capitulo, procuramos realizar algumas consideragdes sobre o uso de
videos para fins pedagogicos, particularmente salientando a relagdo da nova
sociedade da informagdo e as demandas educacionais das novas geragbes que

nasceram inseridos num mundo que esta imerso nas TIC.

1.1 A sociedade da informagao e sua relagdao com as mudangas educacionais

As TIC desempenham papel importante na forma das pessoas se
comunicarem, aprenderem e viverem. No caso da escola, tém sido tema de debates,
uma vez que sua integragdo a esse contexto tem ampliado, como parte das
ferramentas disponiveis para utilizagdo de material didatico e pedagogico. Cabe-nos

entdo iniciar uma discussao procurando esclarecer: o que séo TIC?

Segundo Correia e Santos (2013), a denominacdo TIC refere-se aos
procedimentos, métodos e equipamentos usados para organizar a informagao e
transferi-la aos interessados. Estas autoras as consideram “pontos-chave de
transformacgao, enquanto processo inovador e capaz de estabelecer novos conceitos
de interagcdo social” (idem, p. 2) ao agilizarem a comunicagao progressivamente
mais rapida mediante os multimeios (texto, imagem estéatica, som e video) no que
podemos nomear de sociedade da era da informacéo e que, potencialmente, podem
enriquecer e facilitar o processo de aprendizagem.

O desafio na gestdo das TIC na escola é possibilitar que se tornem um
recurso que atenda aos interesses dos estudantes e da comunidade escolar como
um todo. Em algumas circunstancias, o impasse esta em saber de que modo esses
recursos podem ser utilizados como uma proposta que contribua de forma eficaz

para o processo que implica o ensinar e aprender (CORREIA; SANTOS, 2013).

Nessa sociedade da informagdo, cada vez mais tecnoldgica, eletrbnica e
audiovisual, a forma como vivemos e até pensamos sobre o mundo muda
constantemente e, conforme McLuhan (2012), nossa sociedade mudou
drasticamente com a midia eletrénica, pois ele acredita que o meio € a mensagem. E

€ certo que as TIC promovem alteragbes na producdo, no armazenamento e na
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divulgacao de informacao e de conhecimento. Portanto, nossa sociedade em muitos
aspectos muda constantemente, seja na velocidade com que nos relacionamos via
internet, seja na quantidade de informagdes as quais precisamos ter acesso e

mobilizar para vivermos nesta era da informacgao.

Como professores, nés estamos envolvidos diretamente com a comunicagéo
do conhecimento. Nao ha como ndo sermos impactados pelo advento da sociedade
da informagdo. E necessario educar as novas geracdes para situacdes as quais
ainda ndo temos ideia de sua existéncia ou realizagdo — sejam os novos professores,

sejam os nascidos no mundo digital.

A sociedade na era da informacao € discutida por Castells (2000), que, sem
acreditar no determinismo tecnoldgico, indica que a revolugdo da educagéo é téao
importante quanto a revolugdo industrial, implicando mudangas na economia,
sociedade e cultura. Este autor, além de concordar com McLuhan (2012), constatou
a segmentacao dos publicos — algo como vemos hoje nas transmissées online de
filmes e subgrupos da internet, com a possibilidade de comunicagdo de todos os

simbolos culturais por meio de texto, audio e imagem.

O audiovisual engloba o cinema, a televisdo, o video e, sobretudo, a
comunicacdo. E uma linguagem que sintetiza ideias, juizos e pensamentos dos
autores via elementos sonoros e visuais, ou seja, as imagens e 0s sons captados
por cameras para um publico espectador ou, no nosso caso, os alunos. Os videos
sdo, desta maneira, destinados a comunicar algo, uma mensagem que ndao mais se

da por meios analdgicos, mas gradualmente migra para o digital.

Ja vivemos um mundo em que muitas criancas sao alfabetizadas na
linguagem audiovisual. Para termos uma ideia sobre a complexidade de um mundo
modificado pela comunicagao audiovisual, entre os dez maiores canais do mundo na
plataforma YouTube, os principais sdo majoritariamente destinados as criangas nas
primeiras idades. Historias aneddticas de criancas que ao tocarem um livro, realizam
a mesma movimentagcdo de dedos como se estivesse manuseando um smartphone

ou tablet para interagir com o conteudo estatico de letras e imagens.

McLuhan (2012) chega a proclamar que num futuro proximo as aulas serao
sem paredes. Ele acredita que a comunicagdo de massa (jornal, radio, televisao etc)
€ uma linguagem dotada de excepcionais poderes de expressdo, uma proposta
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diferente de todas as outras formas de organizagao social que ja tivemos antes da
era moderna. Ainda que este cenario ndo venha a se concretizar, é inegavel que a
escola e, em especial, nds, professores, sejamos, ainda, uma das fontes de
informacédo cientifica de nossos alunos, mesmo disputando a atencdo com

videogames e redes sociais com boas e mas informagdes.

E interessante que repensemos nosso papel diante de situacdes inusitadas.
Desde cursos inteiros de graduagao disponiveis em plataformas de distribuicdo de
videos, que colocam em xeque a nossa importancia numa sala de aula presencial,
até a possibilidade de apenas uma pequena equipe de professores, com auxilio de
algumas centenas de técnicos tutores, ministrarem aulas ao vivo para um Estado ou
um Pais inteiro. Ou ainda, na possibilidade de total auséncia de um professor
humano, uma vez que as inteligéncias artificiais estdo promissoramente avangando
na capacidade de interagir de modo individual com seus usuarios. Destarte,
plataformas que se adaptem individualmente, de modo assincrono a milhdes de
pessoas, sdo uma realidade que progressivamente acontecem em nossa sociedade.
Neste contexto, seria necessario a presenca de um professor por sala? Ainda
precisamos aprender e reaprender sobre as solugdes para os desafios antigos e

novos que surgem com esta sociedade na era da informacéo.

A hipotese de McLuhan (2012) ndo esta comprovada, como nos indica
Finkelstein (1969), pois ndo é necessariamente verdadeiro que mais importante que
o conteudo seja 0 meio; mas no minimo, ela nos alerta: o papel da comunicagao de
massa modifica nossa sociedade no ritmo das interagdes, afinal, todos nés temos a
percepcado de que estamos cada vez mais conectados uns aos outros via telefones
celulares, conectados a rede mundial de computadores (MORAN et al, 2013).

Se, antes, como comunidades ainda némades pelos campos e pradarias,
sentavamo-nos ao redor da fogueira para recontarmos os acontecimentos diarios e
0s ensinamentos dos mais sabios, hoje, ficamos diante de dispositivos audiovisuais
para sabermos do mundo e sobre o mundo. Tudo acontece ao vivo no tempo de

uma postagem, uma selfie ou video nas redes sociais.

Existe, portanto, uma demanda crescente da inser¢cdo nos curriculos
escolares de habilidades e competéncias para a utilizacdo das TIC, que modificaram

a velocidade e o espalhamento das informagdes no mundo. Isto traz um alerta para
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incluir ja na formagao inicial o uso das tecnologias pela comunidade escolar. Os
professores envolvidos no processo educativo precisam sempre se empenhar na
busca e no desenvolvimento de saberes especializados por uma formacgéo de alto
nivel que auxiliem a escola a se tornar um ambiente de aprendizagem do

conhecimento cientifico.

Igualmente, se, antes, os professores eram responsaveis pela conservagao e
propagacao de parte de nossa cultura para as novas geragdes usando apenas a
prépria voz — dai a caracteristica de professar dedicadamente um conjunto de
conhecimentos — hoje, por causa das transformagdes no modo de nos
comunicarmos, ele é demandado a se adaptar a esta nova realidade escolar,
apresentando uma variedade de propostas de ensino para melhor expor o papel da
ciéncia em nosso mundo contemporaneo. Também a pesquisa sobre ensino de

Fisica se insere nesta jornada, para contribuir com essa transformagéo educacional.

O professor, ciente das dificuldades de aprendizagem dos conhecimentos
especificos, apreende que tais conhecimentos precisam ser apresentados por meio
de estratégias metodologicas (TARDIF, 2002), incluindo aqui o uso dos videos, cada
vez mais disponiveis. Como exemplo de inovagao em sala de aula, podemos pensar
na utilizagcdo de animagdes, ao invés de figuras convencionais estaticas num livro
didatico. Isto possibilita a compreensdo de fenbmenos essencialmente dinamicos,
como o motor a combustao e os quatro tempos de transformagdes termodinamicas;
ou a expansao inicial do universo, em animacéo. Ao invés de diversas imagens
iméveis, um video mostrando todo o processo que gera o movimento de um carro

pode proporcionar maior envolvimento dos alunos.

Uma das referéncias no pais, em se tratando de ciéncias da informacao, Joan
Ferrés Prats, com varias obras publicadas sobre o assunto, aponta que estamos
vivendo um momento de profunda mudanga, como a da revolugdo agricola e
industrial, que mudaram enormemente a humanidade. E, apesar do video ser
rotineiro em nossas vidas — TV, cinema, internet via plataformas de transmissdo em
massa — na escola, por medo de mudarmos ou outro motivo, ainda ndo temos
disseminado o seu uso como o excelente material educativo que potencialmente se
apresenta (FERRES, 1996).
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Lévy (1999), refletindo sobre a velocidade de mudancgas inéditas na historia,
destaca que, além do crescimento exponencial de conhecimento, “a maioria das
competéncias adquiridas por uma pessoa no inicio de seu percurso profissional
estardo obsoletas no fim de sua carreira” (LEVY, 1999, p. 157). Isto nos indica que
valores como velocidade, adaptabilidade e mobilidade passam a ser reconhecidos

como categorias presentes em nosso momento historico.

E fato que os videos na educacdo (especificamente videos para serem
usados como material didatico) tém a caracteristica diferencial de ter o sentido de
unido, para fazer interagir imagens e sons, provocando ndo sO a percepgao por meio
dos olhos e ouvidos, mas tendo a capacidade de provocar emocdes. A ideia basica
numa producgdo audiovisual € ser impactado nos sentidos racionais e emocionais
numa sessao de exibicdo. A vista disto, o pressuposto aceito no meio educacional é
que um filme ou programa multimidia tem um forte apelo racional e emocional para

motivar aprendizagens dos conteudos apresentados pelo docente.

O fascinio causado por obras cinematograficas ou séries televisivas, por
exemplo, quando convergem imagem, musica, textos verbais e ndo-verbais, faz-nos
acreditar que a insercdo de videos no processo de ensino de ciéncias potencializa
um efeito transformardor o processo de ensino mediante este tipo de mensagem
audiovisual. Mas é preciso que se estabelecam fundamentos técnicos e didaticos
para melhor aproveitamento no contexto das escolas que se abrem para este tipo de

abordagem pedagdgica.

Entendemos como trabalho com videos para o ensino, representados
principalmente por videos na sala de aula, como sendo o tipo de tecnologia
educacional que busca uma sinergia entre as novas tecnologias educacionais e a
forma como as novas geragdes se relacionam com o mundo moderno, podendo
promover avangos didaticos especificos que nenhuma outra midia consegue.
Lembramos, ainda, que Mattelart (2006) discute o carater de novidade dos ultimos
acontecimentos nesta sociedade da informacdo, admoestando-nos sobre a
expansao da sociedade de mercado e da informacdo, advindos de evolucbes e

processos.

No entanto, evitamos o fetichismo da tecnologia que atribui a esses recursos

uma eficacia e eficiéncia s6 pelo fato de ser utilizado em uma situacdo de ensino.
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Ndo é simplesmente a aplicagdo de um instrumento, metodologia ou recurso
tecnoldégico que proporciona, por si s6, melhorias educacionais — muito menos, para
0 ensino de ciéncias —, pois existem demandas didaticas e saberes docentes que
interferem diretamente na forma como os videos s&o, efetivamente, utilizados em
sala de aula. Acreditamos que as novas TIC representam uma possibilidade elevada
a facilitacdo de estratégias para promogdo de aprendizagens em tempos
audiovisuais, uma vez que as novas geragoes ja chegam a escola influenciadas por

videogames, aplicativos e videos instalados nos smartphones.

1.2 Discurso Cientifico na escola: tarefa do professor

O discurso cientifico € um discurso de persuasao a cargo do professor nas
instituicobes de ensino formal. O processo de introdugdo nos estilos e coletivos de
pensamento do discurso cientifico, segundo Fleck (2010), passa-se por meio de
conversacdo em estilos e coletivos de pensamento. E na sala de aula que
frequentemente temos tal discurso sendo exercido pelo professor de ciéncias e seus
alunos e, acreditamos, ndo pode existir sem a comunicagdo, conceitos e leis
cientificas. Quanto mais saberes o professor desenvolve em sua profissdao, melhor

atua neste processo dialdégico com seus alunos.

Pode este discurso ser realizado de modo persuasivo autoritario, mas pode,
as vezes, este discurso ser construido por via da persuasdo dialégica, como
preferimos em nossa pratica docente, com os alunos utilizando elementos para que
estes compreendam e possam interagir com os conhecimentos construidos ao longo
de nossa histéria. Quanto mais saberes este professor reunir, mais adequadamente

desenvolve este dialogo em suas aulas.

O discurso, para ser persuasivo na sala de aula de ciéncias, € sempre uma
expressao de um discurso institucional que se expressa por meio de signos proprios
— discursos de convencimento, recorrendo a uma linguagem pertinente, conforme
Orlandi (1996). No entanto, este dialogismo pode assumir caracteristicas préprias de
acordo com as estratégias e os materiais didaticos utilizados para aproximar os

interlocutores deste espacgo de signos e significados.
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A mensagem fundamental na organizagdo e concretizacdo de uma
comunicagdo (podendo ser politica ou educacional), pode assumir, conforme
Sonderman (2018) baseado em Orlandi (1996), pelo menos trés grupos

organizacionais do discurso: polémico, ludico e autoritario.

A palavra do professor € essencial para pessoas que vao a sala de aula para
aprenderem. O falar docente é enviado de diversas formas para os alunos:
oralmente, em texto, no quadro, livro didatico, em experimentos ou em videos. A
informagdo pode se apresentar em trés categorias: oral, imagética e textual
(SONDERMAN, 2015).

E primordial considerar a importancia do discurso construido em sala de aula
como elemento motivacional para aprendizagem de ciéncias. Quando os efeitos de
sentido da mensagem ou discurso do professor geram situagées no espago escolar
por meio das quais docente e alunos constroem uma relacdo de ensino e
aprendizagem de maneira o mais dialdgica possivel, significa que ambos — docente
e alunos — optaram por transformar a sala de aula em um espago de construgao de
conhecimentos de forma mais prazerosa e com ganhos reais de retengdo da

memoria aos assuntos tratados.

No processo comunicativo por meio de videos, cabe avaliar os efeitos de
sentido dos discursos sobre alunos e professores em formacéo inicial. E o que
propomos quando estabelecemos conexdes entre o recurso audiovisual e o0s
saberes pedagodgicos e de conteudo dos docentes necessarios para o0 ensino.
Apesar de oObvio, € preciso salientar que o professor deve dominar os conteudos
especificos da disciplina que ensina, e também, saber como trabalha-los em sala de
aula. Isto requer conhecer, saber selecionar e utilizar recursos didaticos e/ou
estratégias de ensino apropriadas para o ensino dos conteudos disciplinares — como
apontam os saberes percebidos e estabelecidos pelas pesquisas na area de ensino.

Mesmo o uso do recurso audiovisual na sala de aula sendo considerado uma
técnica inovadora e, por isso, ja aparecendo frequentemente em praticas docentes,
existe a necessidade de se realizar uma modificagao correta do uso (atualizag&o), ou
seja, € preciso entender que o audiovisual € uma forma de expressdo autbnoma e
especifica, diferenciada da expressado escrita dos materiais didaticos como livros-

texto ja tao tradicionais nas salas de aula. Por conseguinte, pode-se dizer que 0 uso
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do video ainda € uma pendéncia para a maioria dos professores, visto que, em
alguns casos, este recurso, apesar de plenamente acessivel, ainda n&o é adotado
pelos docentes; ou, como em outros casos, os professores ndo o empregam de

modo nem técnica nem pedagogicamente adequado a aprendizagem dos alunos.

Infelizmente, devido a uma percepcédo equivocada, pressa na utilizacdo ou,
ainda, autodidatismo, professores se consideram capazes de ler imagens ou de
compreender audiovisuais (por exemplo, um filme profundamente simbdlico) sem a
necessidade de uma preparagao especifica como se faz necessario para preparar
uma aula com uso de um programa de computador. Isto acaba prejudicando-o no
auxilio ao processo de aprendizagem com um maior potencial educativo aos seus

alunos.

Por outro lado, Barbosa (2008, p. 138) afirma que professores “tém medo da
imagem na sala de aula [...], porque nao foram preparados para decodifica-la e usa-
la em prol da aprendizagem reflexiva de seus alunos”. Estas situagées mostram que
por falta de formacado adequada, por causa de preparagao parcial e deficiente em
aspectos técnicos ou didaticos, existe a possibilidade do professor no uso ou nao
uso de recurso audiovisual acabar prejudicando a leitura de mundo, no entendimento
desta sociedade da comunicacdo. E preciso uma alfabetizacdo audiovisual e o

professor precisa estar preparado para tal fungcao educadora.

A integracao de tecnologia de video a escola requer treinamento especifico de
professores de modo a ser desenvolvida nos saberes tedricos e da pratica na sala
de aula. Para que essa formagdo nao seja reducionista, ela deve atender tanto a
dimensao técnica quanto as dimensdes expressivas e didaticas. A articulagao entre
o conhecimento de Fisica (que € o nosso foco de pesquisa) e o recurso audiovisual
€ uma demanda instigante no campo dos saberes docentes, pois representa uma
estratégia de ensino aplicada em contextos educacionais para facilitar e enriquecer o
processo de aprendizagem na construgcado de significados para o aluno. Segundo
Green (2015), desenvolver ao maximo todas as potencialidades do audiovisual no
ensino pode promover nesta sociedade da informagdo uma narrativa muito

interessante para melhoria de nossos objetivos como cidadaos professores.

1.3 Da internet ao video: as possibilidades de novas tecnhologias de ensino



ALENCAR, J. R. S. Saberes docentes e o uso de videos no estagio supervisionado... 35

O aparecimento da internet, com a transmissdo de dados cada vez mais
rapida, transformou definitivamente a maneira como as informagdes sao espalhadas
pelo globo para cada um de nés que temos acesso a sociedade da informagéao. Tudo,
num atimo. Na area da educagdo, o surgimento e o desenvolvimento dos videos,
com suas técnicas, habilidades e fungbes cada vez maiores e diferentes em nosso
mundo, faz com que a vida das pessoas esteja totalmente envolvida por eles. Sdo as
TIC, que podem ser usadas de maneira significativa no processo de ensino, caso
sejam abordadas de maneira inovadora e com propdsito pedagdgico, para a

melhoria da aprendizagem.

O grande alcance e possibilidade de ensino que um video pode trazer para a
educacao nos questiona como professores e pesquisadores sobre como podemos
utilizar tal recurso na sala de aula — em particular na aula de Fisica —, para melhor
aproveitar todo o seu potencial educativo. Som, imagem, videos e textos em um
unico dispositivo tecnoldgico (notebooks, tablets, smartphones etc) proporcionam
novas possibilidades didaticas ou, ao menos, potencializam as ja existentes com
mais dindmica, para auxiliar a educacéo na escola, inclusive no Ensino Superior. Em
tal ambiéncia académica, ndo ha mais espago para a concepg¢ao de escola com
alunos em cadeiras enfileiradas, siléncio, predominio do uso da lousa e do giz,

reproducao dos conteudos, aulas expositivas sem dialogo ou adequacgao ao aprendiz.

Com essas, algumas premissas sdo adotadas como vantajosas, por exemplo:
alcance, disponibilidade, individualizagdo, dinamismo para o processo de ensino-
aprendizagem, podendo impactar as novas geragbes as quais, por circunstancias
das TIC, tém modificado os habitos perceptivos, os processos mentais de
aprendizagem e as atitudes e gestos diante da recepgcdo dos conteudos e
conhecimentos disponibilizados (FERRES, 1996).

Infelizmente, ainda temos que concordar com Moran (2015), quando afirma
que o panorama que vislumbramos no sistema educacional de nosso pais pouco
mudou nas ultimas décadas em que a pesquisa em ensino veio se desenvolvendo,
se comparado a diversos paises que conseguem entregar uma educagao de maior
qualidade para a grande maioria de sua populagdo com resultados expressivos em
avaliagdes nacionais e internacionais. Desde 2000, corroboram estes dados as
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avaliagdes de larga escala internacionais e nacionais como PISA e PROVA BRASIL,
que testam o desempenho cognitivo e vém mostrando resultados insatisfatorios com
relagcdo aos critérios destas avaliagdes, pois mesmo reconhecendo uma pequena
melhora nos indices nos ultimos anos, ainda figuramos internacionalmente entre os
ultimos colocados. Ainda que tais testes sejam limitados para uma ampla avaliagao
educacional, podemos ao menos usa-los como um critério de demarcacéo sobre o

que podemos melhorar.

N&o é atual a utilizacdo de videos na escola. No Brasil, a introdugdo dos
audiovisuais na Educagdo seguiu a ordem de inserir a presenga dos meios
audiovisuais, depois para treinamentos especificos e, por fim, para uso na educacao.
As primeiras iniciativas de instrumentagao da escola com uso de videos sao datadas
dos anos 1930 e precisaram contar com investimentos governamentais diretos para
que fossem superados os obstaculos econdmicos que inviabilizavam a producgao
privada. Na década de 1980, o videocassete comecga chegar no Brasil e nas escolas,
trazendo consigo perspectivas de renovagao do ensino (FIALHO, 2009; KING, 2000;
MORRONE, 1997).

A evolugdo da tecnologia educacional e a inclusdo do audiovisual vém
acontecendo ha bastante tempo, desde a criacdo do videotape e a possibilidade de
gravagao e edi¢cao mais facil para a industria, bem como o advento do VHS (Video
Home System ou “Sistema Domeéstico de Video”, em portugués) e das cameras

digitais, hoje em dia na palma da mao, nos smartphones.

No inicio da década de 1990, professores tiveram mais acesso e se utilizaram
de videos em suas aulas, com o uso do VHS ou, entéo, no final da década de 1990,
chegam as escolas os aparelhos de DVD (Digital Versatile Disc) — certamente uma
melhoria, mas a impossibilidade de gravacdo de filmagens torna o professor
dependente do uso de filmes e documentarios disponiveis em locadoras, videotecas
das instituicdes ou os comprando (FIALHO, 2009).

Varios materiais audiovisuais em formato de video foram se integrando ao
acervo escolar. Algumas escolas até experimentaram a montagem de estacdes fixas
ou moveis que consistiam em uma televisdo mais videocassete para dinamizarem as
aulas, ou, ainda, equipavam salas especiais para que se tornassem exclusivas para

projecdo de videos. Isto evoluiu de tal forma que hoje se tornou cada vez mais
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comum salas de aulas equipadas com projetores multimidia com uso de alto-falantes
€ mais acesso a internet, para reproducdo do cada vez mais ubiquo video. O
cotidiano escolar esta sendo inundado cada vez mais por produgdes profissionais ou
amadoras de gravacgdes em video e, por isso, cada vez mais histérias que inspiram e
ensinam ganham forga por intermédio dos videos. Nao se pode mais pensar num
mundo em que o registro audiovisual n&o esteja acontecendo aos milhdes todos os

dias.

1.4 Producgao de video para educagao

O filme foi um dos primeiros recursos audiovisuais a ser utilizado na educagéo.
Franco (1994) aponta que o uso do cinema educativo é o fator desencadeador mais
provavel do uso do video como modalidade pedagdgica na sala de aula. Desde
pequenos filmes educativos de 1910, com produgdes francesas, inglesas e
americanas, passando por Walt Disney e sua equipe observando a vida de animais
na natureza, até o advento do filme de 8mm, que possibilitou a produgao de videos
de baixo custo, a utilizagdo dos videos vem sendo incorporada ao dia a dia da

escola praticamente junto a invengao do cinema.

Rohrer e Oliveira (2017) indicam que a paulatina adog¢do de recursos
audiovisuais no nosso pais foi semelhante a outros paises, mesmo com diferencas
culturais, sociais e econdémicas. Desde 1930 se tem noticias de iniciativas na
utilizacdo dos recursos que contaram com auxilio governamental. Ja na década de
1970, tivemos o uso do radio e da TV na EAD. Deste tempo é o famoso telecurso da
Fundacdo Roberto Marinho, com um programa de educagao supletiva a distancia
para alunos do Ensino Basico. A partir dos anos 1990, utilizou-se a videoconferéncia
e pequenos grupos de alunos ou alunos individuais e seus professores ou instrutores
puderam se ver, ouvir e responder concomitantemente. (MOORE; KEARSLEY,
2007).

Como podemos perceber, a producédo de video para uso na educacgido nao é
recente. Iniciativas particulares e publicas ja foram realizadas neste sentido e ha
estudos realizados sobre essas praticas (SPANHOL; SPANHOL, 2009). De modo

amplo, considerando videos de maneira geral como filme, documentario, produgdes
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de alunos etc, Moran (1995) aborda diferentes possibilidades para o uso desse
material na sala de aula, apresentando algumas situagdes de uso de videos em aula,
dentre as quais destacamos video como: sensibilizacdo — introduzir um novo
assunto, despertar a curiosidade e motivar os alunos; ilustracdo — apresentar
cenarios desconhecidos aos alunos; simulacdo — mostrar, por meio de simulacgéo,
processos quimicos, por exemplo; conteudo de ensino — informar sobre conteudos
especificos; produgcdao - registro do trabalho desenvolvido, intervengdo ou

expressao.

O video educativo pode ser compreendido como uma produgao, estruturada
como um ato comunicativo e, assim, uma metodologia de ensinar . A exibigao de
videos com documentarios, reportagens, entrevistas, trechos de programas de
televisdo ou outros € importante para ampliar os conhecimentos dos alunos com
relacdo a um determinado tema, possibilitando a constru¢édo de inumeras relagdes
entre conteudos (XAVIER, 2008).

O video, segundo Moran (1995), pode ser utilizado em sala de aula com
quatro finalidades basicas:

Apresentar um novo tema aos alunos, iniciar uma nova unidade de conteudo.
Com um video se pode introduzir uma situagdo didatica de maneira criativa, criando
boas oportunidades de aprendizagem. Por exemplo: por intermédio da tela podemos
ir ao fundo do mar e ao espago sideral, conseguimos percorrer longas distancias

guase simultaneamente ou passear no interior de uma célula;

Aprofundar um conteudo que esta sendo trabalhado em aula. Com o video,
pode-se proporcionar aos alunos informagdes que seriam muito mais dificeis de se

obter mediante outras formas;

Relacionar conteudos que estdo sendo estudados a outros ja conhecidos dos
alunos, mas que permaneceriam isolados se nao houvesse uma atividade

pedagogica com o objetivo especifico de relaciona-los;

Diversao e cultura, pois é possivel passar um video para os alunos
didaticamente, no momento em que € assistido, da mesma forma que se vai a um
cinema, circo ou teatro, ou se assiste a TV em casa, com o propdsito de se divertir e

ver coisas interessantes. Enquanto obras de arte, cinema, circo, teatro ou videos
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proporcionam experiéncias emocionais e intelectuais que sempre foram

fundamentais a formacao do ser humano em todas as épocas.

No espaco escolar, isso nao é diferente: o audiovisual adentra e interfere de
alguma forma na aula dos professores, influenciando os alunos de forma a envolvé-
los, transformando seu modo de conhecer, pensar, agir e estar no mundo. No
entanto, como apontam Spanhol e Spanhol (2009), é preciso preparacédo para tal
insergdo, pois 0 uso destes recursos precisa ser planejado para atender as

necessidades pedagogicas do conhecimento cientifico.

Como todo recurso didatico, o uso de um filme, video ou de uma animacgéao
deve ter um propédsito ou fungédo definido no planejamento produzido pelo docente,
para um conteudo cientifico determinado. A habilidade e capacitacdo técnica do
professor sdo exigidas e se manifestam, conforme Rosa (2000), na hora das
escolhas do material instrucional e do ponto de inser¢do dentro do curso. Ao
produzir ou simplesmente utilizar uma videoaula com objetivos pedagodgicos se faz
necessario conhecer os processos de produgéo para que seja possivel efetivar todas

as vantagens que este recurso audiovisual oferece ao ensino/aprendizagem.

Destarte, saberes docentes e conhecimentos técnicos atuam sinergicamete
para a consecuc¢ao do ensino. Tais saberes e conhecimentos sdo necessarios uma
vez que o professor estrutura a sequéncia didatica de ensino, orientando-se na
escolha do video, correlaciona com seus objetivos didaticos e possibilita uma
apresentacdo adequada dos conteudos aos seus alunos que favorega suas
aprendizagens, bem como precisa se preocupar com 0S componentes operacionais

do video que possuem uma carater instrumental na sala de aula.

Linguagens audiovisuais nas aulas como uma proposta educativa possui a
possibilidade de reflexdo com abordagem mais criativa, sensivel, argumentativa,
baseada no didlogo, ndo se limitando ao uso de filmes como mero recurso auxiliar
didatico. A reflexdo, portanto, da producao de videoaulas por licenciandos de Fisica
de uma universidade estadual do Norte do pais e seu uso em sala de aula com
estudantes de ensino médio de escola publica pode contribuir para um melhor
entendimento de diferentes questdes sobre o0 processo de ensino e de

aprendizagem.
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Pesquisadores como Ferrés (1996) e Moran (1995) tém considerado que a
utilizagdo do video na escola promove uma série de possibilidades como elemento
de atragdo ou motivagdo do aluno, despertando a sua curiosidade com a

possibilidade de estimulo em diversos sentidos, pois

o video é sensorial, visual, linguagem falada, linguagem musical e
escrita. Linguagens que interagem superpostas, interligadas, somadas,
nao-separadas. Dai a sua for¢ca. Somos atingidos por todos os sentidos
e de todas as maneiras. O video nos seduz, informa, entretém, projeta
em outras realidades (no imaginario), em outros tempos e espagos
(MORAN,1995, p. 28).

A presencga do video na escola guarda uma série de possibilidades como
elemento de atracdo ou de refor¢co do interesse e, consequentemente, também, de

aprendizagem do aluno.

Borba, Scucuglia e Gadanidis (2014) asseveram que o ensino utilizando as
TIC se deu com o advento da internet e promoveu a diversidade de meios de
comunicacao em diferentes plataformas e possibilidades de aparelhos. Por exemplo,
a possibilidade de se aprender por meio de videos hospedados em sites como o
Youtube e o Vimeo, a disponibilidade de softwares educativos com boa experiéncia
para o usuario aliado a facilidade da producéo de videos com cameras digitais em
smartphones nos possibilita assumir o pressuposto de que a educacao pode

apresentar um grande impacto no modo como aprendemos e ensinamos.

Existem muitos sites e redes na internet em que um aluno pode encontrar
informacdes fora da sala de aula, videos muito interessantes sobre fenédmenos
fisicos, aplicagbes tecnoldgicas em industrias, videos de dominio publico. Um
desses espagos sao as plataformas de distribuicdo digital de videos como o
YouTube, no qual inumeros videos fazem o papel de aulas ou divulgagao sobre os
conhecimentos de Fisica. Muitos documentarios foram e sao produzidos para serem
utilizados em sala de aula. No entanto, é preciso ter cautela na utilizagcido
educacional de recursos didaticos audiovisuais. O produto apresentado deve ter
abordagem o mais completa possivel sem uma necessaria explicagao posterior;
possibilidade de utilizacdo em diversos contextos e espectadores; capacidade de
captar e manter a atencdo do espectador de forma mais eficiente que os meios

didaticos usuais pela capacidade que o video tem de provocar emogdes e motivacio.
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A pesquisa educacional, segundo Dotta et al. (2013), evidencia que alunos
tém predilecédo pelo aparecimento da imagem do professor no video e ndo somente
a sua narragdo. Outrossim, no mesmo estudo, indicou-se que a utilizacdo de
animagdes no video facilita o aprendizado. Portanto, pode-se depreender que é
necessario alguma relagao interpessoal entre professores (produtores de videoaulas)
para suprir a sensagao de distanciamento (DOTTA et al., 2013).

Cinelli (2003) argumenta que é preciso fomentar a preparagédo para o uso do
video na formacao inicial e continuada dos professores para possibilitar o trabalho
com qualidade para ser utilizado no seu espaco de trabalho. Ela ainda indica que,
com a finalidade de conhecer agbdes de planejamento e acompanhamento do video

como ferramenta didatica pedagdgica, é necessario ampliar as pesquisas.

1.4.1 O que os Parametros Curriculares Nacionais e a Base Nacional Comum
Curricular dizem sobre videos no ensino

Os Parametros Curriculares Nacionais (PCN) destacam o papel importante
que recursos midiaticos como computador, CD - ROM, radio, TV, podem
desempenhar no ensino e aprendizagem (BRASIL, 1998). Também enaltecem o uso
de videos na sala de aula, destacando suas caracteristicas positivas, como permitir
que conceitos matematicos sejam apresentados de forma atrativa (BRASIL, 1998). O
documento enfatiza a importancia das aulas e dos recursos usados, como o livro
didatico e outras midias, colocando em evidéncia o uso das tecnologias digitais em
sala de aula, entendendo que o uso pode promover o melhor aproveitamento dos

conteudos do curriculo.

Os PCN envolvendo a Fisica apontam para temas estruturadores como
articuladores de competéncias e conhecimentos para se poder apresentar, com
contexto, os conhecimentos disciplinares ja associados entre si e habilidades e
competéncias especificas ou gerais da area de saber. Uma boa forma de abordar
tais temas é utilizando midias produzidas para apresentar aos alunos elementos de

seu mundo vivencial fundamentais na Fisica.

Por fim, Santos e Arroio (2009), ao analisarem artigos apresentados nos
Encontros Nacionais de Pesquisa em Ensino de Ciéncias (ENPEC) entre os anos de

1997 a 2005, apontam a necessidade de que pesquisas evidenciem como objeto de
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estudo o uso de videos para melhor aproveitamento pelos alunos, colaborando na

relagdo ensino-aprendizagem e professor-aluno.

Na década de 2010, tivemos a construcdo e o langcamento da Base Nacional
Comum Curricular (BNCC) que, como documento de carater normativo, definiu o
conjunto orgénico e progressivo de aprendizagens essenciais que todos os alunos
devem desenvolver ao longo das etapas e modalidades da Educagdo Basica do
Brasil. Tal documento impacta a educacdo em nosso pais, trazendo demandas como
0 uso de novas tecnologias que sirvam ndo so para ensinar, mas para que os alunos

aprendam mediante novos meios.

Os PCN destacam o papel importante que recursos midiaticos como
computador, CD-ROM, radio, TV, podem desempenhar no ensino e aprendizagem.
Também enaltecem o uso de videos na sala de aula, destacando suas
caracteristicas positivas, como permitir que conceitos matematicos sejam
apresentados de forma atrativa (BRASIL, 1998). O documento enfatiza a importancia
das aulas e dos recursos usados, como o livro didatico e outras midias, colocando
em evidéncia o uso das tecnologias digitais em sala de aula, entendendo que o uso

pode promover o melhor aproveitamento dos conteudos do curriculo.

1.4.2 Modalidades pedagogicas envolvendo o uso do video na sala de aula

Ferrés (1996) prop6s uma taxonomia largamente utilizada na area de ensino
de ciéncias, que apresentamos a seguir (Quadro 1), por entendemos que o0s
possiveis tipos de uso estdo bem representados, mesmo com a inovacdo das
transmissdes digitais de video.

Quadro 1 - Sistematizagao da utilizacao didatica de video, segundo Ferrés
(1996)

MODALIDADE DE

Vi DESCRIGAO

Expde conteudos equivalentes a uma aula expositiva. Em geral, transmisséo de

Video-licao . ~ . -
informagdes para que aluno, ao assistir, as compreenda e as assimile.

Utiliza imagens para acompanhar a exposigao verbal do professor. O professor
Video-apoio dinamiza as imagens e estas, por sua vez, acompanham, ilustram, demonstram e
complementam o discurso verbal. Pode utilizar fragmentos de videos e incluir
frases do professor sendo inseridas antes, durante e depois da exibicdo do
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fragmento do video preexistente.

Aqui o estudante é protagonista, tornando possivel uma aprendizagem dinadmica,
0 que pode acontecer desde a criagdo de uma video licao até a producio de
entrevistas e debates, mesas redondas. A produgdo das videoaulas pode
Video-processo | aproximar os conceitos abordados na sala de aula ao cotidiano dos alunos, as
linguagens de aprendizagem e comunicagdo da sociedade informatizada e,
ainda, contribuir para a producdo de novas formas de interagdo entre os

conceitos.
Programa Programa audiovisual feito em video, destinado fundamentalmente a suscitar um
motivador trabalho posterior ao objetivado com a introdu¢do de um novo assunto ou tema.
Programa Programa audiovisual com curta duragdo, para o desenvolvimento de um

monoconceitual | contetdo Unico

Fonte: Ferrés (1996).

Moran (1995) indicou situagdes consideradas impréprias para o uso do video
em sala de aula, que devem ser evitadas: video como tapa-buraco, video-enrolacao,
video-perfeicdo, video-deslumbramento e so6-video. Estas situacbes apenas

desvirtuam o potencial educacional do audiovisual em sala de aula.

Outras situagcbes de uso do video propostas por esse autor (Id.), sdo: video
como sensibilizacdo; video como conteudo de ensino; video como producédo; video
como ilustragao (traz uma realidade, para sala de aula. Ex: cenarios antigos como a
época de Julio César ou cendrios distantes, como comercializacdo na Africa); video-

simulagao (demonstragdes praticas); e video como avaliagao.

A titulo de exemplo das possibilidades de uso do video em sala de aula,
podemos explorar, dentre outras: estimular a expressao verbal e comunicagcdo nas
areas de linguas e literaturas; construir conceitos intuitivos com explicagdes logicas
e explicitar calculos basicos em demonstragdes ja usuais e repetitivas em
matematica; enriquecer as aulas de ciéncias sociais e humanas com a abundancia e
a riqueza de informagdes que melhorem impacto para a aprendizagem recorrendo a
um bom documentario sobre um povo ou cultura que se deseja ensinar; integrar
criativamente o ensino das linguas modernas, com uma variada aplicagdo de
exercicios, investigacbes e auto avaliagdes (gravar um video e se ver falando em

inglés, por exemplo).

No ensino de ciéncias, as possibilidades sdo enormes, passando pelo uso de
aulas que reproduzem a sala de aula e suas exposi¢cdes de conteudos até video
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1.5

analises de experimentos perigosos ou que exigem restricbes de equipamentos

caros ou impossiveis de comportar numa sala.

O uso de videos no ensino de ciéncias: o que dizem alguns periédicos de
pesquisa da area 46 da CAPES

Muitas tematicas tém sido incorporadas a area de ensino de ciéncias em uma
perspectiva multidisciplinar — surgindo como um recurso importante para trabalha-las,
0 uso de videos. Tal agdo nos proporcionou uma sinopse sobre estes trabalhos
investigativos realizados a respeito de nosso tema escolhido para aprofundamento
de nossa pesquisa, pois foram abordados anteriormente por outros pesquisadores e,
por conseguinte, ajudaram metodologicamente concepgdes e conclusdes

importantes que nos ajudou nas sinteses e inferéncias no Capitulo 4.

Para um vislumbre do tema uso de videos no Ensino de Ciéncia, realizamos
um levantamento bibliografico comparativo de artigos indicados pela Qualis CAPES,
nos quais identificamos 32 textos de relatos de pesquisa sobre o uso de videos no

ensino de Ciéncias.

Para identificar o que foi produzido de conhecimento pela comunidade
cientifica sobre esse tema, procuramos avaliar as principais tendéncias da pesquisa
sobre ele. Por isso, consideramos importante evidenciar um estudo de publicacdes
sobre os enfoques tedricos envolvendo uso de video no ensino de Fisica presentes
em periodicos Qualis A da area 46 da CAPES, a partir de 2009. Consideramos
relevante tal estudo, pois nos permite conhecer melhor as principais caracteristicas
apresentadas em pesquisas e, também, possibilita-nos a percepcdo de eventuais

lacunas na producao académica sobre este tema.

O levantamento bibliografico foi realizado em revistas Qualis A indicadas por
uma busca eletronica na Plataforma Sucupira® que disponibiliza revistas indexadas
com nivel qualis. Este levantamento bibliografico teve como busca chave os videos
no ensino de Fisica. As palavras-chave utilizadas foram videoaula, filmes e outros
recursos audiovisuais. Buscamos fazer com isso um mapeamento exploratorio para

caracterizar as pesquisas no ensino de Fisica e o uso de video.

' Disponivel em
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/veiculoPublicacaoQualis/listaConsultaGeralPeriodic
os.jsf. Acesso em 23/04/20x’18.
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A titulo de exemplo, em levantamento anterior nas atas dos ENPEC sobre “A
utilizagdo de recursos audiovisuais no ensino de Ciéncias: tendéncias nos ENPEC
entre 1997 e 2007”, Santos e Arroio (2009) apontavam que o tema era pouco
pesquisado, sendo principalmente estudado por pesquisadores da regidao sul e
sudeste. Tais autores concluem que a baixa quantidade de publicacdes oriundas das
demais regides do pais nos principais eventos se da pelas dificuldades de

deslocamento para apresentagao presencial dos relatos destas investigagoes.

Essa tendéncia de maior numero de trabalhos das regides sul e sudeste,
encontrada em diversas pesquisas semelhantes ao tipo de levantamento deste
trabalho, também pode ser explicada pelo grande numero de programas de poés-
graduacao e concentragao de pesquisadores naqueles locais, sem considerar uma
area especifica, em correlagcdo com a maior quantidade de populacdo do pais nas
mesmas regides (66% do total nacional). No comego de 2017, a Area de Ensino
totalizava 157 programas, sendo 33 de doutorado, 68 de mestrado académico, e 76
de mestrado profissional, presentes em todas as regides do pais, sendo que as
regides sul e sudeste tinham, juntas, 94 (63%) deles (BRASIL, 2017).

Concordamos integralmente com Santos e Arroio (Id.) quando estes
levantaram a hipétese de que o maior numero de trabalhos cientificos se concentra
no Ensino Médio por abranger as trés areas com maior numero de professores
pesquisadores, sendo esse nivel de ensino o locus de pesquisa mais acessivel e
onde mais professores de Ciéncias Exatas e Naturais (Quimica, Fisica e Biologia)

atuam.

A mesma pesquisa aponta, ainda, o crescimento do numero de estudos que
buscam inserir o recurso audiovisual como um auxilio de aprendizagem. Isto parece
nos mostrar que existe uma tendéncia de incorporagdo cada vez mais comum as
atividades de sala de aula de tal recurso didatico. Por fim, os autores sublinham que
as investigagcdes a respeito do uso de videos sao importantes para melhor

aprendizagem dos conteudos, contribuindo com a agao docente.

Outra pesquisa envolvendo também o levantamento bibliografico, realizada
por Rezende Filho, Pereira e Vairo (2011), delimitou o recorte investigativo
selecionando oito peridédicos nacionais da area de Educagdo em Ciéncias no

intersticio entre 2000 e 2008, sob os critérios de serem indicados pela Associacao
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Brasileira de Pesquisa em Educacdo em Ciéncias (ABRAPEC) e terem uma boa
avaliacdo da CAPES.

Apos a selecdo a partir dos resumos, foram encontrados, ao todo, onze
artigos. Como resultados, Rezende Filho, Pereira e Vairo (Id.) perceberam que: a
maioria corresponde a relato de experiéncia, e ndo pesquisa; a area ainda tem
poucos referenciais sobre uso de videos no ensino de ciéncias; em geral,
apresentam recomendacgdes de uso de material audiovisual por parte do professor,
seja didatica ou tecnicamente, com poucas preocupagdes estéticas na produgao,
sem uma concepgdo sobre o que seja um recurso audiovisual; a tematica de
pesquisa sobre videos ndao tem uma situagao consolidada na area de ensino e; por
fim, o uso destes recursos ¢€ visto principalmente pelo viés de sua instrumentalidade
mais como motivador, sem nenhum aprofundamento quanto a aprendizagem dos

alunos, quando expostos a tal recurso.

Estudos de levantamentos bibliograficos buscam realizar uma cartografia da
producdo das investigagdes na area de ensino com um recorte temporal e de locus
(por exemplo, em dissertagdes de mestrado, teses de doutorado, publicagbes em
periddicos e comunicagdes em anais de congressos e de seminarios) para auxiliar a
entender os fendmenos, metodologias e resultados que ocorrem na educagéo
cientifica (FLICK, 2009).

A pesquisa envolve comparagdao entre investigagbes, sendo que o
levantamento bibliografico e analise foram feitos com base em alguns critérios de
escolha (o uso de videos no ensino em sala de aula), por se caracterizar como um
mapeamento, possui 0 propdsito de reunir algumas inferéncias sobre um tema em
especifico e ampliar os horizontes investigativos de quem busca compreender uma
realidade nas ciéncias sociais educativas. Auxilia também num resumo para outros
pesquisadores sobre o que se reflete ou se orienta quando se toma um recorte do
fendmeno investigado (ALVES-MAZZOTTI; GEWANDSZNAJDER, 2002).

A divulgacao da crescente e, atualmente, exponencial produgéo cientifica na
area de ensino se mostra na representatividade dos resultados das pesquisas
académicas oriundas dos variados programas de pds-graduacdo pelo pais e
concretizadas em diferentes meios de divulgacéo. Nosso intuito é proporcionar uma

visdo mais ampla do tema investigado, buscando construir um corpo empirico para
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uma pesquisa maior de nossa investigacdo. Os conhecimentos contidos em artigos
dos periddicos trazem ndo sé conceitos e reflexdes da pesquisa, mas também
orientagdes de ensino, leitura basica para estudo e, dependendo da area, servigos
de alerta para cientistas, sejam da universidade ou de fora dela (TENOPIR; KING,
2001).

Escolhemos para este levantamento bibliografico exploratério o modo
qualitativo descritivo dos periddicos encontrados segundo nossos critérios (que séo
revistas de Qualis A, que usa videos no ensino de Ciéncias), pois, assim como
Tenopir e King (2001), acreditamos que estas sdo valorosas fontes de informagéo
que sao diligentemente lidos pelas novas e antigas geracbes de pesquisadores,
permitindo verificar e analisar premissas, conceitos e pensamentos convergentes ou
divergentes do tema abordado. Ao observar, registrar, analisar e ordenar os dados
colhidos, além de indicar um aumento de cientistas sociais da educagao, também

nos mostram ideias novas sobre os campos investigativos.

Para esse levantamento bibliografico, analisamos revistas disponiveis
eletronicamente desde 2009 para os dias atuais, pois atualmente a maior parte das
revistas importantes da area se encontram disponiveis na rede mundial de
computadores. Ao escolhermos o levantamento no periodo de 2009 aos dias atuais,
entendemos que o foco de nossa busca por artigos nos ultimos 10 anos esta
relacionado a questdo da atualidade dos artigos, conforme Karat e Ramos (2013).
Assim sendo, foram escolhidas as revistas periddicas de producdo académica
apresentadas na classificagao de 2015 produzida pela CAPES, presentes no WEB
Qualis, com o intuito de encontrar artigos que se relacionassem a tematica ora

proposta.

O processo de analise e critérios de busca para constituicdo dos dados foram
submetidos aos procedimentos de analise do conteudo, conforme orienta Bardin
(2009): i) Pré-analise: realizamos uma leitura flutuante, geral, escolhendo os artigos
para uma fase de andlise posterior; ii) Exploragdo do material: de modo mais
sistematico e com artigos escolhidos, fomos nos encaminhando para as unidades de
registro e categorias de analises. Isto posto, realizamos a analise, que aconteceu por
meio da leitura dos titulos e resumos, observando neles possiveis indicios de

abordagem, no texto, sobre o uso dos videos como instrumento no ensino, e néo
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como material de gravagao da pesquisa, ou apenas uma citagao genérica de uso; iii)
Tratamento dos resultados obtidos e interpretacdo: analisamos os dados e
procuramos extrair inferéncias. Apos a reuniao deste material, procuramos classificar
por caracteristicas comuns elegendo categorias, por meio da metodologia de analise
do conteudo: pré-analise, exploracdao do material e tratamento dos resultados — a
inferéncia e a interpretacdo. Em vista disto, pudemos fazer classificacdo, selecéao,
andlise e categorizagdo do corpus de investigacdo que mostramos a seguir no
Quadro 2:

Quadro 2 - Lista de periéodicos localizados no banco de dados Qualis

Periodicos da Capes, atualizado com dados do quadriénio 2013-
2016 (Area de Ensino e Educacao)

‘ AREA DE o
ISBN TITULO AVALIACAO QUALIS | N° ARTIGOS
1982-5153 | Alexandria Ensino A2 7
2175-7941 | Caderno Brasileiro de Ensino de Fisica Ensino A2 1
1980-850X | Ciéncia & Educacao Ensino A1 9
1983-2117 Enﬁsailo: Pesquisa em Educacdo em | Ensino A1 6
Ciéncias
1806-9126 | Revista Brasileira de Ensino de Fisica Ensino A1 4
1806-5104 RewstaN Brasne.lAra _ de Pesquisa em Educacdo A2 3
Educagdo em Ciéncias
2238-2380 Revista’ _ de Educacdo, Ciéncias e Ensino A2 2
Matematica
Um total de 7 periddicos Total 32

Fonte: Elaborado pelo autor.

Dos 7 periddicos, acima listados, envolvidos em nossa busca que trataram do
video como objeto investigativo no contexto de material didatico encontramos 32

artigos.

Em termos de categorias de convergéncia a partir das unidades de registro,

conforme Bardin (2009), destacamos as seguintes inferéncias:

Autores de referéncia: Um excelente resultado presente nos levantamentos
bibliograficos é a possibilidade de ampliar o conhecimento do tema ao buscar nas

referéncias de cada artigo ou em notas a indicagdo de mais obras e autores que
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podem ser consultados por se apresentarem repetidas vezes. Neste sentido,
encontramos os autores Ferrés (1996), Moran (1995) e Arroio e Giordan (2005, 2006)
que, por aparecem com frequéncia em parte das pesquisas em ensino de ciéncias,
possibilitaram-nos demarca-los como referéncias para os pesquisadores quanto ao
uso de video no ensino de Fisica. Tais autores caracterizam nao s6 as modalidades
de uso didatico, mas também as possibilidades, os limites e as adverténcias
pedagogicas sobre videos. Ferrés (Id.), por exemplo, foi quem organizou as

“modalidades” do uso didatico do video.

Chamamos a atencédo para o fato dos textos serem “pré-internet”, ou seja,
ainda num tempo em que pouco se usava a rede mundial de computadores como
fonte de videos para o ensino e, portanto, ndo foram feitos pensando no mundo
digital, mas no mundo no qual a televisdo era a grande agente comunicativa.
Entretanto, a maioria dos artigos ndo apresentou uma fundamentag¢ao para o uso ou

preocupacao na preparacao didatica para o uso dos videos.

Video-apoio e motivador: Alguns trabalhos, principalmente do Nucleo de
Tecnologia Educacional para a Saude (NUTES-UFRJ), utilizam mais autores que
tratam de conceitos referentes ao enderecamento, recepg¢ao filmica, modelo de
codificagdo/decodificagcdo de material audiovisual (WORTH, 1981; ELLSWORTH,
2001; HALL 2003; ODIN, 2005; SCHRWJDER, 2000). Nesse Nucleo existe uma
relagdo maior do uso de video com os materiais audiovisuais de divulgagao cientifica
produzidos por terceiros ou, conforme Ferrés (1996), de video-apoio ou motivador,
uma vez que servem ilustrar ou apresentar alguns temas a serem estudados ou

entendidos pelos alunos espectadores.

Filmes de ficcao cientifica e documentarios que se relacionam a temas
cientificos (aparecendo mais das disciplinas Biologia, Fisica e Matematica) sdo muito
utilizados nas modalidades didaticas de video-apoio e motivador, que € quando o
professor parte deles para discutir temas cientificos. Seja na prépria analise das
obras para possivel uso na sala de aula, seja no uso propriamente dito, estas formas
de videos tém grande apelo nestas pesquisas pois, apesar de apresentar uma forma
fechada de obra, permite ao professor motivar uma discusséo ou aprofundamento de
estudos junto aos alunos sobre vis&o de ciéncia, do cientista, da historia da ciéncia,

etc. Em geral, procuram relacionar temas ambientais, sociocontroversos ou de ficgao
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cientifica para caracterizar situagdes ou a propria acdo de fazer ciéncia. Tais filmes
ou sdo analisados no proprio artigo ou sao propostos como pontos de partida.

Tematicas relacionadas aos videos e suas modalidades: sédo diversas as
propostas ou teorias de ensino utilizadas para realizar pesquisas em todas
disciplinas possiveis de ciéncias (Biologia, Quimica e Fisica) no nivel Basico
(Fundamental Il e Médio), que abordam desde a cognicdo com a aprendizagem
significativa a tendéncias no ensino de ciéncias, como uso tecnologia da
comunicagdo e informagao, a divulgacao cientifica, CTS e a educagdo ambiental.
Isto parece nos mostrar as diversas possibilidades que este material didatico
apresenta para uso no ensino. Podemos até conjecturar que, pela versatilidade dos
videos, praticamente qualquer tendéncia ou abordagem de ensino pode ter a
utilizacdo de videos em algum momento de sequéncias didaticas ou intervengdes

pedagogicas tradicionais ou diferenciadas.

Referenciais metodolégicos para analise: aparecem, em alguns trabalhos,
a utilizagdo da semidtica greimasiana para analise de obras de ficcédo e
documentarios, principalmente nas pesquisas relacionadas ao NUTES. A AC de
Bardin (2009) é bastante utilizada, mas com pouca ou nenhuma evidéncia nos
relatérios de pesquisa da realizagcdo do processo de analise dos dados como é
prescrito na obra desta autora — pelo menos ndo aparece descrito o processo e
como foram estipuladas as categorias. Pareceu-nos que, embora esta metodologia
defendida pela autora tenha grande recepg¢ao na area de ensino de ciéncias, muitas

vezes é citada como um método genérico de analise qualitativa.

Participantes preferenciais de pesquisa: Nos trabalhos encontrados
percebemos que sdo os alunos do Ensino Basico (Fundamental Il e Médio) os
principais participantes nas modalidades videoaula, video apoio e, uns poucos como
video-processo. Esta ultima modalidade ainda aparece com poucas investigagoes.
Acreditamos que isto se deve a dificuldade ainda de se levar a construcdo de um
video seja pelas poucas orientagdes pedagodgicas, seja pela dificuldade inerente de

construir um video como processo de ensino e aprendizagem na escola.

Depreendemos, da analise comparativa entre os textos de relatos de pesquisa,

que existe cada vez mais um interesse em se investigar sobre o uso de videos no
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ensino de ciéncias para motivar, com maior disponibilidade destes recursos na sala

de aula.

Também, em termos de regiao brasileira, as pesquisas se concentram no Sul

e Sudeste, situacado que se repete na maior parte das pesquisas no pais.

Igualmente, identificamos que as principais referéncias autorais sao Joan
Ferrés, José Moran, que usamos como referéncia aqui nesta investigacdo. Além de
Agnaldo Arroio e Marcelo Giordan que embasam as conceituagdes e usos dos
videos na sala de aula.

Usam-se videos em apoio a diversas propostas ou teorias de ensino como
aprendizagem significativa, divulgagao cientifica, abordagem Ciéncia, Tecnologia e

Sociedade, Tecnologias de Informagao e Comunicagao, para citar os principais.

As principais metodologias de pesquisa encontradas sdo a analise semiottica
greimasiana e AC de Laurence Bardin que escolhemos nesta pesquisa de
levantamento de dados bibliograficos para comparacdo como nosso método de
analise de dados. Os participantes de pesquisa se concentram no nivel basico

(Fundamental Il e Médio).

Apesar da grande variedade de teorias que sustentam as discussoes
propostas nestes artigos como aprendizagem significativa, analise filmica e de
enderecamento, semidtica greimasiana ou uso dos videos para o ensino de fisica,
poucos sao os artigos que tém como foco o video como um processo que permite a
construcédo e produgao de videos feitos pelos proprios participantes (alunos) com

foco na aprendizagem
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2 OS SABERES DOCENTES

O que € necessario saber para ser professor, saber ser docente, saber
ensinar? Que saberes devem ser desenvolvidos ou aprimorados pelo professor e
que exigem conhecimentos, habilidades e atitudes que o tornem um profissional na
area de educacgao? Estes questionamentos tém sido incorporados mais fortemente
ha umas quatro décadas por pesquisadores da educacédo nas agdes formativas de
professores. Neste capitulo recuperamos alguns dos pesquisadores, Lee Shulman,
Maurice Tardif e Clermont Gauthier, que se tornaram fulcrais para buscar respostas

a estas perguntas e ao objetivo desta tese.

Um professor (do latim professus, que significa aquele que declara em publico)
precisa saber o que o torna um docente (do lat. docere, que significa ensinar, instruir,
dar a entender). Um professor precisa saber ou desenvolver saberes para ensinar,
uma vez que esta agdo € a mais complexa forma de conhecimento, pois demanda
continuamente o desenvolvimento da maestria, pericia e perfeicao na realizacdo de
uma atividade. Afinal, para desenvolver a contento a arte de ensinar (do lat.
insignare, que significa sinalizar no interior de, tornar insigne, notavel, pér uma
marca, distinguir), € preciso que se saiba qual instru¢ao (do lat. struere, que significa
erguer, levantar, construir, pér em ordem, dispor) precisa ser oferecida a seus alunos
(aqueles que precisam de orientagdo para transmitir algum conhecimento) e, de
modo dialdgico, transforma-los em estudantes (aqueles que fazem uma tarefa com
dedicagdo), para que possam estabelecer uma comunicagdo efetiva e cada um
cumprir com sua missao no cenario escolar. Enfim, o professor precisa de saberes

para ser e fazer sua profissao.

Demarcamos para nosso estudo que o saber docente € a composicdo de
diferentes faculdades profissionais oriundas de experiéncia pessoal e da institucional
— formacgao profissional, dos conhecimentos disciplinares, dos curriculos realizados
(TARDIF; GAUTHIER, 2001). Ora, é preciso reconhecer que é fundamental, dentre
outras caracteristicas, que durante uma formacéo inicial sélida para a docéncia seja
ensinada e praticada uma pedagogia especifica da area de conhecimento cientifico
e, da mesma maneira, uma formag¢ao na disciplina intelectual que se escolheu

aprender a ensinar. Desta maneira, a formacdo se volta para uma pratica
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contextualizada nas diversas e complexas situagdes reais que se apresentam na

escola, ao invés de teorias e pesquisas distantes da vivéncia.

De antemao, concordamos com Calixto (2003), fundamentado nas pesquisas
das referéncias acima citadas, quando afirma que o saber docente € constituido no
tempo e no espago-temporalmente. Professores possuem situagdes e fundamentos
limitados no tempo e no préprio trabalho. Cada aluno, sala de aula, escola, sistema
de ensino possuem caracteristicas singulares que promovem apropriacédo de
saberes de modo diferenciado. E preciso, portanto, ter respostas que levem em
conta as referéncias temporais e espaciais da agao concreta do professor.

Tardif (2002) indica que tal saber é temporal, plural, personalizado e situado.
Nesta tese chamamos a atengcdo para os primeiros anos de formacdo para o
trabalho docente (ou, no nosso caso, um semestre antes de se colocar no trabalho
na escola) que podem marcar de maneira profunda as rotinas de trabalho e que
fundamentam toda a carreira ao longos dos anos futuros de nossos participantes da

pesquisa.

E sob esta perspectiva que discorremos para compreender melhor o
panorama das diversas tipologias que enquadram os saberes necessarios para um

professor ser e saber ensinar no exercicio de sua profisséo.

2.1 Sobre o interesse em saberes docentes

Relembramos por meio de registros de pesquisas que em nosso pais temos
uma crescente preocupagdao com docéncia em termos legais. Foi buscando
respostas de modo mais sistematico nos ultimos 30 anos sobre o que o professor
precisa saber para ensinar que pesquisadores produziram diversos pontos fulcrais a
serem estabelecidos na formacao de professores. Ao repensar a formacgao inicial e,
por conseguinte, a continua a partir da analise das praticas pedagdgicas e docentes
nos revelou uma importante fonte de producdo de conhecimento sobre a profissdo
docente (PIMENTA, 1999).

Seja na perspectiva de diminuigdo do fracasso escolar, seja na melhoria da
qualidade de saberes dos docentes, a pesquisa na formagao de professores tem

evoluido e permitido o processo de reflexdo sobre valorizagao, profissionalizacédo e
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constituicdo de uma identidade docente que supere o senso comum de que se pode

ensinar de qualquer jeito, sem uma profunda formacgao teorico-pratica.

As pesquisas apontam no sentido de se superar a abordagem burocratica e
distante da realidade escolar na formacao inicial e, também, de n&o se levar em
consideragao a pratica escolar e pedagogica dos contextos reais de ensino. Assim
sendo, & preciso pensar a formagao de professores no sentido de se desenvolver
nos licenciandos saberes que fomentem uma identidade docente que tenha em
consideragao a experiéncia de ensinar, os conhecimentos da disciplina do saber que
se ensinar e das praticas didatico-pedagdgias mais alinhadas a educacéo integral do

individuo na escola.

Desde a terceira década do século XIX, segundo Tanuri (2000), comegou-se a
exigir a titulagdo para o exercicio da profissdo, passando a regulamentacdo na
década de 1940, para que se assinassem e se registrassem as carteiras
profissionais de professores e, na ultima década do século XX, com a Lei de
Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (LDB), a formagdo em nivel superior
passou a ser exigida (BRASIL, 1996). A partir do século XXI, Passos, Passos e
Arruda (2010) apontam que as pesquisas sobre saberes docentes tiveram maior

foco.

Varias pesquisas foram realizadas nas Uultimas décadas, apds as
implantagdes de projetos de desenvolvimento e promogao da educagao cientifica no
Brasil. Além dos diversos saberes docentes necessarios e as diversas tipologias ja
apontadas por Shulman (1986), Tardif e Lessard (2014), Gauthier (1998), Pimenta
(1999, 2010), Névoa (2005, 2011), dentre outros, € preciso que o professor esteja
sempre se desenvolvendo em cada um dos aspectos de cada comunidade escolar
em que atua. Estes pesquisadores, de modo geral, apontam que o carater plural do
saber docente precisa ser entendido e nido reduzido a um oficio sem saberes ou
saberes sem oficio (GAUTHIER, 1998).

Fiorentini e colaboradores (1998) apontam para diversas énfases na pesquisa
sobre formagao de professores, a saber: a) década de 1960 — énfase nos saberes
especificos da disciplina; b) década de 1970 — énfase nos aspectos didatico-
metodoldgicos relacionados as tecnologias de ensino; ¢) década de 1980 — énfase

na dimens&o sécio-politica e ideoldgica da pratica pedagdgica. E a partir da década
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de 1980 que os temas como o movimento pela profissionalizagdo do ensino
perceberam e teorizaram em diversos estudos, o que fez crescer e diversificar o
entendimento sobre os saberes especificos para a profissdo docente — saberes
estes desenvolvidos pelos professores tanto durante a formagao para o trabalho
quanto na proépria historia de vida, tal como no cotidiano de suas atividades como
docentes (NUNES, 2001).

Cada vez mais as pesquisas e as teorias entenderam que “a relagao dos
docentes com os saberes ndo se reduz a uma fungcdo de transmissao dos
conhecimentos ja constituidos” (TARDIF, 2002, p. 36). Precisamos superar mitos
como o de que qualquer um que conhegca um determinado assunto pode ser
professor. Ou, ainda, a crenga de que, para o exercicio da docéncia, basta uma
formacéao sélida em conteudos especificos, pois o resto se aprende na tentativa, erro
e acerto — ou seja, na pratica. Os saberes profissionais de um docente sao saberes
especificos do trabalho de ser professor, mobilizados, articulados e alterados pela
pratica, ndo sendo uma simples aplicagdo de conhecimentos, mas um processo
adaptativo das necessidades do confronto com a realidade a qual se materializa esta
profisséo.

Nunes (2001) afirma que mais a frente, na década de 1990, temos uma
valorizacdo de novos enfoques e paradigmas para a compreensdao da pratica
docente e dos saberes dos professores. Ja a partir de 2000, discutiu-se mais
fortemente saberes como um dos aspectos considerados nos estudos sobre a
identidade da profissdao do professor. A partir destas consideracbdes, o saber da
pratica veio sendo cada vez mais incorporado nas reflexdes destas pesquisas. Ela
aponta que € preciso repensar a concep¢ao da formagdo dos professores, antes
focada em capacitacdo para transmissao do conhecimento, atuando eficazmente na
sala de aula, para se enfatizar a pratica que este professor vem desenvolvendo

considerando o saber docente e valorizando os saberes da experiéncia.

Brzezinski (2009) afirma que o relatério do GT de Formacéo de professores
da Associagdo Nacional de Pds-Graduagdo e Pesquisa em Educagao (ANPED),
indicou que as investigagdes orbitam preferencialmente em torno da importéncia da

pesquisa na formacido docente; que o processo de refletir sobre a propria pratica
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esta presente na defesa de boa parte dos trabalhos; e que ha necessidade de

profissionalizacdo da carreira.

2.2 Importancia dos saberes docentes na formagao inicial

Inimeros sao, pois, os desafios formativos que se apresentam a preparagao
de um professor para sua pratica. E preciso melhorar a qualidade de formagao,
mesmo com investimentos escassos, diminuicdo na procura pela carreira

licenciatura e niveis altissimos de analfabetismo funcional e cientifico.

Consideramos importante o interesse pela formacao do professor e pelos
saberes necessarios para se profissionalizar como docente. Discutir, refletir e
pesquisar sobre como € possivel apreender tudo que € preciso saber sobre o ensino
durante o breve periodo destinado a formacdo de professores responde aos
Referenciais para Formagédo de Professores (BRASIL, 2002) que denotam que o
conhecimento profissional docente beneficia a autonomia e a responsabilidade nas

experiéncias de trabalho, muitas vezes imprevisiveis, singulares e complexas.

Em geral, o professor é formado para uma geragdo completamente diferente
da que ele experimentou algumas décadas anteriores. Para situagdes em que seus
conhecimentos e saberes sao exigidos diante da geragao atual, conhecida como a
geragao millennial, ou seja, nativos digitais que vivenciam os primeiros anos de uma
revolugdo da comunicacédo e da conectividade via internet. Precisamos entender a
necessidade deste profissional mobilizar o seu repertério interno e articular em sua
pratica concepgoes, teorias, técnicas e estratégias de ensino que deem conta de um
novo modo de aprender e de ensinar para este e outros destinatarios de seu

trabalho.

Lembramos que o professor utiliza uma atividade intelectual distinta de outras
profissdes. Partindo desta ideia e, pensando nas formagdes de professores mais
estruturadas e em outras, mais aligeiradas, em fungdo da caréncia histérica de
professores em nosso pais, professores pesquisadores como Darling-Hammond
(2014) reverberam os pensamentos e as conclusdes do pesquisador Lee Shulman,
que nos indica que a formacgao docente precisa cada vez mais de programas mais

fortemente imbricados na pratica e na reflexao continua nas licenciaturas, para
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criacdo de condigbes formativas de professores mais eficazes e com maiores

chances de permanecerem na carreira.

Muito embora tenhamos convergéncias nas politicas de formagao docente —
por exemplo, buscar estabelecer uma articulagdo entre a formagéao pedagdgica e os
conteudos especificos a serem aprendidos para serem ensinados; fomentar a
variedade de abordagens e estratégias de ensino em diferentes modelos
pedagogicos; e preparar os futuros professores para se envolverem em politicas
educacionais a fim de que tenham condi¢bes de adaptar os curriculos oficiais as
inumeras realidades presentes num pais continental como é o Brasil — tal politica de
formacao docente tendo como foco estudos, pesquisas e reformulagcdes curriculares
ainda n&o chegou a uma organizagao que dé condi¢des estruturais para o professor
recém formado construir sua identidade e sua praxis com melhor superacdo de
conflitos e tensdes de sua profissdo e com melhor desenvolvimento de seus saberes

para seu fazer docente.

2.3 Tipologias de saberes

Como consequéncia do desenvolvimento quantitativo e qualitativo de
pesquisas e reflexdes sobre os saberes docentes, muitas tipologias foram sugeridas.
Esta heterogeneidade conceitual e metodolégica da identificacdo desses saberes
traz problemas de conciliacido conceitual deveras problematicos, embora existam

algumas convergéncias.

Partimos do pressuposto de que quem pesquisa desenvolve suas conclusdes
e classificagdes partindo de contextos sociais, cientificos e politicos particulares e
contextualizados na cultura e tempo em que estudaram o fenébmeno, constituicdo e
mobilizacdo dos conhecimentos dos professores em sua pratica.Tendo esta
contextualizagdo em mente, Labarce (2014) pontua que é a partir dos estudos de
Maurice Tardif e, mais tarde, Clermont Gauthier e Lee Shulman, que os conceitos

foram incorporados as pesquisas e discussdes sobre 0 tema de saberes docentes.

Estes precursores influenciaram e continuam influenciando fortemente o
pensamento de muitos pesquisadores na area de ensino de ciéncias: por exemplo,

ao estabelecer que o saber docente € um saber constituido de varios saberes vindos
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de fontes distintas e produzidos em contextos institucionais e profissionais variados
(TARDIF; GAUTHIER, 2001).

A seguir, tratamos desses influenciadores nas pesquisas sobre o tema
saberes docentes. Ndo pretendemos, nem é possivel, esgotar a apresentagéo
destas referéncias neste texto, queremos apenas sobrevoar a teoria e estabelecer

pontos de contato ao utilizar a confluéncia de ideias.

2.3.1 Tipologia dos saberes docentes segundo Lee Shulman

Shulman (1986) € apontado como um precursor das pesquisas sobre saberes
docentes. Este autor destacou que os conhecimentos profissionais de um professor
sao especificos da pratica docente.

Para Shulman (idem), as reformas educacionais e programas de avaliagao e
certificacdo de professores consistiram tdo somente em elencar habilidades e
conhecimentos disciplinares e pedagdgicos necessarios a realizagédo das atribuigbes
docentes num determinado contexto de ensino, negligenciando-se questbes de
pesquisa sobre licbes ensinadas, as questdes feitas e as explicagbes oferecidas.
Seus estudos buscam desenvolver um marco tedrico que descreva os elementos do
conhecimento de base do ensino, ou seja, um conjunto de conhecimentos, destrezas,
compreensdes e tecnologias, ética e disposigcbes que permitam aos professores o

alcance de um bom ensino.

Ao buscar responder a questbes como “Qual conhecimento da matéria
ensinada os professores tém em sua mente?”; “Quais sdo as fontes dos
conhecimentos dos professores?”; “O que um professor sabe e quando ele ou ela
vem a saber disso?”; “Como um novo conhecimento € adquirido, o velho
conhecimento €& revisto e ambos, combinados, formam uma base de
conhecimentos?”; chamou-nos a atencao que existem elementos importantes para o
conhecimento para a docéncia, sete saberes principais (ou conhecimentos) que
caracterizam a profissao de professor.
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As categorias

inicialmente apresentadas por

Shulman (1986)

foram

reconfiguradas e em Shulman (2005), os conhecimentos necessarios a docéncia —

seus conhecimentos de base — sao os seguintes:

Quadro 3 — Classificagcao dos saberes docentes de acordo com Lee Shulman

SABERES DOCENTES

(Categorias de
conhecimentos)

base de

Descrigao

Conhecimento de contetiido

(O que se ensina?)

O pleno dominio do conteudo especifico que permite
compreender aquilo que deve ser aprendido e como deve ser
ensinado. Responde a pergunta “o que se ensina?”.

Conhecimento
geral

pedagégico

(Como se ensina?)

Principios gerais e estratégias de gestdo e organizacéo da classe
que transcendem o escopo do assunto, permitindo que a
aplicacédo das metodologias de ensino-aprendizagem possam
acontecer de maneira fluida e dindmica, norteadas pelos
objetivos de aprendizagem.

Conhecimento do curriculo

(Em que etapa do processo de
ensino se esta?)

Dominio especial dos materiais e dos programas que servem
como "ferramentas para o oficio" de professor; organizagdo e
principios fundamentais do curso; inser¢cdo do conteudo e da
disciplina na formacgao; e repercussao e contribuigdes desta
disciplina para o discente e para a sua formagado humana e
profissional, de maneira a facilitar ao professor a condugdo da
disciplina, com consciéncia e intencionalidade.

Conhecimento pedagégico do
contetdo (O que, como,
quando, onde e por qué?)

Amalgama especial entre conteudo e pedagogia, que constitui
uma esfera exclusiva de professores, sua prépria forma especial
de compreensdo profissional. Conhecimento que se mostra na
acao pedagogica integrando o conteudo a didatica para tornar o
conteldo compreensivel ao estudante, mobilizando as demais
categorias do Conhecimento Base para transpor conhecimentos
no exercicio do ensino.

Conhecimento dos alunos e
suas caracteristicas;

(Para quem se ensina?)

Suas concepgodes, pré-concepgdes, formas de aprender e
equivocos mais comuns, contextualizando-os em suas histérias
de vida, para acolher as diferentes necessidades de
aprendizagem. Quando se tem pouca experiéncia, em geral, o
professor pode recorrer ao tempo em que era estudante.

Conhecimento de contextos
educacionais,

(Em que acreditam e como
percebem o contexto social,
cultural, politico e econémico)

Abrangem desde o aspecto micro, como o funcionamento do
grupo, da turma e da escola; aspecto macro, como a gestado e
financiamento escolar; até o carater das comunidades e culturas.

Conhecimento dos objetivos
educacionais, propodsitos e

valores, e de seus
fundamentos filosoficos e
historicos.

(A partir de e para onde se
ensina e de onde o outro

Objetivos, finalidades e valores norteiam o ensino, os quais tém
fundamentos filosoficos e histdricos, estando manifestos, implicita
ou explicitamente, no curriculo e na cultura escolar. Também se
referem a busca pelo conhecimento da cultura de onde o
estudante provém.
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aprende?)

Fonte: Shulman, 2005.

Shulman (1986) da énfase ao Conhecimento Pedagdgico do Conteudo (CPC,
também conhecido como PCK - Pedagogical Content Knowledge), pois, para ele, tal
saber distingue um professor de um especialista em determinada disciplina. O CPC
proposto por Shulman (1986) nos pareceu um interessante diferencial para a
especialidade de ser professor como profissdo: o fato de que o conhecimento para
ensinar demanda um saber diferenciado de outras profissdes, pois necessita ndo so
do saber sobre a ciéncia que se quer estuda, nem s6 da maneira como se ensina,
mas da unido entre tais competéncias, que procura modificar o conteudo cientifico e
o modo de xensinar para que estudantes possam aprender adequadamente. Esta
categoria nos pareceu descrever a capacidade de transformar o conhecimento de
uma ciéncia a ser ensinada em conteudos escolares disponiveis a serem aprendidos

pelos alunos.

E possivel estabelecer uma importante diferenciacdo entre um fisico, que
pesquisa sobre esta area de conhecimento e um professor de fisica, que ensina
sobre tal area. O CPC constitui a categoria que congrega todos os demais
conhecimentos no ensinar do professor e expressa sua habilidade individual, pois se
refere a uma produgao particular que tece numa trama unica, produto de todas as
suas vivéncias, e combina seus conhecimentos numa estrutura que visa o seu

ensino.

Para Shulman (1986), existem pelo menos quatro fontes de tal base de
conhecimentos, de tal forma que um professor precisa ter uma formacgao inicial
académica na ciéncia proporcionada pela bibliografia cientifica da disciplina e no
saber académico guardado nas ciéncias universitarias. Também este conhecimento
é originado nas estruturas e materiais pedagogicos que tratam sobre os materiais de
ensino, além dos saberes sobre o contexto do processo educativo institucionalizado,

destinados a compreensao dos significados da instituicdo escolar.

Outrossim, € uma fonte de CPC a investigagao sobre a escolarizagéo, as
organizagdes sociais, a aprendizagem humana, o ensino e desenvolvimento, e os

demais fendmenos socioculturais que influenciam a agdo docente e, por fim, a
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sabedoria que emerge da pratica docente, das inter-relagbes sociais tdo importantes
a medida que vao se vivenciando vicissitudes da vida professoral. Esta ultima,
segundo Shulman (2005), é a menos conhecida, construida por meio do
aprofundamento na pratica profissional, imbuido de um espirito critico e reflexivo

para analisar a propria agao e as respostas dos estudantes.

2.3.2 Tipologia dos saberes docentes segundo Maurice Tardif

A partir de pesquisas empiricas com professores, gestores, técnicos
administrativos, orientadores pedagdgicos etc e observagdes em salas de aula e no
ambiente escolar como um todo, Tardif (2002), com contribui¢des de outros, propds
sua tipologia ao reconhecer uma origem social e a partir dos modos de integragao da
carreira. Ele, por exemplo, mostra que as experiéncias de infancia com familiares,
amigos, escola influenciam no decorrer da propria carreira, a medida que véao
provocando o surgimento de mudancas de posturas profissionais, aspectos de
autoconfianga e o dominio das situagdes de trabalho. Para este autor o saber da

experiéncia € produzido pela experiéncia do professor.

Ao sermos influenciados por seus artigos e livros em colaboragdo com outros,
Maurice Tardif nos levou, pesquisadores e formadores de professores, a investir
nesta linha investigativa e proporcionou, junto a outros, o avango das pesquisas e
estabelecimento de teorias para formacdo de professores em nosso pais. Ele
enfatiza que um professor precisa conhecer o que ensina (matéria, disciplina,
programa) e dominar conhecimentos vindos das ciéncias e pedagogia, bem como

desenvolver o saber da pratica baseado na experiéncia cotidiana.

Ao pontuar que diversas sido as teorias e disciplinas que tratam do trabalho
docente, como a sociologia do trabalho, as ciéncias da educagdo, as ciéncias
cognitivas que discutem os inumeros desafios suscitados pela educagdo em todos
os niveis de ensino, os pesquisadores puderam desenvolver suas reflexdes e
inferéncias, trazendo resultados empiricos e tedricos que ajudam diversos
formadores/pesquisadores a descrever, analisar e compreender o trabalho docente.
Tais reflexdes fundamentam estudos sobre a importancia dos saberes necessarios a

pratica pedagogica destes profissionais, que precisam agir em um ambiente
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complexo, ao mesmo tempo que modificaram a estrutura das formacdes de

professores nas ultimas décadas.

Entendendo a existéncia de uma natureza heterogénea de saberes docentes,
bem como multiplas fontes de aquisicdo dos mesmos, Tardif e Raymond (2000)
propuseram um modelo tipoldgico de classificacdo destes saberes, especificado no
Quadro 4, a seguir.

Quadro 4 - Tipologia dos Saberes Docentes de acordo com a fonte de
aquisicao do saber

SABERES DOS MODOS DE INTEGRAGAO AO

FONTES DE AQUISIGAO

PROFESSORES TRABALHO DOCENTE
Saberes pessoais dos Familia, ambiente de vida, a Pela histéria de vida e pela
professores educacéo no sentido lato etc. socializagéo primaria.

A escola primaria e
secundaria, os estudos poés- Pela formacéo e pela socializagao
secundarios ndo pré-profissionais.

especializados etc.

Saberes provenientes da
formacao escolar
anterior

Os estabelecimentos de
formacgao de professores, os
estagios, os cursos de
reciclagem etc.

Saberes provenientes da
formacao profissional
para o magistério

Pela formagao e pela socializacéo
profissionais nas instituicbes de
formacao de professores.

Na utilizagao das
“ferramentas” dos professores:
programas, livros didaticos,
cadernos de exercicios, fichas
etc.

Saberes provenientes
dos programas e livros
didaticos usados no
trabalho

Pela utilizagédo das “ferramentas” de
trabalho, sua adaptacao as tarefas.

Saberes provenientes de
sua proépria experiéncia
na profissao, na sala de
aula e na escola

A pratica do oficio na escola e
na sala de aula, a experiéncia
dos pares etc.

Pela pratica do trabalho e pela
socializagao profissional.

Fonte: (TARDIF; RAYMOND, 2000).

Ao reelaborar em alguns aspectos sua tipologia dos saberes docentes, Tardif
(2002) apresenta um novo panorama axiologico: saberes relacionados a formagao
profissional; saberes disciplinares; saberes curriculares; e saberes relacionados a

experiéncia docente, demonstrados no Quadro 5, adiante.

Quadro 5 — Classificagao dos saberes docentes de acordo com Maurice Tardif

SABER CONCEITO
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Conjunto de saberes que, baseados nas ciéncias e na erudicdo, propostos aos
professores durante o processo de formacéo inicial e/ou continuada. Relacionado as

Formacgao técnicas e métodos de ensino (saber-fazer), legitimados cientificamente e igualmente

Profissional transmitidos aos professores ao longo do seu processo de formagdo. Ligado as
Ciéncias da Educagédo e ao conjunto de ideias que fundamentam a pedagogia e
didatica.

Saber reconhecido e identificado como pertencente aos diferentes campos do
conhecimento (linguagem, ciéncias exatas, ciéncias humanas, ciéncias bioldgicas
Disciplinar etc.). Produzido e acumulado pela sociedade ao longo da histéria da humanidade e
administrado pela comunidade cientifica, sendo o acesso a ele possibilitado por meio
das instituicbes educacionais.

Relacionado a forma como as instituicbes educacionais fazem a gestdo dos
conhecimentos socialmente produzidos e que deve ser transmitido aos estudantes.
Apresenta-se, concretamente, sob a forma de programas escolares (objetivos,
conteudos, métodos) que os professores devem aprender e aplicar.

Curricular

Saber que resulta do préprio exercicio da atividade profissional dos professores.
Produzido pelos docentes por meio da vivéncia de situacbes especificas
Experiencial relacionadas ao espaco da escola e as relagdes estabelecidas com alunos e colegas
de profissao. Incorpora-se a experiéncia individual e coletiva sob a forma de habitus
e de habilidades, de saber-fazer e de saber ser.

Fonte: Tardif (2002).

No Quadro 5, Tardif (2002) ja enfatiza o carater da temporalidade, que
considera a trajetoria da carreira profissional como modificador dos saberes
anteriores. Esta temporalidade liga, desde a infancia, a escolarizagado a histéria de
vida e profissao que este professor trilha, nao finalizando este processo com um
simples diploma que dé a licenca para ensinar. E a profissionalizacdo deste ser que
esta imbricada com saberes e a formag¢ao de uma identidade prépria.

Nessa diregao, Tardif e Lessard (2014) contribuiram significativamente com
sua analise sobre o trabalho dos professores, atestando que o professor tem um
saber plural, mobilizando diferentes teorias, metodologias, habilidades que se
caracterizam como um processo que tem objetivo, objeto, técnicas e saberes
proprios da profissdo. Estes autores indicaram que o trabalho do professor de modo
interativo, tem inspiragdo na teoria da agdo das relagdes humanas constituidas —

principalmente, mas n&do exclusivamente — na sala de aula com seus alunos.

2.3.3 Tipologia dos saberes docentes segundo Clermont Gauthier

Gauthier (1998) apresentaram uma sintese dos resultados de suas pesquisas,

que visavam determinar a knowledge base (base de conhecimentos em tradugéo
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literal) ou reservatorio de conhecimentos amplo, que é préprio para o ensino o qual o
professor se abastece, ou seja, um conjunto de compreensdes, conhecimentos,
habilidades e disposi¢cdes das quais um professor necessita para atuar efetivamente
numa concreta situagao de ensino. Estes saberes mobilizados no ato de ensinar na
sala de aula (gestdo de sala e matéria) se tornam um ponto de partida a ser
incorporado nos programas de formagao de professores.

A proposta de Clermont Gauthier era conhecer o que guardam os
professores e superar o siléncio histérico dos mesmos sobre seus saberes
especificos, a partir dos quais o senso comum tratou de produzir concepgodes
equivocadas sobre a profissdo. Neste sentido, revelar os conhecimentos especificos
e caracteristicos produzidos pelos professores no decorrer de suas praticas séo de
suma importancia para a teoria pedagdgica, pois permitem superar os problemas

gerados pelo senso comum, a saber:

a) Oficio sem saberes, que se refere as concepg¢des equivocadas de uma
profissdo meramente pratica originando uma cegueira conceitual como, por exemplo,
o entendimento que para ser um bom professor € preciso o simples dominio de
conteudo cientifico, talento e bom senso ou, suplementarmente, experiéncia e

cultura geral,

b) Saberes sem oficio, produzidos por uma visao universitaria e reducionista
que esvazia a profissao docente, formalizando teoricamente o ensino. Reduz-se a

complexidade do real a modelos n&o condizentes com a sala de aula.

Em conjunto com outros, Clermont Gauthier entdo concebe um oficio feito de
saberes do ser professor. Esta &, portanto, uma profissdo com repertério préprio de
conhecimentos, cujos profissionais devem ser reflexivos sobre sua agdo e sobre o
fato de que o local de pratica profissional € um local de formacdo que deve
estabelecer ligagcbes com centros formadores para o desenvolvimento deste
profissional (TARDIF; LESSARD, 2014; GAUTHIER, 1998).

A seguir (Quadro 6), apresentamos uma organizagao sintética dos saberes
propostos por Gauthier (1998), responsaveis por direcionar o docente a decidir por
suas acgoes dentro do ambiente de sala de aula.

Quadro 6 - Classificacao dos saberes docentes de acordo com Clermont
Gauthier
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SABERES ~
DOCENTES S
L Referente ao conhecimento do conteudo a ser ensinado, sobre a matéria a ser
Disciplinar ensinada. Saberes produzidos pelos cientistas e pesquisadores das diversas
(matéria) disciplinas e nao pelo professor, mas que diferenciam este de qualquer outro

leigo que se interessa sobre o assunto.

Curriculares

(O programa)

Referentes a transformagéo dos conhecimentos e saberes constituidos e
legitimados socialmente nos programas disciplinares na escola. Estes
conhecimentos sao oriundos das instancias administrativas superiores ou
especialistas nas diversas areas

Ciéncias da
Educagao
(disciplinas
pedagdgicas)

Referentes a organizagédo de conhecimentos produzidos a respeito da escola,
sua organizacgao, seu funcionamento e, ainda, a respeito da prépria profissdo
docente que nao esta diretamente relacionado com a acdo pedagodgica. Sao

adquiridos no processo de formagao ou no decorrer do trabalho do professor

Referentes as concepgdes e representagdes sobre a escola, o professor, o

Tradigao aluno, o modo de ensinar etc. Sdo formadas em momentos anteriores a
pedagogica realizagéo de um curso de formagéo de professores. Acabam servindo de
(uso) padrao na agao do professor e sao adaptados e modificados pelo saber
experiencial, podendo ser validados pelo saber da agéo pedagdgica.
Experiéncia Sao representados pela experiéncia e o habito ao longo do tempo. Porém, o

(jurisprudéncia
individual)

autor adverte que tais saberes muitas vezes podem se constituir de
pressupostos equivocados, pois se referem aos julgamentos privados
responsaveis pela elaboragédo, ao longo do tempo, de uma jurisprudéncia
particular composta de truques, de estratagemas e de maneiras de fazer que,
apesar de testadas, permanecem em segredo.

Fonte: Gauthier (1998)

Sao0 os saberes da experiéncia validados pelas pesquisas que, portanto,

constituem os saberes mais importantes para o processo de profissionalizacio.

Segundo Gauthier (1998), além dos saberes culturais e pessoais (pessoa) e 0s

saberes pré-profissionais (vida) corroborando com outros pesquisadores.

Fundamentamos nossa opc¢ao tedrica pelo fato da tipologia de saberes

docentes proposta possibilitar a compreensdo da docéncia para além da

catalogagdo dos saberes realmente utilizados pelos professores em seu trabalho

cotidiano, situando-os em um processo dindmico que busca sua profissionalizagao.
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3 METODOLOGIA DA INVESTIGAGAO

Tragcamos aqui nosso percurso tedrico-metodoldgico. Optamos pelo método
qualitativo por entendermos ser o mais adequado ao fendmeno estudado, pois o
foco estava voltado para o processo formativo de professores e a inerente
mobilizacdo de saberes docentes na pratica de sala de aula — especificamente no
uso de videos que os participantes desta investigacdo escolheram para utilizar em

suas aulas de campo do ECS.

Os dados que compuseram o corpus desta investigagdo corroboram nossa
escolha, pois como aponta Alves-Mazzotti (1999) s&o descricdes de situagdes
envolvendo interacbes de pessoas com citagdes literais do que estas pessoas
falaram sobre. Também se deu em nossa analise o escrutinio de documentos e

textos produzidos pelos participantes desta pesquisa.

Quando buscamos conhecer um ambiente novo ndo procuramos no mapa um
caminho mais curto. Na verdade, muitas vezes nos vemos forcados a realizar os
mais diferentes desvios, idas e vindas, perdermo-nos e encontrarmo-nos. Isto posto,
avangamos na busca de conhecer a realidade educativa de modo mais profundo e
de maneira semelhante a um investigador das ciéncias naturais, ndo nos
perguntando sobre as grandes questdes, as mais importantes que solucionem de
vez o problema investigado, mas, sim, questionando-nos aqui sobre as situagdes
com potencial de solugdo que sejam adequadas e provisérias para o momento
presente ou, ainda, quais questdes sao possiveis para o pequeno progresso real

sobre estes fatos investigados.

Entendemos que a natureza deste fenbmeno é complexa, dinamicamente
diferente por causa dos participantes, dos contextos e dos proprios autores desta
investigacao. Existem agdes humanas no contexto escolar, saberes dos professores
em formacéo e atitudes de todos os envolvidos em nosso estudo e, por isso, ndo séo
estaticas e isoladas (BOGDAN; BIKLEN, 1994; FLICK, 2009; GIBBS, 2009; LUDKE;
ANDRE, 1986). Tal dificuldade que se pde a esta rede complexa de fatores e
explicagdes, colocou-nos diante de uma investigagao que buscou se desenvolver no

processo e ndo simplesmente nos resultados finais.
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Como pesquisadores, sabemos das limitacbes préoprias que este tipo de
estudo possui, pois trata-se de um olhar a partir do interior de uma situagdo, sem
possibilidades ilimitadas de generalizagbes de nossas inferéncias. Compreendemos
ainda que é preciso descrever mirando as circunstancias dos acontecimentos,
buscando compreensdes da nossa relacdo imbricada com o proprio fendbmeno
investigado, em que o objeto e o investigador tém uma relagdo permeada de

subjetividade e que existem inumeras posi¢des éticas e ideoldgicas.

Lembramos, por exemplo, o epistemdlogo Popper (2013), em um dialogo
direto com a epistemologia kantiana, o qual afirma que a pesquisa nao se origina do
nada, de uma tabula rasa que meramente observamos na natureza, ou s6 da mente
humana. Nao é simplesmente algo do mundo das ideias platbnicas como sonharam
alguns racionalistas; tampouco, como preferiam os empiristas dos séculos anteriores,
apenas pura observacéo de realidades. A pesquisa €, de alguma forma, parte de um
interesse da percepcao de fendmeno da natureza e da vida que nos atinge como
pesquisadores e, por isso, como seres cognoscentes, refletimos e progredimos
livremente no entendimento dos fatos e casos da realidade, numa modificacdo
dialégica do conhecimento precedente de nossa formagdo e dos estudos
embasados — neste caso, no método da ciéncia social, na area do ensino de
ciéncias.

Podemos, analogamente as metodologias de investigacdo das ciéncias
exatas e naturais, compreender que € necessario aqui um esforgo rigoroso,
criterioso e cético das situagdes educacionais e da acdo racional reflexiva para
reflexdes e entendimentos sobre tal fendmeno. Isto nos remete para que, diante de
novas tecnologias de comunicagdo que servem ao ensino de fisica, possamos
avancar para uma constante melhoria do fenédmeno educativo em novos tempos da
era da comunicacido e, em ultima instancia, contribuir para a formagao das futuras

geracgdes de nossa sociedade.

Para buscarmos melhor compreensao sobre a formacdo docente na época
presente e suas orientagdes investigativas e metodoldgicas, que incluem o estudo
dos saberes necessarios a pratica do professor num mundo permeado de tecnologia
comunicativa, € importante que busquemos os seus determinantes, condicionantes e

potencialidades educacionais ou formativas. E na confluéncia dessas situacdes que
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realizamos nossa investigagéo, que versa sobre a formacao inicial de professores de
uma universidade publica — na qual nos encontramos na condi¢do de pesquisador e,
algumas vezes, formador destes futuros professores —, naquilo que tais situagdes

precisam como saberes profissionais para mobilizar em situagdes de uso de videos.

No campo das ciéncias sociais € humanas, investigamos sob a perspectiva do
uso do pensamento racional interpretativo de pesquisador, buscando uma
observacado sistematica que tenha como referencial os saberes docentes

necessarios para exercer a profissao.

Nosso olhar no método de pesquisa qualitativo se voltou para quatro (04)
participantes analisados dos nove (09) que cursaram durante a realizagdo da
investigacdo a componente curricular ECS IV no nivel médio para uma turma de 3°
ano. Priorizamos a elaboragdo de compreensdes cientificas apoiados na analise de
Conteudo (AC) designada por Bardin (2009); por isso, como pesquisador académico
e formador de professores, colocamo-nos imbricados neste processo de
contemplagéo e, a0 mesmo tempo, de reflexdo ativa (FLICK, 2009; LUDKE; ANDRE,
1986).

E claro que temos em mente, como em qualquer outra pesquisa qualitativa,
de que ndo estabeleceremos compreensdes generalizantes para todos os contextos
de formacéo inicial de professores, pois as contingéncias de nossa realidade estédo
demarcadas pelos O6culos tedricos e metodologicos dos pesquisadores que
interpretaram este problema. Outrossim, admitimos como ponto de partida nossa
impossibilidade de separagao do objeto estudado, pois o0 movimento interpretativo
esta influenciado pela subjetividade, uma vez que carregamos posi¢des éticas,
idiossincrasias e conjunto de ideias sobre o préprio fenémeno (LUDKE; ANDRE,
1986).

Tomamos por base a pesquisa qualitativa no entender de Yin (2005) e

realizamos um (a):

v Estudo sobre a mobilizagao dos saberes docentes de 04 participantes em
condi¢cées mais proximas da realidade escolar, sdo os quatro estagiarios de
uma turma de nove que foram escolhidos para analise nesta investigagdo no
contexto de aplicagdo de suas aulas numa escola de Ensino Médio. Esta escola
estadual de Ensino Fundamental e Médio possui avaliagcdo 3.0 com indice de
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IDEB 2017 e a média de seus alunos no ENEM foi de 515,94 e, em Ciéncias da
Natureza a média é 521,90. Para efeito de comparacédo, o municipio em que se
situa esta escola possui média geral 500,76 e a do Brasil € de 506,28. Esta
escola possuia, em 2018, aproximadamente 630 alunos do Ensino Fundamental
Il e 698 alunos do Ensino Médio, num total de 1328 alunos. Situa-se num bairro
populoso logo apds os bairros centrais da capital do Estado. Os profissionais
atuantes na escola sao: diretora, vice-diretor, especialistas, secretario, auxiliares
de secretaria, auxiliares de servigos gerais, auxiliares de biblioteca, bibliotecario
e professores. A instalacdo de ensino possui 20 salas de aulas, 73 funcionarios,
sala de diretoria, sala de professores, laboratério de informatica com acesso a
internet, laboratério de ciéncias, quadra de esportes coberta, cozinha, biblioteca,
sala de leitura, banheiro dentro do prédio, banheiro adequado a alunos com
deficiéncia ou mobilidade reduzida, dependéncias e vias adequadas a alunos
com deficiéncia ou mobilidade reduzida, sala de secretaria, despensa,

almoxarifado, auditorio, patio coberto.

v Contribuicao para o entendimento das manifestagdes sobre conceitos
existentes ou emergentes que podem ajudar a explicar aspectos
importantes na formacao inicial de licenciandos ou na aprendizagem, por
intermédio de momentos vivenciais para a docéncia. Desde o século XIX,
quando a formacgdo de professores em cursos especificos foi inaugurada no
Brasil com Escolas Normais destinadas aos docentes de alfabetizacdo, até o dia
de hoje em que dentre os mais de quinhentos e treze mil docentes que atuam no
Ensino Médio, apenas 43% possuem a formagado adequada para o ensino de
Fisica, conforme dados de Brasil (2019), temos um crescente interesse na area
de formagao inicial e continuada dos professores. Mesmo aqueles que tém
formacao inicial adequada carecem de formacao continuada, pois como as
circunstancias mudam continuamente, precisamos renovar nossos olhares para

a Educacéao de nossa Nacéo;

v'  Esforco por usar multiplas fontes de evidéncia em vez de nos basearmos
em uma uUnica fonte para compreensao possivel diante do fenébmeno. Em

nosso estudo, iremos nao s6 observar as aulas ministradas pelos estagiarios,
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mas acompanhar as reflexdes sobre os planos de aulas e, apds a execucao da
aula, as reflexbes sobre a agdo pedagogica deles. Também analisaremos os

planejamentos das aulas e seus relatérios finais.

Esta investigacdo qualitativa nos possibilita a interpretacdo da conjuntura da
formacdo de professores de Fisica a partir de 04 participantes concluintes.
Entendemos que os alunos no percurso do estagio ja tiveram praticamente toda a
preparagao teorica durante as trés mil quatrocentas e quarenta horas (3.440)
distribuidas pelos 04 (quatro) anos regulares de curso. Ao fim da graduagédo, o
concluinte “tera sua licenciatura plena em Ciéncias Naturais e podera atuar como
professor de Ciéncias no Ensino Fundamental e Professor de Fisica” (Projeto

Pedagdgico, 2018, p. 1).

Nesta area de ensino de Fisica € mais frequente que se investigue e se tenha
inferéncias a partir do ocorrido ao longo do fendmeno investigado de modo
qualitativo, porque entendemos que a metodologia escolhida € uma busca por
desvelar o que ocorre na realidade do docente do ensino basico e, posteriormente,
do formador de professores.

3.1 Delimitacao da investigagao

Nosso problema de pesquisa nasceu muito em decorréncia de nossa atuagao
como formador de futuros professores, quando assumimos diversos estagios
supervisionados em cursos de Licenciatura (Pedagogia, Matematica e Fisica).
Naquela oportunidade, percebemos inumeros problemas formativos apresentados
pelos futuros professores em suas regéncias na sala de aula. Especificamente, o
uso de tecnologias, a mobilizacdo de saberes e a preparagao para atuar em sala de

aula se configuram num destes problemas de investigacao.

Entendemos que a passagem formativa na licenciatura € um dos elementos
principais de construgcdo de saberes docentes. Dito isto, O ECS se revela para nos
um espago importantissimo para o surgimento de situagées de mobilizagdo dos
saberes necessarios ao exercicio da profissdo de professor. Neste sentido,
perguntamo-nos: Quais indicadores relacionados aos saberes docentes estdo

presentes no processo de elaboragdao e execug¢ao de uma atividade didatica



ALENCAR, J. R. S. Saberes docentes e o uso de videos no estagio supervisionado... 71

por licenciandos envolvendo o uso de videos durante a realizagdo do estagio

supervisionado de licenciatura em ciéncias com habilitagdo em fisica?

Nesta investigacdo, focamos na utilizagdo de videos porque o uso de
recursos audiovisuais se mostra significativo no contexto de nossa sociedade
moderna que € imersa no uso desta modalidade de comunicagdo e a educacao

cientifica ja se apropria deste recursos para ensinar na sala de aula.

Mesmo sabendo ndo ser possivel a generalizag&o, investigarmos a agao dos
licenciandos pode nos dar pistas para fatores emergentes na educacgéo brasileira.
Mais do que resultados generalizaveis, o entendimento do processo no desenrolar
de nossa trama é importante na pesquisa qualitativa educacional que potencialmente

ajuda na melhoria de aspectos formativos docentes.

Em busca de responder a tal problema, realizamos uma pesquisa com o0s
licenciandos que cursaram e concluiram o componente curricular de ECS do curso
de Licenciatura em Ciéncias Naturais, numa universidade publica no Norte do Pais,
no segundo semestre (setembro a dezembro) do ano de 2018. Denominamos os
alunos que cursaram o ECS como Estagiario 1, Estagiario 2, Estagiario 3, Estagiario
4... até Estagiario 9 para preservar o anonimato dos alunos que compunham esta
componente curricular no momento de nossa investigagdo. Importante observarmos

que apenas 4 foram os participantes analisados nesta Tese.

3.2 Contextualizando a licenciatura e o estagio curricular supervisionado

Contextualizamos e discutimos aqui a relacdo da Formacao Inicial para
docéncia e o Estagio Curricular Supervisionado (ECS) das Instituicbes de Ensino
Superior (IES) em que ocorreu a investigagdo. Tomamos por base para a discusséo
o Projeto Pedagdgico do Curso de Licenciatura em Ciéncias com habilitagcdo em

Fisica e o Manual de Estagio do Curso.

Para se ter uma ideia da importancia que a comunidade académica da para o
estagio supervisionado, realizamos uma consulta ao Banco de Teses da
Coordenacédo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES). Esta
consulta foi feita utilizando-se como palavra-chave “Estagio Supervisionado

Curricular’ no item Assunto, que corresponde a uma das opg¢des apresentadas no
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campo de busca, permitindo acesso ao resumo de dissertacdes e teses defendidas a
partir de 1987. Esta busca simples resultou em 29.652 resultados de diversas areas.

Ao se refinar a busca em “Area Conhecimento”, na opcdo “ENSINO DE
CIENCIAS E MATEMATICA”, obtivemos 1118 resultados desde 2013 (ano mais
antigo disponivel na plataforma). Sabemos que a pesquisa em licenciatura de
Ciéncias Naturais (Fisica, Quimica, Biologia) e matematica ja é ha décadas
desenvolvida no pais em termos quantitativos e nao foi sem surpresa que obtivemos

milhares de resultados, mesmo com algum refinamento de critérios de busca.

Entretanto, nem todos os resultados falam de Estagio ou Saberes docentes
ou Videos ou Uso de Recursos Audiovisuais ou, ainda, sdo de Fisica. Apos o
refinamento, especificamos nossa busca para os critérios: “Doutorado”, e obtivemos
o resumo de 283 trabalhos. Deste resultado, apenas 5 tratam de Estagio Curricular e
Fisica; 12 focam em saberes docentes, mas apenas 2 sido para o curso de Fisica;
apenas 1 se trata de video, mas nao € de Fisica e, sim, de Matematica. Entendemos,
por conseguinte, a importancia de um estudo que, na area de formagédo de
professores, relacione o ECS, mobilizagdo de saberes necessarios para a atuacao

profissional e uso de videos para o ensino de Fisica.

O ECS se comporta como um componente curricular que, ao ser relacionado
com o praticum reflexivo proposto por Schén (1992), promove o aprender fazendo
refletindo sobre esta agdo o que, para nés, significa que a experiéncia de ensino
planejada e refletida é tdo importante quanto os conhecimentos cientificos da
Ciéncia Natural ensinada. Acreditamos que a vivéncia (observagbes, relatos
diagndsticos, aplicagao de sequéncias didaticas supervisionadas efc.) o mais cedo
possivel do ensino na sala de aula junto aos pares (professores mais experientes)

deve ser estimulada sistematicamente pelas IES formadoras de professores.

Consequentemente ao interesse de pesquisadores da area educacional, o
ensino dos professores tem sido foco de estudos, pesquisas que levantam questdes
para se clarificar e levar em conta na formagdo de professores. Queremos aqui
analisar as orientagdes escritas nas quais que professores-formadores e estagiarios
devem buscar para melhor aproveitamento da realizagcdo do ECS na IES em que se

desenrolou a investigagao.
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Utilizamos para nossa anélise o “MANUAL DE ORIENTACAO DE ESTAGIO
SUPERVISIONADO DO CURSO DE CIENCIAS NATURAIS” (Manual do Estagio) e
a apresentagao do curso presente no site da Instituicdo, que nos serve como
orientagcdo geral de todos os envolvidos neste componente curricular. Também
utilizamos o Projeto Pedagdgico do Curso — PPC, constante no site oficial da
Universidade.

A formacao de professores de Ciéncias com habilitacdo em Fisica teve inicio
na Universidade dos participantes nesta Tese com a Resolugéo n° 277 do Conselho
Universitario (CONSUN), de 11/12/1998, que criou o curso em modalidade
intervalar? tendo como justificativa a caréncia de profissionais para atuarem na area.
Depois, o Conselho Estadual de Educacdo (CEE) autorizou o funcionamento do
curso em 28 de agosto de 2001, pela resolugdo n° 340, sendo finalmente
reconhecido no Parecer n° 441, de 04 de setembro de 2003 e Resolu¢do n° 433 do
CEE, de 23 de outubro de 2003.

O Curso tem como objetivo principal formar Licenciados Plenos em Ciéncias
Naturais para suprirem as necessidades do ensino em Ciéncias, Biologia, Fisica e
Quimica nos Ensinos Fundamental e Médio da Educacédo Basica. O objetivo se
resume a fornecer uma quantidade necessaria de profissionais para serem alocados
nas escolas da regido. Nao aparece nele qualquer mengédo ao perfil profissional
quisto institucionalmente. Este objetivo nos pareceu relacionado com a caréncia
historica de profissionais na Regido Norte, que se materializa no necessario para
“suprir” as necessidades do ensino em Ciéncias. Isto de forma alguma implica em
melhor ou pior qualidade formativa, apenas nos pareceu interessante a nao
“ambigao” formativa, como vemos em outros projetos que apontam a formacgao do

Fisico/Cientista de forma integral (cientista, pesquisador, professor, técnico etc.).

E fato conhecido em pesquisas, como a de Borges (2006) que a quantidade
de professores de Fisica para o Ensino Médio sofre uma defasagem demanda/oferta
ha muitos anos. Nosso pais tem a necessidade crbnica de ampliar o numero de
professores nos cursos de licenciatura em Fisica e, ao mesmo tempo, criar

mecanismos que viabilizem o acesso dos interessados ao ensino superior, segundo

2 Modalidade de formag&o na graduagdo em que os componentes curriculares sao oferecidos num tempo
resumido em que as aulas ocorrem em dois horarios no mesmo dia acelerando o tempo de ocorréncia das
componentes curriculares.
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Borges (idem). Em adicdo, é preciso também, apods ingresso, evitar a evasao dos
licenciandos e garantir que mais pessoas se tornem professores como profissdo com
incentivos & carreira para evitar a mundanga pés-formatura. E preciso melhorar o
ensino de Fisica no Brasil, ndo somente pelo numero de docentes formados, mas

também sua qualidade durante os anos de licenciatura.

Infelizmente a busca de solugbes numéricas pouco tem contribuido para a
melhoria da qualidade da oferta de educacdo nesse nivel. A presenga de
professores licenciados em Fisica para ministrar aulas desta disciplina nas Escolas
de Ensino Médio € frequentemente apresentada como uma das providéncias mais
importantes para sanar deficiéncias de aprendizagem dos estudantes neste campo
de conhecimento. Todavia, sem a correspondente garantia de qualidade formativa
com o desenvolvimento de saberes apropriados ao exercicio da profissao, isto
dificilmente se configura numa melhoria da educacgao cientifica neste nivel de ensino.
O processo de formagado aligeirado s6 pretendendo numeros de licenciados ou
essencialmente dicotdmico em teoria-pratica é bastante questionado para a melhoria
de nossa educagao brasileira (ARAUJO; VIANNA, 2008).

Os objetivos especificos do plano esclarecem um pouco algumas
necessidades formativas quanto ao perfil profissional que a Instituicao almeja.
Objetivam (ou ao menos esclarecem) outras intengdes que ndo apenas fornecer um
numero necessario de professores para atender a demanda escolar. Observamos
que estas outras intencbes formativas nao encontram, necessariamente,

correspondéncia no objetivo geral:
Desenvolver as atividades do curso apoiadas por adequada infra-estrutura
como biblioteca, laboratérios, acesso a informatica e outros;

Incentivar o desenvolvimento de projetos de ensino, pesquisa e
extensao nas areas das ciéncias naturais;

Desenvolver competéncias e habilidades nos docentes do curso
considerando aspectos educacionais e socio-politicos visando o
desenvolvimento sustentavel das regibes;

Facilitar o acesso ao conhecimento sistematizado no Curso de ciéncias
Naturais por parte das populagdes locais permitindo uma relagdo mais
dindmica entre Universidade-comunidade (Manual do Estagio, grifo nosso, ,
2008, p 10).

Esta explicitacdo de pontos especificos nos mostra uma tentativa de expor
mais dimensdes formativas dos futuros egressos desta Licenciatura, seja apontando
para a desenvolvimento de agdes apoiadas numa infraestrutura adequada, seja
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realizando as fungbes do tripé universitario, seja no desenvolvimento de
conhecimentos para atuagdo docente, ou ainda, seja na disponibilizagdo de

conhecimentos para comunidade externa local.

Ainda que ndo seja o que necessariamente acontece no percurso formativo
por diversas situagdes limitantes (falta de recursos para criagdo de adequada
infraestrutura, auséncia de projetos de ensino, pesquisa e extensao oferecidos a
todos os licenciandos, estes objetivos especificos apontam para mais dimensoes
formativas. Entendemos que s&o estas vivéncias formativas de cada sujeito que
acontecem antes, durante e depois da formacao inicial que desenvolvem os diversos
saberes profissionais. Aqui, neste documento analisado, sdo tipificados como

competéncias e habilidades de docentes.

3.2.1 Licenciatura e estagio na formagao do futuro professor

No Brasil, as instituicbes voltadas para formacao de professores tém sua
instauracao desde comeco do século XIX, mas foi no seu final que pela primeira vez,
de modo oficial, demandou-se o estagio para a Escola Normal, responsavel pela
formacado de professores. Depois, cada vez mais ao longo do século XX, os
professores foram saindo da condigcao de autodidatas para um processo formativo

deliberado e organizado por instituicdes especificas (DIDONE, 2007).

No decorrer do século XX, a formacao de professores comecgou oficialmente a
relacionar as disciplinas pedagodgicas a aplicagdo pratica no campo de trabalho
ainda que muito estruturada na ideia de trés anos de estudos nas disciplinas
especificas mais um ano de disciplinas pedagdgicas, o que acabou gerando o
modelo dicotdmico 3+1, que separa estruturalmente os saberes da ciéncia
especifica que se quer ensinar dos saberes pedagdgicos, curriculares e praticos que
permitem ensinar (BARREIRO; GEBRAN, 2006).

Questionamentos apoiados nas pesquisas educacionais tem a busca pela
superacao da dicotomia entre teoria e pratica na formacgao de professores. Por conta
de resultados destas pesquisas, entendemos que o ECS tem sido assumido pelos
formadores de professores responsaveis por este componente curricular, como um

elemento integrador entre teoria e pratica que permite aos professores em formagéao
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a aplicagao e a ressignificacdo da teoria aprendida ao longo de varios semestres de
aprendizagem de saberes docentes.

No entanto, Pimenta (2010) alerta que as instituicdes de formagao, bem como
o ECS, ainda ndo se integraram ou n&o aperfeicoaram a contento os professores em
formagdo que precisam lidar com uma pratica docente em constante avaliagdo e
com novas concepgdes sobre educacado sendo incorporadas por meio da pesquisa

de formacéao de professores.

Atualmente, em virtude das varias modificagdes dos cursos de formacéo de
professores, vemos que as instituicbes formativas tém destinado grande carga
horaria para os ECS para se adequar ao que vemos como norma na resolugéao n° 2
de julho de 2015.

§ 1° Os cursos de que trata o caput terdo, no minimo, 3.200 (trés mil e
duzentas) horas de efetivo trabalho académico, em cursos com duracao de,
no minimo, 8 (oito) semestres ou 4 (quatro) anos, compreendendo: | - 400
(quatrocentas) horas de pratica como componente curricular, distribuidas ao
longo do processo formativo; Il - 400 (quatrocentas) horas dedicadas ao
estagio supervisionado, na area de formacgéao e atuagdo na educagao basica,
contemplando também outras areas especificas, se for o caso, conforme o
projeto de curso da instituigéo; Il - pelo menos 2.200 (duas mil e duzentas)
horas dedicadas as atividades formativas estruturadas pelos nucleos
definidos nos incisos | e 1l do artigo 12 desta Resolugdo, conforme o projeto
de curso da instituicdo; IV - 200 (duzentas) horas de atividades tedrico-
praticas de aprofundamento em areas especificas de interesse dos
estudantes, conforme nucleo definido no inciso Il do artigo 12 desta
Resolucdo, por meio da iniciagdo cientifica, da iniciagdo a docéncia, da
extensdo e da monitoria, entre outras, consoante o projeto de curso da
instituicdo (BRASIL, 2015, p.11).

Isto se deve, no nosso entender, ao ganho de importancia que ECS teve nos
ultimos movimentos de reformulacdo da formacéo de professores. Este componente
curricular deve agora reverberar o que as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
formacado de professores (BRASIL, 2002) recomendam, os eixos articuladores
formativos para a matriz curricular dos cursos de licenciatura, a saber: | — Diferentes
ambitos do conhecimento profissional; I — Interacdo e da comunicagcdo e
desenvolvimento da autonomia intelectual e profissional; |ll — Disciplinaridade e
interdisciplinaridade; IV — Formagcdo comum com a formagao especifica; V —
Conhecimentos a serem ensinados e dos conhecimentos filosoficos, educacionais e
pedagogicos que fundamentam a acgédo educativa; VI — Dimensdes teoricas e
praticas.
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Estes eixos estruturam, primeiramente, o desenvolver das competéncias
profissionais na formacdo docente; e segundo lugar, a adogdo da pratica da
pesquisa cientifica na area de educagao como matriz geradora de conhecimentos
sobre os processos de ensino e de aprendizagem e; enfim, em terceiro lugar, uma
busca de uma conexdo entre a formacado oferecida no ambito universitario e a

pratica educacional esperada do futuro professor em seu campo de atuagao.

Neste contexto, o ECS, entdo, configura-se como um articulador entre teoria e
pratica na formacdo dos futuros profissionais docentes, como um campo de
aprendizagem e conhecimento. Isto pode tornar favoraveis as condi¢ées para que o
docente em formacdo possa observar, realizar e repensar com critérios mais
analiticos pautados em saberes profissionais a sua propria atuacéo. Isto se da, pois,
a partir de situagdes vivenciadas no cotidiano da pratica pedagdgica na escola, o
licenciando pode fazer uma ressemantizacido das teorias e das propostas de praticas
educacionais adquiridas via formagcdo académica (ou de outras fontes) até o

momento desta vivéncia.

O ECS é um componente curricular estruturante na formagédo de futuros
professores que buscam materializar esses eixos articuladores, sendo indicado nos
Projetos Pedagdgicos de cada curso de Licenciatura da Universidade. Para o
Ministério da Educagao (MEC), na Lei 11788 de 25 de setembro de 2008 que dispde
sobre os ECS dos estudantes, o estagio é

ato educativo escolar supervisionado, desenvolvido no ambiente de
trabalho, que visa a preparagao para o trabalho produtivo de educandos
que estejam freqlentando o ensino regular em instituicdes de educagao
superior, de educacdo profissional, de ensino médio, da educagao
especial e dos anos finais do ensino fundamental, na modalidade
profissional da educacgéao de jovens e adultos (BRASIL, 2008. p. 1).
Essa lei indica que o estagio supervisionado faga parte do Projeto Pedagdgico
do Curso sendo um caminho formativo cujo objetivo é a preparagao para o trabalho
dos futuros docentes. E realizado no futuro local de trabalho (escola) e busca
propocionar aprendizado de competéncias docentes para o desenvolvimento das

suas atividades profissionais.

3.2.2 Matriz curricular das IES onde participantes foram investigados
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A matriz curricular do Curso de Licenciatura em Ciéncias Naturais com
habilitacdo em Fisica dessa Universidade no qual se deu nossa pesquisa tem uma
organizacao de oito semestres letivos, funcionando por meio de regime semestral,
com disciplinas de cunho cientifico-cultural, de pratica de ensino, de estagios
supervisionados, de Atividades Complementares de Graduagdo e Disciplinas
Complementares de Graduacao.

No Quadro 7, apresentamos a grade de disciplinas do curso. O curso de
ciéncias tem um nucleo basico (I ao IV SEMESTRE), no qual os cursos de Fisica,
Quimica e Biologia tém as mesmas disciplinas e a partir do V SEMESTRE, contém

disciplinas do nucleo especifico.

Quadro 7 — Licenciatura em Ciéncias Naturais (Desenho de Fisica N° 97) —
Matriz Curricular

cODIGO DISCIPLINA Semestre | CARGA HORARIA
DMEIO905 | Matematica Aplicada as Ciéncias Naturais | I 80h
DCNAQ943 | Tendéncias Educacionais para o Ensino de I 80h
Ciéncias
DCNAO0944 | Tecnologia de Informagao Aplicada a Educacgao I 60h
DFCS1100 | Metodologia Cientifica I 60h
DLLT1115 | Lingua Portuguesa e Comunicagéo I 60h
DCNAOQ945 | Introducao a Geociéncias I 60h
DMEIO906 | Matematica Aplicada as Ciéncias Naturais Il . 80h
DCNAO0946 | Temas de Biologia | . 80h
DCNAQ947 | Temas de Fisica | : 80h
DCNA0948 | Temas de Quimica | . 80h
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DEDGO0715 | Didatica para o Ensino de Ciéncias 60h
DPSI0415 | Psicologia da Aprendizagem I 80h
DCNAO0949 | Praticas Integradoras | 1] 80h
DCNAO0950 | Temas de Biologia Il i 80h
DCNAO0951 | Temas de Fisica ll I 80h
DCNAQ952 | Temas de Quimica Il g 80h
DCNAO0953 | Epistemologia e Histéria da Ciéncia | . 60h
DCNAO0954 | Tecnologias Educacionais para o Ensino de i 60h
Ciéncias
DCNAO0955 | Praticas Integradoras |l v 80h
DCNAO0956 | Temas de Biologia llI v 80h
DCNAO0957 | Temas de Fisica lll v 80h
DCNAQ958 | Temas de Quimica lll v 80h
DCNAQ959 | Epistemologia e Histéria da Ciéncia Il v 60h
DEES0329 | Politicas Educacionais v 60h
DCNAOQ0960 | Estagio Supervisionado I: Vivéncias em Espacos \% 100h
Nao-Formais
DMEIO907 | Probabilidade e Estatistica Aplicada v 60h
DCNAO0908 | Matematica Aplicada a Ciéncias Il v 80h
DCNAO0961 | Os Principios da Mecanica Classica v 80h
DCNAO0962 | Recursos Pedagdgicos para o Ensino de Ciéncias v 60h
DCNAO0963 | Topicos de Ensino de Fisica | v 40h
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DCNAO0964 | Estagio Supervisionado Il: Vivéncias no Ensino VI 120h
Fundamental

DCNAO0965 | Recursos Pedagdgicos para o Ensino de Fisica Vi 60h

DCNAQ0966 | TCC I: Redacao Ciéntifica e Elaboragao de Projeto Vi 40h

DCNAQ967 | Calor e Termodinamica Vi 60h

DCNAO0968 | Tépicos de Ensino de Fisica Il VI aon

DCNAO0969 | Métodos Matematicos para Fisica Vi 80h

DCNAOQ970 | Estagio Supervisionado Ill: Vivéncias no Ensino VIl 100h
Médio (Parte 1)

DCNAO0971 | Introducdo a Astronomia e Astrofisica Vil 60h

DCNAOQ0972 | O Desenvolvimento da Teoria Eletromagnética Vil 80h

DCNA0973 | TCC II: Levantamento, Compilagdo e Analise dos Vil 60h
Dados

DCNAQ0974 ,IA Construgao da Fisica Moderna e Contemporanea Vil 60h

DCNAO0975 | Estagio Supervisionado 1V:Vivéncias no Ensino vill 80h
Médio (Parte Il)

DCNAQ0976 ﬁ\ Construgao da Fisica Moderna e Contemporanea vill 60h

DCNAOQ977 | TCC lll: Analise, Elaboragao Textual e Socializagao vill 60h
de Resultados

DCNAO0978 | Toépico de Ensino de Fisica lll vill 40h

DEES0330 | Linguagem Brasileira de Sinais vill 80h

Total de horas 3.440h

Fonte: Matriz curricular do curso de Licenciatura em Ciéncias Naturais com habilitacdo em Fisica.

Acesso em 03.06.2019.
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Ao observarmos o Quadro 7, percebemos que existe a adequagéo legal com
a Resolugdo CNE/CP no. 02/2002 (BRASIL, 2002), na qual os curriculos devem se

pautar pelo eixo articulador teoria e pratica.

O curso apresenta quatrocentas horas (400h) de Pratica como Componente

Curricular e quatrocentas horas (400h) de ECS a partir do inicio da segunda metade

do curso, ou seja, no 3° e 4° ano de curso sao realizadas tendo como nomenclatura

0 que apresentamos no Quadro 8, a seguir:

Quadro 8 - Objetivos e distribuicao de carga-horaria das componentes

curriculares de ECS

Estagio Supervisionado | - 100h:
Vivéncias em Espagos Nao-
Formais

Educacao formal e/ou informal na area das Ciéncias Naturais
dentro do Planetario ou outros espacos similares, e/ou
Desenvolver atividades praticas de Quimica, Fisica e Biologia nos
Laboratérios da Universidade ou de Escolas Publicas, e/ou
Realizar pesquisas que tratem de temas referentes as Ciéncias
Naturais em Museus, e outros Centros de Pesquisa, e/ou
Desenvolver Projetos com temas relevantes na Area de atuacéo
do Curso para a Comunidade

Estagio Supervisionado ll:
Vivéncias no Ensino
Fundamental — 120h

As atividades sao desenvolvidas em Escolas da Rede Publica de
Ensino Fundamental de 5% a 92 ano;

Discutir o papel do estagio supervisionado na formagao de
professores de ciéncias

Refletir sobre as perspectivas de formacao de professores de
ciéncias.

Orientar o planejamento e apresentag¢do de micro-aula.

Discutir sobre a Etica no espaco escolar.

Caracterizar o ambiente escolar

Vivenciar a dindmica da sala de aula: - Planejamento -
Observacéo. - Participacéo e regéncia.

Elaborar um diagndéstico da realidade educacional do ensino de
ciéncias no Ensino Fundamental no campo de estégio.

Estagio Supervisionado Il
Vivéncias no Ensino Médio—
Parte |- 100h (ECS IlI)

As atividades sado desenvolvidas em Escolas da Rede Publica de
Ensino Médio de 1° ao 3° ano;

Orientar o planejamento e apresentag¢édo de micro-aula.

Discutir sobre a Etica no espaco escolar.

Caracterizar o ambiente escolar

Vivenciar a dindmica da sala de aula: - Planejamento —
Observagéo - Participagéo e regéncia.
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Estagio Supervisionado IV: Continuagao no segundo semestre do 4° ano das atividades no
Vivéncias no Ensino Médio — Ensino Médio da sala de aula: - Planejamento. - Observagao. -
Parte 1l — 80h (ECS V) Participagao e regéncia. - Micro-aula - Discutindo a Etica no

espacgo escolar.
Elaborar um diagnéstico da realidade educacional do ensino
Quimica, Fisica ou Biologia no campo de estagio

Fonte: Manual do Estagio da Universidade em que se deu esta pesquisa.

A carga horaria das disciplinas de ECS representa, pelo menos, 1/8 do total
de horas destinadas a formacgao do futuro professor. Abrindo possibilidades de se
realizar em diversas realidades institucionais ou em espacos alternativos a
preparagcao oferecida no ECS. Isto permite uma variedade de praticas docentes

acompanhadas e refletidas juntas a um professor-formador.

Observamos no Quadro 8 uma grande distribuicdo de tempo com maior
tendéncia para a formagao do professor do Ensino Médio. Considerando que tanto a
formacéao para o nivel Médio — professores de Fisica — como a formacgao para o nivel
Fundamental - professores de Ciéncias - tém a mesma importancia, poder-se-ia

pensar aqui numa distribuicdo maior entre os estagios de nivel fundamental e médio.

O curso parece atender a exigéncia de se trabalhar de maneira incisiva a
indissociabilidade da teoria e pratica que deve contemplar Projetos Politicos
Pedagogicos de cursos de licenciatura. As atividades indicadas para o estagio no
Ensino Médio sao descritas no Manual:

e ECS IlI: Orientar o planejamento e apresentagdo de micro aula; Discutir
sobre a Etica no espaco escolar; Caracterizar o ambiente escolar; Vivenciar a
dinamica da sala de aula: planejamento, observagéao, participagéo e regéncia.

e ECS IV: Vivenciar a dindmica da sala de aula: A dindmica da sala de aula:
planejamento, observacao, participacédo e regéncia; Micro aula; Discutindo a Etica no
espacgo escolar; Elaborar um diagnéstico da realidade educacional do ensino

Quimica, Fisica ou Biologia no campo de estagio.

3.2.3 Manual do estagio do curso onde se realizou a investigagao




ALENCAR, J. R. S. Saberes docentes e o uso de videos no estagio supervisionado... 83

Em relacdo a disciplina de ECS do Curso de Licenciatura (em particular, de
Ciéncias Naturais com habilitagdo em Fisica), que representa o momento de
formacao na escola do ensino basico do futuro professor, algumas questdes tacitas
sao formadoras de ag¢des pedagdgicas que constituem este componente curricular.
Por exemplo: contributos significativos para a formacédo do profissional professor;
articulagdo organica que deve acontecer entre os conteudos especificos da ciéncia e
0s saberes e procedimentos de ensino e de aprendizagem durante a disciplina;
articulagdes presentes entre a teoria (diversas ciéncias) e pratica professoral na
acao do estagiario; reflexdes feitas sobre saberes docentes, agées pedagdgicas que
foram de alguma forma trabalhadas nas disciplinas do curso de licenciatura.

No Manual do Estagio que orienta o ECS para Ciéncias Naturais, a disciplina

€ definida como sendo

eminentemente pratica que deve ser desenvolvida pelos alunos sob
orientacdo permanente de professor(es) orientador(es) com carga horaria
definida e forma de avaliagdo diversificada. Determinado e regido por lei
devem ser de interesse pedagogico e entendido como uma estratégia de
profissionalizagdo que integra o processo ensino-aprendizagem a uma
pratica efetiva (Manual do Estagio do curso, 2008, p. 6).

Aponta-se aqui, portanto, uma tentativa de se superar a dicotomia de saberes
ou a hegemonia que prioriza conteudo especifico da ciéncia a ser ensinada (Fisica),
preterindo os conhecimentos didaticos e pedagogicos ou que articulem teorias e
praticas. Vimos no Quadro 8 que ao adotar quase 1/3 ou 36% de disciplinas de
cunho didatico-pedagogico (36% correspondem a 1.260h do total do curso de
3.440h), espera-se nestas disciplinas a necessaria relagao entre teoria e pratica

formativa para a docéncia.

3.2.3.1 Os objetivos do ECS segundo manual do curso

O préprio Manual de ECS informa que o objetivo da disciplina é fornecer
conhecimentos (competéncias e habilidades) praticos que auxiliem a desenvolver e
aperfeigoar os estagiarios em preparagao ao exercicio da profissdo de professor em

espacos destinados para tal.

Isto nos permite observar a tentativa de responder as novas exigéncias deste
componente curricular, quais sejam, ser um campo de aprendizagem e de

conhecimento para o futuro profissional docente. Os termos “praticas” e “vivéncia”



ALENCAR, J. R. S. Saberes docentes e o uso de videos no estagio supervisionado... 84

nos parecem indicar um carater de execugdo ou realizacdo de situacdes
professorais tdo proximas quanto possivel da realidade da profissédo, seja nos
“‘espacgos de docéncia”, seja nos “espagos voltados para a educagao em Ciéncia”.
Espacos estes que sdo indicados no préprio manual: i) Instituigdes de ensino da
esfera publica e privada, nas quais o discente desenvolva ou n&o atividades de
docéncia e possa contar com o Supervisor de Estagio; ii) Secretarias de Educacao,
Saude e Meio Ambiente; iii) Organizagdbes nao governamentais; iv) Museus,
Planetarios e Centros de pesquisa; v) Centros e Associacbes Comunitarias; vi)
Laboratérios multidisciplinares dos nucleos da Universidade; e vii) das escolas
publicas, Empresas privadas que desenvolvam projetos sdécio-educativos para a

comunidade local (idem, p. 8)

Os objetivos especificos dos ECS tendem a corroborar com o objetivo geral
quando apontam para um componente curricular eminentemente pratico e que
permite vivenciar e utilizar estratégias metodolégicas em instituicbes escolares ou
espacos alternativos de ensino no exercicio para a docéncia, pois pretende inserir os
estagiarios em locais que permitam desenvolver o dominio da docéncia, bem como a
vivéncia de atividades e problemas cotidianos. Também fomentam o uso de
estratégias metodoldgicas diferenciadas, assim como a inser¢gao em instituicdes néo-

escolares (museus, planetario, laboratérios etc).

Isto nos parece ser uma consequéncia das reformas introduzidas nas
licenciaturas nas ultimas trés décadas de discussao sobre formacdo docente que
buscam equilibrar o tempo de formacdo em saberes dos conteudos, Saberes
pedagogicos dos conteudos, saberes pedagdgicos gerais e saberes curriculares. Ja
os saberes da experiéncia sdo iniciados nas praticas de ensino e estagios
supervisionados, enquanto os conhecimentos para realizar pesquisas cientificas sao
inseridos de modo gradual em programas de iniciagdo a docéncia ou em trabalhos
académicos que privilegiem tal saber. Destarte, o estagio nesta instituicdo busca
consolidar a pratica dos conhecimentos adquiridos ao longo do curso, por meio da
“oportunidade de familiarizagdo com o futuro ambiente de trabalho com
complementacao da aprendizagem, tornando-se elemento de integragao, em termos
de aperfeicoamento técnico, cultural e cientifico” (Manual de estagio do curso, id., p.
7).
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Com efeito, atualmente se busca superar o classico modelo 3+1 (trés anos de
disciplinas especificas da ciéncia mais um ano de disciplinas pedagdgicas), que
representa a separagdo dicotdmica entre teoria e pratica e alinhavar mais
organicamente os saberes tedricos e os praticos de docéncia (de outro modo, a
composi¢cdo da formacédo nos conteudos especificos e a formagao pedagdgico-
didatica), de maneira mais convergente para a formagédo do saber do professor. No
entanto, tenham ocorrido mudangas significativas, Pimenta e Lima (2012) atestam
que muitos cursos nao fundamentam a atuagdo do futuro profissional e nao
priorizam a pratica docente como referéncia para a fundamentagdo. Ainda notam
que, em geral, os curriculos possuem apenas uma unido de disciplinas apresentadas
sem articulagdo com os reais objetivos que as deram origem no momento da

constituicdo do curso de licenciatura.

Acreditamos na utilizagdo da sala de aula como local prioritario na formagao
de novos professores, pois permite: iniciagdo no campo principal de atuagdo da
profissdo, construgcao da identidade, exame critico sobre a escola na perspectiva de
nao mais ser aluno, compreensao mais adequada da estrutura e funcionamento do
sistema escolar, desenvolvimento do saberes docentes, em especial saberes
experienciais, articulagcao dos diferentes saberes construidos ao longo da formacgéao,
teste e avaliacao reflexiva das propostas de ensino, desenvolvimento dos processos

de reflexdo-acao-reflexao.

E neste sentido que a experiéncia dos licenciandos na sala de aula reflete o
modo preferencial de reorganizagao da propria percepcgao de ser professor. Gauthier,
(1998) aponta que o saber pedagogico possui fragilidades e imprecisdes e precisa
ser confrontado com a experiéncia para validar ou ndo o saber pela agao
pedagogica. Para néds, nesta investigacdo, a sala de aula foi precisamente o local
escolhido para a elaboragcdo da tese ora em apresentagcdo, na qual se deu o
processo de nosso exame critico do fendmeno educagéo, sua investigagdo, sua
reflexdo e discussdo, com vistas a compreensdo de elementos importantes e
repensar ou fundamentar a formacao inicial de professores de Fisica. Como
pesquisadores, refletimos para trazer elementos que norteia nosso pensamento
tedrico-cientifico e nos auxiliem a refletir a acdo tedrico-metodologica de formagéo

de novos professores.
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Temos, no estagio, além do fazer docente em um ambiente real — a escola —,
um compromisso com a pesquisa para promover o alargamento de visdées dos novos
professores. Assumimos, portanto, uma postura dentro do contexto do modelo de
formacao reflexiva, que busca mitigar os problemas apresentados no modelo técnico
de formacdo. Se no modelo técnico o professor € apenas um transmissor eficiente
de conteudos, no modelo reflexivo, conforme Schon (1992), o professor valoriza a

reflexdo como elemento importante de sua pratica.

O momento de realizagdo desta tese foi durante o ECS IV que, segundo o
manual de estagio, tem como a atividade inerente a este componente curricular
planejamento, observagao, participagdo e regéncia na escola, campo de pratica do
ECS. Ainda se pede a realizagao de micro-aula (geralmente uma aula ministrada na

Universidade para os outros colegas de curso).

Duas atividades propostas parecem indicar a realizacdo de um processo
reflexivo durante o Estagio: elaboragdo de um artigo e elaboracéo de um relatério da
regéncia. Isto porque o processo de escrita junto a outros momentos de reflexdo em
sala de aula, como rodadas de conversas apos realizagbes de regéncias, podem
desenvolver saberes ou, ao menos, explicitar a necessidade de desenvolvimento de

saberes disciplinares, pedagogicos, curriculares etc.

O processo reflexivo € um elemento primordial que permite o desenvolvimento
do saber dos professores na formacéao inicial (CARVALHO; GIL-PEREZ, 1998;
GAUTHIER, 1998). Ao propor momentos de reflexdo sobre a agdo pedagogica, o
ECS pode se tornar uma fonte geradora que possibilita a constru¢cdo de saberes
(TARDIF, 2002; TARDIF; GAUTHIER, 2001). Assim sendo, quando se busca
durante a formacéo inicial promover a reflexdo por meio da acado docente inicial para
que se investigue a propria pratica, € possivel formar para observar o fenbmeno
escolar por diversos olhares incluindo empaticamente o olhar do aluno, permitindo
uma descentracao de si que, como professor, acaba focalizando apenas o processo

de ensino, muitas vezes esquecendo o processo de aprendizagem do outro.

Tal acédo reflexiva e formativa pode auxiliar no desenvolvimento de
conhecimentos da profissdo professor que permitam o uso de didaticas que
beneficiem os diferentes alunos em uma sala de aula. Pode-se imaginar que é

possivel alcangar os esquemas cognitivos dos mais variados tipos de alunos e,



ALENCAR, J. R. S. Saberes docentes e o uso de videos no estagio supervisionado... 87

destarte, pode ajudar no desenvolvimento dos conhecimentos desta nova geragéo
que frequenta nossa escola. Conforme nos ensina Darling-Hammond (2014), é
necessario desenvolver a habilidade de sair de si, descentrando o processo de
ensinar além da prépria perspectiva e saber se pér no lugar do aluno, entendendo ou

buscando entender, o processo de aprendizado.

Gauthier (1998) e Tardif (2002) nos alertam sobre curriculos fundamentados
na racionalidade técnica serem inadequados a realidade atual da pratica profissional
dos docentes. Frequentemente, tal modelo separa teoria e pratica priorizando a
formacédo tedrica em detrimento da pratica, vista apenas como aplicacdo de
conhecimentos tedricos. Neste sentido, eles apontam que é preciso se formar com
base numa racionalidade pratica em que a reflexdo continua deva ser a base da

formacao docente.;

Pereira (1999) entende que as atuais politicas para formagao de professores
tém um discurso consonante com este novo modo de conceber a formagao,
rompendo com o modelo anterior. Tal entendimento recomenda praticas docentes ja
nos primeiros anos da formacgao inicial organizadas de tal modo que os problemas e
questdes decorrentes destas praticas sejam levantados para discussdes nas
disciplinas tedricas. Este também € nosso entendimento, mas langamos a ressalva
de que nao basta existir oficialmente e nao realizar um processo estruturado e inter-
relacionado com todo o corpo docente formador de novos professores, pois pode-se
acabar na possibilidade de uma formagao a semelhanca da racionalidade técnica em
que os formadores de estagio ndo tém nenhuma conexao com as outras disciplinas

do curso.

Com tal proposta formativa de uma epistemologia da pratica, procura-se evitar
a monotonia cultural formativa de programas anteriores que foram criticados em
inumeras pesquisas por autores especializados na formagao de professores. Assim
se pode tentar alcancar, por meio de experiéncias, percepcbes e bases de
conhecimento que influenciam profundamente as abordagens, um aprendizado por
parte dos alunos que seja muito mais rico de significado e mais adequado aos

tempos atuais.

3.2.3.2 Papel do professor formador e do estagiario no manual
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O manual descreve as atribuigdes do professor orientador (ou formador) e do

aluno-estagiario conforme vemos no Quadro 9 a seguir.

Quadro 9 — Atribuigdes do professor orientador e do estagiario

FUNGAO ATRIBUICOES

PROFESSOR Registrar a freqiiéncia dos discentes estagiarios;
ORIENTADOR DO

ECS

Avaliar o desempenho do discente estagiario de acordo com o Projeto Politico
Pedagdgico do Curso;

Fazer cumprir a carga horaria estabelecida para o Estagio Curricular
Obrigatorio;

Elaborar os planos de agao para a disciplina durante o ano letivo;

Fazer o acompanhamento através de atividades desenvolvidas em sala de
aula, relacionadas ao estéagio;

Distribuir os alunos pelos campos de estagio;

Acompanhar o desempenho do estagiario nas atividades desenvolvidas no
local do estagio;

IAcompanhar a freqiiéncia do estagio durante atividades desenvolvidas no
campo de estagio;

Orientar e acompanhar as atividades realizadas pelos alunos em seus
campos de pratica;

Orientar os alunos na construgao da relagao tedria x pratica;

Proceder as avaliagées do rendimento escolar, com vista a atribuicdo de notas|
parciais e nota final;

Orientar os discentes na elaboragao dos relatérios finais de estagio.

Elaborar, no final da disciplina, seu relatério descrevendo todas as atividades
que foram desenvolvidas ao longo do periodo letivo.
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ESTAGIARIO Ser assiduo, pontual, participativo e responsavel no desenvolvimento de todas
as atividades relacionadas ao Estagio Curricular;

Apresentar relatério ao final do estagio Curricular;

Trajar-se adequadamente, ter postura e compostura, pois € um representante
da Instituicdo nas Unidades Concedente de Estagio;

Cumprir as orientagées do Professor de Estagio;

Cumprir os preceitos éticos- profissionais durante a execugdo de suas
atividades no estagio;

Ter representacdo no Colegiado de Estagios Curriculares que devem ser
eleitos pelos Centros Académicos da cada Curso e apds esse processo de
eleicdo, escolhem dentre os mesmos: um titular e um suplente por Centro, com
mandato de um ano, com direito a uma reconduc¢ao;

Participar das atividades pertinentes as aulas instrumentais;
Planejar e executar as micro-aulas;

Planejar e executar atividades relacionadas as Ciéncias Quimica, Fisica ¢
Biologia em espacos nao formais, como Museus, Planetarios, Centros de
Pesquisa e Instituicdes Comunitarias;

Participar de eventos académicos;

Participar das atividades extra-curriculares desenvolvidas nos campos de
estagio;

Observar e participar das aulas de Quimica, Fisica e Biologia;
Ministrar oficinas, minicursos e etc.;
Participar de reunides e/ou sessbes de orientagao e avaliagio;

Executar a regéncia de turmas.

Fonte: Manual do estagio do curso, 2008.

As atribuicdes descritas neste manual nos parecem considerar o ECS apenas
uma parte eminentemente pratica do curso. A maior quantidade de verbos
empregados é de cunho pratico, a saber: Registrar; Avaliar desempenho; Fazer
cumprir carga horaria; Distribuir alunos pelos campos; Acompanhar desempenho,
frequéncia, atividades; Orientar atividades, elaboracédo de relatérios; sendo a unica

excecgao de atribuicao “Orientar na construcao relagao teoria x pratica”.
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Consideramos atribuir um carater apenas pratico ao ECS uma visao limitante
que é criticada por pesquisadores no campo da educag¢ao, como Pimenta (2010). Ja
assumimos aqui que o estagio necessita ser um momento de aprendizagem, de
aquisicao, retificacdo, ressignificagdo de saberes e nao apenas de experiéncia,
pratica ou técnicas. Existe, evidentemente, a possibilidade da agdo concreta do
professor orientador de tornar o ECS um momento de reflexdo e aprendizagem de
saberes, mas depende de certa propensdo diferenciada de formacédo de futuros

professores.

Apesar de ser identificado como um tempo de aprendizagem e conhecimento,
0s objetivos tanto de professor quanto de aluno apontam para o ECS ser uma
pratica no qual os saberes envolvidos nao estao explicitados. As atribuigcdes para os
alunos (“ser”, “trajar-se”, “cumprir’, “participar”,” observar”, “planejar”, “executar”) néo
trazem clareza na argumentagdo de estagio como espago de aprendizagem, n&o
indicam que saberes devem ser explicitados e desenvolvidos na execucgao do ECS.

N&o encontramos em nenhum outro ponto do manual algo do género.

3.3 Constituicao do corpus de investigagao

Os dados foram empiricamente construidos por meio de gravag¢ao de videos
e audios das reunides na Universidade e das regéncias das aulas de execucdo da
sequéncias didaticas do curso livre “O outro lado da Fisica” feito pelos estagiarios,
seguiram protocolos de pesquisas com seres humanos e, portanto, solicitamos a
autorizacdo de todos os envolvidos (professor-formador, estagiarios e alunos
representados pelos pais e responsaveis da escola). Os modelos de autorizagao
foram redigidos conforme as orientagdes da Faculdade de Educagdo da
Universidade de Sao Paulo (UNESP) conforme Anexo A. As identidades de todos os

envolvidos foram preservadas com o uso de pseudénimos.

As atividades didaticas que constituiram os dados desta pesquisa, no que
chamamos de momentos de coleta de dados, foram vivenciadas pelos alunos em
sala de aula numa Universidade do Estado do Norte do pais e numa Escola de
Ensino Médio durante o componente curricular de Estagio Supervisionado em Fisica,

vivéncia do ensino médio I, no segundo semestre de 2018. Apresentamos, a seguir,
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uma breve descricdo de cada uma das situagdes de coleta de dados realizadas
durante o Estagio Supervisionado pelos participantes de nossa pesquisa.

e Apresentacao do plano de ensino por parte dos licenciandos: registro
escrito da fase de preparagdo, no qual os participantes das oficinas
tematicas para a Regéncia (estagiarios) tiveram reunides com o professor
orientador, nas quais discutiram aspectos tanto referentes aos conteudos de
Fisica quanto relacionados a abordagem metodolégica que fariam dos

conteudos;

e Aulas desenvolvidas pelos licenciandos e apresentadas na escola em
que ocorreu o estagio: registro oral feito no momento da concretizagédo da
formacgéo inicial, com a qual alguns vao experimentar contato pela primeira
vez, com o seu principal local de atuagdo como professor, ao assumir
acompanhando e auxiliando o professor titular do componente curricular
numa escola (neste caso, uma escola publica estadual). A analise destas
aulas se fundamentou em Shulman (1986; 2005), que indica que o
desenvolvimento e aperfeicoamento dos saberes se manifestam e se re-
elaboram no transcurso da pratica docente. Professores se constituem como
profissionais e conhecedores de sua atuacdo de maneira progressiva e
dindmica durante sua atuacdo, conforme também concordam e discutem
Tardif (2002); Gauthier (1998).

o Reflexdes tendo como base as aulas ministradas pelos estagiarios:
registro oral apos a regéncia da sequéncia didatica. Por se tratar de um
momento Unico no mundo da academia e se estender para o mundo do
trabalho, a pratica reflexiva é estimulada neste momento e, apdés as
regéncias, os participantes eram estimulados a refletir sobre o que
acontecera nas suas aulas ministradas. O pensar de maneira sistematica
sobre a pratica permite a abertura de novas possibilidades de ensinar e
aprender a profissdo docente, inclusive para os professores formadores e

pesquisadores de formacao da licenciatura.

e Relatério final do ECS IV: registro escrito produzido pelos participantes no

fim do cronograma do componente curricular. Neste texto, em geral, a
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producdo dos participantes apresentou reflexdes sobre a experiéncia vivida
nesta etapa de formacéo inicial para a docéncia.

3.4 Caracterizagao da pesquisa qualitativa

Esta € uma investigacdo empirica que apresenta como fendmeno o contexto
de vida real, ou seja, o mais préoximo que um licenciando tem de sua profissdo antes
de terminar o curso. Isto posto, buscamos realizar um movimento de compreenséo
mais profundo, pois, ao buscarmos entender este fenbmeno no local em que ocorre
a aula no Ensino Médio, na circunstadncia do ECS IV, queremos interpretar a
complexidade das mobilizagdes de saberes por estagiarios num dado uso especifico
de tecnologias audiovisuais, mormente, videos utilizados na regéncia de uma

sequéncia didatica.

A formagéo de novos professores se configura como um fenémeno complexo
e de natureza social, por isso a nossa pesquisa qualitativa se pauta em observar
fatos, fenbmenos e situagdes especificas — que, neste caso, corresponde a

utilizacao de videos no ensino de Fisica por estagiarios numa escola publica.

Nosso foco de interpretagcdo qualitativo € o fendbmeno da formacéo inicial de
professores de Ciéncias Naturais, habilitacdo em Fisica em que se obtém os dados
a partir da proposta de uso de videos ao serem utilizados no ensino de Fisica por

parte de licenciandos de uma Universidade do Norte do Pais.

Nao desconsideramos que o desenvolvimento de nossa investigacdo €
interpretativo desta realidade educacional tendo em vista que as relagées humanas

aqui existentes s&o dinamicas, interativas e permeadas de subjetividades.

A pesquisa do tipo qualitativa, conforme Yin (2005), tem justificativa quando
nao se tem controle sobre os eventos comportamentais, pois ndo sabemos o que os
4 participantes vao revelar em seus dialogos, muito menos o desenrolar do uso do

video para ensino de ciéncias.

A construgcdo empirica dos fatos que investigamos € um fenbmeno humano
contemporaneo dentro do contexto da pratica docente, que na sociedade é
permeada pelo uso das TIC, as quais, por seu turno, transformam o modo de

conhecer conceitos e informagdes presentes no dia a dia. Afinal, cada vez mais
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plataformas de videos sao recorrentes fontes de pesquisa dos alunos e professores
em atuacdo. Queremos assim esclarecer e explicar aspectos educacionais como e
quando eles se apresentam na atualidade para obtermos um aclaramento desta

realidade que cada vez mais se faz presente na atividade docente.

3.4.1 Escola e descrigao dos participantes da pesquisa

3.4.1.1 A proposta do ECS |V para os estagiarios

O ECS IV é voltado para a insergao dos licenciandos no Ensino Médio (EM) e
constitui o tempo e lugar no qual se desenvolveu esta pesquisa. Destaco que tal
componente curricular procura impactar no desenvolvimento dos saberes docentes
dos licenciandos, pois, em conexao as relagdes sociais € ndo somente a pratica ou a
teoria vistas de forma isolada durante o curso da formacao inicial, promove a

necessaria materializagao da profissao de professor.

Consideramos o ECS como uma das experiéncias vividas pelos futuros
professores, no decorrer do curso de Licenciatura, que lhes permitem estar em
contato direto com o seu futuro ambiente de trabalho podendo entrar em contato
com as tensdes, conflitos e testes sobre o que aprenderam ao longo de sua
formacdo. E, por fim, a situacdo favoravel para implementar os diferentes métodos
de ensino que os licenciandos ouviram sobre ou leram ao longo de diversas

disciplinas pedagogicas.

O ECS IV se desenvolveu em 2 locais: na UNIVERSIDADE, onde ocorreram
as orientagcdes para elaboragdo de planos de aula, apresentagbes e discussoes
destes planos, reflexdes pos-regéncia e entrega dos relatorios por parte dos
estagiarios e, na escola, onde foram realizadas as execug¢des dos minicursos. Estes
momentos ocorriam a noite, com duragao aproximada de 2h, as segundas-feiras. Na
escola, foram utilizados o laboratério de informatica, sala de videos e o auditério e
tais momentos se deram a tarde, as tercas e quintas, com previsido de duracéo de
14h as 17h.

Como proposta do professor-formador, o ECS IV teve como atividade
avaliativa a elaboragdo de um plano de ensino de sequéncias didaticas de Fisica
voltadas para o Ensino Médio (EM) e, posterior, execugao e reflexao.
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Os mini cursos contendo as sequéncias didaticas de Fisica foi elaborado por
cada dupla de estagiarios tendo uma duragao 6 horas/aula a serem implementadas
na escola (campus de estagio). A realizagdo nesta escola ocorreu entre os meses de
outubro e novembro de 2018, no contraturno para alunos do 3° ano do EM tendo

como foco o ENEM.

As sequéncias didaticas planejadas constituiram o curso oferecido aos alunos
do EM que demandou inscri¢gdes voluntarias nas duas primeiras semanas de outubro
deste ano de 2018. O curso foi nomeado “O outro lado da Fisica”, cuja meta foi
propor um ensino de Fisica diferenciado do estilo tradicionalmente encontrado em
cursinhos preparatorios de vestibulares, estritamente expositivos com realizacdo de
exercicios preparatérios, mas que pudessem auxiliar na preparagao da realizagao do
ENEM.

As aulas aconteciam com varios atores presentes nos locais: os estagiarios, o
professor-formador, o pesquisador, os alunos matriculados no curso “O outro lado da
Fisica”’, mas sem a presenca do professor de Fisica da instituicdo,uma vez que nao

era seu horario de trabalho na escola.

No Quadro 10 a seguir, apresentamos o cronograma, as datas associadas e o
local, bem como os respectivos conteudos de Fisica (temas propostos) para
regéncia dos estagiarios.

Quadro 10 - Cronograma das atividades desenvolvidas com os estagiarios no
ECS IV

Més Dia |Atividade local

Agosto/2018 21 |Orientagdo do professor-formador sobre o UNIVERSIDADE
desenvolvimento do ECS IV

Apresentacdo do plano de ensino do ECS IV e
como ocorreria ao longo do semestre.

Setembro/2018 04 |Apresentagao/defesa do Plano de Curso pelos [UNIVERSIDADE
Estagiérios 5 e Estagiarios 1 e 8

Apbs as consideracgbes avaliativas, Estagiario 8
solicitou repetir a apresentacao dada a
auséncia do Estagiario 1
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11 | Entrega do relatério de ECS | UNIVERSIDADE
- Continuagao da Apresentacao/defesa do
Plano de aulas pela dupla Estagiarios 4 e 7; 3 e
9;2e6
Divulgagéao do projeto junto a Escola e entrega
aos Estagiarios e alunos da Escola o termo de
consentimento para a pesquisa a ser realizada
18 [Recolhimento do termo de consentimento e
inscrigdes dos alunos para o curso
Outubro/2018 16 |Regéncia da Aula 1 de 2 dos Estagiarios ESCOLA
Estagiario 6 e Estagiario 2
Horario:
Tema: Mecénica 14h as 17h
17 |Regéncia da Aula 2 de 2 dos Estagiarios ESCOLA
Estagiérios 6 e 2
Horario:
Tema: Mecéanica 14h as 17h
22 |Reflexao poés-regéncia das regéncias de UNIVERSIDADE
Estagiarios 6 e 2
23 |Regéncia da Aula 1 dos Estagiarios 2 € 5 ESCOLA
Tema: Termologia Horario:
14h as 17h
25 |Regéncia da Aula 2 de 2 do Estagiario 5 ESCOLA
Tema: Termologia Horario:
14h as 17h
30 |Regéncia da Aula 1 de 2 dos Estagiarios 1 e 8 [ESCOLA
Tema: Termologia Horario:
14h as 17h
01 |Regéncia da Aula 2 de 2 dos Estagiarios 1 e 8 [ESCOLA
Tema: Termologia Horario:
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14h as 17h

Novembro/2018 04 |Realizagdo do ENEM - 12 etapa

06 |Regéncia da Aula 1 de 2 dos Estagiarios 4 e 7 [ESCOLA

Tema: Eletromagnetismo Horario:
14h as 17h

09 |Regéncia da Aula 2 de 2 dos Estagiarios 4 e 7 [ESCOLA

Tema: Eletromagnetismo Horario:
14h as 17h

11 [Realizagdo do ENEM — 22 etapa

12 [Reflexdo pos-regéncia dos Estagiarios 1, 5e 8 [UNIVERSIDADE

Dezembro/2018 10 |Reflexdo pds-regéncia dos Estagiarios 3, 4;7 e |UNIVERSIDADE
9
Janeiro e Fevereiro de 2019 Elaborar e entregar o relatdrio final UNIVERSIDADE

Fonte: elaborado pelo autor

Na Universidade foi realizado um total de sete encontros presenciais. No
primeiro encontro, foi realizada uma apresentacdo dialogada que permitiu uma
discusséo sobre os objetivos desse ECS IV (Objetivos do plano do curso). Também

foi discutido como se daria a dindmica do estagio.

Os outros encontros na universidade foram fundamentalmente para reflexdo
sobre as regéncias de cada um dos estagiarios na escola. Estes momentos de
reflexdo se deram da seguinte maneira forma: o professor-formador do ECS IV
utilizava um roteiro de reflexdo, um grupo de perguntas pré-planejadas que
versavam sobre dificuldades, impressdes gerais, aprendizagens para a profissdo. A
partir das respostas de cada estagiario, o professor fazia novas perguntas para
estimular maior reflexdo, chamando a atencéo para pontos de duvidas, incoeréncias
tedricas ou na agdo no momento da aula. Neste contexto, era desenvolvida toda

uma discuss&o sobre 0s assuntos que surgiam.
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Um aspecto a se considerar € que o campus de estagio mudou de um
semestre para o outro. Na mudanca do ECS Il para o ECS 1V, o professor-formador
precisou mudar de escola por causa do afastamento do professor da escola que
dava todo o apoio para a realizagdo do estagio. Em vista disto, as atividades de
observacédo e diagnostico da realidade feitas no semestre anterior, ndo serviram
para os estagiarios conhecerem a situagdo contextual da escola (alunos, estrutura
fisica, organizagcdo administrativa etc). Portanto, a escola escolhida como campo de
estagio simplesmente recebeu os estagiarios que pensaram e executaram, sem um
didlogo mais elaborado e prévio com o corpo docente, a diregdo ou a equipe
pedagogica da escola.

Muito embora em nosso pais existem leis e diretrizes que estabelecam a
relagdo entre IES e a Escola de Nivel Basico, normalmente nesta realidade, ndo
existem relagdes formais que efetivamente criem uma interagdo organica entre as
Instituicdes de Ensino Superior formadoras e as escolas da Educacdo Basica.
Consideramos para esta afirmagdo acima a nossa realidade como professor-
formador atuante ha mais de 10 anos em estagios de licenciaturas (Fisica,
Matematica e Pedagogia) na IES em que se realiza a investigagao.

Dessa forma, visando uma desarticulagao nesta relagao, o professor-formador
da IES responsavel pelo ECS estabeleceu o campo de estagio de modo informal,
por conhecer os professores do nivel basico. Houve, inclusive uma mudancga de
escola utilizada como campus de um semestre para o outro. Esta mudanca de local
acabou se tornando um ponto que interferiu na acdo dos estagiarios que
encontraram dificuldades em suas regéncias, a saber: ndo conhecer o local onde
ocorreriam as aulas e ndo conhecer os recursos disponiveis para uso na aula, o que

acabou atrasando o inicio de algumas regéncias das sequéncias propostas.

Ainda sobre a nao integragdo da IES com a escola, percebemos que na
formatacdo do ECS IV ndo houve uma discussao entre as trés partes envolvidas
(licenciandos, docente formador e docentes da escola de Ensino Médio) para a
elaboragdo conjunta das atividades. Os professores e 0s responsaveis técnico-
pedagogicos da escola do ECS IV escolhida pouco conheciam ou interferiram na
construcdo e execucdo das atividades realizadas. Basicamente, o professor-

formador da IES entrou em contato com um professor de Fisica da Escola e marcou
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uma reunido com o0s responsaveis técnico-pedagogicos para estabelecer uma
conexdo e pedir a permissdo para levar seus estagiarios para desenvolver as
atividades concernentes a esta componente curricular. Nao houve negociagao
anterior detalhada das responsabilidades concernentes a cada uma das partes para
o desenvolvimento do estagio na escola de Ensino Médio escolhida. N&do houve
maiores explicitacdes sobre o desenrolar do ECS |V.

Por preferéncia estratégica do professor-Formador, as aulas se deram no
contraturno (periodo vespertino) para ndo atrapalhar o andamento normal das aulas
no periodo matutino que tem cronograma e conteudos ja programados a serem
abordados pelo professor da Educagao Basica. Isto acabou por impedir a presenca

do professor da escola durante as regéncias dos estagiarios.

Tal situacdo, pareceu-nos comum em diversos ECS desta instituicdo, sendo
uns mais integrados que outros, mas, geralmente, ndo ha construgdo do ECS em

conjunto com escola, campus de estagio.

Outro aspecto foi a variacdo da quantidade de alunos da escola que
compareceram as aulas. Varios foram os motivos: chuvas, outras atividades e
desinteresse. O curso “O outro lado da Fisica” comegou com uma turma de 25, mas,

em algumas aulas, principalmente as ultimas, havia menos de 10 presentes.

3.4.1.2 Escolha dos participantes

Dentre os estagiarios com possibilidade de aprofundarmos nossa investigagao,
escolhemos para participantes aqueles que tiveram experiéncias docentes formam
em salas de aula. A experiéncia prévia € importante porque entendemos que ja foi
possibilitado o desenvolvimento do saber oriundo da experiéncia, que traz em si
reflexdes de situagdes de ensino anteriores aquele momento da pesquisa de nossa

tese.

Descartamos aqueles que apenas lecionaram de modo particular como
reforco escolar, ocupacgao laboral estda muito comum aos licenciandos de Fisica, que
veem nisto uma maneira de receber algum provento e auxiliar financeiramente nos

seus gastos com a formag&o académica.
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No Quadro 11, a seguir, caracterizamos 0s nove estagiarios que cursaram o
ECS IV no fim de 2018, com suas respectivas atuagdes ao longo do percurso de
formacao inicial para qualificar quem foram os participantes escolhidos para nossa
analise nesta tese e os excluidos pelo critérios de experiéncia de ensino formal
numa turma de alunos. Escolhnemos apenas quatro dos estagiarios da componente
curricular para serem os participantes (Estagiario 1, 7, 8 e 9) tendo como critério a
experiéncia de lecionar numa turma regular, numa sala de aula com quadro, carteira
e, é claro, muitos alunos. Uma turma regular aqui é entendida com um grupo que
guarda a relagdo de 1 para varias pessoas no ambiente de aula e n&o, tdo somente
sé aulas particulares, onde a relacéo € 1 a 1. Por consequéncia disto, descartamos
2,3,4,5 e 6 (destacamos tachados para significar que nédo foram analisados nesta

tese).

Quadro 11 — Idade e atuagdo de ensino dos participantes até o momento da
realizagdo do estagio.

PARTICIPANTE DESCRICAO

Estagiario 1

24 anos. Atuou pelo PIBID durante 2 anos. Auxiliou no Planetario da cidade, na Escola
Integrado (Marambaia), desenvolvendo as atividades. Depois, mais um ano no
Programa na Escola Nagib Coelho.

Estagiario 2

24 anos. Sua experiéncia docente aconteceu num estagio remunerado, trabalhando
com orientagdes em atividades e aulas particulares com alunos do ensino fundamental
na disciplina de Ciéncias e Matematica.

Estagiario 3

23 anos. Ministrou aulas particulares.

Estagiario 4

24 anos. Ministrou aulas particulares para alunos individualmente em Fisica,
Matematica, Portugués.

Estagiario 5

23 anos. Ministrou aulas particulares.

Estagiario 6

22 anos. Ministrou aulas particulares.

Estagiario 7

23 anos. Foi monitor em espago nao formal no Centro de Ciéncias e Planetario da
cidade por um ano e meio e lecionou aulas particulares de matematica e fisica para
ensino médio. Completou um ano e meio na equipe de Fisica do Cursinho Alternativo
da Universidade.
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Estagiario 8

30 anos. Antes do estagio, participou do cursinho de acesso a uma Universidade, em
\Vigia e do movimento de educagao popular do bairro do jurunas —ambos projetos de
extensdo da Universidade.

Estagiario 9

22 anos. Professor auxiliar Colégio Marista Nossa Senhora de Nazaré: 2017 (Ensino
médio). Sistema de ensino Equipe: Professor auxiliar 2018 (ensino médio). Sistema de|
ensino equipe - Ensino fundamental Il. Professor 6° e 7° ano, ano de 2018 - Professor

cursinho alternativo 2017 e 2018.

Fonte: Elaborado pelo autor.

Os quatro participantes que foram analisados nesta tese (1, 7, 8 e 9) tém
entre 22 a 30 anos, lecionaram em cursinhos e escolas publicas para uma turma de
alunos por pelo menos um ano. Os estagiarios ndo escolhidos tiveram apenas aulas
particulares como experiéncia. Este critério de escolha nos denota uma vivéncia de
uma primeira experiéncia como professor formal e, possivelmente, construgdes de
saberes da experiéncia conforme Tardif (2002) anteriores a realizagdo dos mini

Cursos.

3.5 Transcrigao e organizagao dos dados

Uma quantidade significativa dos dados obtidos nesta pesquisa correspondeu:
e Ao registro e analise das aulas: importante, pois permite considerar
didlogos e o operagdes de constituicdo do planejamento, uma vez que a simples
anotagao livre pode deixar de fora dados interessantes para o entendimento de

nosso fendbmeno;

e As narrativas derivadas das interagdes discursivas do grupo de
licenciandos investigados, durante a reflexdo apoés as aulas ministradas por
eles. Estas narrativas foram capturadas mediante a flmagem e gravagao de audios
dos encontros ao longo do ECS IV, bem como a partir da execugédo das aulas na
escola de estagio. No tratamento deste tipo de dados, foi necessaria a observagéo
repetitiva dos videos para a transcricao e construcdo de um texto escrito sobre o
qual fosse possivel realizar as analises. Utilizamos nas transcricdes das falas e dos
acontecimentos frases ou informagdes complementares entre colchetes. Esses
acréscimos foram feitos no intuito de esclarecer e contextualizar as informacgdes que

julgamos importantes para o leitor.
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e Planos de aula e relatérios finais do ECS IV. Neste conjunto de dados se
encontraram nos planejamentos de aulas e textos apresentados nos relatérios.
Entendemos que este material, escrito pelos préprios participantes, pdde nos
fornecer elementos basicos para iluminagdo compreensiva. Queriamos com isto
entender a mobilizagdo de saberes dos alunos ao utilizar os videos, buscando
entender suas razdes para a escolha dos temas e da sua forma de comunicagao
com o publico (encenagao, slides, animacéo etc.) e suas percepgdes das atividades

realizadas.

Nesta investigacdo, procuramos utilizar os dados o mais préximo da
linguagem coloquial; mas, certas discordancias foram corrigidas para um melhor

entendimento da leitura, pois n&o nos pareceu relevante manté-las.

3.6 Metodologia de analise em cada momento de coleta de dados

Queremos estudar qualitativamente um momento de constituicdo e
explicitagdo dos saberes docentes de licenciandos quando planejam, executam e
refletem sobre a acdo docente nestes participantes em formacao inicial. Com efeito,
para visualizarmos a sintese acima, passamos a descrever quatro situagdes de
analise (Quadro 12) e o modo de realizar nossas inferéncias: apresentacéo do plano
de aulas por parte dos licenciandos; aulas desenvolvidas pelos licenciandos e
apresentadas na escola onde ocorreu o estagio; reflexdes, tendo como base as
aulas ministradas pelos estagiarios; e, por fim, o relatério final do ECS IV.

Quadro 12 - Situagdoes de analise e metodologia analitica dos dados
produzidos

SITUAQAO DE MOVIMENTO METODOLOGICO
ANALISE
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PLANOS DE AULA As reunides dedicadas ao planejamento das agbes pedagodgicas dos
licenciandos no semestre letivo ocorreram antes do inicio dos cursos na
escola onde se deu a acdo. O professor do estagio elencou suas orientacdes
e coube aos participantes desta pesquisa a elaboragédo e apresentacido de
seus planos. Desta maneira, para compreendermos a producao deste
importante documento de trabalho docente, buscamos examinar
pormenorizadamente o texto produzido pelos participantes utilizando, por
exemplo, para efeito de comparagdo os verbos dos objetivos com a
taxonomia de Bloom. Criamos tabelas que resumem os planejamentos e
realizamos um momento de leitura e interpretagao dos textos produzidos.

REGENCIAS DAS | Transformamos as falas ocorridas durante as aulas em textos utilizaremos a
SEQUENCIAS luz da metodologia AC de Bardin (2009).

DIDATICAS E
REFLEXOES ORAIS
POS-REGENCIA

RELATORIOS Fizemos analogamente aos textos dos planejamentos de aulas, com uma AC
FINAIS DO ECS IV de Bardin (2009), buscando elementos também apontados na andlise das
aulas e das reflexdes pds-aulas

Fonte: Elaborado pelo autor.

3.7 Analise de Conteudo de Lawrence Bardin

Uma das principais caracteristicas da pesquisa de cunho qualitativo é o
momento da analise de dados, pois a reflexdo sobre os dados produzidos para
exame critico e reflexivo € fundamental, segundo nosso entender. Isto se funda com
a contribui¢ao basilar da técnica especifica de investigacéo e, para tal, escolhemos a
AC proposta pela professora da Universidade de Paris V, Bardin (2009), de acordo

com a técnica de analise tematica ou categorial.

A AC, de Bardin (2009), no nosso entender, € um excelente referencial tedrico
de organizagado e analise de dados, um referencial de escrutinio e produgao de
significados dos dados, pois permite analisar qualquer material da lingua, fala e
linguagem e, também, fatos observados por nés que ora pesquisamos. Em adicao,
Minayo (2001) indica que a AC serve a verificacdo de hipoteses e questdes

formuladas para o exame cientifico. Deste modo, o uso da AC nos ajuda a diminuir a
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incerteza que nossa subjetividade provoca ao nos depararmos com uma grande
quantidade de dados buscando analisar o que realmente esta presente em uma
determinada mensagem. Procuramos, entdo, dar sentido as falas dos participantes
em suas comunicagdes textuais (plano de aula e relatério final) e orais (transcrigdes
de aulas na escola e reflexbes pos-regéncia na Universidade) a partir do corpus
constituido em nossa investigagdo. Buscamos obter de modo rigoroso tendo um

cuidado quanto as opinides préprias.

Em nossa analise deve prevaleceu a ética e o rigor cientifico do pesquisador.
Neste sentido, procuramos afastar, ainda que nao tenhamos conseguido
completamente devido ao carater subjetivo da investigacao, o aspecto de julgamento

de valores subjetivos ao estudarmos os fatos sdcio-educacionais.

Bardin (2009) explica-nos que a AC integra técnicas de analise de
comunicagoes e que estas técnicas visam explicar e sistematizar o conteudo das
mensagens e o significado deste conteudo. Entendemos que esta abordagem
metodologica se fez adequada aos nossos intentos, sendo organizada em trés
momentos: Organizagéo de analise; Codificagdo e Categorizagao.

A organizacg&o ocorreu com a pre-analise, a exploragdo do material e, por fim,
o tratamento dos resultados com a inferéncia e interpretacdo que nao ocorreram
linearmente no tempo, mas que guardaram uma estreita relagédo. Neste momento
analitico procuramos operacionalizar e sistematizar nosso olhar investigativo ao
fazer uma leitura flutuante dos dados para conhecer os textos e iniciar nossas

primeiras impressdes.

Utilizamos as regras de exaustividade, representatividade, homogeneidade e
pertinéncia em nossa AC (BARDIN, 2009). Ao utilizarmos 4 momentos para
producdo de dados empiricos ao longo da realizagdo do ECS IV, buscamos trazer os
elementos importantes para nossa analise amostral que foram transformados em
textos fundamentais para nossa categorizacdo, permitindo nossas inferéncias e

interpretacoes.

Estabelecemos o material a ser analisado, tornamo-lo qualificado para
comegarmos a sistematizar as ideias iniciais. Costumeiramente, ocorre o primeiro
contato com os dados produzidos empiricamente numa leitura flutuante do corpus —

NO NOSSO caso, as transcricdes dos momentos de reunido e aulas dos participantes.
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Depois desta etapa, escolnemos o que foi constituido o corpus da pesquisa que
tornamos o material de analise o que foi feito e produzido pelos quatro participantes
(Estagiarios 1,7, 8 e 9).

Numa segunda fase de analise, realizamos as operagdes de codificagdo e
decomposicdo, procurando indicadores dos saberes docentes mobilizados pelos
participantes (exemplificados, a seguir, no Quadro 13), no qual mostramos um
exemplo de nosso processo de AC, com respostas fornecidas pelos quatro
participantes quando fizemos uma pergunta via aplicativo de texto de smartphone
apo6s o término de todo o ECS 1V, qual seja: O que um professor precisa para poder
ensinar? Os participantes gravaram audios de um a trés minutos com suas

respostas.

Transcrevemos e realizamos o movimento de unitarizar, categorizar e
descrever o conteudo das falas, com nossas interpretagdes. Durante o processo de
analise usamos cores distintas em cada coluna para organizagao visual. Isto se deu
apo6s a conclusdo do ECS IV e, por isso, mostramos, abaixo, no Quadro 13, como
nossa AC ao codificar por unidades de registro e inferir palavras-chave para
posterior criacdo de categorias e a producgao do texto neste relatério de pesquisa.

Quadro 13 — Exemplo do processo de analise para posterior construgao das
categorias e texto do relatério de pesquisa

PARTICIPANTE TRANSCRICAO UNIDADES DE PALAVRAS-CHAVE OU
REGISTRO TEMAS (SABERES)
Estagiario 7 Acima de tudo ele precisa saber ser| ser humano

humano, primeiramente, muitas
vezes as pessoas esquecem desse
pedacinho. Ai, ele precisa saber ser
um bom profissional. Ser ético na
atuacéo dele, nas atitudes, da
docéncia, no meio que ele convive,
seja na pesquisa, seja naquele meio
da licenciatura.

SABER SER -
caracteristica atitudinal

bom profissional

ético no trabalho

Ele precisa saber improvisar tudo
mais e ele precisa saber improvisar
assim como um professional, e
precisa saber que naquele contexto
ali ele vai ter que arranjar diversas
ferramentas seja tecnologicas a
gente tem separado vocé ja ela

saber improvisar -
arranjar diversas
ferramentas
(tecnologicas,
ludicas)

para motivar

SABER PEDAGOGICO
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alguma coisa ludica alguma coisa
que motive aqui... Ele vai ta
querendo aqui que aprenda. Entao,
o professor precisa saber que acimal
de tudo ele é um formador de
cidadaos seja de pessoas que um
dia seréo profissionais um dia ter
uma familia um dia ajudarao outras
pessoas. Enfim, o professor precisa
dar um novo olhar para quem ta
entrando na sala de aula e para
quem sabe a menos que ele precisa
ser um lider e tudo mais e professor
€ muito bonito € uma profissao
muito bonita porque a gente
consegue modificar o ser humano e
se a gente for um excelente
profissional um profissional ético a
gente consegue certo modo
modificar ser humano para o bem,
ja que a gente ta faltando hoje em
dia, né? Entdo € mais ou menos
iSsO que vocé precisa saber.

saber de que forma
cidaddos,
profissionais, terdo
uma familia

profissao bonita

modificar para o
bem

SABER CURRICULAR

SABER SER

SABER CURRICULAR

A vida da ciéncia nao é facil ele
precisa primeiramente querer ser
aquilo que eles serado — professor
formador de homens — e para
depois comegar a trabalhar no que
ele almeja, seja biologia, quimica,
fisica enfim qualquer area que ele
queria atuar mas primeiro que se a
professor nao é facil, ele vai pegar
bastante ao longo da sua trajetdria.
Entao esse professor mais ou
menos, que Deus abengoe vocé,
também muita coisa para ser um
bom profissional mas é assim elas
sao um contexto mais amplo eu
acho que é basicamente isso néo
ficar muito longo ali.

vida da ciéncia nao
é facil - associa ser
professor com ser
da ciéncia

ser um professor
que forma homens

Ser professor nao é
facil - vai enfrentar
dificuldades

SABER DO CONTEXTO
EDUCACIONAL

SABER CURRICULAR

SABER DO CONTEXTO
DA PROFISSAO

SABER HETEROGENEO
(TARDIF, 2002)

de professor deve,
necessariamente, passar por
processos continuos de formagao,
muito longe de ser apenas a
graduagéo. O professor deve

processo continuo
de formacgéao

Estagiério 8 Primeiramente ele deve saber que | Tem m&os em um |SABER DO CONTEXTO
ser professor é acima de tudo estar | volante de um EDUCACIONAL
com as maos em um volante de um | Onibus de tamanho
Onibus de tamanho infinito, portanto | infinito
o docente é responsavel por
direcionar o melhor caminho de responsavel por SABER CURRICULAR
instrugéo a fim de formar cidadéos | Girecionar o melhor
criticos em meio a uma sociedade caminho (instrugéo
heterogénea, com relagéo a cultura, para formar
politica, religido e etc. cidadaos)
Estagiario 8 Isso induz o seguinte: a formacgao precisa passar por [SABER

EXPERIENCIAL/FORMA
CAO CONTINUA

SABER DO

CONTEUDO/DISCIPLIN
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dominar, isso deveria ser normal,
ndo somente sua disciplina em si,
como também uma série de outros
conhecimentos ligados ao ser
docente.

dominar a disciplina
em si, bem como
outros
conhecimentos

AR e .
SABER HETEROGENEO

Estagiario 8 O professor deve esta ligado as estar ligado as SABER PEDAGOGICO
mudancas que os discentes mudancas dos
passaram ao longo do tempo e mais| discentes ao longo |conhecer os alunos e
aprimorar-se no sentido de ser do tempo - “ser suas caracteristicas
sempre atual, utilizando de novas sempre atual” (modo de ser)
estratégias, de acordo com suas
necessidades e contextos a fim de ;
desenvolver um trabﬂalho dentro do g;ﬁﬁ;:? em novas ‘E‘gﬁii CDlgﬁgLNTEXTO
contexto contemporaneo. estratégias de
acordo com
contexto
Estagiério 8 Outro fator importantissimo esta na | didatica - MOBILIZACAO DE
chamada didatica mais especifico transposicao SABER
na transposicao didatica dos didatica de CONTEUDO/PEDAGOGI
conhecimentos especificos de sua | conhecimentos da [CO
disciplina, talvez a maxima seja: disciplina - tornar
transpor de maneira legivel de legivel para
modo que o aluno possa associar o | associar com a
conhecimento como uma simples realidade
leitura da sua propria realidade.
Estagiario 1 Eu acho que um professor de Multiplicidade de  [SABER HETEROGENEO
precisa saber de muita coisa € claro| saberes
mas acho que a principal dela a
gente tem de justamente isso que a
gente ndo pode saber tudo, né?
Mas néo pode entender de tudo
sobre... A gente pode acima de
tudo se melhorar. Entdo acho que é SABER SER
importante o professor entender que| principal é ndo pode
ele precisa entender suas entender de tudo
limitacdes, né? E aprender a
superar essas limitacdes, acho que | mas pode se
€ extremamente importante o memgrar SABER EXPERIENCIAL
professor se conhecer primeira e
tentar superar toda e qualquer tipo S
de limitagcédo que ele tenha para que possui limitagoes
ele possa também ajudar sua a sua
turma sua escola. No geral acho
que isso é um ponto assim que eu
acho que todo professor precisa conhecer-se e
entender. superar limitagdes
Estagiario 9 Boa noite. E uma pergunta bem Transposicdo MOBILIZACAO DE
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ampla, né? Mas eu separei alguns | didatica SABER
pontos. Eu acredito que se a gente CONTEUDO/PEDAGOGI
acha que o professor precisa saber, | transformar CO/CURRICULAR
ta? E o primeiro ponto que eu conhecimento
destaco é a transposic¢ao didatica técnico em
para sua [profissao].... precisa saber| gnsinavel
transformar o conhecimento técnico
e conhecimento ensinavel. Precisa ,
saber transformar esses linguagem
conhecimentos que sao de uma r_ebuscada -
linguagem mais rebuscada em uma | lNguagem aluno
entende

linguagem que o aluno possa
entender, ta?

uma grande dificuldade das coisas
que vocé precisa saber e precisa
saber que o estudante ele nao € um
livro fechado ali. Ele ndo é uma
pagina em branco, mas sim ele ja é
dotado de varios conhecimentos ali
que precisam ser considerados na
hora do professor tentar ensinar,

fazer aquela transposicéo didatica

prévios no ensino

estudante ndo é um
livro
fechado (acabado)

Dotado de varios
conhecimentos

Estagiario 9 Adequando e avaliando o aluno de | Avaliar aluno de SABER DO CONTEXTO
acordo com o contexto que ele esta | acordo com EDUCACIONAL
inserido ta é o que é dificil fazer contexto inserido
mas & sem ser o professor ele tem SABER CURRICULAR
essa sensibilidade de saber lidar saber lidar com
com diferentes contextos e adequar | jiferentes contextos
a aula dele para repetir os mais
diversos niveis de tipos de alunos
mesmo.

Estagiario 9 E uma coisa que eu destaco que & | saber motivar aluno [SABER PEDAGOGICO
muito importante: é o professor
saber o motivar o aluno para suas
aulas, porque nio adianta nada
Zﬁfﬁofi%%r :Sger';'gt'}fa”cj'i’;”as © Nzo adianta ensino [SABER PEDAGOGICO
aprender. E o que é bem dificil de | S&M motivagao para
fazer ,mas precisa saber motivar o | aPrendizagem
seu aluno, ta? Sobretudo essa essa
motivagao, eu vejo que ta muito Saber ativar aluno
relacionada com o professor saber
ativar o aluno dele de certa forma.

O aluno precisa gostar do professor | Ajuno precisa -
poder estudar. As vezes, o aluno gostar da aula ?ﬁggﬁ:&?ﬁg%@?o
nao gosta da matéria mas so para AFETIVIDADE)

ele por ele gostar do professor Gostar do professor

porque aquela festividade ele acaba P

estudando e acaba tentando

aprender essa matéria entao € uma

coisa que estd com uma importante

também motivar o aluno.

Estagiario 9 E, por fim, saber considerar que o Considerar SABER PEDAGOGICO
estudante ja sabe eu acho que é conhecimentos

Conhecer os alunos e
suas caracteristicas

(conhecimentos prévios)
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que eu disse ja no primeiro item.

Estagiério 9

Entao essas coisas que eu citei
aqui, eu considero bastante
importante que o professor deve
saber fazer além, claro também, de
um jeito de dar aula, né? Ele ter
inUumeros exemplos porque um
aluno entende um exemplo, ai,
outros alunos ndo entendem esse
exemplo. Vocé tem que saber tem
umas cinco exemplos para falar do
mesmo conceito fisico para
exemplo entdo para vocé tem que
ter uma diversidade de leitura ele
tem que saber pesquisar saber ler
varias varias formas ai de ensinar
um conteudo porque os alunos, eles

Deve saber
fazer/jeito de dar
aula

Aluno entende de
formas diferentes
Fornecer
diversidade de
exemplos do
mesmo conceito
fisico

Professor precisa
ter uma diversidade
de leitura/pesquisa -
saber varias formas

SABER PEDAGOGICO

Conhecer os alunos

SABER DE ,
CONTEUDO/PEDAGOGI
COICPC

deve saber.

sdo muito diferentes uns dos outros
e aprendem uma maneira diferente
entdo tem essas varias questbes ai
que eu citei que é imprescindivel o
professor deve saber e a sua
opiniao sobre o que um professor

de ensinar

Fonte: elaborado pelo autor.

Apoés esta construgdo, agrupamos por palavras-chave ou temas e tecemos

num processo de analise descritiva com comentarios e reflexdes. Abaixo, no Quadro

14, fornecemos o exemplo.

Quadro 14 — Exemplos do processo de agrupamento das palavras-chave com
descrigao, comentarios e reflexées dos dados coletados

PALAVRAS- |PARTICIPANTE| EXCERTO DA TRANSCRIGCAO | DESCRIGAO/COMENTARIOS/R
CHAVE COM TRATAMENTO DO QUE | EFLEXOES
INTERESSA
SABER SER | Estagiario 7 Acima de tudo ele, [o professor], | O Estagiario 7 disse que acredita
precisa saber ser humano, que o professor, para ensinar,
primeiramente, muitas vezes as | precisa ter como caracteristica
pessoas esquecem desse atitudinal a dimensao ética do
pedacinho [...]. Precisa saber ser| “ser humano”.
um bom profissional. Ser ético
na atuagao [...] docéncia, no
meio que ele convive, seja na
pesquisa, seja haquele meio da
licenciatura.
SABER SER | Estagiario 1 Eu acho que um professor de O Estagiario 1 indicou que um
precisa saber de muita coisa, € | professor precisa de uma
claro, mas acho que a principal | multiplicidade de saberes que
dela, a gente tem de justamente | conforme Tardif (2002). Sao
[...] ndo pode saber tudo, né? [...]| complexos heterogéneos,
A gente pode acima de tudo se | temporais. Este apontou que os
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melhorar. Entéo, acho que é
importante o professor entender
que ele precisa entender suas
limitagcdes, né? E aprender a
superar essas limitagbes acho
que é extremamente importante
o professor se conhecer primeiro
e tentar superar toda e qualquer
tipo de limitagcao que ele tenha.
Para que ele possa também
ajudar sua a sua turma, sua
escola.

saberes de um profissional
docente possui limitagdes e que
este profissional precisa lidar
com esta limitagao, pois nao
pode entender de tudo, mas
pode se aprimorar ao longo do
tempo.

conhecimento ensinavel. Precisa
saber transformar esses
conhecimentos que sao de uma
linguagem mais rebuscada em
uma linguagem que o aluno
possa entender, ta?

SABER Estagiario 7 Ele precisa saber improvisar [...] | O Estagiario 7 defendeu que é
PEDAGOGICO como um profissional e precisa | preciso ter flexibilidade ou
saber que naquele contexto ali, | adaptabilidade em diversas
ele vai ter que arranjar diversas | situagdes que a profissao de
ferramentas seja tecnoldgicas a | professor exige e, também, é
gente tem separado vocé ja ela | preciso diversidade de saberes
alguma coisa ludica alguma pedagégicos para motivar e
coisa que motive aqui... Ele vai | permitir a aprendizagem dos
td querendo aqui aprenda. alunos.
SABER Estagiario 8 O professor deve esta ligado as | O Estagiario 8 relatou que um
PEDAGOGICO mudancas que os discentes professor precisa conhecer seus
passaram ao longo do tempo e | alunos e suas caracteristicas
mais aprimorar se no sentido de | quando chamou atencéao para o
ser sempre atual, utilizando de aprimoramento dos saberes. Isto
novas estratégias, de acordo indca que, para ele, o saber de
com suas necessidades e contexto € um fator a se
contextos a fim de, desenvolver | considerar para exercer a
um trabalho dentro do contexto | profissdo de professor no mundo
contemporaneo. atual.
SABER Estagiario 8 Outro fator importantissimo esta | O Estagiario 8 indica que a
PEDAGOGICO na chamada [...] transposicao Transposigcao Didatica (Conceito
DE didatica dos conhecimentos de YVES CHEVALARD) tem que
CONTEUDO especificos de sua disciplina, constar entre os saberes
talvez a maxima seja: transpor presentes no professor de modo
de maneira legivel de modo que | a tornar “legivel” o conhecimento
o aluno possa associar 0 cientifico na condigéo de
conhecimento como uma explicador da realidade.
simples leitura da sua propria
realidade.
SABER Estagiario 9 Eu destaco ¢ a transposicao O Estagiario 9 destaca que a
PEDAGOGICO didatica para sua [profissao].... Transposigao Didatica (assim
DE precisa saber transformar o como Estagiario 8) que para ele
CONTEUDO conhecimento técnico e tem o significado de transformar

o conhecimento cientifico
(técnico) em conhecimento
inteligivel, em que ocorra uma
mudancga da “linguagem
rebuscada”.

OBS: A transposigao exige
mobilizagcéo de saberes docentes
(conteudo/pedagodgico/curricular/
experiencial).
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ele esta inserido, ta4? E o que é
dificil fazer mas é sem ser o
professor ele tem essa
sensibilidade de saber lidar com
diferentes contextos e adequar.
A aula dele para repetir mais
diversos niveis de tipos de
alunos mesmo.

SABER Estagiario 7 O professor precisa saber que O Estagiario 7 entende que o
CURRICULAR acima de tudo ele € um formador| professor precisa conhecer sobre
de cidadéos, seja de pessoas a formacgéo para a cidadania e
que um dia serao profissionais para o mercado de trabalho
um dia ter uma familia, um dia como uma profissao que ajuda
ajudarao outras pessoas. Enfim, | no desenvolvimento de outros.
o professor precisa dar um novo
olhar para quem ta entrando na
sala de aula e para quem sabe a
menos que ele precisa ser um
lider e tudo mais
SABER Estagiario 9 Adequando e avaliando o aluno | Para o Estagiario 9, é preciso
CURRICULAR de acordo com o contexto que adequar e avaliar, ainda que

exija do professor, levando em
conta o contexto dos alunos

Fonte: elaborado pelo autor.

Este agrupamento, realizado entre idas e vindas no corpus e na leitura dos

referenciais tedricos e outras investigagdes sobre nosso tema de pesquisa nos

possibilitou uma riqueza das explicitagdes de temas e saberes docentes. Esta foi a

fase da descricdo analitica em que o corpus foi submetido a um estudo aprofundado,

orientado pelas hipoteses da leitura flutuante e referenciais tedricos.

Este nosso aporte metodolégico de analise de dados coletados da pesquisa

nos proporcionou informacgodes relevantes e nos permitiu desenvolver inferéncias que

foram discutidas nesta tese. Para Bardin (2009), a AC é

um conjunto de técnicas de analise das comunicagbes visando obter, por
procedimentos sistematicos e objetivos de descricdo do conteudo das
mensagens, indicadores (quantitativos ou ndo) que permitam a inferéncia de
conhecimentos relativos as condicdes de produgdo/recepcao (variaveis
inferidas) destas mensagens (BARDIN, 2009, p. 47)

Dessa forma, a AC fundamentou nossas inferéncias e interpretagdes com

sinteses e conclusoes.

Para apresentagcao das categorias. De onde surgiram???
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4 ANALISANDO A MOBILIZAGAO DE SABERES DOCENTES NA PRATICA DE
ENSINO

Neste capitulo, procuramos examinar os sinais de mobilizagdo de saberes
docentes dos participantes a partir da analise do processo em diferentes momentos:
no planejamento, na realizagdo da regéncia de aulas e na reflexdo pés-atividade

docente.

4.1 O planejamento do ensino e a mobilizacao de saberes docentes

Praticas rotineiras fazem parte de diversas profissbes — com docentes nao é
diferente. Planejar € (ou deveria ser) uma pratica habitual para uma acéao
pedagogica. Uma caracteristica importante da agao habitual € que ela consegue ser
automatica (e por isso, mais rapida e agil) e requer pouca ou nenhuma reflexdo para
ser realizada (SCHON, 1992).

A atividade de planejar ndo prescinde dos saberes docentes, pois primeiro se
produz o plano, sistematico ou ndo, para depois agir. E condicdo da existéncia de
uma aula (uma sequéncia didatica, um curso) um minimo de previsdo e preparagao
e, entdo, materializar-se-a o ensino do docente que pode promover a aprendizagem
do aluno. Assim sendo, ndo se vai para a agao docente sem antes haver um
planejamento para a aula a ministrar; contudo, sé com um conjunto de saberes se
pode realizar a contento uma regéncia de professor diante de alunos. E € no ato de

planejar e executar que ocorre a mobilizagdo necessaria de saberes.

Espera o professor, ao planejar o caminho (método) trilhado na execugao, que
Ihe seja facilitado proporcionar o ensino com a aprendizagem de seus alunos. O

plano é a ligagédo do que se pensa, das ideias em pratica concreta.

De modo geral, espera-se que um planejamento esteja bem organizado, claro
e objetivo, estabelecendo os procedimentos da ag¢do docente com introdugéo,
desenvolvimento e conclusdo da aula, prevendo os recursos didaticos necessarios,

as atividades para os alunos e formas de avaliag&o. Este plano deve estar completo,
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de tal forma que seja compreensivel para qualquer leitor, seja um técnico escolar ou
outro colega de profissdo, para que possa compreender exatamente como acontece

a regéncia de aula.

O plano de aula € mais detalhado e precisa abordar temas, assuntos,
conteudo a serem trabalhados; objetivos gerais a serem alcangados pelos aluno com
esse trabalho; objetivos especificos que se relacionam com as etapas de
desenvolvimento do trabalho; a metodologia de ensino, que prevé o tempo e
organizagdo de abordagens e seus recursos didaticos; e por fim, a avaliagdo das
aprendizagens realizadas. E preciso que tal planejamento se dé na consulta de
bibliografias e referéncias, ou seja, todo o material que o professor utilizou para fazer

0 seu planejamento.

Entendemos, portanto, o ato de pensar o plano de aula como uma acgéao
intencional e sistematica que busca realizar objetivos de aprendizagem relacionados
ao que € importante que se aconteca no espacgo escolar. Nisto, antecipamos uma
observacao do processo de materializacdo dos saberes da docéncia que se fazem
ou ndo presentes na atividade pedagogica.

Fusari (1990) ja apontou que professores, ao ndo praticarem o planejamento,
acabam por improvisar na sala de aula ou apenas repetir o método expositivo,
seguindo e apresentando um resumo a partir do livro didatico adotado. Tal
improvisagao transforma um importante instrumento de trabalho para a docéncia em
apenas algo burocratico exigido pelos setores superiores na escola em que se
trabalha.

Talvez por ter se tornado apenas uma atividade tecnicista de preenchimento
de quadros da tabela ou de formularios, muitos professores ndo levam tal agao
docente a sério e, de alguma forma, isto é transferido de modo inconsciente aos
alunos. Ou ainda, o préprio descaso com o processo de pensar sobre sua pratica
(FUSARI, 1990).

Pinheiro (2012), em pesquisa realizada com professores de Belo Horizonte,
detectou que ao planejar, eles utilizam recursos das TIC e material audiovisual por
apresentarem imagens e sons que constituem importantes focalizadores de atengao,
buscando superar a repeticdo de recursos do quadro e livro didatico para buscar

favorecer processos alternativos de cogni¢do. Durante as aulas, os licenciandos
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parecem ter a mesma percepg¢ao, que os videos trariam mais atencdo ou dariam
mais exemplificacdo dos assuntos expostos, mas a interagdo com tais videos néo foi
além de relatarem a seus alunos que os videos tinham alguma relagdo com os
conhecimentos cientificos sem nada acrescentar ou utilizar, como, por exemplo,
perguntas sobre o video, parar o video em momentos importantes para dialogar com

a turma.

4.1.1 O planejamento dos licenciandos no ECS

Nos planos de ensino (sequéncia didatica de aulas), foram elencados os
conteudos, procedimentos, estratégias, metodologias e recursos didaticos utilizados
pelos estagiarios durante o desenvolvimento das atividades do ECS. Nossa analise
destes planejamentos procurou explicitar a mobilizacdo dos saberes docentes e

algumas limitagdes de conhecimentos dos participantes.

7

Planejar € a atitude primeira de um professor em sua pratica. Dito isto,
rememoramos aqui que uma das primeiras atividades realizadas pelos estagiarios a
pedido do Professor-formador que solicitar que os participantes escrevessem o
plano de ensino na forma de uma sequéncia didatica de aulas pautadas num ensino
diferenciado do tradicional que contivesse, dentre outras propostas, uso de recursos

e metodologias que privilegiassem a participagao discente.

Apés esta elaboragdo de plano, os estagiarios tiveram de apresenta-lo e
responder perguntas sobre este planejamento, de tal forma que ocorreu uma defesa
do plano de aula como uma primeira materializagcdo da mobilizacdo dos saberes

para o exercicio da profissdo de professor por parte dos envolvidos no ECS IV.

Nestes planejamentos foram apresentados a identificacdo do campus de
realizacdo do ECS IV, os temas e conteudos abordados, os objetivos e as
metodologias de ensino, bem como a avaliagao de aprendizagem dos alunos e as

referéncias da acao docente dos estagiarios.

Tais componentes do planejamento se revelaram nutridos da intencionalidade
de acao de um professor, ou seja, teorias educacionais, tomadas de decisdes nas

escolhas pedagdgicas dos futuros professores. Foi um primeiro encontro de
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conhecimentos e saberes do professor com a realidade escolar num processo de
ensinar em sala de aula buscando a aprendizagem de seus alunos. Para nés, foi a
primeira acdo de unificar teoria e pratica na formagao inicial destes futuros

professores.

Em nossa analise, notamos que os licenciandos tentaram mostrar seu
planejamento de modo bem organizado ao utilizar a ordenacado classica de
planejamento de ensino, utilizando a estrutura (Quadro 15): identificagdo, assunto,
objetivos, conteudos, metodologia de ensino, recursos didaticos, avaliagdo de
aprendizagens.

Quadro 15 - Exemplo de plano de ensino utilizado pelos Estagiarios

IDENTIFICAGAO

UNIDADE:

DEPARTAMENTO:

DISCIPLINA: Fisica

ANO: 2018 |PERIODO: 1a | SEMESTRE DE OFERTA: 2° | CARGA PREVISTA: 6h/a

CREDITOS: NAO HA NATUREZA: OBRIGATORIA | CARGA HORARIA SEMANAL: 6h/a

CURSO: INTRODUGAO A FiSICA MODERNA: DUALIDADE ONDA-PARTICULA

PROFESSORES: Estagiario 3 e Estagiario 9

HORARIO: 3h/A POR DIA: DAS 13h30 ATE 16h30

EMENTA

OBJETIVO:

OBJETIVOS ESPECIFICOS:

CONTEUDO PROGRAMATICO:

1)
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1) PROCEDIMENTOS:

RECURSOS:

AVALIAGAO:

BIBLIOGRAFIA:

Fonte: Fornecido pelo Professor-Formador.

Este planejamento de ensino, para nds, configura-se como um instrumento
que sistematiza todos os conhecimentos, atividades e procedimentos que se
pretende realizar numa determinada aula, tendo em vista o que se espera alcancgar

como objetivos junto aos alunos.

E preciso, portanto, que o professor estabeleca objetivos de aprendizagem
claros e delimitados, metodologias bem estabelecidas e uma avaliagdo que revele a
aprendizagem pretendida naquela pratica pedagdgica. E preciso considerar a
demanda da vida em sociedade, da individualidade de cada aluno e das varias
interagdes na sala aula (COLELLO, 2010), bem como dos objetivos educacionais da
instituicdo em que se trabalha. Destarte, ao combinar todos estes elementos de um
plano de aula, o docente realiza seu objetivo de, ao ensinar, buscar com que todos

aprendam.

4.1.2 Apresentacao dos Planos de Aulas por parte dos licenciandos

Apesar de termos delimitado nosso foco de investigagdo em quatro
licenciandos do curso de Licenciatura em Fisica, achamos interessante para o
escopo desta tese a analise dos planejamentos de aula com todos os alunos do
componente curricular ECS, para uma compreensido mais acurada do contexto no

qual os participantes estao inseridos.

Lembramos que nosso critério de escolha pelos quatro se deu exclusivamente
por estes ja possuirem uma experiéncia formal de docéncia em outros ambientes
(projetos e cursinhos vestibulares), mas identificamos também nos outros estagiarios

mobilizacdo de saberes docentes.
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4.1.2.1 Assuntos e temas

Abaixo (Quadro 16), apresentamos os assuntos pelos quais os licenciandos

ficaram responsaveis para abordar em suas aulas. Houve uma distribuicdo em

diversos conteudos para abranger o maximo possivel de conceitos utilizados na

avaliacdo do Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM).

Quadro 16 — Assuntos e Conteudos dos planos de aula propostos pelos

participantes

PARTICIPANTES ASSUNTO CONTEUDOS EXPLICITADOS
Estagiario 2 e DINAMICA: ._ .
. Nao especificaram os contelidos do seu planejamento.
Estagiario 6 Forcas
Conceito de calor e temperatura, transferéncia de calor e
TERMOLOGIA: equilibrio térmico, capacidade calorifica e calor
Estagiario 5 ) .
Calorimetria especifico, mudangas de estado fisico e calor latente de

transformacgéo.

Estagiario 1 e

Estagiario 8

ELETRICIDADE:

Corrente elétrica

Eletrodinamica: corrente elétrica (intensidade,

continuidade), diferenga de potencial, resisténcia elétrica.

Estagiario 3 e

FiSICA MODERNA E
CONTEMPORANEA:

Concepgao corpuscular da reagdo: teoria atomistica,
particulas subatémicas, antimatéria, féton, quantizagao,
efeito fotoelétrico, efeito Compton, decomposigcéo da luz,
refracao, reflexdo, difragdo, interferéncia da radiagao,
producédo e aniquilagdo de pares, produgdo de raio X,
segcbes de choque para absor¢cao e espalhamento de

fotons.

Estagiario 9 Dualidade onda- _ _ :
] Concepcgao ondulatéria da radiagdo: ondas na matéria,

particula o _ ~ )
acustica, reflexdo e refracdo da luz (e suas leis),
dispersdo da luz, principio de Fermat, principio de
Huygens, difragdo, interferéncia, experimento de Young,
polarizagdo, propriedades de ondas da matéria, o

principio da incerteza.
MAGNETISMO:

Estagiario 4 e

Conceitos iniciais: propriedades dos imas, forga de
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Estagiario 7 Conceitos de campo, | repulsdo e atragio, inseparabilidade dos polos, campo
inducéo, imas magnético e linhas de campo magnético, polo norte e
polo sul, vetor indugdo magnética, campo magnético da
terra. Os imas e as cargas: experimento de Oersted,
condutor retilineo, espira circular, intensidade do campo

magnético.

Fonte: Elaborado pelo autor, a partir dos planos de ensino do Estagiarios.

Quando o Professor-formador pediu aos estagiarios que elaborassem seus
planejamentos de sequéncias didaticas, o que se obteve como documentos dos
planos, na parte de assuntos, foram praticamente indices de livros didaticos, ou seja:
as organizagdes de conteudos cientificos se deram numa légica em que a
aprendizagem é menos considerada que o ensino. Conforme mostramos no Quadro
16, podemos depreender uma repeticao de esquemas da sequéncia de conteudos
que sao fundamentados em uma concepcao de ensino na qual prevalece a repetigcao

da estrutura dos Livros Didaticos.

A justificativa do Estagiario 5 (excerto abaixo), quando falou sobre como fez
para escolher que temas abordar em Termologia. Sua escolha foi calorimetria, que,
geralmente, corresponde ao inicio da sequéncia em livros didaticos de Fisica, pois,
para ele, calorimetria fundamenta os conteudos seguintes. Conforme vemos nos

manuais de Fisica, ele disse que

(...) a disciplina fisica... A carga horaria € seis horas no terceiro ano do
ensino médio. S6 que por mais que o tema seja termologia. Ela € um tema
grande, né? E abrangente tem vérios detalhes na hora de ta explicando, no
caso seis horas ia ser um tempo muito curto para se estar apresentando
todo conteudo sobre termologia. Entdo qual foi a minha ideia? Eu usei
minha terminologia, mas eu enxuguei para falar um pouco mais de
calorimetria. Mas porque calorimetria? Porque através de alguns objetos de
estudos em calorimetria, Vocé vai entender o resto da termologia”
(informagao verbal. Entrevista concedida pelo Estagiario 5).

Ainda sem grande autonomia no conteudo a ser ensinado em sala de aula, o
Estagiario 5 repete a ideia tacita presente nos livros didaticos: os primeiros assuntos
servem de “base” para aprender os proximos assuntos. Em geral, até professores
mais experientes revelam pouca autonomia em mudar a sequéncia de exposicao de

conteudos cientificos e pouco sabem sobre as razbes de uma sequéncia de
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conteudos listados em um livro didatico, repetindo ipsis litteris as propostas
apresentadas nos textos-base.

Todos os estagiarios parecem nos apresentar esse padrao, ou seja, 0os planos
de ensino apresentados pouco refletiram sobre as necessidades dos alunos em
termos da proposta de ensino do conhecimento cientifico. Os planos de ensino n&o
se relacionaram com as necessidades particulares dos aprendizes em termos de
construcdo do conhecimento cientifico sobre o assunto — por exemplo, tendo
realmente a construgdo da sequéncia didatica oriunda a partir de uma investigagao

sobre os conceitos prévios ou alternativos dos alunos.

O Estagiario 5 foi o unico que esbogou realizar um questionario para
investigar concepgdes prévias, mas quando questionado sobre como iria construir
conteudos e estratégias a partir das respostas, ndo conseguiu responder, nem
utilizou de fato um questionario quando realizou sua regéncia da sequéncia didatica.
Isto parece nos indicar que o Estagiario 5 apenas inseriu o questionario no
planejamento como uma obrigagdo burocratica ou académica de avaliagdo para

responder as exigéncias do professor-formador.

Todos, por orientacdo do professor da disciplina, procuraram relacionar os
conteudos a serem ensinados ao Exame Nacional do Ensino Médio, como disse o

Estagiario 8 em sua apresentacgao:

Séo temas inicialmente abstratos. Entdo nds vamos, de alguma forma,
construir um modelo para que esse aluno se adapte a uma linguagem do
professor, entendeu? ... a nossa base tedrica é o ENEM (informagé&o verbal.
Entrevista concedida pelo Estagiario 8).

Mais tarde, apos todo processo de reflexao realizado no ECS 1V, o Estagiario
8 justificou da seguinte forma:

A justificativa para a escolha do tema de maneira geral foi devido esse
conteldo adequar se ao terceiro ano do ensino médio, turma em foi
aplicado o minicurso. [...] Primeiramente destaca-se que esses conceitos
deveriam ser manipulados através de um simulador, logo a disponibilidade
da ferramenta assim como os recursos disponiveis na ferramenta forem
considerados, trabalhou-se aqui, entdo, conceitos que o simulador poderia
modelar. Outro critério foi a selecdo de grandezas que poderiam ser
manipuladas através de video, disponivel, e por fim tépicos que tinham
relacdo direta com aplicagbes tecnoldgicas (Informagédo verbal. Entrevista
concedida pelo Estagiario 8).
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Extraindo significado desse dito do Estagiario 8, entendemos que houve aqui
uma mudanga na justificativa, tentando relacionar conteudos do terceiro ano do
ensino médio com os recursos didaticos diferenciados de uma aula tradicional, ou
seja, uma mobilizacdo de saberes curriculares e de saberes pedagogicos. A
simulagdo de circuitos elétricos em programas de computador, a reportagem que
tocava no assunto de produgdo e distribuicdo de energia elétrica e as aplicagdes
tecnolégicas se tornaram, no discurso do Estagiario 8, justificativas importantes para

serem postas em seu relatorio final.

O ENEM, como outros processos seletivos, sdo orientadores nao oficiais dos
conteudos que devem ser abordados nas escolas no Ensino Médio (REZENDE;
OSTERMANN, 2005). Tacitamente, orientam saberes curriculares e pedagdgicos,
bem como saberes dos conteudos para a consecugao do ensino na sala de aula em
preparagao para exames como o ENEM. Isto pode gerar um distanciamento daquilo
que se aprende na formacao inicial a partir dos resultados de pesquisas académicas
em comparagao com O que seja rotina na escola em termos de ensino, pois nao
muitos professores se fundamentam nas pesquisas para suas aulas, nem
pesquisadores académicos se relacionam com professores das escolas para
desenharem suas pesquisas seja na escolha de questdes de investigagao, seja no
compartilhamento de resultados (REZENDE; OSTERMANN, Id.).

Com efeito, s&o raros os sistemas de ensino do Nivel Basico que ndo estejam
orientados para a preparacido de concursos vestibulares. Em nosso entender, o
ENEM foi um orientador e um condicionante dos saberes docentes a mobilizados
pelos estagiarios. Os estagiarios apresentaram os assuntos na ordem dos livros
didaticos justamente para se adequarem ao modo padrdo de apresentacdo de
conteudos na preparagao para a realizagao do ENEM, a saber: expor o conceito e
definicbes com equacgdes conforme se apresentam em livros didaticos; e realizar

exercicios e avaliagdes que preparem para a prova vestibular.

4.1.2.2 Objetivos



ALENCAR, J. R. S. Saberes docentes e o uso de videos no estagio supervisionado... 120

Os objetivos de ensino e de aula de um planejamento demarcam as opgdes
didaticas e cognitivas que um docente tem ao pensar em sua pratica, de modo a
englobar o que os alunos devem conhecer, compreender, aplicar, analisar, sintetizar
e avaliar. Partimos do pressuposto de que existem, nos objetivos, escolhas pessoais
do professor e institucionais sobre o que se abordar como conteudos cientificos, que
sédo assumidas de acordo com os verbos escolhidos pelos estagiarios.

Assim sendo, utilizamos neste tépico uma analise comparativa segundo a
Taxonomia de Benjamin S. Bloom. Ainda que criticada por ser antiga (sua
elaboragao data da década de 1950) e ter passado por revisdes como em Krathwohl
(2002), esta é a classificagdo ainda largamente utilizada nos planejamentos de
ensino, como atesta Fuller et al. (2007), possibilitando-nos um exame dos objetivos
de aprendizagem para os alunos na medida em que facilitou o acompanhamento da

realizagdo dos planejamentos dos estagiarios.

Segundo Bloom (citado por FERRAZ; BELHOT, 2010), é possivel termos
classificagdes estruturadas e orientadas para definir algumas teorias instrucionais
expressadas por meio de verbos que denotam algum grau de aprendizagem. Os seis
niveis gerais que podem ser tomados como objetivos a serem alcangados, conforme
Ferraz e Belhot (2010), e que utilizamos para identificar os objetivos contidos nos

planejamentos dos estagiarios (Quadro 17), sdo os seguintes:

v' Con - Conhecimento: relacionado a reconhecer e reproduzir ideias e conteudos
(lembrar, enumerar, definir, descrever, identificar, denominar, listar, nomear,
combinar, realcar, apontar, relembrar, recordar, relacionar, reproduzir, solucionar,

declarar, distinguir, rotular, memorizar, ordenar e reconhecer);

v Com - Compreenséo: relacionado a estabelecer uma conexao entre o novo e o
conhecimento previamente adquirido (compreender, alterar, construir, converter,
decodificar, defender, definir, descrever, distinguir, discriminar, estimar, explicar,
generalizar, dar exemplos, ilustrar, inferir, reformular, prever, reescrever, resolver,
resumir, classificar, discutir, identificar, interpretar, reconhecer, redefinir,

selecionar, situar e traduzir);

v' Ap — Aplicacao: relacionado a executar ou usar um procedimento numa situagédo
especifica e pode também abordar a aplicacdo de um conhecimento numa

situagdo nova (aplicar, alterar, programar, demonstrar, desenvolver, descobrir,
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dramatizar, empregar, ilustrar, interpretar, manipular, modificar, operacionalizar,
organizar, prever, preparar, produzir, relatar, resolver, transferir, usar, construir,

esbocar, escolher, escrever, operar e praticar);

v" An — Andlise: relacionado a dividir a informagcdo em partes relevantes e
irrelevantes, importantes e menos importantes e entender a inter-relagao
existente entre as partes (analisar, reduzir, classificar, comparar, contrastar,
determinar, deduzir, diagramar, distinguir, diferenciar, identificar, ilustrar, apontar,
inferir, relacionar, selecionar, separar, subdividir, calcular, discriminar, examinar,

experimentar, testar, esquematizar e questionar);

v Si — Sintese: sintetizar, categorizar, combinar, compilar, compor, conceber,
construir, criar, desenhar, elaborar, estabelecer, explicar, formular, generalizar,
inventar, modificar, organizar, originar, planejar, propor, reorganizar, relacionar,
revisar, reescrever, resumir, sistematizar, escrever, desenvolver, estruturar,

montar e projetar;

v' Av- Avaliagdo: avaliar, averiguar, escolher, comparar, concluir, contrastar,
criticar, decidir, defender, discriminar, explicar, interpretar, justificar, relatar,
resolver, resumir, apoiar, validar, escrever um revisdo critica sobre, detectar,

estimar, julgar e selecionar.

O Quadro 17 (abaixo) nos ajudou a organizar nosso exame sobre como se
desenvolveu ou se apresentaram os saberes docentes na busca por realizar os
objetivos dos planejamentos das aulas. Na taxonomia de Bloom, buscamos meios
para comparar as escolhas de agdes que os participantes propdéem para melhorar o
desempenho de seus alunos de ensino médio em diferentes niveis de aquisicdo de
conhecimento para uso no ENEM — o que era o objetivo das aulas como um
todo. Tivemos em mente a adequagéo do uso dos verbos e as categorias cognitivas
que possuem certo grau de hierarquizacdo acumulativa (muito embora haja
sobreposigao), a ser desenvolvida nos alunos.

Quadro 17 — Objetivos gerais e especificos dos planos de aula propostos pelos
participantes

NOME OBJETIVO GERAL ESPECIFICOS OBSERVACOES
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Identificar (Con) como se

calculam forgas resultantes;

Identificar (Con) tipos de forgas

(atrito, trag@o, peso, elastica e

Relagao entre geral e

especifico fragil;

iari Elencam objetivos
Estagiarios . centripeta); . )
2¢6 Entender as leis de cognitivos com alguma
Newton (An) Analisar (An) associagdo de variedade de niveis de
polias: conhecimento,
Relacionar (Si) os tipos de forcas | compreenséo, analise e
com os fenémenos fisicos; sintese.
Analisar (An) graficos de forgas.
Investigar (ndo se
aplica em Bloom) Promover (objetivo de ensino
conhecimentos do professor) base tedrica e
prévios dos matematica relacionadas a
estudantes para calorimetria; Objetivos focados na
o acao do professor e ndo
desenvolver Desenvolver (objetivo de q |
ioti i os alunos - promover,
e (objetivo de ensino ensino do professor) atitudes de g | induzi
stagiario . B B esenvolver, induzir;
do professor) neles interacao, colaboragao e troca de
as competencias e experiéncias em grupo; N&o apontam nenhum
necessarias por meio nd:zlr (Objet“llo de‘ (:nsmtl) d? aprendizagem nos
de urm recurso professor) o aluno a formulagao verbos.
. . de respostas a partir de seu
audiovisual, apostila
. . conhecimento fisico adquirido.
e jogo aplicado ao
ensino de
calorimetria.
Trabalhar (genérico .
(g Compreender (Com) conceitos (i, | Elencam 1 objetivo
ou mais associado o . » o
R, circuitos e dispositivos); (cognitivo) de
ao ensino do ~
Promover (objetivo de ensino compreensao e 1
professor) com q ; ) heci ) objetivo afetivo:
i o professor) conhecimentos
Estagiarios atividades que textualizad Compreender (Com);
i contextualizados;
1e8 venham a estimular Desenvolver atitude

(genérico ou mais
associado ao
ensino do
professor)

competéncias e

Desenvolver atitudes de

interacao e colaboragao;

Construir (genérico) conceitos a

partir de duvidas (histéria e

(Afetivo).

Objetivos focados na
acao do professor e ndo

dos alunos: promover,
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habilidades dos
estudantes
necessarias para
compreender (Com)
0s conceitos
fundamentais de
eletricidade por meio
de recursos
audiovisuais, apostila

e experimentos.

debate — situagbes problema).

trabalhar.

Estagiarios

3e9

Assimilar (genérico)
0 processo de
construgéo do
conhecimento
cientifico por meio do
juri simulado sobre a
natureza da luz
(onda ou particula),
evidenciando as
etapas da aceitagéo
de uma teoria e seus
limites de explicagao,
garantindo o
desenvolvimento do
argumento cientifico
COmo recurso para
aprimorar a
criticidade, o
raciocinio histérico-
cientificoe a

construgao de ideias.

Apresentar (objetivo de ensino
do professor) a concepgao
ondulatdria da luz ressaltando
aspectos histéricos, matematicos
e culturais e seus limites de

atuacao;

Evidenciar (objetivo de ensino
do professor) a concepgao
corpuscular da luz ressaltando
aspectos histéricos, matematicos
e culturais e seus limites de

atuagao;

Aprender (genérico ou caberia
mais ao objetivo geral)
fundamentos e as principais
“porta-vozes” das duas
concepgdes (ondulatéria e

corpuscular);

Evidenciar (objetivo de ensino
do professor) por meio de
videos/apostilas as bases
argumentativas que fundamentam

cada concepgao/modelo;

Estimular (objetivo de ensino
do professor) a pratica cientifica
e o entusiasmo pelo entendimento
por meio de experimentos/videos

nos quais representam os pontos

Utilizam dois objetivos
cognitivos de modo

genérico e dois do tipo
afetivo para promover

mudangas atitudinais;

Assimilar (termo da
teoria piagetiana para

internalizar conceitos);

Aprender (termo

genérico);

Inferir na tomada de

decisao (Afetivo);

Desenvolver habilidades
atitudinais e conceituais
(Afetivo);

Objetivos focados na
acao do professor e ndo
dos alunos: apresentar,
evidenciar, proporcionar,

estabelecer.
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importantes de cada modelo;

Inferir (An) na tomada de decisao
frente a relagéo ciéncia-histéria no
que tange a construgéo do
conhecimento cientifico:

Desenvolver habilidades
atitudinais e conceituais sobre o

uso da argumentagao cientifica;

Proporcionar (objetivo de
ensino do professor) a
construgao ética sobre o respeito
as diversas opinides em um
debate;

Estabelecer (objetivo de ensino
do professor) bases para a
aplicagao da argumentacao,
busca de informacéo,
levantamento de hipoteses
respeitando os preceitos morais

éticos por meio do juri simulado.

Estagiarios
4e7

Compreender
(Com) os fendbmenos
magnéticos e sua
aplicagao no
cotidiano, baseados
na tematica
abordada pelo
ENEM, por meio da
ludicidade e do
raciocinio em um
jogo didatico
denominado

“Eletromag”.

Apresentar (objetivo de ensino
do professor) o conceito de
Magnetismo, a definicao de
campo magnético, a indugao
magnética, campo magnético

uniforme;

Utilizar (genérico) experimentos
e videos para demonstrar (Ap)
fendmenos magnéticos e

tematicas associadas;

Potencializar (objetivo de
ensino do professor) a

criatividade e a ludicidade;

Estimular (objetivo de ensino

do professor) o trabalho e ajuda

Apenas 2 objetivos
cognitivos:

Compreender, aplicar;

1 objetivo que possui
diversas interpretacdes:

utilizar;

Objetivos focados na
acao do professor e nao
dos alunos: apresentar,
estimular, instigar,

promover.

124
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coletiva;

Instigar (objetivo de ensino do
professor) a busca por novos

conhecimentos cientificos;

Promover (objetivo de ensino
do professor) tematicas
possibilitadoras da curiosidade

cientifica.

Fonte: Elaborado pelo autor, a partir dos planos de ensino dos estagiarios.

Os estagiarios apresentaram 16 verbos focados no ato do professor (ensinar),
como, por exemplo, “trabalhar”, “estimular”, “promover”, “desenvolver”, “apresentar”,
“proporcionar” etc. Percebemos inadequagbes dos verbos no uso de tais verbos,
uma vez que os objetivos estdo mais voltados para a agao do professor ou sdo muito

geneéricos, e ndo para a aprendizagem do aluno.

Além de centrarem em si mesmos como alvo dos objetivos de seus
planejamentos, o uso dos verbos nos pareceu indiscriminado, sem uma hierarquia,
com o uso dos verbos mais complexos no objetivo geral e ndo nos especificos. Por
exemplo: os Estagiarios 3 e 9 utilizam o verbo “assimilar’, parecendo-nos uma
alusédo ao termo utilizado por Jean Piaget no processo de aprendizagem, e depois,
nos objetivos especificos, utilizam verbos que possibilitam diversas interpretagdes
(aprender, desenvolver habilidades atitudinais e conceituais) ou focados no ensino
do professor (apresentar, evidenciar, estimular etc). Seriam as suas agdes de ensino
o principal objetivo? Pareceu-nos que eles nao conseguiram estabelecer uma

relacao deliberada sobre a aprendizagem de seus alunos e sua ag¢ao docente.

Existe aparentemente, portanto, um processo de centramento que nao
considera o aluno antes de pensar o que vai ser ensinado e o0 que se pretende como
aprendizagem o que, como Cabral (2010) observa em sua pesquisa de
doutoramento, € uma espécie de preocupagdo egocéntrica no plano de ensino:
acontece na agao de planejar e de regéncia de uma aula, quando o sujeito
permanece num didlogo consigo mesmo, sem se preocupar com a participagao ou

aprendizagem de seus alunos, geralmente focado na reprodugdo algoritmica e
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técnica dos conteudos. Fuller (1969) denomina esta centralizagdo em sua propria
acao docente como preocupacgdes educacionais de professores em inicio de carreira.

Apenas os participantes Estagiario 1 e Estagiario 2 elencaram objetivos
cognitivos com alguma variedade de niveis de conhecimento, compreenséo, analise
e sintese. As duplas Estagiario 4 e Estagiario 8 e Estagiario 4 e Estagiario 7
pretendiam que os alunos alcangassem aprendizagens no dominio afetivo. Os dois
primeiros, por utilizarem como estratégia o juri simulado, pareceram ficar atentos as
possibilidades desta estratégia na formacéo afetiva (atitudinal). A énfase principal
destas agbes docentes traduzidas em verbos no infinitivo, que descrevem objetivos
destes participantes, esta no dominio cognitivo conceitual, relacionado ao aprender,

dominar um conhecimento.

Alguns demarcaram objetivos no dominio afetivo (relacionado a sentimentos),
mas ninguém escolheu o dominio de posturas (relacionado a habilidades fisicas
especificas) ou o objetivo psicomotor (relacionado a habilidades fisicas). Estes dois
dominios, em geral, ndo sdo concebidos naturalmente nos planejamentos de
disciplinas como Fisica — notadamente tedrica —, para desenvolver o pensamento

cientifico.

Os objetivos se referiram principalmente aos conteudos teéricos elencados
anteriormente, mas, aparentemente, como ja dito, sem nenhuma hierarquizacéo de
conhecimentos. N&o parece haver um padrao na escolha dos verbos para se chegar
a uma sintese de aprendizagem. O carater é quase erratico, talvez por escolhas do
que vem primeiro a cabeca como ideia inicial. Em momentos posteriores de reflexao,
os participantes nao souberam dizer por que escolheram aqueles verbos. Em nosso
entender, os verbos parecem ter sido utilizados para apontar para os conteudos
mais que para determinar um caminho metodologico e avaliativo de ensino para

promover aprendizagens.

Tendo considerado isso, vemos o0 caso em que apenas o Estagiario 1 e o
Estagiario 2 apresentaram objetivos geral e especificos voltados para seus alunos
atingirem por meio de sua agédo docente. Os demais, ou sdo todos objetivos para
que, como professores, atinjam, ou € uma mistura de objetivos para seus alunos e

para si.
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O Estagiario 3 apresentou seu objetivo geral como “Investigar conhecimentos
prévios dos estudantes para desenvolver neles as competéncias e habilidades
necessarias (...)". Ao examinar este objetivo, percebemos que o verbo investigar
para desenvolver se apresenta como sendo seu objetivo como professor e ndo que
0s seus alunos investiguem algum fendmeno ou conceito. Pareceu-nos que a
percepgao aqui € egocéntrica: ele apenas se percebe e ndo se coloca na posi¢cao
sobre o qué o aluno precisa atingir. Ele continua em seu objetivo, indicando quais
recursos didaticos e conteudo que abordou ao escrever que foi para “(...)
desenvolver neles as competéncias e habilidades necessarias por meio de um
recurso audiovisual, apostila e jogo aplicado ao ensino de calorimetria”. Pareceu-nos

mais uma descrigdo metodoldgica que escolha de objetivos de aprendizagem.

Apesar de apresentarem como objetivo geral “Compreender os fenémenos
magnéticos (...)", que se remete aos alunos, os participantes Estagiario 4 e
Estagiario 7 elencam todos os objetivos especificos como sendo objetivos a serem
atingidos pelo professor e ndo para seus alunos, a saber: “Apresentar o conceito de
Magnetismo, (...); Utilizar experimentos e videos para demonstrar fendbmenos
magnéticos (...); Potencializar a criatividade e a ludicidade; Estimular o trabalho e
ajuda coletiva; Instigar a busca por novos conhecimentos cientificos; Promover
tematicas possibilitadoras da curiosidade cientifica”. Este tipo de situacdo também
ocorre com os participantes Estagiario 4 e Estagiario 8, cujo objetivo geral é
“‘Assimilar o processo de construgdo de conhecimento (...)°, sendo que seus

objetivos especificos remetem a metodologia da agao de ensino.

A articulacio entre a teoria e a pratica em sala de aula se da, inicialmente, no
planejamento das agdes do professor no momento da regéncia. Sdo os verbos dos
objetivos que apontam estas agdes. O bom estabelecimento destes verbos buscam

enfrentar as incertezas do ato de ensinar, tdo cheio de contingéncias.

4.1.2.3 Estratégias de ensino

As aulas, muitas vezes ministradas pelos professores de forma estritamente

tedrica, enfatizam somente conceitos e memorizacdo de leis cientificas
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transformadas em formulas descontextualizadas. Foi por este motivo que o professor

de estagio solicitou aos alunos que buscassem apresentar propostas diferenciadas

ou alternativas ao modo tradicional, ainda que estivesse presente a preparagao para

o Exame Nacional do Ensino Médio, que da acesso as Universidades publicas e

particulares.

Na sequéncia (Quadro 18), temos um resumo das propostas dos participantes

presentes em seus planos de aula.

Quadro 18 - Procedimentos metodolégicos de

propostos pelos participantes

ensino dos planos de aula

NOME PROCEDIMENTOS UTILIZAGAO DE VIDEO
Sim.
Fonte: disponivel em
: y=
Realizagcao de experimentos (material alternativo https://www.youtube.com/watch?v=z
e placa Arduino®) e videos, levantando UEL2qIriQQ
discussoes;
Exposig¢ao de conceitos e utilizagdo de um Primeira linha de transmisséo de
Estaglarios experimento utilizando simulagdo no programa energia de ultra alta tensdo de
Led Phet Interactive Simulations?, corrente continua entra em
Realizacao de exercicios com questdes voltadas operagao.
para o ENEM. REPORTER NBR: primeira linha de
transmissao de energia de ultra alta
tenséo de corrente continua da
América Latina entra em operagao
dois meses antes do previsto.
Levar a sala de informatica, exposigéo de Sim.
conceitos, utilizar um questionario para 4
Estagiério 3 O tema é sobre mudangas

conhecer concepgoes alternativas;

Utilizar recursos audiovisuais (abrir discusséo

climaticas no mundo e algumas

aplicagdes em termologia.

3 Plataforma eletronica de codigo aberto baseada em hardware (placa de circuitos elétricos) e
software. Sua principal fungdo é promover interagédo fisica entre o ambiente computacional e
dispositivos eletrénicos simples. Disponivel em /. Acesso em 11/02/2019.

4 PhET (Physics Education Technology Project) da Universidade do Colorado (EUA). Projeto com
diversidade de simuladores que exploram os conteudos de Biologia, Fisica, Quimica, Matematica,
Ciéncias da Terra com riqueza de detalhes e com boa interatividade, possibilitando ao usuario a

alteracdo dos

viridveis e parametros importantes

https://phet.colorado.edu/. Acesso em 11/02/2019.

para a

simulagdo. Disponivel em
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em sala);

Apostila com questbes referentes as provas
anteriores do ENEM.

Exposicao oral de conceitos;

Atividade dindmica com uma bola envolvida por

uma bolsa; Sim.
Estagiarios . . « .. . . | Trata sobre uso do freio ABS, salto
Atividade com uso de polias mdveis e imoveis;
le2 de paraquedas e corrida de férmula
Uso de trés videos com discussao e andlise 1
fisica sobre as forgas envolvidas;
Construgao de graficos.
Exposi¢ao oral dos conceitos - principais bases
argumentativas, argumentos histéricos da s
im.
Estagiarios | dualidade onda-particula;
4e8 . ) ) Porém, ndo indicaram quais videos,
e Uso da plataforma PHET, evidenciar por meio
. ) L . no Plano.
de videos e apostilas, realizagao de juri
simulado.
Exposicao oral de conceitos; Sim.
Estagiarios | USO de video “viagem na eletricidade’; Titulo “viagem na eletricidade”.
d4e7 Fonte: disponivel em

Uso de questionario sobre magnetismo;

Jogo didatico “Eletromag”.

https://www.youtube.com/watch?v
=3AZcVRDGItk

Fonte: Elaborado pelo autor.

Os participantes buscaram se diferenciar de uma aula expositiva: a estrutura

do Plano de Aula apresenta a teoria e formulas e, depois, exercicios de fixagcado e

compreensao. Assim sendo, os participantes apresentam suas propostas e

estratégias de ensino, em suas concepgbes alternativas,

uso de videos,

experimentos com material de baixo custo, simulagdes computacionais, jogos

educativos, juri simulado, Histéria da Ciéncia, contextualizagdo de conteudos. Eles

buscaram a variabilidade de estratégias de ensino objetivando, além de motivagéo e

atengao para aprender, modos alternativos para proporcionar aprendizagens sobre a

ciéncia em questdo ensinada nas aulas. Ao propor novas metodologias, pode-se
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promover mais eficacia no tempo destinado a ensinar, mas também promover
variabilidade de inputs (entradas de informagao, num jargéo tecnoldgico) ou sinergia

de sentidos (utilizando a ideia que embasa uso de videos).

Acreditamos (por experiéncia docente obtida em outros cursos e em
disciplinas de estagios curriculares, bem como em conversas com o professor-
formador desta disciplina) que, se nao fosse exigida tal proposta diferenciada, a
tendéncia dos estagiarios do ECS |V seria a de apresentar propostas tipicamente
tradicionais de preparacao para o ENEM, exposi¢ao oral resumida dos conteudos de
fisica, seguida de exercicios prototipicos deste exame vestibular. E notério que os
participantes conseguiram elencar uma lista de conteudos a serem ensinados,
porém tiveram dificuldades para designar atividades voltadas ao ensino daqueles
conteudos e objetivos para o tema em estudo que produzissem coesdo entre as

atividades.

Para que tal processo de escolha e uso possa ocorrer, o professor precisa
desenvolver em si saberes docentes e os mobilizar, tecendo uma inter-relagado de
saberes. Com frequéncia, percebemos que professores em pratica escolar
conseguem elencar uma lista de conteudos baseados em livros didaticos que devam
ser ensinados; nao obstante, eles tém dificuldades em designar atividades
diferenciadas para o ensino daqueles conteudos e objetivos levando em conta
conhecimentos prévios a serem pesquisados em sala de aula, obstaculos cognitivos,
didaticos e epistemoldgicos indicados na literatura especializada. Aqui apontamos
que saberes pedagogicos, pedagdgicos de conteudo e de curriculo devem ser
desenvolvidos num processo de formagédo inicial, para que sejam mais
potencializados no momento da pratica e promovam mais claramente os saberes da

experiéncia.

Outro aspecto a considerar € que durante a formacéo inicial, a disciplina ECS
pode proporcionar um momento cheio de duvidas que certamente desafiam os
saberes docentes até entdo adquiridos, pois, até comecar a lecionar, os principais
saberes enfatizados na formagdo s&o saberes dos conteudos, pedagodgicos dos
conteudos, pedagodgicos gerais e os curriculares, tendo pouca vivéncia experiencial.
Tal momento, inédito de ser avaliado numa agao docente, provoca insegurangas e

choques de realidade com a vivéncia em uma turma de ensino médio, onde o grau
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de interesse em aprender € heterogéneo e as vivéncias sociais sdo distintas. Isso
parece ser um fator a se considerar quando ndo percebemos, nas estratégias
escolhidas, a criagdo de uma sequéncia de ensino a partir da intervengao de seus
alunos (lembrando que apenas o Estagiario 3 chegou a considerar o questionamento

de conhecimentos prévios).

E preciso superar como desenvolver em sala de aula o uso destas estratégias,
organizando os materiais didaticos, escolhidos apropriadamente ao processo de
ensino em busca de aprendizagem dos alunos. E preciso também desenvolver
saberes da propria experiéncia, justamente por utilizar modos alternativos de ensino.
Isto s6 se da pelas repetidas vezes na pratica docente em que se usam tais recursos
didaticos. E, portanto, mais que necessario promover um desenvolvimento docente
no campo do seu exercicio de ser professor quanto a utilizagdo destas estratégias
de ensino, assim como na elaboragdo, organizagdo e uso de materiais didaticos o
que, ao nosso ver, diferencia um bom profissional que sabe realizar sua tarefa de

docente com exceléncia.

Todos os participantes escolheram utilizar videos como sua estratégia de
ensino e, em geral, pretendem realizar uma “discussdo” com os alunos. Em sua
maioria, eles concordaram com a ideia de que o video, como instrumento
educacional, é uma alternativa a ser utilizada em sala de aula: mas, é de modo
especial e interessante relatar que o professor da disciplina sugeriu o uso de videos
para estimular abordagens estratégicas diferenciadas da tradicional aula expositiva.
Moran (1995, p. 3) complementa que, muitas vezes a “escola desvaloriza a imagem
e toma as linguagens audiovisuais como negativas para o conhecimento. Ignora a
televisdo, o video; exige somente o desenvolvimento da escrita e do raciocinio

l6gico”.

A escolha do material e estratégia nos indicou que a escolha dos recursos
nao estava apropriada ou estes ndo foram apropriadamente utilizados como
recomendam os manuais ou textos de uso de tais recursos. Nossa percepcao é que
0s objetivos a serem alcangados conforme se estabelecia nos planos ndo estavam
claros e outros, de modo mais inconsciente, eram efetivamente realizados. Sobre o
uso deste planejamento durante a regéncia: houve pouca consulta durante a

execucgao das aulas ou uma clareza ou consciéncia do que realmente se objetivava
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com que os alunos aprendessem. O uso de jogos, videos foram mais para
apresentar um motivacional que realmente uma atividade potencializadora de
aprendizagem. A escolha dos recursos audiovisuais (mas também se remete aos
outros) ndo parecia ter importancia de per si. Muitas vezes nao estava claro para os
participantes o quanto os materiais que usaram eram essenciais para o objetivo de

ensino. O material ndo alcangava todo seu potencial de ensino.

Outrossim, o afastamento da acdo e do plano pode indicar a néo
consideragao de limites da estratégia de ensino, dificuldades cognitivas dos alunos,
obstaculos epistemoldgicos dos conhecimentos cientificos — dificuldades que a
investigacado da propria acao e a reflexdo na acédo podem ajudar a resemantizar os
préprios saberes docentes. Dito de outro modo, as escolhas de objetivos, estratégias,
metodologias e a formas de avaliar dirigem a pratica pedagdgica e quanto maior a
clareza dessas escolhas, embasadas em saberes docentes plenamente
desenvolvidos, maior € o potencial de acdes profissionais mais eficientes e eficazes

e postura de comprometimento assumida pelo professor.

O ato do planejamento deve ser um momento importante para estabelecer as
conexdes entre o pensar e o agir docente, entre a teoria aprendida durantes as
disciplinas e sua pratica coerente em sala de aula, entre os saberes docentes e sua
identidade como profissional construida na atividade, num fio condutor de sua agao
educativa. E preciso desenvolver saberes curriculares que permitam ao professor
selecionar, escolher a sequéncia de estratégias e a forma de avaliar tais agdes e que
sao lapidados a partir de experiéncias de ensino, assim desenvolvendo os saberes

da experiéncia.

Entendemos aqui que o momento formativo destes participantes indica que
um professor em inicio de carreira ainda tem pouca experiéncia no uso de
estratégias de ensino e sua capacidade reflexiva ainda ndo esta aprimorada em sua
profissdo para compreender acerca da realidade escolar. E preciso ficar atento ao
processo de selecionar, organizar e propor estratégias de ensino adequadas e em

conformidade com o publico aprendente.
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4.1.2.4 Avaliacdo

A avaliagao busca inferir como os objetivos sdo alcangados no processo de
ensino para se obter aprendizagem. Num processo continuo, orienta o professor
sobre os rumos da agao docente via diagnéstico da situagado dos seus alunos, até se
adaptar e propor novos meios de ensino mais eficazes que permitam maior
compreensao do aluno sobre objetivos cognitivos (caso seja esse o foco da agéo
educativa) de uma disciplina.

Nos saberes docentes necessarios a agao do professor precisamos recordar
que o plano de aula € uma previsdo, uma antecipacdo do que se espera que 0s
alunos aprendam de conceitos, habilidades, competéncias, saberes, atitudes por
meio de atividades didaticas pré-estabelecidas em uma ou em varias aulas que

compdem uma disciplina ou unidade de estudo.

A avaliagdo e a reflexdo sobre o que se apura dela, pode quebrar a
rotinizacdo e automacao das atividades docentes. Tais automatizacdes, para Tardif
(2002), sao prejudiciais ao trabalho docente, habituando o professor as mesmas
acdes, aos mesmos objetivos, sem uma valoragcado do que realmente € interessante
e importante que seus alunos aprendam. Quando um professor nao utiliza o
diagndstico obtido pelas avaliagbes, ele acaba se prendendo a um circulo vicioso
danoso a aprendizagem de seus alunos. Abaixo (Quadro 19) elencamos as
avaliacdes que os participantes enumeraram:

Quadro 19 — Formas de avaliagao dos planos de aula propostas pelos
participantes

NOME AVALIAGAO

Estagiario 1 Participacao nas atividades;

Correcao das atividades e apostila.

Estagiario 3 Participacao nas atividades;

Google formulario e apostila.
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Estagiarios 4 e 7 | Questionario no final da aula;

Questdes objetivas sobre conceitos de jogo didatico.

Estagiarios 1 e 2 | Questdes do Enem.

Estagiarios 4 e 8 | Comportamento, comprometimento e duvidas expostas;

Analise de preceitos morais e éticos.

Fonte: Elaborado pelo autor.

A avaliagao permite saber se 0 que se emprega na sala de aula tem o retorno
ou resultado esperado pelo profissional. Parte dos estagiarios (Estagiario 1 e
Estagiario 8, Estagiario 3, Estagiario 4 e Estagiario 8), ao elencar participacdo em
sala, s6 apontaram para o envolvimento e n&o tiveram pretens&do cognitiva alguma
(uma vez que objetivos cognitivos foram os principais resultados esperados). Nao
elencaram nenhum instrumento avaliativo e, podemos, portanto, questionar se
conseguiriam extrair alguma evidéncia de aprendizagem dos alunos que

participaram da atividade.

O que é possivel fazer para superar a ndo participagao dos alunos do curso “o
outro lado da Fisica”, ou ainda, se quem participou realmente aprendeu o que se
esperava, € uma reflexdo a ser feita para superar as dificuldades de aprendizagem
de seus alunos. Como objetivamente responder em ag¢des docentes a participagao
ou ndo de uma aula é algo que os participantes tem que se preocupar em sua
atuacao profissional. Por exemplo: O que podem fazer de diferente? O que foi
pedagogicamente importante? Como podem desenvolver seus saberes escolhendo
critérios que ndo informam qual o grau de aprendizagem cognitiva, uma vez que este
sdo seus objetivos materializados nos planos? O que se deve fazer para introduzir
essas mudancgas necessarias sao perguntas importantes a serem feitas por um
professor que deseja o proprio desenvolvimento profissional pois, talvez, elencar
simplesmente a participacdo seja um critério avaliativo muito superficial para que

estes participantes possam modificar sua agao docente.

Um critério chamado “analise de preceitos morais e éticos” escolhido pela
dupla de participantes Estagiario 4 e Estagiario 8 nos chama a atengé&o, pois busca

avaliar sobre o uso da estratégia juri simulado. A escolha desta forma de buscar
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ensinar os alunos acabou por indicar um objetivo de aprendizagem, além do
cognitivo. Tal relagdo nos indica que ao utilizar meios alternativos de ensino, eles
tiveram que se atentar para aprendizagens alternativas que n&do apenas as
cognitivas, de modo que saberes docentes possam ser desenvolvidos na

experimentacdo de novas formas de ensinar.

Em conversas posteriores durante as reflexdes e ao longo do andamento da
disciplina em conversas acidentais nos corredores da escola onde se aplicaram as
sequéncias didaticas, os participantes desta pesquisa pontuaram que pouco haviam
elaborado planos de aula ao longo de sua formacgéo inicial docente. Algumas das
dificuldades encontradas nesta analise (escolha das a¢des docentes ou objetivos de
aprendizagem) podem ser explicadas pela pouca elaboragdo e discussao deste

instrumento tdo importante do trabalho docente.

4.1.3 Sintese reflexiva da atividade de planejamento de ensino

Sobre a adequacgdo das agbes de ensino (verbos utilizados) e metas de
aprendizagem descritas nos objetivos, ndo aparecem de modo estruturado sobre o
que pretendem em sua acdo docente. Os saberes docentes ainda sao mobilizados
de modo intuitivo ou, ainda, pouco desenvolvidos. Entendemos que os estagiarios
escolheram seus objetivos tendo como prioridade o alcance dos mesmos e a
viabilidade de realizacido. Pareceu-nos que eles os escolheram de modo deliberado,
segundo os resultados que esperavam alcancar com suas agbes. E a
intencionalidade de ensinar o que caracteriza a principal pratica do professor em
sala de aula. Por isso, Moretto (2007, p. 100) assevera ser um erro “quem pense que
tudo ja esta planejado nos livros-texto ou nos materiais adotados como apoio ao
professor”. E preciso desenvolver a melhor adequacéo do que se deseja atingir em

sala de aula por meio da agao de ensino promovendo aprendizagens.

O percurso dos procedimentos metodologicos e os materiais didaticos estao
estabelecidos nos planos e, também, as formas de avaliacdo. Como instrumento
profissional existem, mas como base reflexiva para uma acao docente ainda

precisam ser melhor desenvolvidos no que diz respeito ao uso dos saberes que um
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docente precisa para agir em sua profissdo de modo a atingir seus objetivos de

ensino a contento.

A atividade de planejamento permitiu averiguar habilidades da agao docente,
pois permitiu desenvolver o pensamento e a organizagdo de uma a atividade de
ensino realizada. Do professor ser o centro das agdes para o aluno ser o centro,
produz-se diversas formas de ensinar e aprender. Tem-se, por exemplo, a tentativa
de adequacgao das novas tecnologias que vao sendo incorporadas a pratica na
escola, pois a complexificagdo da sociedade exige uma complexificagdo no modo de
se ensinar ao se estabelecer diversos recursos como auxiliares e potencializadores
de aprendizagens. Isto demanda ao professor a articulagdo de questdes multiplas de

como gerar e promover o ensino em todo seu processo.

Em adicdo, identificamos mobilizacdo de saberes ao proporem diversas
estratégias e procurarem imaginar todos os componentes do plano de acordo com
os preceitos pedagdégicos da formacgao inicial e as exigéncias de adequagido ao

curriculo escolar.

Os estagiarios ao planejarem o ensino de diversos conteudos de Fisica
indicando objetivos, metodologias diferenciadas da exposi¢do oral com resolugao
mecanica de exercicios e com propostas de avaliagdes, indicaram certo grau de
mobilizacdo de saberes docentes, ainda que a busca por coeréncia entre os itens
que constituiram seu plano de ensino tenham limites e dificuldades que acreditamos

serem inerentes ao processo formativo da licenciatura.

Entendemos desta forma porque eles procuraram coordenar seus saberes de
conteudo da Fisica com os conhecimentos da area de Ensino de Ciéncias e Fisica,
bem como as diretrizes da escola para alunos do terceiro ano do ensino meédio de
uma escola publica do Estado. Tal coordenagdo nos pareceu sinalizar uma
articulagdo entre os saberes de conteudo, pedagdgico, curriculares e pedagogicos
de conteudo. Tal situagao nos pareceu advir da formacao inicial oriunda dos eixos

formativos propostos nas licenciaturas de Fisica.

Consideramos que os primeiros anos da atividade profissional estabelecem
rotinas de trabalhos por meio das quais as praticas vao se efetivando, a partir das
experiéncias adquiridas que podem ser aprimoradas a partir da reflexdo que as
avaliagbes podem promover (TARDIF, 2002). Consideramos Oliveira (2011), que
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afirma que o plano de aula € um instrumento didatico-pedagogico necessario a
execucao da atividade docente no cotidiano escolar, colocando-o como elemento
basico; avaliamos ainda que, comumente, o plano de ensino ndo € uma realidade
comum na escola, mesmo sendo um documento exigido e elaborado como proposta
educativa a ser materializada na sala de aula e, na formagéo inicial, ndo deveria
existir um curso de licenciatura que nao abordasse o plano de aula como uma agao
inerente ao ser professor; entendemos que € preciso estabelecer melhores critérios
formativos na elaboracdo coordenada dos diversos componentes de um plano de

ensino.

4.2 A regéncia da sequéncia didatica e o uso de videos durante a regéncia das
aulas

Compreendemos que o uso de videos ndo é uma pratica habitual para os
participantes, pois ainda se encontram no inicio de suas carreiras docentes e, ao
que parece segundos seus relatos orais, também nao é utilizado pela maioria dos
professores desta IES, o que implica numa dificuldade de aprender pela imitacdo —
aprendizagem esta muito comum nos cursos de formagao inicial de professores.
Partimos deste contexto, abaixo analisamos o uso do video durante as regéncias

das sequéncias didaticas planejadas pelos participantes.

4.2.1 Estagiario 1 e Estagiario 8: Eletrodinamica

O tema da sequéncia didatica dos Estagiarios 1 e 8 foi eletricidade. Eles
planejaram abordar conceitos basicos de eletricidade, tais como tens&o, corrente
elétrica, resisténcia elétrica, tipos de corrente e as leis basicas da eletrodinadmica.
Suas regéncias envolvendo estes assuntos de Fisica explicitam seus saberes de
conteudo (SHULMAN, 1986) ou disciplinares (TARDIF, 2002). Abaixo (Figura 1),
reproduzimos uma coépia dos slides que utilizados em suas regéncias e mostramos

exemplos dos topicos mobilizados em seus conhecimentos especificos da Fisica.
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Figura 1 - Slides com conceitos de Eletrodindmica utilizados na regéncia da
sequéncia didatica de Estagiario1e 8

QEletrodinadmica

I

* Conceitos basicos de eletrodindmica:
¥ Diferenca de potencial (ddp), tensio ou
voltagem,

Para entendermas a d.d,p, relombremos o seguinte: todo
adeu

elétrica
E a medida em Ohms (Q). Seu céiculo

# feito através da seguinte formula, qua

comesponda A primeira Lei de Ohm

l

Os resistores slétricos s3o dispositivos
que transformam energia eléirica em
energia térmica, devido ao efeito
Joule.

Fonte: elaborado pelos Estagiarios 1 e 8

Simbolizada por | &
sua unidade & um
Ampare

e R e e ey Corrente Alternada X Corrente
constante quando mantém Continua
intansidade e sentido constantes no { b—
decarrer do lempo, Seu grafico | X t &
um segmento de reta paralels a0 eixo
dos fempos,

4 Uma coments  alternada & / Tl ra
caracterizada  pela mudanga de L
direcéo dos elétrons a0 lango do
condutor, na verdade. o que ocarra de
falo neste caso & a osclaglo dos

_______

No primeiro dia de suas regéncias, os Estagiarios 1 e 8 realizaram suas

atividades no laboratério de informatica da escola. Comecaram, entédo, apresentando

o video de uma reportagem (Quadro 20) que tratou sobre a transmiss&o de energia

elétrica numa linha de ultra alta tenséo.

Quadro 20 - Ficha do video utilizado por Estagiario 1 e Estagiario 8

Titulo

“Primeira linha de transmissao de energia de ultra alta tenséo de corrente
continua entra em operagao”

Link do video

Frame do Video

https://www.youtube.com/watch?v=zUEL2qgIriQQ

-

/
;

Descrigao

Reportagem do TV Brasil, programa REPORTER NBR - 22.12.17 -
primeira linha de transmissao de energia de ultra alta tensao de corrente
continua da América Latina entra em operacgao dois meses antes do
previsto .

Tempo do video

2 minutos e 33 segundos

Tema/Conteudos
abordados

Transmissao de energia elétrica, corrente continua

Fonte: elaborado pelo autor
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Eles desejavam iniciar a aula com uma problematizagdo por meio de
perguntas sobre os conceitos iniciais de eletricidade. No entanto, pouco realizaram
esta intengdo. Na verdade, houve um rapido comentario sobre energia elétrica e ja
encaminharam para a atividade de simulagdo de circuitos elétricos. Segundo o
Estagiario 1, um dos principais fatores de escolha do video foi a contextualizag&o do
assunto abordado em sala de aula com a realidade de uma reportagem. Ele relatou

que

O video era uma reportagem sobre rede elétrica. Eu lembro que ele aborda
mais essa questdo real. Ai eu lembro que a gente decidiu usar o video
principalmente para definir o conceito de diferenga de potencial [elétrica]. A
gente achou que seria mais interessante trazer a esse conceito de ddp para
o real. E ai ele falava como que era feito esse transporte de energia na casa
das pessoas. A gente achou que seria mais conveniente e também era
menor o video ndo era tdo grande a reportagem de Jornal (Estagiario 1,
apresentacao do plano de aula).

Este processo de escolha nos pareceu indicar um direcionamento didatico
que estabelece contato dos conhecimentos cientificos com o contexto sociocultural
do seu aluno. Tal saber pedagdgico se mostra quando ele complementou sua

apresentacao falando que

A gente queria um exemplo para entender o que seria a eletrodindmica, né?
O que é o que sdo os elétrons se movimentando? Entdo, a gente queria
falar sobre essa diferenga de potencial entre os alunos. Mesmo porque
procuramos algum video que falasse sobre essa movimentacao de elétrons,
ai o video escolhido falava especificamente, falava o que é uma rede de
tensao elétrica a gente escolheu para comecgar a consertar o conceito de
movimento de elétrons. E ai ele falava como que era feito esse transporte
de energia na casa das pessoas. A gente achou que seria mais conveniente
e também era menor o video néo era tdo grande a reportagem de Jornal
(Estagiario 1, apresentacéo do plano de aula).

O excerto acima nos remete ao CPC de Shulman (1986), que busca realizar a
juncado do que se quer ensinar (conceitos de eletricidade, por ex., movimento dos
elétrons) com a melhor forma, no entendimento do docente, de como e quando

ensinar (video que tratou de uma rede de transmissao de energia elétrica).

Os estagiarios 1 e 8 utilizaram o video em sua regéncia como um video de
sensibilizagdo, conforme Moran (1995), para despertar a curiosidade, uma vez que

quando questionados sobre o motivo de terem escolhido o video para utilizar na sala
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de aula durante a regéncia da sequéncia didatica, eles procuraram um video que
contextualizasse numa reportagem “real” o assunto de eletrodinamica que
abordaram em suas aulas. Tal escolha do uso de uma reportagem que trouxesse a
conexao com a realidade nos pareceu ter se fundamentado no desejo de que os
alunos se interessassem pelo tema, uma vez que buscaram relacionar com a

realidade presente na vida de seus alunos.

Apods este momento, eles mostraram numa apresentagao em slides de Power
Point, conceitos e equacdes de eletricidade de acordo com o Nivel Médio de Ensino
Basico.

Apesar de terem planejado desenvolver uma atividade didatica com o uso de
simulagdes de experimentos simples por meio do programa PHET, os Estagiarios 1
e 8 sO conseguiram efetivamente implementar durante o mini curso uma unica
simulagao de experiéncia no programa. Segundo eles foi porque domoraram mais

tempo do que haviam planejado.

Durante as simulagdes, tanto o Estagiario 1 quanto o Estagiario 8 realizaram
perguntas aos alunos e tiraram duvidas com as duplas formadas diante dos
computadores. Isto foi uma de suas propostas para dialogicidade em seu

planejamento de ensino.

No segundo dia, a aula foi toda dedicada a montar um “sinal de transito”
utilizando uma programagao ou codificagao para simular no Arduino. Aspectos como
maior comprometimento dos alunos ao longo da realizagdo das atividades,
permitindo abertura para um didlogo com a classe sobre o conteudo explorado na
simulagao, sdo elementos que podem contribuir para a aprendizagem dos alunos.
Ao que nos parece, este saber docente foi mobilizado pelos Estagiarios quando
propuseram esta estratégia de ensino. Neste dia, também, n&o conseguiram realizar

tudo o que haviam programado, pois

A maior dificuldade foi com relacdao ao desenvolvimento da atividade que
tinha como premissa o conhecimento dos alunos em manipular o simulador
em um computador além de entenderem como se dar a programagao em
arduino ou pelo menos possui uma ideia em relacdo ao Arduino. Nossa
preocupacgao foi, também quanto ao tempo, pois esclarecer esses fatores
iniciais para os alunos, pois isso requer muito tempo, logo isso prejudicaria o
andamento de outras etapas determinadas (Estagiario 8, relatério final).
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A adequacédo do tempo de aula e atividades programadas ndo se mostraram
convergentes na execugdo da regéncia, uma vez que o fator da curva de
aprendizagem para saber utilizar corretamente o Arduino, saber programar os
cédigos e testa-los demandaram muito tempo. Aqui, podemos inferir uma
possibilidade de aprendizagem de saber pedagodgico por meio da experiéncia e
reflexdo de quantas e quais atividades que envolvam aprendizagem ativa dos alunos

necessitam de maior tempo que apenas a exposi¢ao oral do professor.

4.2.2 Estagiario 7: Eletromagnetismo

Os saberes de conteudo do Estagiario 7 foram mobilizados ao ensinar sobre
os conceitos de Eletromagnetismo que registramos durante sua regéncia. Como
exemplo de conceitos abordados, vimos: propriedades dos imas, for¢ca de repulséo e
atracdo magnética, inseparabilidade dos polos magnéticos, campo magnético, linhas
de campo magnético, polo norte e polo sul, vetor indugcdo magnética, campo
magnético da Terra, experimento de Oersted, condutor retilineo, espira circular com
geracédo de campo magnético, intensidade do campo magnético. A seguir, na Figura
2, mostramos slides de alguns tépicos abordados durante a regéncia da sequéncia
didatica.

Figura 2 - Slides com conceitos de Eletromagnetismo utilizados na regéncia da
sequéncia didatica do Estagiario 7
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Sumario Propriedades dos imas

Lei da Atracdo e Repulsfio

icional => + para o -

Fonte: Elaborado pelos Estagiarios 4 e 7.

Sua regéncia se deu, no primeiro dia, no laboratorio de informatica da escola
com a apresentagdo do minicurso que denominou “Introdugdo ao magnetismo:
aprendendo de maneira ludica”. Ele iniciou, junto ao seu colega Estagiario 4, uma
apresentacao de conceitos por meio de slides em Power Point. Apos isto, ele iniciou
a apresentacgao do video escolhido (Quadro 21), dizendo

Introduzi a apresentacao falando de filmes e documentarios que direta ou
indiretamente convergem para a tematica Magnetismo e depois fiz

pequenas provocagdes sobre qual a importancia e o motivo pelo qual os
alunos precisam estudar esse tépico (Estagiario 7, relatério final).

Mas, antes da apresentacdo do video, ele relembrou que realizou um
experimento com um dinamo para provocar uma conversa entre os alunos e, por fim,
apresentou o video de dois episddios da série francesa “Viagem na Eletricidade”
(Quadro 21), para, segundo ele, “mostrar conceitos responsaveis pela evolugao da

eletricidade”.

Quadro 21 - Ficha do video utilizado por Estagiario 7

Titulo “Primeira linha de transmissao de energia de ultra alta tensao de

corrente continua entra em operacgéo”.

Link do video https://www.youtube.com/watch?v=2_ZtxIK0t38
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Frame do video

Descrigao

Oriundo de uma série educacional de produgéo francesa de Jacques
Rouxel. Na série, sdo 26 episddios de 5 minutos, em cores, filmagem
em 35 mm de 1981. O video utilizado é uma juncao de alguns

episodios.

A natureza das correntes elétricas, suas caracteristicas e usos, os

diferentes modos de producgao e distribuicao.

Tempo Total do video

2 horas 12 minutos e 55 segundos

Tempo utilizado na sala de

aula

9 minutos e 50 segundos

Tema/Conteudos abordados

Episédio “12 - As Trés Aplicacbes da Eletricidade”: as varias formas
do uso da eletricidade por meio da temperatura, pela produgao da luz

e por motores.

Episddio “13 - Os elétrons trabalham sem fim: Elétrons Radio e TV”:
movimento dos elétrons; produgéo de luz neon, da imagem na tv, do

som no radio e da imagem do ultrassom.

Fonte: Elaborado pelo autor.

Apesar de estar programado para o Estagiario 4 falar, ocorreu uma mudanga

na execug¢ao do cronograma por causa do atraso do inicio da aula e a disperséo da

turma que conversava bastante neste momento. Assim, os Estagiarios 4 e 7

avangaram na programagao e comegaram a realizar as perguntas que tinham

programado para fazer com a turma de alunos sobre eletromagnetismo. Mais tarde,

o Estagiario 7 também justificou esta alteragdo devido tentar manter um clima de

interesse por parte dos alunos, pois nao queria

(...) dificultar o assunto e desgastar os presentes. Tivemos que nos esforcar
para buscar a interagdo da maioria dos alunos, visto que nem todos
estavam dispostos a acrescentar na tematica (Estagiario 7, relatério final).



ALENCAR, J. R. S. Saberes docentes e o uso de videos no estagio supervisionado... 144

O Estagiario 7 utilizou o video como conteudo de ensino (MORAN, 1995) em
composi¢do com o video motivador (FERRES, 1996), uma vez que o video abordou
diretamente os conteudos que desejaram mostrar para os alunos e, segundo o
Estagiario 7, o video deveria despertar a curiosidade dos alunos. Ele recordou que

(...) na verdade, em relacdo ao do magnetismo, eu ndo sei... & porque
assim... o que moldou a gente escolher aquele video foi justamente o
conteldo que tinha naquele video para depois tentar pegar os conteudos
que estavam naquele video. Ndo foi assim... Era aquele video que ia

despertar alguns temas dessa da parte de eu (Estagiario 7, apresentagdo do
plano de aula).

O processo de escolha correspondeu a uma busca na plataforma Youtube
dos conteudos propostos para ele ministrar durante sua regéncia da sequéncia
didatica do ECS IV.

O Estagiario 7 considerou o tempo de exibicdo em seu recorte para o que
exibir para a turma: embora tenha planejado, inicialmente, 30 minutos de exibigao
mas, de fato, tenha concluido a apresentagdo em apenas 10 minutos, tal escolha
nos pareceu uma adequagao no tempo, conforme Ferrés (1996) e Moran (1995)
preconizam, explicitando o saber pedagdgico necessario para tornar mais didatico e
com maior potencial de ser bem utilizado na sala de aula. Ele relembrou que

O video é muito grande, eu encontrei no YouTube, no canal 14. Ele é bem
grande e [...]. Eu vi um pedago onde tinha os topicos que a gente tem que
abordar que era, se eu hdo me engano o inicio de magnetismo, [...]. Ai eu
peguei um recorte desse filme todo que eu acho que é 25 mais ou menos
que tinha os temas desse conteudo maior entendeu entdo dessa forma
porque assim la ta de um jeito diferente do livro didatico entendeu entéo a

gente queria analisar como eles passavam esse conteudo animagao
(Estagiario 7, apresentagdo do plano de aula).

Durante a regéncia, o Estagiario 7 apresentou o video, a origem dele e o que
possui de conteudo. Ele chamou a atengdao de seus alunos para o diferencial em
relagéao ao livro didatico. Tal mudanga de abordagem € um indicio da potencialidade
do audiovisual, que permite outras formas de apresentacdo dos conhecimentos
cientificos propostos pela Fisica.

O segundo dia de aula da sequéncia didatica ocorreu no auditorio da escola,
pois os Estagiarios 4 e 7 desejavam um espago maior para realizar as atividades
planejadas para este dia. Como estava sendo realizada uma reunido, houve um
atraso que acabou por ocasionar uma mudang¢a nos planos do Estagiario 7, que

realizou apenas o jogo didatico “Eletromag”. Para a realizagdo do mesmo, eles
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construiram um tabuleiro no chdo para facilitar a observagcdo de todos os alunos
durante o desenvolvimento do jogo. As perguntas do jogo didatico foram sobre os
conceitos ensinados na exposigdo oral, no video e nas conversas sobre as

perguntas realizadas no primeiro dia.

4.2.3 Estagiario 9: Fisica Moderna e Contemporanea

O Estagiario 9 e o Estagiario 3 expuseram oralmente conceitos como
concepgao corpuscular da radiagdo: teoria atomistica, efeito fotoelétrico,
decomposicdo da luz, refracdo, reflexdo, difragcdo, interferéncia da radiacao,
concepgao ondulatdria da radiagéo: acustica, reflexdo e refragéo da luz (e suas leis),
dispersdo da luz, principio de Fermat, principio de Huygens, difracao e interferéncia
da luz, experimento de Young e polarizagdo. Tal momento explicita seus
conhecimentos especificos da Fisica caracterizando seus saberes de conteudo
(SHULMAN, 1986) ou disciplinares (TARDIF, 2002). Este momento, para ele,

(...) teve como objetivo de dar suporte para os estudantes sobre a tematica
a ser trabalhada no juri simulado, onde foram explicadas as duas maneiras
de explicar a radiagcéo (Estagiario 9, apresentacéo do plano de aula).

Num segundo momento deste dia, o Estagiario 9 iniciou o jogo de perguntas e
respostas que procurava levantar o entendimento dos alunos sobre o tema. Ele
relatou que aumentou a participacdo dos alunos por causa desta dinamica de
perguntas abertas a turma e, além disso, ressaltou o fator competitividade entre os
grupos de alunos que foram separados para este momento. Por fim, tiveram que
encerrar o jogo de perguntas e respostas antes do previsto para explicar como seria
o juri simulado no outro dia de aula, dentro de 2 dias. Mais uma vez ocorreu uma
dispersao da turma por conta das conversas paralelas causando barulho incobmodo
na sala de aula. Durante a reflexdo pds regéncia, o Estagiario 9 comentou a
dificuldade que teve em controlar as conversas entre os alunos. No final,

encaminharam os alunos separados nos papéis do juri simulado.
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No segundo dia, ocorreu a projegao do video (Quadro 22), sobre o qual o
Estagiario mencionou uma maior “curiosidade” dos alunos quando o assistiram,

dizendo que

O segundo dia de aula se iniciou com a aplicagao de um video que buscou
relembrar as principais ideias que deveriam ser discutidas no juri simulado,
notou-se que o video discutido despertou a curiosidade dos alunos e ajudou
na argumentacéo e levantamento de questdes (Estagiario 9, relatério final).

Neste momento da regéncia, o Estagiario 9 e seu colega iniciaram a aula
avisando que iriam explicar novamente mais tarde naquela aula sobre o juri-
simulado e pediram a atencdo de todos para assistirem o video, ndo comentaram
nada ou fizeram qualquer observagao sobre o que seus alunos veriam, apenas que

seria interessante para o tema tratado naquele dia.

Abaixo, mostramos o Quadro 22 que traz resumidamente aspectos do video

utilizado.

Quadro 22: - Ficha do video utilizado por Estagiario 9

Titulo No Youtube, o titulo que aparece é “Mecanica Quantica, o experimento da fenda
dupla!”. Este video foi retirado da producéo cujo titulo é “Quem somos nds”, que
retrata uma fotégrafa em busca de respostas para a vida e a existéncia por meio
de conceitos cientificos e espirituais, passando pela fisica quantica e teologia,

com a colaboracao de especialistas.

Link do video https://www.youtube.com/watch?v=GXAYW4a302Y

Frame do video

Descrigao Retirado de uma série educacional de produgéao francesa de Jacques Rouxel.
Na série, sdo 26 episddios de 5 minutos, em cores, filmagem em 35 mm de

1981. O video utilizado é uma juncao de alguns episédios.

A natureza das correntes elétricas, suas caracteristicas e usos, os diferentes

modos de producgao e distribuigao.
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Tempo Total do 7 minutos e 55 segundos

video

Tempo utilizado na 4 minutos e 29 segundos
sala de aula

Tema/Conteudos Experimento da fenda.

abordados

Fonte: elaborado pelo autor

Quanto ao processo de escolha do video utilizado na regéncia, assim como o
Estagiario 1 e Estagiario 7, o Estagiario 9 informou que se deu mediante de uma
busca pela plataforma Youtube, por causa de uma indicagcédo apresentada num livro
didatico que pesquisaram para realizar sua regéncia. Ele afirmou que

Nés pesquisamos no YouTube todos os videos que nés usamos [em nossa
sequéncia didatica]. Ai a gente ja tinha uma referéncia, ele era referente a
um livro [didatico] ... Esse video. Ai, eu s6 fiz usar a referéncia do livro. A

gente pesquisou no YouTube o video para tudo passar na aula (Estagiario 9,
apresentagao do plano de aula).

O uso desta plataforma é bastante comum, pois a facilidade de se encontrar
qualquer tema que se precise para usar na escola a faz muito popular entre os
professores. Assim, ao desejar um determinado conteudo, basta digitar as palavras-
chave de busca e encontrar-se-ao diversas opgdes, cabendo ao interessado realizar
uma selecdo com base em seus proéprios critérios. E o que ele narrou abaixo:

Eu queria um video, eu e o Estagiario 3, a gente queria um video que
abarcasse os dois conteudos, que falasse do modelo ondulatério da luz e
no modelo corpuscular [...]. Afinal falar que na verdade é a luz que pode se
comportar das duas maneiras, que cada modelo explica determinados
fendmenos e tem limitagdes, cada modelo possui suas limitagdes. Entao
surgiu um outro modelo que é o modelo dual da luz. Era isso que a gente

queria num video, foi isso que a gente estava procurando (Estagiario 9,
apresentacao do plano de aula).

O Estagiario 9 utilizou o video na modalidade video como conteudo de ensino
(MORAN, 1995), também conhecido como video-licdo (FERRES, 1996), mostrando
o experimento da fenda dupla para apresentar as possibilidades de explicagao da luz

como sendo uma forma de onda ou uma forma de matéria.
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Apos o video, o colega do Estagiario 9 retoma o assunto sobre a experiéncia
da fenda e o modelo explicativo da luz ser onda ou matéria explicando sobre o

experimento mostrado.

De acordo com o planejamento, no segundo dia, ocorreria uma apresentagao
das concepgdes dos alunos tomando como base as equacgdes e leis matematicas
por meio de aplicacdes e resolucdes de situacdes-problema, contribuindo para uma
analise sobre as bases e fundamentos das duas visées. No entanto, por conta de
atrasos dos alunos e demora na realizagao do juri, tal atividade dialégica entre os
estagiarios e os alunos néo foi realizada, ocorrendo apenas um resumo dos dois

modelo de explicacao sobre a natureza da luz.

4.3 As reflexdoes pés-regéncia das aulas

4.3.1. Mobilizagao de saberes e uso do video na regéncia das aulas

Durante a reflexdo pés-regéncia, o uso de video foi comentado pelos
participantes. Antecipamos que poucos relembraram sobre o uso do video e como

se inseriu no contexto da sequéncia didatica que haviam executado.

As falas do Estagiario 8 e Estagiario 1 nos deram pistas sobre a mobilizagao
de seus saberes docentes. Ao recordar do uso do video, o Estagiario 8 relembrou
qgue os alunos prestaram ateng¢ao, mas ndao comentou sobre como o utilizou antes ou
depois o recurso audiovisual, apenas disse que “passaria mais o video, porque no
video eu percebi que eles prestaram atencao”; e, também, relembrou que enfrentou
dificuldades técnicas ao tentar utilizar o projetor multimidia. Ele narrou:

Ah! E outra professor-formador, teve esse problema técnico da gente néo
poder passar o video porque, ndo tinha audio... E no outro dia, a gente
falou pd, vamos tentar colocar direto no ARTHUR [Projetor PC Interativo
utilizado pelas escolas publicas do Estado], foi assim que funcionou
bacana... Foi dito pra gente que ia ter tal, tais recursos na escola e a gente

contou que, esses recursos iriam funcionar (Estagiario 8, reflexdo pés-
regéncia).

Ele terminou justificando néo ter testado anteriormente os videos ou se

preparado para superar esta dificuldade técnica ao relatar que o haviam informado
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anteriormente que teriam os recursos funcionais na escola. Ter uma atividade
auxiliar para o caso de situagdbes como esta ocorrerem faz parte do saber
pedagogico, uma vez que acidentes acontecem e um professor precisa fazer a aula
ter continuidade. Este ao ser questionado sobre o porqué de nao ter ido testar o
video antes, respondeu:
A gente chegou mais cedo, a gente pediu pra abrir a sala e olhou o
recurso, mas nao testou. Como eu estou falando pro senhor professor-
formador, ja foi dificil estar la naquele dia, no dia da nossa por questbes de
trabalho e tal... imagine ir nos dias dos outros colegas... Seria inviavel pra

mim. Na época eu estava trabalhando numa escola particular (Estagiario 8,
reflexdo pds-regéncia).

Ja o Estagiario 1 informou que desejava levantar uma discussdo sobre
conceitos por meio do uso do video, mas nao obteve muita adesdao dos alunos.
Talvez, diante da multiplicidade de recursos ou na pouca utilizagdo de recursos
variados, este e os outros participantes pouco utilizaram os videos além da fungao
de motivacdo. Ficou interessante na atividade de simulagcdo - comegaram a
perguntar (era o que esperava no video).

Inicialmente no primeiro dia, acho que a dificuldade que a gente teve, ao
meu ver, foi bem no inicio assim, na verdade eu queria ter trabalhado,
através do video ter uma discussdao que de alguma maneira eles a
responderem e, eu acredito que eu nio sei se foi porque nos viram pela
primeira vez uma atividade ali...alguns responderam mas a gente... as
respostas ndo foram a maioria que eu queria. Eu queria instigar eles de
alguma maneira a responderem o que a gente estava tentando discutir ali

e nao foi tdo produtivo, acho que essa que foi essa dificuldade assim
(Estagiario 1, reflexdo pés-regéncia).

Notamos que nenhuma sistematizacdo de analise e discussdo do video foi
feita. Nenhuma interagdo maior que perguntar se gostaram foi feito no momento das

aulas.

Moran (1995) e Ferrés (1996) alertaram sobre o problemas na utilizagdo de
videos para o ensino: quando o professor ndo planeja como utilizar ou preparar os
alunos para o que devem observar e refletir ao assistir em sala de aula um recurso
audiovisual, ele simplesmente nao atinge seu objetivo potencial, a saber, promover

aprendizagens ativas do potencial sinergético dos videos.

No nosso entender, com base nas recomendagdes de Moran (1995) e Ferrés

(1996), seria preciso, por exemplo, escolher antecipadamente trechos importantes,
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voltar apds a exibicdo e questionar pontualmente os alunos presentes no momento
da exibicdo. Seria importante também “promover a discussdo a partir de questdes
globais como aspectos positivos e negativos apresentados no video, sobre as

principais ideias percebidas e o que seria interessante mudar.

Pareceu-nos que ao ndo conseguir atingir a contento seu objetivo com o video,
o Estagiario 1, por exemplo, precisaria considerar pontos de reflexdo e
aprimoramento para uma préxima utilizacdo de tal recurso de modo a desenvolver
seus saberes pedagogicos, curriculares e pedagodgicos de conteudo com base nesta

experiéncia de ensino.

Tanto o Estagiario 1 e Estagiario 8 quanto os outros demandariam, segundo
nossa constatagdo do sub-uso didatico do video nesta componente curricular que
serviu de pano de fundo de nossa pesquisa, participar de uma pratica especifica
para o uso deste recurso audiovisual que possibilitasse, por exemplo, analisar sobre
que aspectos deveriam ser tratados, como melhor linguagem a ser utilizada, técnica
cinematografica, imagens utilizadas e utilizaria o tempo na sala de aula, sobre a
dindmica de discussdo do que se trataria no video, da mesma forma que outros

aspectos técnicos e pedagdgicos.

Aqui, pareceu-nos importante, refletir sobre a possibilidade de nos cursos de
licenciatura em Fisica considerar como eixo formativo, categorizado por Tardif
(2002), a “epistemologia da pratica profissional”’. Epistemologia esta que considera
0s saberes que realmente sao mobilizados na pratica profissional do professor para
desempenhar suas fung¢des. Ainda Tardif (2002) preconiza a racionalidade e a
capacidade de desenvolvimento e aprimoramento no espago escolar e no tempo de
profissdo para potencializar estes saberes docentes, a fim de que sejam mais

eficazes, ou seja, o professor ensina e o aluno aprende mais e melhor.

Todos os participantes de fato utilizaram o video conforme haviam apontado
no planejamento. A principal caracteristica que notamos foi uma utilizagdo como
ilustracdo ou motivagdo para aprendizagem dos conteudos que foram expostas
pelos participantes durante o minicurso. Pouco ou nada discutiram sobre o que era
apresentado nos videos antes ou apds a exibicdo. Pudemos ainda observar que os
videos utilizados como recursos didaticos foram escolhidos na plataforma Youtube

por terem algum aspecto que os participantes queriam chamar a atengao. Destarte,
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nosso acompanhamento durante as regéncias nos alertou para uma necessidade de

maiores aprendizados sobre o uso deste recurso didatico.

4.3.2 Desafios e dificuldades na regéncia das aulas

4.3.2.1 Estagiario 1

Sobre os desafios do ECS, o Estagiario 1, bem como todos os outros
participantes, quando inquirido sobre o que ocorreu na regéncia de suas aulas,
comecou listando o que conseguiu realizar. Relatou que conseguiu “trabalhar”, o que
no nosso entender e de acordo com o que ja relatamos na analise do plano de aula,
€ a garantia do que planejara ensinar - execu¢do do video, experimento etc .
Chamou a atencao para a diminuicdo de alunos entre uma aula e outra e indicou que

teve problemas técnicos. Ele falou que

No primeiro dia a gente trabalhou, a gente conseguiu trabalhar
aquilo que a gente queria. E que a gente tinha solicitado no plano
de aula, foi a simulagdo, o video que a gente passou também.
Agora no segundo dia a gente trabalhou atividade experimental,
daquilo que a gente tinha proposto no plano de aula a gente
conseguiu fazer apenas uma na verdade que foi o video.... Mas
assim a dindmica foi um pouco diferente da dos outros porque na
verdade deu menos alunos.... no primeiro dia deu mais gente, no
segundo dia deu menos gente. E na atividade, mas... é teve la uns
problemas técnicos, algumas dificuldades que a gente teve sim, ...
em termos assim de erros e acertos a gente conseguiu acertar mais
do que errar, a gente conseguiu, vamos dizer assim, pelo menos
uns 90% do que a gente tinha do plano da aula que a gente
conseguiu (Estagiario 1, reflexdo pos-regéncia).

Chama-nos a atencao, neste fragmento de fala, a preocupagao do Estagiario
1 em elencar o que fez como professor. Desde o plano de aula percebemos uma
importancia dada pelos participantes ao ato de ensinar e, secundariamente, no
nosso entender, a agado cognoscitiva de seus alunos. Existe um certa tendéncia em
evidenciar o que ele fez, considerando pouco o que aconteceu com os alunos. Esta
forma de resposta se repete em todos os participantes nesta tese. Se, em principio,
pode ser coincidéncia, tendo por base minha experiéncia como formador e,

concordando com Cabral (2010) sobre um centramento em si quando avalia o
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processo que foi o docente, deixando para um segundo momento o que 0s seus
alunos aprenderam ou nao, Fuller (1969) corrobora nossa inferéncia sobre esta

preocupagao consigo € seu ensino e menos com a aprendizagem dos alunos.

Pareceu-nos uma preocupagdo maior com o ensino do que com a
aprendizagem. Temos em mente que Fuller (ld.) identifica algumas preocupagdes
educacionais dos professores em seu desenvolvimento profissional, sendo que na
fase de formacao inicial, ele aponta que, em geral, o professor tem mais foco em si
mesmo. Este professor em inicio de carreira € mais preocupado em sua propria
capacidade de trabalho, € mais autocentrado, ou seja, suas preocupagdes tém como
foco a si e sua performance de ensino. Fuller (idem) ainda indica que s6 apés uma
maior experiéncia docente comega a ocorrer um movimento de maior preocupagao
com a aprendizagem de seus alunos, passando a se voltar para o que acontece com

os alunos (aprendizagens).

4.3.2.2 Estagiario 7

Quando perguntado sobre suas impressbes gerais acerca do ECS, o
Estagiario 7 também relatou a partir da sua perspectiva, no papel de docente que
ensina, o que fez e suas dificuldades. Nao houve, inicialmente, qualquer referéncia a
perspectiva do aluno, aquilo que aprenderam ou ndo. Comecou afirmando sobre sua
elaboragdo do plano de aula e tentativa de cumpri-lo, mas tendo dificuldades ao
elaborar uma grande quantidade de questdes para o0 jogo que, junto com seu colega,
propuseram para os alunos. Ele disse:

Olha, tudo o que a gente elaborou naquela proposta que a gente passou, a
gente tentou cumprir... A gente imaginou que, iriam acontecer alguns
imprevistos, a gente tinha muita dificuldade também em relacéo a fazer as
questdes, porque no jogo, era um numero bem grande. Entdo durante o
jogo a gente deu uma improvisada, né? Isso de fato, teve uma experiéncia
que na hora assim né, de fazer, de acordo com a realidade. De fato é dificil

né? uma dificuldade que a gente teve durante o jogo (Estagiario 7, reflexdo
pos-regéncia).

Notamos aqui que € preciso mobilizar o saber do conteudo, pedagdgico,
curriculares e da experiéncia nesta situacao por ele relatada. Ao entender que o

dimensionamento de questdes superava o que havia imaginado, o Estagiario 7
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mobiliza seus saberes de conteudo ao pensar em perguntas que instigassem os
alunos, a escolha do jogo e a adequagéao das perguntas, bem como a adaptabilidade
no momento da regéncia, pois precisou ficar “de acordo com a realidade”. Ele
completou que
Ent&o durante o jogo a gente deu uma improvisada, né? Isso de fato, teve
uma experiéncia que na hora assim né? De fazer, de acordo com a

realidade. De fato é dificil.. uma dificuldade que a gente teve durante o
jogo (Estagiario 7, reflexdo pés-regéncia).

Outro fato que chamou atencdo foi os problemas de horario e local da
realizagdo da aula por causa de chuvas e desconhecimento do local onde seria
realizada a aula. O Estagiario 7 lembrou que considerou “seu principal problema”,
porque afetou sua programacao de ensino. Ao elencar o que afetou, disse que

Outra coisa também, foi em relagdo a... Eu acho que foi pra mim o
principal problema, foi em relagdo a ndo ter comegado no horario. Porque,
se ndo me engano no primeiro, foram dois dias... No primeiro dia tava
marcado pra durar 2 horas. Ai, por conta da chuva e também a gente nao
sabia, a gente tava meio que boiando né... Nao sabia onde era. Nao sabia
a sala. Nao sabia se era em laboratério, ndo sabia se era em sala. Nao
sabia quem era o professor. Tinha um rapaz que chegou a falar, ha esse
professor ndo existe aqui. (risos de todos na sala). A gente ficou assim

meio, meio se entender... O professor-[-formador] falou pra gente que ja
estava chegando (Estagiario 7, reflexao pds-regéncia).

Ele avaliou que tal atraso fez com que seu planejamento de resolugdo de
exercicios ficasse prejudicado. Para o ENEM, a resolugdo de problemas é uma
estratégia privilegiada, pois o principal interesse do aluno € acertar questdes que os
aprovem nos cursos universitarios pretendidos. O Estagiario 7, consequentemente,
demonstrou um foco na preparagao para o ENEM como motivador para a proposi¢ao
de exercicios.

Entdo, ali a gente perdeu creio que uns 40 minutos e, de fato,
influenciaram bastante... Mais na questdo de resolugdo de exercicios
exercicios. Porque, no final, antes da gente finalizar o primeiro dia, antes

da gente debater aquela questdo discursiva né, a gente resolveu fazer
exercicios com eles (Estagiario 7, reflexdo pos-regéncia).

Ao lembrar que ndo pdde realizar uma discussdo sobre uma questado
discursiva que tinha como mote o assunto escolhido, o Estagiario 7 recordou do que
planejara, ou seja, da mobilizagdo de seu saber pedagogico e curricular, uma vez
que considerou debater o exercicio proposto uma estratégia interessante de

formacéao para aprovagao em vestibulares.
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Outras adaptagdes foram necessarias por conta da situacdo do atraso. Ele

recordou que

De fato a gente levou muito tempo. Porque teve a aula [expositiva], ai teve
o experimento ali durante a aula, teve o video que a gente teve que
encurtar. Mas, por conta do tempo, os 40 minutos foram preciosos...
Talvez se a gente tivesse comegado cedo...Entdo essa foi a dificuldade
em relagcdo ao proprio... Essas 3 horas, ndo foi puramente 3
horas...Imprevisto também teve em relacdo, a gente até comentou,
infelizmente a gente ndo conseguiu, por conta do horario também, né, a, a,
resolver os exercicios todos com eles né? (Estagiario 7, reflexdo péds-
regéncia).

Para o Estagiario 7, o fator tempo foi tdo significativo para deixar sua regéncia
mais sucinta que até o fez suprimir leis e formulas matematicas durante sua regéncia.

Ele decidiu que

A matematica presente no tema “Magnetismo” ndo seria exposta e os
conceitos fisicos introdutérios seriam mais explanados, a fim de tornar a
aula mais dialogada e com mais exemplos cotidianos dos participantes. [...]
As dificuldades no primeiro dia era adaptar toda a metodologia proposta no
etempo estabelecido, buscando nao dificultar o assunto e desgastar os
presentes. Tivemos que nos esforcar para buscar a interacdo da maioria
dos alunos, visto que nem todos estavam dispostos a acrescentar na
tematica (Estagiario 7, relatério final).

No entendimento do Estagiario 7, era importante que se tivesse interagao e,

assim, interesse nos assuntos abordados.

4.3.2.3 Estagiario 8

O Estagiario 8 apontou que suas dificuldades principais foram as
infraestrutura da realizagdo de sua regéncia no local de estagio e sua vocalizagao,

relatando que

Varios obstaculos foram encontrados em sala, tais como: a falta de
material didatico para realizacdo da oficina, internet limitada, sistemas
operacional da escola incompativel, alunos nao disciplinados e etc. Cito
também como obstaculo minha postura oral, percebi que tenho que
intensificar e harmonizar o som que eu emito ao interagir com a turma
(Estagiario 8, relatério final).

O Estagiario 8 utilizou também a palavra “trabalhar” os conceitos de
eletrodindmica como a utilizagdo da estratégia de modelagem — na verdade foi uma

simulagcdo, que ele utiliza aqui como sinbnimo. Avaliou que os alunos
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compreenderam conceitos de eletricidade, relacionando-os entre si e que ficaram
estimulados. Ponderou que o uso de diversas metodologias aprimoraram a questéao
do ensino e que uma aula tradicional ndo poderia fazer compreender tudo mesma

maneira. Ele afirma

Boa noite, o objetivo era falar do conceito de eletrodindmica e esses
conceitos... ndo so6 falar, mas trabalhar... esses conceitos através de uma
modelagem, né isso? E essa modelagem se deu com simulador onde os
alunos conseguiram compreender... Conceitos de corrente, conceito de
d.d.p. [diferenca de potencial elétrico] e conceito de resisténcia [elétrical.
N&o s6 compreenderam esses conceitos, como conseguiram trabalhar os
conceitos em si e ver qual relagdo eles tém entre si, isso através do
simulador. E, com relacéo a atividade os alunos ficaram muito empolgados,
estimulados, e percebemos que foi uma atividade que hum.. ndo é, nao faz
parte da metodologia utilizada pelo docente que trabalha com fisica
(hrum).Isso foi perguntado para eles no dia, ficou assim meio, vai ser
trabalhado o uso de diversas metodologias eles aprimoram a questdo do
ensino. Usando simulador, como experimento com os alunos,.. o
experimento ¢é altamente estimulante pros alunos pelo que noés
percebemos, eles responderam cerca de 90% respondeu o formulario, isso
nos da um sinal que eles estdo que eles estdo realmente.... E, mas (tem
aqui uma pausa e emite um grunhido) pode ser que uma aula tradicional,
eles compreenderiam os conceitos da mesma maneira, mas... pela nossa
proposta eles compreenderam... Deixa eu explicar... Nao estou dizendo
que em uma aula tradicional, eles ndo entenderiam, mas na metodologia
empregada naquele dia...eu e o Estagiario 1 ndés temos a seguinte
proposta. (Estagiario 8, reflexao pds-regéncia).

Ele faz uma consideracdo em defesa da aula expositiva, que ele entende que
€ importante, pois o aluno aprende pela audigao.

Percebi que o ensino tradicional é predominante, isso ndo é tao ruim assim
“o ruim” é ter somente o ensino mecéanico em salas de aula, ndo abrindo
espago para outros tipos de abordagem (Estagiario 8, reflexdo pds-
regéncia).

Isto nos pareceu indicar uma conceituacdo do modo como o aluno aprende,
que remete aos saberes pedagdgicos do Estagiario 8, advindos de experiéncias de
seu ensino anterior e durante a formacéo inicial. Ele falou sobre sua experiéncia

anterior em ensino, que

E, porque, a meu ver, é a maioria das, da, na verdade é assim, os
primeiros testes que eu ja marquei, a maioria dos alunos aprende bastante,
€ pela audicao, pela questao de ouvir também né. Mas e também depende
do professor, ai cai num outro problema né, de como ele vai ministrar a
aula. Mas eu acredito que, na minha perspectiva, €, o ouvir, € o0 que a
maioria aprenderia sim, nesse sentido né, eu acho (Estagiario 8, reflexdo
pos-regéncia).
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Ao realizar esta defesa, pareceu-nos indicar que ele utilizou esta metodologia
em suas experiéncias de aula por ver no modelo da maioria dos professores
formadores uma importancia a exposi¢ao oral dos conceitos e teorias cientificas nas
aulas de Fisica. Existe neste relato uma relagao estabelecida do saber docente
assentado em conhecimento pratico da experiéncia profissional em aulas que o

Estagiario 8 ja ministrou, como preconiza Tardif (2002).

Ainda em Tardif (2002) percebemos aqui a importancia do estudo ndo s6 dos
saberes, mas de concepcgdes, teorias implicitas e do conhecimento pratico formado
também durante a formacao inicial, uma vez que estes participantes ja antecipam
sua profissdo ao lecionarem em diversos contextos (conforme vimos no Capitulo 2 -

Saberes Docentes).

Um aspecto interessante na personalidade do Estagiario 8: ele relata o que o
deixa mais nervoso, a presenca de avaliadores de sua regéncia, pois além do
professor-formador, estava também o pesquisador observando suas aulas. Ele diz:

O que me atrapalhou? inicialmente o que me atrapalhou foi a presenca de
vocés (risos de todos..) ndo é facil dar aula com professores[-formadores
presentes] ... Com as cameras [utilizadas no registro das aulas]...Custei
assim a me sentir mais calmo do que me sentiria quando estou somente

com eles, mas isso ai € um problema inicial que depois logo & suprido,
acho que foi mais s6 por isso (Estagiario 8, reflexdo pds-regéncia).

Quanto aos alunos, o Estagiario 8 tem como reflexdo que eles nédo estao
habituados com este tipo de atividade que, ao nosso ver, por ter o mote diferente da
exposicao oral de conteudo com realizag&o de exercicios, trouxe o aspecto do novo,

com suas dificuldades e proposi¢cdes inerentes.

Outro aspecto que o excerto anterior parece nos mostrar € que ao nao ter
realizado um teste diagndstico de conhecimentos ou agao docente de levantamento
de concepgdes alternativas, o Estagiario 8 se colocou em dificuldades em sua
regéncia por nao ter pensado numa revisdo de conceitos necessarios para a

atividade. Ele relatou:

Bom, primeira dificuldade, os alunos ndo estdo habituados com este tipo
de atividade, isso ja € um problema ... O segundo é com relagdo aos
conceitos. Eu perguntei a eles qual foi o momento que 14, qual foi o
periodo que eles estudaram eletrodindmica, eles disseram que foi na
primeira avaliagdo. Isso foi uma dificuldade, resgatar esses conceitos para
utilizar para utilizar [segundo..] esse foi uma dificuldade ... uns meses
atras... (Estagiario 8, reflexao pés-regéncia).
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4.3.2.4 Estagiario 9

O Estagiario 9 relatou que a adequacéao das atividades da sequéncia didatica
€ a composicao para seis horas aula foi um ponto de dificuldade que encontrou. Um
aspecto importante que considerou era ndo deixar aluno ocioso, pois assim poderia
perder o controle da turma. E ele disse:

A primeira dificuldade nossa foi a gente acabar buscando uma atividade
que realmente seria necessario todo o tempo possivel, né? Ai acabou
atrasando, é, o inicio, ai a gente sabe que, como vai demorar, entendeu,
os alunos eles ja comegam a ficar ociosos, ai ja ndo querem mais assistir,
a gente acaba é, sentindo isso né. Querendo ou ndo, a gente comeca a
sentir. Entdo como eles querem ir embora, ai a gente fala alguma coisa e

tal, mas eles querem ir e tal ou por eles quererem ir embora fica mais
complicado (Estagiario 9, reflexdo pds-regéncia).

Assim como o0s outros participantes, as preocupacgdes explicitadas pelo
Estagiario 9 foram referentes ao seu processo de ensino, ao que fez ou tentou fazer.
A adequacao da atividade didatica com o tempo escolar € uma preocupacao do dia a
dia de um professor na sua pratica. Isto ocorre principalmente em situacbes que
precisam iniciar e terminar no mesmo dia. Como ja dissemos anteriormente, a
adaptabilidade do planejamento de aula deve estar sempre presente na pratica
docente. Tal saber € aprimorado com o decorrer da experiéncia em atividades de
ensino. E preciso ter experiéncia e sensibilidade para escolher o que é mais
importante tendo em vista os condicionantes da realidade. O saber curricular deve
estar presente para que o docente o mobilize no momento desta escolha e organize
o que vai efetivamente abordar e o que deixa de fora no tempo escolar. Assim sendo,
o Estagiario 9 discorreu sobre suas escolhas:

E, a gente ndo conseguiu concluir tudo que a gente tinha idealizado, no
plano de aula. A gente acabou, é, tendo que cortar algumas coisas. Ai, foi
na base do improviso ali. A gente ia cortar, ai esse trem saiu. A gente, a
gente ia fazer uma discussdo com aquele simulador, né? Nao
conseguimos fazer isso. Faltou algumas coisas mas, no fim a gente

conseguiu né, concluir 14 o primeiro dia de atividade e também o segundo
(Estagiario 9, reflexdo pés-regéncia).

Como esta organizado o tempo de aula? Eis uma questdo que os
participantes foram levados a responder, pois € um papel que professores precisam
desempenhar, o de organizadores do tempo com a perspectiva do melhor
aproveitamento possivel da acdo de ensinar proporcionando a melhor forma de
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aprender conectando saberes de conteudo, pedagodgicos, curriculares tendo como

eixo as aprendizagens profissionais da experiéncia.

Um aspecto comentado pelo Estagiario 9 foi a dificuldade de transposi¢cao
didatica por causa da pouca familiaridade dos alunos com os conceitos envolvidos
para a realizag&o do juri simulado. Ele disse que

O maior empecilho encontrado para cumprir os objetivos do minicurso
durante o planejamento foi a transposi¢do didatica dos conteudos de
Fisica Moderna, nos quais os alunos ndo estdo familiarizados com
conceitos quanticos e proprios da teoria, como: foétons, quantizacao, salto
quantico. Essa falta de habilidade é oriunda de diversas causas
interligadas: falta de experiéncia em ministrar o conteudo de fisica
moderna, falta de conhecimentos prévios dos alunos, as disciplinas da
graduagdo serem bastante voltadas para a Fisica Classica e o ensino
desta nas salas de aulas, além do alto grau de abstragdo e o

conhecimento exigido para o aluno diante da visbes estudadas (Estagiario
9, reflexdo pds-regéncia).

Notamos no dito acima que o Estagiario 9 emite hipéteses pedagdgicas sobre
a dificuldade de seus alunos e sua prépria (auséncia de conhecimentos prévios dos
alunos ou falta de experiéncia dele mesmo para o ensino deste assunto),
mobilizando, ao nosso ver, saberes pedagogicos para entender a situagao pela qual
passou. O Estagiario 9 também questionou sua propria formagéao inicial que lhe
parece ser insuficiente por abordar preponderantemente a Fisica Classica em

detrimento da Moderna e Contemporanea.

Ainda sobre a questdo do tempo escolar de ensino, o Estagiario 9 relembrou
que os proprios alunos fizeram questionamentos sobre o “tempo de estudo e

preparacao’. Ele explanou sobre isto, dizendo:

Uma reclamacgao dos estudantes, foi quanto ao tempo de preparagéo que
a gente deu pra eles estudarem varias atividades depois. Eles disseram
que nao teria condicbes de apenas estudar um dia, né? E apresentar o
material de qualidade e falar pra gente, eles falaram ‘Ah, € humanamente
impossivel estudar essas teorias em um dia’. E assim, por questdo pessoal,
né? é, eu sempre digo que, cada turno, cada aula que a gente vai dar, é
um desafio novo, € um, é, é algo que a gente vai precisar de improvisar,
fugir daquilo que a gente tava organizando no comego. Mas, €, o
importante € que conseguiu afinal! (Estagiario 9, reflexdo pos-regéncia).

Os saberes oriundos de experiéncias e reflexdes anteriores fizeram com que
o Estagiario 9 respondesse que € sempre complexo e diferente cada momento,
horario de aula e grupos distintos de alunos, necessitando, por isso, de respostas

novas e flexiveis que reorganizem a agao docente.
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Em adicdo, chamamos a atengcdo que apos os comentarios dos alunos sobre
o tempo de preparagao para o juri simulado (apenas 1 dia), o Estagiario 9 reelaborou

que, numa proxima oportunidade, ele iria

Dar um pouco mais de tempo, também, pra essa galera se preparar. Com
certeza. E isso que a gente acabou discutindo depois que a gente viu
potencial na atividade, porém, a gente precisava estimular um pouco mais
o0 aluno também dar prioridade. Eu diria orientar eles, por exemplo os
grupos esta ai também é tudo uma questao de orientagdo em relagéo a
por exemplo poder ter uma conversa com eles, ah O que vocés estédo
fazendo, que vocés estdo estudando, o que vocés estdo lendo, o que
vocés estdo produzindo? O interessante € que se fosse o tempo mais
longo, a gente daria uma aula na segunda-feira e outra na sexta... A gente
encontraria com eles na terga, ou na quinta.... Os contatos constantes
iriam ser muito melhores, entendeu? (Estagiario 9, reflexdo p6s-regéncia).

O tempo também de orientagdo e estudos foi repensado pelo Estagiario 9,
que percebeu que ndo havia dado atencdo a estes aspectos. Este momento de
reflexdo, pareceu-nos, produziu no Estagiario 9 um repensar apds a agao sobre a
estratégia que pode lhe proporcionar aprimoramentos numa eventual reedigdo desta

estratégia pedagdgica.

O Estagiario 9 ainda refletiu sobre a diferenga de professores que observou e
instituicbes escolares que conhece. Quando relembrou sobre a forma como lecionou,
o Estagiario 9 relatou que diferenciou um professor que fazia mestrado profissional
de outros que apenas reproduziam aulas mais expositivas com resolugcédo de

exercicios. Quanto a este aspecto, ele disse:

Vou falar da minha experiéncia la na escola. O que é que eu posso
perceber é que muitos dos professores que trabalham na educagéao basica
o estdo envolvidos com a questdo da inovagao, geralmente, vao estar
reproduzindo ali é... aulas. Eu trabalhei [também] com um que fugiu um
pouco do padrao que foi o exemplo do professor que eu trabalhei, ele faz
mestrado profissional no Ensino de Fisica. Ai tu j& comeca a perceber
essas diferencas, por exemplo, se ele... se foi verificado, se fizer uma
pesquisa basica, isso pode ser feito, tipo, facilmente perceber que muitos
dos professores que trabalham hoje na educagdo basica ndo léem um
artigo que sai na Revista Brasileira de Ensino de Fisica, por exemplo, eles
acham que n&o da pra aplicar isso na escola porque os alunos, eles nao
vao se interessar, ndo vao aprender (Estagiario 9, reflexdo pds-regéncia).

Neste momento o professor-formador interpelou o Estagiario 9, sobre por qual

o motivo, se foi tempo ou interesse préprio, a razdo para que estes professores néao
realizassem esta agao de “fugir do padrao”; ao que o Estagiario 9 respondeu:

Nao, ai é que ta, acho que ndo é o tempo, nesse caso. Eu acho que é

interesse... Por qué? eu vejo assim nas colocagdes.... [no ensino] publico,
eles nao te pressionam pra acabar o conteudo, ndo tem nem sentido de
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pressdao que uma escola particular tem, escola particular é conteudo e
pronto, tem que acabar conteudo. Na escola publica eu percebo que é
mais flexivel com relagcdo a isso, s6 que quando tem uns colegas ai que
eles acabam sendo flexiveis demais e n&o acabando o conteldo deles la e
também fazendo outras atividades, ai isso dai eu num sei explicar, mas
por exemplo, no exemplo do professor que eu acompanhei que € o fulano
[professor da escola publica estadual que acompanhou no estagio anterior],
ele também tem essa questdo de inovar (Estagiario 9, reflexdo pds-
regéncia).

O Estagiario 9, ao diferenciar escolas publicas estaduais daquelas da
iniciativa privada, diferencia os modelos educacionais existentes, mobilizando seus
saberes curriculares e entendendo que “(...) é tipo uma sobrevivéncia, porque eu
lembro que nessas escolas, o professor que ndo consegue manter aquele padrao de
roteiro de aula.. reclamou, ja era....” (Estagiario 9, reflexdo pos-regéncia).

O Estagiario 9 era o unico ja contratado por uma escola inserida neste modelo.
Ele lecionava no Nivel Fundamental (sexto ao nono ano) de uma escola de
referéncia na preparacdo para o ENEM. De posse desta experiéncia, ele entendia
que se em escolas de iniciativa privadas voltadas, principalmente, para a preparacao
ao exame vestibular, o professor ndo correspondesse as expectativas de ensino da

instituicdo e ndo “mantivesse o padréao”, seria demitido.

Em continuidade a este momento, o Estagiario 9 falou que a inovagao nao é
necessariamente melhor que os métodos tradicionais, mas que pode proporcionar
uma aprendizagem diferenciada. Quando fez isso, o Estagiario 9 justificou sua
estratégia de ensino comentando que tentara se diferenciar de uma aula avaliada
como boa se for apenas com a utilizagdo das equagbes de Matematica para

aprender. Ele disse que

Nunca vou falar que é melhor, o inovador, mas eu penso que, eu acho, a
gente pode levar um tipo de aprendizagem diferenciada para esses caras
[alunos] e aprender também com eles... Eu n&o vou dizer, por exemplo, se
a gente for comparar, né? Eu quis dizer como diferenciado é nao que ele
vai ter uma aprendizagem melhor do que por exemplo, numa aula
expositiva, nao foi isso que eu quis diferente, né? do que aquela que ele
teria ali numa aula tradicional que eu to falando... (Estagiario 9, reflexdo
pos-regéncia).

Ainda descrevendo as limitacbes de uma aula tradicional e diferencas de

estratégias, ele continuou

Uma aula tradicional no que a gente [diz] 'olha o negdcio, aquele cara ali,
td preparado ali , matematicamente, a aula que o professor ciclano deu
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que é boa. [Nés] elaboramos pra eles , por exemplo, que é de conceito, a
gente acabou trabalhando mais a questdo conceitual. é diferente, € um
tipo de aprendizado diferente. um n&o vai anular o outro, é isso que eu
acho... No dia do juri simulado, s6 tinha uma ou duas pessoas que tinham
participado. Foi algo muito diferente, algo pra eles... fazer com que eles
entrassem num debate e se enrolaram [para argumentarem].. foi algo
diferente. por ex, ele teriam que ir la na frente expor o assunto, né?
(Estagiario 9, reflexdo pés-regéncia).

O Estagiario 9, como concepgao diferente de um ensino tradicional expositivo,
justificou sua agdo docente como incentivadora de novas habilidades, como o
processo de argumentar, coadunando com seus objetivos do plano, pois entendeu
qgue seus alunos comegaram a falar em sala de aula. Ele narrou:

Na hora I3, é... O aluno chegava e dizia ndo sei o que falar, percebeste o
empenho dele no trabalho, é ... falando. Mas assim, depois, a gente

acabou percebendo que houve assim... uns comegavam a se soltar e até
falando bem (Estagiario 9, reflexdo pés-regéncia).

O Estagiario 9 explicitou seu saberes pedagdgicos, pedagogicos de conteudo
e curriculares quando, ao entender que um ensino diferenciado poderia proporcionar
uma aprendizagem diferenciada ao que se faz a critica do ensino tradicional que,
como dissemos, induz ao pensamento empirico-indutivista sobre ciéncia. O
Estagiario 9, em sua perspectiva de docente, conceituou que num modelo tradicional
(tecnicista), o aluno nao teria espacgo para pensar, perguntar.

4.3.3. Escolhas de estratégias de ensino

4.3.3.1 Estagiario 7

Ao serem instigados a produzirem sequéncias didaticas diferenciadas, os
participantes relataram suas fontes. Dentre elas, o Estagiario 7 defendeu que se
baseou no professor que acompanhou no ECS do semestre anterior “que eu achei
muito, muito legal, o jeito dele de falar, muito legal, traz os alunos pra si”. Abaixo, um
episédio em que o professor-formador questiona sobre sua experiéncia anterior e
procura responder de onde veio sua inspiracao para a aula diferenciada:

PROFESSOR-FORMADOR: Vocés vivenciaram no semestre passado a

realidade da escola. Observaram o professor dando aula, o que vocés que
vocés conseguiram diferenciar da realidade que vocés viveram no
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semestre passado? Na preparagéo, no planejamento, na execugao?
Estagiario 7: _ E, eu acho que ... mais novo, pelo menos, o meu professor,
ele ja tinha uma experiéncia, falo experiéncia em relagdo ao tempo de
trabalho, né. A gente veio com uma proposta diferente do que a maioria
dos professores na escola publica. Eles tem, né? Muitos deles ficam assim
‘ah, infelizmente ndo tem como mudar, porque é o que a gente tem aqui
né ?'... E aquilo de ficar na mesma coisa, nos mesmos exercicios todos os
anos (Estagiario 7 e Professor-Formador, reflexao pés-regéncia).

O Estagiario 7 apresenta no trecho acima uma vontade de mudar em relagao
ao que considera “ficar na mesma coisa” com as mesmas metodologias de ensino
baseada “nos mesmos exercicios todos os anos”. Ele demonstrou concepgdes sobre
a estrutura de uma aula, bem como os recursos a serem utilizados. Num dado
momento da reflexao, ele falou que

Entdo a gente veio com uma ideia diferente, alguma coisa foi diferente da
aula deles. Eu optei em relagdo a colocar num slide para parecer uma aula
assim formal, ndo é nada de uma aula de histéria, que projeta slide... Mas
eu, eu achei melhor ndo escrever, nao tinha quadro, no primeiro dia...
Entéo foi bom ter levado alguma coisa programada algumas coisas, eu
citei filmes durante a aula. E muito dificil o professor citar alguma coisa
que retrate a tematica. Entdo so6 o fato da gente ter trazido o experimento,
ter falado de filme, ter trazido um jogo pra ilustrar, ter debatido ali, ter feito

eles formarem grupos, isso ja foi uma coisa diferente do que a gente
observou no ensino médio (Estagiario 7, reflexdo pds-regéncia).

O Estagiario 7, pareceu-nos, demonstrou conhecer estruturas distintas de
aulas, as “formais” (tradicionais expositivas preparatorias para o vestibular) e as
‘tematicas” (que apresentam outra estrutura de exposicdo de conteudos) com
conexdes externas ao conteudo tratado. Ele buscou com esta multiplicidade de
recursos didaticos se diferenciar do que observou que ocorre no EM. Apds esta fala,
sobre escolhas didaticas para melhor ensinar, ele continuou discorrendo sobre sua
busca, por ser diferenciada em relagao a outros modelos de aula que considera mais
do mesmo.

Entao 13, é, no quadro[-branco] seria dificil de mostrar isso. Seria mostrar
sO os topicos. Entdo eu tentei resumir o maximo pra eles. Ai eu vi que
naquela situagdo, naquela ocasido, antes da gente fazer o debate, de
mostrar aqueles tépicos [de eletromagnetismo], eu achei que uma aula
expositiva fosse o melhor naquele momento. Eu ndo, nao imaginei outra

forma. Até porque a gente ia utilizar o video né, os videos la que tinha
tudinho (Estagiario 7, reflexao pés-regéncia).

Resumir apresentando os principais tépicos, preparar para a situagao
seguinte planejada para a regéncia fazendo uma escolha deliberada para melhor

ensinar e, assim, permitir maior entendimento e, se possivel, aprendizagens,
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configura-se para nds, saberes de conteudos e pedagdgicos que Shulman (1986)
denota como saberes pedagdgicos de conteudo.

O video \utiizado na sala de aula apresentou os conteudos de
eletromagnetismo resumidos em topicos e que o Estagiario 7 expOs oralmente
durante sua regéncia mobilizando seus saberes de conteudo ou disciplinares. Este
uso de video se configura na modalidade de conteudo de ensino, pois conforme

Moran (1995), busca mostrar os conteudos de forma direta ou indireta.

Apesar de ter considerado sua forma de ensino a mais adequada, o
Estagiario 7 percebeu que os alunos encontraram dificuldades em entender o que

falava:

Achei que é.... a aula expositiva fosse interessante, s6 que eu achei que o
tempo da aula expositiva se tornou meio, meio denso ali naquele momento.
Eu percebi isso... Eu percebi que, é, até aquele momento apds a aula
expositiva seria mais interessante (Estagiario 7, reflexdo pds-regéncia).

Além de utilizar uma multiplicidade de recursos didaticos para tornar sua aula

um diferencial de ensino, na tentativa de “ultrapassar” a didatica do professor, o

Estagiario 7 citou que conseguiu ir além do conteudo que o professor que
acompanhou no ECS anterior conseguiu. Ele relembrou que

A gente ja conseguiu ultrapassar um pouquinho ali a didatica do professor

que ele se limitou. Entdo, infelizmente, é uma tristeza muito grande a

gente que é da area da fisica ali, se limitar por causa da escola, a gente

nao pode dar todo o conteudo porque ja era... reprova o aluno... Ele

[professor do estagio na escola] falou uma vez que quase reprovou uma

turma por ter passado um pouco mais do contetdo (Estagiario 7, reflexao
pos-regéncia).

O Estagiario 7 ao repensar sobre suas agbes logo apds sua regéncia,
pareceu-nos reelaborar sobre a eficiéncia de seu ensino para a aprendizagem dos

alunos.

Ele também se questiona sobre suas escolhas metodoldgicas, algo que a
reflexao sistematica sobre a agado docente permite. Ele concluiu que:
Eu... eu até depois me questionei, assim eu fiquei, poxa, era pra eu ter

dado um tempo a mais para aquele momento de discusséo, a gente tava
discutindo né? Estagiario 7, reflexdo pos-regéncia).
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Esta experiéncia docente, permitida pela dinamica do ECS, promove uma
reelaboracéo sobre a pratica profissional do futuro professor.

Sobre o entendimento do que seria melhor para os alunos, o Estagiario 7, ao
refletir sobre 0o que mudaria, completou sem especificar o assunto, talvez aqui um
momento de reflexdao sem pensar num conceito especifico. Ele disse que

Eu acho que a gente arrependeu no final. Eu acho que esse foi maior
pecado. Se a gente falasse.. a gente deveria ter falado , ter tocado mais
nesse assunto, tipo quando passa o ENEM, a gente fica assim mais...

deveria ter tocado mais no assunto... Devia ter falado um pouco mais
daquilo e falado menos daquilo (Estagiario 7, reflexdo pos-regéncia).

Ainda se avaliando no que poderia mudar, o Estagiario 7 recordou que
deveria ter discutido mais com os alunos, talvez utilizados mais questbes que
provocassem maior argumentacdo dos alunos e menos questbes que sO
contribuissem “pra encher numeros”. Ele relembrou que

Deveria ter aberto mais as questdes pra eles discutirem... Uma a que fala
de questdes que mesmo que fale pabum [diretamente perguntar]: 'por que
era desse jeito? De onde é que veio isso?’. Entre umas questdes existem
outras questdes que é sé pra encher de nimeros, digamos assim, eu acho
que ela de fato naquele momento seria mais coerente, naquela discusséo,
porque esta trabalhando a mesma questdo noutra roupagem. As vezes
coloca e eles erram né, a mesma questdo so inverte a ordem, entao

trabalha com a mesma questao ... de uma maneira mais critica (Estagiario
7, reflexao pos-regéncia).

Neste momento, o Estagiario 7 busca refletir sobre o papel das perguntas que
poderiam ter sido feitas para provocar mais respostas de seus alunos, ao invés de
apenas usar as que foram para “encher numeros”. Apesar de ndo citar diretamente,
o Estagiario 7 quis diferenciar sua aula de uma exposi¢ao oral utilizando a estratégia
do jogo de perguntas e respostas como um modo de promover uma aula dialogada
que tivessem o conhecimento de Fisica uma base para formular os raciocinios dos
alunos. Acreditamos que ele estivesse tentando superar as limitagdes de uma aula
expositiva com aplicacdo de exercicios mecanicos, fazendo assim uma escolha
pedagogica diferenciada. Confirmando esta tendéncia, neste momento de reflexao,
ele elaborou em sua interlocucdo que numa proxima oportunidade utilizara mais

perguntas que gerem aprofundamentos nas discussdes dos alunos.

Chamamos atengao que o Estagiario 7 nao justificou com nenhum referencial
tedrico uma maneira de avaliar. No entanto, acreditamos que em momentos de

formacao inicial e pessoal, o Estagiario 7 tenha sido estimulado a acreditar que esta
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estratégia de dialogicidade produz bons resultados pedagodgicos. Tal escolha
metodoldgica de ensino remete ao documento Brasil (1998), que recomenda que &
preciso fazer o estudante se manifestar oralmente com correcédo e clareza nas
palavras e conceitos. Tal estratégia necessita, diretamente, de uma mobilizagao de

saberes de conteudo, pedagogicos e curriculares.

Ainda sobre 0 jogo de perguntas e respostas, o Estagiario 7 relatou que se
inspirou em leituras de artigo e de livro didatico, mostrando que sua fundamentagao
procurou se diferenciar de apenas consultar o livro didatico:

Em relagao ao jogo, a ideia do jogo, eu ja tinha lido um artigo sobre... é pra
construir o material, os topicos da aula, a gente falou os tépicos... topicos
que tinha né? Tépicos de Fisica [fazendo referéncia ao livro didatico], o
guia do Enem que chama. A gente estudou tudo por l4 e eu gente usei

bastante... ja tinha estudado nele antes (Estagiario 7, reflexdo péds-
regéncia).

Apods isso, comentando sobre livros didaticos que ele tem como referéncia de
preparacao de aula para o EM, ele completou que

O Guia [para o ENEM] foi bom pg no caso ele guiou os tépicos principais,

que sao separados, diferente do Ramalho, ele ja vem com outra roupagem,

os topicos sdo mais especificos e cheguei a ler rapidamente... folheei

mesmo o ... la no ‘Fuke’ que eu tenho, eles dao até [a lei de] Biot-Savart
né? Magnetismo... (Estagiario 7, reflexao pds-regéncia).

A preparacao do Estagiario 7 para a aplicagdo da sequéncia didatica sobre
eletromagnetismo envolveu a leitura de, pelo menos, trés livros didaticos: “Guia para
o ENEM?”, “Tépicos de Ensino de Fisica” de Francisco Ramalho Junior e, buscando
maior aprofundamento, ele diz ter pesquisado no livro “Fisica para o Ensino Médio”
cujos autores sdo Kazuhito Yamamoto e Luiz Felipe Fuke, de sua propriedade.

Elegeu como critério ter mais conceitos, pois “dao até Biot-Savart”.

E importante que observemos, como atesta Teixeira (2012), que a relagdo do
professor com o livro didatico é cheia de situagdes pessoais e profissionais unicas
que, analogamente ao que Tardif (2002) exprime quanto a origem dos saberes
docentes, vao de troca de experiéncias passadas na escola basica, com colegas de
estudo e trabalho, na formacgao inicial para a licenciatura e circunstancias do trabalho
na escola. E durante o planejamento de suas aulas que v&do se concretizando os
elos significativos construidos pelo professor ao procurar ler e utilizar referéncias

tedricas, exercicios, experimentos que o auxiliem em sala de aula. Assim sendo, os
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livros didaticos utilizados pelo Estagiario 7 e pelos outros estagiarios, vao se
constituindo numa fonte de construcdo dos saberes docentes.

4.3.3.2 Estagiario 8

Todos os participantes buscaram realizar suas aulas praticas diferenciadas do
modelo puramente expositivo, com realizacdo de exercicios. O Estagiario 8 e
Estagiario 1 propuseram o recurso do uso de experimento com material de baixo
custo e simulagao com software para uma abordagem diferenciada. A ideia é que
suas aulas fugissem das atividades de simples verificagdo de modelos fisicos ou
mera demonstracao de teorias. Geralmente, estas ideias sdo correlacionadas a uma
abordagem tradicional tecnicista de ensino, pois o professor-formador intentava que
seus estagiarios propusessem maneiras relacionadas a uma visdo construtivista de
ensino e de aprendizagem, representadas pela forma investigativa de ensino de
Fisica.

O episddio a seguir, ocorrido com o Estagiario 8, trata de um momento em
que o professor-formador o questiona sobre qual seria a metodologia de ensino a ser
utilizada majoritariamente o ano inteiro, querendo saber mais das concepgdes do

Estagiario 8 sobre abordagens metodoldgicas. Ele responde:

Estagiario 8: _ Eu trabalharia com experimentagao.
PROFESSOR-FORMADOR: _ Experimentagao. Porqué?

Estagiario 8: _ Porque... Porque a experimentagdo da condi¢do para o
aluno perceber o que a teoria, né? O que os conceitos sio... A
experimentagdo, ela tem um pé.. ela tem uma teoria aqui, vem
anteriormente a essa [experimentagdo]. N&o faz sentido fazer um
experimento com um ser desconhecido... Extrair os conceitos e a
aplicacdo dos conceitos. Eu faria isso. E, pra agucar essas capacidades
sensorial, visual dos alunos. Eu, a meu ver, pelo que foi discutido aqui, [na
disciplina] Tdpicos de ensino de Fisica, ao longo do curso, é, trabalhar as
caracteristicas sensorial visual, trabalhar o cotidiano do aluno (Episddio
envolvendo Estagiario 8 e Professor-formador, reflexao pds-regéncia).

O Estagiario 8 apresenta no excerto acima uma concepgao de metodologia
experimental como papel de demonstragdo (empirico-indutivista) dos fenédmenos
estudados na Fisica, uma vez que “a experimentacdo da condigdo para o aluno
perceber o que é a teoria” e completa com “nao faz sentido fazer um experimento

com um ser desconhecido”. Esta concepg¢dao tem limitagbes ou problemas
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pedagogicos uma vez que n&o proporciona o desenvolvimento da criatividade e da
capacidade de analise de fenbmenos distintos dos estudantes. Entendemos que o
Estagiario 8 apresenta uma necessidade de maior aprofundamento em seus saberes
pedagogicos sobre o uso de experimentos, ao menos para diferenciar o uso
demonstrativo, ilustrativo e mediante de investigacdo para se ensinar e promover

aprendizagens.

Este aspecto de ilustragao, ao que nos parece, tem, para o Estagiario 8, uma
potencialidade de melhorar o aprendizado de seus alunos na medida em que essa
modalidade de ensino possa ser empregada por meio de um maior estimulo
multisensorial, analogo ao que se preconiza com o0 uso de videos no ensino,
relembremos, e que permitam uma participagcdo mais ativa dos estudantes se
puderem permitir maior participacdo dos alunos na busca de compreensdo. Tendo
isto, o professor procura instigar o Estagiario 8 para que este possa elaborar ou

refletir melhor o papel desta metodologia de ensino. Eles conversam:

PROFESSOR-FORMADOR: Seria uma experimentagio parecida com que
tu vistes na escola ou seria diferente?

Estagiario 8: Seria a experimentacéo pratica e usando materiais de baixo
custo

PROFESSOR-FORMADOR: E seguindo o cronograma da escola e
fazendo perguntas?

Estagiario 8: Isso, a partir dos conceitos, Mas s6 que, ndo seria uma
reprodugdo dos conceitos, os alunos iam propor a experimentagao
(Episodio envolvendo Estagiario 8 E PROFESSOR-FORMADOR, reflexao
pés-regéncia).

O Estagiario 8, utilizando seu saber docente pedagdgico, defende o uso de
perguntas para promog¢ao do dialogo (uma maior participagdo do aluno no processo)
gue vai ao encontro de propostas de ensino onde se considera que o aluno precisa

ser ativo no fazer educacional.

No entanto, ele ainda insiste na metodologia de demonstragdo como sendo de
investigacao. Abaixo, ele relembrou quem foi no seu processo formativo inicial que o

ensinou e complementa o que entende por uma aula utilizando experimentos.

PROFESSOR-FORMADOR: Quem foi que te ensinou sobre
experimentagao?

Estagiario 8: Diversos professores. [cita dois professores do Curso de
Fisical

PROFESSOR-FORMADOR: Em relagéo a esse tipo de coisa, eles falaram
que esse tipo de, a experimentagdo como demonstracdo da teoria, € a
melhor forma de trabalhar experimentagao, abordando o conceito fisico?
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Estagiario 8: Ndo é a melhor forma, a gente ndo tem uma melhor forma,
entendeu, porque a gente tem um publico diversificado, mas é uma
maneira que gera mais resultados.

PROFESSOR-FORMADOR: A experimentagcdo como demonstragdo na
teoria, né? E algo que gera resultados?

Estagiario 8: A demonstragcdo nio professor, € a experimentagdo como
entendimento e a partir da investigagao... da interpretagédo dos alunos, eles
demonstraram que eles entenderam os conceitos.
PROFESSOR-FORMADOR: Ok, tudo bem. O ensino por investigagao
alguém ensinou?

Estagiario 8: Nao

PROFESSOR-FORMADOR: La no curso?

Estagiario 8: O professor fulano [cita o nome de ‘um professor de
componente curricular que versa sobre didatica especifica] (Episédio
envolvendo Estagiario 8 e PROFESSOR-FORMADOR, reflexdo pods-
regéncia).

Existe, no Estagiario 8, uma aproximacédo de ideias atuais sobre o uso da
estratégia de ensinar utilizando experimentos, a saber, procurar estimular a
participacdao ativa dos seus estudantes, despertando curiosidade e interesse,
favorecendo um ativo envolvimento com suas aprendizagens. Entretanto, ao utilizar,
pareceu-nos, de forma indiscriminada experimento, demonstragdo e investigagao,
ele ndo percebe a mudanga de proposta pedagdgica. Entendemos que o Estagiario
8 precisa ter uma maior reflexdo ou aprofundamento no que significam tais termos e

propostas de ensino.

E notdério atualmente pela comunidade escolar e académica que a
experimentacdo pode auxiliar na aprendizagem (DELIZOICOV; ANGOTTI, 1991);
contudo, para utilizar a estratégia da experimentagao é necessario, primordialmente,
uma fundamentagao das perspectivas pedagdgicos-epistemoldgicas de tal modo que
o professor ndo as confunda e possa utiliza-las de acordo com seus saberes

curriculares, pedagogicos e de conteudo.

Apds todo o processo de reflexdo nas aulas, o Estagiario 8 reformulou seu
pensamento indicando, uma aprendizagem pedagdgica que pode ser incorporada a

seus saberes. Ele retomou este tema no seu relatorio final, dizendo que

As novas aprendizagens desenvolvidas nesse estagio estdo relacionadas
a maneira diversificada com que os alunos aprendem, inicialmente
entendia que ao usar uma atividade experimental, por exemplo, tinha a
concepgao que isso era suficiente para ensinar determinado tema de fisica
no entanto, como os debates em sala a respeito do método empregado,
analisei que um determinado tipo de método de ensino pode ndo gerar
aprendizado, ou melhor, isso dependera da maneira como foram
planejadas as estratégias de ensino para o desenvolvimento de tal método
(Estagiario 8, relatério final).
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Entendemos que para tal é preciso que os licenciandos, no seu processo
formativo, tenham o maximo de contato com varios recursos estratégicos realizando
o processo de planejar, executar e refletir sobre as mais variadas metodologias de
ensino e, dessa forma, produzir e analisar coletivamente os saberes necessarios a
sua profissdo. O planejamento, a reflexdo e a acédo de lecionar, isto é, uma
antecipagao de vivéncias pedagogicas pode, ao nosso ver, ajudar no aprimorar de

uma identidade docente mais rica e dinamica.

4.3.3.3 Estagiario 9

O Estagiario 9, quando questionado pelo professor-formador sobre o modo
como dividiu os dois dias da sequéncia didatica, sendo o primeiro dedicado a
exposi¢cao dos conteudos e o segundo a atividade didatica juri simulado, respondeu
que:

E assim &, a ideia da adequagdo... a gente, a gente pensou que, é, a
melhor maneira de trabalhar o circuito realmente era debatendo né, as
duas visdes entao tu poderia ter dentro dali né, daqueles alunos, pessoas
que pensassem de determinada maneira. Geralmente a gente se depara
com os alunos, eles acabam pensando que é o que € ensinado nas
escolas € o modelo ondulatério né? Dificimente se fala do outro modelo
[corpuscular] da natureza da luz, s6 do ondulatério. Entdo a gente pensou
em trazer esse assunto né, seria bom a gente pensou também em trazer
essa atividade argumentativa, é, a fim realmente eles estudassem,
realmente aprendessem que, aquele determinado assunto. Foi isso entdo,
€, mas pra isso né, pra eles aprenderem esses assuntos, a gente, te,

pensou pé, a gente n&o vai so6 dar pra eles pesquisarem, a gente precisa
dar um tipo de base pra eles (Estagiario 9, reflexdo pds-regéncia).

O didlogo foi uma escolha deliberada para provocar nos alunos o
questionamento de um modelo unico explicativo, neste caso, para promover o
estudo sobre a dualidade onda-particula da Iluz e, assim, privilegiar o
desenvolvimento da argumentagcédo entre duas explicagbes aparentemente
excludentes tendo por base a explicagdo mecanica classica. Nao s6 saberes de
conteudo ou pedagogicos sdo necessarios, mas também saberes que envolvam os
documentos oficiais e diretrizes educacionais que recomendam a necessidade de se

desenvolver o pensamento critico no ensino de Fisica.
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O dialogo também esteve presente como processo de avaliagcdo de
aprendizagem segundo o Estagiario 9. Quando questionado pelo professor-formador

sobre como ele avaliou se os alunos aprenderam, narrou:

Fiz as perguntas, a gente comecou a fazer é ndo por objetivo o que fazer
na discussdo daquelas questbes, ndao de fazer discussdo daquelas
questdes, mas sim avaliar o que aprendeu naquele momento, 'Ah, vamos
avaliar, vamos ver se vao conseguir acertar essa... minimamente ali [no
momento da aula]. Ndo sei, ai [durante a aula], a gente ndo pode fazer
uma avaliagdo precisa, mas acho que todos aprenderam, mas eles
entenderam algumas coisas... Mas sabe? O que é reflexdo, por exemplo
(Estagiario 9, reflexdo pés-regéncia).

Revendo o que poderia mudar sobre esta estratégia quando inquirido pelo
professor-formador, o Estagiario 9 completou:

O que a gente mudaria? principalmente, talvez o conteudo né? A gente
tentou apresentar todo o assunto, ai tomou bastante tempo. A gente ia
enxugar muito esse conteudo. la fazer algum tipo de discussdo... Talvez
falasse, por exemplo ali, na apresentagao, apenas a reflexdo e a refragao,
por exemplo. Os dois modelos, né? e tentasse discutir os experimentos,
pronto. Ai, no dia seguinte, ia montar o texto com os dados que eles
fizeram (Estagiario 9, reflexado pés-regéncia).

O Estagiario 9 reconsiderou o tempo gasto com a exposigao oral e gostaria de
numa préxima oportunidade aprofundar em menos tépicos do conteudo para poder

aumentar o processo de dialogo e argumentagao dos alunos.

Quanto a fonte de pesquisa para a elaboracdo da sequéncia didatica, o
Estagiario 9 ainda relatou que sua preparagdo demandou complementar seus
saberes do conteudo, pois pouco havia estudado sobre Fisica Moderna e
Contemporanea em sua formacgao inicial. Deste modo, livros didaticos e artigos
especificos sobre a natureza da luz foram suas inspiragdes para a preparagao da
sequéncia didatica. Ele relembrou:

Pra gente também foi um desafio. Estudar o assunto, porque a gente nao
tinha estudado ainda, né? Era uma matéria de fisica moderna, mas enfim,
entdo a gente teve que pesquisar as coisas e entender. Por exemplo, os
fendbmenos com a teoria corpuscular [da luz], a gente ndo estudou isso,
porque a gente acaba estudando o que tem no livro, né? Ai eles explicam
o qué? Tem o efeito fotoelétrico que & corpuscular, ai o espalhamento
Compton que sdo as coisas padrdes né? E é isso que tem nos livros
[didaticos]. Refracéo.... reflexdo... E acabou. Até por que os livros didaticos
ia atrapalhar muito, a gente tinha pouco tempo pra entender, pois eles
acabam apresentando mais pelo modelo ondulatério. Por exemplo, a gente
nao vai ler um artigo que fale da reflexdo pelo modelo corpuscular. Isso
nao tem em qualquer livro... (Estagiario 9, reflexdo pés-regéncia).
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O Estagiario 9 relembrou uma situagdo vivenciada por ele e muitos
professores em atividade profissional, conforme nos aponta Tardif (2002): o uso do
livro didatico como uma das fontes de preparagao de aulas. Ele buscou informagdes
que o auxiliassem no processo de ensino e que estivessem condizentes ao contexto
em que esta inserido, a saber, uma escola de EM. O livro didatico ndo raras as
vezes se estabelece como um instrumento obrigatorio, sobretudo se quem o utiliza

nao tem sido atendido consistentemente durante sua formacéo inicial.

Desta sorte, ele procurou explicagcbes com corregcao cientifica que
abordassem os topicos mais relevantes, que promovessem uma boa e interessante
exemplificacdo do conteudo cientifico e, nesse caso, que dessem uma perspectiva
histérica mais rica em detalhes, mas, principalmente, que trouxessem o debate de
teorias e modelos cientificos. Ainda sobre o processo de estudo e escolha do livro
didatico que o auxiliou na composicao da sequéncia didatica, ele falou:

Acho que o [livro do professor Alberto] Gaspar € o que tem melhor os
conteudos. Ele tenta assim uma sequéncia histérica, ele é o Unico que faz
mais ou menos, assim por exemplo, quem realmente nos artigos foi
apresentado, sobre os cientistas. Por exemplo, ele faz uma discussao que
em nenhum livro de nivel superior tem, né? Relacionado ao artigo do
Einstein. Ele falando de termodindmica porque, o [fisico Albert] Einstein,

ele usou os pressupostos da hidrodindmica. Isso dai tem uma discusséo
histérica no Gaspar (Estagiario 9, reflexdo pés-regéncia).

Este aspecto de auxilio tanto na fundamentagcdo do conteudo cientificos,
quanto no planejamento e na gestdo das aulas se configura numa articulagdo de
conteudos curriculares e atividades, exercicios e textos que proporcionam o
favorecimento de conhecimentos por parte dos alunos de acordo com os objetivos
do docente. O Estagiario 8 entdo comentou sobre as diferengas de abordagem que
encontra nos livros didaticos:

Agora os outros, mais tradicionais, a gente vai usando, mais
conteudistas... Tanto é que tu vai olhar exercicio dos gaspar, € pouco.
Exercicio do livro de Fisica do [Gualter Jos€] Newton, o livro Tépicos de
Fisica do [Francisco] Ramalho. E... Exercicios do ramalho, olha o
chumaco!! o ‘Ramalho’ até tenta né, a proposta, mas € meio desconexado
quando aborda histéria da ciéncia... Ah 0 que que acontece naquela época?

Ocorre isso, pronto e acabou. Ele s6 informa, ndo faz um
relacionamento (Estagiario 9, reflexdo pds-regéncia).

Nesse sentido, quando foi indagado pelo professor-formador sobre o papel da
histéria da ciéncia na sua escolha pedagodgica tendo por base o que queriam

encontrar no livro didatico, ele respondeu que
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E uma grande pergunta. Se a gente conseguisse material bom, acho que a
grande ajuda no livro didatico se tivesse era a questdo de mostrar o
interesse que dos cientistas. Entdo, por exemplo, aquele video que a
gente passou no final dele mostra que foi o [matematico e fisico Christian]
Huygens que tinha feito o experimento, mas mesmo assim, ele perdeu de
[ISAAC] NEWTON [como modelo explicativo mais aceito na época]. O
Newton ganhou porque ele tinha a superioridade la na sociedade. Ele sé
tocou nesse assunto, mas se tivesse um livro explicando o motivo, os
fatores acho que seria bom pra argumentagido deles [alunos]... O cara
poderia chegar assim ‘Ah, explica pra mim o experimento... Ah, o
experimento por que ndo fazia na época?’. [responderia o aluno]: ‘ah
porque nao foi aceito na época’ ou ‘ah, porque teve fildsofo que nao deixou,
o cientista ndo deixou que se propagasse essa ideia na sociedade, entdo
eu queria mostrar mais o seu proprio.” S&o esses contrapontos que tem na
questao do conhecimento, os fatores mais pessoais que necessariamente
cientifico, isso iria ajudar e muito, principalmente na argumentacao deles
(Estagiario 9, reflexdo pés-regéncia).

A contextualizagao historica dos debates cientificos, tendo em vista que a
estratégia de ensino visava o exercicio da argumentagao, para o Estagiario 9 foi um
fator de escolha sobre qual livro utilizar como fonte de pesquisa. Ele detectou que
poucos livros didaticos em sua base de busca respondiam a seus interesses e,
talvez por isso, necessitou de maiores pesquisas em artigos especializados sobre o
ensino deste tema. Ele mobilizou seus saberes notando as limitacbes que este
instrumento apresenta diante de seu uso na escola, adequando énfases e
conhecimentos a sua realidade e de seus alunos, isto é, tais saberes que
necessitam estar presentes para fazer do livro didatico um representante do

conhecimento cientifico no meio escolar.

Ainda sobre a utilizagdo da historia da ciéncia, o Estagiario 9 relaciona com a
mitificacéo do cientista que, muitas vezes, é reproduzido como um génio; no entanto

ele concebe a ciéncia como sendo feita de erros e acertos. Ele disse que:

O que acaba acontecendo, né? A gente endeusa, as vezes a ciéncia, né?
As vezes, os alunos vém [e falam:] 'ah isso aqui, ndo é para mim eu n3o
posso aprender fisica... [Ou,] 'ah, os caras eram muito inteligentes e tal'. Ai
a gente acaba reproduzindo isso, como deu uma abordagem histérica,
acaba mudando um pouco isso...'p6, esse cara [0 cientista] errou nesse
momento aqui... Aquela ideia nao foi aceita, ai acho isso tem importancia
numa abordagem histérica pra mostrar que a ciéncia também é construida
de erros e acertos. E, por exemplo, pode estar certo em determinado
momento e em outro momento, ja ndo vai ser aceita a ideia cientifica, né?
(Estagiario 9, reflexdo em grupo pés-regéncia).

Ha aqui, para nds, uma confluéncia de saberes docentes na busca do saber
do conteudo, na escolha mais adequada de acordo com os saberes curriculares que
adequam ao nivel do ensino e certa experiéncia para escolher os melhores livros.

Destarte, o Estagiario 9 mobilizou seus saberes docentes para fundamentar
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conceitos e explanagdes historicas do debate e limites da ciéncia e dos cientistas

tendo como objetivo o desenvolvimento da criticidade.

Contudo, os livros didaticos ndo foram as unicas fontes de estudo: segundo o
Estagiario 9, o pouco tempo de preparagdo exigiu a busca em artigos de revistas
especializadas:

Inclusive a gente achou uma segdo interessantissima la na Revista
Brasileira de Ensino de Fisica que foi em homenagem a natureza da luz,

acho que é isso... Foram varios artigos, s6 sobre a luz. Ai fala dos dois
modelos, ondulatério e corpuscular (Estagiario 9, reflexao pés-regéncia).

4.3.4. Adaptacgao as contingéncias

A realidade em que o professor se insere para realizar seu trabalho é
complexa, dindmica com a existéncia das mais diversas situacdes. Situacdes estas
que demandam um saber docente flexivel e adaptativo e que carece da superagao
da dicotomia entre a teoria (dos conteudos, pedagdgica e curricular) e pratica de
ensino nos cursos de formacao inicial e continuada. E por isto que Gauthier (1998),
dentre outros ja citados nesta tese, assevera que é preciso responder com seus
saberes diante das exigéncias especificas das situagdes concretas de ensino para
que o oficio do professor seja feito de saberes, articulando a realidade existente no
espacgo escolar com os saberes necessarios para o professor ser e fazer sua

docéncia.

4.3.4.1 Estagiario 1

Um fato que exigiu a adaptabilidade do planejamento e execugao do
Estagiario 1 foi a mudanga de campus de estagio, que ndo havia sido prevista pelo
professor-formador. Isto ocasionou mudangas que ndo foram planejadas por ele.

Agora no segundo dia a dificuldade que eu tive, foi mais uma questao de
falta de planejamento nosso que eu sabia que a gente tinha trocado de
colégio, s6 que eu particularmente ndo esperava que chegasse la eu ia dar
de cara com o (de... isso)... e também foi falta de atengdo minha, eu via
que era Linux e ai eu ja podia automaticamente ter pensado, nao... o
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segundo dia que a gente vai usar o programa do arduino ja deveria ter me
organizado pra isso. Eu falei assim... ai quando for no outro dia ... dai eu
disse ah mas da para instalar o programa de simulagdo? Ai quando eu
instalo em rede, entdo ndo dava, mas essa que foi a dificuldade que na
hora a gente tentou 14 mas a gente conseguiu improvisar ... o que facilitou
pra gente foi porque nesse nesse dia foram menos alunos, entdo a gente
acabou tendo que improvisar (inaudivel) porque se tivesse tido a mesma
quantidade de alunos que foram no primeiro dia, iria ser bem mais
complicado. Entao até nisso a gente teve sorte assim de ter menos alunos
com toda essa dificuldade ai ... e eu acho que foi mais assim em relagéo a
dificuldade geral foi em relagdo a esses pontos assim de organizagéo
(Estagiario 1, reflexdo pés-regéncia).

O Estagiario 1 reconhece que precisava se organizar melhor no uso do
arduino e que estas questdes técnicas como instalacdo e uso no sistema Linux
acabaram por trazer obstaculos a sua regéncia de aula. Esta situagdo da
necessidade de equipamentos foram um empecilho, pois ele esperava que os alunos
fossem divididos em grupos e montassem seus préprios equipamentos. Devido a
mudanca de escola, ele ndo tinha mais todos os equipamentos necessarios.

O que me atrapalhou, foi como eu disse, foi a questao dos equipamentos
que eram necessarios na hora... por ex, a gente tinha o objetivo deles
construirem seu proprio circuito sé que ai como na hora nao tinha
computador, eu tive que dar o meu computador e usar o do professor, ai
eu nao pude mostrar o circuito para eles fazerem, tipo assim, também la
nao tinha o projetor, o que tinha era adaptado ao computador, o ARTUR,

que também usava o [sistema operacional] Linux e, ai, na hora eu nao
pude dar o circuito para eles (Estagiario 1, reflexdo pds-regéncia).

O Estagiario 1 entéo relata que teve que se adaptar e, por conseguinte, a aula
nao foi, a seu ver, produtivo.
No segundo dia, pra mim, ndo foi tdo produtivo por essa dificuldade dos
materiais. Entdo eu tive que orienta-los a fazerem muitas coisas, a gente
fez as analises? Fez, mas eu queria que eles tivessem ter praticado

livremente mais que s6 eu orientando isso, entdo acho que foi o g me
atrapalhou mais (Estagiario 1, reflexdo p6s-regéncia).

Ocorre assim uma mudanga de metodologia que deveria ter sido mais livre
nas discussdes e menos dirigida. Embora tenham ocorrido estas dificuldades, ele
considera que a realizagao do experimento e da simulagéo foram onde ocorreram os
melhores resultados esperados de seu plano de aula.

No plano a gente colocou tecnologia educacional na aula de fisica e
aprendizagem significativa, experimentacdo. Essa teoria pode trazer bons
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resultados. Naquela turma percebi que foi efetivo. A gente tem os
impasses e consegue enxergar. Acho que ajudou alunos foi simulagao e
experimentacao e o professor deveria tentar ensinar aos alunos para que
nao fiquem de fora (Estagiario 1, reflexado pds-regéncia).

Ele até procura aconselhar que outros professores busquem utilizar esta
metodologia visando fomentar aprendizagens para mais alunos, muito embora
reconheca seus limites e afirma que nao precisa ser o ano letivo inteiro, pois “o
problema da metodologia, que realmente alguns assuntos, se a gente for realmente
trabalhar essa metodologia o ano todo, alguns assuntos vao ficar de fora”. Isto
parece nos mostrar que o Estagiario 1 tem a consciéncia de que € preciso ter uma

multiplicidade de metodologias de ensino ao longo do ano.

4.3.4.2 Estagiario 7

O Estagiario 7 relatou diferengcas entre o que havia planejado e o que foi

executado durante a regéncia. Ele disse que

Houve diferengas em relagao ao planejamento devido a necessidade de
adaptacdo ao tempo remanescente do minicurso. A ordem de algumas
etapas e a duragdo foram modificadas no primeiro dia. Por exemplo, a
exibicdo de cenas da animacgéo “Viagem na Eletricidade” com duragao de
30 minutos teve que ser resumida para 10 minutos e a exposi¢cdo de
tépicos da tematica “Magnetismo” que vinha em seguida da etapa do video
passou a ser trabalhada anteriormente. Essa modificacdo foi necessaria
para discutir melhor alguns conceitos e desfazer algumas duvidas pontuais
dos alunos (Estagiario 7, relatério final).

Mudangas sempre exigem saberes que permitem adaptacdo e alguma
flexibilidade na execugéo das regéncias de aulas (por exemplo, quando se muda de
ambiente fisico). Embora o Estagiario 7 esperasse uma sala mais adequada no
tamanho, revelou que buscou se adaptar. Ao se lidar com o novo (escola, sala,
alunos), professores necessitam de saberes que permitam continuar sua agéo
educativa. Sobre isto, o Estagiario 7 relatou:

Ai a gente teve essa dificuldade, mas a gente conseguiu se adaptar. A
gente ia riscar o chdo, mas ai veio a ideia de na hora, acho que até falei
pro professor[-formador], o que a gente vai fazer agora, riscar o chao, sera
que eu risco o chdo? Ai o ele emprestou um pincel pra gente desenhar

dentro daquela fitinha, que era uma fitinha branca, a gente ia jogar fora
depois. A gente desenhou la e ndo precisou limpar o chao pra ter que
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limpar depois. Entdo a gente foi se adaptando, o que deu pra fazer. A
gente afastou as cadeiras do auditério, mais pra poder botar os grupos
assim em volta. Mas essa foi a dificuldade (Estagiario 7, reflexdo pés-
regéncia).

Esta situagdo marcou sobremaneira a reflexdo do Estagiario 7, que mais tarde
retoma este problema. Ele lembrou que:

O primeiro dia, aquela sala ali, da informatica eles ficaram a vontade, perto

dos computadores, eles ficam a vontade. Mas, €&, uns ficaram distantes

entdo. Talvez uma, uma sala convencional, ja faria o, ja faria sentido pra

gente, pelo menos pra uma conversa. O primeiro, no segundo dia tinha

certeza que seria uma sala normal. Uma sala comum, do tamanho dessa

[referindo-se a sala na universidade], tava 6timo. Mas |4 [na escola] é
muito dificil (Estagiario 7, reflexdo pés-regéncia).

Situagdes como esta, ndo sdo tdo incomuns na profissdo docente. Tardif
(2002) confirma que € constante a necessidade de adaptagdo as situagdes
imprevistas que surgem no cotidiano escolar, mormente quando diante dos alunos
em sala de aula. Isto sempre exige do professor a capacidade de escolher
rapidamente solugcdes diante de circunstancias inéditas, um discernimento para
improvisar respostas para dificuldades que se mostram, em geral, momentaneas

diante da criatividade dos saberes mobilizados pelos docentes.

Outro momento em que o Estagiario 7 relembrou que precisou se adaptar por
causa do fator tempo de execugado da aula, foi quando percebeu que nao poderia
utilizar um projetor multimidia, pois ndo conseguiu encontrar nenhum disponivel. Ele

relatou:

Com certeza a gente faz de tudo pra encurtar o tempo em algumas
coisas, ... [trecho inaudivel] questionario, pra sair como a gente planejou,
tudinho certinho. E, a gente, no segundo dia, teve problemas, a gente ndo
conseguiu datashow, a gente queria projetar as regras [do jogo de
perguntas e respostas]. Eles iam ler, até deixar as regras pra eles lerem la
né? Dizer, "oh, ta escrito 1a!". Pra todo mundo fazer... ai infelizmente eu
tive que ler algumas regras e algumas coisas das questdes. Tivemos que
escrever, aquilo como a gente fez né ... "De tal questao a tal questéo, é do
nivel 1"... tivemos que escrever, tivemos que ficar marcando as questdes
que ja foram... No final foi um improviso s6! No quadro-branco... Mas, em
relagdo a... €, mas é mais uma [questdo de] organizacdo. Adaptabilidade...
(Estagiario 7, reflexdo pés-regéncia).

Por fim, em sua reflexdo final, o Estagiario 7, categoricamente, disse que
privilegiaria mais o tempo de dialogo e teria mais atengdo com o tempo, pois para
ele “esta relacionado em buscar a melhor forma de aplicagdo da pratica tanto para o
aluno quanto para o proprio professor elaborador, buscando a abordagem mais

eficiente naquele contexto” (Estagiario 7, relatdrio final).
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4.3.5. Dialogos e relagdes de afetividade com alunos na atividade didatica

4.3.5.1 Estagiario 1

Na atividade de simulagdo, o Estagiario 1 achou mais interessante e mais

dialogada a aula:

Mas ai depois la pro final. Assim o sinal que comecgou a atividade de
simulacdo ai ja comeco a ficar interessante, foi a hora que eles
comegaram a perguntar, ai comegaram a fazer a analise deles em cima do
circuito que eles estavam montando, ai ja mudou um pouco a discussao.
N&o aconteceu da maneira que eu esperava que era pelo video e que era
pelas perguntas que eu ia fazer mas aconteceu uma simulacdo, foi o que
eu esperava... (Estagiario 1, reflexdo pos-regéncia).

Sobre esta maior dialogicidade, o Estagiario 1 relata que as perguntas

utilizadas durante a aula foram com base nos modelos de circuitos elétricos

utilizados nas simulagdes e isto permitiu explorar melhor os conceitos envolvidos.

Ele falou que

O modelo que a gente tinha os modelos que eles tinham montado e 1a
tinham algumas perguntas que eles tinham que responder. Por exemplo, a
gente deixava... eles la... vocés vao fazer o circuito e vao responder, ai por
exemplo, a gente conseguiu, na verdade, conseguiu manter o limite para
eles pudessem estar ao mesmo tempo fazendo o circuito e respondendo
as perguntas, até pra que a gente pudesse ter algum controle para o que
cada um estava fazendo a gente deixou livre para eles montarem os
circuitos. Eles tinham que responder as perguntas, quando eles tinham
duvidas, a gente ia l1a e ndo dava necessariamente a respostas para eles
(Estagiario 1, reflexdo pés-regéncia).

Deste excerto acima, percebemos a utilizagdo do saber pedagdgico que

avalia o progresso do aluno, pois buscava acompanhar o que estava fazendo como

uma avaliagdo. E se colocando para instigar os alunos para produzirem as préprias

respostas, tendo em mente uma metodologia do dialogo. O Estagiario 1 percebeu

que uma dupla parecia responder com mais rapidez as perguntas propostas do

roteiro de modelos e perguntas, pois

Alguns fizeram tao rapido que acabaram logo assim... o roteiro que a
gente tinha preparado... foi uma dupla |4 que estavam la na frente. Mas
assim mesmo respondendo rapido quando a gente ia la com eles a gente
ficava circulando, eles faziam pergunta.. ‘ah... mas isso aqui?’ a gente
comegava a perguntar, lembrava de alguns conceitos (Estagiario 1,
reflexao pés-regéncia).
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O Estagiario 1 confirma nesta percepc¢ao avaliativa que houve algum avango
na compreensao ao comentar o episddio em que tem a confirmacdo que uma aluna
ja sabe diferenciar tipos de circuitos elétricos onde ha divisdo de corrente elétrica.
Ele diz

Senti até com a facilidade dos alunos ...como foi montado o primeiro
circuito com eles eu perguntava, ja montaram?? ensinamos a fazer todos
0s circuitos, mas apos isso, da segunda questao até a quarta questédo os
alunos resolveram tranquilamente, tanto € que eles nem solicitaram mais a
minha presenca..Teve uma hora que foi assim mesmo, [a aluna
falou]: ‘_ah esse circuito aqui eu nem vou montar ele, eu ja sei aqui que a
DDP vai ficar igual. A corrente vai ser dividida”. Ela nem se deu ao
trabalho de fazer, ela respondeu e fez porque era a ultima atividade que
era pra responder né, como ela ja tinha feito todo o trabalho, o circuito ela
ja estava entendendo o que acontecia no circuito ali. No caso da menina,
ela pode enxergar ela viu, testou circuito antes quando chegou na ultima
atividade ela sabia responder facilmente, conseguiu aprender por causa da
simulagao (Estagiario 1, reflexdo pés-regéncia).

4.3.5.2 Estagiario 7

Uma estratégia pedagogica que o Estagiario 7 relembrou foi sua tentativa de
“fazer amizade com os alunos para melhorar o relacionamento” e, assim, ndo ter um
distanciamento afetivo com a turma. No entanto, reclamou da dispersdo de alguns
alunos. Sobre isto ele relatou:

Na hora de, falar, falar na frente, de interagir com os alunos. Entéo, eu
tentei fazer uma amizade, tanto que no final do, no final do dia, ele até
falou assim: ‘[aluno que fez a brincadeira na sala] _ se fosse um professor
mais chato, mais severo naquela brincadeira Ia que eu tinha feito, tinha me
tirado de sala’. Eu falei ndo né essa nao é nossa fungcao aqui. De fato a

gente teria tirado... eles brincavam muito durante as explicagdes. Ai isso
dificultou bastante... (Estagiario 7, reflexdo pds-regéncia).

O Estagiario 7 condiz com crengas de atitudes da profissdo, conforme Silva e
Navarro (2012) que indicam que o professor, para uma relagao produtiva, deve se
aproximar do aluno estabelecendo vinculos fortes. Deste modo, por meio de acgdes,
estratégias e procedimentos, motivar o aluno e, assim, ensinar com o maior grau de
envolvimento afetivo e emocional possivel permitindo uma maior aprendizagem.
Entendemos que o Estagiario 7 parece relacionar que o envolvimento e o
desempenho de seus alunos tém uma correlagdo imprescindivel com a relagao

estabelecida (respeito, dialogo e, até carinho mutuo) entre professor e aluno. Para
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ele, o saber ensinar € também a utilizagao de saberes pedagdgicos, que guarda uma

relacao estreita com a maneira de se relacionar com seus alunos.

Nem sempre esta abertura ao relacionamento tem pontos positivos, pois o
Estagiario 7 relembrou que as brincadeiras dos alunos o desconcentraram ao ponto
de atrapalhar, chamando a atencdo para o fato do assunto tratado ser de dificil
compreensao. Esta postura de alunos remete as dificuldades de gestdo de classe
(GAUTHIER, 1998): no oficio, o Estagiario 7 tem que gerir sua turma, mantendo-a
envolvida o suficiente para proporcionar a participagcdo de todos na criagdo e
manutengao de um clima de aprendizagem. Ele rememorou que

Em nenhum momento eu, ndo precisei chamar a atencao, severamente de
ninguém, ali eram adultos. Mas, eu, eu senti uma dificuldade grande com a
explicagdo. Teve uma brincadeira que eles fizeram, que eu fiquei
desconcertado na, na explicagdo, ai a gente perde uns 3 segundos pra
pegar félego de novo a explicagao,isso dificulta ali. Ter o andamento que é

um tema mais chatinho, de entender [eletromagnetismo] (Estagiario 7,
reflexdo pds-regéncia).

Ensinar tendo uma aproximagao afetiva com os alunos, trouxe para o
Estagiario 7 o dilema de que nao se deve confundir a afetividade com o cumprimento
do dever docente, que exige uma relagéo de autoridade diferenciada em relagéo aos

alunos.

Lidar com situagdes em que os alunos chegam a atrapalhar o andamento da
regéncia de aula € uma atribuicdo que o Estagiario 7 precisou refletir apds esta
situacao, onde um aluno o atrapalhou na explicagdo. Afinal, o conteudo especifico
tratado por ele, segundo o proprio, exigia atengao pois “é um tema chatinho”, isto é,
possui uma inerente dificuldade de se ensinar ou se aprender. Assim, ele considera
que a atencdo e a participacdo seriam fundamentais. Uma brincadeira de aluno
durante sua explicacao foi tdo inesperada que até o “desconcertou”. Indisciplina e
relacionamento com a turma s&o temas importantes para o Estagiario 7, que até se
preocupou com o tamanho da sala.

De imprevisto teve, a questdo que a gente se programou pra uma sala
menor. A gente imaginou que aquela sala no auditério tinha ficado longe. A
gente queria, como a gente colocou um quadro, a gente queria um circulo,
uma coisa mais fechada por que a galera se dispersa, infelizmente ficou

um pouco mais longe. Porque senao ia muito proximo né, ai ter cola e tal
(Estagiario 7, reflexdo pés-regéncia).
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Ao buscar o envolvimento e atengdo da turma, o Estagiario 7 procurou
reforcar sua estratégia de relacionamento. Queria um circulo para atrair os olhares e
promover mais interagao entre ele e seus alunos. Ele procurou mudar a percepgao
dos alunos com relacdo ao ensino estritamente transmissivo, neste caso para uma

maior interagao entre ele e os alunos.

A empatia ou a busca pela melhor forma de se relacionar do Estagiario 7
parece estar conectada com sua preocupagao em atingir, como professor, 0 maior
numero de alunos presentes numa sala de aula. Num dos momentos de reflexao,
sobre 0 modo de realizar sua aula, ao ser questionado pelo professor-formador,
sobre como fazer com que os alunos aprendam, o Estagiario 7 respondeu sobre
tentar chamar a atengao daqueles que n&o estao tao interessados. Ele se mostrou
preocupado em atingir o maior numero de alunos presentes, comentando que:

E aquilo a gente fala, a gente percebe durante a aula, durante a primeira
aula, a gente percebe quem estava de fato mais interessado. E, eu tentei
pelo menos, até chamar a atengédo em relagdo aos que estavam menos
interessados. Porque as pessoas que s&o interessadas, ja tdo
interessadas. Eu ndo t6 atras das que estdo menos... E, é legal pra

discutir né? Tem mais... Mais gente pra discutir né, pra falar, conversar
(Estagiario 7, reflexdo pés-regéncia).

O Estagiario 7, demonstrando preocupacao pedagdgica, examina quem esta
interessado e quem nao esta, procurando interagir com todos. Quanto a isso, ele
falou:

Ai ndo se sente tdo acuado né. E, eu percebi no segundo dia durante ali o
jogo, uns queriam responder, uns queriam dar respostas pros outros. S6
que a gente controlava a resposta, né? Eles queriam dar, chutar umas
respostas, uns discutiam as respostas, se bem, quando eu fala assim
vocés lembras de, dos topicos que falaram na aula, que a gente abordou
na aula e tal coisa que aconteceu né? Eles falaram assim... E, é verdade
lembro na aula, a gente falou na aula... Entdo, ndo sei se estavam
tentando enganar, persuadir ali nosso trabalho pra ndo deixar a gente

culpado, mas, em relagao a entender acho que uns entenderam.... Sim...
N&o tudo, ndo tudo né (Estagiario 7, reflexdo pds-regéncia).

Esta caracteristica inclusiva do Estagiario 7, parece compor seus saberes
docentes, para melhor realizar sua futura profissdo. Ele se preocupou com a
aprendizagem. E, por causa desta estratégia que empregou — de bem se relacionar
com os alunos —, ele considerou que obteve boas respostas e aprendizagens sobre
os conceitos. Assim sendo, ele considerou que conseguiu relaxar mais na relagao

com eles, obtendo o controle da turma e o entendimento do que foi abordado na sala.
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O desenvolvimento de saberes docentes é uma continua relagdo entre teoria
e pratica. Seja em leituras ou formagdes académicas, seja em acompanhar, imitar e
aplicar praticas de outros professores em sua propria pratica. O Estagiario 7 relatou

sobre suas inspiracdes, dizendo

Eu vejo das coisas que eu aprendi assim, das coisas que eu tenho
procurado, das coisas que eu gosto de mostrar, eu gosto de ensinar, eu
vejo ensinar como uma coisa muito legal e aprender como ensinar é muito
interessante também (Estagiario 7, reflexdo pdés-regéncia).

Em acréscimo, o Estagiario 7 relatou sobre como tem como objetivo mostrar a
seus alunos algo interessante de se aprender, no intuito de motivar para que

aprendam novidades e n&o se limitar por ndo querer aprender como profissional.

Eu vejo que esses professores, boa parte dai dos professores, eles nao
querem eles nao querem aprender como mostrar uma coisa nova. Eles
nao buscam uma coisa nova, eles nao se reciclam, digamos assim. Eles
ficam limitados a aquilo, aquela forma de falar, ai € o que acontece. Entéao
eu vejo assim que eu posso até o colégio ndo tem nada, mas se eu levo
uma coisa nova, nem que seja uma proposta de uma feira de ciéncias e
como fazer essa feira de ciéncias, pros alunos ali pelo menos se basearem,
trabalhar, criarem uma proposta, ja € uma proposta nova, ja € uma ideia
nova que foi uma coisa que eu n&o vi nos colégios que eu atuei, eu nao vi
essa ideia.. que é uma coisa tao basica pra gente, pelo menos que a gente
estuda, pelos artigos que a gente 1é sdo propostas basicas, projetos que a
gente faz aqui, que infelizmente na escola ndo tem, eu ndo entendo o
porqué (Estagiario 7, reflexdo pds-regéncia).

Nisto, o Estagiario 7 relatou sobre como se inspirou positiva e negativamente
na acgao do professor que acompanhou em estagios anteriores.
Um professor que eu achei muito, muito legal , o jeito dele de falar, muito
legal, traz os alunos... Sé que ele s6 foi dar.. uma vez ele usou s6 um
experimento na aula dele, s6 pra mostrar um topico. Infelizmente ele ndo
conseguia, pra vocés terem uma ideia, ele ndo conseguiu dar ... Eu nao vi
ele dando cinematica toda, entdo a gente ia pra aula e ele ficava no

mesmo topico, no mesmo tépico, ai aquilo de fato, meio que limitou, né?
(Estagiario 7, reflexdo pés-regéncia).

Ao retratar o0 modo como o professor tentava “trazer os alunos para si’, o
Estagiario 7 explicita algo que ocorre durante a formagao para a vida de professor, a
imitacdo de modelos docentes. Mas também, as limitacbes que esta agdo impde,
numa tentativa de superar os limites que o professor do estagio encontrou. Ele
também evocou que o professor do ECS anterior que acompanhou ndo conseguiu

em pelo menos dois momentos avancar para temas mais complexos.
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Quanto a esta situagdo, o Estagiario 7 comenta o que considera importante
como professor, argumentando que
A gente tentou mostrar um pouquinho a mais do que ele, tanto que a gente
quis experimentar em relacdo a como nossas relagbes durante as aulas,
durante as falas dos professores, isso € comum né, até no ensino superior..
Até numa palestra, como gradualmente tu vai mudando né, nossa feigao..
Se for pela analise do discurso, a feicdo da pessoa muda, com o falar da
pessoa, a gente comega com facil, ai a aula comegou a ficar mais dificil...
a pegar corpo, englobar véarios temas, varios tdpicos, coisa que
infelizmente nosso professor ndo conseguia fazer, a gente teve o mesmo
professor de estagio (nos dois semestres) e ndo conseguia pegar um

tépico da fisica, misturar com outro e juntar tudo (Estagiario 7, reflexdo
pos-regéncia).

A avaliagdo do Estagiario 7 em relagdo ao professor e, também, aos seus
formadores na universidade, é que € preciso avangar em complexidade para “pegar
corpo”. O Estagiario 7 explicita seu interesse em tornar um conteudo mais facil de
entendimento e aprendizagem, pois busca partir do mais facil para o mais dificil.
Existe aqui um saber CPC aplicado neste modo de pensar, pois busca organizar a

apresentacao dos conhecimentos cientificos, adaptando-os aos seus alunos.

s

O inicio da carreira docente € marcado pelo confronto com a realidade
complexa da vida profissional na escola. O Estagiario 7 retratou uma conversa sobre
o nivel de conteudo a ser abordado em sala de aula que teve com o professor que

acompanhou.

Deixa eu falar.. foi uma realidade.. eu cheguei a falar pra ele, né? Mas ele
tem mais experiéncia, eu ndo vou me tocar e falar para ele... ele falou:
'Estagiario 7, eu ja tentei uma vez passar, ultrapassar um pouquinho do
que agora, mas fui chamado a atencgdo, ai a diretoria me chamou a
atencdo porque eu falo assim, eu estou aqui para ajudar eles, ai passo
atividade... é a realidade’. Mas infelizmente foi essa a realidade. Eu fiquei
muito triste porque poxa né? Uma coisa que vocé sempre tenta evoluir, &
como se o professor se limitasse a aquilo e todos os anos fosse a mesma
coisa (Estagiario 7, reflexdo pés-regéncia).

O Estagiario 7 relatou aqui um dos aspectos sobre a realidade da profisséo
que se constitui numa rede intrincada de atores, processos formativos, exigéncias
pedagogicas, curriculares dos planos e programas que ordenam os graus, ciclos e
regulamentos da educagdo escolar. Tardif (2002) demarca que as relagbes
estabelecidas em experiéncias docentes, na troca de saberes entre os pares, por
exemplo, € também gerador de saberes que se reformulam nos acontecimentos no
exercicio do ensino. Situagdes como esta que o Estagiario 7 descreveu, podem
servir de pontos de reconstrugdo no fazer docente, tentativas de praticas que sao
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avaliadas por outros agentes educacionais remodelando o aprendizado que o

professor adquire para o exercicio.

Assim sendo, este € um caso que pode beneficiar o aprimoramento da
docéncia do Estagiario 7 e dos demais estagiarios ao ser refletido na Universidade,
pois ocorreu no confronto do que ele pensava e um professor ja no exercicio da
profissdo. Sao as diversas situagdes vividas que fazem desta profissido uma
permanente adaptacado e aprendizagem de saberes, pois diante dos momentos de
conflitos, o professor pode fundamentar ou recriar suas concepgdes para agir. Os
saberes, ainda que se iniciem durante a vivéncia como estudante, vao se constituir
como pratica profissional, podendo remodelar-se via processos individuais e
coletivos da experiéncia por meio da reflexdo sobre estas experiéncias vividas que
tém naturezas complexas. E isto ocorre na formagao inicial e durante o exercicio

profissional.

4.3.5.3 Estagiario 8

O Estagiario 8 relatou que o didlogo com os alunos gerou muito mais
motivagao por parte dos alunos ao ser utilizado o PHET para verificar situagdes que
imitaram ou se aproximaram de um fenémeno fisico real (circuitos elétricos). Sobre
isto, ele disse que

A atividade de simulagéo de circuitos elétricos no PHET gerou muito mais
motivagéo por parte dos alunos tanto na interagdo com o professor como
na relagdo aluno-aluno, além disso, os recurso didaticos para esta
segunda atividade forma em maior quantidade e mais interativos com os
discentes. [...] Nesse sentido foi visivel a motivagdo dos alunos em tentar

entender os conceitos de fisica trabalhados no minicurso (Estagiario 8,
relatorio final).

O Estagiario 8 corroborou com seu saber pedagogico mobilizado o que muito
se discute, a saber, utilizar programas de software para que se busquem aulas mais
envolventes, de tal forma que por meio da interagdo com o professor e entre os
proprios alunos se pode potencialmente facilitar a compreensdo dos conhecimentos
cientificos. O uso de TIC, entdo, neste contexto do uso de simulagdes virtuais, pode

ser uma ferramenta de aprendizagem da Fisica, pois re-apresentam situagbes que
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podem facilitar a interpretacdo de um fendmeno a partir do uso dos conceitos desta
Ciéncia Natural.

4.3.5.4 Estagiario 9

O Estagiario 9 relatou que encontrou alguma dificuldade para o
relacionamento com a turma (participagao timida e barulho provocado por conversas
paralelas). Ele relembrou que

No decorrer da aula expositiva os estudantes tiveram uma participagéo
timida, isso pode ter se dado pela forma como foi transmitido o contetdo,
pois ndo houve o diadlogo apenas exposigdo, mesmo que a proposta inicial
tivera sido uma aula dialogada onde o aluno deveria participar. Foi notério
que quando perguntado algo para os estudantes eles tinham dificuldades
em interagir e responder as perguntas. Destaco como dificuldade o
barulho apresentados por alguns estudantes, e também atrasos no inicio

da atividade que s6 pode comegar com uma hora depois do agendado
(Estagiario 9, relatorio final).

O Estagiario 9, ao relembrar esta interagdo com os alunos, tece hipéteses
pedagogicas sobre o porqué de seus alunos ndo terem apresentado facilidade para
o dialogo com ele. Ele destacou que mesmo tendo planejado dialogicidade, n&o
obteve éxito, pois 0 modo expositivo realizado propiciou pouca resposta dos alunos.
Esta reflexdo do Estagiario 9 nos pareceu um indicio de seus saberes pedagdgicos
mobilizados para repensar sua pratica, criando assim condi¢des para aprendizagens
por meio de sua experiéncia pratica o que Schon (1992) qualifica como produgéo de
saberes na reflexdo sobre a agcdo podendo. Tal reflexdo, se feita apoés a formagao
inicial, denomina-se produgcdo de saberes experienciais conforme designa Tardif
(2002).

Ao lidar com situagdes imprevistas como atraso para o inicio da aula por
causa das chuvas e, por isso, precisar escolher o que vai expor aos alunos, o
Estagiario 9 também relatou que recorreu aos saberes ja constituidos em
experiéncias de outras situagdes anteriores de ensino, pois ja aprendeu a lidar com
imprevistos. Ele disse:

E, acaba que a gente pegou a experiéncia com outros, outras atividades

que a gente ja fez, conta, né? No momento pra gente ndo se desesperar e
seguir apenas um roteiro. Ja saber lidar com os imprevistos né? A gente
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teve uma certa experiéncia. Naquele momento ndo dava pra sentar e
conversar com meu colega. Ai ele falou: ‘pula o jogo!. E eu pulei. Acabou
que as atividades que eram pra funcionar de um jeito, acabou funcionando
de outro. Ah... O experimento que a gente ia mostrar num determinado
momento, ndo funcionou. E agora? Ai a gente faz a discussdo em cima
daquele experimento e tenta ... é trazer ... o porqué deu errado pras outras
discussdes. A gente sempre ja, € acostumado a fazer esse tipo de coisa,
né? E, a gente, na verdade, acabou adaptando o nosso plano de aula
(Estagiario 9, reflexdo pés-regéncia).

A imprevisibilidade das vicissitudes na sala de aula impregna por meio das
experiéncias uma preparagao para continuar a agao docente com o menor impacto
possivel ao planejado. O tempo foi um limitador para explorar maiores
compreensdes dos alunos. Assim, na falha da realizagdo de um experimento, o
Estagiario 9 refletiu sobre a possibilidade de se discutir a respeito do que deu

errado.

Outros aspectos foram intervenientes, devido a mudanga de escola de um

ECS do semestre anterior. Quando ocorreu a observagdo e o diagnostico da

realidade escolar para outra, o Estagiario 8 n&do sabia qual a infraestrutura que
poderia utilizar; assim precisou modificar o planejado. Ele falou que:

Na verdade, a gente ndo sabia que seria numa sala de informatica. A

gente pensou, a gente se programou pra um auditério, entendeu? E, a

gente se programou pra um auditério, ai a gente falou, oh, se a gente

precisar usar né, o simulador, a gente vai mostrar no nosso computador

mesmo. Mas ai acabou, ndo dando o tempo né? a gente s6 poderia fazer

isso. Tinha dois computadores e a gente ia da pro aluno. Se eu ndo me

engano, acho que era, no primeiro dia acho que foram 30 pessoas né, por
ai, uma média né? (Estagiario 9, reflexao pdés-regéncia).

4.3.6. ECS como espaco reflexivo para aprendizagens docentes

4.3.6.1 Estagiario 1

O Estagiario 1 achou valida a experiéncia do estagio e, em comparagéo,
percebeu que a atuagdo como professor ndo lhe agrada em situagdes de espagos
nao-formais, como em museus. A universidade tem um planetario onde varios
estudantes realizam estagios.

Achei super valida a experiéncia, eu acredito ndo puxando o saco, mas pra
mim, esse foi o melhor estagio que tive. Eu n&o gostei foi o estagio em

espagos nao-formais ... Eu ndo gostei tanto porque foi uma area que néo
tinha nada ver. Nao era muito o que eu gostava... Trabalhar numa area no
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museu, foi uma experiéncia que eu nado gostei tanto assim ... (Estagiario 1,
reflexdo pds-regéncia).

Em outro estagio (logo no semestre anterior a ao que se desenvolveu esta
pesquisa), o Estagiario 1 contou que ndo gostou de sua participagéo, pois foi apenas
de observagao de sala de aula, com a execugao de uma regéncia no tempo regular
em sala de aula, mas que ndo ocorreu reflexdo e, assim sendo, reconheceu a
validade do estagio com a reflexdo pos regéncia. Ele disse que

O outro estagio foi na escola e foi um estagio que vocé observa as aulas,
da uma aula e sai um relatério. Esse estagio pra mim foi bem mais valido,
essa atividade [referindo-se ao momento de reflexdo] que querendo ou
nao como profissional faz vocé refletir melhor sobre de que maneira vocé
vai trabalhar, que ferramentas vao ser necessarias e os desafios vao ser

necessarios vocé encontrar enquanto profissional, enquanto professor
(Estagiario 1, reflexdo pés-regéncia).

O Estagiario 1, pareceu-nos, reconhece aqui que a reflexdo permite a
explicitacdo de saberes necessarios a profissdo docente quando faz pensar em
como “vai trabalhar, que ferramentas vao ser necessarias e os desafios” numa
alusdo aos saberes pedagogicos, curriculares e pedagdgicos de conteudo
potencializados pelo momento da experiéncia de regéncia sendo refletida de modo
sistematico com o professor formador. Ele reforga sua comparagdo com estagios em
gue nao ocorrem tal dindmica dizendo

Acho que essas reflexbes, elas sdo extremamente validas, entdo os
estagios que eu vi, a gente nao viu essas reflexdes e ndo parou pra refletir
0 que era ideal e o que n&o era ideal pra aula. Acredito que o didlogo que

a gente esta fazendo aqui é muito construtivo para qualquer pessoa
(Estagiario 1, reflexdo pés-regéncia).

E, pois, no exercicio da reflexdo, como assevera Schén (1995), que o
profissional docente tem a oportunidade de estruturar e produzir seus saberes
(pedagogicos, curriculares e pedagodgicos de conteudo). Este momento, para o
Estagiario 1, tem uma potencialidade real de aumento de conhecimentos sobre si,

revendo o que sabe e o0 que necessita para melhorar sua pratica.

4.3.6.2 Estagiario 7
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O Estagiario 7 considerou o ECS IV um importante momento de vivéncia para

a escolha da profissdo que pode permitir um desenvolvimento de saberes e da
prépria identidade como professor. Ele relatou

Acho muito relevante os professores durante sua formagdo inicial

vivenciarem obrigatoriamente os espacos de ensino (Formal e Nao Formal)

para discernir se esse é realmente o contexto que ele desejara atuar e se

for isso, para que esse futuro profissional adquira novas experiéncias e

tenha novas ideias para seu crescimento pessoal e profissional (Estagiario
7, relatorio final).

O ECS |V foi, para o Estagiario 7, diferente dos demais componentes
curriculares porque “permitiu uma autonomia e possibilitou a criatividade na escolha
de uma abordagem diferente das vivenciadas nos momentos anteriores [outros
componentes curriculares do curso] (relatorio final)’. Aléem de ter promovido uma
possibilidade se autoavaliar. O Estagiario 7, como os outros participantes,
reconheceu a importancia do momento de reflexdo sobre a sua regéncia de sala de
aula, relatando que “ninguém é perfeito” e, portanto, percebendo que professor,
metodologia e alunos sao passiveis de melhorias por meio da percepg¢éo dos pontos
criticos a melhorar uma vez que equivocos poder acontecer que avaliacio reflexiva
do processo de ensino um momento essencial. Principalmente quando se tem
olhares mais experientes do outro, pois para ele € um momento para se “peneirar o
ouro”. Sobre isto, ele relatou que

Esse é o0 espaco que a gente tem para falar as nossas ideias , ninguém é
perfeito, ninguém tem uma metodologia perfeita , a gente ndo tem os
alunos perfeitos , a gente ndo é perfeito , a gente tenta mostrar que a
gente veio da nosso melhor ponto infelizmente a gente erra também, a
gente recebe criticas , e eu acho que esse € um momento essencial para
isso , vocés sao mais experientes , vocés olham bastante coisas e cabe a
fala de vocés, légico, e tal muita coisa a gente pega, a gente recebe , a
gente abraca, e é isso o Estagiario 8 tem a experiéncia do planetario o
Estagiario 3 também , eu ja tive eu ja passei pela experiéncia. E muito das
coisas Que la eu passei, dos estagios que eu peguei, € tipo uma espécie
de peneira, tem o ouro né fica com a parte mais importante. E as coisas
que a gente passou, as horas que a gente nao dormiu direito para fazer
alguma atividade, para melhorar em relagéo... a gente vai deixando para
tras né pronto entdo eu acho que este € o momento certo algumas coisas

que eu falei, eu ndo falaria para qualquer pessoa, né? (Estagiario 7,
reflexdo pds-regéncia).

O Estagiario 7 reconheceu a importancia do momento de discussao com o
professor-formador e colegas de estagio que, sentindo-se desafiado pelas perguntas
realizadas neste momento, procurou desenvolver uma reflexdo que articulou sua

pratica com seus saberes docentes. Isto Ihe permitiu
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Pegar essas coisas novas, resgatar essas coisas novas e de fato planejar
para ver se um dia, quem sabe da certo, ndo que eu queira mudar
radicalmente .que a gente ndo consegue € aqui que venha as ideias, &
aqui que a gente fala para o aluno para o colega do lado, olha eu tenho tal
ideia , eu converso muito com Estagiario 8 com relagéo a isso. Eu tenho tal
ideia para tal coisa, ai ele vem fala comigo ponto, ai vai... Ai fala outra
coisa (Estagiario 7, reflexdo pés-regéncia).

Este processo de observar o que é bom para sua acdo docente com
professores mais experientes e numa conversa com colegas para tentar construir
uma outra perspectiva de seu olhar quanto ao processo educacional pode permitir
pontes que interligam os conteudos cientificos especificos, a maneira de ensinar
oportunizando um desenvolvimento mais amplo da identidade docente. O estagio
assim pode se configurar num efetivo campo de aprendizagens a partir das
atividades realizadas, nao s6 de observagdo, mas do planejamento, execugao e

reflexao sistematica do ocorrido.

4.3.6.3 Estagiario 8

A concepcao de que o ECS pode contribuir significativamente para o
desenvolvimento profissional docente € bem clara no discurso do futuro professor
Estagiario 8. Ele considera valida a vivéncia ocorrida no estagio principalmente
quando o professor-formador esta avaliando, pois possibilita que se torne um
“‘professor melhor e capacitado”. Assim como o Estagiario 1, o Estagiario 8
reconhece a importancia da realizagdo da reflexao sobre sua pratica docente para
uma possivel reformulagdo de seus saberes para melhorias no processo de ensino
em busca de aprendizagens por parte de seus alunos. De tal forma que ele fala:

Professor, ndo é valido.. é ultra valido, a participacdo do professor da
Universidade dentro de uma sala de aula com um estagiario, assim € de
grande énfase na formagdo como professor, porque ndés temos a
oportunidade neste momento de fazer uma aula e ao mesmo tempo de ser
avaliado. Entdo a proposta da universidade € que ndés sejamos

professores ainda melhores e capacitados (Estagiario 8, reflexdo pés-
regéncia).

Com base nesta explicitagdo do Estagiario 8, podemos notar um indicativo de
que, ao final do curso, ele assume uma postura docente mais comprometida com a

educacdo escolar em Fisica que seja fundamentada na melhoria de suas
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capacidades como docente. O Estagiario 8 considera que s6 a exposi¢cao em sala de

aula precisa ser superado, pois
Se tivermos coragem de desenvolver algumas metodologias hoje e
condigdes de desenvolver em sala de aula [para] quebrar o paradigma
daquela aula tradicional, trazer os alunos para que eles mesmos possam
fazer a experimentacgdo. Os alunos possam usar o simuladores. E, ao meu
ver, em termos praticos, nés podemos, pela avaliagdo... isso é inerente,
vamos dizer assim, a uma melhor formacgao dos alunos, tanto com relagao

ao vestibular, tanto com relagéo ao cidadao, cidaddo mesmo (Estagiério 8,
reflexdo pds-regéncia).

Como exemplo de tal reformulacdo para melhoria do seu ensino, ele cita o
uso do simulador de circuitos elétricos na regéncia em conjunto com o Estagiario 1.
Para ele, foi um bom exemplo de superagdo do ensino puramente expositivo
tradicional que se presencia na escola comumente. Ele relata, no episédio abaixo,
gue recorda no momento da reflexado
Por exemplo através do simulador, € um aluno 13, o [aluno da escola].
Ele falou assim: - Professor, agora eu comecei a entender o circuito de
casa € misto.. a partir do simulador, em casa nds temos o circuito misto.
Eu falei: que prova que é o misto?
Ele falou : - A lampada da sala queima, nem uma outra queima, somente a
da sala, entendeu?
Existe esse circuito na casa dele que é ligado em série, que ao queimar
uma a outra n&do acende... Entdo, olha sé a praticidade de se usar o
simulador, o aluno ja comega, apesar dessa limitagdo de conceitos, de
eletrodindmica, do ensino médio, ele ja comega a perceber algo ao fazer

uso do simulador pra essa questdo de diversificar a metodologia, é
excelente pra aprendizagem do aluno (Estagiario 8, reflexao pds-regéncia).

A vista do excerto acima, pareceu-nos que ao se privilegiar a reflexdo sobre
momentos de ensino diferenciados, pode-se promover uma epistemologia da pratica
e a potencializacdo de um professor mais reflexivo que pode articular saberes de
conteudo, pedagdgicos na proposi¢ao de transformagdes importantes para a pratica

educacional na escola.

Tais situacdes formativas promovidas pela reflexdo no ECS podem impactar
na postura profissional em sala de aula e, assim, este até entdo estagiario tem a
possibilidade de transformar seu fazer pedagogico num ensino que melhore a
aprendizagem de seus alunos, suscitando consequentemente, uma aprendizagem
que possibilite aos seus educandos o desenvolvimento de uma educacgao cientifica

que promova autonomia intelectual.
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Toda acdo docente ocorre em um ambiente com uma infinidade de elementos
interconectados com contingéncias inerentes a atividade humana. O componente
curricular ECS traz, por isso, uma percepcdo na vivéncia da complexidade da
docéncia que € um continuo melhorar em saberes da profissdo por meio de
reedificacdo do fazer pedagdgico a partir da avaliagao critica e reflexiva de suas
experiéncias docentes. Concordamos que para uma formacdo solida segundo
Pimenta (2010), as instituicdes académicas responsaveis pela formagdo dos
licenciandos e, por extensdo, as escolares estejam inequivocamente pactuadas com
o processo reflexivo e de pesquisa da prépria pratica do professor — futuro ou em

exercicio.

A reflexdo sistematica em prol dos saberes docentes permite ao professor em
formacdo modificar, esperamos, para melhor sua pratica num processo
intrinsecamente conectado ao dinamismo da sala de aula que permite que o saber
da experiéncia ganhe lugar no desenvolvimento da identidade profissional. Deste
desenvolvimento, ainda segundo Pimenta (idem), emerge o confronto da teoria
especializada com a pratica reflexiva da sala de aula via analise sistémica dos
saberes docentes necessarios a profissao.

4.3.6.4 Estagiario 9

Ao comentar sobre a realizagdo da reflexdo apds a sua regéncia de aula, o
Estagiario 9 revelou que sempre se pde a aprender com suas experiéncias vividas e

que gostou da estratégia do juri simulado, ele disse que

Eu sempre, em qualquer experiéncia que eu fago, eu costumo pegar as
minhas coisas positivas e, também, as coisas negativas e tentar refletir
sobre isso para outra oportunidade. Tentar fazer diferente, mas, assim, no
geral, eu acredito, eu avalio, eu acho que no juri simulado tem é....
potencial (Estagiario 9, reflexdo pos-regéncia).

Ele acrescentou que ficou satisfeito com o resultado de sua regéncia, pois

conseguiu superar as adversidades e que espera que “marque” os alunos. Ele disse:

Colocando o que a gente acabou falando aqui no decorrer da reflexdo que
assim, na questdo pessoal, eu fiquei feliz no final porque a gente
conseguiu apesar de todas as dificuldades com relagéo a atividade, apesar
de todos os contratempos que tiveram enfim... Nao saiu do jeito que nés
queriamos que saisse mas, mesmo assim, eu fiquei feliz que conseguimos
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fazer atividade, pelo menos deixar alguma coisa, a expectativa € que seja
boa, eu acredito para os alunos. Eu acredito que sim... Eu acredito que
alguma coisa ficou marcado neles e sempre tem aquilo na mente, vai
lembrar! Eu espero que eles lembrem na sala (Estagiario 9, reflexdo pés-
regéncia).

O Estagiario 9 termina sua reflexdo condizente com Fuller (1969), ainda
preocupado com sua agdo, mas ja apontou para que algo tenha marcado seus

alunos.

O carater reflexivo do ECS IV marcou sobremaneira o Estagiario 9, pois

Foi o estagio em que mais participei efetivamente como professor de uma
turma onde elaboramos um minicurso e também tivemos momentos de
reflexdes onde foi possivel pensar na pratica docente e também nas
grandes questbes que podem aparecer para elaboragdo de uma aula,
além de imprevistos e outros problemas que podem surgir. Além das
atividades de regéncias tivemos as reflexdes com a turma que foi
fundamental para pensar em um ensino de fisica menos centrado em
conteudos e mais no aprendizado dos estudantes, onde pensamos
atividades ludicas que fossem diferentes das aulas de transmissao de
conteudo, procuramos desenvolver metodologias que sdo diferentes das
aulas de transmissdo apenas de conteudo, afirmo que o estdgio IV
contribuiu  significativamente para minha futura atuagdo pedagdgica
(Estagiario 9, relatorio final).

Além de ter sido maior sua participagado nas fungdes de planejar e executar
uma sequéncia didatica com uma proposta de se diferenciar do ensino somente de
exposicao oral tradicional, as reflexdes proporcionadas pela dindmica do ECS |V lhe

trouxe aprendizados para o exercicio de sua docéncia.

Lembramos que no planejamento de seu ensino, o Estagiario 9 e seu colega
haviam posto como critério avaliativo o “Comportamento, comprometimento e
duvidas expostas; Analise de preceitos morais e éticos”. Isto posto, podemos reiterar
que é preciso estabelecer maior sistematizacdo no processo avaliativo, uma vez que
a impressao subjetiva do Estagiario 9 ndo tem nenhum instrumento que o auxilie na
averiguacédo de seu ensino e do que foi atingido como objetivo, sem, portanto, ter
melhores mecanismos que explicitem pontos fortes e frageis da aprendizagem de
seus alunos o que pode comprometer o desenvolvimento futuro de seus saberes

docentes.

4.4 Sinteses
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Apés nosso movimento de reflexdo e inferéncias neste capitulo, tecemos

algumas sinteses de inferéncias e interpretagdes apresentadas abaixo.

O ECS 1V, do modo como foi desenvolvido, planejamento-execugao-reflexao
sobre o curso “O outro lado da Fisica” realizado pelos participantes, possui
elementos de ser um Jocus de aprendizagem, potencializando a heterogeneidade
dos saberes necessarios para um professor exercer sua profissdo. A interligagcéao
teoria e pratica pode desenvolver conhecimentos, competéncias e habilidades para
como ensinar de modo a auxiliar a construgcdo da identidade docente dos
participantes que percorreram o ECS V.

Os participantes mostraram ter algumas dificuldades para proposi¢cao e
execucgao das estratégias diferenciadas da metodologia tradicional de exposi¢ao oral
de conteudo. No entanto, todos conseguiram superar os desafios que lhes foram
propostos planejando atividades como simulagdes de situagdes fisicas, juri simulado,

jogo de perguntas e respostas e apresentagao de videos, foco de nossa reflexao.

As disciplinas didatico-pedagodgicas pareceram nao surtir um efeito
determinante na escolha de quais metodologias utilizaram em sua pratica. Nao
tivessem sido estimulados a serem diferenciados na metodologia, os participantes
reconheceram que utilizariam predominantemente o estilo tradicional de ensinar.
Muito embora ndo possamos garantir como estes participantes atuam na suas
docéncias, ao assumir que preferem utilizar métodos mais tradicionais de ensino
passivo do aluno, podemos colocar em questionamento qual o papel que estas
componentes curriculares estdo tendo na visdo de ensino de Fisica destes

participantes.

Os participantes por terem tido anteriormente situacbes em que ensinaram
para grupos de alunos em salas de aula (por exemplo, ensino fundamental e
cursinho preparatério para o vestibular), apresentaram maiores sinais de saberes

experienciais.

O processo de reflexdo pds-regéncia marcou o ECS IV como um momento
diferencial de maior participacéo e interatividade em relacdo a outros momentos da
formacao inicial dos participantes, podendo reelaborar alguns saberes, como o

pedagaogico.
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Notamos que sem a devida reflexdo e a compreensao sobre o processo
educacional no qual estao inserido e praticaram, os participantes ndo apresentaram
uma percepgao apurada de autoavaliagdo da regéncia de suas aulas. Quando
perguntados sobre a aprendizagem dos alunos com que atuaram ou sua mera
participagdo, a maioria ndo era capaz de apontar objetivamente evidéncias que
pudessem dimensionar alguma aprendizagem construida. Eles ndo conseguiram
elaborar uma autoavaliagdo ou comparar com os referenciais teéricos abordados ao

longo de toda a formacgéo inicial.

A pouca oportunidade de momentos de reflexdo sobre acdo da prépria
docéncia durante sua formacdo inicial pode estar relacionada a uma falta de
percepcao da aprendizagem ou nao dos alunos que ensinaram. Assim sendo, para
nos, a pouca experiéncia de vivenciar um contexto pratico de ensino numa escola se
revela na dificuldade de realizar um processo continuo de planejar, executar e

avaliar a propria pratica.

Ensinar, necessariamente, mobiliza uma variedade de saberes e € por meio
do ato de ensinar que os professores reutilizam tais saberes ao mesmo tempo em
que os adaptam e os transformam no trabalho. E como escreve Tardif (2002), o
professor se apropria dos saberes disciplinares e da formagao profissional e os

ressemantiza a partir da experiéncia.
COLOCAR ATESE

Quais indicadores relacionados aos saberes docentes estdo presentes no
processo de elaboracdo e execucdo de uma atividade didatica por licenciandos
envolvendo o uso de videos durante a realizagdo do Estagio Supervisionado

Curricular de Licenciatura Ciéncias com habilitacdo em Fisica?
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5 CONSIDERAGOES DESTA INVESTIGAGAO

Este estudo acompanhou o momento final de formacéo inicial de professores
de ciéncias com habilitagdo em Fisica e teve o objetivo analisar os sinais de
mobilizacdo de saberes docentes de estagiarios de um curso de Licenciatura em
Ciéncias com habilitagdo em Fisica no processo de planejar, realizar e refletir sobre
uma regéncia de minicursos, durante o Estagio Curricular Supervisionado (ECS V),

que tiveram como proposta .0 uso de videos.

A pergunta que norteou nossa investigagao foi a seguinte: Quais indicadores
relacionados aos saberes docentes estdo presentes no processo de elaboracio e
execucao de uma atividade didatica por licenciandos envolvendo o uso de videos
durante a realizagdo do Estagio Supervisionado Curricular de Licenciatura Ciéncias

com habilitagdo em Fisica?

O movimento de leitura e analise dos dados com base na Analise de
Conteudo nos inspirou a utilizar os momentos planejamento de ensino, execugao do
minicurso e reflexdo apos a realizagdo das aulas para delas extrair conclusdes sobre
os saberes docentes. Estes momentos tiveram um movimento que estabeleceu e

explicitou a mobilizagado de saberes dos participantes desta pesquisa.

As categorias que explicitamos para nossa analise durante a execucao das
aulas foram: desafios e dificuldades na regéncia das aulas, escolhas de estratégias
de ensino, adaptagao as contingéncias, dialogos e relagbes de afetividade com os
alunos da atividade didatica, ECS como espacgo reflexivo para aprendizagens
docentes. Tal metodologia de analise e categorias estabelecidas nos permitiu
concluir de modo positivo que existem inumeros sinais de mobilizagdo dos saberes
necessarios para se ensinar, ainda que apresentem algumas dificuldades e desafios

a serem superados com o exercicio da profissao.

Em nossa analise, identificamos que os participantes tiveram oportunidade de
explicitar seus diversos saberes docentes: os saberes de conteudo (com relagéo aos
conceitos ensinados nas aulas), os saberes pedagdgicos (proposi¢cao de estratégias
diferenciadas de ensino - video, jogos, juri simulado, simuladores e programas de
computador), os saberes curriculares (a0 adequarem o processo de ensino para

alunos do ensino médio em preparagao ao ENEM) e os saberes experienciais (por
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causa da experiéncia de docéncia durante o periodo de formacéo inicial,
conseguiram utilizar tais saberes nas situagdes inéditas e indspitas para o ensino e,

potencialmente, desenvolveram-nos no processo de reflexdo apds a agao).

Num amalgama destes saberes, o CPC também nos pareceu ter emergido
nas mais diversas situagdes durante o Estagio Curricular Supervisionado. E também,
ao considerarem as concepcgdes alternativas dos alunos, TIC, o uso de videos,
experimentos com material de baixo custo, simulagdes computacionais, jogos
educativos, juri simulado, Histéria da Ciéncia, contextualizagdo de conteudos como
propostas diferenciadas podemos inferir que os participantes incorporaram as
producdes das areas de pesquisa de ensino de Ciéncias num movimento de

desenvolvimento de CPC.

Assim sendo, ao planejarem uma sequéncia didatica para regerem suas aulas
para alunos do terceiro ano do ensino médio e, apods isso, refletirem sobre a suas
acdes, os participantes explicitaram seus saberes docentes (conteudo, pedagogico,
CPC, curriculares e até experienciais) no processo de planejar, realizar e refletir
sobre uma sequéncia didatica contendo videos e tendo como mote ser diferenciado
de um ensino hegemonicamente expositivo com abordagem tedrica e com a

realizacao de exercicios preparatérios para a realizacdo do ENEM.

O uso dos videos também mobilizou saberes docentes (processo de escolha
de acordo com a intencionalidade da aula) nos participantes. Eles utilizaram o video
principalmente como ilustragdo dos conhecimentos cientificos advindos de buscas
pela plataforma Youtube. As escolhas nos pareceram adequadas aos alunos de

ensino médio em preparagao para exames vestibulares.

Uma lacuna que se apresentou nesta pesquisa foi que o uso do video ficou
bastante restrito e, por isso, pouco pudemos analisar os saberes mobilizados em tal
uso de recurso didatico. No entanto, foi nossa escolha por ndo “obrigar’ a sair de
uma situagao que ocorreria na sala de aula. Deixamos um pouco livre para observar

0 que iria acontecer.

Os participantes nao realizaram um modo mais dialogado nas suas regéncias,
como haviam programado no planejamento de ensino. Houve, deste modo, um certo
descompasso entre os objetivos planejados e o que foi realmente realizado na
regéncia da sequéncia didatica. Isto pode nos indicar que a formacéo inicial precisa
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ter mais cuidado na preparacao das diversas situagdes que permitam o uso de video
para o ensino de Fisica, pois 0 uso do video numa sala de aula ndo € simples ou
linear, mas carece de maior planejamento e reflexbes quanto ao melhor

aproveitamento do potencial de ensino e aprendizagem deste recurso didatico.

Elaboramos com base em tudo que refletimos a partir dos saberes docentes
apontados pelos nossos referenciais Shulman, Tardif e Gauthier e inferimos com
base em Bardin (2009) e nos dados defendemos que para ensinar por meio do video
€ preciso desenvolver saberes proprios para ao uso deste recurso mobilizando
saberes que serdo aprimorados com a experiéncia de se pensar no ensino, executar

e avaliar para melhorar na proxima vez.

Muito se busca na valorizagdo dos saberes docentes o estabelecimento de
uma identidade que supere o senso comum que para se ensinar basta conhecer o
conteudo especifico da ciéncia a ser ensinada. Muitos sdo os campos de
conhecimento que de modo sinérgico contribuem para a resposta sobre o que é ser

e o0 que fazer como docente.

Portanto, concluimos que mais pesquisas devam ser realizadas com essa
tematica para permitir que se problematize o uso de videos na Educagéo para a
Ciéncia e que se torne mais explorado o conhecimento sobre o esta tecnologia como
recurso didatico a disposicdo do professor, explicitando cada vez mais suas

caracteristicas, potencialidades, desafios e limites na escola.

A vivéncia do Estagio Curricular Supervisionado IV permitiu uma imersao
pratica com a profissdo docente. Tal imersdao ndo se deu sem acontecer um
“‘choque” entre concepcodes tedricas das ciéncias da educacio, mitos educacionais
do senso comum e a experiéncia das condi¢cdes e situacdes reais da escola que
foram reelaborados nos diversos momentos de reflexdo sobre a agao. As reflexdes
explicitaram que ha indicios de construcdo de saberes da experiéncia e nos indica
que os participantes podem depreender que a profissdo docente demanda

construgao continua de saberes.

Pareceu-nos que, muito embora reconhegam uma formacao diferenciada de
outras graduagdes de outras instituicbes formativas, os participantes ainda néao
possuem confianga ou até segurangca na experimentacdo de diferenciadas
metodologias de ensino, muito embora tenham se permitido propor tais praticas.
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Interpretamos que a situacdo acima pode estar relacionada com as praticas
dos formadores das disciplinas especificas e didaticas desenvolvidas no ambito
universitario que ainda priorizam apenas saberes especificos. Pelas falas dos
participantes, seus formadores de conteudos da Fisica ainda priorizam a reproducéao
de técnicas de ensino hegemonicamente expositivas, com resolu¢cado de exercicios
mecanicos, em contradigdo a um estimulo do pensamento reflexivo e critico sobre as

praticas usuais numa sala de aula de fisica que prioriza a racionalidade técnica.

O modelo de formagao profissional baseado na epistemologia da pratica
critico-reflexiva nos pareceu fornecer elementos que incentivam e preparam os
futuros professores para o desenvolvimento de estratégias de ensino que remetam
as necessidades do contexto escolar com o qual interagem. E na pratica que surgem
os problemas, dilemas e desafios que o professor precisa resolver, assim o
desenvolvimento dos saberes docentes precisa estar pautado na vivéncia de
situacoes desencadeadoras de reflexdo que permite ao docente desenvolver o saber
da experiéncia e colecionar um repertério de acgado diante das situagdes
vividas. Acreditamos que as transformacdes s6 acontecem quando o professor tem
consciéncia da sua pratica ser diferenciada. Para tal, é preciso aumentar de modo
deliberado durante a formagao para docentes os momentos de acao-reflexdo-agao

para fundamentar o processo formativo numa epistemologia da pratica.

As reflexdes nos permitiram inferir, de modo geral, que houve uma
problematizacdo dos saberes dos participantes, principalmente nas reflexbes poés-
regéncia (roda de conversa e relatorio final). Também, que os conteudos de suas
falas apresentaram marcas dos referenciais tedricos que estimularam aulas mais
dialogadas e criticas. Um exemplo da problematizacdo em que exercitaram seu
pensamento critico foram as possiveis mudancas nas propostas de ensino,
mudangas de estratégias ou de conteudos. Isto nos indica a potencialidade de
construcdo de uma identidade docente mais critica quanto a propria pratica podendo,

assim, terem um desenvolvimento profissional de maior qualidade como professor.
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APENDICE A - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - TCLE

TESE: SABERES DOCENTES E O USO DE VIDEOS NO ESTAGIO SUPERVISIONADO
EM UM CURSO DE LICENCIATURA EM CIENCIAS COM HABILITAGAO EM FiSICA.
Responsavel pela pesquisa: José Ricardo da Silva Alencar (aluno regularmente
matriculado no Programa de Pés-Graduagao em Educacéao para a Ciéncia, Curso de
Doutorado, Convénio Interinstitucional com a Universidade Estadual Paulista “Julio de
Mesquita Filho — DINTER - Faculdade de Ciéncias — Campus Bauru-SP) Orientadora:
Profa Dra Odete Pacubi Baierl Teixeira Enderego de contato: Travessa Bardo do Triunfo,
n°® 2590, Bairro: Marco, Belém. Telefone: (91) 996223745 Endere¢o
eletrénico:jrsalencar@gmail.com.

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - TCLE

Venho, respeitosamente, mediante deste termo convida-lo a participar da uma
pesquisa a qual futuramente sera apresentada ao Programa de P6s-Graduagdo em
Educacdo para a Ciéncia, area de concentracdo: Educacdo para Ciéncias, da
Faculdade de Ciéncias da UNESP/Campus Bauru-SP para obtencédo do titulo de
Doutor em Educacdo para a Ciéncia. Para tanto, solicito sua colaboracdo e
participagdo em conceder-me coleta de dados via analise de material escrito
produzido e gravacdo em audio e video das atividades do Estagio Curricular
Supervisionado V. Desde ja adianto e esclare¢co que os materiais empiricamente
construidos serao para obtencao de informagdes necessarias a pesquisa. Ressalta-
se ainda que a sua colaboragdo sera muito importante e podera contribuir para
melhor compreender e construir conhecimento sobre a Formagéo de Professores de

Fisica do Estado do Para, em especial.

Vale frisar que sua participacdo € inteiramente voluntaria, sem qualquer
pagamento. E caso ndo se sinta confortavel com determinada pergunta pode deixar
de responder sem Onus algum, bem como deixar de participar da pesquisa a

qualgquer momento.
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Os resultados deste estudo comporéo a tese final de doutorado e poderao ser
publicados em artigos e/ou livros cientificos ou apresentados em congressos

profissionais.

O presente termo faz ainda os seguintes detalhamentos abaixo a fim de
esclarecer: os objetivos da pesquisa, como estd sendo desenvolvida e seus
provaveis beneficios. Objetivos do estudo — analisar como estagiarios mobilizam
saberes docentes promovidos na formagao inicial para a docéncia e o uso de
materiais didaticos audiovisuais. Procedimentos — O publico alvo da entrevista
compreende discentes (licenciandos) do curso de Licenciatura Plena em Ciéncias
com habilitacdo em Fisica do campus CCSE na capital Belém-PA. Os dados
coletados via (planejamento de aulas, relatorios, transcrigdes das gravagdes) daréo
destaque em especial para assuntos referentes a mobilizagdo de saberes docentes
e uso de video para ensino de Fisica durante o Estagio Curricular Supervisionado IV.
Riscos e desconfortos — Este projeto apresenta potencialmente pouco ou nenhum
risco para a sua integridade fisica e moral, pois todas as informagdes obtidas serao
confidenciais, as quais so terdo acesso o pesquisador envolvido e serdo usadas
apenas para fins da pesquisa. Asseguramos a privacidade e protecdo da imagem e
dos dados dos participantes, afirmando que nao havera nenhuma exposi¢céo e/ou
registro de sua identidade ao longo do Estagio ou no tratamento dos dados, ou seja,
os estagiarios serdo apresentados por siglas pré-estabelecidos de acordo com a
categoria, por exemplo, Estagiarios “Estagiario 01”7, formadores “Professor-formador”,
mantendo-se, a vista disto, o sigilo e anonimato a respeito da sua real identidade.
Beneficios — O referido curso em estudo na pesquisa vem passando desde sua
criagao por varias mudangas em seu PPP para contemplar a legislagéo vigente e os
principios da licenciatura, demonstrando assim a grande relevancia que esta
pesquisa pode trazer, a fim de contribuir com resultados significativos para essa
Universidade, para a formacgao de professores de Fisica e além de servir como fonte
de pesquisa para outras instituicbes que podem ou estejam passando por processos
semelhantes em cursos de licenciatura em Fisica e areas afins no interior do
Estado.

O pesquisador se coloca a disposicao para responder a possiveis duvidas
sobre a pesquisa a qualquer momento. E, confirma que os dados da pesquisa serao
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mantidos em absoluto sigilo por cinco anos apdés o término da pesquisa. Caso o
participante deseje mais informagcdes sobre a pesquisa, podera solicitar
esclarecimentos a qualquer momento e fazer reclamagdo ou denudncia, se o que
estiver escrito neste termo, nao estiver de acordo com o que esta sendo feito,

mediante do telefone do CEP.

Este Termo de Consentimento Livre e Esclarecido € assinado em duas vias,
uma para o/a Sr/Sra e outra para a pesquisa. Vocé foi informado/leu, teve suas
duvidas esclarecidas e concorda/autoriza a sua participagdo no projeto? Caso

positivo, por favor, assine e marque com X a categoria a qual se enquadra.

Data: I/ R.G. Licenciando () Formador ()

Assinatura:

(participante)

José Ricardo da Silva Alencar (pesquisador responsavel)
e-mail: jrsalencar@gmail.com



