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RESUMO

A escola enquanto espaco de convivéncia, interagdo e compartilhamento do
conhecimento historicamente acumulado € entendida enquanto importante
instituicdo a ser observada na construcdo de identidade. Esse trabalho
pretendeu-se a observar sob um olhar critico, como foram pensados e propostos
o Programa de ensino integral no estado de S&o Paulo e os Projetos de Vida
ofertados aos alunos da rede publica do estado. Trata-se de um estudo
qualitativo que tem como fonte de analise a legislacdo que implementou o
Programa de ensino Integral, as diretrizes basicas desse programa, o plano
estratégico 2019-2022 e os materiais que compdem o médulo Projeto de vida —
cadernos dos professores e dos alunos. O objetivo desse trabalho é refletir sobre
como as politicas educacionais e os materiais que fundamentam o Ensino Médio
de Tempo Integral e o Projeto de Vida contribuem para a construcdo da
identidade desses estudantes. Nesse sentido fez-se necessario compreender
como o estado por meio de suas politicas publicas na educacao construiu a ideia
de protagonismo, autonomia, flexibilidade e inovacdo presentes nos materiais
analisados. Chegou-se a concluséo de que os discursos presentes na legislacéo
bem como nos materiais didaticos adequaram-se no decorrer do tempo e utilizam
termos que remetem a um ideario inovador e de emancipacao, todavia, quando
analisados criticamente reforcam as armadilhas do motor neoliberal de
meritocracia que responsabiliza e culpabiliza as juventudes por seus préprios
destinos, afastando o estado de suas responsabilidades constitucionais e de
uma educacéo verdadeiramente emancipadora que possibilite uma identidade

autbnoma.

Palavras-chave: Identidade; Juventudes; Ensino Médio; Neoliberalismo;

Discurso.



ABSTRACT

The school as a space for coexistence, interaction and sharing of historically
accumulated knowledge is understood as an important institution to be observed
in the construction of identity. This work was intended to observe, under a critical
eye, how the integral education program in the state of Sdo Paulo and the Life
Projects offered to students of public schools were proposed. This qualitative
study has as a source of analysis the legislation that implemented the Integral
Education Program, the basic guidelines of this program, the 2019-2022 strategic
plan and the materials that make up the Life Project module - teachers' notebooks
and from the students. The objective of this work is to reflect on how the
educational policies and materials that support the Full-Time High School and the
Life Project contribute to the construction of the identity of these students. In this
sense, it was necessary to understand how the state, through its public policies
in education, built the idea of protagonism, autonomy, flexibility and innovation
present in the analyzed materials. It was concluded that the discourses present
in the legislation as well as in didactic materials have adapted over time and use
terms that refer to an innovative and emancipatory ideology, however, when
critically analyzed, they reinforce the traps of the neoliberal engine of meritocracy
that takes responsibility and blames youth for their own destinies, removing the
state for its constitutional responsibilities and for a truly emancipatory education

that enables an autonomous identity.

Key words: Identity; Youth; High School; Neoliberalism; Speech.
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PROLOGO

Escrever sobre identidade e sua interface com a educacdo. Minha

inclinacdo psicanalitica certamente se acende sobre esse interesse.

Comecemos do comeco. Sou o filho cagula, de trés irmé&os, de um casal
de classe média do interior paulista. Atualmente estou com 36 anos, curso minha

segunda graduacéo, no ultimo periodo de psicologia e nao tenho filhos.

Estudei durante toda minha vida em bons colégios e hoje mais do que
nunca reconheco meus privilégios. Alids, com o devido respeito a toda nossa
realidade social, o termo privilégio me causa certo incobmodo. Creio que nao
deveriamos chamar de privilégio o fato de ter uma educacéo de qualidade, um
lugar pra morar, afeto e comida no prato. Nao me agrada a ideia de nivelar por
baixo, até por que, financeiramente falando, como a esmagadora maioria da
populacao brasileira, estou muito mais perto de me tornar vulneravel socialmente

do que de comandar as forcas econdémicas e politicas que operam no pais.

Desde sempre, enquanto “classe média”, vivenciei momentos de mais
fartura e conforto e momentos de menos possibilidades. Nunca nos faltou o

bésico, felizmente, bem longe disso.

Paulista, classe média, nascido na década de 1980, com pais que sempre
trabalharam, estudante de colégio particular numa cidade de pequeno/médio
porte. Essa € a localizacdo da minha fala. Nao pretendo reduzi-la a estereotipos,
mas creio que localiza-la seja interessante pois diz muito sobre meus acessos,
minhas possibilidades e minhas trocas que balizam a construcdo da minha
identidade.

Ainda no Ensino Médio minha maior angustia era compreender minha
vocacao (assim era entendido o processo de escolha de uma profissao no
colégio de freiras em que estudei). Essa tal escolha atravessou os trés ultimos

anos da minha vida escolar.

Por ter certas possibilidades financeiras e apoio familiar, essa escolha se

tornou ainda mais dificil, afinal o cardapio era grande. Escolhi economia, numa



universidade particular muito bem vista no mercado e me mudei de cidade. Um
ano depois, me mudei de cidade novamente, agora pra cursar Comunicacéo e
Marketing, dessa vez na capital e em uma universidade com ainda mais tradicao

erenome.

O campo de estudo da comunicacao, especialmente a publicidade e o
marketing estavam em alta naquele periodo. Viviamos a era da expanséo da
internet banda larga em parte dos lares brasileiros, as redes sociais faziam seus
primeiros ensaios e 0s sistemas de trocas de mensagens nos aproximou de uma
forma nunca antes vista. As agéncias de publicidade eram absolutamente
deslumbrantes. Novos modelos de negdcio, mil e uma possibilidades de
atuacao, um estilo de vida inovador, flexivel, moderno, criativo e aparentemente

muito bem remunerado fez brilhar os olhos de muitos jovens, inclusive o0 meu.

Foram anos de ricas experiéncias, pessoais e profissionais e quando dei
por mim, a identidade de um menino de interior havia se metamorfoseado para
a de um jovem publicitario paulista. Minhas relagdes eram outras, meu discurso
e minhas vivéncias eram completamente diferentes de antes. Todavia, uma crise
financeira que acertou em cheio a familia, aliado aos meus desencantos com o
mercado publicitario me fizeram voltar ao interior. Uma fenda se abriu em mim e
foi dificil compreender o que estava acontecendo. O discurso de liberdade,
autonomia e encantamento havia cedido espaco para uma rotina de trabalho
exaustiva, mal remunerada e sem muito sentido, atendendo exclusivamente
interesses financeiros. O mais engracado é que nao fui o tnico a cindir. A historia

se repetiu com muitos amigos da mesma idade.

Passei um periodo em laténcia, sem saber pra onde ir, o que fazer e
repondo essa identidade desiludida quase que de maneira estatica. Onde
estariam os erros nas minhas escolhas? Na verdade, entendi nesse processo
que essas escolhas nédo tinha sido assim t&do minhas quanto eu imaginava. Fui
seguindo os discursos, entrei no fluxo, me encaixei e quando dei por mim, um

vazio se apresentou.

Os “privilégios” e o apoio da minha familia me permitiram esse

afastamento e esses desencontros. Aos poucos a psicologia surgiu em minha



caminhada, primeiro enquanto analisando, depois enquanto possibilidade
profissional. Nessa altura, ja havia uma faculdade que oferecia o curso na minha
cidade natal j& que ndo era mais possivel reescrever uma histéria em S&o Paulo
com todos os custos (de tempo, dinheiro e emocional) envolvidos no processo,
afinal, eu nédo tinha mais dezoito anos e aquela mesma identidade. Comecei

entdo, uma nova graduagao.

Por sorte, ainda tenho uma universidade estadual no quintal de casa. Meu
encontro com a UNESP aconteceu de maneira inusitada e revirou novamente 0os
rumos da minha vida. Como eu ja estava na graduacdo em psicologia a
aproximacéo com a educacao aconteceu com um curso de extensao oferecido
pela universidade em Direitos Humanos e o Estatuto da Crianca e do
Adolescente. Lendo os textos, vivenciando aquelas experiéncias e tendo aquelas

trocas, algo comecou a ser despertado em mim.

Eu ja estava |4 dentro. Meu primeiro contato foi com a profa. Débora, que
ministrava o tal curso. No decorrer do semestre fiquei sabendo da abertura da
selecdo de mestrado. Me candidatar parecia muito pouco provavel pois eu nao
tinha uma graduacdo em educacdo, tampouco sabia pesquisar ou tinha
experiéncia na academia. Eu era do marketing. Inclusive a principio, era assim

gue eu era visto por algumas pessoas na propria universidade.

Fui fazer uma disciplina como aluno especial (o simples fato de ter
passado nessa selecédo interna ja havia me deixado muito feliz). Lembro que me
senti intimidado quando as pessoas comecaram a se apresentar: “Faco
doutorado em politicas educacionais”, “Meu mestrado estuda educacao no viés
do materialismo histérico dialético” ...Onde fui me meter? Mas a sensagao de
descobrimento foi me tomando de tal forma que resolvi arriscar uma vaga no

mestrado.

Lembro de quando conheci minha orientadora. Fui a uma reunido do seu
grupo de estudos, prestei muita atencdo no que foi dito e ao final, na hora do
cafezinho me apresentei e lhe contei da minha intengc&o. Joyce me deixou falar
sobre o que eu gostaria de estudar e me respondeu: “legal, mas eu nao estudo

nada disso, tente dar uma olhada em Araraquara, acho que tem mais a ver com



0 que vocé esta pretendendo”. Nessa altura eu ja havia feito muitos colegas na
UNESP e tardiamente fui pesquisar o que a minha pretendida orientadora

estudava: escola, politicas publicas e projeto de vida. C4 estou. Que honra!

Hoje percebo que o interesse por estudar identidade se deu pelo fato de
ter sentido na pele cada metamorfose por qual passei. Certamente a educacao
teve um papel fundamental nisso, desde quando eu achava que minhas escolhas
tinham sido realmente minhas e conscientes no ensino médio até como enxergo

o mundo hoje depois de um processo de escrita de um mestrado.

Por que as pessoas fazem certas escolhas? Por que elas ndo se
satisfazem com certas escolhas? As escolhas sédo realmente delas ou somos
comandados por algo maior que nos foge a consciéncia? Qual o tamanho da
minha autonomia em minha prépria vida? Quais papéis séo esperados de mim?
Tenho que segui-los todos? Essas questdes sempre me incomodaram e por iSso

acredito na poténcia da escola em promover essas reflexdes.

Sinceramente nao acho que existe caminho certo. T4 tudo bem mudar de
opinido ou fazer outras escolhas. Nem acho que a escola por si s6 dé conta de
amenizar duvidas e angustias, mas ela certamente pode oferecer muitos lugares
gue nos potencializa enquanto sujeitos. A escola pode e deve oferecer meios de
gquebrar paradigmas e modelos sociais.

Agora que me apresentei, espero que apreciem o trabalho e os convido a

sempre vivenciar metamorfoses que levem a emancipacédo. Boa leitura.
Grande abraco,

Eduardo de Camargo
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1 INTRODUCAO

Inmeros s@o o0s conceitos e tedricos que discorrem sobre juventude.
Esse tema tem sido amplamente debatido em diferentes frentes, sejam elas
politicas, penais, educacionais, psicologicas, sociais, bioldgicas, sexuais ou
mercadoldgicas. Seja qual for, ou quais forem os enfoques para tentar se
compreender melhor o conceito de juventude, esse estara sempre ligado a um

recorte social, temporal e, em certo nivel, geogréfico.

Seria quase impossivel entretanto, falar de juventude sem falar de escola.
E o ambiente escolar o mais rico e fértil para se arriscar a entender a juventude
em seu movimento, ou seja, 0 jovem no seu tempo atual, de maneira viva, em
suas relacdes. Pode-se dizer que a escola é um espécie de laboratério, um
campo observacional onde é gerado o reflexo da sociedade. O curioso € que ao
mesmo tempo em que se pode enxergar a sociedade dentro da escola, a escola

também extrapola seus muros e dialeticamente constitui a sociedade.

Tendéncias, comportamentos, relacionamentos, opinides, moda, cultura,
inovacoes, tudo cabe na escola e ao mesmo tempo esta na sociedade, inclusive,

seu lado mais problematico, violento, excludente e opressor.

A escola por vezes é vista como tabua de salvacdo, um local onde é
preciso estar para que sejamos considerados sujeitos. Essa ideia pode surgir por
discurso de reconhecimento ou por politicas publicas. Por outro lado, também
existe a ideia de que a escola ndo seria nada além de uma fabrica de producédo
macica de formatacdo de sujeitos; sejam esses encarados como mao de obra,
consumidores ou até mesmo cidadaos. Essa discussao filosofica e ontologica se
dara de forma breve nesse trabalho, no intuito de contextualizar e gerar
reflexdes, todavia entende-se que esses temas acima levantados, poderiam

facilmente gerar profusos e ricos desdobramentos.

Esse trabalho se debrugara especificamente na Escola de Tempo integral
do Estado de S&o Paulo (2012), que em seus documentos oficiais defende que

a contribuicdo da educacdo para o desenvolvimento humano € alcancada
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mediante um pressuposto da oferta de dominio dos recursos que permitam todas
as pessoas usufruirem de uma sociedade educativa, onde ratifica, sua missdo
de promover o acesso, a permanéncia e as melhores condi¢cdes para uma
aprendizagem bem sucedida dos alunos da rede publica estadual. Ainda em
suas diretrizes, o documento propde como missédo, para as escolas de Ensino

Integral:

Ser um nucleo formador de jovens primando pela exceléncia ha
formacdo académica, no apoio integral aos seus projetos de
vida, seu aprimoramento como pessoa humana, formacéo ética,
o desenvolvimento da autonomia intelectual e do pensamento
critico. (SEDUC- SP Plano de Acdo das Escolas de Ensino
Integral 2012, p. 34).

Sera analisado também como o médulo “Projeto de Vida” ofertado aos
alunos da escola de tempo integral, fomenta ou ndo, o que propde a Secretaria
da Educacdo do estado quando fala de “desenvolvimento da autonomia
intelectual e do pensamento critico” e ainda “apoio integral aos seus projetos de
vida”. Entende-se que esse seja 0 ponto chave do trabalho: compreender o
sujeito que essa escola esta se propondo a formar e como as identidades se

repdem, se projetam e se transformam nesse processo.

Ademais, ndo podemos falar de escola sem falar de educacéo. Mas afinal,
no que se fundamenta o ato de educar? Como esse ato esta formatado numa
sociedade capitalista e neoliberal? Como o educar e educar-se afeta nossa
construcdo de subjetividade? Dependendo do entendimento a essas questoes,
talvez conseguissemos responder de formas completamente distintas, algumas
das reflexdes feitas anteriormente. Pressupondo que o enfoque dado a
diferentes indagacdes dita 0 andamento do trabalho, faz-se necessario revelar e
pontuar alguns pilares que serédo adotados. Adorno (1992) por exemplo, se refere
0 sistema capitalista e o mito da modernidade como deturpadores das
consciéncias individuais, uma vez que séo capazes de cooptar fragmentos de

“‘liberdade”, transformando-os em categorias mercadologicas.

N&o distante desse entendimento, a construcéo da subjetividade humana

pode ser vista e entendida por diferentes perspectivas, todavia em quase todas
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elas, observa-se a importancia das interacdes sociais e seus efeitos nos

processos identitarios de formacao do sujeito, sobretudo na adolescéncia.

Assim ao escolher falar sobre juventude e educacéo, o intuito é verificar
como esses dois assuntos se inter-relacionam. O foco, portanto, € compreender
como a escola de hoje se relaciona com os jovens, e como a construgao de suas
identidades sdo afetadas a partir dessa relacdo. As questdes politicas e
neoliberais atravessam esse trabalho, uma vez que € nessa sociedade que essa

juventude e a escola estéo inseridos.

Ciampa, (2005) ao discorrer sobre identidade traz como fundamentos
basilares que a construcao da identidade se da pela interacdo do sujeito com o
meio em que este esta inserido, ou seja, a identidade tem cunho relacional,
narrativo e processual. Narrativo pois se da na comunicagdo com 0 outro,
relacional pela histéria e convivéncia (imerséo social) e processual pois € vivo,
pressupde movimento e praxis, se modifica ou se repde o tempo todo, num

processo de metamorfose.

A sociedade, investida de seu modelo neoliberal, cria idealizacbes de
comportamento e modelos de conduta fomentando alguns paradigmas ja
cristalizados, violando muitas vezes a propria construcao do individuo enquanto
sujeito, aspecto importante a ser considerado ao discutir educacéo e juventude

numa sociedade moderna de grandes e rapidas transformacdes.

Outrossim, as instituicdes, sao instancias do saber organizado em maior
ou menor grau, podendo ou ndo serem regidas por leis ou normas e quando nao
estdo enunciadas de maneira manifesta, podem ser pautadas pela regularidade
de comportamento, seja de forma Vvirtual, imaginaria ou simbdlica
(BAREMBLITT, 1992) ndo estando desvinculadas das praticas sociais. Isso
significa dizer que o instituido, a escola, e sua estrutura e regras, por exemplo,
e o0 instituinte (nesse caso 0s estudantes, os diferentes atores e 0S processos
interativos), operem de forma dialética, com for¢as divergentes que fazem com
gue esse processo seja vivo, inacabado e em constante construcédo (LOURAU,
2014).



16

A gquestao que emerge entre instituido e instituinte diz respeito sobre como
na materialidade, tem se desdobrado nessa relacdo. Quando as instituicoes
atuam de maneira meramente mercantil, mecanicista e produtivista pode-se
aniquilar subjetividades e contribuir para a diminuicdo de liberdades
democraticas. Faz-se necessario portanto, o entendimento da organizacao, da
sua verticalidade e de suas ideologias, pois essas podem impulsionar ao menos
dois tipos distintos de sociedade: uma de sujeitos subservientes, e outra de

sujeitos criticos e emancipados.

Assim, ao assumir que o homem ¢é capaz de ir além da concepc¢éo
imediata do mundo, ultrapassando as experiéncias meramente sensoriais,
podendo abstrair, construindo assim sua singularidade mediada pela sociedade
em gue vive, e que a adolescéncia, assim como a infancia sdo construcées
sociais e ndo apenas uma etapa natural do desenvolvimento humano parte-se
de uma visao sécio histérica de homem. Os sujeitos sdo entdo, produtos e
produtores da histéria, logo, sociedade e a cultura ndo estdo acima dos
individuos e sim composta por eles (VYGOTSKY,1936).

A politica, ademais, € indissociavel da propria sociedade e “nasce no
espaco que ha entre os homens, portanto, em algo fundamentalmente exterior a
ele e se constitui como relagao” (ARENDT, 2018) , e seja ela qual for, também é
forca e condi¢cdo sine qua non para a construcdo e o desenvolvimento do
individuo, nos levando a chegar na seguinte questao: como essa construcéo de
identidade se da num estado neoliberal como o que estamos imersos hoje, que
culpabiliza o individuo mesmo quando viola seus direitos vendendo a ideia de

meritocracia e de liberdade de escolha?

Quando falamos de interacdes sociais, processos de aprendizagem,
desenvolvimento humano, desenvolvimento psiquico, cognitivo ou social,
entendemos a escola como ferramenta base dessa construcdo, tendo
primordialmente a fungdo de socializar o conhecimento historicamente
acumulado, permitindo a formacéo do sujeito dentro da materialidade de seu
contexto. Porém em um cenario neoliberal, fruto de um sistema capitalista,

observa-se que essa pratica € impregnada de uma logica mercantilista e

cronoldgica, que para se sustentar pauta-se no capital com o retorno de
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investimento e no tempo “Kronos” (ou o tempo cronoldgico, regido pelo
calendario) que é diferente do tempo “Kayrds” (o tempo subjetivo, o tempo
diferente de cada individuo) da aprendizagem, da educagédo, da construcéo do

conhecimento e da emancipacao do sujeito.

Tomando tais questdbes como centrais, essa pesquisa propde pensar 0
sentido e a intencionalidade das politicas educacionais, por meio da analise
documental, enfocando a proposta da insercdo do mdédulo de projeto de vida
desenvolvido na rede publica de ensino médio do estado de S&do Paulo e seus
efeitos na construcdo de identidade juvenil. Propde ainda, analisar qual o
reconhecimento ou nao reconhecimento cabe a esses jovens no olhar do estado
e da sociedade, uma vez que, legalmente, sdo considerados sujeitos de direito

e portanto devem ter garantidas a insercéo social e profissional.

Para tanto, com o entendimento de que o homem e sociedade se
constroem dialeticamente pretende-se enxergar como € desenvolvida a
identidade e o peso dos paradigmas, estigmatizacdes e rétulos que podem
resultar em evasdo e fracasso escolar, além de formatar a priori sonhos e
possibilidades de insercéo social a jovens de classes sociais menos favorecidas,
aspectos que se relacionam diretamente com a questéo do direito a educacéo,
com a construcdo identitaria e com o reconhecimento (HONNETH, 2009).
Também serd usada como lente para entender melhor o fenébmeno da
construcdo identitaria  um olhar critico apoiado nas reflexdes de
Habermas(1983), colocando esse proprio trabalho pretensiosamente como
ferramenta para a transformacao social, com clara intensdo critico-politica de
repensar questdes sobre desigualdade e dominag&o no intuito de promover a
emancipacao do sujeito que deve ser compreendido em sua complexidade e

integralidade.

A escolha por esse tema se deu ao observar e tentar compreender quem
€ 0 jovem de ensino médio hoje em nosso pais. Com o advento e rapida
expansao de novas tecnologias do mundo moderno, esses jovens deslumbram
inUmeras possibilidades de ser ou estar no mundo. Mas esses sonhos nem
sempre podem ser materializados, e mesmo que sejam, nem sempre S&o

construidos de maneira consciente e critica.
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A identidade pessoal consequentemente, constroi-se em relacdo
a uma projecdo de si mesmo no tempo vindouro (0 que quero
ser?), gracas a qual ndo apenas o passado adquire sentido, mas
também é tolerada uma eventual frustracdo que pode
acompanhar experiéncias do presente. Portanto se o futuro é
considerado a dimensdo depositaria do sentido de agir.
(LECCARDI, 2005 p.36)

Tudo acontece de maneira muito rapida e existe uma pressao social pelo
sucesso, pela ascenséao financeira e pela conquista do consumo, uma vez que
hoje vivemos num cenario onde o horizonte a ser alcangcado esta diretamente
ligada a logica do capital. E assim, escola e sociedade estdo relacionadas na

constituicdo identitaria de nossa juventude.

Algumas questbes importantes que causam inquietude e que s&o

norteadoras desse trabalho sdo:

e Quais sdo os processos da construcdo, reposicdo e metamorfose das
identidades desses jovens

e O papel da escola e da educagao nesse movimento

e Como as politicas de identidade e o contexto social influenciam essa
juventude

e A relevancia da identidade politica na construcdo de um projeto de vida
que leve criticamente a emancipacao do sujeito

e Como as teorias de identidade se relacionam politicamente num cenario
neoliberal

e A escola de tempo integral e 0 mddulo projeto de vida
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1.1 Objetivos

Essa pesquisa tem como objetivos gerais compreender o papel da escola
na formacdo das identidades juvenis enquanto mediadora nos processos de

formacdao e socializacéo.

Como objetivos especificos, essa pesquisa pretende:

a) Compreender como as politicas educacionais, por meio da escola
pensa e estrutura as politicas identitarias juvenis no contexto de

um cenario neoliberal.

b) ldentificar os processos que formatam essas identidades em
identidades autbnomas, emancipadas e criticas ou em identidades

colonizadas e subservientes

c) Compreender como a escola de tempo integral e o projeto de vida

se relacionam e fomentam essas identidades.

1 O conceito de Neoliberalismo adotado, para além de sua definicdo historico e
ontologico diz respeito a posicdo adotada pelo estado de cada vez menos se
responsabilizar por direitos basicos garantidos por lei, como 0 acesso e permanéncia a
educacao e geracdo de empregos, deixando a critério do mercado de consumo regular
as demandas e as relagcdes, o que acaba por culpabilizar sujeitos pelos seus fracassos
alicercados pelo conceito de meritocracia.
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2 PESQUISA

2.1 Construindo o Cenério

A pesquisa ora apresentada € parte integrante e complementar de uma
pesquisa maior, previamente intitulada “Adolescéncia, Juventude e projeto de
vida: o papel das redes de protecdo e das instituicdes educacionais”, com a
participacdo de pesquisadores, alunos de graduacdo e poOs graduacdo e
professores do Departamento de Educacgéao da Universidade Estadual Paulista
“Julio Mesquita” (UNESP) — Campus Rio Claro, SP e pesquisadores de outras
instituicbes integrantes do Grupo de Pesquisa em Educacdo JOVENS
VIOLENCIA E EDUCACAO” (JOVEDUC) sob orientagéo da Professora Doutora
Joyce Mary Adam em parceria com a Universidade Picardie Jules Verne —
Franca representada pelo Professor Doutor Antoine Kattar, tendo como
pesquisadores envolvidos profissionais da area da Pedagogia/Educacao e da
Psicologia. Ambas as pesquisas contam com financiamento das agéncias, sendo
a primeira com apoio da Fundacdo de Amparo a Pesquisa do Estado de Sé&o
Paulo (FAPESP) e a aqui apresentada pela Coordenacao de Aperfeicoamento
de Pessoal de Nivel Superior (CAPES).

Essa pesquisa maior, longitudinal, conta com algumas frentes de
investigacdo que tem por objetivo ampliar o entendimento sobre as juventudes e
as politicas de educacao no Brasil, sobretudo a respeito do Ensino Médio, alvo
de tantas transformacdes nos ultimos anos. Sdo frentes trabalhadas nessa
pesquisa os temas: politicas educacionais e socioeducacdo de jovens em
conflito com a lei em cumprimento de medidas socioeducativas, politicas
educacionais para jovens imigrantes e refugiados, politicas educacionais para
populac6es indigenas, politicas educacionais e estruturagcdo do Ensino Médio
regular e politicas educacionais no Ensino Médio de Tempo Integral e modulo
Projeto de Vida.

O trabalho aqui apresentado, portanto, contribuira no entendimento sobre
o Ensino Médio de Tempo Integra e o Projeto de Vida, com maior foco sobre as
questdes das identidades.
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Antes de aprofundar sobre o percurso metodolégico utilizado, suas
poténcias e limitacbes bem como a construcdo da analise critica e analitica dos
resultados, anunciam-se a hipétese inicial bem como ja feito com o problema de

pesquisa e 0s objetivos, que sdo motores do desenvolvimento desse trabalho.

A hipétese dessa dissertacdo é de que a escola enquanto instituicdo do
estado e direito de toda crianca e adolescente no Brasil, como previsto pelo ECA
1990, tem grande influéncia na construcdo de identidade dos jovens que nela
estdo inseridos. Em particular a proposi¢cdo da disciplina “Projeto de Vida” no
Programa de Ensino Integral (PEI) no estado de Sao Paulo, sustenta a ideia de
que escola e formacédo identitaria caminham lado a lado. Contudo, o maior
gerador de inquietacdo, se da na pergunta: em quais identidades resultam desse
processo educacional, ou seja, sdo identidades emancipadas ou identidades

regulatérias, subservientes ao sistema social, politico e econdmico vigentes?

No intuito de compreender em maior profundidade a problematica acima
exposta, foram analisados o PEI (Programa de Ensino Integral), a concepcéo e
a implementacdo do Projeto de Vida nas escolas de ensino médio de tempo
integral do estado de Sao Paulo bem como os materiais didaticos do aluno e do
professor que sdo diretrizes para essa construcdo da disciplina Projeto e Vida.
Vale lembrar, que a principio, essa pesquisa se utilizaria majoritariamente das
discussBes em Grupos Focais, com alunos do Ensino Médio, todavia, com o
advento pandémico e as mudancas por ele provocado, apesar da readequacao
dos cronogramas e trabalhos, optou-se por realizar a analise documental e de
conteudo a fim de cumprir os prazos estabelecidos, porém, ao iniciar a analise
dos documentos e dos materiais em profundidade, percebeu-se 0 quéo acertada
foi a readequacdo, uma vez que a analise desses materiais trazem grandes e
importantes reflexdes a serem exploradas. E, por fazer parte de uma pesquisa
maior e longitudinal, as entrevistas por meio de grupos focais serd um trabalho

desenvolvido a posteriori.

A pesquisa qualitativa no campo das humanidades, traz suas
especificidades pois é “ trabalhar com algo relativo a seres humanos ou com eles

mesmos, em seu proprio processo de vida [...], dado que a educacao processa-
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se dentro de um sistema de relagdes sociais que se institucionalizam em
sistemas escolares”. (GATTI, 2002)

A exploracdo e descoberta no campo social, educacional e psicoldgico
também traz consigo a necessidade de um olhar capaz de sistematizar
cientificamente e metodologicamente os contetdos produzidos e descritos por
documentos, publicacdes e discursos, sem cair na armadilha de uma analise
aligeirada e necessariamente fiel ao autor, nesse sentido, segundo Bardin

(1977), o pesquisador deve:

[...] tornar-se desconfiado» relativamente aos pressupostos,
lutar contra a evidéncia do saber subjetivo, destruir a intuicdo em
proveito do “construido”, rejeitar a tentacdo da sociologia
ingénua, que acredita poder apreender intuitivamente as
significagBes dos protagonistas sociais, mas que somente atinge
a projecdo da sua propria subjetividade. Esta atitude de
“Vigilancia critica”, exige o rodeio metodoldgico e o emprego de
técnicas de ruptura e afigura-se tanto mais util para o
especialista das ciéncias humanas, quanto mais ele tenha
sempre uma impressao de familiaridade face ao seu objeto de
andlise. E ainda dizer ndo a leitura simples do real, sempre
sedutora, forjar conceitos operatorios, aceitar o carater
provisério de hipéteses, definir planos experimentais ou de
investigacdo. (BARDIN, 1977, p.28).

Apresentadas as hipoteses iniciais bem como o problema de pesquisa e
o caminho metodoldgico a ser percorrido, também preocupou-se em clarificar
cientificamente onde a pesquisa esta situada dentro da area de investigacao,
para tanto, foram analisados outros trabalhos que tratavam dos temas aqui
desenvolvidos: identidade, ensino médio de tempo integral e projeto de vida a
fim de investigar e compreender o que ja foi escrito previamente sobre o tema,

gue sera apresentado a seguir.

Compreender o campo de conhecimento de um determinado estudo é
parte essencial para a realizagdo de uma pesquisa académica fundamentada no
compromisso metodolégico uma vez que para producéo cientifica de uma area
do conhecimento se faz necessario conhecer a priori do todo ou grande parte do
material historicamente acumulado dessa mesma éarea. Tal levantamento dara
suporte a pesquisa desenvolvida pois mostrara dentro do campo académico os

qguestionamentos que ja foram feitos, as hipoteses que ja foram lancadas, as
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sinteses produzidas e as particularidades do mesmo assunto (ou assuntos muito
proximos) do objeto de pesquisa. Também é importante para ampliar aos olhos
do pesquisador, caminhos j& percorridos e até mesmo lacunas deixadas ou
pouco exploradas na area, sejam elas de carater conceitual, metodologico,

analitico ou relacional.

“Esses estudos sao justificados por possibilitarem uma visdo
geral do que vem sendo produzido na area e uma ordenacao
gque permite aos interessados perceberem a evolugcdo das
pesquisas na area, bem como suas caracteristicas e foco, além
de identificar as lacunas ainda existentes." (ROMANOWSKI,
2006, p. 41)

Nesse processo de exploracdo, foi adotado inicialmente como corpus
documental o acervo de teses e dissertacdoes da Biblioteca Digital de Teses e
Dissertagfes (BDTD). Posteriormente foram pesquisados trabalhos nas areas
de educacéo e psicologia social que subsidiassem tedrica e metodologicamente
a pesquisa. O entendimento que outros trabalhos que ndo somente teses e
dissertacdes eram necessarios para compreender de forma mais ampla o campo
da pesquisa se deu pelo resultado apurado no BDTD, que por si s6, ndo foi capaz

de retratar por si sé de maneira robusta a realidade ja pesquisada na area.

A intencdo desse constructo é portanto, entender o que ja foi discutido,
questionado e produzido sobre a construcdo de identidade, especificamente
guando esta € observada a luz da juventude dentro de contextos escolares, no
ensino médio das escolas de tempo integral que tem em sua grade curricular a
disciplina “projeto de vida” tal como, implementado nas escolas do estado de

Séo Paulo a partir de 2012

A especificidade desse levantamento se da na triangulacéo e inter-relacao
entre os temas, identidades, juventudes e escola de tempo integral de ensino
meédio. Isso acontece pela singularidade do objeto de pesquisa (como o ensino
médio na escola de tempo integral no estado de Séo Paulo é parte responsavel
na construcao de identidade e como essa, se trabalhada numa visdo ampliada

de mundo, transforma-se em identidade politica — premissa para a emancipac¢ao
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social do sujeito). Reconhece-se que esse trabalho ndo esgota todas as
possibilidades de discussédo do tema e que o faz dentro de seus limites,
entretanto € elemento contributivo para estudos e pesquisas futuras que
versarem sobre o tema, apontando caminhos ja percorridos e com a ambicao de

provocar novas reflexdes.

2.1.2 Levantamento sobre a temética: teses, dissertacdes e artigos

Quando analisadas primeiramente as Teses e Dissertacfes que tinham
como objeto de estudo a questéo da identidade dentro do contexto de ensino
médio e projeto de vida foram encontrados 12 trabalhos. Apés a leitura dos
resumos e por julgamento do pesquisador as leituras foram aprofundadas em 6

deles pela aproximacdo com o objeto dessa pesquisa.

Em um dos trabalhos, Antbénio (2016), o objeto de pesquisa era 0 novo
Ensino Médio dito como inovador e sua capacidade de ofertar aos alunos uma
formacdo humanista integral, questionando a possibilidade de se construir uma
identidade emancipada através do curriculo proposto pela escola. A conclusédo
se deu no fato de que o curriculo inovador por si s6 ndo subsidiava as questdes
necessarias para a emancipacao, ficando de fora o favorecimento a uma
educacdo mais critica e menos enviesada ao mercado de trabalho, tal como a
problematica inicial levantada nessa pesquisa. Outro trabalho, Alves Neto
(2014), se debrucou em analisar a Lei de Diretrizes Bésicas (LDB) de 1996
problematizando um curriculo com base em desenvolvimento em competéncias.
Nesse trabalho o pesquisador questiona se a LDB em sua composicéo é capaz
de direcionar efetivamente os alunos do Ensino Médio para o mercado de
trabalho, 0 que em sua perspectiva, atenderia as premissas necessarias a
emancipacdo. O protagonismo ao entendimento do pesquisador, se da a partir
do momento em que ndo ha mais rela¢des de dependéncia com o estado ou com

a escola pela conquista de um posto de trabalho.
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E interessante observar como o conceito de emancipagio aparece nesse
trabalho. O entendimento é de que a emancipacao por meio da escola se da na
preparacao para uma vida adulta em que alguns preceitos devem ser cumpridos,
quais sejam: colocacdo profissional e autonomia financeira. N&o sao
qguestionados nesse sentido a funcdo critica da escola de repensar a
materialidade social em que esses alunos estéo inseridos. A emancipac¢ao aqui
se restringe ao financeiro e a suposta ndo dependéncia de instituicbes ou

programas publicos.

Diferente desses dois primeiros trabalhos, foi encontrado uma dissertagéao
em que a autora, Lara (2013) propde através de grupos focais o debate entre os
alunos de Ensino Médio sobre suas percepc¢des sobre a escola. Os alunos foram
convidados a dividir suas vivéncias contando o que eles pensam sobre a escola,
0 que a escola enquanto instituicdo representa em suas vidas e como ela
influencia suas construcdes de visdo de mundo. E bastante interessante o uso
das representacfes sociais descritas no trabalho e a possibilidade de dar voz

aos principais atores do processo.

Esse trabalho traz o termo “a gente ndo quer s6 comida”, que mostra o
posicionamento desses jovens mediante & uma escola muitas vezes conteudista
e que volta suas praticas no futuro individual. Essa néo consideracdo de
questbes sociais e coletivas desagua em questdes de competicdo, que sao
remediadas a posteriori com insercédo de praticas de autogestéo e inteligéncia
socioemocional, como também sera tratado nessa pesquisa nos proximos

capitulos.

Um outro trabalho sobre adolescéncia, alteridade e identidade Cruccioli
(2016) jogava luz na questédo pedagogica em interface com as politicas sociais.
A ideia foi discutir se a pedagogia adotada na escola estudada fazia sentido aos
alunos de modo que Ihes proporcionassem uma Vvisao critica e emancipada de
mundo. E uma questdo interessante se emprestarmos o referencial Freiriano
como lente de leitura e colocarmos a pedagogia enquanto poténcia libertadora
ao considerar os sujeitos desse processo enquanto participes das decisbes
dentro e fora da escola. Certamente ha pontes com as teorias de identidade

politica.
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As duas teses finais se contrapbes em método e leitura de sociedade.
Araujo (2015) fala sobre a cultura escolar, foca nas relagdes entre adolescentes,
professores e gestores escolares e aponta a partir dai a finalidade, as aspiracdes
e as experiéncias do contexto escolar em cada um desses atores. Esse trabalho
fala em identidade do aluno do ensino médio, identidade do professor do ensino
médio e dos gestores dessa escola de ensino médio. Nesse sentido a percepgéo
adotada é a de identidades pressupostas, qual seja, a identidade imposta a
determinadas pessoas, ou grupos de forma a caracteriza-los de forma
reducionista, ou melhor dizendo o conceito aqui camuflado € o da politica de
identidade. Dito de outra forma: ao individuo portador de determinada identidade
se pressupbe determinados comportamentos, anseios e vulnerabilidades. E o

gue Goffman (1963) designa como estigma.

Por fim, a ultima tese de doutoramento estudada, Dantas (2013) trouxe
contribuicdes ao pensar identidade de maneira critica, pesquisado a vivéncia e
metamorfose de alguns sujeitos que entendem seus processos de emancipacao
por meio da possibilidade de consumo. Ora, se ha consumo num cenario
capitalista, ha de alguma forma ganho financeiro que possibilite esse acesso ao

esse consumo.

Estar inserido no mercado consumidor com possibilidade de escolha
(mesmo que dentro de determinados limites), mostra o quanto um projeto de vida
ou um sonho pode ser suportado por esse horizonte do capital. A questédo chave
da discusséao do pesquisador se pauta na ideia de que o consumo tem poténcia
para fazer esses sujeitos experimentarem fragmentos de emancipacao (Ciampa,
2005).

Essa Ultima tese, tangencia as questdes trabalhadas nessa pesquisa
quando nos faz refletir sobre consumo e como esse, € algo importante aos
sujeitos modernos. Sem julgamentos morais, ser consumidor em um contexto

capitalista significa minimamente escolher.

Voltando a pesquisa que se apresenta, vale enfatizar que a questao do
trabalho enquanto ferramenta de insercéo social e psicoldgica se da, pois, 0

sujeito é também aquilo que ele performa na sociedade, aquilo que ele modifica,
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e em sua relacdo com o mundo. Nao ha de se negar portanto a importancia de
uma escola que seja efetivamente capaz de formar sujeitos que possam agir no
mundo pelo seu trabalho e por suas ideias. O ponto € que: ao focar unicamente
no sujeito e ndo no coletivo e nas politicas publicas a fim de criar uma sociedade
gue considere todos enquanto pecas validas de uma engrenagem, a luta por

verdadeira insercdo e pertencimento estara perdida.

Ao continuar a pesquisa para além das teses e dissertacdes, chegou-se
nos artigos académicos que em muito contribuiram nos ensaios sobre o tema.
Vérios artigos e autores ajudaram a adensar as reflexdes, todavia os trabalhos
que trouxeram maior aporte tedrico sdo constituintes de um dossié publicado na
revista cientifica “Psicologia e Sociedade” do ano de 2017, volume 29. O dossié
€ composto por 15 artigos que se utilizam da psicologia social, da sociologia e

da pedagogia para refletir os temas: identidade e educacéo.

O dossié Sintagma identidade-metamorfose-emancipacao
apresenta contribuicbes de um conjunto de pesquisadores
interessados em participar do processo de autoria coletiva de
uma Teoria sobre Identidade Humana a partir das proposicdes
de Antdnio da Costa Ciampa [...] As pesquisas e reflexdes sobre
Identidade aqui reunidas procuram compreendé-la como
metamorfose em busca da emancipagdo humana tendo como
pano de fundo o movimento soOcio-historico que constitui o
humano concreto em individualidades e coletividades. Todos o0s
textos manifestam a preocupacdo em estudar a realidade a partir
de uma perspectiva emancipadora e comprometida com a
superacao de situacoes de desigualdade, de heteronomia e de
discriminacdo vivenciadas por individuos e grupos os mais
diversos. (CIAMPA, ALVES E ALMEIDA, 2017 v.29)

Na leitura do dossié ficou evidenciada a necessidade de se aprofundar
nos estudos sobre projeto de vida, projeto de futuro e identidade, além de
mergulhar nas reflexdes de Antonio da Costa Ciampa.

A identidade enquanto processo vivo e relacional se refere ao passado,
ao presente e ao futuro de cada sujeito. Cada individuo € hoje, fruto das histérias,

enredos, possibilidades e consciéncia do que vivenciou no passado.



28

Se estamos olhando para as juventudes que hoje estdo no ensino médio,
h& de se considerar em muito o papel da escola enquanto mediadora potente na
construcdo dessas identidades. A juventude que ocupa esse espaco-tempo traz
consigo uma bagagem pregressa que se metamorfoseou e continua se

metamorfoseando mesmo que aparentemente esse processo nao fique claro.

Na verdade, evitar a transformacdo — manter-se inalterado — é
impossivel; o possivel, e que requer muito trabalho, é manter
alguma aparéncia de inalterabilidade, por algum tempo, como
resultado de muito esforgo para conservar uma condicdo prévia,
para manter a mesmice. (CIAMPA, 2005, p. 165)

A metamorfose portanto, impera, mesmo que a titulo de reposicao
resultante de uma necessidade ou imposicdo da sociedade que nem sempre é

prejudicial ao sujeito perante seu contexto;

Nem sempre o processo de reposicdo da identidade expressa
alienagao e heteronomia. Com efeito, ele pode ser fruto de uma
atitude positiva frente a vida especifico, que se considera
suficientemente valido e digno de manter. [...] O que se
preconiza, entdo, € que os individuos ndo se transformem em
prisioneiros do que estdo sendo ou tém sido, de seus papéis ou
das situacdes que vivenciam [...]. Os papéis representados ndo
podem ser tratados como uma realidade absoluta da pessoa. Ao
contrario, admitida a identidade como metamorfose, os seres
humanos devem ser considerados do ponto de vista de sua
poténcia, seres capazes de ultrapassar limites, considerados
esses limites ndo como um término. (ALMEIDA, 2005, p. 92)

Ademais, ha de se considerar que o conceito de reposi¢cao de identidade
esta ligado muitas vezes a identidades colonizadas que internalizam os
processos e a ordem social estabelecidas como Unica régua e possibilidade
vivencial. Habermas (1999) vai denominar esse fenbmeno como “patologias da

modernidade”, onde esses sujeitos imersos no neoliberalismo, por exemplo, se
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submetem a essas imposi¢cdes sociais como se ndo houvesse nada a se fazer a

respeito.

Essa auséncia ou distorcdo do reconhecimento, ou ainda um
reconhecimento perverso (Honnet, 2009), sdo construidos a fim de fomentar
politicas de identidades subservientes, onde o capital e as relacées de poder
instituidos tornam-se a propria cultura; a forma de ser e agir no mundo e passa

a ser entendida como adaptacao instrumental a uma realidade imposta.

Identidade também diz respeito ao futuro, ao vir a ser. Portanto,
compreender a escola enquanto possibilidade de rompimento ao que esta
estabelecido de maneira impositiva ou restritiva a certas juventudes, certamente
possibilitaria novas formas de pensar, estruturar e implementar politicas publicas
em educacdo que ndo atendam tdo somente aos interesses de mercado. E
preciso frisar que o entendimento vigente nas politicas de educacéo do ensino
médio, entendem emancipacdo de forma absolutamente reducionista,
diretamente voltada ao poder econbémico. Por outro lado, emancipacdo €
entendida em Habermas (1999) como um processo de conquista de autonomia,
nao sO financeira, mas também pelo aumento da liberdade subjetiva, da
autonomia ética, da autorrealizacdo e da capacidade critica que possibilite uma
leitura de mundo consciente da materialidade histérica em que o sujeito esta

inserido.

Nesse sentido, se olharmos a logica dos materiais ofertados as escolas
de ensino médio do estado de S&o Paulo, principalmente nos médulos de projeto
de vida pode-se pensar em quais possibilidades de futuros esses jovens teréo
acesso e por que meio. Nota-se que o proprio nome “projeto de vida” se refere
ao que estar por vi, ao futuro, ao ndo agora. Seria essa também uma estratégia
de ocupar e colonizar essas mentes juvenis ao faze-los olharem para o futuro e
nao perceberem suas condi¢des atuais? Um processo de nao reconhecimento
do real e uma projecao de reconhecimento a posteriori, onde hoje, valeria engolir
as duvidas, os contrassensos, as problematicas e injusticas da vida, na

promessa de um futuro melhor?
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Tais questdes devem ser frequentemente trazidas a discussao ao pensar
politica e identidade. Nado é possivel desvincular essas bases quando nos
debrucamos a pesquisar escola e juventudes pois, num olhar mais desatento,
corre-se 0 risco de continuar com um enredo onde a constru¢cado dos sonhos e
as conquistas sao de responsabilidade individual, culpabilizando os sujeitos que
ndo se encaixam nesse “jogo”. HA sempre de se lembrar que as condi¢des
estruturais, sociais e econémicas ndo estdo dadas nem distribuidas de forma
igualitarias a todas as juventudes no Brasil, sendo no minimo injusto, promover

idealizacdes praticamente irreais ha materialidade que se apresenta.

O que se vé, ou melhor, 0 que ndo se vé na legislacao e nos cadernos
didaticos sdo proposicoes e discussdes que considerem questdes que tém
enorme peso na sociedade e, portanto, nas construcdes identitarias como:
questdes de género, de classe, de raca e étnicas. Esses recortes estdo
completamente ausentes nos materiais, escancarando a enorme falha ao se
propor a construcdo de um projeto de vida, por mais simplificado que seja. N&o
ha como se desconsiderar, por exemplo o impacto de séculos de escravizacdo
no pais e seus efeitos enraizados que até hoje continuam a promover diferencas
sociais e econdmicas abissais. Tao pouco deve-se deixar de lado as questdes

de género e a influéncia do patriarcado. No Brasil:

Segundo o Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE,
2010), 50,74% dos brasileiros sao negros. Nesse interim,
apenas 1,77% da Populagdo negra Economicamente Ativa em
2014 possuia ensino superior completo, percebendo renda
média sempre inferior & dos brancos: R$ 1.428,79 contra R$
2.510,44, respectivamente (IBGE, 2014). De forma que apenas
14,51% dos que frequentavam o ensino superior em 2013 eram
negros (INEP, 2013), em geral concentrados nas areas de
formacdo de menor status profissional. Afunilando, somavam
somente 0,07% dos mestrandos e 0,03% dos doutorandos em
universidades brasileiras no ano de 2010, segundo o IBGE.
(MIRANDA, 2017, vol 29)

Mesmo diante de tantas auséncias de questdes tedricas, historicas e

criticas nos materiais didaticos que séo analisados na pesquisa, as reflexdes
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trazidas pela leitura exploratéria dessas teses, dissertacbes, e artigos,
certamente pavimentam o olhar critico e o entendimento ampliado de uma
realidade educacional e identitaria, gerando importantes adensamentos nas
discussbes produzidas. Pelo fato de tema ser tdo denso e complexo, ainda ha
espacos de investigacdo a serem ampliados. Esse aprofundamento se dara
através da discussdo a andlise dos documentos, dos materiais didaticos dos
alunos e dos professores, seus discursos e suas intencionalidades. Essa é a
contribuicdo a que se pretende esse trabalho ao estudar as politicas publicas em
educacao, o modulo de projeto de vida e de sua interface com as identidades a

serem construidas no processo.
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3 JUVENTUDES

3.1 - Juventudes: Uma perspectiva social

Juventude, adolescéncia, mocidade, puberdade. Muitos s&o os termos
utilizados para designar uma certa faixa etaria, um momento de vida. E
importante esclarecer que no Brasil esses termos sdo usados de formas
concomitantes, embora dependendo da abordagem e do foco em que damos em
determinados estudos eles possam assumir maior importancia. Usualmente, séo
as teorias de cunho psicoldgico as que mais adotam o conceito de adolescéncia,
a fim de categorizar determinada faixa etaria e seus aspectos sociais
(ABERASTURY, 1981). Ja a sociologia e a antropologia, costumeiramente tende
a utilizar mais o termo juventude ou juventudes em seus estudos. A Organizacéo
Mundial de Saude (OMS) e 6rgaos de classe médica, por sua vez, também
adotam perspectivas diferentes; ao falar de adolescéncia, por exemplo, muitas
vezes a referéncia é de cunho puramente biolégico e cognitivo. Nesse trabalho
sera utilizado na maioria das vezes o termo juventudes, a fim de contemplar a
ideia de que para além da biologia, essa fase da vida ganha formas socialmente
construidas e multiplas possibilidades dependendo do tempo, do espaco
geografico, de fatores de género e classe. Todavia, o uso do termo adolescéncia,
que também é socialmente construido, certamente aparecera e néo serao feitas

diferenciacdes em relacdo ao seu entendimento.

E necesséario compreender como os jovens de hoje vém construindo suas
narrativas, suas trajetérias, seus entendimentos, e de que maneira estdo
fundamentados seus sonhos e perspectivas. A vivéncia enquanto jovem ou
adolescente numa realidade moderna, com adventos da internet, grande
quantidade de informac&o, um mundo globalizado, aparentemente repleto de
oportunidades e com uma nocédo de tempo acelerada, onde o imediatismo &
pulsante, quase que por questdo de sobrevivéncia social, gera muitos

paradoxos. Certamente, a incerteza € algo constante que atravessa essa

subjetividade coletiva, colocando um desafio enorme as juventudes atuais.
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Para Aberastury (1981) “entrar no mundo dos adultos — desejado e
temido- significa para o adolescente deixar para traz sua condigdo de crianga”.
Esse processo prescinde de grandes enfrentamentos psicologicos e sociais. Se
por um lado as transformacdes biolégicas se apresentam de maneira impositiva,
onde os hormobnios “impiedosamente” agem no corpo desse jovem, as
transformacdes sociais também s&o igualmente for¢osas. Os enfrentamentos a
essa nova condicdo comegam em casa, ha relacdo com 0s pais ou com quem
cumpra esse papel e exorbita-se para além da convivéncia no lar; para a
sociedade, os amigos, a escola, os professores, as relacdes. Tamanhas
mudancas, também fazem parte da superagdo de alguns conceitos subjetivos e
metamorfoseiam em novas construcdes de identidades. Esse sujeito em
constante mudanca precisa portanto, uma ideologia que permita sua adaptacéo
no mundo (ABERASTURY, 1981)

Ser jovem implica, de maneira ainda mais visceral, aprender na pratica
vivenciar contradicdes, ambivaléncias e por vezes, conflitos em algumas
relacfes e pensamentos. Nao que contradi¢des, conflitos e o convivio social em
si ndo sejam inerentes a todos 0s sujeitos sociais. O fato é que ao deixar a
infancia, passar por mudancas bioldgicas, culturais e cognitivas acontece de
maneira imperativa e esse jovem néo tera outra escolha a néo ser lidar com a
nova realidade. Essas mudancas resultam na construcdo permanente de uma

nova identidade.

A sociedade, as relacdes, 0 espaco geografico e a realidade politica em
que o0 sujeito estd inserido relacionam-se diretamente com estruturacéo
identitaria e imaginaria desse sujeito. Tendo como base o contexto brasileiro
atual onde ha fortes forgas neoliberais atuantes, faz-se necessario pensar qual
€ o resultado dessa relacdo dialética, entre o sujeito e seu meio. Mais do que
aspectos subjetivos ou de ordem social que podem ser dificeis de mensurar de
maneira numérica (porém de fundamental importancia) também é necessario
observar na pratica, na materialidade e na realidade desses jovens, sua real
posi¢ao social, suas reais possibilidades de acesso a direitos basicos previstos

em lei como o0 acesso a educacao, a saude, ao lazer e ao trabalho.
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N&o obstante da premissa de acesso, refletir sobre que tipo de acesso €
esse, de que forma ele estd sendo oferecido (quando oferecido) e para que
publico ele é ofertado. Essa escolha est4 sendo proporcionada de maneira ampla
e inclusiva? As opcBes a educacdo, profissionalizacdo e ao trabalho, por
exemplo, ocorrem de maneira democratica e 0s jovens tém participacdo nesse
processo de escolha ou estdo sendo direcionados de maneira unilateral, por
imposi¢éo do estado? No melhor dos cenarios, quando esses jovens conseguem
ser incluidos, ou melhor, conseguem ter assegurados seus direitos de acesso as
politicas publicas, sdo garantidas as possibilidades de permanéncia nesses

espagos?

Essas e outras perguntas norteiam o0 cenario brasileiro onde serdo
analisadas essas concepcodes de juventudes. Uma sociedade hostil e desigual
aprofunda as diferencas entre jovens de classes sociais distintas, desde seu
olhar e leitura de realidade, que se mostram completamente diferentes até como

se da a liberdade, a amplitude e a possibilidade de sonhar.

Quando usamos o termo juventudes, o motivo ndo € outro, sendo esse.
Mesmo que considerarmos somente a realidade brasileira, ou ainda de maneira
mais restrita, o estado de Sao Paulo, com jovens de ensino médio de escola
publica de ensino integral (que pelo simples fato de terem acesso a possibilidade
exclusiva de estudo sem a necessidade de trabalhar para garantir sua
subsisténcia ja sdo considerados privilegiados), as distingdes sempre existirdo,
a depender de sua realidade, do seu acesso e das politicas publicas que afetam
diretamente esses sujeitos. Segundo Foucault (2000), mesmo que todos
tenhamos um lugar no discurso, as circunstancias determinam que nédo €
qualquer um que pode falar sobre qualquer coisa em qualquer lugar. E isso
acentua-se ainda mais quando se é jovem, de classes sociais menos
favorecidas, de etnias historicamente subalternizadas ou pertencente a qualquer
outra minoria. Logo, ao depender do lugar de onde se fala essa voz pode vir a

ressoar ou ser prontamente silenciada.

N&o distante dessa realidade, percebida e vivenciada pelas préprias

juventudes, as instituicdes, também realcam e alicercam essas diferencas,
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sejam por meio de instancias juridicas, estigmas psicoldgicos, educacionais ou

pelo proprio estado em seu desenvolvimento de politicas publicas.

Jovens em todo o mundo, sdo sempre apontados por seu carater
revoluciondrio (em maior ou menor escala), por seus atos inconsequentes e
iImpensados e muitas vezes como causadores de conflitos e problemas dentro e
fora das instituicbes. Em contraponto a essa ideia, a juventude também € algo
desejado e percebido como poténcia. Esse olhar de poténcia, ainda que positivo,
também pode se diferenciar quanto ao discurso quando aplicado a diferentes
sujeitos, podendo gerar valorizagdo e suporte, ou, a depender desse jovem, ser
moralizante e diretivo. Tudo depende de quem esta ocupando a cena.

Assim também acontece com as politicas e instituicbes educativas no
Brasil. Nota-se as diferentes correntes educacionais operantes no pais, com
diferencas basilares quanto ao conceito de educacdo. Enquanto escolas
particulares destinadas a uma classe social mais favorecida adotam sistemas
pedagdgicos de ensino que valorizam o pensamento, a criatividade e a lideranca
por exemplo, escolas militares aparecem como grande alternativa para o ensino
publico ao valorizar o conteudo, a disciplina, a subserviéncia e a hierarquia. Faz-
se necessario a observancia desses dois cenarios opostos a fim de compreender

a estruturacao e a légica construida para a educacéo no pais, uma vez que:

Poucos negariam hoje que o0s processos educacionais e 0s
processos sociais mais abrangentes de reproducdo estéo
intimamente ligados. Consequentemente, uma reforma
significativa da educacéo é inconcebivel sem a correspondente
transformacédo do quadro social no qual as praticas educacionais
da sociedade devem cumprir as suas vitais e historicamente
importantes funcdes de mudanca (MESZAROS, 2005, p.25)

Ao analisar as politicas publicas para a juventude no Brasil (UNESCO,
2004) percebeu-se até entdo centralizacdo da gestdo a nivel federal. Essa
gestao afastada dos locais onde esses jovens estdo inseridos, tendem a ter uma

configuracdo mais homogeneizante e gerais, pecando quando n&o observa a
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regionalidade as diferencas das juventudes no pais, o que pode diluir os

problemas e potencialidades de cada regiéo.

O documento também evidencia que os maiores beneficiarios dos
programas de politicas publicas sdo aqueles mais integrados socialmente, ou
seja, que esta inserido efetivamente na rede de atendimento, cuidado e prote¢éo
de direitos (vinculado a escola, a programas sociais, ao SUAS e ao SUS, por
exemplo). Todavia, quando os processos de exclusdo sdo mais acentuados,
esses jovens tém dificuldade de acesso a programas. No entanto existe uma
problemética nessa politica, um exemplo tipico, é necessidade de apresentacdo
do atestado escolar para ingressar em certos projetos. Essa l6gica entra em
contradicdo uma vez que o que € ofertado a esses jovens é uma tentativa de
suprir direitos ja adquiridos que foram negligenciados e 0os mecanismos de
condicionalidade sao impostos a priori, afastando ainda mais os mais excluidos.

Paradoxalmente, o documento aponta:

Os jovens de hoje experimentam grandes vulnerabilidades
sociais e multiplos desafios. Sao os jovens — talvez mais do que
qualquer outro grupo populacional — que enfrentam as maiores
incertezas e os riscos advindos do processo de globalizagéo.
Ainda que em algumas partes do mundo os niveis de
escolarizagdo tenham aumentado, os jovens ainda vivenciam
grandes dificuldades de incorporacdo no mercado de trabalho,
gue apresenta oportunidades escassas, mal pagas e instaveis.
Este fato, atrasa o processo de autonomia dos jovens e sua
saida do domicilio familiar. Ja aqueles que nao tiveram
oportunidade de estudo ou por algum motivo abandonaram o
sistema escolar enfrentam diversos tipos de marginalizacdo e
estdo sujeitos a multiplas vulnerabilidades, dificeis de serem
contornadas. (UNESCO, 2004, p.7)

O documento ainda traz cinco elementos cruciais para uma definicdo de
uma condigao juvenil em termos ideais (UNESCO, 2004), séo eles:

i) a obtencdo da condicdo adulta, como uma meta; ii) a
emancipacdo e a autonomia, como trajetoria,; iii) a construcao de
uma identidade prépria, como questdo central, iv) as relagbes
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entre geracdes, como um marco basico para atingir tais
propésitos e v) relacdes entre jovens para modelar identidades,
ou seja, investir em jovens como agentes de socializacdo
através de seu grupo de pares. (UNESCO, 2004, p.8)

Entretanto ao definir esses ideais, ndo o faz de maneira a conceituar ou
embasar esse pontos, que a principio parecem ser benéficos, mas nao trazem
acOes propositivas diretamente interligadas além de serem generalistas, ndo
apontando efetivamente para a necessidade de adequacdo e respeito a

diferentes condicfes de existéncia.

Algo comum no neoliberalismo é o principio universal da concorréncia
(DARDOT; LAVAL, 2016) por meio de discursos, pratica e dispositivos que
determinam um novo modelo de sujeito. Esse sujeito neoliberal portanto é
responsabilizado por sua existéncia, por sua condi¢ao e deve por si s6, ou pela
minima ajuda do estado por meio de suas instituicbes fazer-se (til,

mercadologicamente interessante e socialmente aceito.

Ademais, a valorizacdo da juventude, ou de um padrao de juventude
social e historicamente construido se mostra no comportamento e no estilo de
vida da sociedade moderna. Kehl (2004) nos aponta para o enaltecimento do
“status” de juventude, onde os sujeitos devem ao menos parecer cada vez mais
jovens, e essa impressao de juventude deve inclusive estar estampada no corpo,
nas roupas, nos jeitos e girias, como sinbnimo de saude e disposi¢cdo, um
passaporte para o produtivismo mercadolégico, aspecto essencial para
manutencado de um sistema neoliberal. O fato dicotdmico dessa histéria se da no
momento em que esse jovem tao valorizado, em sua maioria, tem pouca ou
nenhuma formacé&o para o trabalho, quase nenhum acesso ao capital e portanto
ao mercado consumidor. A juventude, entdo, perde sua materialidade e passa a
ser, nada mais do que um conceito a ser perseguido, gragas aos preceitos
neoliberais. Quem fica de fora desse jogo, além de excluido acaba por carregar
0 peso de sua culpabilidade, uma vez que nessa logica, € dever de todos, a

manutenc¢ao da juventude e a capacidade de consumo.

Vé-se portanto desaparecer a figura do adulto e passamos direto do status

de juventude para o de terceira idade - eufemismo para nao se admitir o processo
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do envelhecimento - (KEHL,2004). Esse fendmeno talvez esteja alicercado pela

prorrogacéo da ideia de juventude/adolescéncia no mundo moderno, onde:

O aumento progressivo do periodo de formacédo escolar, a alta
competitividade do mercado de trabalho nos paises capitalistas
e, a escassez de empregos, obrigam o jovem adulto a viver cada
vez mais tempo na condi¢do de “adolescente”, dependente da
familia, apartado das decisbes e responsabilidades da vida
publica, incapaz de decidir seu destino [...] A dependéncia em
relacéo a familia e a falta de fun¢Bes no espaco publico, acabou
por produzir o que as pesquisa de marketing definem como uma
nova fatia de mercado. A partir dai — viva o jovem! Passou a ser
considerado cidaddo porque vivou consumidor em potencial
(KEHL, 2004, P. 91)

Se por um lado os ideais capitalistas cooptaram a ideia de juventude,
relacionando-a com expressoes de liberdade, de recusa aos ideais de laboro e
deturpacbes do conceito de estabilidade e seguranca, transformando esses
novos jovens em meros consumidores, por outro lado fomentou relaces rasas
e precarias de trabalho, funcdo social e seguridade, o que acabou por originar

politicas publicas de desmonte de direitos do trabalhador, por exemplo.

A conta disso tudo pode ser observada pelo sentimento de panico ao
entrar no mundo adulto sem auxilio dos adultos, que querem todos pertencer ao
mundo dos jovens (KEHL, 2004), sentimento reforgcado pela conjuntura social de
ter que viver a adolescéncia em gozo, mesmo que a realidade apresentada seja

completamente oposta ao prazer.

3.2- Juventudes e Neoliberalismo — Uma perspectiva critica

Como apresentado até aqui, o contexto social, temporal, geogréafico e
politico em que o sujeito esté inserido tem relacdo direta com a identidade
construida. Para além disso, essa dialética entre sujeito e seu meio, parece

dificultar a quebra desse jogo, e escape de certas condicbes e padrbes
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instalados. O que de fato acontece, todavia ndo deve anestesiar os olhares, as

acoes e os enfrentamentos.

E necessario conhecer, ou pelo menos tentar fazé-lo, os mecanismos que
operam nossos sistemas politicos e sociais. Leccardi (2005) utiliza a expressao

“diferimento de recompensas”. A autora explica o termo:

[...] a repressdo dos impulsos hedonisticos, a determinagéo de
adiar para um tempo vindouro a satisfacdo possivel que o tempo
presente pode garantir, em vista dos beneficios que esse
adiamento torna possiveis - estava na base dos processos
modernos de socializacdo. Se considerarmos a fase juvenil
como uma fase biografica de "preparacao” para a vida adulta, o
diferimento das recompensas aparece como a chave mestra
para garantir o sucesso dessa Ultima. Nessa perspectiva, com
efeito, € em virtude da capacidade de viver o presente em fungéo
do futuro - e, portanto, sacrificar os aspectos "expressivos" das
acOes em favor daqueles instrumentais (LECCARDI, 2005, p.
35)

Ao introjetar a ideia de promessa de futuro, de responsabilizacdo pelo
préprio ato, de maneira e excluir o estado e suas politicas como fator central,
responsavel primario pela condicéo social dos sujeitos, enreda-se o conceito tdo
repetido e romantizado utilizado por difusores neoliberais, de meritocracia. Os
jovens de classes menos favorecidos hoje, veem no trabalho, muitas vezes, mais
do que na propria escola, a possibilidade de realizar seus sonhos, quase sempre
ligados ao capital. Nao ha aqui julgamento hierarquico, moralista ou pedagogico
em relacdo aos desejos, conscientes ou inconscientes, apenas se faz necessario
o entendimento de que ndo somos sujeitos com desejos exclusivos, totalmente
préprios, ndo contaminados por uma construcdo historico-social. Nesse
sentindo, as juventudes mais empobrecidas, submetem-se muitas vezes a
trabalhos precarios ou a meios ilicitos numa tentativa de insergéo social, com a
falsa ideia de estarem inseridas e pertencentes de alguma forma ao que se

apresenta na realidade; diga-se, consumo.

O fato é que, inserir-se socialmente nos moldes que se é exigido por um

sistema neoliberal, fica cada vez mais distante para sujeitos de classes
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trabalhadoras, deixando ainda mais abissal as diferencas de classe, que
segundo o sociologo francés Francois Dubet, modificaram-se desde o declinio
das sociedades industriais.

As desigualdades, que antes pareciam incrustadas na estrutura
social, num sistema tido como injusto, mas relativamente estavel
e compreensivel, agora se diversificaram e se individualizaram.
Com o declinio das sociedades industriais elas se multiplicaram,
mudam de natureza, transformando profundamente a
experiéncia que temos dela. (DUBET, 1946, p.8)

As desigualdades sociais experimentadas e vivenciadas atualmente, se
difratam de maneira diferente, uma vez que as formas de trabalho, de producao
de subjetividade e de exploracdo, sdo hoje muito mais diversificadas e
complexas do que se apresentavam num sistema majoritariamente industrial.
Esse terreno cada vez mais intrincado e incerto, fruto de um sistema politico e
social, € o cenario onde hoje, sdo construidas as identidades desses sujeitos. O
distanciamento de acolhimento desses jovens, seja pela escola enquanto
instituicdo, seja pelo estado, enquanto garantidor de direitos, ou pelo mundo do
trabalho, enquanto esfera de possibilidade de pertencimento social, gera
incertezas e dificulta a expressdo da subjetividade, ocasionando por vezes,
sofrimento psiquico, ratificando materialmente a ideia de que o neoliberalismo é
um modo de intervencédo social profunda nas dimensdes produtoras de conflito
(SAFATLE, 2021).

Quando se relaciona a escola em sua composicao e operacdo dentro de
uma ldgica politica neoliberal, o olhar também deve estar voltado para os
processos excludentes produzidos pela propria instituicdo. Tais processos
fomentam o afastamento e a falta de sentido do jovem estudante perante a
escola. Dubet (2003) nos atenta para o lugar da escola numa estrutura social
perpassada pelos mecanismos de exclusdo e qual seu lugar na promocgéo ou
nao dessa exclusdo. Nesse sentido as questdes resultantes desse processo

excludente se refletem no mundo do trabalho, uma vez que:
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Para uns, o desemprego e a precariedade dos jovens advém da
falta de adequacdo entre formacdo e emprego. A escola
produziria uma formacdo ndo adaptada as necessidades da
economia, produziria muitos diplomas de ensino geral e também
diplomas responsaveis por introduzir uma rigidez nociva ao
acesso dos jovens ao emprego. Geralmente, essa
argumentacdo se baseia em algumas ideias simples ou na
idealizacdo do modelo alemdo de formagéo profissional.
Repousa também, as vezes, sobre um estranho silogismo que
“‘demonstra”. ja que todos o0s jovens egressos das grandes
escolas ou dos cursos superiores tém um emprego, bastaria que
todos os jovens atingissem esse nivel de qualificagdo para que
tivessem um emprego. [...]JPara outros, os “defensores” da
escola, o sistema educacional é totalmente “inocente” em face
da exclusdo. Ndo somente o desemprego dos jovens é
independente do sistema de formacdo, mas todas as
dificuldades da escola, a “violéncia”, a débil motivacdo dos
jovens, vém de fora, do capitalismo e do mercado. A excluséo
social dos jovens decorreria apenas das relagdes de producao.
A referéncia ao “modelo alemao” é neste caso substituida pela
de idade de ouro da escola republicana, em que cada diplomado
podia encontrar um emprego correspondente a sua formacéo. E
0 mesmo silogismo € usado como socorro: jA que as
qualificagbes escolares elevadas protegem do desemprego, é
preciso aumentar o nivel de qualificacdo para erradicar o
desemprego (DUBET, 2003, p.31).

Nessa aproximacdo de escola e trabalho parece ficar mais clara a logica
instaurada, em que as juventudes hoje, mais do que nunca acabam por
introjetarem o mito da educacao tecnicista ou da hiperqualificacdo como tdbua
de salvacéo e passaporte para o mercado de trabalho e assim pera o mercado
consumidor. Ao fazer esse movimento, que a principio parece fazer todo o
sentido, uma vez que a maior demanda do mercado € por mao de obra
qualificada, porém pouco critica e altamente subserviente, coloca-se em cheque
0 sentido primario do processo de educacgao e a divide enquanto conceito: uma
voltada para pensar e gerar um processo de emancipacao e outra voltada para
0 processo de producao (SAVIANI, 2007 p.55)

Esse sujeito neoliberal fruto da um sistema produtivista e competitivo é
rotulado romanticamente de “hipermoderno”, “impreciso”, “flexivel”, “fluido”
(DARDOT; LAVAL, 2016). Ora, se nao seria exatamente como o jovem moderno

se denomina? Entretanto, esses rétulos adquiridos por politicas de identidade,
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ou seja, impostas pelo meio social ao individuo, mesmo que o facam acreditar
gue se trata de um processo de escolha e liberdade, resultam em exploragéo e
precarizagdo do trabalho com diminuigcdo de vinculos trabalhistas e garantias de
direitos, num processo de coisificacdo do sujeito. Ademais, diminui em muito, as
possibilidades da construcdo de um planejamento de vida com o minimo de
solidificacéo, ao exaltar a concepcao de “mudanca”, de “liberdade” e de “infinitas

possibilidades” de projetos de vida.

Portando os projetos de vida, sejam em termos gerais, ou como disciplina
ofertada aos estudantes do Ensino Médio das escolas de tempo integral do
estado de S&o Paulo, por exemplo, devem ser analisados pelos pilares de sua
concepcao, esmiucando as responsabilidades pela reproducdo de um modo de
producao de subjetividades e materialidades capitalistas, além de estabelecer os
processos pedagdgicos, as politicas e a relagdo com o trabalho que se dao a
partir desses pilares uma vez que sao a partir deles que se edificam os processos

identitarios.

3.3 = Juventudes, Reconhecimento e Desfiliacao

O sujeito se constréi na relacdo com o outro. E na relacdo com o outro
gue nos tornamos individuos. Podemos dizer entdo que o processo de
construcéo de identidade é, sobretudo, relacional. Os padrdes sociais, entdo,
sao frutos dessa dialética entre sujeito e seu meio. Somente quando o sujeito
participa do enredo social, por meio do acesso as instituicbes (familia, escola,
sociedade, por exemplo) podendo expressar sua subjetividade nas relagdes, no
trabalho, tendo seu direito enquanto individuo respeitado, que ele torna-se parte
filada a sociedade. A esse processo, Honneth, 2003 da o nome de

“Reconhecimento”.

E através do reconhecimento que o individuo pode integralmente, tornar-
se sujeito de si. O processo pelo qual torna esse reconhecimento possivel esta

edificado, sobretudo no respeito aos direitos humanos basicos: o direito de ir e
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vir sem ser molestado, direitos de escolher e praticar ou ndo uma religiao, direito
a familia, a escola, ao trabalho e ao lazer, direito de existir sem discriminagéo
quanto a raca, cor, sexo, etnia, idade, idioma além dos direitos politicos e de
expressdo. Tais direitos sdo declarados pela UNICEF, instituicdo internacional
do qual o Brasil € signatario, e referendados pela Constituicdo Federal de 1988
(CF/88), todavia a luta pelas suas garantias € diaria uma vez que esses sao
constantemente desrespeitados e infringidos pelas politicas publicas e pelo

sistema neoliberal.

Ao “desmoronar a identidade” de um sujeito por meio do nao
reconhecimento, da nao inclusao social, econdbmica, psicoldgica e de convivio,
promove-se um desarranjo na estrutura identitaria que impossibilita a edificacao
do ser, mantendo-o numa condi¢cdo de subalternidade ou de exclusdo, o que
muitas vezes acontece de forma intencional a fim de manter-se a relacao de

dominio e manutencao do Status Quo.

E preciso desumanizar, desigualar, ndo reconhecer como igual, para
conseguir dominar e é preciso sentir-se desigual para sujeitar-se a dominacao.
SO assim seria possivel facilitar a construcdo de identidades automatizadas e

passivas, subvertidas num processo de coisificacao dos sujeitos.

Axel Honneth, fil6sofo e socidlogo aleméo, sucessor da Escola de
Frankfurt nos elucida algumas formas de destruir o processo de reconhecimento
através da quebra de respeito perante o sujeito, que se da, primordialmente em

trés esferas: desrespeito corporal, desrespeito moral/legal e desrespeito social.

O desrespeito ancorado ao corpo ndo € meramente fisico, atua
diretamente na relacéo de rebaixamento pessoal, na auto relacdo pratica do ser

humano, atingindo diretamente o senso de liberdade.

[...] Portanto, o que € aqui subtraido da pessoa pelo desrespeito
em termos de reconhecimento é o respeito natural por aquela
disposicdo auténoma sobre o proprio carpo que, por Seu turno,
foi adquirida primeiramente na socializagdo mediante a
experiéncia da dedicacdo emotiva; a integracdo bem-sucedida



44

das qualidades corporais e psiquicas do comportamento é
depois cama que arrebentada de fora, destruindo assim, com
efeitos duradouros, a forma mais elementar de auto relacéo
pratica, a confianga em si mesmo. (HONNETH, 2003, p.215)

Como seria possivel se criar novas possibilidades e arranjos de
identidade num universo onde a perspectiva de futuro € inexistente, onde a
realidade social é deturpada e descabida de sentido? Jovens em conflito com a
lei e desconectados com escola e instituicbes de acolhimento, por exemplo.
Nesse sentido, o fato de né&o ter respeitados seus direitos de educacao e
cuidado, e a escola enquanto extensédo do estado fomentar a exclusdo desses
sujeitos, contribui para uma construcdo identitaria de desfiliacdo com a

sociedade.

Na esfera moral/legal o desrespeito opera quando exclui a posse ou 0

~

acesso a determinados direitos interiores a sociedade (direitos socialmente
construidos e compartilhados por leis tacitas ou expressamente redigidos) O
desrespeito nesse sentido, vem de uma visdao de homem deturpada pelo
neoliberalismo, promovendo processos de exclusdo, quando por exemplo utiliza-
se do conceito de meritocracia para explicar fenbmenos sociais e pessoais,

sempre num intuito intencional de culpabilizar esses sujeitos.

Ser lesado na expectativa intersubjetiva de ser reconhecido
como sujeito capaz de formar juizo moral; nesse sentido, de
maneira tipica, vai de par com a experiéncia da privagdo de
direitos uma perda de auto- respeito, ou seja, uma perda da
capacidade de se referir a si mesmo como parceiro em pé de
igualdade na interagdo com todos os proximos. Portando, o que
aqui é subtraido da pessoa pelo desrespeito em termos de
reconhecimento é o respeito cognitivo de uma imputabilidade
moral que, por seu turno, tem de ser adquirida a custo em
processos de interacdo socializadora (HONNETH, 2003, p.2016-
2017)

Ja o desrespeito que leva ao ndo reconhecimento em nivel social, esta
ligado a capacidade de auto realizacdo, da impossibilidade de produzir sujeitos

capazes de expressarem sua subjetividade e contribuicdo para uma
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transformacao social que seja compartilhada, aceita e vista de maneira positiva

e valorada.

A degradacdo valorativa de determinados padrbes de auto
realizacdo tem para seus portadores a consequéncia de eles ndo
poderem se referir a conducéo de sua vida como a algo a que
caberia um significado positivo no interior de urna coletividade;
por isso, para o individuo, vai de par com a experiéncia de uma
tal desvalorizagdo social, de maneira tipica, uma perda de
autoestima pessoal, ou seja, uma perda de possibilidade de se
entender a si proprio como um ser estimado por suas
propriedades e capacidades caracteristicas. (HONNETH, 2003,
P.2018)

Como demonstrado, processos que promovam de alguma forma excluséao
e afastamento de jovens das formas de integracdo social, por meio do ndo
reconhecimento de si perante a sociedade, agucam processos identitarios
esvaziados de sentido, promovem exclusdo, marginalizacdo e estigmatizacéo
uma vez que ndo sdo comtempladas ideias de pertencimento e inclusao.
Resultantes desses processos, jovens de classes sociais menos favorecidas
com menos acesso a uma educacao critica e emancipatéria, por exemplo,
facilmente sdo vitimas de um processo de desfiliacdo, que segundo Castel
(1997) ocorre com sujeitos que estdo as margens da sociedade, o0s
marginalizados, séo, portanto, aqueles cuja vulnerabilidade é explorada por meio
de trabalhos precarios e negacdo de direitos basicos a fim de manter-se a

relacdo de poder e dominacao.

A marginalidade portanto, apresenta-se enquanto percurso de exposi¢ao
e vulnerabilidade, quanto a precariedade da inclusdo dos sujeitos a sociedade.
A pobreza pode ser colocada como ponto inicial desse percurso, mas €
sustentada pela impossibilidade de acesso e permanéncia de sujeitos mais
pobres a escola de qualidade, a servigos publicos que possibilitem cultura, lazer,
seguranca alimentar e de moradia, por exemplo. Aos vulneraveis so resta entao
a oferta de determinados tipos de direitos. Na educacgao, por exemplo, vemos
movimentos educacionais conteudistas, com pouca ou henhuma participacéo do
aluno em seu desenvolvimento. Ademais, processos de globalizacdo e

centralizacdo na educacéo, por exemplo, afastam as propostas pedagodgicas das
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realidades regionais, tornando o processo educativo cada vez mais esvaziado
de sentido. Ha& de se atentar também aos efeitos do neoliberalismo enquanto
politica e préatica dentro das instituicdbes quando por exemplo, 0 movimento de
construcdo desses sujeitos mediados pela educacao estédo voltados unicamente
para o mercado de trabalho, hipervalorizando a tecnicidade e diminuindo as

possibilidades de discuss®es filosoficas e critica ao sistema vigente.

Para além da sala de aula, a educacdo como uma ferramenta possivel de
transformacado social, tem sido invadida por setores privados da sociedade,
ocupando lugares onde o estado deveria estar presente, promovendo
discussdes e uma formacgdo subsidiaria de um sistema neoliberal instalado, onde
se propfes o desenvolvimento de competéncias demandadas pelo mercado,
afastando, todavia, o espaco para o pensamento critico e social bem como a

proposicao de ideias e discussdes sobre a realidade que se apresenta.

Economia, politica e escola atuam diretamente na realidade social.
Incontestavelmente a miséria econdmica estd na maior parte das situacdes de
grande marginalidade, sendo de todas (CASTEL, 1997). Juventudes
empobrecidas economicamente ndo contempladas por politicas publicas que de
fato operem para possibilitar uma nova realidade de vida ao proporcionar o
acesso e permanéncia aos direitos basicos e uma educacgcdo emancipadora, sao
mais vulneraveis a condicbes de subserviéncia uma vez que vivenciam
novamente as condi¢des de vida e as possibilidades de escolha de suas familias,
porém de uma maneira moderna e repaginada, disfarcada de autonomia e
liberdade. A histéria se repete, com um novo discurso meritocratico e com uma

nova promessa de consumo que os mantém reféns de suas condicdes.

Uma vez que esses jovens estdo minimamente integrados a escola ou ao
mercado, mesmo em condi¢des precarias, eles ainda sdo enxergados como
participes moralmente aceitos socialmente, todavia, quando esses vinculos
sociais ou institucionais sao desfeitos mesmo que por completa incapacidade do
estado e como resultado de processos excludentes de uma politica neoliberal,
esses jovens passam a ser enxergados como marginais (CASTEL, 1997),
afastando-se automaticamente ainda mais dos proprios direitos garantidos por

lei. Essas formas de marginalizacdo e exclusdo ddo margem a perpetuacéo de
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novas maneiras de integracdo, que estao fora das responsabilidades do estado,
como o tréafico ou instituicdes religiosas, por exemplo. O fato é que uma vez que
o0 estado se mostra incompetente para garantir as condi¢cdes béasicas para
desenvolvimento e integracao social desses jovens jogando-0s as margens da
sociedade o proprio estado ndo os reconhece mais enquanto sujeitos de direito
e passa a atuar de maneira punitivista e moralizante, culpabilizando-os pelo

proprio fracasso.

Por outro lado, por vezes o reconhecimento € utilizado como politica de
identidade colonizadora. Esse processo de produzir politicas de identidades
regulatorias podem ser mais facilmente observadas nos discursos de
meritocracia e por meio do reconhecimento perverso. Em outras palavras o
estado se utiliza de politicas publicas a fim de promover minimamente a
“‘inclusao” de parte desses jovens no mercado de trabalho de maneira precéaria.
Esse jovem por sua vez se reconhece enquanto peca da engrenagem social e
passam a reproduzir o mesmo discurso de meritocracia que retroalimenta a

estrutura.

O que se observa € que a competitividade enquanto pratica instaurada é
pano de fundo para que os sujeitos reproduzam a ideia de que a sociedade deve
ser entendida de maneira individual e tomem para si a responsabilidade de
ascensdo ou fracasso. O campo de compreensdo, que fomenta esse
entendimento é também, estrategicamente construido dentro da escola. Pode-
se dizer que ao tratar o curriculo e as praticas escolares enquanto manuais de
qualificacdo para o trabalho nos moldes impostos pelo neoliberalismo é a forma
mais perversa de vendar os olhos ao pensamento critico que extrapola o
consumo enquanto Unico simbolo e possibilidade de emancipacao. Nessa logica
resta ao jovem o ideal identitario capitalista como forma de reconhecimento, ou
seja, instala-se por consequéncia uma politica de identidade pressuposta,

comum a todos esses sujeitos.

N&o se trata de negar o trabalho enquanto poténcia de construcdo de
identidade, de reconhecimento e de expressdo no mundo. Trabalhar também é
uma forma de constituir-se enquanto sujeito, tatear territorios, promover relacdes

e experiéncia, descobri talentos e significar o mundo. O fato € que no Brasil, as
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realidades das juventudes sdo absolutamente desiguais. O espaco laboral que
deve ser entendido para além das questdes objetivas do trabalho, para muitos
jovens é apenas uma questdo de sobrevivéncia e exploracdo, que por vezes,
contribui para a manutencdo de sua condicdo subalterna. O discurso
meritocratico enquanto garantia de inclusdo e autonomia imposto por esse

sistema, nesse sentido, ndo se sustenta.

Assim, o médulo de projeto de vida como é pensado e construido hoje, ao
fomentar nos jovens de escola publica sonhos e projetos de insercdo no mercado
de trabalho sem considerar as politicas publicas de acesso, permanéncia,
geracdo de emprego e renda e seguridade social, fazem um trabalho falho e
estruturalmente equivocado uma vez que pra que ele realmente pudesse se
concretizar o estado teria que cumprir suas funces de construir as bases para
que essa insercao ocorresse de maneira coletiva, digna e que seja de possivel
escolha de todos. Sposito (2003) em uma pesquisa sobre juventudes:

As praticas voltadas para a juventude de baixa renda
apresentam uma dicotomia muito grande entre a integracao
material e a promocdo da cidadania. As duas vertentes de
préaticas ndo se articulam, ou seja, quando o projeto trabalha a
autoestima do jovem, ndo propicia a melhoria dos indices de
escolaridade, emprego, renda e das condi¢Ges de vida em geral.
Ou, entdo, quando trabalha com a capacitagdo profissional, ndo
se preocupa com o desenvolvimento da cidadania. [...] O jovem
sai do projeto falando bem, valorizado, mas continua sendo de
baixa renda. Ai, vai procurar um emprego e ndo encontra, o que
volta a baixar sua autoestima. A questdo é como combinar as
duas esferas e como chegar a um ponto intermediario nas duas
dimensdes juvenis (SPOSITO, 2003, p. 87)

Desse modo, as juventudes e o processo de construcdo de suas
identidades estdo sendo diretamente afetadas pelas decisdes e ac¢bes do
estado, uma vez que as politicas publicas sdo também instrumentos de

governabilidade democratica para as sociedades (ABAD, 2008).
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4. IDENTIDADES

4.1 Perspectivas de identidade e o sintagma identidade-metamorfose-

emancipacao

Ao falar de identidade, faz-se necessario elucidar qual a perspectiva
adotada ao tema pois este ndo tem uma definicdo consensual e é discutida por
varios autores. Nesse caso, como 0 sujeito € o ponto central da discusséo, serao
utilizados conceitos advindos da psicologia social latino americana e da
sociologia. Adotar-se-& sobre o tema um olhar critico sempre buscando dire¢ées
gue levem a emancipacéo. Entende-se nesse sentido, 0 homem, para além de
um ser biologico, uma infraestrutura que permite o desenvolvimento de uma
superestrutura que € social e, portanto, histérica (LANE,1989). Essa concepcao
que norteia o trabalho precisa estar clara, pois é a partir dela que serdo
realizadas as analises, as criticas e as conceitualizacfes. Isso significa dizer,
que tudo o que vemos e vivenciamos enquanto sociedade, possui uma
materialidade e uma histéria. Somos seres sociais, agimos e temos nossa
subjetividade construida pelo meio em que vivemos. A relacao dialética se
mostra, portanto, na sociedade que construimos, ou seja, uma sociedade nao é
nada além do conjunto de pessoas, ideias, construcdes ideoldgicas, culturais,
econdbmicas e de organizagcao de poderes, frutos de uma coletividade que se
modifica no tempo, gerando histéria, conceitos, representacfes e uma légica
prépria a depender de onde esses sujeitos estdo geograficamente instalados.
Por outro lado, é essa sociedade que possibilita a constru¢cdo de novos sujeitos

que seréo abracados pela materialidade de tudo o que ja esta posto.

Ao partir do pressuposto de que a sociedade € uma construcdo humana
e portanto se modifica pela acdo do homem, pode-se portanto, deduzir que o

homem em si € uma construcdo social; e nada, ou muito pouco aléem das

guestdes bioldgicas, estao postas de maneira definitiva e imutavel. Isso posto, o
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gue se esta a analisar € um recorte temporal, cultural e geografico, socialmente

compartilhado e passivel de modificagfes.

Até mesmo a ideia de emancipacdo norteadora desse trabalho é uma
concepcao socialmente construida. Outrossim, chama-se a atengéo ao fato de
que ndo sdo por si s, as construcdes sociais e seus conceitos, 0os grandes
inconvenientes. A problematica se da quando nessa constru¢do, abre-se
caminho para a exclusdo, o ndo reconhecimento do outro enquanto sujeito de
direito, fomentando a ideia de divisdo, onde, alguns sujeitos valem mais do que
outros e podem mais do que outros. E com esse pano de fundo que pode-se
observar uma logica de classes, de identidades pré-concebidas. ldentidades

com lugar fixo, subservientes e domesticadas.

Nos documentos analisados a seguir, ficara clara a ideia de emancipacgéo
concebida pelo estado e adotada em suas politicas escolares. Nela, a
emancipacao é entendida meramente como capacidade de insercdo, mesmo
que de maneira precéria, ao estilo de vida neoliberal que € composto por um
emprego, formal ou informal e que gere renda para a subsisténcia do individuo
e pela menor dependéncia possivel do estado. Essa concepcdo em muito se
distancia de um olhar critico de emancipacdo que considera o sujeito, a
coletividade e a materialidade histérica da sua realidade. Emancipacao € praxis,

é liberdade de escolha e s6 pode ser alcangada com uma identidade politica.

As identidades social e historicamente colocadas em lugares de
subserviéncia, também se metamorfoseiam (Ciampa,2005) ao longo do tempo

buscando, de alguma maneira, por reconhecimento.

Sem a experiéncia de que o outro individuo seja um
proximo/semelhante, nds ndo estariamos em condi¢fes de dota-
lo com valores morais que controlam ou restringem o nosso agir;
portanto, primeiramente precisa ser consumado esse
reconhecimento elementar, precisamos tomar parte do outro
existencialmente, antes de podermos aprender a orientar-nos
por normas do reconhecimento que nos intimam a determinadas
formas de consideracéo ou de benevoléncia (HONNETH, 2009,
p.73).
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No decorrer dos estudos de identidade, afastam-se conceitos positivistas
pois entende-se que ndo ha como compreender a constru¢do desse sujeito por
métricas, comportamentos ou atos praticados sem considera-lo como estrutura
singular, constituinte de uma superestrutura (social), diretamente influenciado
por todas as forcas que operam sobre sua vida. Situacdes de vulnerabilidade,
diferencas econdmicas, regionais, temporais, intelectivas, aproximacdes ou
afastamentos com instituicbes ou grupos sao alguns exemplos dessa

superestrutura que devem sempre ser consideradas.

“‘Quase nenhuma ac¢do humana tem por sujeito um individuo
isolado. O sujeito da acdo € um grupo. Um “N6s”, mesmo se a
estrutura atual da sociedade, pelo fen6meno da reificagéo, tende
a encobrir esse “N6s” e a transforma-lo numa soma de varias
individualidades, distintas e fechadas umas as outras
(GOLDMAN, 1967, P.107)

Sendo a identidade, uma construcdo ao mesmo tempo individual e
coletiva, por levar em conta todos os fendmenos sociais que abracam e
confundem-se com 0s sujeitos, pode-se inferir que a identidade se consolida por
ser carater processual, ou seja, uma construcdo viva, que se maodifica,
metamorfoseando-se no decorrer do tempo e no espac¢o social. A identidade
também é narrativa, pois é pela comunicacao, pela fala, pelos cédigos sociais
gue molda-se a subjetividade, a identificacdo ou ndo do sujeito, aproximando-o
ou afastando-o do coletivo. Isso fica muito claro quando nos atentamos ao fato
de que, até antes do nascimento, esse sujeito ja tem uma histéria contada sobre
ele, onde sdo lancadas expectativas, moldes e regras sociais. E comum que se
pré-estabeleca alguns conceitos de género e cultura, como roupas, cores,
inclinagBes a rituais religiosos, expectativas de filiagbes a times de futebol,
sociedades esportivas, entre outros. Todavia, nenhuma narrativa, nem mesmo a

propria narrativa do proprio sujeito da conta de esgotar toda sua identidade.

Um exemplo de identidade pode clarear essa nocdo de
identidade pressuposta. Antes de nascer, 0 nascituro ja é
representado como filho de alguém e essa representagéo prévia
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0 constitui efetivamente, objetivamente como filho, membro de
uma determinada familia, personagem (preparada para um ator
esperado) que entra na histéria familiar as vezes até mesmo
antes da concepcéao do ator. Posteriormente essa representacao

7

€ interiorizada pelo individuo, de tal forma que seu processo
interno de representagdo é incorporado na sua objetividade
social, como filho daquela familia. (CIAMPA, 2005, p. 161)

Portanto, além dos fatores processuais e narrativos sobre essas
identidades, também existem fatores relacionais. S&o nas relacdes que o sujeito
assume papéis sociais pré-determinados. E na relacdo com os pais, que surge
o papel do (a) filho (a), é na relacdo conjugal que se constroi a figura da esposa
ou do marido, é dentro da instituicdo de ensino que se enxerga o papel social do
professor e do aluno. Esses papeis sociais tendem a ser hierarquizantes e de
alguma maneira fixam o sujeito na sociedade ao enxerga-lo de forma ja
delineada em cada espaco social. Vale lembrar que os papeis sociais, sdo
marcas, como o proprio nome diz, sociais (que atuam de fora pra dentro, ou seja,

do social, sobre o sujeito)

Para além dos papeis que assumimos, ainda somos personagens. Assim
dizendo, representamos esses papeis de maneira singular. Para exemplificar
melhor esse conceito, pode-se imaginar a seguinte situacdo: Jodo € homem
(note-se que o sujeito tem um nome, fruto de uma narrativa, provavelmente da
escolha de seus pais), e € advogado (papel social de Jodo, que vai dizer como
ele é lido pela sociedade). Todavia, Jodo performa sua masculinidade e sua
profissdo a seu jeito. S6 Jodo € aquele tipo de homem e aquele tipo de advogado,
por mais semelhancas e aproximacfes que tenha com outros homens e
advogados com 0s mesmos papéis sociais, isso porqué o modo como Joao
constituiu sua identidade vém de uma histéria e de uma materialidade pregressa
s6 dele, com inumeros pontos muito singulares e no decorrer do tempo, de
maneira processual, que segundo Ciampa (2005), foi se metamorfoseando até
os dias atuais e vai continuar nesse processo durante toda sua vida. Porém, nem
0S papeis sociais, nem as personagens de Joao sédo capazes de defini-lo por

completo.
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Cada individuo encarna as relagfes sociais, configurando uma
identidade pessoal. Uma histéria de vida. Um projeto de vida.
Uma vida-que-nem-sempre-é-vivida, um emaranhado das
relagBes sociais. Uma identidade concretiza uma politica, da
corpo a uma ideologia. No seu conjunto, as identidades
constituem a sociedade, a0 mesmo tempo em que Sao
constituidas, cada uma por ela. A questédo da identidade, assim,
deve ser vista ndo como questdo apenas cientifica, nem
meramente académica: é sobretudo, uma questdo social, uma
guestao politica. (CIAMPA, 2005, p.132)

Para Ciampa (2005) o sintagma identidade-metamorfose-emancipagao,
pretende compreender o sujeito sob uma 6tica ainda mais ampliada. Ao expandir
o conceito de metamorfose em 1999, adicionando o termo “emancipag¢ao” o autor
nos atenta que apesar das metamorfoses que constroem nossas identidades,
esses personagens que assumimos devem buscar novas formas de relacionar
com o mundo, uma forma a ndo nos manter reféns em si préprios e em lugares
sociais definidos a priori, e sim, capaz de criar novas possibilidades, abrindo

novos espacos de existéncia, em direcdo a emancipacao.

Mais do que simplesmente incorporar a palavra “emancipagéo”
aos ja associados identidade metamorfose, essa proposicao
indica que o autor assume que pesquisar identidade é buscar
compreendé-la em toda sua abrangéncia e complexidade
(cognitivo, afetivo, estético, moral, sexual, corpéreo, motor etc.).
E considerar como pressuposto que o individuo, & medida que
vai adquirindo a capacidade de agir e de falar, vai também
passando a se reconhecer e a ser reconhecido como alguém
que pode afirmar “eu” de si mesmo. Nessa guinada, incorpora-
se a perspectiva habermasiana de que a constituicdo do
humano, a subjetividade do individuo, é vista sempre articulada
com a objetividade da natureza, a normatividade da sociedade e
a intersubjetividade da linguagem. (LIMA, 2010, p. 136)
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4.2 ldentidade Politica e Politica de Identidade

Ao falarmos de politicas educacionais, inevitavelmente falamos em
politicas de identidade, uma vez que sé@o por meio das diretrizes da educacao
que se fomentam os planos politicos pedagdgicos, os materiais didaticos e o
curriculo escolar, por exemplo. Sao essas diretrizes, que invadem as praticas,
as tematicas, as discussdes e as ideias dos sujeitos inseridos no contexto
escolar. A escola portanto, mostra-se como uma instituicdo onde sdo construidas
e processadas as identidades, uma vez que é nela que ocorre a socializa¢do dos
atores desse espaco. A cultura, as referéncias cientificas e de comportamento e
os discursos, sado todos constituintes de uma construcao politica individual e ao

mesmo tempo coletiva.

Nesse sentido, esta na escola, uma grande poténcia transformadora da
realidade. A escola enquanto instituicdo, na modernidade, deveria ter a funcao
de descentralizar o conhecimento adquirido durante a evolugdo da humanidade
e da ciéncia, propiciando que mais camadas da sociedade acessassem esse
conhecimento, minimizando as disparidades sociais e econémicas. Isso significa
dizer que a escola tem crucial importancia enquanto formadora de identidades,
e portanto, como formadora de uma sociedade. Ciampa (2005) propunha que as
teorias da identidade estdo associadas, inevitavelmente, por interesses sociais
e podem ser convertidas em formas de manipulacao ideologica.

Juventudes — no plural, para enfatizar as diferengas entre jovens conforme
suas condic¢des sociais/financeiras, geograficas e culturais - desde a infancia sao
formadas para ocuparem determinados locais dentro do contexto social. Quando
falamos em ensino médio, por exemplo, podemos observar através do curriculo
uma forte tendéncia a adaptacédo as politicas neoliberais que fundamentam a
sociedade atual. No decorrer desse trabalho, serdo apresentados de maneira
mais detalhada as politicas publicas de educacdo, especialmente referente ao
ensino médio de tempo integral do estado de Sao Paulo, bem como discussfées
sobre neoliberalismo e sua influéncia que permeia toda a estrutura social e intima

dos sujeitos, todavia é preciso adiantar que as construcdes das instituicbes com
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todas suas formas, regras, burocracias e praxis sdo diretamente responsaveis

pelo terreno onde séo edificadas as identidades.

Quando utilizamos o termo “politica de identidade” Goffman (1963/1988)
elucida o conceito a partir da analise de individuos portadores de algum estigma.
Para o autor, ao estigmatizado sobra, tdo somente, uma identidade pré-suposta,
cristalizada e compartilhada com os demais sujeitos em igual condicdo, sendo-
Ihes tirada quaisquer possibilidades de diferenciacéo ou singularidades, mas que
nao é capaz de compreender necessariamente sua forma de ser ou agir. Ao
possuidor de determinado estigma, espera-se dele determinadas acoes,

comportamentos ou necessidades

Dessa forma, um disléxico, por exemplo, tem que
necessariamente ser uma pessoa confusa, que ndo consegue
organizar pensamentos de maneira racional; um deficiente fisico
nao deve se reproduzir, jA que a ele é vedada a vivéncia sexual
e a capacidade de criar um filho. Entretanto, a histéria e a
observacdo do cotidiano nos dao varios exemplos que
desmistificam esses “pré-conceitos”, mostrando que essas
politicas de identidade sdo muito mais um elemento de
dominacao e controle do que um destino natural e inevitavel para
aquele sujeito. (DANTAS,2017, P.03)

O mesmo conceito é referendado posteriormente por Ciampa (2005) e
Lima (2010), onde ambos discutem identidades pressupostas, fundamentadas
para a criacao de politicas publicas que tentam garantir o minimo de equidade
entre sujeitos. Todavia, o que pode ser defendido como uma juncéo de iguais no
intuito de garantir-lhes direitos, finda seu olhar num espectro meramente
contabilizante, pouco ou nada enxergando esses sujeitos em sua integralidade

e subjetividade.

Habermas (1983) ao refletir sobre a relacdo da sociedade com a
construcdo de subjetividade, utiliza-se do termo: identidade de papel. As
identidades de papel podem ser entendidas como um processo de construgcéo
identitaria baseada nos papeis sociais que esses sujeitos performam

socialmente. Esse roupagem identitaria que cabe a cada sujeito € internalizada



56

de maneira coercitiva quando essa € condicdo necessaria para que esse sujeito
seja reconhecido socialmente. Essa imposi¢ao se da por algo externo ao Eu, ou
seja, pelo outro, pelas instituicbes e pela escola, por exemplo. O nao
cumprimento e internalizacdo desse processo politico identitario promove a

exclusao e o ndo reconhecimento.

Dicotomicamente, libertar-se desses papéis em busca de fragmentos de
emancipacao portanto, se mostra como um grande desafio que pode ganhar
poténcia na escola, desde que se adote um ideal de educacdo ndo bancaria
(Freire 2020) que considere os sujeitos, suas realidade e seus saberes e que

nao seja meramente conteudista e a servico do mercado.

Libertar-se da coercdo dos papéis para desempenhé-los a luz
de principios proprios € uma capacidade que surge ao individuo
como possibilidade e ndo como inevitabilidade, mas no
confronto dos contrarios, no processo dialético da contradigéo,
sempre no movimento da totalidade e das partes. (ALVES, 2017,
vol 29, p.3)

Por outro lado, o termo “Identidade Politica” se dispde a definir o processo
de emancipacdo do sujeito, quando esse assume para si a possibilidade de
perceber e modificar 0 mundo ao seu jeito. Em outras palavras, a conquista de
uma identidade politica; construida através da apropriacdo dos conhecimentos
histdrico e socialmente adquiridos partilhados entre os atores sociais, possibilita
ao individuo uma leitura ampliada de mundo, ndo subordinada a determinada
instituicdo ou figura de poder, ou seja, autbnoma, do Eu, que segundo Habermas

uma identidade que:

Indica uma organizacdo simbdlica do Eu que, por um lado,
reclama para si exemplaridade universal, sendo situada nas
estruturas dos processos formativos em geral e tornando
possiveis solugdes 6timas para os problemas da acdo, os quais
reaparecem invariavelmente nas diversas culturas; e, por outro
lado, uma organizacdo autbnoma do Eu ndo se instaura
absolutamente de modo regular, quase como um resultado de
processos naturais de amadurecimento, mas termina por ser, na
maioria dos casos, um objetivo ndo alcancado. (Habermas,
1983, p. 50)



57

. Essa identidade é inevitavelmente portadora de uma ideologia, podendo
OU NAo aproximar-se ou Compor um ou mais grupos que atenda a essa ideologia,
mas nao deixa de lado sua individualizacdo, sua capacidade de ser sujeito
autbnomo, ativo no processos de entendimento, apropriacdo e internalizacao

das ideias.

A identidade politica entdo, pode sinteticamente ser entendida como a
condicao de autonomia do sujeito, aquele que consegue pensar por si préprio,

realizar seus julgamentos através de um processo singular de analise.

Outrossim, a identidade politica se constroi quando a formac¢édo do Eu
compreende o passado, o presente e o futuro de um sujeito. Isso ocorre nos
processos de apropriacdo da propria histria, de maneira ndo impositiva mas
reflexiva e que considere sua existéncia de maneira integral ao respeitar seus
conhecimentos, suas trajetérias, seu contexto e ao propiciar seu livre pensar e

agir.

A formacédo de uma identidade do Eu supde valoragfes que se
inserem em uma compreensdao de si que envolve uma
apropriagdo de sua histéria pessoal, vista entdo no contexto das
tradicOes culturais que a constituiram. Essa compreenséo de si
significa ndo somente o0 modo como uma pessoa se descreve,
mas também como ela desejaria ser. O Eu ideal, com os valores
éticos e morais incorporados ao longo de seu desenvolvimento,
constitui um componente integrante da identidade do Eu.
(GONGALVES, 2004. P.82)

7

Ao que pode-se entender como autonomia do sujeito, € necessério
atentar-se que essa, ndo € absoluta, sobretudo numa sociedade baseada em
pilares neoliberais e globalizantes, guiada por um sistema capitalista que opera
de maneira a cooptar essa identidade essencialmente autbnoma, sendo possivel
falarmos apenas em fragmentos de emancipacédo. Essa cooptacdo pode ser
mais facilmente enxergada quando tomamos como exemplos alguns
movimentos sociais. Esses movimentos de determinados grupos se retinem por
identificacdo e necessidade de garantia de direitos, porém podem incorrer na

mesma ideia de generalizagcdo ao nédo observarem singularidades dentro do
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préprio grupo. Isso nao significa dizer, que movimentos de minorias ndo sao
necessarios e cumprem importante papel social, sendo fundamentais para se
visibilizar pautas e sujeitos a fim de garantir-lhes direitos, todavia devem sempre
serem olhados pelos seus integrantes como ponto de convergéncia e luta social
e politica e ndo como totalizantes de suas identidades, nem muito menos com

intentos simbolicos comercializaveis num viés capitalista.

Conforme o0 caminho percorrido até aqui, ja apresentadas as
conceituacdes e mecanismos basilares dos processos identitarios tais como sua
relacao historica e dialética com a sociedade, podemos lancar o olhar para outras
direcbes. A partir da premissa de que identidade é relagdo sua construgéo é
frontalmente prejudicada quando essa relacdo € negada, inviabilizada ou néo
reconhecida. Processos de nao reconhecimento social e de desfiliacdo as
instituicbes ou grupos sociais acabam por marginalizar sujeitos de direito,
promovendo novos arranjos sociais precarios e excludentes quanto ao acesso e

seguranca social.

4.3 ldentidade e Autonomia

Ensinar ndo é transferir conhecimento, mas criar possibilidades para a

sua propria producdo ou a sua construcao (FREIRE, 2020)

Afinal, para onde a educagdo deve nos conduzir? Certamente nessa
pergunta caibam inimeras reflexdes e possibilidades, todavia aponta que a
educacdo em seu planejamento escolar (em todas as esferas de diferentes
maneiras) precisa responder a um objetivo. Esse objetivo portanto, €
fundamental pois demonstra o ditame de como acfes e processos sao pensados

e posteriormente executados.

Enganam-se 0s que pensam que a pergunta proposta tem alguma

unanimidade de respostas, ideias e proposituras. Ao olharmos mais de perto
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para essa situacao, percebe-se as diferentes concepcdes do ato de educar. Para
alguns mais envolvidos na realidade em que estamos inseridos, essa pergunta
poderia levar a alguns caminhos que defendem que a educacao deve ser capaz
de preparar criancas e jovens para o futuro, para um mundo globalizado e em
constante transformacéo. Alguns mais radicais, diriam que a educacao deve ser
ferramenta de insercdo no mercado de trabalho, para que de alguma maneira
(mesmo que muitas vezes precaria) seja garantida a subsisténcia do sujeito.
Também ha os que defendem que o processo de educar € o ato de “transmissao
de conhecimento”, onde o professor assume a figura central desse ato de
transmitir os conhecimentos historicamente acumulados, para que seus alunos
sejam capazes de dar continuidade a histéria. Visdes romantizadas sobre
educacdo também compdem esse cenario, como parcelas da populacdo que
enxergam a educacdo como equalizador social, depositando na educacao
formal, com carater conteudista e por vezes autoritério, a tAbua de salvacéo de

todas as mazelas sociais.

De alguma maneira, todas essas visfes trazem consigo a importancia do
ato de educar e a crenca de que a educacao € algo de suma importancia para a
vida e a construcdo da identidade de todos os sujeitos sociais. Nesse sentido,
faz-se necessario apontar para a busca de uma construcdo de identidade
autbnoma, ou seja, uma identidade capaz de perceber o mundo em sua volta de
maneira critica, bem como conseguir enxergar minimamente oS mecanismos
politicos, econdmicos, culturais, religiosos, as relacbes de poder e as relacdes
humanas em que todos estamos inseridos. A escola pode e deve ser utilizada
como meio que viabiliza esse processo de construcdo de identidades
emancipadas (CIAMPA, 2005).

Ao falarmos de conceitos de identidades e educacgéo, vale sempre
ressaltar hoje e sempre, que a pesquisa aqui apresentada parte da régua da
democracia como premissa inegociavel. Para fora do cenario democratico

nenhuma discussao aqui apresentada seria valida.

Uma democracia efetiva s6 pode ser imaginada como uma sociedade de
gquem € emancipado (ADORNO, 2020). Podemos entender que para que haja

efetivamente uma sociedade que escolhe os rumos que pretende tomar através
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da voz de seus sujeitos personificadas por representantes, faz-se necessario

que essa voz seja prépria, mesmo que alinhada a ideias ndo necessariamente

pessoais, mas que seja capaz de ter uma “consciéncia verdadeira”

Numa democracia, quem defende ideais contrarios a
emancipacdo e, portanto, contrario a decisdo consciente
independentemente de cada pessoa em particular, € um
antidemocrata, até mesmo se as ideias que correspondem a
seus designos sao difundidas no plano formal da democracia.
As tendéncias de apresentacao de ideias exteriores que ndo se
original a partir da prépria consciéncia emancipada, ou melhor,
gue se legitimam frente a essa consciéncia, permanecem sendo
coletivistas reacionarias. Elas apontam para uma esfera a que
deveriamos nos opor ndo sé exteriormente pela politica, mas
também em outros planos muito mais profundos. (ADORNO,
2020, p.154)

Portanto, fora do jogo democratico de uma sociedade, ndo € possivel

falarmos verdadeiramente em educacdo, por um simples motivo: educacéo

requer possibilidade ilimitada de pensamento, de reflex&@o e de critica. T&o pouco

€ possivel falarmos em identidade autbnoma/emancipada, pois a essa €

7

imprescindivel o acesso irrestrito as mais diferentes ideias.

Esclarecidos os pilares fundamentais para o desenvolvimento do tema,

podemos aproximar as politicas educacionais que fundamentam o projeto de

vida das escolas de tempo integral do estado de Sao Paulo, que traz em seu

material inicial:

O conceito de Projeto de Vida se refere a formacao de um sujeito
ativo, capaz de tomar decisdes e fazer escolhas embasadas no
conhecimento, na reflexdo, na consideracdo de si proprio e do
coletivo. Essa formacdo depende de uma acdo pedagdgica
constante. Para isso, € preciso atuar de maneira com que as
SituagOes Didaticas desafiem os estudantes a refletir, elaborar
hipoteses, buscar solu¢des e validar respostas encontradas.
(SEDUC-SP, 2021, p.133)
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Sao anunciados pela SEDUC-SP os parametros que fundamentam a
construcdo pedagogica do modulo que visam a formag¢do de um sujeito social
nos parametros discutidos até aqui, ou seja, emancipado, que tem a capacidade
de leitura do contexto ao qual esta inserido, com pensamento que considera o
carater coletivo. No decorrer da pesquisa, serdo analisados todos o0s
documentos que balizam esse PEI, em especial o médulo de Projeto de Vida a
fim de verificar como efetivamente sdo trabalhados esses temas e pra onde
apontam essas diretrizes. Para tanto serdo considerados aspectos politicos,
pedagogicos, filosoficos, psicologicos e materiais, num movimento aprofundado

e desvelador sobre o tema.

Ciampa (2005) ao refletir sobre identidade, entende o processo que
nomeia de mesmice como condicdo de quase impossibilidade de ser-para-si
(autodeterminacgéo), ocultando a verdadeira natureza da identidade como
metamorfose. Ao sujeito que aparentemente ndo se metamorfoseia resta a
reposicdo dessa identidade no tempo, que aparentemente ndo se modifica.
Aparentemente pois seria impossivel estagnar por completo um processo
identitario. O que ocorre é que as forcas externas a esse sujeito operam de tal
modo a fazé-lo ocupar determinado lugar com poucas possibilidades de
emancipacao ou integracdo. A mesmice portanto, se mostra como repeticdo ndo

reflexiva de si.

Na verdade, evitar a transformacdo — manter-se inalterado — é
impossivel; o possivel, e que requer muito trabalho, é manter
alguma aparéncia de inalterabilidade, por algum tempo, como
resultado de muito esfor¢o para conservar uma condigdo prévia,
para manter a mesmice (CIAMPA, 2005, p.161)

Lima (2010) ao abordar o tema explicita que quando ausente ou
desumano o reconhecimento, os individuos vivenciam a experiéncia do
aprisionamento a “mesmice”, ao fetiche de uma personagem que impede a

concretizacdo do sentido emancipatorio da identidade.

As reflexdes provocadas pela teoria de Ciampa (2005) se coadunam
quando as utilizamos de maneira critica para analisar as propostas de educacéo

e 0s documentos que embasam no ensino médio paulista. Um exemplo disso é
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percebido quando se reflete sobre os papéis de identidades e como esses sao
internalizados de maneira coercitiva por meio da imposicdo de papeis sociais
reproduzidos nos materiais didaticos e seus discursos neoliberais, de

responsabilizacao, culpabilizacdo, meritocracia e autorresponsabilizacéo.

A mesmidade por outro lado, enquanto uma forma de reconhecimento
(Lima, 2010), utiliza-se da propria identidade para contribuir num processo
dialético de organizacéo de novos sentidos de realidade na emancipacéo, uma
vez que toda identidade € uma narrativa do sujeito com ele mesmo e com o
mundo. Vale apontar, todavia que toda emancipacdo num modelo capitalista s6
pode ser experimentada em “lapsos” ou em fragmentos (Ciampa, 2005). Para a

emancipacao concreta do sujeito € necessario emancipar também a sociedade.

Ao emprestarmos as reflexdes Habermasianas para discutir esse mesmo
tema, veremos que a identidade do Eu (Habermas 1993) também cria principios
préprios para recriar (ndo necessariamente negar) as formas de performar. A
juventude é a fase em que se estabelece a consciéncia que permite que a
identidade do Eu posso se (re) inventar. Porém, é necessario que esse jovem
esteja inserido em uma sociedade que possibilite questionar os lugares dos
sujeitos, a cultura e as imposi¢des. Estar num ambiente ndo fértil a esses
guestionamentos e portanto impréprio para a construcao da identidade do eu,
nega a esse sujeito o reconhecimento de si, de sua identidade e o
despontencializa. Para Habermas (1990), o desenvolvimento moral é parte do
desenvolvimento da personalidade, o qual, por sua vez, € decisivo para a
identidade do Eu.

A formacdo de uma identidade do Eu supde valoracdes que se
inserem em uma compreensdo de si que envolve uma
apropriacdo de sua histéria pessoal, vista entdo no contexto das
tradicOes culturais que a constituiram. Essa compreenséo de si
significa ndo somente o0 modo como uma pessoa se descreve,
mas também como ela desejaria ser. O Eu ideal, com os valores
éticos e morais incorporados ao longo de seu desenvolvimento,
constitui um componente integrante da identidade do Eu. O
desenvolvimento da identidade do Eu se d4 em direcdo a uma
crescente autonomia, o que significa que o Eu, conseguindo
cada vez mais resolver problemas com sucesso, torna-se
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progressivamente mais independente em relacdo as
determinac¢8es sociais, culturais, parcialmente interiorizadas, e
aos seus proprios impulsos. (GONGCALVES. 2004, p.79)

A verdadeira emancipacao requer consciéncia e consciéncia é so pode
ser concretizada com a como praxis. Logo, s6 se pode pensar em emancipacao

guando se possibilita a construcéo da identidade do Eu.

Outrossim, vale sempre lembrar que identidades sdo processos Vvivos,
relacionais, dialéticos e se metamorfoseiam-se no tempo e portanto ndo sao
definitivos, congelados ou imunes a mutacao. Sempre existira a possibilidade de
superacdo do que se é imposto, chegando a fragmentos e lapsos de

emancipacao.

A escola é, portanto, uma poténcia a ser compreendida e considerada no
quesito construcdo de identidade, seja de maneira positiva emancipando
sujeitos, tornando-os participes do meio social de forma ativa, pensante e critica,
possibilitando o escape de sua condicdo social ou econdmica inicial ou
negativamente, reforcando estereétipos, relacdes de poder e subserviéncia e/ou
acomodacédo. Na escola, séo vivenciadas a maioria das experiéncias pessoais
da juventude. E um lugar onde se apresentam as novas formas de viver e
conviver, figuras de autoridade, relacdes interpessoais, sdo apresentadas novas
histérias, novos olhares, novas trocas com o outro e com o0 mundo e provoca
inUmeros estimulos de carater cognitivo, psiquico, emocional e intelectual. Ndo
olhar para a escola e seu papel no contexto identitario, sobretudo nos estudos
sobre juventudes seria um equivoco e deixaria lacunas em qualquer pesquisa

gue versasse sobre o tema.
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5 ESCOLA: REFLEXOES DE ONTEM E DE HOJE

5.1 Educacao pra qué? A dualidade do ensino: escola para pobres e para a

elite

Ao refletirmos sobre educacdo, provavelmente ndo encontraremos
pessoas que se oponham a ideia de educar. Criou-se ao longo da historia
recente uma ideia de que a educacao é algo importante na vida das pessoas,
seja para ascender socialmente, para nao deixar-se enganar num mundo repleto

de armadilhas ou para alcancar o poder, seja la como ele estiver fundamentado.

Na histéria antiga de educacio, ja havia a separacéo entre as classes. As
classes dominantes, a educacéo era pensada para homens livres e os demais,
OU eram escravos ou eram servicais e artesdos que adquiriam o conhecimento
por meio das corporacfes de oficio onde a formacédo se dava pelo trabalho.
Apenas com o advento da Revolucao Industrial a educacao pbdde ser enxergada
enquanto possibilidade para mais pessoas. A ideia de educar, mesmo com

intencionalidades distintas, sempre se mostrou necessaria para o caminhar da

7

sociedade. O fato hoje €, que se por um lado a sociedade caminha para
processos de evolugdo tecnoldgica, cognitiva e intelectual, por outro, aprofunda
0s ja acentuados abismos sociais.

Essa cisdo histérica entre educacéao e trabalho é muito bem apresentada
por Saviani (2007):

N

A primeira modalidade de educagdo deu origem a escola. A
palavra escola deriva do grego e significa, etimologicamente, o
lugar do 6cio, tempo livre. Era, pois, o lugar para onde iam os
gue dispunham de tempo livre. Desenvolveu-se, a partir dai, uma
forma especifica de educacdo, em contraposicdo aquela
inerente ao processo produtivo. Pela sua especificidade, essa
nova forma de educacdo passou a ser identificada com a
educacao propriamente dita, perpetrando-se a separacao entre
educacao e trabalho. Estamos, a partir desse momento, diante
do processo de institucionalizacdo da educacao, correlato do
processo de surgimento da sociedade de classes que, por sua
vez, tem a ver com o processo de aprofundamento da divisdo do
trabalho. Assim, se nas sociedades primitivas, caracterizadas
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pelo modo coletivo de producdo da existéncia humana, a
educacao consistia numa acdo espontanea, ndo diferenciada
das outras formas de acdo desenvolvidas pelo homem,
coincidindo inteiramente com o processo de trabalho que era
comum a todos os membros da comunidade, com a divisdo dos
homens em classes a educacado também resulta dividida;
diferencia-se, em consequéncia, a educacao destinada a classe
dominante daquela a que tem acesso a classe dominada. E é ai
gue se localiza a origem da escola. A educac¢do dos membros
da classe que dispde de 6cio, de lazer, de tempo livre passa a
organizar-se na forma escolar, contrapondo-se a educacao da
maioria, que continua a coincidir com o processo de trabalho.
(SAVIANI, 2007, p.155)

J4 na antiguidade, na origem da escola enquanto instituicdo essa
diferenca marcada fomentava os passos que guiariam a formacao da sociedade.
A divisdo entre escola/educacéao e trabalho e posteriormente entre educar para
pensar e educar para produzir, parece uma dicotomia ainda hoje nédo superada.
O modo de producéo capitalista exigiu da instituicdo escola novos desafios.

Se trouxermos essa discussdo para os dias de hoje, num rapido olhar,
podemos perceber as diferencas entre as instituicbes de ensino privado e
publico, por exemplo. Varias nuances poderiam ser exploradas nesse sentido,
mas 0 que se mostra mais importante para a andlise, sdo as narrativas ainda
hoje reproduzidas sobre o tema. Se por um lado ha defensores de uma escola
militarizada, autoritaria e impositiva, que promovam a construcdo de um sujeito
domesticado, produtivo e padronizado (esses geralmente ocupardo postos de
trabalho de maior subserviéncia), por outro ha movimentos que valorizam a
subjetividade, o conhecimento enquanto apropriacdo e o educar enguanto

processo vivo e dialético.

Pode-se dizer sem medo de errar que a educac¢do anda de maos dadas
com a dinamica social. E impossivel desvincular a sociedade que observamos
hoje das ideologias educacionais de ontem, assim como é certo que as politicas

educacionais de hoje fundamentam a dindmica social do futuro.

A educacdo como processo pedagogico sistematizado de
intervencdo na dindmica da vida social, é considerada hoje
objeto priorizado de estudos cientificos com vistas a definicao de



66

politicas estratégicas para o desenvolvimento integral das
sociedades. Ela é entendida como medi¢ao basica da vida social
de todas as comunidades humanas. Essa reavaliagao, que levou
a sua valorizagdo, nao pode, no entanto, fundar-se apenas na
sua operacionalidade para a eficacia funcional do sistema
socioecondmico, como muitas vezes tendem a Vvé-la
organizagdes oficiais, grandes economistas e outros
especialistas que focam a questao sob a perspectiva da teoria
do capital humano. (SEVERINO, 2003, p. 65)

O ato de educar nunca se fez tdo potente e decisivo quanto na atualidade.
Em tempos de maior acesso a comunicacédo, principalmente por meio de redes
sociais e outros meios eletrbnicos, 0 ato de comunicar atinge direta e
indiretamente um numero muito maior de pessoas. Se antes era necessario
comecar formando-se uma base fisica que estivesse disposta a seguir e escutar
um interlocutor, hoje; num simples disparo por meio eletronico, sao atingidas
inUmeras pessoas. Cenarios sao criados e/ou destruidos num curto periodo de
tempo. Um sujeito sem ferramentas para fazer uma breve leitura social, historica
e material da realidade, vira alvo facil para manobras em massa dos poderes

vigentes.

Nesse sentido, Paulo Freire nunca foi tdo atual (talvez por isso seja hoje
tdo atacado por setores pouco democraticos da sociedade). Educar exige a
consciéncia do inacabamento. Nao conversa com ideias rasas, aligeiradas e
totalitarias. E preciso saber que ensinar no é transferir conhecimento, mas criar
as possibilidades para sua prépria producéo ou construcao (Freire, 2020). Além
de competéncias técnicas desenvolvidas ao longo dos tempos, é necessario
compreender 0s sujeitos ja sdo sujeitos antes de chegarem as salas de aula.
Sdo complexos, histéricos, invadidos por culturas, por realidades e
subjetividades e ao considerar ou desconsiderar esse cenario, inevitavelmente
estd se fazendo uma escolha ideolégica que influenciara diretamente a

construcéo da sociedade.

A opc¢éao por uma postura impositiva de educacao, ao que Paulo Freire
denomina educacdo bancaria, o processo educativo, o compartiihamento do
conhecimento supre uma razéo de ser bastante clara: a de manutencdo das

relacdes de poder e subserviéncia. Todavia, essa mesma educacdo bancaria
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descrita por Freire na década de sessenta, hoje se traveste de uma maneira
muito mais complexa, por vezes lida como libertadora. A falacia emancipadora
por ser observada quando discursos liberais vendem a ideia de protagonismo e
meritocracia de forma igualitaria, desconsiderando por completo as diferentes
realidades histéricas e materiais das juventudes brasileiras. Esse tema sera
explorado nos capitulos de analise dos documentos que fomentam a educacgéo
em tempo integral de ensino médio no estado de Sdo Paulo e nos materiais que

subsidiam as disciplinas de Projeto de Vida.

Ao afastar-se de suas obrigacdes constitucionais com a educacéo, por
exemplo, o estado brasileiro, abre, intencionalmente, portas para interferéncias
de interesses privados na area da educacdo. Movimentos organizados,
instituicbes particulares e grandes bancos atuam de maneira estratégica e

decisiva dentro do cenéario educacional.

A visdo defendida nesse trabalho néo € a excluséo total dos interesses
econdmicos ou a negacgéao da realidade que se apresenta. Nao que esses fatores
ndo poderiam ser revistos, todavia a critica se da a um modelo de escola e
educacado que se pauta exclusivamente para o mercado, ou para sermos mais
preciso no capital. A escola ndo pode servir enquanto mera formadora de mao
de obra, mais ou menos especializada a depender do periodo historico. Entende-
se que a escola deve ser poténcia geradora de conhecimento necessario ao
convivio, a inclusdo e ao bem estar social. Uma ideia de escola que se pretende
a excluir, formatar ou manter as mazelas sociais, esta a servico de uma parcela

muito minoritaria, a quem interessa a manutencao do status quo.

O controle direto e mais estrito da formagao fundamental e
profissionalizante é um dos grandes objetivos dos meios
econdmicos. Essa formagcdo ndo somente vai determinar o nivel
de eficacia econdmica e o dinamismo da inovacdo como vai
fornecer um mercado muito promissor as empresas. A educagéo
ndo d& apenas uma contribuicdo fundamental & economia, ndo
€ apenas um input em uma funcdo de producdo, mas é
entendida como fator cujas condi¢cdes de producdo devem se
submeter plenamente a l6gica econémica. Por essa razédo, é
considerada uma atividade com custo e retorno, cujo produto se

assemelha a uma mercadoria. Como dizia seu costumeiro a-
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propos o0 ex-ministro francés da Educacdo Claude Allégre, o
ensino é “o grande mercado do proximo século”. (LAVAL, 2019,
p. 30).

Essa sujeicdo da escola ao mercado acontece da mesma forma como
acontece com outras formas de atividades e instituicbes quando ancoradas
exclusivamente numa légica capital. Nesse sentido, mercado fornecedor e
consumidor se retroalimentam minando a ideia de educacdo que busca a

emancipacao.

A esses jovens restam os ideérios identitarios neoliberais como o Gnico
jeito de se reconhecer, de sonhar em obter sucesso. Isto, por si, se mostra como
uma politica de identidade regulatéria, colonizadora, que impde uma identidade

pressuposta.

A divisdo por classes sociais ficam ainda mais evidenciadas em narrativas
e praticas educacionais ofertados a criancas e adolescentes de familias de
diferentes faixas econdmicas. Se por um lado o estado e muitas forcas
econdmicas defendem uma educacédo essencialmente conteudista, autoritaria e
algumas vezes até militarizada a fim de domesticar corpos e mentes de sujeitos
marginalizados (fruto das préprias politicas de estado) a fim de salva-los da
ignorancia de si mesmos, de formas mais ou menos explicitadas, por outro,
faixas da populagdo com maior poder aquisitivo, tende a entender a educacao
de seus filhos como um caminho processual, diversificado, com espaco, tempo
e possibilidades de construcdo. N&o é dificil, por exemplo, achar nos grandes
centros econdmicos escolas mais humanizadas ou de correntes que respeitem

0 sujeito em suas diferencgas.

5.2 A escola e o trabalho, uma equacao necessaria.

Como discutido até aqui, a cisdo entre escola e trabalho € historicamente
percebida e estudada por especialistas. A educacdo para o trabalho, todavia,

caminhou e foi se modificando conforme as novas diretrizes de um mercado



69

econdmico, tecnoldgico e globalizado. Se antes a necessidade dos meios de
producéo e do mercado era a capacidade bracal, a for¢a fisica do trabalho, hoje
a demanda é pela capacidade cognitiva desses trabalhadores. Como anuncia
Lazzarato (2010) o trabalhador necessitava, sobretudo, de um corpo treinado no
detalhe, o principal requisito para um operario seria ter uma memoria corporal,
uma vez que o trabalho era sistematizado em operacfes simples e distribuida
entre os trabalhadores.

Hoje a onda neoliberal que invadiu nossa sociedade gerou a ideia e a
pratica da concorréncia, que atravessa toda a vida cotidiana. Essa concorréncia
ndo é sO6 compartiihada entre instituicbes, transbordando para as relacdes
individuais, em experiéncia e subjetividades dos individuos. A competicdo
instalada ndo pode ter a autoria reconhecida por um megaconglomerado
empresarial, pois ja esta embutida nos sujeitos bem como a producéao de novos

conhecimentos e tecnologias.

Mesmo quando alguém desenvolve, aparentemente sozinho, um
produto ou uma ideia, isso s6 foi possivel por esse sujeito estar
inserido nas redes de cooperacdo. A invencdo, ou aquilo que

s

frequentemente é chamado de inovacdo, ndao é produzida
apenas dentro da empresa. E fruto de intensas trocas sociais,
de um intelecto coletivo. A invencdo de uma sociedade, é da
multiddo de individuos singulares que cooperam entre si.
(SARAIVA, 2014, p.147).

Nessa logica neoliberal dialética entre mercado consumidor e mercado
produtivo, a escola tem papel crucial. Nao se trata mais de formatar
minimamente uma mao de obra minimamente qualificada tecnicamente, nem de
um movimento biopolitico (FOUCAULT, 2020) para docilizar os sujeitos a fim de
estruturar uma sociedade nacionalista. Hoje a escola pode ser entendida para
muitos como motor cognitivo para a sustentacao e crescimento de um sistema
capitalista que afastando o estado das tomadas de decisGes, ou melhor,
alinhando o estado as tomadas de decisdes, promove um novo jeito de trabalhar

e portanto, um novo modelo de exploracdo e de excluséo.
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O trabalho imaterial rompe com os limites rigidos espaco-
temporais do trabalho industrial. Ao enfatizar as atividades
intelectuais e linguisticas, ele ja ndo pode ser contido no interior
de instituigdes, nem restrito a um expediente. Nessa modalidade
de trabalho, frequentemente, a Vvigilancia dos corpos é
substituida por um sistema de metas. Se crescem 0s espagos
de liberdade em relacdo a escolhas de horarios e formas de
organizar o trabalho, cresce o endividamento do trabalhador
com seu empregador e consigo mesmo. As metas, em geral,
exigem dedicacdo extrema dos funcionarios das empresas,
consumindo, muitas vezes, parcelas de suas vidas maiores do
gue aquelas dedicadas ao trabalho industrial (Lazzarato; Negri,
2001). Esse trabalhador frequentemente ndo tem horério fixo,
nem mesmo um lugar preestabelecido de trabalho, e, quando
tem, costuma continuar seu trabalho fora da empresa. Segue
criando e tendo ideias, mesmo em seus momentos de lazer.
Existe a tendéncia de esse tipo de trabalho tomar todo tempo da
vida. (SARAIVA, 2014, p.147).

A vida entéo, corre o risco de ser sintetizada em trabalho e consumo, em
metas e anseios criados pelo capital. Estariamos todos trabalhando, o tempo
todo, de uma forma cada vez menos institucionalizada e formal, onde todas as
acOes em Ultima analise se voltam aos interesses de outrem. O trabalho parece
perde a esséncia eminentemente humana de transformacéo material e psiquica
da realidade e comeca a operar num lugar de acomodacao e subserviéncia ao

que esta posto.

Como muito bem colocado por Frigotto e Ciavatta (2003), as palavras ou
vocabularios que usamos para nomear as coisas ou os fatos e acontecimentos
ndo sdo inocentes. Toda a construcdo de uma narrativa € atravessada por uma
intencionalidade e mesmo que cientifica, é também ideoldgica. Nao por outro
motivo, termos como empreendedorismo, flexibilizacdo, globalizacéo,
meritocracia e inteligéncia socioemocional sdo frequentemente encontrados nos
matérias didaticos que subsidiam os curriculos escolares hoje. Esses termos
frequentemente escutados, aparentemente sem uma origem definida, sustentam
ideais neoliberais que enxergam o sujeito como responsavel por si e por seu
sucesso ou fracasso. Por outro lado, parecem estar ausentes ou mal

empregados termos como luta, classes, desigualdade e exploracao.
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Enganam-se os que acham que a educacao hoje no Brasil esta a deriva
ou carente de rumo ou planejamento. Se olharmos a educacdo enquanto forga
e ferramenta de construcao de uma sociedade que é capaz de tornar-se um ser
politico, critico e que consiga pensar e extrapolar a propria realidade bem como
a realidade coletiva, certamente precisariamos realinhar e repensar muitos
conceitos, praticas e politicas, todavia, se compararmos o modelo educacional
que esta sendo desenvolvido nos dias atuais, ele esta completamente alinhado
e balizando preceitos de um mundo neoliberal, que preza pela tecnicidade,
rapidez, pouco espacgo para um pensamento critico, com olhares e sonhos
pautados pelo capital, na formacdo de um sujeito flexivel, adaptavel e que é
treinado para pensar e perceber o mundo de maneira solitaria, competitiva, sem
espaco para o coletivo e o social. Os modulos de projetos de vida trabalhados
no Ensino Médio deixam clara a inclinacéo para o pensar na gestao de si mesmo,

na carreira, nos desafios, nas metas e nas responsabilidades por alcanca-las.

Esse mercado para o qual sdo preparados os estudantes do ensino médio
hoje, conta com cada vez menos oportunidades formais, cada vez menos
seguranca social e econémica. A informalidade travestida de empreendedorismo
ganha cada vez mais espaco, 0 sujeito que ocupa subempregos agora €
romanticamente chamado de profissional liberal. A qualificacdo e o Ensino
Superior que ainda séo vistos como possibilidade de ascenséao social, por si s6
ja muitas vezes, nao garante nem formacao adequada e critica nem vagas de
emprego, mas fomenta um outro mercado, o mercado de ensino superior privado
gue se desenha cada vez mais em moldes de uma educacdo aligeirada,
tecnicista e EAD conforme portaria 2.117/2019 do Ministério da Educacao, em

seu artigo 2°:

As IES (Instituicbes de Ensino Superior) poderdo introduzir a
oferta de carga horéria na modalidade de EaD na organizacao
pedaglgica e curricular de seus cursos de graduacao
presenciais, até o limite de 40% da carga horaria total do curso.
(D.O.U 11/12/2019, P.131)
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Ademais um dos principais objetivos das IES, especificamente das
privadas, € a extracdo maxima de lucro, que em muitos casos, sacrifica as
condicbes do trabalho e a qualidade do ensino ofertado (NUNES; NEIRA,
2014; SEVERINO, 2009; SGUISSARDI, 2015). Segundo os dados do INEP de
2015, as IES privadas correspondem a 88% das IES do Brasil. A qualificacdo em
uma IES como requisito muitas vezes minimo para adentrar num mercado de
trabalho, mesmo que em vagas mal remuneradas parece casar perfeitamente
com o discurso que joga para 0 sujeito a necessidade de formacédo e o
responsabiliza pelo seu sucesso ou insucesso. A equacdo resolve dois
problemas de uma vez: fomenta o crescimento das instituicbes de ensino
superior no pais, atraindo um mercado consumidor que ndo tem acesso a
universidade publica e por outro lado, qualifica aos moldes do mercado de
trabalho profissionais técnicos e capazes de atenderem as necessidades de um

modelo neoliberal de negocios.
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6 O PROGRAMA PEI O PROJETO DE VIDA E A ANALISE DA CONSTRUCAO
DA IDENTIDADE

6.1 Consideracbes Metodolbgicas sobre a pesquisa

Esse capitulo apresenta ao leitor, apos discusséao prévia dos conceitos de
juventudes, identidades, educacdo e escola, os procedimentos metodologicos
utilizados para a realizagéo da pesquisa bem como os dados resultantes desse
processo. Nele serdo apontadas as técnicas proprias da pesquisas em ciéncias
humanas que foram empregadas para responder as perguntas do pesquisador.
Vale lembrar que no paradigma da pesquisa qualitativa cabe ao pesquisador, o
papel de investigador critico, uma vez que € ele quem debruca-se sobre os

documentos, normativas, materiais didaticos e legislagdes.

[...] procura-se investigar 0 que ocorre nos grupos e instituicdes
relacionando as acfes humanas com a cultura e as estruturas
sociais e politicas, tentando compreender como as redes de
poder sdo produzidas, mediadas e transformadas (ALVES-
MAZZOTTI e GEVANDSZNAJDER, 2001,p.139)

Bogdan e Biklen (1994) afirmam ainda, que o pesquisador constitui-se em
instrumento principal para o entendimento de determinada realidade ou contexto
que se deseja apronfundar, pois € a partir de seus olhos de sua formacéo
enquanto sujeito social, que ele se utiliza das técnicas de pesquisa para
desenvolver seu trabalho.

Outrossim, o0 método cientifico que é um conjunto de passos claramente
determinados € imprescindivel para a constru¢cdo do conhecimento académico,
por conseguinte o trabalho aqui apresentado, pretende-se a causar reflexdes,
inquietacdes e a propositura de novos objetos de investigacdo, contruindo para

o desenvolvimento cientifco e critico da educacao no pais.
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6.1.2 Método

Enquanto o método esta relacionado ao carater epistemoldgico e filosofico
da pesquisa, a metodologia se emprega o carater dos procedimentos
operacionais da pesquisa documental exploratéria. Nesse sentido pode-se dizer
que o método utilizado na pesquisa para compreender e analisar os documentos
utilizados na pesquisa se aproxima aos preceitos da Teoria Critica, da escola de
Frankfurt de inspiracdo Marxista (ALVES-MAZZOTTI e GEVANDSZNAJDER,
2001) por ter carater emancipatorio, procurando a superacao da dicotomia entre
saber e agir, sujeito e objeto, ciéncia e sociedade.

Além do mais a Teoria Critica compreende os fenbmenos em sua
totalidade, afastando-se portanto de um viés positivista de ciéncia, criticada por
Adorno (1983) por levar demasiadamente em conta o0 procedimento, que

poderiam levar a falsas sinteses e ideias totalizantes.

Um método catartico, que nao tivesse sua medida na eficiéncia
da adaptacdo e no sucesso econémico, deveria almejar trazer
as pessoas a consciéncia da infelicidade, tanto da universal
guanto da individual, inseparavel daquela, tirando-lhes as
satisfacdes ilusorias em funcéo das quais a ordem execravel se
perpetua nelas, como se esta ja ndo as tivesse suficientemente
em seu poder desde fora. (ADORNO, 1992, p. 53)

Habermas (1983) também analisa a oposicao entre o positivismo e a
teoria critica nas ciéncias humanas. Para o autor, expoente da Escola de
Frankfurt, o objetivo da ciéncia se da para além de formulacdes de teorias e deve
ter foco na emancipacao dos sujeitos. Além do mais, ciencia e sociedade formam
um sistema global, onde sujeito e objeto sdo elementos integrados e co-
participes do processo e o julgamento, ou seja, o afastamento da neutralidade,

€ um valor considerado essencial a pesquisa.

Desse modo a observacdo e analise dos documentos e materias que
subsidiam a pesquisa sempre estdo impregnados de teoria, de uma observacéo
gue extrapola a analise literal, apontando sempre que possivel para um carater
emancipatoério. Outrossim, o entendimento é de que o conhecimento produzido

e fruto de uma materialidade histérica, de uma relacdo dialética e tem
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compromisso em apontar transformacdes que reflitam em autonomia, liberdade

e emancipagao.

6.1.3 Metodologia

J& a metodologia anuncia que trata-se de uma pesquisa qualitativa, feita
através da analise dos documentos, tipica das pesquisas nas ciéncias sociais e
busca compreender uma realidade rica e diversa. Segundo Minayo (2016) o

conceito de metodologia de pesquisa é:

O caminho do pensamento e a pratica exercida na abordagem
da realidade. Ou seja, a metodologia inclui simultaneamente a
teoria da abordagem (o método), os instrumentos de
operacionalizagdo do conhecimento (as técnicas) e a
criatividade do pesquisador (sua experiéncia, sua capacidade
critica e sua sensibilidade). A metodologia ocupa um lugar
central no interior das teorias e esta referia a elas. Dizia Lenin
(1965) que “o método € a alma da teoria”. [...] Na verdade, a
metodologia € muito mais do que técnicas. Ela inclui as
concepcOes tedricas da abordagem, articulando-se com a teoria,
com a realidade empirica e com 0s pensamentos sobre a
realidade. (MINAYO, 2016 p.14-15)

Pode-se entender a pesquisa dividida em duas partes principais: a
primeira, jA apresentada, versa sobre um levantamento de tudo o que j& foi
publicado sobre o tema, num recorte temporal e com descritores que visam
construir um cenario especifico de entendimento, possibilitando ao pesquisador
conhecer o0 que ja se estudou sobre o assunto (FONSECA, 2002). Conhecidos
aspectos ja estudados dentro do campo de conhecimento, partiu-se para a
pesquisa documental, com andlise dos documentos selecionados, de modo a
possibilitar aprofundamentos sobre como esta estruturado o pensamento e as
politicas para a educacao do Ensino Médio de Tempo Integral e o Médulo Projeto
de Vida no estado de S&o Paulo.
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Entende-se por pesquisa a atividade da ciéncia que busca atraves de seu
guestionamento sobre a realidade um entendimento maior do que o
normalmente observado. Nesse sentido, um objeto de pesquisa bem como as
hipéteses dele levantadas, primeiramente foi algo vivenciado na realidade da
vida dos sujeitos que de alguma maneira causou duvidas, problemas ou
reflexdes ao ponto de ser trazido a luz da ciéncia para ser investigado.

Uma pesquisa tem como objetivo aclarar a respeito do objeto de sua
investigacdo, levantando questes, hipoteses e problemas e organiza-los de
forma a promover uma leitura mais clara e aprofundada de determinada
realidade. Todavia, vale lembrar que nenhuma pesquisa, por melhor ou mais
modernas metodologias e técnicas que utilize é capaz de dar conta e esgotar de
maneira integral e definitiva algum assunto.

Ditas as principais caracteristicas de uma pesquisa qualitativa em suas
particularidades, limitacoes e poténcias, anunciam-se 0s processos utilizados
nessa pesquisa a fim de produzir conhecimento sobre o Ensino Médio do estado
de SP e sua relacdo com a construcdo de identidade de seus alunos.

Como descrito anteriormente, foram identificados os documentos que dao
base ao PEI do estado de Sao Paulo, e os materiais didaticos que séo utilizados
por alunos e professores no modulo PV. Sobre a andlise desses documentos
vale salientar que segundo Phillips (1974), permite conhecer com maior
profundidade aspectos subjacentes a proposta de educacédo para SP, uma vez
que documentos sdo “(...) quaisquer materiais escritos que possam ser usados
como fonte de informagao sobre o comportamento humano” (PHILLIPS, 1974).

O corpo documental selecionado apos leitura prévia e investigativa dos
conteudos dos documentos e materiais para aprofundamento de andlise, critica

e estruturacao dos dados séo os seguintes:

a) Diretrizes do Programa de Ensino Integral do Estado de Séao Paulo
(PEI) - 2014

b) Informacgbes Basicas do Programa de Ensino Integral de Sao Paulo
-2014

c) Lei Complementar 1191, de 2012 que dispdes sobre o PEI em

escolas publicas estaduais de S&o Paulo.
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d) Plano Estratégico 2019-2022 Educacdo para o Século XXI —
Governo do Estado de S&o Paulo 2019 — Secretaria de Educacao.

e) Curriculo Paulista — Projeto de Vida (Habilidades Essenciais de
Projeto de Vida - 2021)

f) Caderno do Aluno — Projeto de Vida 1° Ano EM — Introdutério — 2021

g) Caderno do Aluno — Projeto de Vida 2° Ano EM - 2021

h) Caderno do Aluno — Projeto de Vida 3° Ano EM - 2021

i) Caderno do Professor — Projeto de Vida 1° ano EM - 2021

j) Caderno do Professor — Projeto de Vida 2° ano EM - 2021

k) Caderno do Professor — Projeto de Vida 3° ano EM - 2021

Portanto, a andalise de documentos tem duas principais frentes de
investigacdo. A primeira delas é a analise dos documentos do PEI, e a lei que
dispde sobre o tema bem como as Informacdes Basicas do Ensino de Tempo
Integral do Estado de S&o Paulo. A andlise desses documentos € primordial
pois foi a partir desse PEI que o médulo PV foi introduzido no estado, se
espalhando para a rede ao longo dos anos. Logo, foi preciso compreender
quais os fundamentos da implementacdo desse modelo de educacao, suas
perspectivas e pretensdes. A segunda frente de andlise se d4 no material
didatico do Projeto de Vida, ou seja, os cadernos dos professores e 0s ultimos
cadernos dos alunos do 1°, 2° e 3° ano de Ensino Médio da rede estadual
paulista.

O quadro abaixo relaciona de maneira grafica e simplificada os

documentos e 0s aspectos analisados em cada um deles.
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Tipo de Documento Aspectos
Documento Analisado Analisados
Documento a) Diretrizes do Texto Completo
relativo ao PEI Programa de Ensino
Integral do Estado
de Séo Paulo (PEI) -
2014
Documento b) Informagdes Texto Completo
relativo ao PEI Bésicas do
Programa de Ensino
Integral (PEI) - 2014
Documento c) Lei Complementar Artigo 4°
relativo ao PEI 1191, de 2012 que Artigo 5°
dispdes sobre o PEI
em escolas publicas Artigo 6°
estaduais de Séo
Paulo.
Plano d) Governo do Estado Texto Completo
Estratégico  2019- de S&o Paulo -
2022 Secretaria de
Educacao — 2019.
Documento e) Curriculo Texto Completo
relativo ao PV Paulista — Projeto de
Vida (Habilidades
Essenciais de Projeto
de Vida - 2021)
Documento f) Caderno do Texto Completo
relativo ao PV Aluno - Projeto de Vida
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10 ANoO EM —
Introdutério - 2021

Documento

relativo ao PV

g) Caderno do
Aluno — Projeto de Vida
2° Ano EM - 2021

Texto Completo

Documento

relativo ao PV

h) Caderno do
Aluno — Projeto de Vida
3° Ano EM - 2021

Texto Completo

Documento

relativo ao PV

i) Caderno do
Professor — Projeto de
Vida 1° ano EM - 2021

Texto Completo

Documento

relativo ao PV

j)) Caderno do
Professor — Projeto de
Vida 2° ano EM - 2021

Texto Completo

Documento

relativo ao PV

k) Caderno do
Professor — Projeto de
Vida 3° ano EM - 2021

Texto Completo

Fonte: Elaborado pelo autor




80

6.2 Processo de construcdo dos dados

A construcdo dos dados para a analise € um processo bastante rico para
0 pesquisador uma vez que treina o olhar e a leitura dos materiais a serem
analisados de maneira a perceber o que esta sendo explicitamente dito, o que
esta escrito nas entrelinhas. Certamente nesse processo, emergem processos
de generalizacdo, que no campo da ciéncia é resultado essencial para se
entender determinado fendmeno. Bardin (1977) nos da pistas de como olhar,
explorar, sistematizar e analisar o material que suporta a pesquisa has
humanidades e nesse trabalho sera utilizada como ponto de partida para
compreender os documentos selecionados.

Ha de se reafirmar e esclarecer o motivo da selecdo dos documentos para
0 processo de analise a priori ancorado na regra de pertinéncia e
homogeneidade de Bardin. Muito material poderia ser trazido como possibilidade
de investigacdo que poderia ser conduzida de diferentes Oticas com enfoques
distintos, todavia apés uma leitura geral de diversos materiais que de alguma
maneira estavam ligados ao Programa de Ensino Integral e ao Projeto de Vida,
optou-se por selecionar os documentos basilares (legislacdo, material didatico e
publicitario) que sintetizam a cerne (inclusive legal) de como foi estruturada a
l6gica de pensamento e intencionalidade sobre o Ensino Médio paulista e que
efetivamente subsidiassem o pesquisador em seu problema de pesquisa.

No trabalho de desvelar os conteddos dos materiais selecionados,
buscou-se entender a intensidade, frequéncia, expressodes e intencionalidades

presentes nos textos, nesse sentido a de se concordar com Bardin:

A analise de conteudo pode ser considerada como um conjunto
de técnicas de comunicacdo que utiliza procedimentos
sisteméticos e objetivos de descricdo do conteudo das
mensagens... A Intencao da analise de conteudo € a inferéncia
de conhecimentos relativos as condi¢cdes de producao e de
recepcdo das mensagens, inferéncia esta que recorre a
indicadores (quantitativos, ou ndo) (BARDIN, 1977, p. 38)

Para tanto, foi realizada o que Bardin (1977) chama de leitura flutuante,

gue consiste em um processo intuitivo, aberto a todas as ideias, reflexdes e
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hipéteses provisorias. E preciso lembrar que essa leitura ndo €, naturalmente,
uma leitura neutra. O pesquisador empresta de sua subjetividade, sua historia
de vida e construcdo enquanto sujeito, apoiando-se consciente e/ou
ideologicamente aos seus referenciais tedricos a fim de ir construindo as
categorias de analise, que ndo sao definidas antecipadamente e se constroem
durante o processo exploratorio dos dados. As categorias ndo sdo engessadas,
visto que os dados podem estar em mais de uma categoria a0 mesmo tempo

uma vez que esse € um processo Vvivo, dialético e relacional.

No caso de andlise de mensagens politicas, palavras tais como
liberdade, ordem, progresso, democracia, sociedade... tém
necessidade de contexto para serem compreendidas em seu
verdadeiro significado (BARDIN, 1977, p.107)

Por tratar-se de uma analise de conteudos de documentos e materiais
desenvolvidos pelo estado, as diretrizes e direcionamentos destes sao
essencialmente marcas de como sao pensados temas como educacao,
juventudes, sociedade e mercado de trabalho. Para ndo correr-se o risco de
realizar uma analise positivista, o olhar critico lancado sobre o material apés
leitura e aprofundamentos teoricos € essencial para compreensao da realidade.
O termo “narrativa” nunca foi tdo utilizado como nos dias atuais, podendo ser
empregados de diferentes formas e com intencionalidades muito distintas,
todavia, ndo se deve afastar a materialidade que se apresentam no campo
educacional, social, politico e econémico nas analises.

Apobs leitura de todo o material selecionado, por entender que existe uma
unidade em todo o material, diretamente interligando e capilarizado nas diretrizes
do PEI, sua legislacdo através da Lei Complementar 1191, de 2012, as
Informacdes Bésicas que o norteiam juntamente com o Plano Estratégico 2019-
2021 esses documentos serdo analisados em conjunto. Entendeu-se apos a
formulacdo das hipéteses que esses documentos se inter-relacionam e se
complementam. Assim também serdo analisados os materiais referentes ao
Projeto de Vida, por seguirem a mesma unidade e continuidade em sua

construcao.
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Graficamente, pode-se entender a analise do contetdo dos documentos

da seguinte forma:

Figura 1: Documentos Analisados

ﬁ

Analise da
Legislacao que
criafoPEleo
PV

o

Ensino
Médio de
Tempo

A Integral - SP

r
\ Analise dos
Andlise dos documentos
materiais do que
PV / fundamentam
o PEI

Fonte: Elaborado pelo autor

Considerou-se os termos mais utilizados apds aprofundada leitura do
material. Tais termos foram aglutinados por semelhanca ou contraposicéo,
ajudando a criar uma esséncia légica e intencionalidade que subsidiaram o
entendimento do pesquisador a cerca do conteudo descrito nesses materiais.
Esses conteudos se articulam e apontam diretamente a estruturacdo de uma
realidade. Portanto, foi nesse jogo ou quebra-cabeca entre o dito e o ndo dito
explicitamente, o0s apontamentos, as contradicbes, as ideias e o0s
direcionamentos que o pesquisador construiu as categorias e subcategorias de

andlise.
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Sao categorias e subcategorias de analise:

Tabela 2: Categorias e Subcategorias de Andlise

Inovagéo do Ensino Médio

Curriculo Diversificado — Foco no mercado
Gestao, Desempenho e Objetivos
estratégicos

Mensuracgao de Resultados

Protagonismo e Autonomia

Participacdo ativa na vida académica
Habilidades e Competéncias
Socioemocionais

Psicologizacdo dos Sujeitos e das Relacdes

Competéncias para o Mercado

Autogestéao

Romantizacdo da Materialidade

Fonte: Elaborado pelo autor

6.3 ANALISE DOS DADOS - Mudancas e Inovacdes

O conceito de novidade e de mudancas sdo muito explorados na

modernidade como sinbnimo de algo positivo, numa ideia de um mundo

globalizado que caminha convicto deixando para traz o antigo, o ultrapassado e

alguns conceitos basilares de sociedade e trabalho, e se reconstréi, moderno e

atualizado. Entretanto, deve-se ter um olhar atento e critico, pois nao
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necessariamente o que esta se colocando enquanto novo ou moderno € superior
qualitativamente ao que ja estava posto. H& de se considerar as mudancas sobre
uma otica neoliberal e capitalista, uma vez que € essa a légica a qual estamos
inseridos. Desse modo, questiona-se a qual novidade, qual mudanca e qual
l6gica de modernizagéo atende a esses principios? A priori, Se seguirmos numa
tonica neoliberal, as mudancas resultam em menor responsabilizacdo e suporte
por parte do estado, colocando 0s sujeitos sociais enquanto responsaveis por Si
s6 de suas conquistas e de sua insercao social. Por outro lado, se a mudanca é
fundamentada numa logica capitalista, de maneira simplificada, pode-se pensar
em diminuicdo de custos e aumento de lucros, além de preparacdo de méao-de-
obra para processos de producdo cada vez mais complexos e distintos. Como
entdo, estdo sendo pensados esses processos de mudanca e inovagao no

campo educacional numa sociedade neoliberal com foco no capital?

6.3.1 Inovacéo do Ensino Médio

A lei complementar 1191 de 2012, dispde sobre o Programa de Ensino
Integral do estado de S&o Paulo e anuncia as diretrizes que vao nortear o
desenvolvimento desse programa. Em seu artigo 4°, inciso V, nos apresenta o
carater interdisciplinar no curriculo, alinhado posteriormente com o médulo
Projeto de Vida “organizar as atividades de natureza interdisciplinar e
multidisciplinar, em sua respectiva area de conhecimento, de acordo com o
Plano de Acao”.

J& o artigo 5° nos apresenta as atribuicdes especificas do professor
responsavel pela Sala/Ambiente de Leitura das Escolas Estaduais do Programa
Ensino Integral:

Artigo 5° - Sdo atribuicBes especificas do professor responsavel
pela Sala/Ambiente de Leitura das Escolas Estaduais do
Programa Ensino Integral:
| - elaborar, anualmente, 0 seu programa de acdo com 0s
objetivos, metas e resultados de aprendizagem a serem
atingidos;

Il - organizar, planejar e executar sua tarefa institucional de
forma colaborativa e cooperativa visando ao cumprimento do
plano de acao estabelecido;
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Il - ; incentivar e apoiar as atividades de protagonismo e
empreendedorismo juvenis
IV - cumprir, obrigatoriamente, a totalidade das horas de trabalho
pedagoégico coletivo e individual, no recinto da escola;
V - participar das reunides de trabalho pedagogico coletivo
realizadas na escola, a fim de promover sua proépria
integracdo e articulacdo com as atividades dos demais
professores em sala de aula;
VI - participar das orientagfes técnico-pedagdgicas relativas a
sua atuacdo na escola e de cursos de formacdo continuada;
VII - atuar em atividades de tutoria aos alunos, de acordo com o
plano de acéo da Escola e com os projetos de vida dos alunos;
VIII - propor indicadores que possibilitem a equipe escolar
avaliar o impacto, nos resultados da aprendizagem, das
atividades desenvolvidas na Sala/Ambiente de Leitura, no
ambito escolar;
IX - acompanhar, avaliar e sistematizar as praticas educacionais,
estudos, consultas e pesquisas, no ambito da Sala/ Ambiente de
Leitura;

X - atuar em atividades de orientacdo e apoio aos alunos, para
utiizacdo de recursos de Tecnologia da Informacéo e
Comunicacgao nas areas de pesquisa e producao de materiais
em midias digitais;
Xl - subsidiar e orientar programas de preservacdo e
organizacdo da memoria da escola e da historia local,
articulados com o plano de acéo da escola e com os programas
de acao dos docentes;
XII - incentivar a visitagdo participativa dos professores da escola
a Sala/Ambiente de Leitura, para utilizagdo em atividades
pedagodgicas;

XIll - promover e executar agdes inovadoras, que incentivem
a leitura e a constru¢cdo de canais de acesso a universos
culturais mais amplos;
XIV - coordenar, executar e supervisionar o funcionamento
regular da Sala/Ambiente de Leitura, cuidando da organizacéo e
do controle patrimonial do acervo e das instalacdes;
XV - organizar, na escola, ambientes de leitura alternativos.
(SAO PAULO, A.L 2012)

Nesse sentido, desde sua formalizacdo legal por meio da Lei
Complementar a ideia de metas e resultados a serem mensurados por
indicadores numéricos de cumprimento de resultados nos processos educativos
se mostram presentes enquanto politicas educacionais, assim como questdes
como protagonismo juvenil e empreendedorismo; termo que num cenario
neoliberal tende a romantizar um cenario competitivo e com escassas politicas

sociais, aproximando a escola de um mercado concorrencial (LAVAL, 2019).
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Ademais aos professores sao exigidas multiplas competéncias, entre elas
a de gestdo e controle, inovacdo, dominio de recursos de comunicacdo
midiaticos, o que nos faz pensar sobre o papel do profissional de educacao
nessa légica educacional.

A SEDUC-SP também em seu documento que traz informacfes basicas

sobre o EM de tempo integral, coloca como premissas basicas do modelo:

O novo modelo de Ensino Integral pressupde inovacdes em
alguns componentes fundamentais da escola e do curriculo,
tais como:

| - Jornada integral de alunos, com curriculo integralizado,
matriz flexivel e diversificada;

Il - Escola alinhada com a realidade do adolescente e do jovem,
preparando os alunos para realizar seu Projeto de Vida e ser
protagonista de sua formacéo;

Il - Professores e demais educadores com atuacgéo profissional
diferenciada, e em Regime de Dedicacdo Plena e Integral a
unidade escolar, (SEDUC-SP, 2014, p.2)

Essa ideia de novo modelo portanto, é um discurso que atravessa desde
a legislacdo até os documentos de implementacdo e materiais didaticos. Os
termos “integralizado, flexivel, diversificado e protagonista” sdo muito explorados
e devem ser analisados dentro do contexto histérico em que os atores desse
processo estdo inseridos. Nao se trata de negar um avanco nos moldes
educacionais, repensando e aprimorando praticas ou modelos, todavia, ndo se
parece nova a ideia da educacdao formal estar a servi¢co da sociedade e de seus
sujeitos. A educacéao, aos olhos de Paulo Freire por exemplo, sempre se propos
em discutir a realidade da vida dos estudante, sempre foi flexivel quando usa
das diferentes realidades e regionalidade para se apropriar do conhecimento e
sempre respeitou as juventudes em suas identidades de forma a torna-las

protagonistas de suas proprias vidas.

O fundamental é que professor e alunos saibam que a postura
deles do professor e do aluno, € dialdgica, aberta, curiosa,
indagadora e ndo apassivada, enquanto fala ou enquanto ouve.
O que importa é que o professor e alunos se assumam
epistemologicamente curiosos (FREIRE, 2020, p.83).
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No mesmo caminho, Hooks (2013) ao discorrer sobre educacédo nos
convida a questionar sobre as discussfes praticas e o quanto elas sdo

insuficientes para efetivar movimentos de inclusdo na escola

Vamos encarar a realidade: a maioria de nos frequentamos
escolas onde o estilo de ensino refletia a no¢cdo de uma Unica
norma de pensamento e experiéncia, a qual éramos encorajados
a crer que fosse universal. Isso vale tanto para professores nao
brancos quanto para os brancos. A maioria de nds aprendemos
a ensinar imitando esse modelo. (HOOKS, 2013, p.51).

O quéo a inovacao realmente esta presente no Ensino Médio? A teoria, a
inovacdo e até mesmo a educacdo nao sdo por si s6 libertadoras ou
revoluciondrias. S6 cumprem essa funcdo quando o entendimento e a praxis
estdo voltadas nesse sentido.

Ao aderirmos as praticas de um ideario individualista e performatico, como
sugerem os “Projetos de Vida”, a unica inovacao possivel é a adequagao aos
novos meios de competir por trabalho, aumentando processos de sujeicdo e
exploracdo de mao de obra. Esse ideario de inovacdo enquanto performance
também pode ser observado pela formulacdo das métricas utilizadas e pelos
parametros considerados para validar um bom processo educacional.

Inovar, flexibilizar ou criar protagonismo em termos educacionais Sao
conceitos basilares nada novos e ndo devem ser revendidos com novos
aderecos que se pretendam exclusivamente a adequacdo para o mercado
privado, nem como discurso globalista ou com falsas ideias de inclusdo que

acabam por propiciar um terreno fértil ao individualismo e a competitividade.

As desigualdades, que antes pareciam incrustradas na estrutura
social, num sistema tido como injusto, mas relativamente estavel
e compreensivel, agora se diversificam e se individualizam [...]
N&o somente a onda neoliberal destruiria as instituicbes e os
atores da sociedade industrial como também imporia um novo
individualismo, fraturando as identidades coletivas e as
solidariedades esfacelando a civilidade e o controle de si.
(DUBET, 2020, p.9)
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Na mesma toada de inovacdo e busca por novos olhares, além do
discurso fomentar as politicas publicas educacionais também os estudantes séo
incentivados a esses novos modelos, outrossim, deve-se repensar como iSso
tem sido feito. A seguir, um esquema retirado do caderno do aluno do 2° ano do
EM onde se € incentivado adaptar-se as novas configuracdes sociais e de

mercado.

Figura 2: Processo de Adaptacédo

PROCESSO DE ADAPTACAQ'":

Zona de Inovaciao
ou de Realizacdo

Zona de Superagdo

Zona de
Conforto

Imagem inspirada no video “Te atreves a sonar?”, de Matti Hemni. Disponivel em https://www.youtube.com/
watch?v=i07qz_6Mk7g, acessado em 14/11/2019.

Fonte: SEDUC-SP — Caderno do Aluno 2° EM.

Ha de se pensar que esses termos como “Zona de Conforto” e “Zona de
Realizagdo” parecem discursos liberais que tomam o conceito de Meritocracia
enguanto légica possivel, desconsiderando as diferentes realidades materiais de
um pais em desenvolvimento com feridas histéricas e discrepancias econémicas
abissais. Estaria confortavel um jovem periférico em situacéo de vulnerabilidade
com tendo que lidar muitas vezes com aspectos e discriminagdes racistas e com
dificuldade para manter-se na escola? Talvez fosse mais interessante
desenvolver discussdes sobre as diferentes realidades, fortalecer identidades
politicas e criticas e tornar o sistema desconfortavel; ndo o jovem que nele esta

inserido.
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6.3.2 Curriculo Diversificado — Foco no Mercado

A diversificagdo do curriculo aparece como grande aposta da SEDUC
para se adequar aos novos tempos e as politicas de inovacdo da educacao
sempre fazendo ponte com a inser¢cdo no mercado de trabalho. N&o se trata de
negar a importancia de estar inserido no mundo do trabalho. Entretanto, ha de
se considerar antes mesmo do discurso, 0 cenario, a materialidade que se
apresenta. Ha outras questdes a serem pensadas e desenvolvidas para que a
insercdo no mundo do trabalho seja algo natural e ndo uma loteria de alta
competicdo onde s6 o mais preparado, resiliente e emocionalmente forte
sobreviva.

Feito esse apontamento, o que € apresentado como novo curriculo é:

O programa traz inovacbes para que as atividades educativas
sejam mais alinhadas a vocag0es, desejos e realidades de cada
um, promovam o desenvolvimento intelectual, emocional, social
e cultural dos estudantes, reduzam a evaséo escolar, melhorem
o clima nas escolas, fortalegam a agéo dos professores e criem
novos vinculos com os estudantes, a fim de promover uma
educacdo integral. As inovacgfes curriculares consistem na
insercdo dos componentes de Projeto de Vida, Tecnhologia e
Eletivas na matriz curricular. Para isso, o tempo de aula sera
aumentado de 5h para 5h15min por turno e o nimero de aulas
diarias de 6 para 7, com alteracédo da duracéo das aulas de 50
para 45 minutos. Serdo cinco novos tempos por semana, sendo
dois para Projeto de Vida, dois para Eletivas e um para
Tecnologia. As mudancas tém como objetivo trazer mais sentido
para a escola e engajar os estudantes, promovendo a
aprendizagem de todos por meio de uma educacao integral que
trabalhe as competéncias para o século XXI (SEDUC-SP, 2019,
p. 23).

Tendo a matriz curricular a seguinte configuragéo:
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Figura 3: Matriz Curricular do Ensino Médio Integral

AREAS DE CONMECIMENTO | SOMPONENTES |/ RR
Lingua Portuguesa S|5 |6 | 640
LINGUAGENS Educacdo Fisica 21212 240
Arte 2122 240
MATEMATICA Matematica s|5|6| 640
BASE NACIONAL COMUM Quimica 2|32 280
CIENCIAS DA NATUREZA Fisica 3| 2|2 280
Biologia 212 ]3| 280
Historia 2122 240
CIENCIAS HUMANAS Geografia 212121240
Filosofia 21212 240
Sociologia 212 ]2 240
TOTAL DA BASE NACIONAL COMUM 29| 29 | 31 | 3.560
Lingua Estrangeira Moderna | 2 | 2 | 2 | 240
PARTE DIVERSIFICADA Disciplinas Eletivas 21212 240
Pratica de Ciéncias 414]10]| 320
TOTAL DA PARTE DIVERSIFICADA 8| 8| 4| soo
Orientagdo de Estudo 41212]| 320
ATIVIDADES COMPLEMENTARES Projeto de Vida 212101160
Preparagao Académica 0]21]4]| 240
Mundo do Trabalho 0jo|]2 80
TOTAL DAS ATIVIDADES COMPLEMENTARES 6| 6|8 | 800
TOTAL GERAL DA CARGA HORARIA 43|43 |43 | 5.160

Fonte: SEDUC-SP: Informacdes basicas Ensino Integral

Parece muito interessante a ideia de se abrir dentro da educagéo formal
espacos para a troca e construcdo coletiva, sendo de grande valia ter
possibilidades de pensar para além do conteddo ou como este se faz presente
e de que forma o faz no cotidiano, assim como repensar as relacées de trabalho
e as questdes politicas. Além de positivo 0 conceito de extrapolar o mero
conteudismo, em tempos de tamanhas incertezas, aflicbes e incapacidade de
filiacdo social que pode levar parte dos jovens a marginalidade (Castel, 1997),
também seria uma oportunidade de repensar as pressdes e 0s modelos ideais
de juventude na modernidade. A questédo portanto, se deve ao fato de que essa
constante troca e reflexdo sobre o cotidiano deve acontecer de maneira
transversal e se fazer presente em todas as discussdes, nas mais diferentes
disciplinas e em todos os espagos, ndo apenas como base protocolar e/ou
curricular. Ademais, a duvida sobre o termo “Projeto de Vida” é algo que causa

bastante incbmodo quando analisado em sua intencionalidade. Seria mesmo
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possivel projetar uma vida? Em um projeto, seja ele qual for, necessariamente
precisa-se conhecer para além das variantes controlaveis ou internas, as
variantes externas e ndo controlaveis (Maslow, 1954). Isso posto, como projetar
algo com o minimo de concretude estando as margens de quaisquer decisdes

gue impactam diretamente a vida de todos?

6.3.3 Gestédo, Desempenho e Objetivos Estratégicos

Novamente a legislacdo que versa sobre o PEI j4 traz em seu texto a
guestdo dos objetivos da implementacdo desse modelo de ensino que a todo

momento refere-se a metas e resultados de aprendizagem a serem atingidos.

Artigo 4° 1 - elaborar o seu Programa de A¢cdo com os objetivos,
metas e resultados de aprendizagem a serem atingidos;

Artigo 6° | - Ensino Integral - tem como objetivo a formacéao
de individuos auténomos, solidarios e competentes, com
conhecimentos, valores e habilidades dirigidas ao pleno
desenvolvimento da pessoa humana e seu preparo para o
exercicio da cidadania, mediante conteudo pedagdgico,
método didatico e gestdo curricular e administrativa
proprios, conforme regulamentacdo, observada a Base
Nacional Comum, nos termos da lei, podendo o Ensino Integral
ser oferecido em unidades escolares de ensino fundamental
e/ou médio; (ALESP, Lei complementar 1191,2012).

De fato deve ser tracado um plano estratégico dentro do ambiente escolar,
gue vise minimamente cumprir alguns objetivos a que se propde a educacao. A
questao que gera reflexdo, € o que exatamente se pretende alcancar enquanto
meta e resultado e se 0 que resulta de um processo educacional pode ser
mensuravel de maneira positivista tal qual sugere os documentos analisados.
Como por exemplo mensurar uma formagao que permita a construgdo de uma
identidade politica? Nos termos do texto, a principio as metas e resultados
parecem focar questbes de conteludo e avaliagcédo tradicional como provas e

exames.
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Para atingir os objetivos estratégicos os projetos prioritarios acontecem
em trés principais frentes: aprendizagem, pessoas e gestdo. Dentro da frente de
aprendizagem criou-se a figura do “Inova Educacdo” que nada mais é essa
possibilidade de oferecer um curriculo mais flexivel, ofertando disciplinas eletivas

e 0 proprio médulo de PV.

O programa traz inovacdes para que as atividades educativas
sejam mais alinhadas a vocacdes, desejos e realidades de cada
um, promovam o desenvolvimento intelectual, emocional, social
e cultural dos estudantes, reduzam a evasao escolar, melhorem
o clima nas escolas, fortalecam a acdo dos professores e criem
novos vinculos com os estudantes, a fim de promover uma
educacdo integral. As inovagfes curriculares consistem na
insercdo dos componentes de Projeto de Vida, Tecnhologia e
Eletivas na matriz curricular. Para isso, o tempo de aula sera
aumentado de 5h para 5h15min por turno e o numero de aulas
diarias de 6 para 7, com alteracédo da duracgéo das aulas de 50
para 45 minutos. Serdo cinco novos tempos por semana, sendo
dois para Projeto de Vida, dois para Eletivas e um para
Tecnologia. As mudancgas tém como objetivo trazer mais sentido
para a escola e engajar os estudantes, promovendo a
aprendizagem de todos por meio de uma educacéo integral que
trabalhe as competéncias para o século XXI. A proposta é
garantir que o estudante se desenvolva plenamente, tanto a
partir de habilidades cognitivas quanto socioemocionais. Os dois
grupos de habilidades combinados tém impacto na
aprendizagem, na empregabilidade futura dos jovens, na
reducdo das taxas de abandono e evasao e no clima escolar. O
programa é uma forma de ampliar para toda a rede as
experiéncias exitosas do Programa Ensino Integral (PEI) e do
Escola de Tempo Integral (ETI), assim como as praticas bem
sucedidas ja implementadas por diversas escolas da rede em
periodo parcial. (SEDUC -SP, Plano Estratégico, 2019 p. 23)

Os obijetivos estratégicos portanto, parecem estar alicercados na simples
melhoria dos indices formais de mensuragéo de qualidade na educacgéo. Nesse
sentido, os conceitos de inovacdo coincidem somente com as ferramentas
utilizadas para a gestdo (de pessoas, da rede de ensino, dos sistemas de
comunicacdo) e ndo no contetdo, na didatica ou nas proposituras em sala de
aula. Novamente, ndo se nega a necessidade de modernizacdo dessas
ferramentas e nem a mensuracéao de dados sejam quais forem para a construgcéo

de um cenario mais realista, entretanto o que se propde com esse estudo €
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pensar para aléem dessas questdes e vislumbrar as questdes humanas, o

conceito de educacao adotado e as identidades que resultam desse processo.

6.3.4 Mensuracéo de Resultados

A ideia de mensurar resultados em educacao precisa ser olhada com
bastante critério. Nao se trata de negar que indicadores sejam necessarios para
compreender alguns cenarios e guiar certas decisdes, todavia a mensuragao por
desempenho relacionado ao contetdo tem seus limites no que diz respeito as
premissas basicas de uma educacédo libertadora. Esses limites precisam ser
compreendidos para nao se cair na ideia de que um indicador de frequéncia ou
de conteudo, por exemplo, sejam capazes por si s6 de contribuirem para a

construcdo de uma visdo ampliada de mundo de um aluno ou de uma turma.

A Lei 1191/2012 e os documentos que orientam o PEI trazem o tempo
todo a questdo de objetivos, metas e resultados a serem alcancados, porém o
que se é posto como resultado a ser mensurado esta restrito as avaliagfes
formais das disciplinas e questbes de frequéncia ou ndo da evasao escolar,
reafirmando que o modelo de inovagdo esta mais voltado para as ferramentas
de controle e analise de dados e ndo o projeto educacional em si, sua
intencionalidade e olhar critico aos diferentes movimentos da sociedade. O que
de fato esta disponivel nos documentos € o desejo de melhorar a pontuagéo no
IDEB da rede estadual uma vez que entendem que a presenca dos jovens na
escola com bons indices nos exames de avaliacdo sao suficientes para uma boa

formacao e garantem a insergéo social desses sujeitos.

Os jovens que ndo concluem o Ensino Médio tendem a ter um
futuro marcado por insercao precaria no mercado de trabalho,
baixos salarios, desemprego, sdo propensos a terem mais
problemas de salude e podem se envolver com o trafico de
drogas e a criminalidade. Além disso, mantém um ciclo vicioso
de pobreza, que gera inUmeros desafios para familias, bairros,
comunidades e toda a sociedade. O abandono e a evaséo
escolar geram impactos negativos na produtividade, na inovagéo
e na competitividade, assim como na vida politica e no ambiente
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social. Para reverter esse quadro, € necessario ofertar uma
educacao que faca sentido para os estudantes, a fim de engaja-
los e prepara-los para a vida e o mercado de trabalho. Para
formar cidadaos autbnomos, competentes e solidarios € preciso
oferecer uma educacdo integral que desenvolva as
competéncias para o século XXI. (SEDUC- SP, Plano
Estratégico, 2019 p. 11).

A questdo das identidades de colonizadas ou de subserviéncia
resultantes desses processos ficam cada vez mais desenhada quando a Unica
preocupacao da escola enquanto instituicdo parece estar voltada para a insercao
no mercado de trabalho. Ndo h&a de se negar a importancia de, ao menos, todo
e qualquer sujeito social possa garantir sua propria subsisténcia. O fato € que a
escola parece ser utilizada, enquanto instituicdo do estado, como ferramenta
para resolver por si s6 questdes econdmicas, sociais e estratégicas precarizadas
por um estado neoliberal. Cabe ao estado ser o garantidor das possibilidades de
uma existéncia digna, de promover politicas publicas geradoras de renda,
emprego e insergdo social. A escola por mais que tenha capacidade de ser
protagonista nesse processo, ndo deve ser compreendida como Unico
dispositivo de salvacao, que da ferramentas de interesse do mercado para que
os estudantes se digladiem por uma oportunidade de trabalho e de renda.

Referendando o carater positivista, que utiliza-se de uma légica da
sociedade privada para mensurar resultados dentro da area educacional, pode

ser observado:

Artigo 4° - VIII - avaliar e sistematizar a producédo didatico-
pedagdgica no ambito da Escola, em sua respectiva area de
conhecimento.

Artigo 5° - Sdo atribuicBes especificas do professor responsavel
pela Sala/Ambiente de Leitura das Escolas Estaduais do
Programa Ensino Integral:
| - elaborar, anualmente, 0 seu programa de acdo com 0s
objetivos, metas e resultados de aprendizagem a serem
atingidos;

Il - organizar, planejar e executar sua tarefa institucional de
forma colaborativa e cooperativa visando ao cumprimento do
plano de acdo estabelecido; [...]

Artigo 6° V - Programa de Acg&o - documento de gestdo a ser
elaborado por toda a equipe escolar, com os objetivos, metas
eresultados de aprendizagem a serem atingidos pelos seus
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alunos, conforme o plano de acdo estabelecido; (SAO
PAULO - AL, LEI 1191 de 2012)

Em outro momento no documento de “Informagdes Basicas do PEI”
(2014) quanto das “Gestao Pedagodgica e Administrativa” o seu item VII, itens 1

e 2 também discorrem esse modelo de indicadores, metas e resultados:

1 - Plano de A¢éo — documento de gestao escolar, de elaboracéo
coletiva, coordenado pelo Diretor da Escola Estadual do
Programa Ensino Integral, contendo diagnéstico, definicdo de
indicadores e metas a serem alcancadas, estratégias a
serem empregadas e avaliacdo dos resultados;

2 - Programa de Ac¢do — documento a ser elaborado pelo
Professor Coordenador Geral, pelos Professores
Coordenadores de Area de Conhecimento e pelos professores,
com o0s objetivos, metas e resultados de aprendizagem a
serem atingidos pelos seus alunos, conforme o plano de acéo
estabelecido; (SEDUC- SP, Plano Estratégico, 2019 p. 18)

Na mensuracdo desses resultados de aprendizagem é feito por meio de
ferramentas desenvolvidas dentro de uma plataforma que reldne esses
indicadores, apoiando a tomada de decisdo e redirecionamento desses alunos
dentro de cada escola. Pelo curriculo paulista esses dados advém dos resultados
métricos (notas) nas disciplinas da base comum curricular (com percentual em
horas em lingua portuguesa e mateméatica) e outra parte menor pela Parte
Diversificada que inclui disciplinas eletivas, lingua estrangeira e pratica de
ciéncias e Atividades Complementares onde esté inserido o mdédulo de Projeto
de Vida.

O componente Gestdo dos Resultados de Aprendizagem é
composto por duas ferramentas interligadas de apoio as
escolas: a Foco Aprendizagem e o Método de Melhoria de
Resultados (MMR). A Foco Aprendizagem é uma plataforma que
reune indicadores de aprendizagem dos estudantes com base
nos resultados de avaliacbes diagndsticas, formativas e
somativas, apoiando gestores e professores em intervencoes
pedagdgicas, no planejamento das acdes do MMR e no
acompanhamento dos processos de avaliagdo. Na Foco
Aprendizagem, constam indicadores das avaliacdes externas e
internas como o0 Saresp e a Avaliacdo de Aprendizagem em
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Processo (AAP) e serdo incluidas em 2019 novas avaliagbes
diagnésticas e as avaliagdes do Sistema de Avaliagcdo da
Educacdo Basica (Saeb), assim como o indice de
Desenvolvimento da Educacdo Basica (Ideb). O MMR é um
método participativo de gestdo para a melhoria dos resultados
de aprendizagem, em que a comunidade escolar realiza o
diagndstico, o planejamento, o desenvolvimento, o
monitoramento e a readequacado de acdes. Cada escola elabora
0 seu plano de melhoria com base no diagndstico de
aprendizagem dos estudantes disponivel na  Foco
Aprendizagem, em um processo no qual professores e equipe
gestora definem prioridades e pactuam acdes que estdo
diretamente relacionadas com a melhoria continua dos
resultados de aprendizagem. SEDUC, Plano Estratégico, 2019
p. 11

6.4 Protagonismo e Autonomia

Na apresentacdo do Programa de Ensino Integral, o modelo pedagogico
enfatiza o protagonismo dos estudantes. Esse documento discorre sobre
questdes como a concepgdo do programa, o clube juvenil, a figura dos lideres
de turma e a possibilidade das disciplinas eletivas. Esse foco com aparéncia
‘customizada” * confere aos jovens a decisdo sobre parte de suas vidas
académicas, mas ao fazer esse movimento acaba-se por isentar-se ao menos
parcialmente por desenvolver solu¢des coletivas, com déficits reais e questdes
de desigualdade historicas, favorecendo a responsabilizacdo individual por

escolhas, comportamentos e decisdes resultantes de fracasso ou de sucesso.

1 Customizada: a ideia de customizagédo refere-se a adequagédo pessoal
mediante escolhas que aproximem a grade curricular aos interesses de cada

aluno de maneira singular.
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Figura 4: Sumario Modelo Pedagogico das diretrizes do PEI
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Fonte: SEDUC - SP , 2014, p. 03

O protagonismo e a responsabilizacdo por parte da trajetoria académica

também podem ser percebidas no artigo IV e V do documento “Informacdes

Basicas” sobre o PEl;

IV - Projeto de vida - documento elaborado pelo aluno, que
expressa metas e define prazos, com vistas a realizacdo das
aptiddes individuais, com responsabilidade individual,
social e institucional em relacdo a Escola Estadual do
Programa Ensino Integral,
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V — Protagonismo juvenil - processo pedagdgico no qual o
aluno é estimulado a atuar criativa, construtiva e
solidariamente na solucéo de problemas reais na escola, na
comunidade e na vida social; (SEDUC, Informacdes Basicas,
2014).

As politicas educacionais que se pautam em discursos de protagonismo,
vendendo uma ideia de escolha, reduzem essa decisdo a um modelo pré-

estabelecido de oportunidades de deciséo;

O canto da sereia dos reformadores da educacdo é a
flexibilizagdo dos sistemas de ensino, que poderiam oferecer
uma educacao “a la carte”, mais produtiva e “diversificada”. No
entanto, ao nos aproximarmos da escola real percebemos que
essa receita esta mais para junk food.(Rede Escola Publica e
Universidade in: CASSIO,F. 2019, p.193)

O protagonismo em um processo de verdadeira possibilidade de decisao
sobre 0s caminhos a seguir, sO seria possivel mediante igualdade de
oportunidades e garantia de direitos pelo estado, possibilitando, por exemplo que
um estudante possa pensar seu futuro para além da condicéo de sua familia pois
o estado seria garantidor de seu acesso e permanéncia em outros espac¢os. No
entanto o que se observa nos documentos analisados é que a tendéncia é
exatamente oposta a essa ideia. Ela coloca um verniz no discurso liberal,
exaltando a liberdade e as multiplas possibilidades de escolha e cruza os bracos
para ofertar possibilidades que esses sonhos sejam realizados, frustrando e
culpabilizando esses sujeitos. Nessa logica, as identidades resultantes desse
processo de acomodam nos lugares que lhe sdo possiveis.

O entendimento de protagonismo que pode ser observado nos materiais
analisados se refere a ‘liberdade assistida” promovida pelos planos
pedagogicos. Em outras palavras, o protagonismo € bastante relativo e
direcionado dentro de um hall de possibilidades pré-determinadas. Dentro do
curriculo formatado pelo estado, o aluno tem algumas escolhas, todavia ndo

pode ser protagonista por exemplo se decidir transgredi-las ou propor novos
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arranjos e diretrizes. O discurso € muito mais interessante e sedutor do que a

pratica e foi pensado pra ser exatamente assim.

6.4.1 Participacédo ativa na vida académica

O Artigo 6° da lei complementar 1191 de 2012, exp0e detalhadamente os

objetivos do Ensino Médio de Tempo Integral do estado:

| - Ensino Integral - tem como objetivo a formacdo de
individuos auténomos, solidarios e competentes, com
conhecimentos, valores e habilidades dirigidas ao pleno
desenvolvimento da pessoa humana e seu preparo para o
exercicio da cidadania, mediante conteddo pedagdgico,
método didatico e gestdo curricular e administrativa proprios,
conforme regulamentacédo, observada a Base Nacional Comum,
nos termos da lei, podendo o Ensino Integral ser oferecido em
unidades escolares de ensino fundamental e/ou médio; [...]
VII - Protagonismo Juvenil - processo pedagdégico no qual o
aluno é estimulado a atuar criativa, construtiva e solidariamente
na solucdo de problemas reais na escola, na comunidade e na
vida social; [...]
IX - Clubes Juvenis - grupos teméticos, criados e organizados
pelos alunos , com apoio dos professores e da direcao da escola;
X - Tutoria - processo didatico pedagoégico destinado a
acompanhar, orientar o projeto de vida do aluno, bem como
propiciar atividades de recuperacdo, se necessario. (SAO
PAULO, AL 2012).

Questbes de protagonismo e autonomia também s&o anunciadas na
propria legislacdo e devem ser analisadas enquanto sua real intencionalidade.
Autonomia é algo processual, algo que o individuo constréi de forma dialética
com 0 meio em que esta inserido, 0 que requer tempo e apropriacdo da leitura
da realidade. Protagonismo por sua vez, exige em primeira instancia relacdes
democréaticas.

Autonomia é praxis. A autonomia precisa de espaco e possibilidade de
ser exercida e é construida com a instrumentalizagdo do sujeito das
possibilidades de perceber-se no mundo. A educacgéo deve cumprir esse papel

de possibilitar que os sujeitos operem de maneira livre e autbnoma ao integrar
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as capacidades cognitivas e de maturidade ao conhecimento social e
historicamente adquiridos.

O trabalho, por sua vez, pode expressar autonomia quando é entendido
enquanto o agir do sujeito no mundo. Quando esse produz sua marca, sua
historia, sua intencionalidade e seus ideais.

Por outro lado, o que se encontra nos documentos analisados se refere
as possibilidades econbmicas relacionadas ao trabalho, & adequacdo ao
mercado que resulte em consumo. O consumo nesse sentido é entendido como
autonomia, mesmo que esse também seja restrito e configurado para diferentes

classes de pessoas.

No territério de ambivaléncias constatamos que as palavras sédo
poderosas para determinar como interpretamos os signos do
escolar, bem como os sujeitos que sdo atravessados por N0ssos
discursos e mesmo como ndos proprios nos colocamos no
emaranhado das praticas de aprendizagem. (CARNEIRO, S in:
CASSIO, F. 2019 p. 41)

O modelo pedagdégico do Ensino Médio Integral tem uma concepcao
participativa, tendo como referéncia a busca pela formacdo de um jovem
autbnomo, solidario e competente (SEDUC, 2014). Os quatro pilares que
orientam esse modelo séo:

e Educacdo Interdimensional (pauta-se numa légica de quatro dimensfes
humanas: racionalidade, afetividade, corporeidade e espiritualidade);

e A pedagogia da presenca (de Antdnio Carlos Gomes da Costa);

e 4 Pilares da educacdo para o século XXI (com base na UNESCO:

aprender a conhecer, aprender a fazer, aprender a conviver e aprender a

ser);

e Protagonismos Juvenil.

Fica muito evidente a responsabilizacdo desses estudantes quanto as
decisdes e quanto aos resultados da mesmas (mesmo que indiretamente), uma

vez que o documento analisado especifica detalhadamente esse modelo:
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Na operacionalizacdo desse modelo pedagdégico a escola tera:
curriculo integralizado e diversificado, com matriz curricular
flexivel e as aulas e atividades complementares se
desenvolverdo com a participacdo e a presenca continua
dos estudantes, professores e equipe gestora em todos 0s
espacos e tempos da escola.

O grande diferencial deste modelo é a oferta das condi¢des para
elaboragéo de um Projeto de Vida. Trata Protagonismo Juvenil
como um dos principios educativos que sustenta o0 modelo e
gue se materializa nas suas préticas e vivéncias.

A educacdo proposta neste modelo tem como objetivo principal
desenvolver jovens auténomos, solidarios e competentes,
com oferta de espacos de vivéncia para que eles proprios
possam empreender a realizagdo das suas potencialidades
pessoais e sociais.

Diante das oportunidades que surgem no seu cotidiano escolar,
0s jovens deverdo ser capazes de compreender as
exigéncias da sociedade contemporanea com a aquisicdo
de conhecimentos e desenvolvimento de competéncias e
habilidades especificas.

[...] Para formar um jovem autdénomo, solidario e competente, é
preciso conceber outros espacos educativos onde o jovem seja
tratado como sendo fonte de iniciativa, liberdade e
compromisso [...]

O Protagonismo Juvenil é um dos principios educativos que
sustentam o modelo. O Projeto de Vida é simultaneamente o
foco para onde deve convergir todas as acdes da escola
(SEDUC, 2014, p.13)

6.4.2 Habilidades E Competéncias Socioemocionais

Ao ser dado o reconhecimento ao aluno a partir da sua capacidade de
desenvolver as ditas competéncias socioemocionais, por légica, ficam excluidos
implicitamente de reconhecimento e marginalizados os que n&o as desenvolvem.
Essa leitura pode parecer carregada de um tom pessimista, todavia se
materializa a partir do momento em que 0s materiais ndo demonstram
alternativas ao aluno nao integrado, subentendendo que todos se
responsabilizardo pelo cumprimento dessa premissa.

Nao se observa nesse contexto, questdes individuais nem como estas
seriam trabalhadas em sala de aula. E de se estranhar que ao emprestar termos
da psicologia, em contrapartida, ndo o pense ou trabalhe em sua complexidade.

Ademais, como sao suplantadas as demandas oriundas desses

processos de treinamento de habilidades socioemocionais? Como sao
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trabalhadas nos alunos as questdes de timidez, ansiedade ou depresséao, por
exemplo? E possivel treinar de maneira indiscriminada, habilidades de
comportamento? Como ficam, por exemplo, as questdes raciais que afetam
diretamente a subjetividade de cada um, as diversas formas de ser e estar no
mundo? Sao pensadas, suportadas e trabalhadas de maneira individual? Por
quem? De que modo?

Por fim, ao entrar na ceara de um desenvolvimento socioemocional, como
se soluciona a questdo do “social” nessa equacao? Na melhor das hipéteses;
“resolvidas” as questdes emocionais desses sujeitos, 0 que esta sendo feito em
contrapartida para garantir que as questdes sociais minimamente assistidas?
Existem redes de apoio e politicas publicas trabalhando efetivamente no mesmo
sentido?

Todas essas reflexdes devem ser pensadas no sentido de ampliar o
conceito de socioemocional que se repete de maneira solta e descomprometida

nos materiais como fosse uma simples questédo a ser cumprida. Nao é.

As habilidades e competéncias implementadas para estudantes do Ensino
Médio paulista s8o descritas documentalmente no site da Secretaria de
Educacéo do estado, conforme imagem abaixo:
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Figura 5: Habilidades Essenciais — Rede Estadual 2021

HABILIDADES ESSENCIAIS - REDE ESTADUAL 2021

Diante da suspensao das aulas em decorréncia das medidas preventivas para conter a pandemia da COVID 19, a Secretaria da Educacdo do Estado de Sdo
Paulo realizou um levantamento de quais seriam as habilidades essenciais do Curriculo para serem trabalhadas durante o ano letivo de 2021, que
contemplassem o ciclo 2020-2021.

Esta priorizagdo curricular vem da compreensdo de que estamos vivendo uma situagéo excepcional a qual impactou no tempo pedagogico do professor com o
estudante e também aprofundou desigualdades. Nesse contexto, foi necessério fazer escolhas de quais seriam as habilidades essenciais para serem
trabalhadas com os estudantes em 2021 para que possam seguir sua trajetaria escolar com sucesso.

As aulas do Centro de Midias (CMSP) em 2021 estéo sendo elaboradas a partir dessa matriz de habilidades essenciais. Para que haja a articulacio entre as
aulas do CMSP e as realizadas pelos professores com os estudantes de suas turmas, serd importante que as aulas sejam planejadas a partir dessa mesma
matriz de habilidades.

As habilidades essenciais devem ser o foco do trabalho pedagdgico deste ano. Porém, escolas e professores tém autonomia para promover a consolidacdo
dessas habilidades de diferentes formas, assim como ir além delas, de acordo com o desenvolvimento de seus estudantes, adequando a realidade de cada
contexto, modalidade e a proposta pedagégica da escola.

Habilidades Essenciais Arte - EM Habilidades Essenciais de Biologia - EM Habilidades Essenciais de Histéria - EM
Habilidades Essencials de Fisica - EM Habilidades Essenciais de Tecnologia e Habilidades Essenciais de Quimica - EM
Habilidades Essenciais de Lingua Inglesa - EM . Habilidades Essenciais Lingua Portuguesa -
Habiidades Essendais de Sodologa-EM Habilidades Essencials de Matemética - EM EM

Habilidades Essenciais de Filosofia - EM Habilidades Essenciais Projeto de Vida - EM

Habilidades Essencials de Geografia - EM
Habilidades Essenciais Educagéo Fisica - EM

Fonte: SEDUC-SP 2021 — Site Oficial

Essas habilidades Socioemocionais também sdo descritas no Plano
Estratégico 2019 -2022 da SEDUC, que discorre sobre as competéncias para o
século XXI, presente nas dez competéncias da BNCC. Sdo competéncias gerias
da BNCC:
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Figura 6: 10 competéncias gerais BNCC

COMPETENCIAS
GERAIS

PROPOSITO

Contribuir para a construgdo
de uma sociedade mais ética,
democrética, responsavel, sustentavel
e solidaria, que respeite e promova
a cﬁvergidade eos dir:los CULTURA
humanos, sem preconceitos DIGITAL
de qualquer natureza.

AUTOGESTAO

AUTOCONHEC
MENTOE
AUTOCUIDADO

EMPATIA E
COOPERACAD

Créditos Lauri Cericato
Fonte: BNCC AUTONOMIA
Aste: Sergio Cindido

Fonte: BNCC via Escola do Inventor: Como trabalhar a BNCC

Para além das competéncias gerais da BNCC, o plano estratégico em sua
pagina doze, fala sobre as competéncias Socioemocionais e como essas sao

importantes no bom desempenho académico, e social, capazes de melhorar os
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relacionamentos interpessoais, a empregabilidade a qualidade de vida e a renda.
Outras fontes s&o utilizadas para fundamentar esse tema e estdo presentes
enquanto referéncias tedricas no documento “Diretrizes do Programa de Ensino
Integral”, como por exemplo, o documento “O desenvolvimento socioemocional
como antidoto para a desigualdade de oportunidades” desenvolvido pelo
Instituto Ayrton Senna em 2017 que traz em seu conteudo o que se entende por

competéncias Socioemocionais:

Caracteristicas que todas as pessoas possuem, em niveis
diversificados, que envolvem a capacidade de mobilizar,
articular e colocar em pratica conhecimentos, valores, atitudes e
habilidades para se relacionar consigo mesmo e com 0S outros,
para estabelecer e atingir objetivos, para tomar decisdes e
enfrentar situacbes adversas ou novas. Por exemplo: a
colaboracgao, a assertividade e a resiliéncia.

Essas competéncias se manifestam no modo como pensamos,
sentimos e nos comportamos, e sdo maledveis, ou seja, podem
ser desenvolvidas através de experiéncias formais e informais
de aprendizagem — mas, para isso, é crucial que exista
intencionalidade, para permitir a consciéncia sobre as
competéncias que estdo sendo trabalhadas em cada
oportunidade. Elas s&o importantes impulsionadoras de
realizagdes ao longo da vida, como no bem-estar de cada um, na
qgualidade de relagdes sociais e também nos processos de
aprendizagem (pois estéo ligadas a fungbes como memoria e
atencao, podendo tanto potencializar quanto prejudicar seu
desempenho).

Quando falamos de aspectos cognitivos e
socioemocionais estamos nos permitindo um reducionismo
apenas formal, para facilitar a compreenséo das especificidades
de cada campo. No entanto, esses aspectos nao existem de
forma independente na formacgéo das pessoas, ou seja, hinguém
consegue atuar em um momento apenas com competéncias
cognitivas e em outro apenas com as socioemocionais, elas
estdo sempre interligadas. (INSTITUTO AYRTON SENA, 2017)

Além das varias referéncias utilizada que podem ser acessadas na pagina
do Instituto Ayrton Senna que fomentam os principios e a légica educacional
pensada para o EM do estado numa rapida visita ao seu sitio virtual, percebe-se
o alinhamento de ideias e referencias teoricos. Ainda no mesmo documento

referenciado pela SEDUC, encontra-se a seguinte tabela:
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Figura 7: Competéncias Socioemocionais Instituto Ayrton Senna

As cinco macrocompeténcias
e as 17 competéncias socioemocionais

Determinagdo
Tolerancia

Organizacéo ao estresse

Foco Autoconfianca

Tolerancia
a frustragao

Persisténcia

Responsabilidade

RESILIENCIA

AUTOGESTAO ‘ AMABILIDADE EMOCIONAL

@@)

Fonte: Instituto Ayrton Senna

Nela fica claro os conceitos de autogestéo, resiliéncia e capacidade de
adaptacdo que sao cobrados como fundamentais para que oS jovens possam
obter sucesso e insercdo na escola e na sociedade. A esse modelo pré-
estabelecido de conduta e comportamento Foucault nomeia como “Docilizacéo
dos Corpos” o que num modelo pds moderno pode ser refinado e compreendido
como docilizagdo cognitiva. Observando concretamente a realidade atual,
sabemos que o poder e as praticas disciplinares, no século XXI, estdo mais
sofisticados e qualitativamente mais dispersos na vida social como um todo
(BENELLI, 2014).
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6.4.3 Psicologizacdo dos Sujeitos e das Relacdes

Abaixo, as habilidades a serem desenvolvidas no médulo PV dos 1°, 2° e
3% anos do Ensino Médio.

Figura 8 — Curriculo Paulista — Habilidades PV 1° Ano EM
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Figura 9 — Curriculo Paulista — Habilidades PV 2° Ano EM
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Figura 10- Curriculo Paulista — Habilidades PV 3° Ano EM
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Fonte: SEDUC —SP Habilidades do EM tempo integral, 2019

Os aspectos mais repetidos no médulo de Projeto de Vida do estado,
recaem sempre sobre as habilidades socioemocionais, com um discurso de
autoconhecimento que seria capaz de gerar como dito no textos habilidades

como “Empatia, flexibilidade, autoconfianga, responsabilidade, assertividade,
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determinacao, resiliéncia, dinamismo, curiosidade, capacidade de organizacéo,
iniciativa”, entre outros. Essa habilidades sdo esperadas como resultado de
unidades tematicas que utilizam-se de uma escrita sempre em primeira pessoa,

como pode-se notar nos quadros acima. Expressdes como:
“Quem eu sou e que escolhas que eu fago”,
“Quem eu quero ser e as aprendizagens que necessito”,
“Meu percurso, conquistas e novos desafios”

Evidenciam ainda mais o carater individualista e responsivo dos sujeitos
envolvidos no processo. A escola, portanto, chama o aluno a refletir sobre si
mesmo, sobre seus conhecimentos e seu plano estratégico de vida, todavia,
desconsidera a materialidade historica e econémica e ndo oferece a esses
sujeitos suporte para que os “planos” possa sair do papel nem mesmo considera
direcionamentos que ndo sejam voltados ao mercado de trabalho ou a
universidade. As perguntas em si, sem a possibilidade de aprofundamento,
reflexdo e construgcdo mediado por outros conhecimentos historicamente ja
adquiridos, como a filosofia ou sociologia por exemplo, parece aligeirar e tornar

rasos processos de consciéncia de classe e identidade politica.

As relacdes entre os alunos e as relacfes futuras fora da escola parecem
ser moldadas com o intuito de gerar a menor possibilidade de conflito e
divergéncias possiveis, sendo pensadas com o intuito de “sobreviver” a um
mercado de trabalho cada vez mais selvagem e competitivo. Nao sao trazidas
guestdes coletivas, com olhar social ou critico. Por outro lado, quando se pensa
acles grupais, a colaboracédo, como habilidade a ser desenvolvida, surge como
ferramenta para obtencdo de algum resultado que possa ser contabilizado

engquanto ganho econémico.

Algumas habilidades a serem trabalhadas chamaram particularmente
atencdo pela simplificacdo e mecanizacdo com que a humanidade e
individualidade de cada aluno é trabalhada. Quando tratada a questdo do

entusiasmo:
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Entusiasmo significa envolver-se ativamente com a vida e com
outras pessoas de uma forma positiva, alegre e afirmativa —
sentir “gosto pela vida.” Quando somos entusiasmados,
encaramos nos as tarefas diarias com alegria e interesse,
apreciando o que fazemos, e mostramos nossa paixao ao outro.
Simplificando, entusiasmo é ter uma atitude positiva: encarar
o dia-a-dia com energia e emoc¢do. Por que isso € importante?
Entusiasmo é uma habilidade importante porque nos ajuda a
participar plenamente das atividades com energia e otimismo!
Agindo assim ndo vamos nos sentir cansados ou entediados ao
fazermos atividades em casa ou na escola. Entusiasmo torna
a vida muito mais facil e mais divertida!

Os alunos sao convidados a seguir a avaliarem seu “grau” de entusiasmo:

Figura: 11 — Mensuragéo do Entusiasmo
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Fonte: SEDUC-SP Caderno do Aluno 2° série EM. P.283, 2021

Fica clara a intencdo de responsabilizar os sujeitos por seu sucesso ou

fracasso, afinal, basta “estar entusiasmado para a vida se tornar muito mais facil

e divertida”. A pergunta que fica é: seria possivel entusiasmar-se diante de

situacdes de vulnerabilidade social e econémica? Como uma tarefa como essa

€ trabalhada com um aluno que vive uma realidade que ndo o reconhece

enquanto sujeito e que ndo o respeita em seus direitos basicos? O projeto

pedagogico do médulo ndo faz referéncias a essas situacoes.

No que diz respeito a “tolerancia a frustragao”:

N 7

Tolerdncia a frustragdo € a habilidade de desenvolver
estratégias eficazes para regular o sentimento de raiva e
irritacdo, mantendo a tranquilidade e serenidade perante as
frustracdes, evitando assim o mau humor, facil perturbacéao
ou instabilidade. Por que isso é importante? Sem tolerancia a
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frustracdo, tendemos a nos sentir irritados e chateados, ou
mesmo explodir de raiva porque ndo podemos fazer ou ter o que
gueremos. Ela nos ajuda a permanecer em equilibrio, relaxados
e aproveitar!

Figura 12: Mensuracao do Entusiasmo Il
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perco fapidamente Entre o5 degraus entendo como me sinto, mas | | Entre o5 degraus uma maneira de controlar meus

a paéncia e fico Tel ainda tenho dificuldade de 2e] sentimentos e reagdes sozinafz)
bravofa). controlar minhas emogBes. ou com gjuda dos outros.

Entr2 05 degraus
ded

Lido bem com
situagDes mitantes.
Consigo controlar
minhas emogges e

manter a calm.

ODegtau 1 ODeglau 12 O[}egrau 2 ODegrau 3] O[}eglau i

O Degrau 34

O Degrau 4

Fonte: SEDUC-SP Caderno do Aluno 2° série EM. P.284, 2021

Observa-se que o0 controle sobre as frustragcbes é uma maneira de

controle sobre o individuo, de forma a aceitar as situacdes vivenciadas, sem se

indignar ou dar chance de questionamento. O controle das frustragdes anda de

maos dadas com a aceitacao da realizacado dos desejos e das condi¢des reais

de vida, o que vai no sentido contrario do protagonismo tdo presente dos

documentos, enquanto intencao.

E por ultimo, o aluno é convidado a pensar sobre seu grau de

determinacao:

Determinacdo diz respeito a objetivos, ambicdo e motivagao
para trabalhar duro — é sobre fazer mais do que apenas o
minimo que se espera. Quando temos determinacao,
estabelecemos padrdes elevados e trabalhamos intensamente
para fazer progressos. Isso significa nos motivar e colocar
todo o tempo e esforco que pudermos. Por que isso €
importante? Determinacdo € uma habilidade importante porque
nos ajuda a nos forcar a trabalhar com objetivos dificeis e fazer
um excelente trabalho! Sem determinacdo podemos n&o nos
sentir motivados a fazer nada além da obrigacéo, a fim de
evitar problemas, ou nos sentirmos satisfeitos trabalhando com
metas muito faceis. Elafaz com que vocé salte muito alto para
conseguir o que quer, mesmo se for dificil chegar Ia!



Figura 13: Mensuracao do Entusiasmos Il
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Tenho dificuldades
para me mativar e
estabelecer objetivos e
metas. Faco o minimo
que precis, 50 0
suficiente para no ter
problemas.

Entre o5 degraus
Te2

Consigo apenas estabelecer
objetivos e metas que ndo
demandam esforco ¢ me
contento com o que quer que
aconteca. Sei que poderia
fazer mais ou melhor se
realmente me esforgasse.

Entre o5 degraus
2ed

Estabelego abjetivos

& metas dificels que
demandem esforco para
cumprir. Dedico tempo e

esforgo necessarios.

Entre o5 degraus
Jed

Sei como estabelecer objetivos
emetas que realmentz me
desafiem, Eu me esforco até
o limite. Sempre tento dar o

melhor de mim.

O Degrau 1

O Degrau 12

O Degrau?

ODegrau 23

O Degrau 3

O Degrau 34

O Degrau 4

Fonte: SEDUC-SP Caderno do Aluno 2° série EM. P.285, 2021

Esse descompasso com a realidade nos faz pensar em no minimo duas

possibilidades: ou a escola esta totalmente despreparada e alienada do contexto

brasileiro, 0 que seria muito ingénuo de se acreditar, ou esse € um projeto

estruturado que se propde a manter uma sociedade colonizada e que possibilita

que o estado se exima de suas responsabilidades e culpabilize os préprios

sujeitos por seus fracassos. Vemos aqui uma forma classica de barganha por

um reconhecimento perverso.

6.4.4 Competéncias para o Mercado

No caderno de Projeto de Vida do Professor para os primeiros anos do

Ensino Médio, ao discutir sobre as habilidades a serem desenvolvidas pelos

alunos, o termo responsabilidade aparece mais uma vez direcionado ao sujeito,

da seguinte maneira:

Responsabilidade consiste em gerenciar a n6s mesmos a
fim de conseguir realizar nossas tarefas, cumprir compromissos

e promessas que fizemos,

mesmo quando é dificil ou

inconveniente para nés. E agir de forma confiavel, consistente e
previsivel, para que outras pessoas sintam que podem contar
conosco e assim confiar em nés no futuro. (SEDUC -SP,
Caderno do Professor, 1° EM. p.13).
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Uma possivel interpretacdo de carater subjetivo e que se perpetua no
tempo e na realidade, é que as identidades desejadas para se viver em
sociedade dentro do sistema posto, devem estar formatadas para realizar tarefas
€ COmpromissos mesmo que inconvenientes, exaustivos ou precarizados. Nesse
sentido, Boaventura de Souza Santos discute a ascenséo prometida as classes

trabalhadoras,

Ao imaginar a luta por sociedades nas quais a exploragdo seja
eliminada, ou pelo menos drasticamente reduzidas, as praticas
e teorias criticas do capitalismo — acrescentadas a outras cujo o
alvo sdo outras formas de dominacdo, como o patriarcado e o
racismo, mantiveram viva a promessa moderna de
emancipacgado social (SANTOS, 2011, p.24)

Ainda como motor de reproducao de identidades que sejam adequadas a
uma sociedade de competicdo e consumo, a SEDUC-SP traz no caderno dos
professores de segundos e terceiros anos mais uma definicdo de habilidades

socioemocionais e sua importancia para a sobrevivéncia no cenario atual.

As competéncias socioemocionais sdo definidas como as
capacidades individuais que se manifestam de modo
consistente em padrdes de pensamentos, sentimentos e
comportamentos. Ou seja, elas se expressam no modo de sentir,
pensar e agir de cada um para se relacionar consigo mesmo e
com 0s outros, para estabelecer objetivos e persistir em
alcanca-los, para tomar decis@es, para abragar novas ideias ou
enfrentar situacdes adversas. Durante algum tempo, acreditou-
se que essas competéncias eram inatas e fixas, sendo a primeira
infancia o estagio ideal de desenvolvimento. Hoje, sabe-se que
as competéncias socioemocionais sdo maleaveis e quando
desenvolvidas de forma intencional no trabalho pedagdgico
impactam positivamente a aprendizagem. Além do impacto na
aprendizagem, diversos estudos multidisciplinares tém
demonstrado que as pessoas com competéncias
socioemocionais mais desenvolvidas apresentam experiéncias
mais positivas e satisfatorias em diferentes setores da vida, tais
como bem-estar e saude, relacionamentos, escolaridade e no
mercado de trabalho. (SEDUC, Caderno do Professor, 2° e 3°
EM. p.6)
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O viés comportamental adotado pela SEDUC-SP no desenvolvimento dos
materiais, tanto de alunos, quanto de professores, parece afastar
aprofundamentos e analises criticas quando a materialidade da situacédo politica,
social e econémica do pais. Também séo praticamente desconsiderados fatores
de ordem pessoal ou psiquica e os documentos mais se parecem com planilhas
de treinamento de auto rendimento e performance de empresas do que projetos

pedagogicos de instituicdes escolares.
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Figura 14: Competéncias Socioemocionais 2 e 3 Anos EM

Abertura ao novo

Curiosidade para
aprender

Capacidade de cultivar o forte desejo de aprender o de
adquirir conhecimentos, ter paixdo pela aprendizagem,

Imaginagso criativa

Capacidade de gerar novas maneiras de pensar e agir por
meio da experimentacio, aprendendo com seus erros, ou
a partir de uma vislo de algo que nio se sabia.

Iinteresse artistico

Capacidade de admirar e valorzar produgdes artist-
cas, de diferentes formatos como anes visuais, musica
ou literatura.

Capacidade de cultivar a forga interior, isto &, a habilidade

Autoconfianca de se satisfazer consigo mesmo e sua vida, ter pensamen-
10s POositivos @ manter expectativas otimistas.
Tolarkncia so Capacidade de gerenciar nossos sentimentos relaciona-
Resiliéncia Emocional ast dos a ansiedade e estresse frente a situagdes dificeis e
desafiadoras, e de resolver problemas com calma
Tolers 5 Capacidade de usar estratégias efetivas para regular as
‘:"" .95: proprias emogbes, como raiva e imitagdo, mantendo a
trang ilidade e serenidad:
Capacidade de envolver-se ativamente com a vida e com
Entusiasmo outras pessoas de uma forma positiva, ou seja, ter empol-
gaglo e paixdo pelas atividades didrias e a vida.
Capacidade de expressar, o defender, suas opinides,
E:%::u ity e oo Assertividade necessidades e sentimentos, além de mobilizar as pes-
soas, de forma precisa.
Capacidade de abordar e se conectar com outras pessoas,
Iniciativa Social sejam amigos ou pessoas desconhecidas, e facilidade na
comunicacldo
Capacidade de gerenciar a si mesmo a fim de conseguir
Responsabilidade |realizar suas tarefas, cumprir compromissos e promessas
que fez, mesmo quando & dificil
Capacidade de organizar 0 tempo, as coisas ¢ as ativida-
Organizaclo des, bem como planejar esses elementos para o futuro.
Capacidade de estabelecer objetivos, ter ambiclo e moti-
Aut B0 Determinagho vagdo para trabalhar duro, e fazer mais do que apenas o

minimo esperado.

Persisténcia

Capacidade de completar tarefas e terminar o que assumi-
mos e/ou comegamaos, ao invés de procrastinar ou desistir
quando as coisas ficam dificeis ou desconfortiveis,

Foco

Capacidade de focar — isto é, de selecionar uma tarefa ou
atividade e direcionar toda nossa atengdo apenas a tarefa/
atividade "selecionada”

Amabilidade

Empatia

Capacidade de usar nossa compreensio da realidade
para entender as necessidades e sentimentos dos outros,
agir com bondade e compaixio, aléem do investir em nos-
sos relacionamentos prestando apoio, assisténcia e sen-
do solidario.

Respeito

Capacidade de tratar as pessoas com consideragdo, leal-
dade e tolerdncia, isto &, demonstrar o devido respeito
aos sentimentos, desejos, direitos, crengas ou tradigbes
dos outros.

Confianga

Capacidade de desenvolver perspectivas positivas so-
bre as pessoas, isto é, perceber que os outros geral-
mente tém boas intengdes e, de perdoar aqueles que

cometem erros,

Fonte: SEDUC-SP — Caderno dos Professores 2° e 3° anos do EM.
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6. 5 Projeto de Vida

Afinal, o que se entende por “Projeto de Vida”? Pontuar essa questao
norteia todo o trabalho a ser desenvolvido pela escola em sua praxis. Entender
0 que se pretende ao final do desenvolvimento desse trabalho, a intencionalidade
do que € ou néo trabalhado em sala de aula, as problematizacdes e o foco dado
ao modulo certamente produzem resultados diferentes. A escola afinal, utiliza-
se de um discurso neoliberal ao construir sua praxis pedagogica? Como o
discurso estd estampado e quais propostas estdo balizando essa realidade

escolar?

No caderno do professor do médulo “Projeto de Vida” da 3° série do

Ensino Médio, temos a seguinte definicdo de projeto de vida:

O conceito de Projeto de Vida se refere a formagao de um sujeito
ativo, capaz de tomar decisdes e fazer escolhas embasadas no
conhecimento, na reflexdo, na consideragcéo de si proprio e do
coletivo. Essa formacdo depende de uma acdo pedagodgica
constante. Isso implica na necessidade de uma metodologia que
cumpra com essas exigéncias e se comprometa com a
proposicao de situacdes didaticas em que os estudantes sejam
desafiados a refletir, a elaborar hip6teses, a buscar solucdes e
validar respostas encontradas. Ou seja, o0 Projeto de Vida € um
componente no qual o estudante é entendido como a
centralidade da escola e sua formacao constitui e amplia o seu
acervo de valores, conhecimentos e experiéncias — condicdo
fundamental para o processo de escolhas e decisdes que
acompanhara o estudante em sua vida em todas as suas
dimensdes: pessoal, social e profissional. (SEDUC, Caderno do
Professor, 2° e 3° EM. p.4)

A definicdo dada pelo caderno do professor € bastante generalista, mas
ainda assim é possivel identificar a ideia de um aluno protagonista, capaz de
solucionar problemas e tomar decisdes. N&o fica claro no texto o que se entende
por protagonismo, mas ao longo da leitura do material, pode-se inferir que se

remete a uma ideia de voz ativa e autogestao.
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O texto continua a expor o conceito de projeto de vida em sua pratica

pedagdgica:

Assim, a prética pedagdgica é reflexo do comprometimento das
acOes realizadas na escola que preconiza a formacgéo integral
do estudante para a construcdo do seu Projeto de Vida,
integrada em trés eixos: Formacdo Académica de Exceléncia,
Desenvolvimento Intencional de Competéncias
Socioemocionais e Formacao para a Vida. (SEDUC, Caderno do
Professor, 2° e 3° EM. p.4)

E por fim, define sua intencionalidade:

O percurso formativo de Projeto de Vida movimenta tudo aquilo
gue uma sociedade considera necessario que os estudantes
aprendam ao longo da sua escolaridade. Torna-se cada vez
mais evidente que viver, atuar no mundo produtivo de maneira
responsavel, ter autonomia para tomar decisbes, manejar
informagdo cada vez mais disponivel, ser colaborativo e
proativo, e ser capaz de gerar solugbes para problemas que
sequer se pode imaginar, demanda do ser humano uma outra
condi¢do que ndo a acumulagéo de conhecimentos. Portanto, as
competéncias exigidas neste século e as competéncias
socioemocionais tornam-se muito mais valiosas. E por isso que
a estrutura l6gica do componente curricular Projeto de Vida
considera o adolescente e o0 jovem em sua integralidade, sendo
o desenvolvimento das dimensbdes pessoal, social e profissional
essenciais a sua formacao. (SEDUC, Caderno do Professor, 2°
e 3°EM. p.b)

Deixando assim claro que o modelo adotado para a composicdo desse
material ofertado aos alunos utiliza-se sim de principios neoliberais e espera que
estudantes e futuros cidadaos trabalhadores estejam preparados para solucionar
problemas (diga-se mercadologicos) de forma proativa num contexto de alta
produtividade e competitividade, precisando para isso desenvolver suas
competéncias socioemocionais. As competéncias socioemocionais S8o as
capacidades individuais de desenvolver-se psicologicamente e domar a si
préprio sem maiores prejuizos ao meio exterior e ao proprio sujeito de maneira
a estar mais integrado ao mundo, ganhando assim vantagens competitivas nas

diferentes esferas da vida.
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Por outro lado a escola poderia e deveria compreender um projeto de vida,
se € que é possivel utilizar-se desse termo um tanto quanto positivista, como
uma possibilidade de refletir o sujeito e sua relagdo com o mundo em que ele
esté inserido, agucando seu senso critico de compreenséao da realidade rumo a
consciéncia dos lugares que ocupa e dos que ndo ocupa, e 0S motivos que
levaram a essa configuracdo social. Isso seria extrapolar o ideario de adaptacéo
aos moldes de uma sociedade capitalista, fomentando um terreno propicio para
discussbes que os aproximem de uma identidade politica e portanto,

emancipada.

Portanto, o que se conclui nos materiais € que o projeto de vida enquanto
disciplina incorporado ao Ensino Médio defende a ideia da construcdo de um
aluno e posteriormente um cidaddo autbnomo, com capacidade de gerir sua
propria vida em termos financeiros. O empreendedorismo ou a capacidade de
por si s6 de colocar-se no mercado de trabalho € uma habilidade fortemente
trabalhada. Para tanto sdo desenvolvidas durante todo o ensino médio tarefas
gue objetivam o conhecimento da realidade atual e as ferramentas faltantes a
serem desenvolvidas para que a insercdo enquanto mao-de-obra seja bem

sucedida.

As competéncias socioemocionais trabalhadas nos modulos de PV séo
transformadas em habilidades de gestdo, entende-se nessa Otica que as
habilidades que seriam naturalmente adquiridas (ou n&do, a se respeitar
diferentes maneiras de ser e estar no mundo) podem ser curricularizadas em

disciplinas, ensinadas e replicadas em larga escala.

Afasta-se, portanto, a ideia de pensar uma educacao que promova essas
capacidades por meio de interacdo e trocas continuas e integrais, de maneira
transversal, dentro dos planos politicos pedagogicos de cada escola,
respeitando a realidade vivenciada em seu entorno. Ou seja, 0 conceito de
projeto de vida deve ser extrapolado enquanto médulo disciplinar regular e ser a
bussola que norteiam os PPP das escolar, respeitando-se o saber daqueles
sujeitos e daquele territério, uma vez que pensar a vida e a sociedade dentro das

diferentes frentes de conhecimento € o que se entende por uma educacéo

verdadeiramente emancipadora.
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Se 0 educador é o que sabe, se 0s educandos sédo 0s que nada
sabem, cabe aquele dar, entregar, levar, transmitir o seu saber
aos segundos. Saber que deixa de ser de experiéncia feita para
ser de experiéncia narrada ou transmitida [...]. A educacéo que
se impbe aos que verdadeiramente se comprometem com a
libertacdo ndo pode fundar-se numa compreensao dos homens
como seres vazios a quem o mundo encha de conteudos; nao
pode basear-se numa consciéncia especializada,
mecanisticamente compartimentada, mas nos homens como
COrpos conscientes e na consciéncia como consciéncia
intencionada ao mundo. N&o pode ser a do depdésito de
conteudos, mas a da problematizacdo dos homens em suas
relagdes com o mundo. (FREIRE, 1985, p. 79).

6.5.1 Autogestao

A responsabilizagdo para com o sucesso € algo claramente trabalhada
nos anos do EM paulista. Logo no primeiro ano os alunos sédo convidados a
sonhar e a se responsabilizarem unicamente pela concretizacdo ou nao dos
mesmos. A reflexdo se d4 em torno de atitudes e comportamentos cotidianos de
maneira acritica e mecanica. Algumas regras sdo impostas como essenciais e

basilares ao sucesso:

Figura 15: O combinado néo sai caro

“0 COMBINADO NAO SAI CARO!”

Vocé ja ouviu essa expressao? Pois bem, ela é usada quando alguém quer fazer um acordo,
firmar um compromisso acertando o que é preciso ser feito. E uma forma também de fortalecer a
confianga entre as pessoas para que nada saia diferente do que foi combinado. Assim, pensando
no seu Projeto de Vida, é importante que vocé reflita sobre o quanto vocé esta voltado(a) a
estabelecer um compromisso consigo mesmo(a) para elabora-lo. Isso é importante porque
quanto mais compromissado(a) vocé estiver, mais chances de atingir seus objetivos terd na sua vida.
Sobre isso, € importante:

* Encarar as atividades propostas neste Caderno como parte importante do proprio
desenvolvimento;

* Buscar estar aberto(a) para o exercicio de olhar para dentro de si e tentar perceber sempre
0 que sente;

* Nao deixar que presses externas mudem o que vocé quer para si e para 0 seu sonho;

* Estar proximo(a) das pessoas que lhe apoiam, solicitando ajuda sempre que possivel para
percorrer 0 caminho necessario a realizagao do seu sonho.

Fonte: SEDUC —-SP: Caderno dos Alunos 1° ANO EM.
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O combinado que néo sai caro continua sua narrativa,

Considerando estes pontos, que tal escrever um “contrato”
consigo mesmo(a) para estabelecer combinados sobre a
jornada no Ensino Médio? Escreva pelo menos 5 pontos que
vocé quer se comprometer a cumprir. Vale desde fazer novos
amigos até ter boas notas. Divida com um(a) colega a sua lista
e faca um combinado com ele(a) também. Vocés serdo os
guardides das listas um do outro. Aquele que perceber que o(a)
outro(a) estd se distanciando daquilo que estabeleceu como
combinado deve apoiar o(a) colega. (SEDUC-SP, CADERNO
DO PROFESSOR, 2019, p.352)

Mais uma vez a ideia do mundo empresarial e mercadologico se faz
presente pela linguagem e pela légica competitiva. Quando se fala em “contrato”
O que ¢é passado para esses adolescentes? A autogestdo e
autorresponsabilizacdo por sucesso e ascensao social que envolvem muito mais
do que mera disciplina, foco ou qualquer outro termo que romantize uma ideia
de docilizacdo de corpos (FOUCAULT, 2020) € um discurso que se pretende a
manutencdo do que esta dado na sociedade: as relacdes de poder, as classes
sociais subservientes, a precarizacao das relacfes de trabalho, o medo continuo
pelas incertezas das garantias basicas de sobrevivéncia, e as identidades de
acomodacéo acriticas.

6. 5.2 Romantizacado da Realidade

Ao final do processo, ao bom aluno é prometida o tdo sonhado caminho
do sucesso. Vende-se a ideia de que ao estruturar tudo de maneira clara,
responsavel, comprometida e contratual, o0 bénus por esses comportamentos
socialmente e mercadologicamente desejados € a tdo sonhada insercao na vida
adulta, de maneira bem sucedida e com a seguranca de quem a planejou

previamente.
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Figura 16: Equacado do Sucesso

Situacao de Aprendizagem 4:

"EQUACAO" DO SUCESSO

Competéncias Socioemocionais em foco: Determinacao.

O primeiro exercicio &€ completar, a partir da discussao da turma, a “equacdo” do sucesso:

Sucesso

Fonte: SEDUC — Caderno do Aluno 2° EM.

A grande pergunta que se faz apds acompanhar esse processo é: sera
que € possivel realizar um projeto de vida sem antes pensar num projeto de
sociedade onde todos possam de maneira igualitaria pensar em seus planos
futuros? Certamente a mudanca da realidade da vida de um sujeito esta atrelada
as possibilidades ofertadas pelo meio em que esse esta inserido, muito mais do
que por suas proprias ambicdes. Ha de se pensar, anteriormente, no carater
coletivo, na sociedade e no favorecimento de um terreno fértil para que esses

sonhos e projetos possam ser plantados e frutificarem.

A questéao, portanto, passa a ser compreendida de maneira estrutural, de
pensar nas relagcdes de poder, na funcdo das instituicdes, na distribuicdo de
renda, com olhar critico que seja capaz, de maneira coletiva, de reestruturar as
bases da sociedade, possibilitando efetivamente que os sujeitos de direito

possam de fato escolherem seus direcionamentos futuros.
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A falsa ideia de protagonismo e de controle de suas préprias vidas num
ide&rio romantico de sociedade é observado durante todo o material analisado
onde impera o discurso que responsabiliza os sujeitos pela construgdo de sua
realidade e que para tanto basta estar motivado, ser perspicaz e adequar-se ao
gue demanda o mercado e a sociedade. Esta dada nesses materiais, a formula

do sucesso com resultados positivos garantidos.
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7 CONSIDERACOES FINAIS

Educacdo € politica. Primeiro porque de alguma maneira reproduz
modelos sociais e/ou projeta modelos de sociedade que atenda a objetivos
determinados. Segundo por ter importante papel nos processos de construcéo
de identidades, sejam elas colonizadas ou emancipadas. Ademais, a instituicao
escola, é capaz através dos processos educativos e pedagdgicos tocar ou ndo
em determinados assuntos, levar ou ndo a reflexdes criticas e estruturar pelas
politicas educacionais e planos politico pedagdégicos a intencionalidade de futuro
da sociedade por meio dos sujeitos que nela estéo inseridos.

Discursos que fomentam praticas nunca estdo esvaziados de
intencionalidade e se transformam em politicas publicas que podem, e
frequentemente se direcionam a cristalizar as relacdes de poder vigentes. Essa
questao aticou o pesquisador e atravessou toda a pesquisa.

Ler as entrelinhas, atentar-se ao dito ndo-dito e questionar o resultado
efetivo das politicas educacionais direcionadas as juventudes de hoje causaram
incomodo e certamente muita preocupacdo. E um projeto de pais. E um projeto
de sociedade. E um projeto de vida.

Palavras soltas, muito usuais e palataveis se repetem e percorrem todo o
material analisado. Mas qual o verdadeiro direcionamento escolhido a esses
jovens de escola publica? De qual protagonismo estamos falando? Qual
autonomia? Qual o conceito de liberdade? Quais identidades estdo sendo
construidas e afetadas por essas politicas?

Identidade € um processo vivo, relacional, dialético e diz respeito ao
passado, ao presente e ao futuro. Diz a respeito a quem fui, a quem sou (o lugar
gue ocupo) e de quem sonho em ser (dos lugares que projeto poder ocupar ou
pertencer). Nesse sentido o que estamos oferecendo as nossas juventudes
dificulta em muito a construcdo de uma identidade politica que possa permitir
gue o sujeito escape ao seu contexto material do hoje e se projete do modo que
desejar no mundo, podendo aproximar-se do seu Eu, consciente e liberto.

Ao lancar os olhos para o futuro da educacao no pais nos deparamos com
discursos de inovagao aos moldes neoliberais que promove competitividade e

cria abismos cada vez maiores entre sujeitos de diferentes realidades sociais.
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Frequentemente podemos observar como o discurso neoliberal é rapido
ao se modificar e criar novas ideias a serem introjetadas. Na politica por
exemplo, vemos uma explosdo de novas denominacfes e arranjos partidarios
gue visam apagar suas histérias de autoritarismo e higienismo social. Conforme
a sociedade caminha, os velhos discursos perdem espaco e forca, novas
narrativas sdo construidas com uma roupagem mais adequada a seu tempo para
que se viabilize continuar, agora com outros ares, as velhas praticas e 0s
mesmos resultados.

A inovacdo nos materiais analisados foi designada enquanto a utilizacéo
de novas ferramentas para se alcancar os mesmo resultados pré-estabelecidos.
A autonomia é entendida enquanto o descolamento do cidaddo com o estado, o
seu ndo reconhecimento enquanto sujeito social. A ideia de coletivo, de publico
se liquefaz. E o protagonismo por sua vez € visto de forma isolada e individual.

Esse choque de entendimento € o que sustenta a pesquisa. Nessa
dissertacdo ficou evidenciado a diferenca de compreensao dessas questdes
entre 0o que dizem os documentos e a real intencionalidade questionada
criticamente pelo pesquisador.

A inovacao € vista nesse trabalho enquanto a discussdo das novas pautas
que emergem a todo tempo em nossa sociedade altamente globalizada e
tecnoldégica e como essas devem ser analisadas, debatidas e solucionadas de
maneira propositiva e coletiva. Inovar diz respeito a pensar diferentes formas de
encarar diferentes problemas que uma sociedade moderna produz. Esta muito
mais ligado ao contetdo das probleméticas do que as formas de gerencia-las.

Autonomia é entendida enquanto apropriacdo de si, de sua historia, de
seu presente e de seu futuro e ndo como competéncia de adaptacdo ao mercado
e portanto, de simples capacidade de consumo.

Protagonismo nesse trabalho se refere ao entender-se enquanto sujeito
gue decide, que opera na realidade, que constrdi e é construido pela sociedade.
E ver-se num processo dialético. Em nada tem a ver com apartamento ou
hierarquia.

Uma boa pesquisa além de condensar entendimentos e elaborar algumas
sinteses, deve acima de tudo promover desconforto, inquietacdo e reflexao.

Nesse sentido, talvez a funcao esteja cumprida.
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Conclui-se ao final do processo de pesquisa e sintese é que apesar do
grande esforco que se observa ao tentar renovar, repaginar e recriar 0 ensino
médio, no sentido de torna-lo mais proximo as questfes em voga na sociedade
com a implementacéo do ensino de tempo integral e 0 modulo projeto de vida,
as verdadeiras mudancas nunca foram pensadas e implantadas.

O que quero dizer € que a estrutura social e as for¢cas que as sustentam
continuam intactas, firmes e soberanas. O que se modifica ao longo do tempo e
cada vez de forma mais rapida sado as formas de estudar, de trabalhar, de
subjetivacéo dos sujeitos e as formas de explora-lo e/ou manté-lo colonizado. O
discurso se adequa aos novos tempos, as formas de reconhecimento se tornam
cada vez mais perversas e excludentes.

As identidades portanto seguem se repondo com possibilidades de
metamorfose que ndo necessariamente as levem a emancipacao. Outrossim a
escola tem fundamental participagdo nesse processo. Entendo portanto que a
escola enquanto instituicdo vem passando por constantes transformacdes e que
a politica que fomentam suas bases se utiliza de métodos que ao mesmo tempo
parecem estar em sintonia com 0 que uma sociedade moderna espera da
instituicdo mas que por outro lado acaba por reforcar a cristalizagao dos lugares
de certas fatias da sociedade de modo que essas continuem sustentando a
estrutura existente, diga-se verticalizada e hierarquica onde a cada sujeito
compete adequar-se ao que estd dado para, na melhor das hipoteses,

permanecer no mesmo lugar que lhe é cabido.
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ANEXOS

ANEXOS A - Alguns documentos referentes ao PEI

Plano Estratégico
2019 - 2022

EDUCACAO PARA
O SECULO XXI

SAO %m.o

GOVERNODOESTADO

| Secretaria de Educacdo

Sao Paulo
2019
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R |
1.

Desafios da educacao paulista

A rede plblica estadual de educacdo de Sdo Paulo é hoje a maior rede de Educacdo
Basica do Brasil e das Américas?. A secretaria atende diariamente 3,5 milhdes de
alunos em 5.100 escolas distribuidas em 645 municipios. Sao ao todo 250 mil
servidores, dos quais 190 mil sdo professores. Considerando apenas os professores,
caso fosse uma empresa, a rede estadual de educacdo seria a maior do pais em
numero de colaboradores?,

Figura 2. 0 tamanho

da rede estadual de Sao Paulo Q e

milhoes
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2.

Plano estratégico 2019-2022
da Secretaria de Educacao

Para superar os desafios expostos e entregar para a sociedade paulista uma
educacdo para o século XXI de exceléncia e com equidade, a secretaria apresenta o
plano estratégico 2019-2022, que consolida a miss3o, a visdo, os valores e as
diretrizes que guiardo o trabalho de toda a rede de ensino.

Figura 3. Mapa Estratégico 2019-2022
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PROAD | e
3.

Modelo de gestao e governanca
do plano estratégico 2019-2022

Um plano estratégico s0 gera valor se & efetivamente implementado. A
Secretaria de Educacdo adotard um modelo de gestdo e monitoramento dos projetos
por meio do estabelecimento de metas anuais e trimestrais.

0 monitoramento sera realizado pelo gabinete por meio do Escritoro de
Flanejamento & Projetos da Secretaria de Educacao. Para dar agilidade aos processos,
serd utilizado um sistema informatizado de gest3o estratégica de projetos em tempo
real, o Sistema de Monitoramento do Governo do Estado de Sac Paulo
www.monitoramento.sp.gav. br.

As metas e os projetos serao acompanhados com base em uma estrutura de
governanca de quatro niveis que abarcara toda a Secretaria de Educacao, o Conselho
de Gestdo da Educacdo de S3o Paulo, o Conselho Estadual de Educacdo e o
Governadar.

Semanalmente, serdo realizadas reunides dos lideres de projeto com suas
equipes, assim como dos lideres de projetos com os coordenadores da secretana e
destes com o secretario da pasta, secretaric executivo e chefe de gabinete para
apresentacio do andamento das aces e deliberacies necessarias. Mensalmente, serd
realizada reunido com o Conselho de (Gestao e, bimestralmente, com o Consalho
Estadual de Educacdo para discussao do andamento dos projetos prioritarios. Por fim,
trimestralmente, sera realizada reunido com o Governador para apresentacdo do
andamento dos projetos e do atingimento das metas trimestrais.

Ao final de cada ano, todas as metas dos projetos prioritarios serdo analisadas
com o objetivo de identificar o nivel de cumprimento de cada uma das aces. Aquelas
gque forem apenas pardalmente atingidas deverdo ser justificadas pela area
responsavel e poderdo ser revistas com o aval do secretario da pasta e do secretario
executivo.
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ANEXOS B - Alguns documentos relativo ao Projeto de Vida

HABILIDADES ESSENCIAIS - REDE ESTADUAL 2021

Diante da suspensdo das aulas em decorréncia das medidas preventivas para conter a pandemia da COVID 19, a Secretaria da Educacdo do Estado de Sdo
Paulo realizou um levantamento de quais seriam as habilidades essenciais do Curriculo para serem trabalhadas durante o ano letivo de 2021, que

contemplassem o ciclo 2020-2021.

Esta priorizacdo curricular vem da compreensdo de que estamos vivendo uma situacéo excepcional a qual impactou no tempo pedagogico do professor com o
estudante e também aprofundou desigualdades. Nesse contexto, foi necessario fazer escolhas de quais seriam as habilidades essenciais para serem
trabalhadas com os estudantes em 2021 para que possam Seguir sua trajetoria escolar com sucesso.

As aulas do Centro de Midias (CMSP) em 2021 estdo sendo elaboradas a partir dessa matriz de habilidades essenciais. Para que haja a articulacdo entre as
aulas do CMSP e as realizadas pelos professores com os estudantes de suas turmas, sera importante que as aulas sejam planejadas a partir dessa mesma

matriz de habilidades.

As habilidades essenciais devem ser o foco do trabalho pedagogico deste ano. Porém, escolas e professores tém autonomia para promover & consolidagdo
dessas habilidades de diferentes formas, assim como ir além delas, de acordo com o desenvolvimento de seus estudantes, adequando a realidade de cada

[3 Habilidades Essenciais Arte - EM

[3 Habilidades Essenciais de Fisica - EM

[3 Habilidades Essenciais de Lingua Inglesa - EM
[8 Habilidades Essenciais de Sociologia - EM

[3 Habilidades Essenciais de Geografia - EM

contexto, modalidade e a proposta pedagogica da escola.

[8 Habilidades Essenciais de Biologia - EM

[8 Habilidades Essenciais de Tecnologia
Inovagéo - EM

[8 Habilidades Essenciais de Matematica - EM

[8 Habilidades Essenciais de Filosofia - EM

[B Habilidades Essenciais Educaggo Fisica - EM

[8 Habilidades Essenciais de Histéria - EM
[B Habilidades Essenciais de Quimica - EM

[B Habilidades Essenciais Lingua Portuguesa -
EM

[8 Habilidades Essencials Projeto de Vida - EM

Tecnologia e Inovacao
Projeto de Vida
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260 CADERNO DO ALUNO

PARA COMECAR

Caro(a) estudanta,

Bem-vindo(a) a 2 série! Agora, vocé esta bem na metade Ensino Médio. Durante a 17 série,
vocé vivenciou muitas novidades: conheceu mais professores, novos colegas e disciplinas. Junto
com tudo isso, também deve ter feito descobertas e pensado sobre seus sonhos. Em pouco
termnpo, vocé estara mais proximo de terminar os seus estudos na educacao basica.

Uma das novidades para este ano sao os dois tempos por semana que teramos para falar
do seu Projeto de Vida (PV). Fique tranquilo(a): havera tempo para entender sobre o que se trata.
No Acolhimento, vocé ja deve ter descoberto um pouco e, nos proximos dias, sabera muito
mais. Resumindo: PV, ao longo da 2° série, vai lhe incentivar a se organizar para viver os dltimos
anos da educacao basica, além de comecar a tirar do papel metas importantes para organizar a
vida depois do fim dela.

No primairo bimestre, além de entender mais sobre PV vocé ird refletir sobre tudo que
aprendeu em situagdes desafiadoras e se preparar para estar forte diante das mudancas que a
vida reserva.

Para que tudo corra bem, é preciso gue vocé se comprometa a estar envolvido(a) nas
atividades e participe de forma protagonista. Vocé conhece essa palavra? E um bom comeco
para falar de PV. Ser protaganista é ocupar o principal papel na sua vida! E quando vocé
escuta as pessoas ao seu redor e, depois, consegue tomar a decisio do que fazer sozinhofa),
reuninde tudo que aprendeu. Da para ser protagonista na escola, em casa, no bairro, em uma
partida de futebol etc.

E, por falar em escola, estudar é o principal caminho para a realizagio de seus sonhos. O
que acontece durante as aulas, nos intervalos, quando vocé conversa com seus colegas, com
seus professores e muito mais, contribui para que vocé aprenda coisas diferentes e importan-
tes para seu futuro e presente. Em varias atividades, vocé sera convidadola) a prestar atengio
nisto: come o que acontece na escola lhe ajuda a chegar mais perto do que sonha.

Antes de partirmos para as atividades, um lembrete importante: PV ndo é 56 sobre o futuro.
E sobre o agora. Tem a ver com a maneira como vocé toma as suas decisdes e faz os seus planos
para atingir 0 que espera para seu futuro. Dessa forma, este Caderno pretende apoiar e comple-
mentar as aulas de Projeto de Vida. Além disso, em alguns momentos, vai te ajudar a perceber
que o que vocé aprende em outras aulas tem a ver com o seu Projeto de Vida.

Vamos comecar? Para isso, ha um primeiro passo importante: criar o seu Diario de
Praticas e Vivéncias.

Coordenadoria Pedagogica
Secretaria da Educagao do Estado de Sao Paulo
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PARA COMECAR

Carola) estudante,

Bem-wincola) & 3* sdnie, a seu dltime ano da Ensine Médie. Cual & & sua impressio? O
tempa voou? Ou panece que demarou para vocd chegar sté squi? Cuanta comsa scontecsu na
carminhe! Pense nas pessoss, contendos, espagas e muitos mais que voed aprendew. Tuda
BrOALE pAFS S8 Preparar para o seus proximos passos?

Urnia das novidades para este ano sBo os dois tempos por semans que terermos para falar
da seu Projeto de Vida (PV). Figue tranguilala): haverd tempa para entender sobre o gque se trata.
Mo Acolhimenta, voct (4 deve ter descoberto um pouco & nos priximos dias, saberd muita
miat. Resuminda: PV aa langa da 3a série, vai lhe pemmitic pensar sobre comeo s arganizar para
efceral o seu dck ne Ensing Médie & encarar todas o8 desafios que lhe aguardam so seu final.
Mais do que is30, vai te preparar para usar todas as ferramentas, planos e agbes que voed j4
PEEAL pard ALAGIF 88 SUAs etas para &t prdxmas elapas da sus vida,

Mo primeirg bimestre, slém de entender mais sobire PY, vocd val conhecer mais sobre as
passibilidades que o ensing supenar, téenico & o rmunds de trabalba poderm reservar para vocé!

Para que tudo cora berm, & precise gue vocs se comprarmeta a estar envalvide{a) nas ativi-
dacles & partiepe de forma prataganista, Vocs conhece assa palavia? E umn bom comeca para

falar e PV, Ser protagonists & acupar o principal papel na sua vida! £ quanda vock escuta as
pesitat 40 seu redor &, depais, condeque tomar & decislo do que fazer sozinhola), reuninda

tuda que aprendeu. DA para ser pretagonista na escola, em cass, no bairro, em uma partida de
futebal ate.

E, por falar em eseals, estudar & o principal caminho para a realizacio de seus sonhas. O
gue scontece durante as aules, nes intervalos, quande vock converss com seus calegas, com
seus professores & muito mais, contribul para que vocd aprenda coisas diferentes e impartan-
tes para sy future e presente, Em vanas atividades, vacd serd convidadola) & prestar stencia
miste: come o que acontece na escola [he ajuda & chegar mais perta do que sonha.

Antes de partirmos para as atidades, um lembrete importante: PV ndo & 6 sobre o futuro.
E sobre o agora. Term & var com & rmansira coma vocs tama as suas decisdes & far as seus planas
para atingir o que espera para seu future. Desss forma, este Cadema pretende apoiar e comple-
rueritar a5 aulas de Prejeto de Vida, Alkm disso, erm alquns momentos, vai te sudar & percaber
gue o gue vocd aprende erm outras aulas tem a ver corm o seu Projeta de Vida,

Vamos comecar? Para isgo, hi um primeira pesso importante: eriar o seu Didno de Priticas
& Vivencias,

Civordanadona Pedagdgica Secrataria da Educagis do Estado de 530 Pado
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PREZADQ PROFESSOR,

As sugestdes de trabalho, apresentadas neste material, refletem a constante busca da pro-
macho das competéncias indigpenshves aa enfrentaments dos desafios sociais, cullurais & pro-
fissionais de mundo contemporines.

O tempe todo os jovens thm que interagin, obserder, analisar, comparar, enar, reflatic &
tomar decedes. O objetive deste matenal & trazer para o estudante & oporunidade de ampliar
eonhecimentas, desemolver conceitas & habilidades que os suxiliario na elabaragho dos seus
Projetos de Vida & na resalugia de questdes que envalvam posicionarments dtico e cidadao,

Procuramos contemplar algumas das principas caractersticas da socedade do conheci-
mente & das pressdes que & contemporaneidads exerce sobre os jovens cidadios, a firm de que
fs msenlas possam preparar seus estudantes adequadaments.

Ao priorizar o trabalho no deservelaments de competéncias & habilidades, propde-se

urnia eseola como espacs de cultura @ de articulacio, buscando enfatizar o trabalho entre as
freas @ seyus respectives componentes no compromisso de stuar de forma eritica & reflaava na
eonstrughe coletiva de urm ample sspace de sprendizagens, tendo como destacque as priticas

peclacpdegicas.
Contamas mars uma vez com o entusiasmo & a dedicacio de todos os professores para que
EfiSi G e, Com sucessn, oferecer educacho de qualidade & todos os jovens de nossa rede.

Bem trabalho a todos!

Coordenadaria Pedagbgica - COPED
Secretaria da Educasdo do Estada de Sio Paula
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ANEXOS C - Algumas Fontes de Embasamento do Material do PV.

Ayrton QUEMSOMOS ~ COMOATUAMOS ~ EDULAB21  CONTEUDOS ~ PARAEDUCADORES ~ APOEE Q

i
w

0 futuro que imaginamos
comeca agora, na escola.

NOSSA HISTORIA

Ayrton Senna foi um dos maiores pilotos de Férmula 1 de todos os tempos. Ao lado da paixao pela velocidade, Ayrton tinha paix&o pelo Brasil. Ele almejava um pais em que
todos tivessem a oportunidade de serem vitoriosos no que sonhassem, mas sabia que essa possibilidade estava distante da maioria dos brasileiros.

Dois meses antes do acidente em imola, na ltlia, o piloto compartilhou com a sua irmé a vontade de fazer algo grande pelo futuro dos brasileiros, em especial pelas criangas
e jovens. O seu desejo se somou ao de Viviane, que j& trabalhava pelo desenvolvimento humano como psicdloga e queria fazer mais pelas novas geragdes.

Juntos, concretizariam essa ideia, mas Ayrton nao teve tempo de participar de sua construgéo. Apesar da dor da perda, Viviane e a familia Senna decidiram levar o sonho de
Ayrton adiante.

Em 1994, nasceu o Instituto Ayrton Senna, uma organizacdo sem fins lucrativos que tem o objetivo de dar a criangas e jovens brasileiros oportunidades de desenvolver seus
potenciais por meio da educagéo de qualidade.

Instituto

Ayrton a QUEM SOMOS COMO ATUAMOS EDULAB21 CONTEUDOS PARA EDUCADORES APCIE Q &
Senna

1.0 OUE SAQ AS COMPETENCIAS

SOCIOEMOCIONAIS?

Acreditamos que criangas e jovens devem ser desenvolvidos em todas as suas dimensdes. O caminho é oferecer uma educagao integral para todos,
que & aquela voltada ao desenvolvimento pleno dos estudantes, nos ambitos cognitivo, socioemocional, hibrido, cultural, entre outros,
preparando-os para fazer escolhas com base em seu projeto de vida.

COMPETENCIAS SOCIOEMOCIONAIS so capacidades individuais que se manifestam nos modos de pensar, sentir e nos comportamentos ou
atitudes para se relacionar consigo mesmo e com os outros, estabelecer objetivos, tomar decisdes e enfrentar situagdes adversas ou novas. Elas
podem ser observadas em nosso padréo costumeiro de agéo e reagdo frente a estimulos de ordem pessoal e social. Entre outros exemplos, estdo a
persisténcia, a assertividade, a empatia, a autoconfianca e a curiosidade para aprender. Exemplos de competéncias consideradas hibridas séo a
criatividade e pensamento critico pois envolvem habilidades socioemacionais e cognitivas.

Considerando a importancia de determinadas habilidades serem desenvolvidas na escola, adotamos um modelo que define cinco
macrocompeténcias, que sao desdobradas em 17 competéncias, como na figura abaixo:



GUIA
GESTAO PARA
APRENDIZAGEM

Guia gestao para
aprendizagem

O objetivo deste guia & contribuir com
inspiractes e sugestdes concratas sobre o
que fazer diante de cendrios em que os
estudantes ndo adquiriram conhecimentos
essenciais que se esperava gue fossem
aprendidos em alguma etapa de ensino,
como na pandemia do novo coronavirus.
Aqui, o foco de atencdo estara nos anos
iniciais do Ensino Fundamental, com
destaque para o processo de alfabetizacdo

Instituto
Ayrton .i
Senna A=

GUIA BNCC:
CONSTRUINDO

W UMCURRICULO
DE EDUCACAO
INTEGRAL

1]

Guia BNCC:
construindo um
curriculo de
educacao integral

Encontre contetdos importantes para refletir
sobre o que & educacdo integral, sobre qual
& a visdo de estudante proposta pela

BNCC, como ela se relaciona com os
conceitos de desenvolvimanto plene & muito
mais.

QUEMSOMOS ~ COMOATUAMOS ~ EDULAB21

CONTEUDOS ~ PARAEDUCADORES  APOE O &
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Criatividade e
Pensamento Critico:
um guia para pensar
0 agora e criar
futuros

O objetivo deste guia € contribuir com
referéncias e inspiracdes que possibilitam
pensar caminhos para estimular o

desenvolvimento da criatividade & do
pensamento critico na Educacdo Basica.

MONITORAMENTO
SOCIOEMOCIONAL

identificando os caminhos para o desenvolvimento

0 primeiro passo rumo ao desenvolvimento pleno é entender quais s os pontos fortes e quais precisam de atengéo. Na educagéo, isso ndo é diferente. Mas, enquanto
avaliagdes cognitivas ja sdo conhecidas de longa data dos processos de monitoramento, a mesma atengao precisa ser dedicada a outras dimensdes da formag&o humana, como
a socioemocional. Por isso, acreditamos que a concretizagéo da educagdo integral s6 se realiza quando todas as caracteristicas sdo contempladas e, para fazer isso,
nada melhor do que abrir espagos de escuta e acolhimento para que os proprios alunos possam expressar comocomo se sentem e percebem diante do mundo e
seus desafios.

E para atender a essa necessidade que langamos agora a plataforma de monitoramento socioemocional: Socioemocionais BNCC, que abriga as versdes digitais de
instrumentos desenvolvidos pelo Instituto Ayrton Senna para apoiar 0 acompanhamento da situagdo dessas competéncias entre estudantes. Com ela, diretorias e gestores de
redes de ensino podem solicitar a utilizagéo para suas escolas e assim, ter a sua disposicao os instrumentos necessarios para o acompanhamento socioemocional de seus
estudantes.
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ANEXOS D - Referente ao Material Publicitario do Novo Ensino Médio

®

NOVO ENSINO MEDIO.

MELHOR PARA
OS ESTUDANTES.

+ 0 Novo Ensino Médio permite que o
tenha todos os

basicos e ainda possa escolher as areas que

mais gosta para aprofundar seus estudos,

sem precisar ficar mais tempo na escola!

+ 0 estudante estar4 mais preparado para
" o sdadiis no

o t ) . : Melhor para
prlareascmimprisiistenoullillf os estudantes.
NOVO ENSINO MEDIO. vesllaes, prarandomelhor :
MELHOR PARA oo Eneioe Bk o o 5 Melhor para
A EDUCACAO. protagonismo, na escolha das dreas de os professores.
interesse, na atuagio ativa na escola e :
A : na definigo do projeto de vida de cada :
e : Melhor para
: a Educacgao.
'm novo m!n.”opmm
GOVERNO DO ESTADO

| Secrataia 59 Edvcacio

®
COMO FICA
ORGANIZADO o JORNADA DO PROFESSOR § .. .. .
O NOVO ENSINO 3
MEDIO? ________ r ________ o et g T T IT T possibaidade de dar mats aulas ¢
B atidasiad, Adciiadige (parte cormum a todos o3 estudantes) Para 08 EsTudantes que 14m Maor interesse |
eeeeeeeree.....’ NOVOENSINOMEDIO . . .. .. .. . art— é oo :
PARTE COMUM 2 PARTES PARTEDE: ©  orsoreminssssmssssstssssmesssncsnsssisesnassosnesanvanmepansastonssnst
ATODOS0S \ ITINERARIOS ¥ @0@ A £1apa 0o Ersino Médko do Curricuio em Acdo fortalece
ESTUDANTES LN\, FORMATIVOS - : BENEFICIOS PARA @ i gl v o e i ki
Elaborada & das aprencizagens T s . drea em aprofundar e seus estudos 4 no
s i . oo oESTUOMES i i OSESTUDANTES o e e s pre o et et 1
## € COMPOSTA PELAS Conpumo ge ascpenas : :
S, o TEE= RS )
CONHECIMENTO mavsdospees S

NOVO ENSINO MEDIO.




