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RESUMO

A Matematica € um assunto crucial e fundamental na vida de qualquer individuo e ela
estd presente em atividades dos seres humanos desde a antiguidade, sendo
necessario saber usa-la e interpreta-la até os dias atuais. Com o avango da tecnologia
e das informacdes € importante que professores se mantenham atualizados também,
para que o ensino seja contextualizado e, consequentemente, de compreensao mais
acessivel, lembrando que estes aspectos se aplicam também na Educacédo de Jovens
e Adultos (EJA), modalidade de ensino em que este trabalho estad focado. Nesta
modalidade, a duracdo do curso é menor, o conteldo a ser trabalhado deve ser
objetivo, claro e n&o infantilizado, fazendo com que o aluno sinta prazer em aprender,
evitando-se (ou ao menos minimizando) a evasdo escolar. Nesta perspectiva, é
importante ressaltar, também, o uso de materiais didaticos adequados para este
publico. O presente trabalho visa estudar um dos mais importantes materiais didaticos
na escola, o Livro Didético voltado para a Educacédo de Jovens e Adultos, dando
énfase ao capitulo “Vocé, Midia e Matematica”, analisando seu conteudo,
contextualizacdo, interdisciplinaridade e a contribuicho para o0 ensino e a
aprendizagem dos alunos da EJA. A metodologia qualitativa foi escolhida para o
andamento da pesquisa, tendo a pesquisa documental como a principal fonte de
pesquisa. Ao longo da andlise, mais especificamente na lista para aplicar os
conhecimentos deste capitulo, encontra-se trés dos seis cendrios para investigacao
que esclarece Ole Skovsmose, autor que embasa grande parte deste trabalho. Os
desafios oferecidos aos alunos nas atividades apresentadas sao limitados, o que
reduz as oportunidades de aprendizado, pois ndo abrange diversas experiéncias e
niveis de dificuldade, e também ndo permite que o aluno tenha espaco para explorar
0s mais variaveis assuntos. E crucial que os exercicios se envolvam em todos o0s
cenarios de investigagéo, a fim de aumentar a fundamentagéo intelectual e cognitiva
do aluno, incentivando também uma abordagem que valorize a multiplicidade da sala
de aula, isso ajuda a formar cidadaos mais criticos, reflexivos e habilidosos em pensar,

raciocinar e resolver problemas.

Palavras-chave: Matematica; Livro Didatico; EJA; “Vocé, Midia e Matematica”.



ABSTRACT

Mathematics is a crucial and fundamental subject in the life of any individual and it has
been present in human activities since ancient times, being necessary to know how to
use and interpret it right up to the present day. With the advance of technology and
information, it is important for teachers to keep up to date too, so that teaching is
contextualized and, consequently, more accessible to understand, remembering that
these aspects also apply to Youth and Adult Education (in Portuguese - EJA), the
teaching modality on which this work is focused. In this modality, the duration of the
course is shorter, the content to be worked on must be objective, clear and not
infantilized, making the student feel pleasure in learning, avoiding (or at least
minimizing) school evasion. From this perspective, it is also important to emphasize
the use of appropriate teaching materials for them. This paper aims to study one of the
most important teaching materials in schools, the Textbook for Youth and Adult
Education, with emphasis on the chapter "You, the Media and Mathematics", analyzing
its content, contextualization, interdisciplinarity and contribution to the teaching and
learning of Youth and Adult Education students. The qualitative methodology was
chosen, with documentary research as the main source of this work. Throughout the
analysis, more specifically in the list for applying the knowledge in this chapter, there
are three of the six scenarios for investigation explained by Ole Skovsmose, the author
behind much of this work is based. The challenges offered to students in the activities
presented are limited, which reduces learning opportunities, since it does not cover
diverse experiences and levels of difficulty, nor it does not allow students has more
room to explore a wide range of subjects. It is crucial that the exercises engage in all
scenarios of investigation in order to increase the student's intellectual and cognitive
grounding, also encouraging an approach that values multiplicity in the classroom; this
helps to form more critical, reflective citizens who are skilled at thinking, reasoning and

solving problems.

Keywords: Mathematics; Textbook; Youth and Adult Education; "You, Media and

Mathematics"



SUMARIO

RESUMO ...ttt b ettt et et e anb e nen e 6
ABSTRACT ..ttt b et b ettt h bt h et nnns 7
T (oo I8 o7 o 1SRN 9
OBJETIVOS DA PESQUISA ...t 13
2 REVISAO BIBLIOGRAFICA ........oooeieeeeeeeeeeeeeee et en s neeeeeas 14
2.1 AEducacdo de JOVeNnS € AdUIOS .........uuiiiiiieeiiiiiiiiiieeee et 14
2.1.1 Definicdo e caracteristicas da EJA ... 14
2.1.2 Desafios especificos enfrentados pelos estudantes da EJA............cooeivvieennn. 15
2.2 Livros DIidAticos Na EJA ... s 17
3 REFERENCIAL TEORICO .....ocuiiiieieeeieieeeeeeee ettt es v s s eeneenas 20
BT CONEEXIOS ...ttt 20
3.1.1 A contextualiZagao ..........oooeviiiiiiiii 22
3.2 Os cenarios para iNVEStIgaga0 ..........uuuiiiieiiiiiiiiiieee e e e e e e 24
3.3 A criticidade dOS EXEICICIOS .......ccuuriiieiiiiiiee ettt 26
4 METODOLOGIA: Breve exploragcao do Capitulo Vocé, a midia e a Matematica .....28
5 ANALISE DE DADOS.......oooimiieieieieieteteie ettt eeete ettt aeaeseeesenas 30
CONCLUSAOD ...ttt ettt ettt ettt r e e 40

REFERENCIAS ...ttt et an st en s 42



Introducgao

Assegurada e regulamentada pela Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional (Brasil, 1996), a Educacao de Jovens e Adultos (EJA) é uma modalidade de
ensino que garante acesso publico e gratuito aqueles que nado tiveram a oportunidade
de ingressar aos estudos ou concluir o ensino fundamental e/ou médio na idade

esperada, devido a diversos fatores, como citam Silva Filho e Araujo (2017, p. 39):

[...] drogas, sucessivas reprovacoes, prostituicdo, falta de incentivo da familia
e da escola, necessidade de trabalhar, excesso de conteudos escolar,
alcoolismo, vandalismo, falta de formacao de valores e preparo para o mundo
do trabalho influenciam diretamente nas atitudes dos alunos que se afastam
da escola.

A EJA busca a promoc¢ao da inclusdo social, acesso de jovens e adultos a
educacao, flexibilidade e economia de tempo e dinheiro dos estudantes, para que
alcancem o objetivo central: a obtencdo da certificacdo da educacdo basica, para
prosseguir aos estudos na educacao superior, objetivos de trabalho etc. Para que isso
aconteca, a postura do professor na EJA e a escolha do material adequado sao de
grande importancia, para que o processo de reingresso do aluno as turmas e os
processos de ensino e de aprendizagem do aluno adulto, que traz consigo diversas
experiéncias, histérias de vida, superacdes, etc., seja obtido com sucesso
(Nascimento, 2013).

Para Nascimento (2013, p. 10-11):

O conhecimento modifica o0 homem, assim considera-se que a EJA, é capaz
de mudar significativamente a vida de uma pessoa, traz oportunidades para
conviver em uma sociedade democratica, justa e igualitaria com direitos e
também deveres. No Brasil tem sido estratégia de exclusédo da desigualdade
social, a realidade do aluno, é algo fundamental e deve ser conhecido pelo
professor, em especial aquele que leciona para essa modalidade de ensino.

O uso do Livro Didatico (LD) na EJA auxilia o professor a estimular a
aprendizagem do aluno, levando-o a questionar, buscar soluc¢des, e contribuindo para
a adequada educacao de forma integral ao publico desta modalidade de ensino. O LD
nao serd o Unico material didatico que professores e alunos verdo na escola,
entretanto Siqueira, Araudjo e Freitas (2020, apud Souza e Rocha, 2017, p. 325) citam
que “em muitas escolas no Brasil, o livro didatico € o unico material didatico que o

professor possui, além de uma lousa com giz, servindo de base para o proprio
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professor se planejar e conduzir a sua aula”. Quando utilizado junto a outros materiais
didaticos, o LD é de grande importancia se adequado aos perfis e necessidades dos
alunos da EJA, garantindo sucesso aos estudos. Vale ressaltar que muitos alunos,
apesar do avanco tecnologico, hdo possuem acesso a internet ou outros meios de
busca de qualidade, o que torna o papel do LD ainda mais importante, levando um
conteudo cientifico, referenciado e selecionado conforme contextos e necessidades

de seus leitores (Siqueira; Araujo; Freitas, 2020).

A distribuicdo deste material se da principalmente, mas ndo obrigatoriamente,
ao Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD), em particular, ao Programa Nacional
do Livro Didatico para Educacgédo de Jovens e Adultos (PNLD-EJA).

O PNLD foi criado pelo Decreto n° 91.542, de 19 de agosto de 1985 e consiste
na distribuicdo gratuita de livros didaticos, acervos de obras literarias, obras
complementares e dicionarios para as escolas publicas de ensino fundamental e
médio e suas renovacdes acontecem de trés em trés anos. As editoras privadas
realizam a inscricao de seus livros que sao avaliados por uma comissao composta de
especialistas, escolhidos pelo MEC. Os materiais aprovados sao selecionados para
fazerem parte de um resumo de seu conteudo no Guia do Livro Didatico. E assim,
finalmente, a partir do Guia do Livro Didatico, os professores das escolas selecionam
0s materiais que julgam adequados de acordo com seu publico, e que possibilitem um

trabalho de qualidade, justificando esta escolha (JARDIM, s.d.).

Segundo Jardim (s.d., p. 3), “0o Programa Nacional do Livro Didatico para
Educacao de Jovens e Adultos foi criado pela Resolucédo n® 51, de 16 de setembro de
2009.”, e leva em consideracdo fatores importantes para que a meta do Plano
Nacional de Educacéo, da erradicacado do analfabetismo, seja alcangcada, como por
exemplo, as diversidades culturais e sociais do pais, que demandam o oferecimento
de oportunidades e condi¢des igualitarias de acesso e permanéncia dos alunos na
escola e material adequado para esta modalidade de ensino. O PNLD-EJA distribui
obras para as escolas publicas e entidades parceiras do Programa Brasil Alfabetizado,
que oferecem o ensino fundamental e ensino médio na modalidade EJA. Para adquirir
este material, distribuido de trés em trés anos, as unidades escolares devem aderir a
um termo de adeséo disponibilizado pela Secretaria de Educacdo Continuada,

Alfabetizacao, Diversidade e Inclusdo (SECADI) do Ministério da Educacdo. O Fundo
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Nacional de Desenvolvimento da Educacgao (FNDE) e a SECADI elaboram editais de
convocagao para a selegao de livros didaticos para o programa, e ficam responsaveis
pelo envio do Guia do Livro Didatico. O processo para a escolha do livro acontece da
mesma forma do PNLD. Desde 2009, ja foram elaborados dois guias de livros
didaticos para a EJA, em 2011, que contemplava somente obras para ensino
fundamental (anos iniciais e anos finais) (JARDIM, s.d.) e em 2014, neste ano

incorporando o Ensino Médio, porém, segundo Mello (2015, p. 90):

[...] apenas uma unica obra foi aprovada, criando virtualmente uma situagéo
de monopdlio da produgéo didatica para a EJA destinada ao Ensino Médio;
além de criar uma situacdo de falsa liberdade de escolha para as redes de
ensino, uma vez que a opgao seria entre ter nenhuma obra ou escolher a
aprovada.

Em 2017, o PNLD-EJA sofreu um atraso no envio dos materiais, portanto o

guia nao ficou disponivel.

Em 2019, o FNDE publicou um informe que nao haveria aquisicdo de novos
materiais para atendimento do PNLD-EJA, por conta de marcos na educacao e
posteriormente a necessidade da atualizagao dos livros didaticos. Sendo assim, foram
encaminhados as escolas participantes do PNLD-EJA, livros para reposi¢ao diante da
quantidade de novas matriculas contidas no censo escolar. Para novas escolas que
aderiram ao Programa naquele ano, os livros foram encaminhados aleatoriamente
dentre aquelas aprovadas pelo PNLD (FNDE, 2019).

O presente trabalho tem foco no campo da Matematica, disciplina que contribui
para solucdo de problemas cotidianos, todavia € uma matéria caracterizada, nao
somente para os alunos da EJA, mas também para os alunos da modalidade regular,
por grandes dificuldades. Diante disso, o envolvimento do aluno de EJA em projetos
que tenham significado para ele, que respeite e o0 ajude a expandir seus
conhecimentos proprios, levando em consideragdo as bagagens sociais e
profissionais que cada aluno da EJA leva consigo, proporciona a Matematica nao
apenas como uma “ferramenta”, mas sim como uma ciéncia fundamental em um
processo de constru¢cdo de um individuo incluido em uma sociedade que lida com um

volume crescente de informagdes (Freitas; Traldi Junior, 2011).
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Por isso, é muito importante que os materiais didaticos da EJA sejam
desenvolvidos a fim de auxiliar nos processos de ensino e de aprendizagem, levando
em consideracdo a bagagem social dos alunos da EJA, para que possam entender

seu cotidiano, o mundo ao seu redor etc. (Siqueira; Araujo; Freitas, 2021).

O interesse em trabalhar com o presente tema surgiu através de reunides com
minha orientadora, em que me instigou a vontade de analisar os LD, visto também
gue possuo pessoas proximas da minha convivéncia, matriculadas na modalidade de
ensino EJA que se esforcam para adquirir o conhecimento necessario para um

aprendizado significativo, porém nunca percebi a utilizagdo de LD por eles.

Ao recorrer a escola que estudam, para pedir o empréstimo de um LD da EJA,
fui surpreendida com a resposta de que muitas vezes o LD utilizado pelo professor €
do ensino regular, por conta da falta de livros destinados a este publico em especifico.
Havia somente LD para o Ensino Médio.

Diante disso, decidi estudar a importancia da utilizacdo do recurso adequado
nos processos de ensino e de aprendizagem por alunos que carregam uma
experiéncia de vida tdo grande, a adequada abordagem, interdisciplinaridade e

contextualizacao do tema.
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OBJETIVOS DA PESQUISA

O objetivo deste trabalho é analisar um capitulo selecionado do Livro Didatico
(LD) de Matematica da Colecéo Viver, Aprender. Esta colecdo foi a Unica aprovada
para o Ensino Médio no Guia do PNLD-EJA 2014. O estudo se concentra na
abordagem do conteudo destinada a Educacao de Jovens e Adultos (EJA), levando
em consideracao a contextualizacdo e observando se o conteudo incentiva os alunos

a uma reflexao critica sobre questdes cotidianas.
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2 REVISAO BIBLIOGRAFICA

2.1 A Educacgao de Jovens e Adultos

2.1.1 Definicao e caracteristicas da EJA

Os alunos da EJA séo individuos jovens e adultos que, por uma variedade de

razdes, ndo puderam prosseguir com sua educacado na fase adequada. No entanto,

para se matricular na EJA, o estudante deve atender a requisitos especificos de idade,

conforme estipulado pelo Ministério da Educacao (2010) na Resolugcdo CNE/CEB
3/2010 em seus artigos 5° e 6° (p. 66-67),

[...] seré& considerada idade minima para os cursos de EJA e para a realizagdo
de exames de concluséo de EJA de Ensino Fundamental a de 15 (quinze)
anos completos. [...] a idade minima para matricula em cursos de EJA de
Ensino Médio e inscricdo e realizacdo de exames de conclusédo de EJA do
Ensino Médio é de 18 (dezoito) anos completos.

Portanto, como escrito no Caderno 1, Alunos e Alunas da EJA (2006a, p. 4), o

estudante que ingressa na EJA ja possui uma visdo de mundo, por conta de toda sua

bagagem social:

A visdo de mundo de uma pessoa que retorna aos estudos depois de adulta,
apos um tempo afastada da escola, ou mesmo daquela que inicia sua
trajetéria escolar nessa fase da vida, é bastante peculiar. Protagonistas de
histérias reais e ricos em experiéncias vividas, os alunos jovens e adultos
configuram tipos humanos diversos. S&o homens e mulheres que chegam a
escola com crencas e valores ja constituidos.

De acordo com Paiva, Machado e Ireland (2004, p. 19), sabe-se que o perfil desse

aluno,

Embora nem sempre se disponha de estatisticas confiaveis, constatase que
0s programas de EJA tém sido crescentemente procurados por um publico
heterogéneo, cujo perfil vem mudando em relacéo a idade, expectativas e
comportamento. Trata-se de um jovem ou adulto que historicamente vem
sendo excluido, quer pela impossibilidade de acesso a escolarizagdo, quer
pela sua expulsdo da educacdo regular ou mesmo da supletiva pela
necessidade de retornar aos estudos. Nao é sé o aluno adulto, mas também
0 adolescente; ndo apenas aquele ja inserido no mercado de trabalho, mas o
gue ainda espera nele ingressar; ndo mais o que vé a necessidade de um
diploma para manter sua situagéo profissional, mas o que espera chegar ao
ensino médio ou a universidade para ascender social e profissionalmente

Para uma compreenséo mais profunda dessa situacéo, é fundamental também

considerar o ambiente de cada instituicdo educacional, conforme citado no Caderno
1, Alunos e Alunas da EJA (20064, p. 4),

A cada realidade corresponde um tipo de aluno e ndo poderia ser de outra
forma, sdo pessoas que vivem no mundo adulto do trabalho, com
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responsabilidades sociais e familiares, com valores éticos e morais formados
a partir da experiéncia, do ambiente e da realidade cultural em que estédo
inseridos.

Diante disso, a instituicdo educacional que oferece a Educacéo de Jovens e
Adultos se caracteriza por uma ampla diversidade, ao acolher alunos provenientes de
variados meios sociais, culturais e econdmicos. Ressalta-se que os estudantes nao
apenas apresentam diversidade em relacdo a idade, mas também em termos de
estrutura familiar, experiéncias profissionais e vivéncias pessoais distintas. Esses
alunos séo individuos dotados de potencial de aprendizagem, aspiragdes, sonhos,
objetivos e interesses. Muitas vezes, buscam na educacéo formal a oportunidade de
ingressar no mercado de trabalho ou de se recolocarem profissionalmente apds
periodos de desemprego. Outra motivacdo comum € o desejo pessoal de retornar a
escola para adquirir conhecimentos que nao puderam ser obtidos em momentos

anteriores da vida (Siqueira; Guidotti, 2017).

Nesse contexto, assentindo com o Caderno 1, Alunos e Alunas da EJA (20064,

p. 5), estudos indicam

[...] que o desenvolvimento psicolégico é um processo que dura toda a vida
e gque a idade adulta é rica em transformac¢des. Os adultos possuem mais
experiéncia que os adolescentes e podem ter acumulado uma maior
guantidade de conhecimentos. Talvez sejam menos rapidos, mas podem
oferecer uma visdo mais ampla, julgar melhor os prés e os contras de uma
situacéo e ter boa dose de criatividade.

Dessa forma, a EJA se torna uma oportunidade para que os individuos exergcam
seu direito de retornar a escola. Em um contexto que sera diversificado, compartilhado
com pessoas de diversas idades e com uma variedade de origens étnicas, religiosas,
culturais, sociais e econdmicas, aspectos estes que os professores ndo devem ignorar
(Siqueira; Guidotti, 2017).

2.1.2 Desafios especificos enfrentados pelos estudantes da EJA

A educacao € um direito universal, como preconiza a Constituicdo Federal
Brasileira, sendo essencial para o fortalecimento da democracia e cidadania, entre
outras praticas. Esta funcdo da educacgéo ndo deve ser negligenciada, nem tampouco
negar um direito constitucional aos cidadaos, apesar das diversas dificuldades sociais
qgue enfrentam, que ndo se restringem apenas a educac¢ao, mas estao relacionadas

ao descaso com a saude, moradia, seguranca e emprego (Cosmo, 2014).
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Uma educacédo de qualidade é fundamental para garantir a frequéncia escolar
e uma aprendizagem eficaz para todos. O sistema educacional do pais precisa se
adaptar para atender as necessidades de cada aluno, tornando a aprendizagem mais
significativa, particularmente para os jovens e adultos (Cosmo, 2014).

Os trabalhadores jovens e adultos lutam para melhorar suas condi¢gdes de vida.
O desemprego, o0s baixos salarios e as condi¢cdes precarias de vida dificultam o
processo de alfabetizacdo, sendo o analfabetismo uma consequéncia da pobreza, que

por sua vez é resultado de uma estrutura social injusta (Gadotti, 2014).

Os alunos da EJA na rede publica sao frequentemente estereotipados como
pertencentes a uma camada social composta por individuos caracterizados por sua
condicdo permanente de assalariados e por diversos estilos de vida, incluindo
desempregados, trabalhadores domésticos, adolescentes, idosos e alunos com
necessidades especiais. No entanto, na realidade, esses alunos apresentam uma

significativa diversidade cultural, racial, religiosa, étnica e social (Cosmo, 2014).

Os estudantes trabalhadores frequentemente chegam a escola cansados e
sonolentos devido ao dia de trabalho. Em algumas ocasides, desejam sair mais cedo
ou simplesmente ndo comparecem as aulas por desanimo, o que pode levar a evasao
escolar. Muitos deles lamentam n&o poder continuar os estudos, e alguns acabam
desistindo por ndo conseguirem conciliar trabalho e estudo. Para esses alunos que
trabalham, a manutencéo do emprego muitas vezes é considerada mais prioritaria do
gque a educacéo, e quando ndao conseguem conciliar ambas, optam por abandonar os
estudos, acreditando que o tempo para frequentar a escola ja passou e que nao é tao
importante. Essas dificuldades podem ser atribuidas a falta de adaptacéo do sistema
educacional, curriculo desajustado e a gestao escolar, o que gera desconforto para
esses jovens e adultos que estudam a noite. O ndo reconhecimento da diversidade
dos alunos da EJA contribui para aprofundar as desigualdades educacionais em vez

de combaté-las (Cosmo, 2014).

Alguns alunos néo se importam em "passar de ano", pois ja foram rejeitados na
escola basica e, muitas vezes, sao rotulados como problematicos, sentindo-se
desolados e mais uma vez levando a evasdo escolar. A exclusdo social de
adolescentes pobres e de adultos trabalhadores ainda € uma questao presente na

escola, demonstrando um descaso social que persiste, apesar dos debates e
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palestras sobre o assunto. E crucial investigar a fun¢éo da escola, dos professores e
dos alunos, compreendendo suas praticas e objetivos. Os professores precisam
compreender seu papel social na sala de aula, para promover um modelo educacional
verdadeiramente responsavel pelas transformacgdes sociais, e a escola precisa rever

a realidade de seus alunos (Cosmo, 2014).

De acordo com o segundo eixo do debate sobre questbes curriculares, é
importante destacar que a criacdo do curriculo deve considerar a producao
sociocultural, o processo de Educacdo Permanente, as necessidades e
potencialidades dos alunos, promover a autonomia, vincular a educagéo ao mundo do
trabalho e as préticas sociais, e adotar um projeto com flexibilidade curricular. Os
conteudos curriculares devem ser contextualizados, reconhecer a identidade pessoal
e as diversidades coletivas (Parecer CEB 11/2000).

Diante destes principios, novas funcfes sdo estabelecidas para a Educacao de
Jovens e Adultos: Reparadora ao reconhecer igualdade de direitos e 0 acesso aos
direitos civis, pela restauracdo de um direito negado; Equalizadora, ao propor
igualdade de oportunidade de acesso e permanéncia na escola e, Qualificadora, ao
viabilizar a atualizacao permanente de conhecimentos e aprendizagens (Parecer CEB
11/2000).

E crucial reconhecer e respeitar as ricas experiéncias da Educacdo de Jovens
e Adultos, assumindo-as como formas publicas de garantir o direito a educacéo para
os excluidos. Esses conhecimentos merecem ser valorizados em uma educacao que
Ihes foi negada anteriormente, mas que agora retornou com motivacdo (Cosmo,
2014).

2.2 Livros Didaticos na EJA

Apesar do avancgo tecnoldgico e da ampla gama de recursos educacionais
disponiveis para os professores, € inegavel a relevancia do LD na Educacgao Basica,
inclusive no ensino de Matematica, onde muitos educadores ainda o consideram como

0 recurso principal para a estruturagcéo de suas aulas (Piano; Soares, 2021).

Esse aspecto concorda com a visdo de Dante (1996, p. 52), que ressalta que

Na auséncia de materiais institucionais em quantidade e qualidade que
orientassem o trabalho do professor em sala de aula. [...] o livro didatico
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passou a ser o principal e, em muitos casos, 0 Unico instrumento de apoio ao
trabalho docente. Ele é que indica a amplitude, a sequéncia e, até mesmo, o
ritmo de desenvolvimento do programa de Matematica. Isso tudo, além de
sua fungéo basica como um importante auxiliar de aprendizagem e de ensino
em sala de aula.

No entanto, conforme estabelecido pelo Plano Nacional do Livro Didatico (2010,
p. 20),
O fundamental é que o livro didatico ndo seja considerado a Unica referéncia
para organizar as situacdes de ensino e aprendizagem, mas, sim, um recurso
a mais que pode ser utilizado em momentos especificos e para fins
determinados. Preconiza-se, assim, que o livro atue como uma das

experiéncias, coerentes com as concepcfes pedagdgicas que postula,
contribuindo na organizagédo das préticas educativas.

7

Nesse contexto, €& crucial familiarizar-se previamente com o LD,
compreendendo ndo apenas sua estrutura, mas também suas propostas e potenciais
de utilizacdo. A Proposta Curricular para a Educacédo de Jovens e Adultos (Brasil,
2002) observa que, em certo momento, havia uma escassez de publicacdes e até
mesmo de LD direcionados a esse segmento de ensino, 0 que levava os professores
a adaptar materiais do ensino fundamental para suas aulas. No entanto, essa pratica
muitas vezes ndo atende as necessidades especificas dos professores da EJA (Piano;
Soares, 2021).

No Brasil, a distribuicdo de LD é regulamentada pelo Programa Nacional do
Livro e do Material Didatico (PNLD). Em 2007, a Educacéo de Jovens e Adultos (EJA)
passou a ser incluida nesse Programa, mas inicialmente apenas no segmento de
alfabetizacdo. A partir de 2009, foi criado o Programa Nacional do Livro Didatico para
a Educacao de Jovens e Adultos (PNLD EJA), que abrangia desde a alfabetizacdo até
o final do Ensino Fundamental (1° ao 9° ano). Com o objetivo de melhorar a qualidade
e atender as necessidades especificas dos professores, o Ministério da Educacéo
(MEC) iniciou, no PNLD de 2011, o processo de avaliacdo das obras didéaticas
destinadas a EJA (Piano; Soares, 2021).

Logo, de acordo com o Ministério da Educacéo (2010) na Resolucdo CNE/CEB

4/2010 (p. 833), os professores possuem um grande desafio proporcionando

[...] oportunidades educacionais apropriadas, consideradas as caracteristicas
do alunado, seus interesses, condicbes de vida e de trabalho, mediante
cursos, exames, acbes integradas e complementares entre si, estruturados
em um projeto pedagdgico préprio.
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Diante disso, o LD é concebido como um recurso de apoio tanto para
professores quanto para alunos, sendo crucial sua disponibilidade constante. No Guia
dos Livros Didaticos do PNLD EJA 2011 (p. 8), destaca-se a importancia do livro
didatico como “um dos recursos mais relevantes do ambiente escolar cotidiano,
embora nem sempre adequado as necessidades especificas da EJA”. Ademais, 0
Guia ressalta que a maioria dos materiais destinados a essa modalidade de ensino,
até entdo, simplesmente reproduzia contetdo da Educacdo Bésica, carecendo de

propostas pedagdgicas adequadas para esse publico (Azevedo, 2016).

Os Livros Didéaticos de Matemética para a EJA devem incorporar a dimenséo
sociocultural das préaticas Matematicas, tornando-se uma ferramenta eficaz para
professores e alunos. Destaca-se sua importancia ndo apenas por seu aspecto
politico e cultural, mas também pelo proprio processo de construcdo do conhecimento

matematico. (Adelino; Fonseca, 2014).

Dessa maneira, é entendido que o LD na EJA deve abordar uma ampla
variedade de conteldos matematicos de forma a conecta-los a realidade social dos
alunos, conferindo sentido aos temas abordados. Portanto, evidencia-se a importancia
de uma reflexdo sobre as propostas apresentadas nos LD, as quais nem sempre séo

encontradas em materiais especificos de Matematica (Piano; Soares, 2021).
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3 REFERENCIAL TEORICO
3.1 Contextos

Em muitas instancias lidamos com exercicios que utilizam, por exemplo,
produtos, lojas e precos, porém, muito provavelmente, a pessoa que elaborou estas
atividades jamais teve contato com administracdo de um comércio, ou nem mesmo
entrevistou alguém que compre o produto indicado no enunciado. E uma situagéo
artificial, portanto, este tipo de exercicio se situa na semirrealidade. Resolver
problemas que abordam situacfes semirreais esta no contexto da Educacao
Matematica e cujas fundamentacdes sdo entendimentos implicitos, porém bem
estabelecidos, entre o professor e 0os alunos. A situacdo semirreal estd completamente
delineada no enunciado do problema e seu Unico objetivo do exercicio é sua
resolucdo. Deixar-se envolver pela semirrealidade e tentar explora-la por meio de
guestionamentos e curiosidades € uma atitude que interrompe a dindmica da aula, por
exemplo, debater se é aceitavel negociar precos ou comprar mais ou menos de
determinado produto situado no enunciado n&o seria tao relevante para o contexto

apresentado sala de aula (Alro; Skovsmose, 2007).

E facil encontrar exemplos de exercicios que ndo mencionam situacdes
semirreais, mas apenas entidades matemaéticas puras. Basta lembrar dos enunciados
comandados por: "Resolva a equacao...", "Simplifigue a expresséo..." e "Construa a
figura...". Assim, quer os exercicios abordem, ou ndo, apenas conceitos matematicos,
quer mencionem semirrealidades, a regra de que somente uma resposta esta correta

continua sendo aplicavel (Alro; Skovsmose, 2007).

Em grande parte das situacdes, ndo se encontra dados da vida real na criacao
de exercicios, pois se houvesse, romperia com o ensino tradicional e seus padrdes de
comunicagdo entre professor e aluno. Também se torna relevante verificar as
informacgdes apresentadas ao longo do enunciado, aumentando assim a confiabilidade
e veracidade da resposta. Arlo e Skovsmose (2007, p. 55) citam o exemplo de que
“graficos referentes as taxas de desemprego podem ser apresentados como parte do
exercicio e, com base nisso, podem surgir questionamentos sobre 0 aumento ou a
reducao do emprego, comparagdes com outras épocas e lugares, etc.” No entanto,

essas atividades ainda estao ligadas ao modelo do exercicio (Arlo; Skovsmose, 2007).
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O ensino tradicional de Matematica esta intimamente ligado a resolucédo de
exercicios relacionados a Matematica pura ou a semirrealidades. Por isso, existe um
certo padrao de comunicacgao entre professor e alunos. Atividades com dados da vida
real desafiam o ensino tradicional de Matemética, por isso, segue-se a linha de
raciocinio de Ole Skovsmose, em que pode-se tentar abandonar o modelo do
exercicio para ingressar em um ambiente de aprendizagem diferente, denominado
cenarios para investigacdo e esses cenarios podem substituir exercicios. Os alunos
podem participar ativamente da criagcdo de novos modelos para as aulas, formulando

perguntas e planejando diferentes linhas de investigacao (Alro; Skovsmose, 2007).

Diante disso, as aulas de Mateméatica podem assumir diferentes configuracdes
dependendo do aspecto a ser considerado para sua caracterizagdo, como tipo de
atividade desenvolvida pelos alunos, forma de comunicacéo entre professor e aluno
ou metodologia de ensino adotada pelo professor (Milani, 2020). Skovsmose (2008),
apresenta essa diversidade referindo-se a ambientes de aprendizagem, dispostos de

acordo com uma matriz (Figura 1).

Figura 1: Ambientes de aprendizagem
Listas de exercicios | Cenarios para investigagao

Feferéncias a matematica (1) (2)
pura _

Referéncias a uma {3) (4}
samirrealidade _

Referéncias & vida real {5) (5}

Fonte: Skovsmose (2014, p. 54).

Nesta tabela séo situados seis ambientes de aprendizagem em relacdo ao
exercicio ou ao cenario para investigacdo estabelecidos por trés, diferentes
referéncias, sendo elas, a Matematica pura, que diz respeito a atividades cujo contexto
€ estritamente matematico; a semirrealidade, que ndo se trata de abordar uma
realidade que é realmente observada, mas sim construida, suas informagdes fazem
referéncias a situagbes que podem acontecer; e a realidade, em que alunos e

professores trabalham com situacdes da vida real (Milani, 2020).

De acordo com a tabela, pode-se exemplificar cada um dos seis ambientes,
segundo Moreira (2017) e Oliveira, Oliveira e Grilo (2022):

o Ambiente (1) — exercicios de Matematica cujo comando do enunciado &

“encontre o valor de X”, “resolva conforme o modelo”, “calcule”;
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o Ambiente (2) — trata de um problema com diversas possibilidades de
abordagem e resolucdo, envolvendo aritmética, algebra ou geometria, mas sem
contextualizacéo ou aplicacdo em outras areas além da Matematica);

o Ambiente (3) — trata-se de problemas contextualizados por situagdes
hipotéticas e que apresentam resolucéo objetiva. Por exemplo: Jodo tinha 7 carrinhos
e perdeu 3, com quantos carrinhos ele ficou?;

o Ambiente (4) — representa uma problematizacdo a ser explorada com
base em suposicbes e que ndo possui solugdo unica. Aqui, intervencdes e
guestionamentos sao valorizados, mas podem se limitar a hipoteses especulativas,
visto que se trata de uma situacéo ficcional;

. Ambiente (5) — frequentemente s&o utilizados dados veridicos e
informacé&o vinculadas pela midia, porém a solu¢do ndo decorre de uma investigacao
e sim da manipulacdo de regras Matematicas;

. Ambiente (6) — situacfes da vida real sdo investigadas, prevalecem as
situacdes relacionadas ao cotidiano dos alunos e podem ser exploradas por meio da

execucao de projetos;
3.1.1 A contextualizagao

Tufano (2002, p. 40) define a agdo de contextualizar como “colocar alguém a
par de algo, alguma coisa, uma acado premeditada para situar um individuo em um
lugar no tempo e no espaco desejado encadear ideais em um escrito, constituir o texto

no seu todo, argumentar”.

Segundo Tomaz e David (2008, p.19), a contextualizacao &

[...] um processo sociocultural que consiste em compreendé-la, tal como todo
conhecimento cotidiano, cientifico ou tecnolégico, como resultado de uma
construgdo humana, inserida em um processo historico e social. Portanto ndo
se restringe a meras aplicacbes do conhecimento escolar em situagcdes
cotidianas nem somente as aplicagbes da Matematica em outros campos
cientificos.

Para Kato e Kawasaki (2011, p. 39)

[...] contextualizar o ensino é aproximar o contetudo formal (cientifico) do
conhecimento trazido pelo aluno (ndo formal), para que o conteddo escolar
torne-se interessante e significativo para ele. Nesse sentido, a
contextualizacdo evocaria areas, ambitos ou dimensfes presentes na vida
pessoal, social e cultural, mobilizando competéncias cognitivas ja adquiridas.
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Nesse sentido, contrastando um ensino desvinculado do contexto da realidade
com um ensino contextualizado, Litoldo apud Perrenoud (1999) argumenta que,
enquanto o primeiro aborda os contetdos disciplinares de maneira tradicional, sem
conexdo com situacdes do cotidiano, o0 segundo permite a construcdo de
conhecimentos e habilidades praticas relacionadas a situacdes reais. Grande parte do
conhecimento adquirido na escola permanece sem utilidade na vida diaria ndo por ser
irrelevante, mas porque os alunos néo tiveram oportunidade de aplica-lo em contextos

praticos.

7

Contextualizar € um procedimento sensivel, que requer discernimento e
compreensao do que e de como esta sendo realizado. Essa pratica ndo apenas torna
0s processos de ensino e aprendizagem mais agradaveis e satisfatorios para os
alunos, como também permite que compreendam imediatamente a relevancia do que

estdo aprendendo em sala de aula (Tufano, 2002; Lobato, 2008).

Independente do contetdo ensinado, é essencial inseri-lo em um contexto que
faca sentido para a realidade dos alunos. Atividades desvinculadas da vida imediata
dos alunos os levam a meramente repetir conceitos, aplicar formulas e memorizar
termos, sem compreender verdadeiramente como esses conhecimentos se

relacionam com seu cotidiano (Lobato, 2008).

Em contraste com perspectivas anteriores, alguns estudiosos, especialmente
no campo da educacdo Matematica, sugerem que a integracdo do contexto cotidiano
Nno ensino nao precisa ser constante. No entanto, quando realizada, deve ser criteriosa
e reflexiva, promovendo uma visdo critica sobre a presenca da Matematica na

sociedade (Skovsmose, 2008).

Embora a contextualizacéo do ensino da Matematica na realidade seja benéfica
para a aprendizagem dos estudantes, € crucial fazé-la de forma abrangente e
auténtica, evitando artificialismos e limitacbes ao cotidiano dos alunos (Fernandes,

2006).

Por isso, considera-se que reduzir o ensino de Matematica apenas para atender
as necessidades imediatas do dia a dia do aluno pode limitar suas oportunidades de
explorar outros aspectos do conhecimento matematico (Silveira; Meira; Feio; Teixeira

Janior, 2014). Portanto, ao compreendermos e aceitarmos que a propria Matematica
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se desenvolve para resolver problemas que |he sdo inerentes, faz sentido considera-
la também como um contexto em si mesma. Nesse sentido, a Matematica ndo é
apenas uma parte do cotidiano do aluno, mas sim uma realidade intrinseca ao

ambiente escolar (Silva; Santo, 2004).

Consequentemente, a introducdo de contextos da realidade nas aulas de
Matematica ndo implica em abandonar teoremas, provas, procedimentos e
compreensdes abstratas. Pelo contrario, significa alinhar esses elementos para que
0s conteudos matematicos possam ser compreendidos em diversos contextos, tanto
sociais, quanto historicos, econdmicos e culturais, ampliando o horizonte dos
estudantes, com o objetivo de contribuir para o processo de aprendizagem (Litoldo,
2021).

3.2 Os cenarios para investigacao

O ambiente escolar € composto por uma variedade de espacos de
aprendizagem, muitas vezes caracterizados por uma abordagem tradicional na qual o
professor apresenta o conteldo e os alunos resolvem atividades visando a um
resultado Unico, sem espaco para questionamentos ou reflexdes (Krefta; Trevisan;
Trevisan, 2023).

Os cenarios de investigacdao propdem uma abordagem que estimula a
descoberta de novas formas de aprendizado, através da colaboracdo dos alunos nos
processos de investigacdo, utilizando a pedagogia de projetos e evitando a imposi¢ao
de "regras" comuns nos exercicios tradicionais (Oliveira, 2020). Nessa perspectiva, o
professor sai de sua zona de conforto, que frequentemente envolve respostas
predefinidas, e se aventura em uma zona de risco, aberto as descobertas e

contratempos ao longo do processo de investigacao (Alro; Skovsmose, 2007).

A estratégia dos cenarios de investigagéo € caracterizada por uma abordagem
colaborativa de pesquisa, promovendo uma interacdo especifica entre professor e
aluno (Alro; Skovsmose, 2007). No entanto, para Alro e Skovsmose (2007, p. 53) “o
padrdo de comunicacdo que caracteriza esse modelo é raro nas aulas baseadas no

paradigma de exercicio.”

Considerando os elementos associados aos cenarios de investigacédo, sugere-

se a pratica da Educacdo Matematica Critica, com uma abordagem democratica em
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sala de aula, na qual o dialogo entre professor e aluno ocorre de maneira autbnoma e
sem autoritarismo (Oliveira; Pinheiro, 2020). Freire (1996, p. 13) destaca que "ensinar
ndo é transferir conhecimento, mas criar possibilidades para a sua producdo ou

construcdo"”, rompendo com a pratica tradicional de ensino.

Para isso, € essencial criar um ambiente favoravel em sala de aula, em que os
alunos se sintam a vontade para levantar questionamentos e participar ativamente do
processo de aprendizagem e, conforme com Freire, (1996, p. 44) “que professor e
alunos saibam que a postura deles, do professor e dos alunos, é dialdgica, aberta,
curiosa, indagadora e ndo apassivada, enquanto fala ou enquanto ouve. O que
importa € que professor e alunos se assumam epistemologicamente curiosos”. A
pratica dos cenarios de investigacdo pode ser facilitada por meio de praticas ativas
qgue convidam os alunos a se envolverem democraticamente nas atividades
(Skovsmose, 2014).

No entanto, € importante reconhecer que trabalhar com cenéarios de
investigacdo requer preparo para lidar com as possiveis consequéncias do método,
sejam elas positivas ou negativas, seguras ou inseguras. A qualidade das interacdes
entre professor e aluno desempenha um papel fundamental nesse processo (Alro;
Skovsmose, 2007).

Ao optar por utilizar cenarios de investigacdo no processo de ensino e
aprendizagem, o professor deve estar ciente de que a imposicdo de atividades
compulsorias é automaticamente rejeitada. A abordagem matematica adotada por
meio dos cenarios de investigacao difere significativamente daquela encontrada nas

tradicionais listas de exercicios (Oliveira, 2020).

Para isso, Skovsmose (2014) estabelece diferentes ambientes de
aprendizagem. Os ambientes estéo organizados com exercicios ligados aos conceitos
gue referem a matematica pura, a uma semirrealidade e a vida real como apresentado

na figura 1.

Para Skovsmose (2008, p. 79),

A linha vertical que separa o paradigma do exercicio dos cenarios para
investigacdo é, por certo, uma linha muito "espessa"”, simbolizando um
terreno imenso de possibilidades. Alguns exercicios podem provocar
atividades de resolucéo de problemas, as quais poderiam transformar-se em
genuinas investigacdes matematicas. Propor problemas significa um passo
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adiante em direcdo aos cenarios para investigacdo, embora atividades de
formulacdo de problemas possam ser muito diferentes de um trabalho de
projeto. Nao ha davida de que as linhas horizontais também sao "fluidas".

Portanto, pode-se e deve-se permear pelos ambientes de aprendizagem para
que o professor compreenda como as coisas estdao acontecendo, como elas se
comparam com o ano anterior, onde se localiza a maioria das atividades de sala de
aula, podendo a tabela ser um apoio como que se quer chegar no proximo ano letivo
(Oliveira; Pinheiro, 2020).

3.3 A criticidade dos exercicios

De acordo com Freire (2005), quando falamos em criticidade, estamos nos
referindo a capacidade de analisar de forma critica a propria realidade e o mundo ao
redor. Desenvolver a criticidade envolve mais do que apenas absorver informacoes
passivamente. Requer autonomia, participacao ativa e envolvimento no processo de
aprendizagem. Isso significa que os individuos devem ser capazes de questionar,
analisar diferentes perspectivas, formar opinides fundamentadas e tomar decisdes

informadas.

Essa abordagem educacional enfatiza a importancia de os alunos néo apenas
memorizarem fatos, mas também compreenderem o0s conceitos subjacentes,
relacionarem o que estdo aprendendo com sua prépria experiéncia e aplicarem o
conhecimento de maneira critica e reflexiva em diversas situacdes (Alro; Skovsmose,
2007).

Ole Skovsmose na entrevista de Ceolim e Hermann (2012), aborda de forma
critica a abordagem convencional da educacdo Matematica, destacando a prevaléncia
de exercicios que seguem uma sequéncia de instrucdes predefinidas, em vez de

promover uma compreensao mais profunda dos conceitos matematicos.

Ao invés de enfatizar o conteldo dos exercicios, a estrutura tradicional dos
exercicios reflete em uma educacdo baseada em seguir um conjunto de diretrizes
estabelecidas previamente, sem questionamento. Essa abordagem pode ser vista
como um tipo de "treinamento”, no qual os alunos sdo ensinados a obedecer a
instrucbes sem necessariamente entender o raciocinio por tras delas (Skovsmose,
2012).
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No entanto, a educacdo Matematica pode e deve transcender esse modelo
prescritivo, buscando maneiras de promover uma compreensao critica e capacitar os
alunos. Portanto é de grande importancia a educacao na transformacgéo da sociedade
e na capacitacao das pessoas para agir em prol de um mundo mais justo. Isso implica
reconhecer o papel sociopolitico da educacéo, inclusive da educacdo em Matematica,
e adotar, neste caso em especifico, exercicios que promovam hao apenas o
aprendizado de conceitos matematicos, mas também o desenvolvimento de
habilidades de pensamento critico, questionamento e acdo transformadora
(Skovsmose, 2012).
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4 METODOLOGIA: Breve exploragao do Capitulo Vocé, a midia e a Matematica

A decisao de utilizar o livro da Colecéo Viver, Aprender, da Global Editora de
2013, veio através do contato com uma escola publica de Limeira/SP, em que é
presente a EJA. L4, um funcionario da escola relatou que este é o Unico livro utilizado
pelo professor, apenas para ter inspiracdo em suas aulas, ja que os alunos nao tém
seu proprio LD. Alguns professores usam também conteudos de LD da educacéo

basica para inspiracdo de aula, exercicios e provas.

Este volume do LD da Colecéo Viver, Aprender € dedicado a area de Ciéncias
da Natureza, Matematica e suas tecnologias, sendo elas Fisica, Quimica, Biologia e
Matemética voltado para o Ensino Médio. Ele é dividido em trés etapas, cada uma
delas com dois temas orientadores da producdo dos capitulos, um relacionado a
Ciéncias da Natureza e outro, a Matematica: Energia e consumo, Matematica e vida
cotidiana, Ambiente e salde, A Matematica resolvendo problemas, Ciéncia e

produgéo, Formas e medidas.

Analisando os diferentes capitulos do livro, o escolhido para o presente estudo
deste trabalho nomeia-se como Vocé, a midia e a Matematica. A escolha deu-se pelo
motivo de que a midia e a interpretacao de dados e informacdes estdo cada vez mais
presentes no cotidiano de todos, por isso, a linguagem de forma atual e
contextualizada deve ser levada em consideragcdo. Também pode-se enxergar pelo
menos um exercicio de cada cenario de Skovsmose, exemplificando e explicando de

forma mais clara aos leitores deste trabalho.

O capitulo é subdividido em quatro subtitulos, que de inicio, apresenta a
importancia da comunicacdo e um breve historico sobre interpretacdo de dados e
informacd@es, trazendo também o objetivo do capitulo, sendo, para os autores do livro,
GORSKI et al (2013, p. 291), “promover uma leitura critica de informagoes veiculadas
em tabelas e gréaficos para que vocé seja capaz de analisar a validade e a pertinéncia

daquilo que é publicado na televisdo, nos jornais e nas revistas.”

No primeiro subtitulo encontra-se uma brevissima explicacdo sobre tabelas,

utilizando como exemplo a evolugéo do salario minimo de maio de 1996 até 2013.

J& no segundo subtitulo, o tema apresentado é o grafico de linhas ou de

segmentos, com a explicagdo um pouco mais aprofundada comparada as tabelas.
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Este subtitulo também explica como montar um grafico de linhas ou de segmentos. A

exemplificacdo € sobre a evolucdo do valor do salario minimo entre 1997 e 2013.

O grafico de pizza é assunto do terceiro subtitulo do capitulo, trazendo também
temas como estatistica e porcentagem. Este subtitulo é o mais explicado e
exemplificado dentre todos os outros, porém de forma um pouco mais antiga. O grafico
de pizza € um nome usual para este tipo de trabalho, idealmente deve-se explicar que
gréafico de setores ou grafico circular € como deve ser titulado. A construcao do grafico
com transferidor também esta presente no livro, outro habito ndo tdo utilizado

atualmente.

Todo este capitulo foi analisado de acordo com os ambientes de aprendizagem
apresentados por Ole Skovsmose, tendo em vista como o uso deste capitulo pode
auxiliar no dialogo entre professor e aluno, de forma autbnoma e sem autoritarismo,
ja que o ato de ensinar é uma possibilidade de construcdo do conhecimento e néo

somente de transferéncia como a prética tradicional de ensino (Freire, 1996).

A perspectiva do professor que utiliza os cenarios para a investigagdo como
pratica em sala de aula, deve se atentar que a atividade compulsoria é descartada,
como por exemplo a lista de exercicios. Por isso, Skovsmose (2014) organiza 0s
cenarios de aprendizagem (Tabela 1). Para o autor, existe uma extensa possibilidade
para se trabalhar entre diferentes cenarios de aprendizagem. Skovsmose (2001) cita
gue compreender o andamento de cada aluno, comparar o aluno em relagdo ao ano
anterior, onde se localiza a maioria das atividades da sala de aula e onde o professor
pretende chegar ao final do ano letivo, sdo alguns dos objetivos do uso da tabela dos

cenarios de aprendizagem.
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5 ANALISE DE DADOS

Apos as breves explicacdes sobre os diversos tipos de grafico, o LD apresenta
uma lista com oito exercicios para aplicacdo de conhecimento, representando as

condicdes tradicionais da préatica da sala de aula.

Ao analisar as questdes, verifica-se o potencial de abordagem dos ambientes
a partir de cada questé@o. Nesta analise encontra-se trés ambientes de aprendizagem,

quatro exercicios do ambiente (3), trés do ambiente (5) e somente uma atividade do

ambiente (6)

As figuras abaixo, sdo atividades que estdo situadas no paradigma da
semirrealidade, apesar de contextos serem coerentes, ndo passam de uma realidade
construida para abordagem de calculos e andlises, chegando no mesmo resultado se

0 enunciado fosse apresentado em outro contexto.
Figura 2: Exercicio 1

2010) O grafico expoe alguns nimeros da gripe A-H1N1. Entre as Categorias que estao em processo de imunizacdo, uma ja

M (&

asta omoletameme imunizada, a dos trabalhadores da saude.
est

Nimeros da campanha contra a gripe A “H1IN1”

adultos entre 20 e 29 anos [
gestantes

doentes cronicos
indigentes

Husteagoes digitars: Planeta Terra Design

criancas de 6 meses a 2 anos

trabalhadores da satde
0.0% 10,0%  20,0%  30,0% 40,0% 50,0% 60,0% 70,0% 80,0% 90,0%  100,0%

De acordo com o grafico, entre as demais categorias, a que esta mais exposta ao virus da gripe A-H1N1 & a categoria de:

a) indigenas. b) cestantes. ¢) doentes crénicos. d) adultos entre 20 e 29 anos. ) criancas de 6 meses a 2 anos

Fonte: GORSKI et al, (2013, p. 297).

Como a abordagem desta questao é prioritariamente factual, a reflex&o critica
do cotidiano do aluno poderia ser mais profunda se explorasse as razdes por tras das
exposicoes dos numeros da gripe A-H1IN1 e como isso afeta as diferentes categorias
de pessoas em seu dia a dia, por exemplo: “por que essa categoria especifica esta
mais exposta ao virus em comparagao a outras?”, “como essa exposi¢ao afeta o
cotidiano das pessoas nessa categoria?”, “por que essa categoria especifica esta mais

exposta ao virus em comparagao a outras?”. As perguntas complementares poderiam
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levar a discussodes e reflexbes sobre saude, trabalho, educacéo, fatores sociais,

econdmicos e comportamentais e também sobre politica publica.
Figura 3: Exercicio 3

ceja (2005) Os dados apresentados no grafico informam o salario liquido médio de professores da rede estadual com carga
horana semanal de 20 horas

Salario dos professores de alguns estados brasileiros

780.00 710,00

590,00
580,00
510,00
480,00
D 290,00 290,00 280,00
A B C D E F G H I

Estados

Salario médio (RS)

Considerando o salario-minimo (SM) de R$ 260,00, somente:

a) 2 estados pagam mais que 2,5 SM ¢) 3 estados pagam menos que 2,5 SM.
b) 3 estados pagam mais que 2 SM d) 4 estados pagam menos que 2 SM.

Fonte: GORSKI et al, (2013, p. 297).

Embora esse tipo de exercicio forneca uma visdo sobre as disparidades
salariais entre professores, a reflexao critica do cotidiano do aluno poderia ser mais
aprofundada se a pergunta abordasse questées sobre o impacto no cotidiano dos
professores com essas disparidades salariais, levando a discusséo sobre a qualidade
de vida, estresse financeiro e motivagdo no trabalho, também sobre as possiveis
razbes dessa diferenca salarial, analisando politicas educacionais, negociacdes

sindicais, valorizacdo da educacéo, profissdes etc.
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Figura 4: Exercicio 5

5. Quero construir minha casa. Quanto vou gastar?

Os dados abaino, em porcentagem, mostram os gastos em cada etapa da construcao de uma casa. Esses valores sao em relacao

30 custo total da obra

telhado
12%

instalagao elétrica e

ojetos e hidraulica 17%
projetos

aprovacoes 5%

acabamentos

esquadrias 10%

servigos

preliminares 4%

% servigos

fundagoes 7% complementares 4%

llustrag3o digital: Conexdo Editorial

a) Com base na figura, qual é a porcentagem de gastos referentes aos acabamentos?

b) Se a obra toda custasse R$ 145000,00, qual seria o gasto em reais para cada uma das etapas?

r Etapas da obra Gastos em reais

Fundacoes

| bé

Servigos preliminares

| Acabamentos

Projetos e aprovacoes

Instalagao elétrica e hidraulica

Telhado

Estrutura e alvenaria

LEsquadn'as

LServigos complementares

Fonte: GORSKI et al, (2013, p. 298 - 299).
Este exercicio ndo leva a uma reflexéo critica, pois os alunos sao solicitados
apenas a calcular valores. Para que assim seja feito, eles poderiam ser incentivados

a pensar sobre a importancia de cada etapa e como 0s custos associados a elas
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podem impactar o orcamento geral da construcdo. O incentivo para a conquista da
moradia propria também poderia ser levado em consideracao, ou entdo, levar o aluno
a uma andlise pessoal, sobre qual cenario € mais vantajoso para ele (aluguel,

aguisicao ou construgao).

Figura 5: Exercicio 6

6. tnem (2002) No grafico estéo representados os gols marcados e os gols sofridos por uma equipe de futebol nas dez primeiras
rtidas de um determinado campeonato.

g --@--gols marcados\ &

5 ° —&—qols sofridos |3

3 /\ E
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g 2| o 4 1 . . g
E & 7 = B - 2

4 \‘ /, o9 -\\ 'r J

A ’ i )
0 ‘/ o \= “o—o—
28/01 04/02 11/02 18/02 25/02 04/03 11/03 18/03 25/03 01/04
Data da partida
nsiderando que, neste campeonato, as equipes ganham 3 pontos para cada vitoria, 1 pomg por empate e 0 ponto ern caso de
la, a equipe em questao, ao final da décima partida, terd acumulado um numero de pontos igual a
15 b) 17 )18 d) 20 e)24

Fonte: GORSKI et al, (2013, p. 299).

Por mais que ndo exija uma reflexdo critica aos alunos, o exercicio acima
fornece uma oportunidade para os alunos aplicarem habilidades matematicas e
interpretativas em um contexto esportivo, o que pode ser envolvente e relevante para
muitos estudantes.

O futebol & uma parte significativa da cultura, principalmente no Brasil, e tem
um impacto no cotidiano de muitas pessoas, especialmente para os fas do esporte.
Portanto, um exercicio que usa dados de desempenho de uma equipe de futebol esta

dentro do contexto de interesses e experiéncias da maioria dos alunos.

Para melhoria desta atividade, levando a uma reflexdo critica, os alunos
poderiam ser incentivados a pensar sobre diferentes aspectos do desempenho de
uma equipe de futebol com base nos dados apresentados. Por exemplo, analisar
padrdes nos gols marcados e sofridos ao longo das partidas, identificar areas de forca

e fraqueza da equipe e discutir estratégias de melhoria.

Segundo estudos de Skovsmose (2008), os exercicios acima estdo em um dos

ambientes de aprendizagem mais presentes nas aulas de Matematica. Isso, de certo
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modo, colabora ainda mais com o fortalecimento do paradigma do exercicio, bem
como para um ensino tradicional, visto que sdo elaboradas por uma autoridade
externa a sala de aula e apresentam informacdes que séo suficientes e necessarias
para que seja encontrada a resposta certa. Assim, ndo ha uma preocupag¢ado com o
raciocinio critico e criativo, muito menos com questdes sociais, econdmicas,
ambientais, de saude etc. (Silva; Santo, 2014). Para Skovsmose (2008), ndo se trata
de eliminar tais atividades das aulas, mas sim de proporcionar aos alunos experiéncias
desafiadoras que nao s6 Ihes permitam ingressar em investigacdes matematicas, mas
também envolvam os professores nesse processo, como 0s exemplos e melhorias

possiveis citadas.

As figuras abaixo apresentam o cenario do ambiente do tipo 5, em que a critica
e a reflexdo sobre os problemas matematicos sdo ampliadas para incluir uma analise

mais profunda das estruturas sociais que moldam e sdo moldadas pela Matematica.

No contexto de aprendizado denominado 'Exercicio na realidade’, os dados do
problema estdo ancorados na realidade, contudo, as solicitagbes da atividade
permanecem dentro do paradigma tradicional do exercicio, ndo possibilitando uma

verdadeira investigacao, limitando-se a aplicacdo de algoritmos computacionais.

Nas atividades selecionadas, os dados fornecidos sédo extraidos de fontes
incontestaveis. Contudo, a atividade ainda se enquadra no paradigma do exercicio,
pois apenas requer que os estudantes analisem graficos, sem explorar questbes mais

amplas ou promover uma analise critica dos dados.



Figura 6: Exercicio 2
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5. Enem (2011) O termo agronegocio se refere apenas a agricultura e a pecuaria, pois as atividades ligadas a essa producao incluem
fornecedores de equipamentos, servicos para a zona rural, industrializacao e comercializacao dos produtos.

0 grafico sequinte mostra a participacao percentual do agronegaécio no PIB brasileiro:

30 :
| 28,28

l

N

25,83

24,74 | 26:46

| | 27,79
l, 25,31 b\w\
25 | }

23,26
21,33 T

|

|

23,92
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Fonte: Centro de Estudos Avangados em Economia Aplicada (Cepea). Almanaque Abril 2010. 30 Paulo: Abril, ano 36 (Adaptado.)

a) 1998 e 2001 b) 2001 e 2003. ) 2003 e 2006.

rafico foi usado em uma palestra na qual o orador ressaltou uma queda da participacéo do agronegdcio no PIB brasileiro «
rior recuperacao dessa participagao, em termos percentuais.
o0 o gréfico, o periodo de queda ocorreu entre 0s anos de:

d) 2003 e 2007. e) 2003 e 2003

Fonte: GORSKI et al, (2013, p. 297).

Este exercicio aborda a importancia do agronegocio no contexto econémico do

Brasil e como essa participacao tem variado ao longo do tempo. Como ainda esta no

paradigma de exercicio, ndo oferece aos alunos a oportunidade de refletir sobre as

flutuacbes na participacdo do agronegocio no PIB brasileiro e o impacto dessas

mudanc¢as na economia do pais. Para melhoria, os possiveis motivos por trds da

gueda e da recuperacgao dessa participacdo, bem como as implicagbes econdmicas e

sociais dessas tendéncias poderiam ser estudados.

O agronegécio desempenha um papel fundamental na economia brasileira e

na vida cotidiana das pessoas, especialmente em areas rurais. Portanto, um exercicio

que aborda a participacdo do agronegocio no PIB brasileiro esta dentro do contexto

das realidades econdmicas do pais e pode ser relevante para os alunos.
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Figura 7: Exercicio 4

Volume estimado para este més, se for L
mantida a tendéncia da queda de 40% ?

ocorrida na primeira quinzena. 12,6

! ! I | i |
jun/05 jul/05 ago/05 set/05 out/05 nov/05 dez/05 jan/06 fev/06  mar/06

Fonte: Folha de S Paulo, 30 mat 2006 p B10. (Com adaptagbes )

| O grafico acima mostra as exportagoes brasileiras de carne suina, em mil toneladas, sinalizando forte tendéncia de queda no més
de marco de 2006. A partir da analise do grafico, julgue as afirmacdes abaixo.

| - Se fosse confirmada a tendéncia de queda apresentada no grafico, em margo de 2006, o Brasil teria exportado 15 milhdes de
quilogramas a menos do que exportou em fevereiro de 2006.

Il - A quantidade de carne exportada em outubro de 2005 foi o dobro da exportada em fevereiro de 2006.

Il - As exportacoes de agosto de 2005 e outubro de 2005 totalizaram 130 milhdes de quilogramas de carne.

E correto apenas o que se afirma em:
a)l b) Il ol dlell

Fonte: GORSKI et al, (2013, p. 298).

Apesar de nado estimular diretamente a reflexdo critica do cotidiano do aluno, o
exercicio oferece uma oportunidade para os alunos aplicarem habilidades
matematicas e de interpretacao de graficos a um contexto especifico (exportacdes de

carne suina) que tem implicacfes sociais e econdmicas.

No entanto, para tornar a questdo mais propicia a reflexao critica do cotidiano,
envolver perguntas adicionais que incentivam os alunos a considerar o envolvimento
das exporta¢cdes de carne suina no contexto da industria de alimentos, na economia
brasileira e nos aspectos sociais e ambientais relacionados a producdo e consumo de

carne, seria proveitoso.
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Figura 8: Exercicio 8

Sim Nao ' Ndo sei avaliar

9. 29 mac 2010, (Adsptada )

0, quantos internautas responderam “NAQ" & enquete?

Fonte: GORSKI et al, (2013, p. 300).

Ao responder a questdo, os alunos devem observar o gréafico fornecido, que
mostra a porcentagem de internautas que escolheram cada uma das trés opcoes
possiveis ("Sim", "N&o" e "Nao sei avaliar"). Eles entdo precisarao identificar o nimero

absoluto de internautas que responderam "N&o" a enquete.

A questdo ndo estimula uma reflexdo critica mais ampla sobre o tema do
aquecimento global, que por sinal, € um tema de extrema importancia, porém se

englobasse a compreensao de questdes complexas sobre ele.

O fato de todos os graficos acima terem uma fonte confiavel, adiciona
credibilidade ao exercicio e ajuda os alunos a entender que estdo lidando com
informacBes baseadas em dados reais, 0 que € importante para promover uma

compreensao precisa e critica do tema.

Apesar de ainda estarmos imersos no paradigma do exercicio, respaldados
pelas concepc¢des de Skovsmose (2008) sobre a relevancia de abordar tais questbes
em sala de aula de Matematica, € valido questionar as informacdes apresentadas pela
situacdo-problema, as quais podem ser debatidas de forma acessivel pelos

professores de Matematica.
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A figura 9, representada pelo exercicio 7, € o Unico exercicio que se encaixa no
ambiente de aprendizagem do tipo (6), pois visa promover uma compreensao critica
da Matematica e suas rela¢cdes com as praticas sociais, capacitando os alunos a se

tornarem agentes de mudanca informados e engajados.

Figura 9: Exercicio 7

Populagao residente, urbana e rural

7. 0 gréfico ao lado (construido a Brasil - 1991/2010
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Fonte: IBGE. Disponivel em:<wwbge.goubr/bgeteen/censozorofindex himl>. Acesso em: 15 jul.2¢

Fonte: GORSKI et al, (2013, p. 299).

Esta atividade enquadra-se dentro do que propde a Educacdo Matemética
Critica, pois esté inserida em uma situacdo social e possibilita aos alunos, por meio

de ferramentas matematicas, uma visao critica do mundo.

A questéo solicita que os alunos analisem um gréfico que revela uma tendéncia
na populacao rural do Brasil e oferece a oportunidade de explorar as possiveis razées
por tras dessa tendéncia. Ao elaborar uma dissertacdo, os alunos sao incentivados a
refletir criticamente sobre a dindmica demogréfica do pais, considerando fatores

econdmicos, sociais, politicos e ambientais que possam influenciar a populagao rural.

A guestdo esta inserida no contexto social do Brasil, pois aborda uma questao
significativa que afeta muitas comunidades em todo o pais: a migracao da populacéo
rural para areas urbanas e suas implicacdes sociais, econdmicas e ambientais. Esse
€ um tema relevante e atual, que permite aos alunos conectar o contetdo académico

com a realidade vivida por muitos brasileiros.
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Em suma, é evidente que as tarefas do material didatico priorizam o contexto
de exercicios da semirrealidade, uma vez que € 0 cenario mais comumente
encontrado durante as aulas de Matemética. Por mais que os exercicios oferecam aos
alunos a oportunidade de praticar habilidades de interpretacdo de dados, que também
€ importante, nada impede que o professor adapte o material para que se potencialize
guestdes sociais, econdmicas, ambientais, de saude etc. Essa interpretacdo €&
fundamentada nas evidéncias apresentadas, mas reconhe¢o que ha espaco para
interpretacfes alternativas. Contudo, essa proposta, é algo significativo, pois é de
extrema importancia valorizar o papel critico da Matematica, superando o seu

tratamento exclusivamente tecnicista (saber calcular) (Oliveira; Silva, 2014).
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CONCLUSAO

Em relacdo a importancia dos ambientes de aprendizagem propostos por
Skovsmose (2008) destaca-se a necessidade de sua implementacéao efetiva no ensino
de Matematica. No Livro Didatico analisado, encontra-se trés categorias de ambientes
de aprendizagem: exercicio na semirrealidade, exercicio na realidade e apenas um
cenario para investigacdo na realidade, comumente as praticas de ensino de

Matematica se concentram na semirrealidade, sem referéncia a Matematica pura.

Os autores de livros didaticos devem adotar uma abordagem contextualizada
na elaboracao das atividades, mesmo mantendo o paradigma do exercicio, para que
os alunos possam atribuir significado ao contetido abordado. Além disso, é de extrema
importancia promover situacdes investigativas durante as interacées em sala de aula,

conforme preconiza a Educacdo Matematica Critica.

Além disso, este estudo destacou a importancia de analisar as atividades
presentes nos Livros Didaticos de Matematica para compreender as oportunidades
gue os alunos terdo ao se engajar com essas tarefas. Foi constatado que as opcoes
de cenarios para os alunos nesta colecdo estdo limitadas, resultando em uma restricao
das oportunidades de aprendizado proporcionadas pelo capitulo analisado. Os
resultados indicaram que as atividades examinadas ndo proporcionam uma
aprendizagem abrangente, baseada em uma variedade de experiéncias entre
diferentes referéncias de cenérios. Oferecer e promover um trabalho fundamentado
nessa diversidade € essencial, pois contribui para a formacéo de cidaddos mais bem
informados, criticos e reflexivos, bem como mais capacitados para pensar, raciocinar

e resolver problemas (Litoldo, 2021).

No entanto, por se tratar de um livro didatico, ndo é possivel determinar se
essas praticas realmente ocorrem em sala de aula ou identificar os resultados das
diferentes abordagens. Assim, sugere que o foco da analise se limita a explorar
apenas o potencial das atividades, enquanto a eficicia dessas praticas s6 pode ser

assegurada na pratica em sala de aula.

Como desdobramento, ressalta-se a importancia de investigar como 0s

professores utilizam as atividades do livro didatico e quais estratégias empregam
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durante o processo de ensino, além de verificar se os ambientes de aprendizagem

propostos por Skovsmose se manifestam na pratica.
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