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RESUMO

INTRODUCAO: Aprender a ler é um ato complexo que envolve habilidades cognitivo-
linguisticas e perceptivas visuais que se aprimoram ao longo da vida e no decorrer da
escolaridade. Para uma leitura proficiente, o leitor precisa alcancar uma boa fluéncia, que
requer o acesso visual rapido aos caracteres visuais, que sdo entendidos como intervalo
visuoatencional. OBJETIVO: Este estudo tem como objetivos caracterizar e relacionar a
atuagao de escolares do 3° ao 5° ano do Ensino Fundamental | no desempenho do intervalo
visuoatencional e fluéncia de leitura. METODO: Participaram deste estudo 154 escolares de
uma cidade do interior de Sao Paulo, com faixa etaria de 7 anos a 11 anos e 11 meses de
idade, separados em trés grupos, sendo eles: Gl (53 escolares do 3° ano); Gll (46 escolares
risco do 4° ano); GllII (55 escolares do 5° ano do EFI). Os escolares foram submetidos a
avaliagao de tarefas visuoatencionais (condigdo global e parcial). O teste visuoatencional se
trata de um software em que o estimulo sera apresentado na tela do Notebook. O objetivo
desta avaliacao foi verificar a quantidade de caracteres captados por movimentos de fixagao
ocular, durante o movimento ocular. Também foi realizada a avaliacdo da fluéncia de leitura
utilizando o Protocolo de Avaliagdo do Desempenho em Fluéncia de Leitura — ADFLU.
RESULTADOS: Os resultados indicaram diferenca entre os anos escolares para o teste
visuoatencional global e palavras corretas lidas por minuto. Houve relagao moderada e fraca
entre o teste visuoatencional e leitura. Entretanto, a maioria dos escolares foram classificados
com dificuldade de leitura, devido ao uso de estratégias imaturas para a leitura e falhas de
formacgéao do léxico ortografico. Implicagdes educacionais quanto a falta de automatizacéo dos
processos de leitura devem ser consideradas. CONCLUSAO: Os achados deste estudo nos
permitem concluir que houve um aumento do numero de palavras lidas por minuto e do
intervalo visuoatencional global, conforme o aumento do ano escolar. No entanto, nao
observamos aumento do intervalo visuoatencional parcial, sugerindo que os escolares utilizam
a leitura por via lexical, mas nao o fazem com sucesso, pois permaneceram com dificuldades
de fluéncia de leitura.

Palavras-chave: Aprendizagem da Leitura; Percepc¢ao Visual; Avaliacao da Aprendizagem.



ABSTRACT

INTRODUCTION: Learning to read is a complex act involving cognitive-linguistic and visual-
perceptual skills that improve throughout life and throughout schooling. Proficient reading
requires good fluency, which requires rapid visual access to visual characters, which are
understood as the visuoattentional span. OBJECTIVE: This study aims to characterize and
relate the performance of students in the 3rd to 5th grades of Elementary School in terms of
visuoattentional span performance and reading fluency. METHOD: 154 students from a city in
the interior of Sao Paulo, aged 7 years to 11 years and 11 months, participated in this study.
They were divided into three groups: Gl (53 3rd graders); Gll (46 at-risk 4th graders); GllI (55
5th graders). The students underwent visual task assessment (global and partial conditions).
The visual test is a software program in which the stimulus is presented on a laptop screen.
The objective of this assessment was to verify the number of characters captured by eye
fixation movements during eye movement. Reading fluency was also assessed using the
Reading Fluency Performance Assessment Protocol (ADFLU). RESULTS: The results
indicated differences between school years for the global visuoattentional test and correct
words read per minute. There was a moderate and partial correlation between the visual and
reading tests. However, most students were classified as having reading difficulties due to the
use of immature reading strategies and failures in orthographic lexical formation. Educational
implications regarding the lack of automation of reading processes should be considered.
CONCLUSION: The results of this study allow us to conclude that there was an increase in the
number of words read per minute and the global visuoattentional interval as the school year
progressed. However, we did not observe an increase in the partial visuoattentional span,
indicating that students use lexical reading but do not do so successfully, as it hinders reading
fluency.

Keywords: Reading Learning; Visual Perception; Learning Assessment.
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1. INTRODUCAO

Aprender a ler € um ato complexo que envolve habilidades cognitivo-
linguisticas que se aprimoram ao longo da vida e no decorrer da escolaridade (Phénix,
2025).

A leitura € uma atividade complexa que requer o desenvolvimento de
habilidades visuais e atencionais, para que ocorra o processamento das letras que
cada palavra contém (Besner et al., 2016; Laberge; Samuels, 1974; Vidyasagar;
Pammer, 2010), e de habilidades fonoldgicas, para que o escolar possa transportar
essas informacgdes para a ortografia (Iéxico ortografico) (Valdois, 2021).

Sendo assim, para que a leitura aconteca, € necessario que o individuo realize
0 processamento preciso de letras. Entretanto, o processamento normal de letras
isoladas n&o é suficiente para garantir uma leitura eficiente. Mecanismos visuais
adicionais estdo em jogo para o processamento de letras dentro da cadeia de
sequéncias de letras (Valdois, 2019).

O desenvolvimento da capacidade visuoatencional ocorre durante a leitura e
esta relacionada diretamente ao numero de elementos visuais diferentes que podem
ser processados de forma simultdnea em uma fixagao visual (Valdois, 2021).

Esse processamento de sequéncias de letras foi denominado amplitude ou
intervalo visuoatencional, definido como o numero de elementos visuais que podem
ser processados simultaneamente (de relance) em uma matriz visual multielementar
(Bosse; Valdois, 2009; Lallier et al., 2013).

Assim, ao realizar a leitura, o escolar devera processar as letras em sequéncias
e acessar a palavra como um todo (intervalo global) ou direcionar seu olhar para as
partes menores das palavras, como os morfemas, letras e silabas’ (intervalo parcial).
Dessa forma, o teste visuoatencional tem a funcdo de avaliar com eficacia o
desempenho de leitura em termos de tempo de reagdo e de precisdo no
reconhecimento de letras e, consequentemente, de palavras, estando relacionado a

fluéncia de leitura (Gentilini et al., 2019).

' Morfema: a menor unidade que compde uma palavra e que possui significado.

Letra: simbolo grafico que representa um ou mais fonemas dentro de um sistema de escrita.

Silaba: corresponde as unidades articulatérias que constituem as palavras. Todas as palavras podem
ser segmentadas. (Zorzi, 2017).



De acordo com Dehaene (2010), a aquisicao da leitura é capaz de alterar as
ativacdes cerebrais de criangas; no que diz respeito a capacidade visual, estudos de
neuroimagem mostram que, com essa aquisicao, um lugar especifico do cérebro, no
cortex occipito-temporal esquerdo, que é chamado de “area de forma visual da
palavra”, inicia respostas a estimulos ortograficos por meio da escrita que foi
aprendida.

Tal plasticidade tem sido relacionada aos sujeitos alfabetizados, enfatizando a
relagdo entre as praticas de leitura e a maturagao cerebral (Dehaene, 2010). Desse
modo, o processo de alfabetizagdo tem impacto direto nessa mudanga. Segundo a
Politica Nacional de Alfabetizacdo (PNA) do Ministério da Educacao (MEC), a
alfabetizacdo pode ser definida como o ensino das habilidades de ler e escrever em
um sistema alfabético. Esse sistema representa os sons da fala com caracteres do
alfabeto, que s&o representados pelas letras. Portanto, quando uma crianca
compreende o principio alfabético, passa a distinguir as letras de outros sinais graficos
e a relaciona-las com os sons da fala. No inicio da aprendizagem da leitura, acontece
a decodificagdo, que envolve aprendizado das primeiras regras de correspondéncia
entre grafema e fonema, e, assim, aprende a transformar uma sequéncia escrita de
letras em sua forma fonoldgica (Brasil, 2019).

Além disso, a leitura envolve estratégias diferenciadas quanto a presencga da
palavra no léxico ortografico mental. De acordo com Coltheart (2006), o modelo de
dupla rota refere que ha duas vias ou rotas que o escolar utiliza para a realizagao da
leitura, sendo descrita como rota ou via lexical e rota ou via fonolégica. A rota lexical
se inicia através da decisio lexical visual, que diz respeito a busca no léxico mental
se determinada palavra estda armazenada em seu léxico ou n&o. Ela é responsavel
pelo acesso a palavras que ja estdo armazenadas no léxico mental, ou seja, palavras
que ja sao familiares para o leitor.

Ja a rota fonoldgica, ou procedimento ndo lexical, diz respeito a leitura de
palavras desconhecidas, que nao foram lidas anteriormente pelo leitor, ou seja, ele
nao achara essa palavra dentro de seu léxico, por isso precisara processar cada letra,
realizando a conversdo grafema-fonema, para assim executar a leitura da palavra
(Coltheart, 2006).

Portanto, podemos verificar, de acordo com Salles (2007) e Cardoso (2016),
gue no inicio da alfabetizacao a leitura acontece de forma lenta e dispendiosa, pois o

alfabetizando utiliza a rota fonolégica, estabelecendo o resgate sonoro de cada letra
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lida, processo exigido para a convencéao grafema-fonema. A medida que os escolares
adquirem maior contato e se familiarizam com numero crescente de palavras escritas
de sua lingua, passam a realizar a leitura utilizando a rota lexical, possibilitando leitura
com automaticidade e velocidade cada vez maior (Alves, 2021).

No caso, a fluéncia € um componente critico da leitura habil e seu
desenvolvimento pode ser monitorado acompanhando a acuracia na leitura, medida
pela contagem de palavras lidas de forma correta, excluindo-se aquelas lidas
incorretamente, com substituicbes, omissdes ou inser¢cdes. Pode ser monitorada
também pela velocidade de leitura, quantidade de palavras que se consegue ler em
determinado tempo, além das variagdes prosddicas durante a leitura em voz alta
(Alves, 2015; Alves, 2021; Celeste, 2018; Kawano, 2011).

Sendo assim, este estudo se justifica pela caréncia de estudos nacionais que
analisem o intervalo visuoatencional e sua relagao com a fluéncia de leitura. Ou seja,
este estudo apresenta como questionamento: a capacidade visuoatencional impacta
o0 numero de palavras corretas lidas por minuto, isto €, a fluéncia de leitura dos
escolares do 3° ao 5° ano do Ensino Fundamental 1?

Com base no exposto, este estudo partiu da hipétese de que com a progressao
da escolaridade, que envolve aumento da vivéncia das praticas de leitura, ocorrera
um aumento da captagdo de caracteres medidos pelo intervalo visuoatencional e da
quantidade de palavras lidas corretamente por minuto, devendo ambas medidas se
relacionar, o que favoreceria o bom desempenho académico.

Assim, este estudo teve como objetivo caracterizar e relacionar a atuagao de
escolares do 3° ao 5° ano do Ensino Fundamental | no desempenho do intervalo
visuoatencional e fluéncia de leitura.

Para isso, o estudo sera apresentado em sete capitulos, sendo o primeiro
capitulo referente a introducdo, em que apresentamos de forma breve o que ¢é a
leitura; o segundo capitulo, a revisao da literatura com descricdo da fundamentagao
tedrica, explorando os temas referentes a atencio visual e a fluéncia de leitura; o
terceiro capitulo refere-se aos objetivos deste estudo; o quarto capitulo € referente a
descricdo do desenho metodolégico do estudo; o quinto capitulo refere-se a
apresentacao dos resultados obtidos; o sexto capitulo, referente a apresentacdo da

discussao preliminar; e o ultimo capitulo apresenta as conclusdes deste estudo.
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2. REVISAO DE LITERATURA

Este capitulo aborda a fundamentacéo tedrica sobre a aprendizagem da leitura,
desde a base de como € executado o reconhecimento da letra a fim de compreender
todos os componentes envolvidos na leitura, no qual teremos uma revisao abordando

a atencgao visual e fluéncia de leitura e a capacidade visuoatencional.

2.1 A aprendizagem da leitura e a atengao visual

Ler & processar informacgdes: transformar escrita em fala ou escrita em
significado (Coltheart, 2013). A leitura em voz alta de uma palavra envolve multiplos
processos cognitivos complexos, que compreendem o mapeamento da informagao
visual — uma sequéncia de letras — para representagdes fonoldgicas internas,
seguidas de sua produg¢ao por meio de movimentos articulatorios orofaciais.

Para ler € necessario relacionar as representagdes ortograficas das palavras
encontradas as representagdes fonoldgicas e semanticas a elas associadas. Esses
tratamentos cognitivos levam a compreenséao, que € o objetivo final da leitura (Maluf,
2005).

Os sistemas de escrita sdo formados por conjuntos especificos de simbolos
graficos utilizados para representar a linguagem falada. Assim, os sistemas
alfabéticos de escrita, como o Portugués Brasileiro, pressupdem o entendimento de
correspondéncia grafofonémica, ou seja, que os grafemas correspondem a fonemas
(Scliar-Cabral, 2003). A leitura, portanto, exige nao apenas familiaridade com esses
simbolos préprios de cada sistema, mas também a internalizagdo de seu uso, uma
vez que tal conhecimento ndo € meramente um pré-requisito, mas constitui, por si s6,
uma habilidade leitora (Landerl, 2021).

O aprendizado da leitura comega nos anos iniciais de alfabetizacao,
primordialmente trabalhando as habilidades preditoras para a leitura, uma das quais
€ a consciéncia fonoldgica, que se refere aa capacidade de detectar sons de fala
similares nas palavras escritas. Essa habilidade vai se aperfeicoando até que o
escolar consiga utilizar diversas unidades fonoldgicas, chegando, propriamente dita,
a habilidade de execugao da leitura (Morais et al., 1998; Santamaria et al., 2004).

Vale ressaltar que, de acordo com o MEC (Brasil, 2023), o parametro

considerado € que todos os estudantes brasileiros estejam alfabetizados ao final do
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2° ano do Ensino Fundamental |, além de recompor as aprendizagens, com énfase na
alfabetizacdo de todas as criangas matriculadas no 3°, 4° e 5° anos afetadas pela
pandemia.

A fim de verificarmos se o aprendizado da leitura tem sido eficaz nos anos
escolares, foi realizado um levantamento dos resultados obtidos nas ultimas provas
estaduais (Sao Paulo) aplicadas com os escolares de rede publica. Essas provas tém
o objetivo de avaliar a qualidade do ensino oferecido pelo sistema educacional do
estado a partir de testes padronizados e questionarios socioecondmicos.

De acordo com os dados obtidos no Sistema de Avaliagdo de Rendimento
Escolar do Estado de Sao Paulo (SARESP) no ano de 2024, foi verificado avango em
Matematica e Lingua Portuguesa em todos os anos avaliados (Sao Paulo, 2025).

Conforme o Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais (INEP), a
taxa de alfabetizagdo da rede estadual alcangou 65,8% em 2024, tendo atingido, em
2023, a porcentagem de 53,8%. Esse € o maior crescimento e melhor resultado de
alfabetizagao dos estudantes da rede estadual paulista ja registrado no SARESP (Sao
Paulo, 2025).

Quanto ao desempenho por ano escolar, foi destacado o aumento do
desempenho do 2° ano do Ensino Fundamental I, na disciplina de Lingua Portuguesa,
que foi de 6,7% em 2023 para 8,6% em 2024. Ja o 5° ano apresentou evolucao de
0,4% em relagdo ao ano anterior (S&o Paulo, 2025).

Podemos verificar que o numero de escolares alfabetizados tem aumentado
anualmente; entretanto, ainda existem muitos escolares nao alfabetizados na idade
esperada. Sendo assim, necessitamos compreender como ocorre o processo de
leitura, como a crianga € capaz de realizar a leitura de cada palavra, para dessa forma
entendermos quais seriam as possiveis falhas na aprendizagem da leitura dos
escolares da rede publica.

Segundo a perspectiva cognitivo-linguistica, durante o processamento da
leitura, o reconhecimento de palavras (acesso ao léxico mental) e a compreenséo do
que é lido sdo essenciais. O modelo de dupla rota indica que ha dois modos de
reconhecer a palavra impressa durante a leitura, ou dois processos de acesso ao
léxico mental (Coltheart et al., 2001).

O modelo de via dupla refere que a leitura habilidosa pode ser realizada por
duas vias ou rotas distintas: a via lexical, que relaciona a leitura ao acesso a um léxico

ou a um repositorio de memodria de palavras escritas previamente vistas, e uma
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segunda via, a via nao lexical (fonoldgica), a qual utiliza regras de correspondéncia
grafema-fonema (Coltheart et al., 2001). Sendo assim, a rota lexical permite o
reconhecimento rapido de palavras familiares, enquanto uma rota fonolégica é
responsavel pela conversédo grafema-fonema necessaria a leitura de palavras novas
ou desconhecidas (Woolnough, 2022).

No procedimento lexical é usada a representacao ortografica da palavra para
acessar a representacao fonologica dessa mesma palavra, visto que esta ja esta
alocada no léxico mental. Vale ressaltar que nosso Iéxico possui apenas palavras ja
conhecidas, ou seja, no caso de pseudopalavras ou palavras desconhecidas e novas
esse procedimento nao sera eficaz. Ja em relagado ao procedimento sublexical, sdo
usadas as correspondéncias do sistema de escrita alfabética para reproduzir
representacdes fonologicas; € o caso da correspondéncia grafema-fonema. Esse
procedimento é utilizado para a produgao de palavras regulares e irregulares (Manis,
1995).

Desse modo, estudos (Alves et al., 2021; Breznitz, 2006; Martins; Capellini,
2019; 2021; Pires; Renata; Da Silva; Germano, 2024; Stanovich, 1980) argumentam
que o reconhecimento rapido e automatico de palavras e o uso de estratégias gerais
de compreensao parecem ser processos que distinguem leitores proficientes de
leitores menos proficientes. Um resultado da automaticidade de reconhecimento de
palavras € a leitura mais rapida e fluente.

Assim, a taxa de leitura (calculada pelo numero de palavras lidas corretamente
em um minuto) tem sido usada frequentemente como uma medida de automaticidade,
bem como um indicador do desempenho geral em leitura, a qual foi utilizada neste
estudo. Posto isso, podemos verificar que a automatizagao da leitura é objetivo final
que deve ser almejado pelas politicas publicas no Brasil, visto que, alcangando-a,
teremos leitores bem-sucedidos, que serdo capazes de processar a leitura com uma
fluéncia eficaz (Kawano, 2011).

De acordo com Laberge e Samuels (1974), leitores iniciantes necessitam
direcionar a atengao sucessivamente a cada letra da palavra que desejam identificar.
Apos o leitor adquirir maior experiéncia e executar diversas vezes, a identificagcao de
letras se torna automatica e, gradualmente, os leitores sdo capazes de direcionar a
atencdo a unidades cada vez maiores. Sendo assim, a atengao visual esta relacionada
com a definicdo das unidades ortograficas processadas em um unico olhar durante a

leitura (Laberge; Brown, 1989).
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A fim de compreendermos mais a fundo como ocorre de fato a automaticidade
de leitura, precisamos entender como esse processo ocorre no cerebro dos
individuos. O reconhecimento rapido de palavras familiares depende da janela que
abrange toda a sequéncia de letras. Nesse caso, todas as letras sdo codificadas
simultaneamente. A sequéncia inteira de letras entdo ativa sequéncias de letras
encontradas anteriormente. Se uma correspondéncia for feita, o reconhecimento
rapido de palavras é alcangado (Maluf, 2014).

Estudos de neuroimagem referem a associacdo do reconhecimento de
palavras e areas neuroldgicas (Dehaene, 2010; Lallier et al., 2013). Podemos verificar
que o processamento visual apresenta dois blocos, sendo a area primaria responsavel
pelo processamento dos sinais luminosos, localizando-se na parte posterior e central
da regido occipital de ambos os hemisférios, durando, este processamento,
aproximadamente 50 milissegundos. A posi¢caéo imposta para a regido especializada
em reconhecer os tragos das letras, isto é, a regidao occipito-temporal-ventral
esquerda, ja comprovada pelas pesquisas em neurociéncias, desconsidera os
métodos globais ou similares de alfabetizagao (Scliar-Cabral, 2013).

Inicialmente precisamos compreender os processos que antecedem a leitura:

O primeiro momento da leitura ocorre quando os fotorreceptores ou cones,
que ocupam o centro da retina, a fovea, captam as informagdes diminutas,
contidas nos tracos das letras dispostas na pagina (“esta regido, que ocupa
cerca de 1,5° do campo visual, € a Unica zona da retina realmente Util para a
leitura” (Dehaene, 2012, p. 26), preferindo ver uma pequena barra mais que
qualquer outro estimulo. Os cones ndo reconhecem, contudo, que se trata de
tracos de letras e se tornam cada vez mais raros, a medida que se afastam
do centro da fixagdo, causando uma degradagédo na capacidade de captar
informacao (Scliar-Cabral, 2021, p. 4).

A atencao visual e a detecgdo dos movimentos oculares ocorrem através do
sistema magnocelular visual, sendo as células “ganglionares”, que estao na retina, os
neurdnios que enviam informacdes do olho para o resto do cérebro, em particular para
0 cortex visual, que esta situado na parte de tras do coértex occipital. Elas séo
responsaveis por retirar os sinais dos receptores de luz na parte de tras do olho e
enviar de volta para o cérebro. Cerca de 10% deles sdo muito maiores que os outros;
portanto, s&o chamados neurdnios magnocelulares (Stein, 2014).

Nos primatas, a via parvocelular (canal P) estd associada ao processamento
da oposi¢ao cromatica, caracterizando-se por uma condugao neural mais lenta e por

limiares de detecg¢do de contraste em torno de 10% para estimulos acromaticos. Em
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contraste, a via magnocelular (canal M) apresenta uma sensibilidade mais elevada a
variagcbes de contraste, com limiares inferiores a 2%, além de demonstrar um ganho
de contraste mais acentuado e respostas mais rapidas em relagao a via P (Merigan,
1989; Purpura, 1988; Schiller, 1978).

De fato, os sinais provenientes das células magnocelulares atingem o cortex
visual entre 7 e 10 milissegundos antes dos sinais parvocelulares (Maunsell; Gibson,
1992). Evidéncias adicionais da fungao especifica da via M provém de estudos em
que a destruigao seletiva das camadas magnocelulares do nucleo geniculado lateral
(LGN) resulta em déficits na percepgao de estimulos com baixa frequéncia espacial e
alta frequéncia temporal, indicando que essa via é crucial para a detecgao de
movimento e o acompanhamento de objetos em deslocamento (Chase, 2003;
Merigan, 1993).

Os neurbnios magnocelulares ndo conseguem definir letras e cores com tantas
caracteristicas, mas, por serem maiores, respondem e direcionam sinais muito mais
rapidamente do que as células parvo. Ou seja, esses neurdnios sao mais suscetiveis
a mudancas temporais no mundo externo, como por exemplo a cintilacdo e o
movimento, auxiliando assim na percepcao de alteragdes no ambiente, como reter
atencdo, passando os principais sinais para orientacdo visual da atengdo e dos
movimentos dos olhos e dos membros. Por exemplo, em relacdo a leitura, eles
direcionam o sistema para cada letra a fim de reconhecé-la e registrar sua posi¢gao em
determinada palavra (Stein, 2014).

Sendo assim, o sistema magnocelular visual possui grande importancia no
direcionamento da captagao visuoatencional, fazendo com que nao ocorra o desfoque
causado pelo olho em miniatura, movimentos e fixacdo dos olhos no alvo. Todos esses
citados sao cruciais para a leitura (Cheng, 2004).

Para compreendermos melhor como o0s neurbnios podem auxiliar no
processamento visual durante a leitura, precisamos atentar a como ocorre o

reconhecimento das letras:

Os neurbnios da regido occipitotemporal ventral esquerda
reconhecem os tracos invariantes que compdem as letras, cujos
valores sdo 0os mesmos, independentes de seu tamanho, da caixa
(MAIUSCULA ou minuscula), da fonte e estilo (imprensa, manuscrita,
italico, negrito ou sublinhado, etc.), ou da posi¢do que ocupam na
palavra (Dehaene, 2012, p. 33-34).
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Os déficits visuais magnocelulares podem interromper o processamento
ortografico do texto, afetando a identificacdo de letras e dificultando a analise
fonolégica de forma indireta (Chistopher, 2003).

Para analisarmos com mais profundidade o processamento ortografico,
precisamos compreender como ocorre a identificacdo de cada letra. Primeiramente,
destaca-se que a programacéo biologica por diversas vezes converge com os tragos
que precisam ser reconhecidos em sistemas definidos, como ocorre nos sistemas de
escrita. Ou seja, o sistema visual se submete a uma programacgéo genética antiga que
simetriza a informacéo para realizar o reconhecimento dos demais sinais luminosos
(Scliar-Cabral, 2013).

Ao verificar a diferenga entre a direcdo do traco para a esquerda ou para a
direita e, em menor escala, a distingdo entre a direcdo do traco de cima para baixo ou
o inverso, referimo-nos ao chamado espelhamento. A assimilacido dessa diferenca
contrapde-se a programacgao natural dos neurbnios para buscar a simetria na
informacgéo visual, por isso a grande dificuldade de aprendizagem. Essa diferenca
existe apenas entre estes pares: b/d, p/q (diferenca para a direita ou para a esquerda),
entre M/W, n/u, b/p, d/q (diferenga de cima para baixo ou o inverso) e, em menor grau,
entre A/V, S/Z, ale, s/z e f/t (Scliar-Cabral, 2013).

Entretanto, no processo de aprendizagem nao ocorre de forma tdo simples,
uma vez que, para realizar o reconhecimento de cada letra, precisamos nos atentar a
sua posicao; por exemplo, a letra “d” é escrita com um semicirculo a esquerda da
haste, mas, se invertermos sua posi¢ao e colocarmos o semicirculo a direita, teremos
a letra “b”. Ou seja, durante o processo de alfabetizagdo os neurbnios da regiao
occipito-temporal-ventral esquerda terao que se reciclar para poderem desenvolver a
habilidade de diferir as dire¢des: cima, baixo, esquerda e direita (Scliar-Cabral, 2009).

De acordo com Dehaene (2015), sempre que criangas ou adultos alfabetizados
sao expostos a palavras ou pseudopalavas na escrita que aprenderam, observa-se
uma resposta funcional consistente e seletiva em uma regido especifica do coértex
occipito-temporal-ventral esquerdo (VOT esquerdo). Essa ativagdo ocorre em uma
localizagcao bastante semelhante entre leitores de diferentes sistemas de escrita, como
inglés, francés, hebraico e chinés.

Essa area tem sido amplamente identificada como a “area visual da forma da
palavra” (VWFA, na sigla em inglés), justamente por apresentar respostas localizadas

e reprodutiveis a estimulos escritos, sejam eles palavras ou pseudopalavras. Importa
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destacar, contudo, que mesmo apos a aquisi¢cdao da leitura, essa regidao ainda
responde, embora de forma menos intensa, a outros tipos de estimulos visuais que

nao envolvem linguagem escrita (Dehaene, 2015).

Figura 1 - Areas responséaveis pelos estimulos visuais durante a leitura

ESTIMULOS
VISUAIS

AREA VISUAL DA
FORMA DA PALAVRA

(VWFA)

Fonte: Elaborado pelas autoras.

A literatura aponta para a presencga de distintos tipos de déficits de atencéo
visual associados a dislexia do desenvolvimento. Dentre esses, destaca-se a
amplitude da atencgao visual, um componente especifico que se diferencia dos
mecanismos de orientacdo e de mudanga da atencao visual (Lallier et al., 2010;
Valdois et al., 2019b).

De acordo com o modelo conexionista de memaria de multiplos tracos de leitura
(Ans; Carbonnel; Valdois, 1998), a capacidade de atencdo visual articula o
desempenho da leitura. Nesse modelo, a capacidade de atencéo visual € modelada
por uma janela visuoatencional, a qual determina o numero de elementos visuais
(unidades sublexicais) que podem ser codificados simultaneamente durante a leitura.
Uma capacidade maior de atencao visual esta associada a um maior numero de
elementos visuais (letras, grafemas ou silabas).

Primordialmente, precisamos compreender mais sobre este modelo de leitura:
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O modelo de Ans, Carbonnel e Valdois (1998) refere que a leitura envolve
dois tipos de procedimentos de leitura: um global e um analitico. O
processamento global normalmente requer uma amplitude visuoatencional
(VA) maior do que o processamento analitico. No modo de leitura global, a
janela de atengao visual se estende por toda a sequéncia da palavra a ser
lida. No modo analitico, ela se estreita para concentrar a atencdo nas
diferentes unidades ortograficas sublexicais da sequéncia de entrada,
sucessivamente. Estes se diferenciam no tipo de processamento atencional
visual e fonolégico que envolvem. Uma caracteristica essencial do modelo é
a inclusdo de uma janela de atengao visual, por meio da qual s&o extraidas
informagdes da entrada ortografica (Bosse; Valdois, 2009, p. 233).

Embora a capacidade de identificar letras isoladas seja um bom indicador da
aprendizagem, a leitura exige mais do que simplesmente identificar letras isoladas.
Uma palavra € composta por varias letras e certas sequéncias de letras formam
unidades especificas dentro da palavra (grafema, silaba ou morfema). Para
reconhecer essas unidades, todas as letras que as constituem devem ser identificadas
simultaneamente, o que depende da amplitude visuoatencional da crianga (Valdois,
2023).

A atencao visual funciona como um filtro, aumentando a informacao sensorial
dentro da regido atendida a fim de superar a capacidade limitada de processamento
do sistema visual, permitindo que as partes do estimulo visual sejam processadas de
forma mais completa que as outras (Phénix, 2025).

Enquanto a leitura ocorre, os olhos seguem a linha nos chamados movimentos
de sacada, sem notarem algo (ponto cego): apenas no ponto de fixacao € que sao
capturados, nos sistemas de escrita da esquerda para a direita, somente trés ou
quatro letras a esquerda do centro da fixagao e a direita, sete ou oito (Scliar-Cabral,
2013).

No entanto, se a identificacdo da palavra falhar ou se a janela ndao puder
abranger a palavra inteira, o sistema muda para um modo mais lento de
reconhecimento. Nesse caso, 0 numero de elementos que a janela visuoatencional
abrange é progressivamente reduzido para unidades cada vez menores (silabas,
grafemas e, entao, letras) até que uma correspondéncia possa ser feita com tragos de
memoria de longo prazo. Essas sequéncias de letras mais curtas sdo codificadas e
correspondidas com tragos de memoria de longo prazo serialmente até que a palavra
inteira tenha sido processada (Lallier; Carreiras; 2018; Valdois et al., 2019a).

Outrossim, o conceito de amplitude de atengao visual diz respeito ao tamanho
da janela de atengao visual, conforme definido teoricamente e ja citado, no modelo

conexionista de memoaria de multitragos para leitura de palavras polissilabicas (Ans et
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al., 1998). De acordo com esse modelo, existem dois procedimentos de leitura: o
global e o analitico. Os dois procedimentos divergem no tipo de processamento
atencional visual e fonolégico que envolvem. Uma caracteristica essencial do modelo
€ a incorporacao de uma janela de atencéo visual, por meio da qual sdo obtidas
informagdes da entrada ortografica (Bosse; Valdois, 2009).

Conforme descrito no modelo, o processamento global normalmente requer
uma amplitude visuoatencional maior do que o processamento analitico. No modo de
leitura global, a janela de atengao visual se estende por toda a sequéncia da palavra
a ser lida, de acordo com a Figura 2. Ja no modo analitico, ela se estreita a fim de
direcionar a atengao nas diferentes unidades ortograficas sublexicais da sequéncia de
entrada, consecutivamente (Bosse; Valdois, 2009).

Destaca-se que uma das tarefas do sistema magnocelular € ajudar a controlar
os movimentos oculares. Desse modo, a fungdo magnocelular prejudicada pode
desestruturar a fixagao binocular, como no caso de disléxicos, quando as letras podem
entdo parecer se mover e causar confusdo visual. Ademais, foi verificado que
geralmente o controle binocular dos disléxicos € limitado. Seus olhos ficam instaveis
quando se esforcam para ver letras pequenas. Sendo assim, os disléxicos erram
menos se realizarem a leitura com letras maiores (Stein, 1997).

Diversos estudos evidenciam uma relacédo causal entre déficits no fluxo dorsal
magnocelular e a dislexia do desenvolvimento (Gori et al., 2015). A area V5/MT,
localizada no lobo occipital e suprida pelo sistema magnocelular, participa do
processamento da ordem temporal dos estimulos visuais, como o sequenciamento de
letras na leitura. Um sistema magnocelular funcional é essencial para a leitura fluente,
embora déficits nesse sistema possam ser consequéncia, € nao causa, de
dificuldades na aprendizagem da leitura (Huettig et al., 2017).

Ademais, esses leitores podem ter dificuldades com o processamento de
sequéncias rapidas de estimulos, que sdo parcialmente manipuladas pelo sistema
magnocelular. Corroborando, Pina Rodrigues et al. (2017) relataram que criangas com
dislexia eram prejudicadas na discriminagao de velocidade, mas n&o na discriminagao
de contraste cromatico, evidenciando uma descoberta que foi interpretada como um
déficit magnocelular especifico, ja que o primeiro deve depender fortemente da via
magnocelular-dorsal, enquanto o ultimo ndo. Destaca-se que muitas funcgdes
magnocelulares parecem estar totalmente desenvolvidas antes que as criangas

comecem a aprender a ler normalmente (Atkinson, 1992).
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Podemos verificar que

Os modelos de controle do movimento ocular na leitura de texto assumem,
portanto, que a alocagcdo de atengcdo desempenha um papel critico
(Engbert et al., 2002, 2005; Reichle et al., 1998, 1999, 2003; Snell et al.,
2018). Em linha com dados comportamentais (Cheal; Gregory, 1997;
Deubel; Schneider, 1996; Rayner, 2009; Stolz; McCann, 2000), eles
postulam que as mudancgas de atengido encobertas guiam as sacadas e
que a alocagdo de atengcdo as palavras-alvo € necessaria para seu
reconhecimento preciso (Phénix, 2025, p. 4).

Posto isso, os estudos apresentados indicaram que a capacidade
visuoatencional se relaciona diretamente a execucéo da leitura, destacando que ela
impactara o desempenho de leitura dos escolares. No caso dos individuos com
dislexia, € de suma importancia analisar os déficits de atengdo visual a fim de
contribuir com politicas educacionais sobre as necessidades especiais de leitores com

dificuldades de leitura.

2.2 A fluéncia de leitura e a capacidade visuoatencional

O processamento da leitura € uma atividade fundamental na vida diaria dos
individuos da nossa sociedade. A leitura fornece muitas possibilidades de construir
seu préprio conhecimento, tendo em vista que permite o acesso a todo acervo de
conhecimentos acumulado pela humanidade por meio da escrita (Navas, 2009).

No entanto, esse conhecimento é acessado quando ha a automatizagdo da
habilidade de decodificagao, atingindo a fluéncia. Esta constitui condigdo necessaria
a compreensao textual, considerando as restricdes impostas pela capacidade limitada
da memoria de trabalho no processamento simultdneo de multiplas informacdes
(Scliar-Cabral, 2013).

A leitura é uma atividade complexa, devendo o leitor fluente apresentar
velocidade, acuracia e expressividade satisfatérios. A velocidade pode ser definida
como a automaticidade, auxiliando na concentracao do leitor para compreender o
texto. Ja a acuracia refere-se a capacidade em decodificar de forma precisa, podendo
ser mensurada através do numero de palavras lidas corretamente. Por fim, podemos
caracterizar a expressividade como a forma com que o leitor realiza inferéncias no
texto, com base em seus proprios sentimentos e atitudes (Reis et al., 2022).

Com a progressao dos anos escolares, o leitor sem dificuldades evolui no

desenvolvimento da automaticidade por meio do reconhecimento de palavras, visto
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que, com a exposicao a leitura, também ampliara a velocidade na decodificagao e no
reconhecimento de letras para palavras de baixa frequéncia, o que faz com que a
leitura se torne progressivamente mais rapida, precisa e fluente (Martins; Capellini,
2019).

Pesquisas em neuroimagem sobre o desenvolvimento da leitura indicam que
habilidades essenciais, como o0 mapeamento entre fonemas (sons da fala) e suas
correspondéncias ortograficas (letras), estdo relacionadas a estrutura e ao
funcionamento das regides temporoparietais do cérebro. A transicdo da leitura inicial
em inglés (entre 5 e 6 anos) para a leitura emergente (7 a 8 anos) e, posteriormente,
para uma leitura mais fluente (8 a 9 anos) tem sido vinculada ao maior
desenvolvimento e ativacdo das areas occipitotemporais do cérebro (Ozernov-
Palchik, 2023).

Compreenderemos como é realizada a avaliagdo da fluéncia de leitura de

acordo com Gentilini et al. (2020, p.2):

A avaliagao da fluéncia de leitura pode ser realizada por meio da leitura oral
ou da leitura silenciosa. A leitura oral (em voz alta) proporciona a observagao
das rotas de leitura utilizadas pelo leitor, a precisdo e a prosodia. A leitura
silenciosa (visual, sem o uso da voz) favorece a compreensao, proporcionada
pela melhor interlocugao entre o texto e o leitor. A leitura silenciosa é mais
rapida que a leitura oral, pois existe um processo de recuperagao mental da
sonorizagdo da palavra, fazendo com que o acesso ao significado nao exija
a utilizagdo do aparelho fonador. No entanto, ambas possuem o mesmo
objetivo de extrair o sentido do texto, envolvem multiplos processos cognitivos
e em diferentes niveis de interacéo (linguisticos, textuais e de conhecimento
de mundo).

A avaliagao da fluéncia de leitura ocorre geralmente através da mensuragao da
taxa (numero de palavras lidas por minuto — PPM) e da acuracia (numero de palavras
lidas corretamente por minuto — PCPM). Entretanto, esses paradmetros ndo sao os
unicos capazes de caracterizar a fluéncia da leitura. Estudos recentes tém verificado
os aspectos prosodicos temporais na leitura (Kawano, 2011).

Sendo assim, Nascimento et al. (2011) relatam que, apesar de haver uma
relagcado direta entre a maioria dos parametros que avaliaram a decodificagdo e a
escolaridade, a acuracia na leitura de palavras isoladas n&o se correlacionou com a
progressdo académica, evidenciando que o grupo de escolares com dificuldade
possivelmente apresenta alteragdes no processamento das informacdes relacionadas

a aprendizagem e dominio das regras ortograficas.
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Outro componente da fluéncia na leitura de textos €& a prosddia, que
corresponde a representagao ritmica e melddica suprassegmental da leitura de textos
conectados, englobando aspectos como entonacéao, énfase e duragao das pausas. A
leitura prosddica, ou leitura expressiva, caracteriza-se por uma entonac¢ao variada e
ampla (F0), com a organizacdo das palavras em unidades significativas, pausas
realizadas em pontos gramaticalmente apropriados e com duragées adequadas (Kim,
2021).

De acordo com estudo de Avila et al. (2009) realizado com escolares da rede
publica e privada, foi verificado que erros no emprego da tonicidade foram os que mais
diferenciaram os desempenhos em relagao a rede (publica e privada). Associados
com 0s erros complexos, mantiveram-se presentes em todas as séries e mostraram
similaridade no desempenho dos escolares, mesmo com a progressao das séries. Os
erros mais presentes em todos os anos escolares, relacionados a acentuagao grafica,
nao foram reduzidos com a progressao escolar.

Kawano et al. (2011) também avaliaram escolares de 3° a 5° anos do Ensino
Fundamental |, separados em dois grupos, apresentando, um dos grupos, indicios de
dificuldades de aprendizagem ou do desempenho de leitura e escrita, indicados por
seus professores, € um segundo grupo contendo escolares considerados com bom
aproveitamento escolar. Para a avaliacdo foram utilizadas as provas de itens isolados
e de textos. POde-se verificar nesse estudo uma diferenca significativa no
desempenho dos escolares com e sem dificuldades de leitura, evidenciando maior
numero de erros e menores valores médios de taxa e acuracia de leitura de palavras,
pseudopalavras e textos (Kawano, 2011).

Ademais, estudo de Avila (2015) verificou a velocidade de leitura de escolares
do ultimo ano do Ensino Fundamental Il (9° ano), evidenciando que essa velocidade
esta associada a todas as matérias curriculares, visto que em todas as disciplinas sera
necessario que o escolar se utilize da leitura. Embora a fluéncia, isoladamente, nao
seja garantia de sucesso académico, ela permite que o escolar possa direcionar sua
atencdo em outras questdes, principalmente na compreensao do material lido.

Além disso, Avila, Salles e Maluf (2016) destacam que as dificuldades na
fluéncia de leitura de palavras estdo entre os principais marcadores cognitivos da
dislexia de desenvolvimento. As autoras destacam que as dificuldades de fluéncia de

leitura textual podem ser multifatoriais.
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Dentre os multifatores, estudos investigam a relagdao da fluéncia com a
percepcao visual (Kristjansson; Sigurdardéttir, 2023; Vidyasagar; Pammer, 2010).
Autores relatam dificuldades com a sequéncia de letras e a inversao de letras dentro
de uma palavra como queixas comuns de leitores disléxicos (Kristjansson;
Sigurdardaéttir, 2023; Vidyasagar; Pammer, 2010).

Evidéncias neuropsicologicas de que algumas formas de dislexia adquirida e
de desenvolvimento decorrem de um déficit de atencao visual defendem ainda mais a
atengao visual como um componente chave do sistema de leitura, sendo, desse modo,
um importante preditor de leitura e dos transtornos especificos de leitura (Vidyasagar;
Pammer, 2010).

Em relagdo a capacidade visuoatencional, de acordo com Ans, Carbonnel e
Valdois (1998), quanto maior a capacidade visuoatencional, mais habilidades de
processamento paralelo multielementar as criancas terdo; além disso, também
auxiliara no processamento de unidades ortograficas mais longas com mais eficiéncia,
0 que resultaria em um processamento mais eficiente de grafemas e silabas,
resultando, portanto, na leitura de pseudopalavras mais precisa e rapida.

O procedimento de leitura fluente envolve alocacdo de atencao entre letras,
limitando, entdo, a capacidade visuoatencional, o numero de letras que podem ser
processadas em paralelo durante a leitura fluente, o que, por sua vez, afeta o
processamento de representagdes ortograficas e fonoldgicas da sequéncia (Huang,
2021).

Durante a leitura de um texto podemos observar que existem palavras mais
propensas a aparecer no decorrer do texto; porém, um leitor com dificuldades de
aprendizagem pode apresentar falhas em assimilar essas regularidades estatisticas
visuais, afetando a velocidade de leitura do leitor, ou seja, a fluéncia de leitura
(Kristjansson, 2023).

Falhas em fluéncia podem ser encontradas em escolares com transtorno
especifico de leitura, ou a dislexia. A dislexia do desenvolvimento € um transtorno
neurocognitivo descrito como uma dificuldade na aquisicdo de habilidades de leitura,
apesar da inteligéncia adequada e de oportunidades de leitura suficientes (Vellutino
et al.,, 2004). As causas desse fracasso na leitura tém sido atribuidas a déficits
fonoldgicos e/ou visuais e sdo objeto de grande controvérsia entre pesquisadores
(Capellini; Germano, 2025; Germano et al., 2014; Peterson et al., 2014; Torgesen,
2018; Valdois et al., 2004; Wagner et al., 2019).
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Por fim, Awadh et al. (2022) revelaram em seu estudo a amplitude da atencao
visual para explicar 60% da variancia unica na fluéncia durante a leitura de texto,
enquanto a consciéncia fonoldégica contribuiu apenas moderadamente. Destacaram
que a principal contribuicao do estudo foi fornecer a primeira evidéncia de que, além
da consciéncia fonolégica, a capacidade visuoatencional foi um preditor Unico da
fluéncia de leitura na lingua arabe, ressaltando, assim, a relagao visuoatencional com
a fluéncia de leitura.

Lobier, Dubois e Valdois (2023) avaliaram a capacidade de atencgéo visual e a
velocidade de leitura de texto. Os resultados mostraram que a velocidade de
processamento visual e a capacidade de memdria visual de curto prazo previram a
capacidade de atencao visual. Além disso, a velocidade de processamento visual
previu a velocidade de leitura, embora a capacidade de memoria visual de curto prazo
nao a tenha previsto.

Por fim, estudos internacionais (Awadh et al., 2022; Kristjansson; Sigurdardattir,
2023; Lobier, Dubois; Valdois, 2023; Vidyasagar; Pammer, 2010) enfatizaram que a
capacidade de atencgao visual mediou o efeito da velocidade de processamento visual
na velocidade de leitura. Esses resultados sugerem que a capacidade de atengao
visual pode restringir a velocidade de leitura em criangas do Ensino Fundamental,
fazendo-se necessario que novos estudos sejam elaborados a fim de analisar de
forma detalhada como o déficit no processamento visual pode afetar a fluéncia de

leitura dos escolares.
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3. OBJETIVO

Caracterizar a fluéncia de leitura e o intervalo visuoatencional de escolares do
3° ao 5° ano do Ensino Fundamental | e verificar se haveria correlagao entre as

medidas de desempenho dos escolares nessas tarefas.
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4. METODO

Pesquisa aprovada pelo Comité de Etica em Pesquisa (nimero do parecer
6.659.254) (anexo A). Todos os participantes desta pesquisa apresentaram o Termo

de Consentimento Livre e Esclarecido e de Assentimento assinado.

4.1 Participantes

Participaram deste estudo 154 escolares do 3° ao 5° ano do Ensino Publico
Fundamental |, com faixa etaria de 7 anos a 11 anos e 11 meses de idade, sendo uma
amostra nao probabilistica, de uma escola municipal do interior do estado de Sao
Paulo. Os escolares foram divididos em grupos, sendo Gl (53 escolares do 3° ano);
GlI (46 escolares risco do 4° ano); GllII (55 escolares do 5° ano do EFI).

Como critério de inclusdo, foram inseridos todos os participantes que
apresentaram os termos assinados. Como critério de exclusao, foram retirados desta
pesquisa escolares que nao apresentaram a assinatura do Termo de Consentimento
Livre e Esclarecido, escolares com presenca de déficits sensoriais (deficiéncia auditiva
e/ou visual) e cognitivos descritos em prontuario escolar e/ou em achados de
avaliacao neuropsicolégica. Além disso, foram excluidos escolares que ja tenham sido
submetidos a algum tipo de remediagdo Fonoaudiolégica e Pedagogica.

Foi realizado um levantamento através da plataforma Edu, sendo possivel
verificar os dados obtidos em questionario respondido por 54 escolares do 5° ano do
Ensino Fundamental no ano de 2021 que apresentava 48 perguntas. Procedeu-se a
uma analise geral desses dados, sendo possivel observar que a classe
socioecondmica predominante dos escolares € a C2, que corresponde a uma renda
média de R$ 2.403,04 (ABEP, 2024).

Ademais, em relagao as disciplinas, pudemos observar que no ano de 2019
61% dos escolares apresentaram desempenho adequado para a disciplina de Lingua
Portuguesa e 65% de Matematica. Além disso, foi realizada a verificagao da nota do
Ideb, que corresponde ao calculo baseado no aprendizado de Lingua Portuguesa e
Matematica (Saeb) e no fluxo escolar (taxa de aprovagéo). A nota do Ideb no ano de
2021 foi de 6, acima da meta de 5,5. No ano de 2023 a nota foi de 6,5, mostrando

aumento de 0,5.
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4.2 Procedimentos

No segundo semestre de 2023 foi realizado contato inicial com a coordenagé&o
e direcao da escola, bem como apresentacio da proposta deste estudo, quais seriam
as avaliagdes aplicadas, faixa etaria dos escolares e ano escolar. Ademais, foi
realizada uma reunido com os professores e com os pais dos escolares que
participariam do estudo a fim de orientar sobre quais seriam as avaliagdes realizadas
e seus objetivos. Durante a reunido foram distribuidos os termos de consentimento
para os pais e/ou responsaveis. No inicio do ano de 2024 foram recolhidos os termos
e iniciada as avaliagdes. A aplicagcao dos testes ocorreu no ano de 2024.

Como procedimentos, os escolares foram submetidos as seguintes avaliagdes,
individualmente, com duragao de até 3 sessdes, com aproximadamente 30 minutos,

sendo:

a) Visual attentional span tasks (Valdois et al., 2014; Valdois; Tainturier; Bosse,
2007) — versao notebook. O teste de atengao visual trata de um software em que o
estimulo sera apresentado na tela do notebook. O objetivo desta avaliagao foi verificar
a quantidade de caracteres captados por movimentos de fixagdo ocular, durante o
movimento ocular. O teste € composto de trés subtestes, sendo:

- Condicao relatério global (Whole report condition). Esse subteste foi o primeiro
aplicado, sendo descrito a seguir como ocorre. Inicialmente uma sequéncia de cinco
consoantes foi exibida por 200ms no centro da tela do computador. A sequéncia é
construida a partir de 10 consoantes (BPTFLMDSRH) sem repeticdo. Para evitar
ativagdes lexicais, a sequéncia nao apresenta qualquer relagdo com uma palavra real.
Cada sequéncia foi usada 10 vezes, aparecendo 2 vezes em cada posicao. As letras
foram geradas de forma aleatéria pelo software, sendo apresentadas no formato
maiusculo, de cor preta sobre um fundo branco, em um angulo visual de 0,7°. Para
minimizar o efeito crownding (sobreposi¢cao de letras), a distadncia entre as letras
adjacentes foi aumentada (espaco interletras de 0,57 centimetros). A matriz inteira é
apresentada em um angulo de 5,4°, aproximadamente. A tarefa foi iniciada apos 10
testes de treino, para que os escolares recebessem feedback. No inicio de cada teste,

um ponto de fixagdo central foi apresentado com duragao de 1.000ms, seguido por
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50ms de uma tela em branco. Logo apds, a sequéncia de consoantes foi apresentada
no centro da tela com duracédo de 200ms. Vinte testes experimentais foram exibidos.
O escolar relatava verbalmente o nome das letras identificadas. Foram medidos os
numeros de itens relatados com precisdo, independentemente da localizagcao
(pontuagdo maxima = 100).

Na figura abaixo vemos um exemplo de como ocorre o subteste de condigao relatorio

global.

Figura 2 - Teste visual durante o relatério global
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Retirado de: BOSSE; CHAVES; GINESTET, 2020.

- Condicao de relatoério parcial (Partial report condition). Esse foi o segundo subteste
aplicado. Foram apresentadas 5 letras aleatodrias (por exemplo, R H S D M). A
ocorréncia de cada letra foi de 25, aparecendo em diferente posicao por 5 vezes.
Como anteriormente, as letras foram apresentadas em maiusculas (Genebra 24) em
preto sobre um fundo branco, com intervalo de 1cm entre cada letra. A barra vertical
que indicou a letra (estimulo alvo) foi apresentada por 50ms, 1cm abaixo da letra alvo.
O escolar precisou relatar verbalmente o nome de apenas uma das letras
apresentadas, indicada pela barra vertical. A pontuagcdo foi o numero de letras

relatadas com preciséo (pontuagdo maxima = 50).
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Figura 3 - Teste visual durante o relatorio parcial

m“

Retirado de (Frey e Bosse, 2018).

- Limite de identificacido de letras. Este foi o terceiro subteste aplicado. Para controlar
o0 processamento de taxa de letras simples, cada uma das 10 letras usadas
anteriormente foi apresentada aleatoriamente (5 vezes cada) no centro da tela em 5
diferentes duragdes de exibicdo (33ms, 50ms, 67ms, 84ms ou 101ms). As letras
tinham as mesmas caracteristicas fisicas dos subtestes anteriores. Cada um dos 50
ensaios possuiam um ponto de fixacdo central por 1.000ms seguido por uma letra,
depois uma mascara (uma série de asteriscos ***). A mascara foi exibida por 150ms
no deslocamento da letra. O escolar deveria nomear uma letra imediatamente apds a
sua apresentacdo. Vale ressaltar que esse subteste foi aplicado a fim de verificar se
os escolares possuiam o conhecimento das letras. Sendo assim, nao foi analisado

estatisticamente.

b) Avaliagdo do Desempenho em Fluéncia de Leitura — ADFLU (Martins;
Capellini, 2024). Composto por um banco de cartdes de textos divididos em 3 niveis
de dificuldade, que abrangem do 1° ao 4° ano do Ensino Fundamental |. Para este

estudo, foram selecionados 3 textos do Nivel 3, classificado como facil, variando de
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127 a 194 palavras. Os textos selecionados foram Texto 1 (T1: “A formagao das
montanhas”); Texto 2 (T2: “A vida em tribos”); Texto 3 (T3: “Santos Dumont”).

Os textos foram escolhidos por possibilitar a fluéncia de leitura dos escolares
do 3° ao 5° ano deste estudo. Para a analise de cada texto, foram utilizados os
parametros de analise dos tipos de erros propostos no procedimento, sendo calculado
o0 numero Palavras lidas Corretamente por Minuto (PCPM). Para o calculo das PCPM
foi realizada a tomada de leitura do escolar durante um minuto e excluidas as palavras
lidas incorretamente.

O desempenho dos escolares foi classificado de acordo com a norma do
procedimento, sendo T1 e T2 relacionados ao desempenho intermediario e T3 nivel
facil. Finalmente, com a nova versao os escolares foram classificados quanto a
medida PCPM em bem abaixo da média, abaixo da média, média, acima da média e

muito acima da média.

4.3 Analise dos resultados

Os resultados foram compilados e apresentaram as estatisticas de forma
descritiva, incluindo médias e desvios-padréo. A analise dos dados foi realizada com
exame estatistico dos escores, utilizando o programa Statistical Package for Social
Sciences. Foi utilizado o teste estatistico ndo paramétrico. A normalidade das
variaveis quantitativas de desfecho principal foi verificada a partir do teste de Shapiro-
Wilks (N=100) e nao se verificou distribuicao de normalidade.

Foram utilizados os testes: Teste de Kruskal-Wallis na comparacédo de duas
variaveis simultaneamente; Teste de Mann-Whitney na comparag¢ao de duas amostras
independentes e com comparagao entre duas a duas das variaveis. Também foi
realizada a Correlagdo de Spearman, com o intuito de se verificar o grau de correlagao
entre as variaveis de interesse.

O grau da relagéo foi analisado segundo os critérios de direcdo e forga. A
direc&o positiva acontece quando ha indicacdo de uma relacgao linear, ou seja, quando
uma das variaveis aumenta, a outra também aumenta. Em outras palavras, as
variaveis sdo diretamente proporcionais. Ja diregdo negativa indica que, quando ha
aumento de uma variavel, ha diminuicdo da outra, quer dizer, as variaveis sao
indiretamente proporcionais. Quanto a for¢a, quando estiver mais préximo de 1, mais

forte € a associagao linear entre as duas variaveis, e o sinal do coeficiente de
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correlagao (isto é, positivo ou negativo) define a direcdo da relagao. O valor absoluto

indica a forga da correlagao (Zou; Tunacall; Silverman, 2003).

Quadro 1 - Descri¢cao da analise da correlagao pelo valor da diregao e da forga

Valor do coeficiente de Direcao e forga de
correlagao correlagao
-1 Perfeita negativa
-0,8 Forte negativa
-0,5 Moderada negativa
-0,2 Fraca negativa
0,0 Sem associacao
+0,2 Fraca positiva
+0,5 Moderada positiva
+0,8 Forte positiva
+1 Perfeita positiva

Fonte: Zou, Tunacall, Silverman (2003, p. 618).
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5. RESULTADOS

Os resultados foram organizados e serdo descritos em tabelas, considerando
as analises propostas. A Tabela 1 apresenta a comparagao entre os anos escolares
para as variaveis de leitura e visuoatencional, a partir da aplicagao do teste Kruskal-
Wallis.

Tabela 1 - Comparacgao das variaveis de leitura e visuoatencional para os

grupos
. 4 . Desvio-
Variaveis Grupos Média Mediana - IC P-valor
padrao
Gl 26,1 24 22,0 5,9
T1 PCPM Gll 53,6 50,5 35,5 10,2  <0,001*
Gl 72,3 72 32,8 8,7
Gl 28,8 29 23,0 6,2
T2 PCPM Gll 49,6 46,5 33,9 9,8  <0,001*
elll 69,5 72 29,8 7.9
Gl 24,9 22 23,1 6,2
T3 PCPM Gll 50,0 46,5 35,5 10,2 <0,001*
Gl 72,0 71 32,6 8,6
Gl 47,8 47 16,8 4,5
VAS global Gll 62,1 62 17,1 4,9  <0,001*
Gl 72,1 73 13,9 37
Gl 37,9 38 20,9 5,6
VAS parcial Gll 34,5 37 10,4 3,0 0,489
elll 37,1 39 10,3 2,7

Fonte: elaborado pelas autoras.
Legenda: T: texto; PCPM: Palavras lidas Corretamente por Minuto; VAS: intervalo
visuoatencional. Teste Kruskal-Wallis (*p<0,05).

Na Tabela 1 foi possivel observar diferenga significante entre os grupos para
as variaveis de fluéncia (PCPM) e para a variavel global do teste visuoatencional, nos
trés tipos de textos. Também notamos auséncia de significAncia na comparagao entre
0s grupos da variavel parcial do teste visuoatencional.

Foi possivel verificar que houve um elevado valor do desvio-padréo e do
intervalo de confianga (IC) para todas as variaveis avaliadas, sugerindo que ha maior
variabilidade de resposta dos escolares dos grupos estudados.

Como houve diferenga entre os grupos, foi realizado o Teste de Mann-Whitney

para comparar 0os anos par a par, conforme Tabela 2.
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Tabela 2 - P-valores do post-hoc dos anos escolares para média

Variaveis  Grupos Gl Gll
< *
TIPCPM Gl oot 0006
T2 PCPM glllll <007?00021* 0,003*
< *
TPCRM i oot o002
VAS global §|I|I| :&881: 0,003*

Fonte: elaborado pelas autoras.
Legenda: T: texto; PCPM: Palavras lidas
Corretamente por Minuto; VAS: intervalo
visuoatencional. Teste Mann-Whitney
(*p<0,05).

Na Tabela 2 foi possivel verificar que houve diferenca significante na
comparagao entre os grupos, par a par. Em relacdo a comparagéo do valor de p para
as PCPM, houve diferencga para todos os trés tipos de textos entre Gl e Gll, entre Gl
e Glll e entre Gll e GlII.

Em relagdo ao teste visuoatencional global, também se notou diferenga para
todos os trés tipos de textos entre Gl e Gll, entre Gl e Glll e entre Gll e GlII.

Na sequéncia, foi realizada a comparacado da classificacdo do desempenho
para os escolares quanto ao desempenho de PCPM (Tabela 3), a partir do teste de
Qui-Quadrado.

Tabela 3 - Comparacéao da classificacdo do desempenho para PCPM entre os
grupos

Gl Gl Glil
N % N % N %
Abaixo da média 44 83,0% 27 58,7% 25 455%
T1 CLAS Média 6 11,3% 4 8,7% 5 9,1% <0,001*
Acima da média 3 5,7% 15 32,6% 25 455%
Abaixo damédia 43 81,1% 29 63,0% 24 43,6%
T2 CLAS Média 5 9,4% 2 4,3% 7 12,7% 0,001*
Acimadamédia 5 9,4% 15 32,6% 24 43,6%
Abaixo damédia 45 84,9% 31 674% 23 41,8%
T3 CLAS Média 5 9,4% 0 0,0% 5 9,1% <0,001*
Acima da média 3 5,7% 15 32,6% 27 49,1%

Fonte: elaborado pelas autoras.
Legenda: T: texto. CLASS: classificagdo. Teste de Qui-Quadrado (*p<0,05).

P-valor

Na Tabela 3 foi possivel observar que houve diferenca significante entre as

classificagdes de desempenhos entre os trés grupos.
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Na Tabela 4 é apresentada a analise de correlagdo de spearman entre os

grupos e as variaveis estudadas.

Tabela 4 - Correlagéo entre as variaveis estudadas para cada grupo

Grupo VAS Estatistica T1 PCPM T2PCPM T3 PCPM
Gl global Coeficiente ((jr? Correlagéo 0,624 0,568 0,598
Valor de p <0,001* <0,001* <0,001*
parcial Coeficiente ?r? Correlacao 0.471 0.351 0,452
Valor de p <0,001* 0,01* 0,001*
Gl global Coeficiente ((jr? Correlacao 0,289 0,246 0,259
Valor de p 0,051 0,099 0,083
parcial Coeficiente ?r? Correlacao 0.328 0,367 0.37
Valor de p 0,026* 0,012* 0,011*
Gl global  Coeficiente f'r‘)* Correlagao 4 4gy 0,287 0,236
Valor de p 0,162 0,034* 0,083
parcial Coeficiente ?rt)a Correlacao 0.151 0,257 0,206
Valor de p 0,272 0,058 0,13

Fonte: elaborado pelas autoras.
Legenda: T: texto; PCPM: Palavras lidas Corretamente por Minuto; VAS: intervalo
visuoatencional. Teste Correlagédo de Spearman (*p<0,05).

E possivel observar na Tabela 5 que houve relagdo positiva e moderada entre
o teste visuoatencional global (VAS) e as PCPM para os trés textos, e relagao positiva
e fraca entre o teste visuoatencional parcial (VAS) e as PCPM para os trés textos para
os escolares do Gl.

Para os escolares do Gll, observou-se que houve relacéo positiva e fraca entre
o VAS parcial e as PCPM para os trés textos; ndo houve nenhuma relagcéo entre o
VAS global e os textos.

Para os escolares do Glll, observou-se que houve relagéo positiva e fraca entre
o VAS global e as PCPM para o segundo texto; ndo houve nenhuma relagéo entre o

VAS parcial e os textos.
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6. DISCUSSAO

Este estudo buscou caracterizar os desempenhos de leitura e do intervalo
visuoatencional de escolares do 3° ao 5° ano do Ensino Fundamental | e relaciona-
los.

Os resultados mostraram que os grupos tiveram desempenhos diferentes
quanto a fluéncia (PCPM) nos trés tipos de textos, e também para o teste
visuoatencional global. Entretanto, os grupos nao se diferenciaram quanto ao teste
visuoatencional parcial.

Estudos (Breznitz, 2006; Martins; Capellini, 2019; 2021; Pires; Renata; Da
Silva; Germano, 2024) referem que os escolares dos anos iniciais tendem a ter
dificuldades de fluéncia de leitura, pois ainda apresentam uma leitura nao
automatizada, e tendem a realizar uma leitura mais lenta e com maior apoio na rota
fonoldgica de conversao grafema-fonema, e passam a construir o léxico ortografico
com as praticas de leitura, a qual favorece a familiarizagdo da forma visual geral das
palavras.

Quando o escolar finaliza a fase de alfabetizacdo, deve ser capaz de utilizar
uma estratégia de decodificagcdo completa a fim de analisar palavras novas, que sao
desconhecidas para ele. Destaca-se que o escolar necessita ter desenvolvido
vocabulario visual e processos de decodificagdo fOnica, ou seja, o estudo enfatiza a
importancia do desenvolvimento das habilidades de consciéncia fonémica. Como
podemos ver em nosso estudo, essa habilidade permanece defasada nos escolares,
visto que nao foram capazes de recorrer aa estratégia de decodificacdo fonoldgica
(conversao grafema-fonema) (Coltheart and Leahy, 1992; Sprenger-Charolles et al.,
2003; Stuart et al., 2008).

Assim, quando esse léxico ortografico € bem formado em sua memoria
ortografica de longo prazo, o escolar pode realizar a leitura por meio do
reconhecimento visual direto das palavras, ou seja, realizando a leitura pela rota
lexical, sem a necessidade de decodificagdo grafofonémica, passando para a
construgcdo da pronuncia e o acesso ao significado (Breznitz, 2006; Gavril; Rosan;
Szamoskozi, 2021; Pires; Renata; Da Silva; Germano, 2024).

Conforme o estoque de palavras que sdo processadas imediatamente (rota
lexical) se expande, ele se torna um banco de dados pelo qual as criangas podem

inferir regras fonicas previamente desconhecidas (Stuart et al., 1999; Thompson et al.,
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1999). Desse modo, o sistema de reconhecimento de palavras torna-se
autossuficiente (Stuart; Stainthorp; Snowling, 2008).

Em relagao as variaveis de fluéncia de precisdo (PCPM) nos trés tipos de textos
€ ao numero de caracteres captados por movimento de fixagdo, notou-se que houve
progressdo do numero de palavras corretas lidas por minuto com o aumento do ano
escolar. A maior parte dos escolares foi classificada como tendo desempenho em
leitura com dificuldade.

Desse modo, os resultados deste estudo demonstram que houve uma
progresséao da precisao de leitura (PCPM) ao longo dos anos escolares. Os escolares
Gl apresentaram desempenho com menor numero de PCPM em comparagao com o
Gll e GllI, ou seja, conforme a elevagao do nivel de escolaridade.

Um estudo alemao (Bergmann; Wimmer, 2008) realizou uma investigagdo em
40 jovens, distribuidos em 20 disléxicos e 20 bons leitores, sendo esses jovens
falantes da lingua alema. O intuito foi analisar como eles processam palavras escritas
e faladas em uma ortografia regular (como o alemé&o), utilizando o modelo de rota
dupla da leitura. Foi possivel observar que os jovens apresentaram um léxico
ortografico empobrecido com velocidade de leitura lentificada no caso dos disléxicos
em ambas as rotas de leitura (lexical e fonolégica).

Corroborando esse estudo, Pacheco (2017) referiu que quanto maior a
escolaridade, maior sera a fluéncia de leitura e maior também sera o nivel de
compreensao, o que resultara em consequéncias para o0 ensino da leitura e
compreensao dentro das salas de aula. Martins e Capellini (2019) também referem
que escolares pouco fluentes podem apresentar dificuldades de compreenséo de
leitura, além de poderem vivenciar obstaculos significativos no aprendizado de outras
disciplinas curriculares na escola. Steacy (2017) complementa que o leitor proficiente
€ caracterizado por uma leitura de rapido acesso lexical, ou seja, que realiza a leitura
automatica de palavras.

Ja em relacdo ao intervalo visuoatencional dos escolares deste estudo,
notamos que houve também um aumento do numero de caracteres fixados para o
intervalo global, porém o mesmo nao péde ser observado no intervalo parcial, para o
qual ndo houve progresséo. Esses achados nos permitem inferir que os escolares
priorizaram a leitura pela via lexical e ndo pela via fonoldgica, conforme notado desde

os escolares do Gl.
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Esse achado contraria a literatura nacional e internacional, as quais enfatizam
a progressao da rota fonoldgica para a lexical durante o processo da aprendizagem
da leitura (Breznitz, 2006; Gavril; Rosan; Szamoskdzi, 2021; Pacheco, 2017; Pires;
Renata; Da Silva; Germano, 2024).

Os resultados mostraram que os escolares priorizaram a leitura pelo
reconhecimento global das palavras, mas a maioria apresentou dificuldades,
indicando problemas na formacgao do Iéxico ortografico.

De tal modo, a falta de significancia na comparagao entre os grupos da variavel
parcial do VAS denota que os escolares néo recorreram a estratégia de decodificagao
fonolégica para a realizacdo da leitura. Tal achado pode estar relacionado as
estratégias imaturas de leitura utilizadas pelos escolares. Esses resultados indicam
que os escolares apresentaram dificuldades em direcionar a atencao visual para
partes menores das palavras, como as silabas, deixando, assim, de recorrer ao uso
da rota fonoldgica para a leitura.

Esses achados podem ser reforcados pela analise de correlagao deste estudo.
Notamos que para os escolares do Gl houve relacio positiva e moderada para o VAS
global e o PCPM, e relagao positiva e fraca entre VAS parcial com PCPM para os trés
textos.

Atrelado a isso, observamos nos escolares do Gll auséncia de relagao entre
VAS global e as variaveis de PCPM e relacdo positiva e fraca para o VAS parcial com
PCPM para os trés textos. Para os escolares do Glll houve apenas uma relacao
positiva e moderada para o VAS global e as variaveis de PCPM para o texto T2 e
auséncia de relacado VAS parcial com PCPM.

Assim, as relacdes fracas referidas especificamente para o VAS parcial
denotam que os escolares ndo utilizaram as estratégias que direcionam a atencéao
visual para as partes menores das palavras, como as silabas, sendo procedimentos
necessarios para a realizagado da decodificacdo grafema-fonema, ou leitura pela via
fonoldgica.

Corroborando estudo de Kawano (2011), podemos verificar que as dificuldades
apresentadas pelos escolares podem ser justificadas pela presenca de dificuldades
no uso correto da estratégia de leitura pela rota fonolégica, devendo os escolares, ao
falharem no reconhecimento através da via lexical, se apoiar na conversido grafema-
fonema (Pinheiro, 2008).
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Estudos de Bosse e Valdois (2009), Germano et al. (2014) e Lallier et al. (2013)
indicam que o intervalo visuoatencional apresenta relagdo com a estratégia de leitura,
sendo associada as rotas fonoldgica e lexical.

O modelo descrito por Bosse e Valdois (2009) refere que a leitura envolve dois
tipos de procedimentos de leitura, um global e um analitico ou parcial. Os dois
procedimentos diferem no tipo de processamento atencional visual e fonolégico que
envolvem. Uma caracteristica essencial do modelo € a inclusdo de uma janela de
atencao visual pela qual as informagdes da entrada ortografica sdo extraidas.

De acordo com as autoras, o processamento global normalmente requer uma
amplitude maior do intervalo visuoatencional que o processamento analitico ou
parcial. No modo de leitura global, a janela de atencao visual se estende por toda a
sequéncia da palavra a ser lida. No modo analitico, ele se restringe a focar a atengéo
nas diferentes unidades ortograficas sublexicais da sequéncia de entrada
sucessivamente.

No caso dos escolares deste estudo, essa falta de relacdo, associada a
classificacdo de desempenho com dificuldades de leitura, permite-nos inferir que
esses escolares buscaram a leitura pelo acesso global lexical, mas sem sucesso,
possivelmente pela ndo formacgao do Iéxico ortografico mental na memdria de longo
prazo.

Além disso, um outro ponto importante desses achados refere-se ao uso de
estratégias de leitura que contrariam os modelos de leitura. Trata-se do modelo de
dupla rota de Coltheart (2005), o qual enfatiza que a aprendizagem da leitura é
construida a partir do aprimoramento da rota fonologica, que ira proporcionar a
formacdo de léxico mental, o qual permitirda que o escolar realize uma leitura
automatizada e fluente, via rota lexical.

Tais achados trazem uma implicacdo educacional importante, confirmando
parcialmente a hipdtese desse estudo, pois notamos que, apesar de haver um
aumento do numero de palavras lidas corretamente por minuto, esses escolares ainda
nao atingiram uma leitura com precisao, € mesmo no 5° ano uma parcela importante
dos escolares ainda mantiveram desempenho abaixo da media.

Alves et al. (2021) nos alertam sobre essa forte relacdo entre a compreensao
leitora e desempenho de fluéncia de leitura, principalmente pelo fato de que a leitura

com fluéncia requer precisao, naturalidade e expressividade.
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O estudo de Rasinski (2017) também traz essa preocupacgado com a falta de
automaticidade dos escolares. O autor indica que as dificuldades nas competéncias
fundamentais (reconhecimento de palavras e fluéncia) sdo um fator importante que
contribui para dificuldades de leitura precoces e que, se o0s escolares nao
desenvolvem o dominio precoce dessas competéncias fundamentais de leitura, é
provavel que essas falhas continuem nas séries posteriores e tenham um efeito
profundo e adverso na compreensao e no desempenho geral da leitura dos escolares.

Além disso, a falta de desenvolvimento adequado de competéncias
fundamentais de leitura provavelmente se transformard em dificuldades mais
generalizadas na leitura e em areas tematicas que dependem da leitura (Rasinski,
2017). De fato, escolares que nao alcangaram proficiéncia em leitura até o 3° ano tém
quatro vezes mais probabilidade do que leitores proficientes do mesmo ano de nao
concluirem o Ensino Médio (Hernandez Finch, 2012).

Finalmente, destacamos ainda que as falhas visuoatencionais tém sido
estudadas e relacionadas com o transtorno especifico de leitura (dislexia) (Gauvril;
Rosan; Szamoskozi, 2021; Germano et al., 2014), reforcando a necessidade de
implementar praticas educacionais como a identificagdo e intervengcao precoce,
monitorando os escolares continuamente a fim de favorecer que eles atinjam o
dominio das competéncias fundamentais de leitura.

A implementacdo de programas e de monitoramento possibilita observar o
progresso de leitura e de compreenséo, refletindo-se no desempenho geral da leitura
nas séries iniciais e muito além (Germano; César; Capellini; 2017; Santana; Capellini;
Germano, 2022; Pires; Renata; Da Silva; Germano, 2024).

Desse modo, concordando com Logan (1997), os achados deste estudo nos
acenam que o monitoramento e as praticas de leitura devem ser revistos como
necessarios para o desenvolvimento da habilidade de ler a fim de oportunizar aos
escolares a formagao do léxico ortografico mental e a consequente automatizagcéo da

leitura, que impactardo a compreensao da leitura.
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7. CONCLUSAO

Os achados deste estudo nos permitem concluir que houve um aumento do
numero de palavras lidas por minuto e do intervalo visuoatencional global, conforme
0 aumento do ano escolar. No entanto, ndo observamos aumento do intervalo
visuoatencional parcial.

Em relagao as associagdes, concluimos que houve associacao entre o intervalo
visuoatencional e as palavras lidas corretamente por minuto. Entretanto, as
associagdes entre as variaveis ndo progrediram conforme esperado e descrito na
literatura.

Os resultados demonstraram relacdes positivas e moderadas entre o intervalo
visuoatencional global e palavras lidas corretamente por minuto apenas para Gl, o que
indica o uso da rota lexical para a leitura, em detrimento da via fonoldgica, contribuindo
para o insucesso de fluéncia de leitura.

Finalmente, o estudo traz implicagdes educacionais e clinicas na compreensao
da formagéao do léxico ortografico de longo prazo e o uso das estratégias de leitura,

0s quais impactarao a boa compreenséo textual.
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ANEXO A: Parecer Consubstanciado do CEP

UNESP - FACULDADE DE
% FILOSOFIA E CIENCIAS - W
unesp CAMPUS DE MARILIA

PARECER CONSUBSTANCLADO DO CEP

DADDOS DA EMENDA

Tialo da Pesquisa: Esfudo do rasireio visual e visoafenglic em escolares com & sem gueinas de
aprendizagem de lelbura

Posquisador: Giseh Donadon (Gemmano

Arga Tematica:

Varsdo: 3

CAAE- TOAT1223 2 0000 5806

instituicho Proponenie: Cenro de Esiudos da Educagso & Sadde
Patrocimador Principal: Frandaments Sropnio

DADOS DO PARECER
Wimeno oo Parocer: &.659. 254

Agprosantagao do Projata:
& projeta intfulado “Esfudo do rasireio visual & visoatengdo em escolares oom & sem gueixas de
aprendizagem de leibura®, versdo 3, foi submelbido para analise ética deste CEF em 18122023 sob
CAE-TOAT1223.2 0000 5406 O projeto apressnta lndos os slementos exiuais pam andlise &ica, com boa
contexiualzacdo do iema & embasado centficamenie com bibliografia afualizada, deixa claro hipdtese &
justificativa do estudo. Também apresenta os procsdimenios metndoldgicos, os guais eskio bem desoriins,
delineados e de aoordo com 05 objetfnos gue prebende alcangar. Caracierza-se CoMO UMa pESHUSa
quaniitativa com andlse estatisica, ullizando o programa SPSS (Siatisical Package for Sooal Sciences),
objefivando Caraciernar & oompara o desampenho Jos SSoolanes oo & ST uskas de aprend Insgem de
leftura por meio da andlise de rtenalos visoatenodonals & movimenios ooulares. Serdo aplicados o teshes:
Tesie de Marm-Whitney ajusiado pela Cormecdo de Bonfermond, cujo objetrvo serd de identificar quais gruapos
dierenciaram-se enbre si, quando comparados; & a Corelaglo de Spearman, para venficar o grau de
relscionamerio entre as varidves de inleresse. Tem coma lemabca principal caracierizar o desempenha die
eSColanss COM & S&m quelias de aprendizagem de leibura em inlervalos visoalenoonals, moswsimesnbos
oculares & em lefura de palaras & de exio. Trala-se de um besshe de atencdo wisual em que se wiliza um
softwane para promoser o estimulo na lela do Motebook. O objetive & verdicar a quanlidade de caracieres
capiados por movimenios de foagio ooular, durante o movimento coular & a avalacio do desempenho da
fivénoia coular. A& amosira serd

Endermgn: Aserece Hygeo: e Fiho, 75T

Bmirrex Carpa Usrersdee CEP: 1723300
e = Msricipio:  RAMILLA
Talwione: |[14]2402-1348 E-msil: cop manisEusmp br
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composta por 300 escolares, com faixa etkina de B anos & 11 anos & 11 meses de idade, de 3* a0 5* ano do
Ensing Publico Fundamental |, sendo divididos em grupos Gl composto por 180 escolares 0om guesixas die
aprendoagem de leitura; & &1 comgsio por 150 excolares com bom dessmpenho académica, pareados
com Gl em rdapdo ac ano escolar. Os escolares serdo selecionados em duas esoolas municipais de
sducagso fundamenial do municipio de Marila- 5P EMEF “Profa. Cecilia Alves Guelpa®™ & EMEF “Profa.
Reny Pereira Cordede”® & da escola EMEF “Jodo Assungdo Lopes® iocalizada no municipio de Cusiroz. Aém
QISE0, ESCOMMeS 00 eEnro 02 EoUcagal & da Saude, SEES, da Unesp, Mania & oo GEmro ae
Especialidades “izabel de Oliveira® do municipio de Queircz também participario da investigagao.

Objetive da Posquisa:

Oy etren Primadrio:

Caracienzar o dessmpenhio de escolares com & Sem qusiEas de aprendizagem o [eflura em ntersalos
wisgalemoonais, movmsnios coulares @ em eRura de palasmas & de beoda.

&valiagdo dos Riscos o Benoficios:

RISCGE

O{A) pesquisador [a) reconheos que seja possivel que acomiegam desconiorios o riScos MESMOo que
minimos, tas como carsago, devido as provas aplicadas exiginem atengdo & conoenragdo

do menor. Caso isso oooma, serd fefio uma pausa aié Qe 0 MENOr S8 NeOUpEns & CoooPde em nelomar a
avaliacao, ou a avallapho Serd remarcada para cuo dia. E:dlrluq-: ainda que, Mo processo avallatig ndo
serd uhlzado nenfum procedimentos que prejudique @ sua sadds Hisca ou mental do menor.

BEMEFICIOS

Ch;.h.l peEsquiEador (3| dedara que & pesguisa se Eenda O despesas & o particl pan b reosberd uma
aaliagao dierencada gue possibiftan esabelecer o desempenno quanto as habildades vesuais & de
leitura. Caso sejam idenlificadas aferagbes de ksiura nos{as) parlicipantes, infoma, ainda, que ekes serdo
encaminhados para alendimenio foncaudicldgioo da comunidiade, realizado = dsponiblizado pelo SUS
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Comentdrios o Cornsideracdes sobre a Pesquisa:

di, pesquisa analisada frard contribuigites. cientificas para o campo da ciénoia da salde, pois e resulbacos
poderdo fomenar discussSes mais aprofundadas peair profissionals de diversas drsas lals coma T
fonoaudidlogos (as). meuropsiooldgion (a) e ierapeuia ooupaconal a fim de gque esies compreendam a
relagdo amire cap@gao de movimenios oculares € desempento &m fludnoa de ledfura. Hesse sentida,
conirird com as refexfes & deserrohimento de proloooios especifioos de lefora de intervengdo a fim de
mislhorar @ fluénoa de leibura de escolares.

Corsideractos sobro 04 Tormos de apresentacdo obrigatoriac
1} © Projeto de pesquisa submetido em 1B/12/2023 est bemn delineado & confém odos os elementos
feniuais NECRSSAros pam andlss ética deste CEP.

2) & documento da Fola de rosio submetida em 250562023 eskd preenchida com ndas as informagies.
MEEDESTANSS & assinada pelo pesquisador (a) & pelo responsdyvel da instfudo proponsnle.

3} O documenio de Emenda submetido em 18/ 223 trata-ses da insengdo de uma escola e do centro de
especialdade Trabel de Gifveira®, do munioipio de Cueroz, como instiugbes que particpardo da pesquisa.

4| Foram sncaminhados 3 documentos de U0 O BS00las O onde Serdo realiradas a pesquisa e X
documenios de aulorzagio de Centros de Especialdades: EMEF “Prod. Reny Pereira Cordeiro® submetido
em FAI0&23; EMEF “Cecilia Alver Guelpa™ submedido em FAD&Z3; EMEF “Jodo Assungio Lopes®
submetidio em 18/1223; Centro da Educacdo ¢ da Sadde, da UNESP, Marllia |(SP) submetido em 270623,
&, oo Centro de Especialidade “izabel de Oliveira™ do municipio de (hesienz (5P). Todos os dooumentos
conbém o nome da pesquisa & a assnabura dos responsdvels pelos estabelscimentos. O]A) pesquisador (a)
encaminia também em ZA0623, o dooumento de autorizagso da Secretana Municipal de Educagdo &, emi
seu conteddo afrma que a realizaglo da pesquisa esld condioonada a anuéncia da direplo esoolar das
escoias ervolvidas & oo conSEnAmenio J0s pais &0u responsiweis.

5} 0O documeno do TCLE foi submefido em 28082023, O documendo &std direcionado 305 pais &fow
FPESPOMSAYEIS, apresenia-s= redigido adequadamente, com linguagem: clara & acessivel, em
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seu ponteddo infofma o nome & objeto da pesquisa, as mfenenpiesrooedimenios que Serdo execiiados.
Em seu conteddo descreve, ainda, que a paricipagio & voluntdna, ndo havendo qualquer tipo de
PagRImento &'ou b=nedicio, descreve sobve possivels riscos e procedmentos casoc aconbEga alguma
interoorménoa. Também versa sobe sigio. Mo TGLE, o pesguisador informa ao paridpanis gue nda haverd
Omus &'ou prewizos, caso o paricipanb: desisia.

5} Foram agresentados 2 {irés) femos de assenfmenlos destnados aos escolares dos eslabslecimensos
ande aconfecerdo @ colefa de dados, sendo umn referenle as escolas, wm a0 Cenbro de Especialidades
“lzabed de Oireira™ do municipio de Gueros & um ao Cenino da Educagdo & da Sadde da Unesp, Marlia.
Todos os dooumentos do Termo de Assenlimento possuem linguagem escrta clara, acesshvel & de faoil
compresnsio para a oianga. O (4} pesquisador (a) deixou daro que o escolar ndo berd problemas caso
desisia da pesquisa, apressntou explicagies sobie grau de nsco &'ou desconiorto, bem como agdes
adoladas para minimizd-las, de que os pails foram corsulladss & permiiem a pesJuisa, OF Ques 05 pais ndo
¥&m nenhuma despesa e, em caso de evenhmal problema, os pais lerdo direfios de ressaromentos. Destaoou
ad local de onde oS festes serdo realzados. Ha ainda, informagies sobee confidencalidade, diviligago da
pesguisa, direflo & recusa ou refirada da pesguisa & o contafo do pesquisador, conforme o oficio ne 1142023,
publicado emi 25 de ol de 2003

7} O cronograma fol submesdo em 1812023, £ apreserfado, ainda na final din projetn & oonsta Embém no
documenio “Informapies Basicas do Projeto”. O pesquisador (a) refere-se que 4 selepdo dos esoolares e a
colela de dados ooomEn Smine margo de 20024 o depsmbro de 2025, Imdcirma, ainda, que o contaio com o=
participanies somenbe serd fefa apds aprovapdo do Comib® de ébca.
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Conclusdes ou Pendénoizs o Lisia de inadequagies:
#ﬂmlﬂu.ﬂmq:bmﬂnhb:dmmmm: N CESSACS para andlise desse Comsd de Etica
COM apresentacdo do objevo e justficata da iwestigacdo, assim como, o detalhamento da metodologia e

informsagides sobre a ooleta de dados, como iempo & local de coleta, armarenamento dos dados, sigilo &
ancriimato & quesifes referentes aos nsoos e bensficios acs participantes. Todos os documenlos

apreseniados esido em condormidade com os regulamenios desse Comité de Etica.

Corslderacoos Finals a critéria da GEP:
O CEP da FFC da UMESP de MARILLA, em reunido ordindria de 160272024, apds acatar o pansosr do
meEmbro relafior previamenie aprovado para o presenie estudo e abendends a todos o disposibos das
resolupbes 662012, 510/20M8 & complemeniares, bem como ler aprovado o Termo de Consenfimentn
Livre & Esclarscdo como também ooos 05 anewos incluldos na pesgquisa, resole APROVAR a pesquisa
"Estude do rastres visual & WisoJlencda emm esoolanss O0m & S8 Qushas de aprendizagem de kR

A

Esto pare-oer fod elsborsdo baseado nos documantos abaixo rolacionados:

Edt:ma—m

[ aghes [FE_INFORMACLES BAEICRS ZosarH B 2eu2d Ao

i Projeto 2 El.pai 184004 7

Cronograma cronagrama_ATUAL pdf 1BM22023 |Gissll Donadan At
1B’=2i_.$mim

Frojpeso Detahado /| l:d'n_pl:l_E‘l'_.ﬁ.'l'lJlu.L.l:ll:l' 18125023 sl Donadan Apeito

Brochura 183732 |Germana

|vestigador

Indcrmagtes Basicas | PE_INFORMACOES BASICAS ZassTe 1RM2@023 Apeito

i Frofeio 2 E1.padd 152553

Clulres EMENDW.,_gqueroz pdi 1EM22023 | Gisadi Donadon Anedho

— 15&?@" -

[ Dutros EMENLD, gueroz. pdl 1811253023 sl Donadon Recusxd
151‘:m_$mim £

TCLE / Termos de  |lemno_assent CESP pd 1122023 |Gissli Donadan Apeit

ASSENTITWENR0 | 11213 |Germana

Justdicatra de

TELE i Tsmos de I:Erl'rlu_:lﬂf'l_EEE’.pm 1BM22023 | Gissll Donadan Postado

AS SN0 | 11213 |Germana

Justdicatra de

AUSENCE
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Custres, SE_gueiroz. pal 1811272023 | Gissdl Donadon A;pesin
1E-18:54  JGermana

Custries, SE_queinnz. paf 1B11272023 |Gissdl Donadon Postadao

EI.I:I'CE- centro_queror pdl 1BM25023 EE!HI Donaccn e lie]
161823 VGermang

Outres ceniro_quernz pdl 1EM272023 | Gissdi Donadon Posiads
161823 1Germang

Olutres EMEF_quernz pdi 1EM272023 | Gissdi Donadon Agnegio
181728 | Germano

Dutres EMEF_guernz pdi 1EM122023 | Gissli Donadon Posiado
181728 JGermana

TCLE / Termos de  |bermo_assent cer.pdi JR0RA02Y | Gissl Donadan HApesto

AS e meTio J 175547 | Germana

Justdicatraa die

'I'ELE i Temos de | bEmo_assen? esoolapdl IRORZ023 |Gissli Donadon Apedto

A e T 175837 JGermana

Justiicatraa die

'I'ELE { Temmos de | Termo_Consenamenio_EYZ pdl ZR0A2023 | Gissll Donadan HApesin

A seriimeiio J 175745 |Germana

Justficalnm de

ALUSEnCw

Projedo Detalhado /| |projeso_EY _fnal pdf R0 | Giesll Donadan Apestm

Brodera 1748728 |Germano

EI.I:I‘CE- aulorzacan CER pdl ITMOER023 [Giss Donadon Agpegis

Miand

Foina de Hoslo Img20Z30624 10432400, pad 2405023 eal Donadon (]

EI.I:I'CE- seore anaech po FAORTN023 EE!HI Donaccn e lie]
172513 VGermang

Olutres auiorizacaonery. po FANS02] [Gizsl Donadon Apedio
1724556 JGermana

Dutros aute_guelpa o ZA052023 |Gisell Donadon Apaits
172438 | Germano

Siuacic do Famocor:

Aprovado

Mecessiia Apreciagdo da COMNER:

Hao
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Bairrx Campo Unreersterc

CEP:
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