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para a Educacao Basica). UNESP, Faculdade de Ciéncias, Bauru, 2017.

RESUMO

A partir dos pressupostos da teoria historico-cultural e de um curriculo de
Matematica, desenvolvido na perspectiva dessa teoria, 0 objetivo principal da
pesquisa foi investigar as contribuicbes que as producbes cientificas,
publicadas a partir de 2012 (até meados de 2016), podem oferecer para um
curriculo de Matematica dos anos iniciais do ensino fundamental, baseado na
Teoria Histérico-Cultural. A metodologia utilizada foi a da Analise de Conteudo,
cuja coleta de dados realizou-se nos sites de publicacdes cientificas: SIELO
(Scientific Electronic Library Online), BDTD (Biblioteca Digital de Teses e
Dissertacoes) e CNPq (Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e
Tecnoldgico). No primeiro por meio dos periédicos, no segundo por teses e
dissertacGes e no terceiro por grupos de pesquisas. Um corpus construido por
vinte documentos compuseram a grelha de andlise, cujas categorias criadas a
partir da confluéncia entre o objetivo e os documentos selecionados pelos
critérios metodologicos foram: apropriacdo do conceito, recursos didaticos,
organizacdo do ensino, atividade coletiva e avaliacdo. Perante cada uma,
foram observadas as acbes e contribuicbes que as pesquisas analisadas
trouxeram, no ambito do ensino de Matemaética, para os anos iniciais do ensino
fundamental, na dialética entre teoria e pratica pedagoégica. Dentre os conceitos
matematicos que compuseram o0 resultado e andalise desta pesquisa
destacamos: o conceito de numero, propriedades da adicdo, medidas, formas
geométricas, pesquisa e graficos estatisticos. Conclui-se que essas cinco
categorias materializaram-se como elementos integradores para a construcéo
de uma proposta curricular de Matematica nos anos iniciais, além de que fazem
jus a uma organizagao de ensino adequada para 0s anos iniciais dentro dos
pressupostos da Teoria Histérico-cultural. Como produto, esta pesquisa
produziu um Caderno Didatico, organizado por eixo, conforme o Parametro
Curricular Nacional do Ensino Fundamental, e por ano, contendo as
contribuicdes das pesquisas com comentdrios baseados nas analises e
organizado de tal forma, a contribuir com o educador no planejamento de suas
acOes, na sua atividade de ensino e na discussao curricular.

Palavras-chave: Histérico-cultural. Educagdo Matematica. Anos iniciais.

Curriculo.



OLIVEIRA, M. C. M. D. F. Contributions from the historical-cultural theory to the
teaching of mathematics in the early grades. 2017. (173 f). Dissertation (Masters in
Teaching for Basic Education). UNESP, Faculty of Sciences, Bauru, 2017.

ABSTRACT

Based on the assumptions of historical-cultural theory and a mathematical
curriculum developed from the perspective of this theory, the main objective of
the research was to investigate the contributions that scientific productions,
published since 2012 (until mid-2016), can offer For a Mathematics curriculum
of the first years of elementary school, based on Historical-Cultural Theory. The
methodology used was that of Content Analysis, whose data collection was
carried out in scientific publications sites: SIELO (Scientific Electronic Library
Online), BDTD (Digital Library of Theses and Dissertations) and CNPq (National
Council for Scientific and Technological Development ). In the first one through
the periodicals, in the second by theses and dissertations and in the third by
research groups. A corpus of twenty documents composed the analysis grid,
whose categories created from the confluence between the objective and the
documents selected by the methodological criteria were: appropriation of the
concept, didactic resources, teaching organization, collective activity and
evaluation. Before each one, the actions and contributions that the analyzed
researches have brought, in the scope of Mathematics teaching, to the initial
years of elementary education, in the dialectic between theory and pedagogical
practice were observed. Among the mathematical concepts that made up the
result and analysis of this research we highlight: the concept of number,
properties of addition, measures, geometric forms, research and statistical
graphs. It is concluded that these five categories materialized as integrating
elements for the construction of a curricular proposal of Mathematics in the
initial years, besides that they are justified to an adequate teaching organization
for the initial years within the assumptions of the Historical-cultural Theory. As a
product, this research produced a Didactic Book, organized by axis, according
to the National Curricular Parameter of Elementary School, and per year,
containing the contributions of the surveys with comments based on the
analyzes and organized in such a way, to contribute with the educator in the
planning Of their actions, in their teaching activity and in the curricular
discussion.

Keywords: Historical-cultural. Mathematical Education. Early years. Curriculum.
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1 INTRODUCAO

Uma palavra desprovida de pensamento € uma coisa morta, e um
pensamento ndo expresso por palavras permanece uma sombra.
Vigotski (2008, p. 190)

A vida, como uma trilha de escolhas e oportunidades - assim defino
minha trajetéria até o presente momento. Tudo o que somos esta, de alguma
forma, correlacionado ao nosso passado, as nossas escolhas, as
oportunidades que nos foram oferecidas. E todas essas escolhas ou
oportunidades contribuem para a formacéo da pessoa que somos.

A vida nos oportuniza estradas, algumas tortuosas, outras mais suaves.
Cabe a nos escolhermos qual caminho seguir, em uma busca constante do
conhecimento e, agora, especificamente no meu caso, em uma busca do
conhecimento matematico. Eis, pois, que assim enveredo pela pesquisa em
educacdo matematica. Neste sentido, farei um predmbulo em que apresentarei
0S momentos que considero mais significativos dentro desta minha caminhada.

No Ensino Médio, dediquei-me a fazer dois cursos consecutivos. No
periodo da manhd, viajava de um municipio a outro para cursar o segundo
grau, atual Ensino Médio (periodo integral) e, a noite, ao retornar para casa no
municipio onde morava, fazia o magistério em uma escola técnica.

Embora tivesse em mente o que desejasse “ser quando crescer’ e,
mesmo que esta fosse uma decisdo complexa, com dulvidas e inquietacdes,
procurei realizar meus sonhos: fui em busca de um curso superior - 0 de
Pedagogia. Terminado o Curso, a vida me oportunizou um novo caminho:
voltar a vida académica, mesmo, naguele momento, sendo mée de um bebé de
cinco meses. Tinha tudo para ndo dar certo, mas, com forca, garra e
determinacao, foi mais uma conquista. Eis que, procurarei relatar, com mais
detalhes, esses fatos, contando sobre minhas conquistas na graduag&o.

Talvez por influéncias familiares - visto que meus tios maternos e minha
mae sao professores, todos muito apaixonados e dedicados em sua profissao -
desde pequenina, tinha a certeza de ser professora. Fato que me levou, no ano
de 1992, a iniciar o Curso de Magistério, em nivel médio técnico (assim
chamado na época). Esse curso titulava professores para atuar nos anos

iniciais e também da educacao infantil.
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Conclui o Ensino Médio em 1994, o Magistério em 1995 e, em 1996,
iniciei meus estudos em Pedagogia, em uma faculdade privada no municipio de
Bebedouro (SP). Em junho de 1996, participei de uma atribuicdo na Diretoria
de Ensino de Bauru e consegui um estagio remunerado de dois anos numa
escola de Ensino Fundamental, ciclo 1, na cidade de Bauru (SP). Ao término
desses dois anos, ja possuia um vinculo com a Diretoria de Ensino e, como
consequéncia, apareceram inumeras substituicbes eventuais em diferentes
escolas, periodos e anos. Foram seis anos assim. Pedagogo substituia todas
as disciplinas naguela época.

No ano 2002, tive a oportunidade de prestar um concurso para trabalhar
na Rede Municipal de Ensino de Bauru. Fui selecionada e, em agosto desse
mesmo ano, também iniciei minhas atividades lecionando em uma escola
particular de ensino fundamental, com aulas atribuidas entre quinta e oitava
séries.

Em 2007, um novo desafio: fui convidada para trabalhar como gestora
em uma das escolas de Ensino Fundamental da Rede Municipal, na funcéo de
coordenadora pedagdgica. Permaneci nesta funcdo até o inicio do ano de
2011. Esse foi um ano de novas aprendizagens profissionais.

No final do ano de 2008, tive a oportunidade de prestar mais um
concurso para trabalhar na Rede Municipal de Ensino de Bauru. Também fui
selecionada e, em fevereiro de 2011, iniciei minhas atividades lecionando em
uma escola de ensino infantil, numa turma de maternal. Ainda no ano de 2011,
na escola de ensino fundamental, atribuiram-me uma sala de alfabetizacdo nos
anos iniciais. Foi um ano de grandes provacoes, mas de muita aprendizagem e
conquistas. Ao final do ano, venci meus medos e anseios e, na atribuigéo,
escolhi novamente a sala do primeiro ano, em cujo ano escolar, ministro aulas
até os dias atuais. A vida me oportunizou uma segunda graduacéao e foi, por
assim dizer, decorrente dessas atividades inicias: em 2002, surgiu uma nova
oportunidade profissional. Ap6s uma entrevista numa escola de ensino privado,
recebi um sim e uma sala de aula de 42 série (naquela época, hoje possui a
nomenclatura de 5° ano) para ministrar aulas somente de Lingua Portuguesa.
No ano seguinte, a escola, tendo ampliado suas salas e o numero de aulas da

5° série (6% ano), ofereceu-me mais aulas dessa disciplina, mas com uma

17



condicdo: eu precisava estar matriculada em um curso de graduacdo em
Letras.

Aceitei 0 desafio, pois sempre gostei muito de ler e tinha grande anseio
por dar aula para adolescentes. Lembro que, nas férias escolares, junto a
minha mala de roupas, sempre havia uma sacola de livros literarios que recebia
emprestado de um tio escritor, que permanentemente muito me incentivou a
ler. Em fevereiro, solicitei a Faculdade de Letras da Universidade do Sagrado
Coracdo, na cidade de Bauru (SP), que realizasse um estudo de
aproveitamento de disciplinas. Em agosto de 2003, iniciei minha graduacédo
nessa instituicao.

Considerei que seria uma boa experiéncia aprender mais sobre
literaturas. Afinal de contas, eu sempre fui uma boa aluna em Lingua
Portuguesa e, no Ensino Fundamental Ciclo 2.

Tive uma professora muito incentivadora, que nos fazia ler livros
incriveis e a produzir trabalhos escolares muito criativos, minha querida mestra
Marta Gil, que tinha uma verdadeira paixao por ensinar, o que nos faz afirmar
gue, quando gostamos do que estudamos, facilita-se a aprendizagem.

Ao final desses anos todos, posso concluir que a docéncia me colocou
em contato direto com, praticamente, todas as fases do desenvolvimento
humano, da infancia a terceira idade, com suas diferentes formas de se
relacionar com o mundo, de aprender e viver.

E, agora, eis que a vida me oferece uma grande oportunidade: minha
chegada ao mestrado profissional.

Ao ingressar no mestrado, em 2015, inscrevi-me com um projeto que
problematizava o uso de um recurso manipulativo intitulado como “Caixa de
Matematica”, que é utilizado no PNAIC (Programa Nacional de Alfabetizacdo

na ldade Certa), descrito no Caderno 3. O PNAIC' é uma Politica Publica do

' Do programa denominado PNAIC (Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa)
faz parte um curso oferecido aos docentes como capacitacdo profissional, com carga
horaria de 120 horas/ano. Em 2014, a carga horéria foi estendida para 160 horas/ano,
sendo dividida em 120 horas para Matematica e 40 horas com énfase em Linguagem;
e, em 2016, com uma carga horaria de 100 horas com énfase nas analises das
Avaliacbes Externas, ou seja, um curso com certa relevancia em termos de carga
horaria, se observarmos a sua duracdo. [..] este Pacto surge como uma luta para
garantir o direito de alfabetizagdo plena a meninas e meninos, até o final do ciclo de
alfabetizacdo. Busca-se, para tal, contribuir para o aperfeicoamento profissional dos
professores alfabetizadores. Este Pacto € constituido por um conjunto integrado de
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Governo Federal, no Brasil, iniciada em 2013, envolvendo somente o ciclo de
alfabetizacao.

Porém, em 2014, uma nova etapa de formacgao continuada do PNAIC foi
proposta. Pela primeira vez, pensou-se em trabalhar com os professores a
Alfabetizacdo Mateméatica. Com a Formacdo Continuada em Alfabetizac&o
Matematica, novas reflexdes foram sendo realizadas, novas percepcdes, um
novo olhar para a disciplina.

Com o estudo do Caderno 3, denominado de Sistema de Numeracao
Decimal, compatibilizei-me com um recurso didatico titulado de “Caixa de
Matematica”. Foi paixao a primeira vista. Apliquei as atividades propostas no
caderno aos alunos e acreditei que aquele recurso iria ajudar a sanar, ou a
maioria delas, pois continha muitos jogos, e as criancas, desta faixa etéria
aqual era destinada (6 anos), ainda estdo na fase de transicdo da atividade
principal que, nesta etapa, Sdo 0s jogos protagonizados, para a atividade de
estudo. Essa transicdo de um periodo para o outro é marcada pela mudanca
da atividade dominante, e essa mudanca produz um salto qualitativo no
psiquismo, reorganizando as relagdes existentes entre elas. Em 2013, 2014 e
2016, participei da formacéao continuada do PNAIC, oferecida pelo municipio de
Bauru (SP), como professora alfabetizadora.

Nesse projeto inicial, ndo havia nenhuma utilizacdo e nem mesmo o
conhecimento por parte desta pesquisadora da Teoria Historico-Cultural. Logo
em inicio, com a ajuda da orientadora, percebemos algumas limitagcdes nesse
projeto. O fato de eu ndo ter nenhum conhecimento acerca da Teoria Histérico-
Cultural foi uma delas.

Além disso, esta investigagdo nao seria tdo rica, pois com O
aprofundamento dos estudos sobre o que envolvia a “Caixa de Matematica”,
percebi que minha visdo ndo passava de um vislumbre de um material
manipulativo. O que pretendia era que o0s estudantes adquirissem o0s

conhecimentos tedricos acerca dos conceitos matematicos, ja& que minha maior

acdes, materiais e referéncias curriculares e pedagogicas a serem disponibilizados
pelo MEC, tendo como eixo principal a formacdo continuada de professores
alfabetizadores. (BRASIL, 2014, p. 8)
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inquietacdo era que os alunos que ingressavam no primeiro ano tinham pouco
conhecimento acerca do Sistema de Numeracdo Decimal, com enorme
dificuldade em distinguir o signo do valor numérico, realizar registros e
guantificacoes.

Eis que agora reporto a colheita dos meus frutos e a nova semeadura.
Em mais de quinze anos exercendo a docéncia no Ensino Fundamental e ha
seis anos na Educacdo Infantil, sempre me questionei a respeito do
engajamento dos profissionais da Educacdo em sua propria formagdo e como
organizam suas atividades de ensino no que se refere ao planejamento de
suas acoes.

Durante o0s quatro anos em que trabalhei como coordenadora
pedagdgica de uma escola municipal, percebi o quanto era dificil conseguir do
professor um comprometimento das suas ac¢des planejadas e organizadas em
decorréncia das atividades que propunham. Falta de tempo, afastamento,
foram um dos destaques da minha inquietacdo, sem contar com as demandas
burocréticas e as politicas publicas predominantes em nosso cotidiano. Muitas
vezes o profissional realiza o seu trabalho de forma mecénica e desgastante. O
presente estudo apresenta uma estreita relacdo com minha trajetéria enquanto
professora e ex-coordenadora pedagdgica no Sistema Municipal de Ensino de
Bauru, onde, desde o ano 2004, atuo como professora especialista do Ensino
Fundamental Ciclo 1, buscando a possibilidade de engajar os docentes a
organizarem o ensino de forma a colocar o aluno como centro do seu trabalho,
promovendo a apropriacdo do conhecimento cientifico.

Enquanto coordenadora pedagodgica em meu contato direto com os
professores, pude constatar a dificuldade de alguns professores de trabalhar
com conteddos de Lingua Portuguesa e de Matematica. Muitos deles
limitavam-se aos apresentados no livro didatico, o que acabava se
materializando em aulas descontextualizadas, engessadas, visando apenas ao
cumprimento do curriculo, ou do programa anual.

Diante dessas observacgbes, chamou-me a atencdo o relato de alguns
professores, em conversas informais, quanto a dificuldade de ensinar,
principalmente, os alunos dos anos iniciais, devido ao despreparo dos alunos,
e, a auséncia de pré-requisitos, tais como alguns conceitos nesta fase de

transicdo, sem contar a ruptura do ensino infantii com o fundamental. As
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formacBGes continuadas eram oferecidas somente para a Alfabetizacdo. Era
perceptivel a auséncia de cursos oferecidos na area de Matematica no inicio do
programa.

Essas inquietacbes nos auxiliaram na construcdo da questdo de
investigacdo em torno de mapear: Quais as contribuicées cientificas da teoria
Histérico-Cultural para o curriculo de Matematica dos anos iniciais foram
publicadas a partir de 20127

Esses pontos foram centrais para delimitar o foco desta pesquisa, além
do fato de muitos professores terem como aporte metodoldgico somente aulas
expositivas. Sao poucos 0s que procuram envolver o estudante em situacoes-
problema que movimentem sua acéo para o conhecimento cientifico. Nao que
se deva ignorar o conhecimento empirico, ndo que este ndo tenha validade
para ajudar na formacdo de conceitos, mas o papel da escola é disseminar o
conhecimento cientifico e ndo o senso comum.

Com base nesta questdo, definimos o seguinte objetivo de pesquisa:
investigar as contribuicdes que as pesquisas cientificas publicadas a partir de
2012 podem oferecer para um curriculo de Matemética nos anos iniciais,
baseado na teoria Historico-Cultural.

Nas graduac0des, ao longo do meu processo de formacéo inicial, ndo tive
convivio com a Psicologia Historico-Cultural. Um contato muito sutil surgiu ao
ingressar num sistema de ensino, cuja proposta pedagodgica tem como
fundamento tal teoria de aprendizagem.

Eis, pois, que a necessidade de buscar elementos que
complementassem minha formacgao, enquanto docente, ficou evidente. Assim,
eu me propus a aprender mais sobre o assunto e me dedicar a leituras,
levando-me a este programa de pos-graduacéo, visando a aprofundar meus
estudos e formar-me pesquisadora.

Procurando solucionar minhas inquietacdes, percebi a possibilidade de
encontrar respostas no programa de Mestrado Profissional, ja que essa
modalidade de estudo e formacdo tem foco na articulacdo entre o
aprofundamento tedrico e a pratica docente.

Constatei que nem eu, nem a minha relagdo com os conhecimentos

eram fixos, que somos produtos e produtores de uma sociedade e, para haver
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uma aprendizagem espiralada®, é preciso refletir sobre nosso processo de
ensino, primeiramente, para, em seguida, produzirmos resultados eficazes em
sala de aula.

Ingressando no curso, tive a oportunidade de aproximar-me da
disciplina, Teorias da Educacdo Matematica que me deu suporte tedrico, de
maneira sistematizada, organizada, orientada e que me colocou diante de um
maior niumero de estudiosos da educacdo que a concebiam como instrumento
de transformacao e humanizacédo. Concordo com os dizeres de Marx (1991) de
gue nao nascemos humanos. O homem se faz humano a partir de um duplo
movimento coletivo e individual.

A teoria historico-cultural ajudou-me no direcionamento do foco de
pesquisa, fazendo-me sentir cada vez mais desafiada a interferir na realidade
onde atuo, pois, a cada dia, € mais comum escutar nos “bastidores dos
corredores escolares” que os alunos nao conseguiam aprender nada, que vém
sem os pré-conceitos da educacao infantil, em especial da Matemética.

A pesquisa, portanto, faz parte do meu percurso de vida. Ela é fruto de
uma intencionalidade: oportunizar aos professores que trabalham com a teoria
historico-cultural adquirirem conhecimentos acerca dos conceitos matematicos
para determinados anos e conteudos. E fazé-los compreender como uma boa
organizacdo de ensino de matemética, pode contribuir na atividade de estudo
do aluno num movimento que o conduza a perceber o significado do conceito
matematico em sua vida social. E preciso que o conceito matematico ndo seja
um simples conteddo ensinado nas salas de aula, onde haja perguntas do tipo:
“para que usarei isso?” E preciso atribuir sentido e significado a apropriacédo de
conceitos e identificar acbes que possam ser trabalhadas pela coletividade,
concretizando-as em atividades estruturadas com intencionalidade. E preciso
instigar os estudantes, por meio de atividades orientadoras de ensino, a
construir o conceito matematico por meio de situacfes desencadeadoras de
aprendizagem, formando nele o pensamento tedrico. Para isto, € importante

gue o professor também esteja envolvido em acdes formadoras, que sé&o

2“0 desenvolvimento, neste caso, como frequentemente acontece, se da nédo

em circulo, mas em espiral, passando por um mesmo ponto a cada nova revolucao,
enquanto avanca para um nivel superior”. (VIGOTSKI, 2010, p. 56)
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caracterizadas por acbes de estudo, indicativas as atividades de formacéo,
articulando a teoria a sua pratica educativa.

Em se tratando de formacédo continuada, ainda durante a pesquisa,
recebi um convite por parte do Departamento Pedagdgico da Secretaria
Municipal da Educacédo de Bauru (SP), para participar do Grupo de Pesquisa
de Matematica, cujo objetivo seria o0 de ajudar na reformulacdo do novo
curriculo do ensino fundamental de Bauru (SP), baseado na perspectiva
Histérico-cultural. Escolhi fazer parte desse grupo, jA que minha pesquisa
caminhava dentro desse contexto. Sendo assim, fiquei responsavel pela
elaboracao da construcéo do eixo de Nameros e Operacoes.

Até aqui foi apresentada minha trajetoria pessoal que levou ao ingresso
no mestrado, sendo que a partir de agora, por entender que orientada e
orientadora participaram juntas dessa pesquisa, sera usada a primeira pessoa
no plural.

Visando atingir ao objetivo geral descrito, estruturamos o texto em sete
capitulos. Desta maneira, nesta introducdo, que corresponde ao Capitulo |,
apresentam-se um memorial, a trajetéria da pesquisadora e os motivos e as
necessidades que levaram a escolha do tema presente desta investigacao.
Consideramos que nesse caminho percorrido, nenhum obstaculo seja oculto,
pois todos eles sdo degraus de aprendizagem neste percurso chamado
educacéao.

O Capitulo Il apresentamos os referenciais teéricos norteadores deste
estudo e suas contribuicdes dentro da perspectiva da teoria Historico-cultural.

No Capitulo Ill, contextualizamos sobre a implementacdo do Curriculo
Comum para o ensino Fundamental de Bauru, descrevendo a trajetéria do
inicio desta proposta até o direcionamento dos dias atuais. O processo de
construcao curricular foi um dos impulsionadores deste trabalho.

No capitulo IV, contempla-se a metodologia da pesquisa. O método
utilizado foi o da Andlise de Contetdo de Bardin (2009), cuja analise de dados
buscou responder a questao desta pesquisa. O ponto de partida foi uma busca
de producbes cientificas nos ultimos cinco anos (2012 a 2016), a fim de
identificar contribuicbes com o curriculo da area de Matematica nos anos
iniciais do Ensino Fundamental. Nesse capitulo, também se descreve o produto

gerado a partir de tais contribuigdes.
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O Capitulo V refere-se aos resultados da pesquisa. ApOs selecao,
estudo e pré-anadlise do material coletado, por meio de critérios pré-
determinados pela metodologia, construiu-se uma grelha, na qual concentra-se
uma organizacéo do corpus da pesquisa.

No Capitulo VI estédo apresentadas as analises. Nelas estdo contidas as
unidades de registro da grelha, divididas em cinco categorias, seguindo a
proposta da Analise de Contetdo de Bardin (2009).

Por ultimo, as Considera¢des Finais, em que se retomam 0s pontos
principais da pesquisa e os dados para verificar se a questdo de pesquisa foi
respondida e se o objetivo geral foi alcancado.

No Apéndice, apresentar-se-4 o produto final desta pesquisa, um
“Caderno Didatico”, contendo as contribuicbes na area de Matemética para os
anos iniciais do ensino fundamental. O Caderno Didatico pode ser utilizado por
docentes interessados em compartilhar conhecimentos da teoria historico-
cultural enquanto recurso para um trabalho com os conceitos matematicos nos
anos iniciais do ensino fundamental. No seu contetudo, sera possivel buscar
orientacBes em diferentes eixos do conhecimento matematico escolar que os
auxiliem no trabalho continuo da sala de aula, servindo de referéncia para
estudo, ou futuro estudo.

No proximo capitulo, apresentaremos os referenciais teéricos que

seguem a perspectiva Historico-cultural e que norteardo este trabalho.
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2 PERSPECTIVA HISTORICO-CULTURAL

[...] a0 mesmo tempo que deixa sobre a natureza as marcas da atividade
humana, também transforma a si préprio constituindo-se humano.
Rigon, Asbahr e Moretti (2010, p. 17)

Neste capitulo, elaborou-se uma sintese reflexiva das contribuicdes
tedricas que tém por base as producdes de L. S. Vigotski® (1991,2007, 2008),
N. Leontiev (1968, 1978) e Davydov (1982, 1987,1988), que guiam os objetivos
e as andlises de dados da pesquisa, cujo enfoque se insere na Perspectiva
Historico-Cultural. Inclui-se, também, a atividade orientadora de ensino,
ancorada na perspectiva histoérico-cultural, devido a sua contribuicdo ao ensino
de Matematica para a Educacdo Basica, temética em que se insere esta
pesquisa. Temos como objetivo principal, enquanto educadores, contribuir no
processo de humanizacao do estudante, de forma plena, significativa e critica.
Para isto, iremos apresentar alguns conceitos que serviram como aporte
tedrico.

Rego (1996, p. 93) esclarece que Vygotsky “considera o
desenvolvimento da complexidade da estrutura humana como um processo de
apropriacdo pelo homem por meio da experiéncia historica e cultural”. Ou seja,
o0 homem se constitui como homem, devido as suas intera¢cfes sociais e, desta
forma, é visto como alguém que “transforma e € transformado nas relagdes
produzidas em uma determinada cultura”. Ibidem (1996, p. 93). Portanto, essa
interacdo dialética surge no homem, desde o seu nascimento, perpassa pelo
meio social, mediante trocas reciprocas durante toda a vida, entre 0s sujeitos e
0 Seu meio e se insere por intermédio da cultura, agindo um sobre o outro.

Segundo Rego (1996), sabemos que tudo o que temos hoje foi
conquistado no decorrer de toda a complexidade da histéria humana. Desde os
primordios, homens da caverna, diante das dificuldades encontradas, tiveram
gue se sustentar, elaborar e se apropriar de ferramentas, constituindo-se no
homem atual, que criou e se apropriou de cultura, humanizou-se e se

transformou, devido, principalmente, ao trabalho. Quando citamos trabalho, néo

% Nas obras deste autor e sobre ele aparecem diferentes grafias para o seu
nome. Neste texto, fizemos a opc¢éo por Vigotski, com excecéo das citacdes literais em
gue a forma que aparece nas obras sera mantida.
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estamos nos referindo ao trabalho hoje imposto pelo nosso meio social, mas
sim compreendido, nessa teoria, como atividade humanizadora. O trabalho n&o
modifica o homem apenas biologicamente, mas também psicologicamente e,
no decurso do trabalho, o homem passa a controlar o seu comportamento da
mesma forma que passa a dominar a natureza. Esse movimento ndo ocorre
particular, e sim coletivamente, o que se torna responsavel pela necessidade

advinda da cultura humanizada:

O homem singular (o individuo) humaniza-se, torna-se parte do
género humano (universalidade) ao produzir-se a si mesmao por
meio do trabalho, entendido como “um processo em que o ser
humano, com sua propria acao, impulsiona, regula e controla
seu intercambio material com a natureza” (MARX, 2002, p. 211,
grifos do autor).

O que diferencia o homem dos demais animais é justamente o fato de
aprender, no sentido de que sua aprendizagem é constante, ou seja, é
frequente, é processual, isto é, estd sempre transformando. E necessério que
0S sujeitos interajam com 0s instrumentos para que ocorra a apropriacdo da
cultura produzida pelas geracbes anteriores, transformando essa cultura em

seu conhecimento:

As geragbes humanas morrem e sucedem-se, mas aquilo que
criaram passa as geracgfes seguintes que multiplicam e
aperfeicoam pelo trabalho e pela luta as riquezas que lhes
foram transmitidas e “passam o testemunho” do
desenvolvimento da humanidade. (LEONTIEV, 1978, p. 267,
grifos do autor)

Destarte, Leontiev (1978, p. 269) discorre que “a aquisicdo do
instrumento consiste, portanto, para 0 homem, em se apropriar das operacoes

motoras que nele sao incorporadas”. Para esse autor:

o instrumento é produto da cultura material que leva em si, da
maneira mais evidente e mais material, 0s tracos
caracteristicos da criagdo humana. Nao é apenas um objeto de
forma determinada, possuindo determinadas propriedades. O
instrumento é ao mesmo tempo um objeto social no qual estéo
incorporadas e fixadas as operacbes de trabalho
historicamente elaboradas”. (LEONTIEV, 1978, p. 268)
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Esta apropriacdo estard interiorizada e, neste movimento processual,
surgirdo novas necessidades, que, por sua vez, irdo gerar a transformacéo
desse conhecimento j4 apropriado das geracbes que o antecederam, a
construcdo de novos saberes e novos instrumentos.

Por meio do trabalho, quando o homem planeja ou imagina algo, ele
esta desenvolvendo suas fungdes psicologicas superiores, ou seja, as funcoes
mentais que caracterizam o seu comportamento consciente. E isto que torna
um individuo atuante sobre o mundo que o0 cerca, agindo socialmente,
transformando e construindo suas relagdes sociais que ocasionam a
aprendizagem. Isto faz com que o homem consiga se expressar e compatrtilhe,
socialmente e coletivamente, suas experiéncias, participando ativamente do
seu préprio aprendizado.

Para Vigotski (2007), ndo h4 um sistema absoluto de aprendizagem,
mas ha um espaco onde € possivel agir para auxiliar o desenvolvimento

psiquico do sujeito no seu processo de formacéao.

Para elaborar as dimensbes do aprendizado escolar,
descreveremos um conceito novo e de excepcional
importancia, sem o qual esse assunto nao pode ser resolvido: a
zona de desenvolvimento proximal. Um fato empiricamente
estabelecido e bem conhecido é que o aprendizado deve ser
combinado de alguma maneira com o nivel de desenvolvimento
da crianca. (VIGOTSKI, 2007, p. 95)

Em sintese, o autor afirma que “o aprendizado € um aspecto necessario
e universal do processo de desenvolvimento das func¢des psicoldgicas
culturalmente organizadas e especificamente humanas” (p. 103). Sendo assim,
a aprendizagem escolar e o desenvolvimento da crianca nao ocorrem

instantaneamente:

O desenvolvimento nas criancas hunca acompanha o
aprendizado escolar da mesma maneira como uma sombra
acompanha o objeto que a projeta. Na realidade, existem
relacbes din&micas altamente complexas entre 0S processos
de desenvolvimento e de aprendizado, as quais ndo podem ser
englobadas por wuma formulagdo hipotética imutavel.
(VIGOTSKI, 2007, p. 104)
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Desta forma, compreendemos que, dentro de uma metodologia de
organizacdo de ensino, € possivel obter uma aproximacdo entre a
aprendizagem e o desenvolvimento em que o educador possa intervir de forma
intencional e planejada no desenvolvimento do educando. Na educacéo infantil,
por exemplo, ao brincar, tudo o que esta relacionado ao redor da crianca torna-
se temas de jogos. J4, na escola, 0 jogo, ou o brincar pode constituir-se como
um recurso didatico; porém, a intencionalidade é a apropriagdo do contetudo
gue sera ensinado.

Vigotski (2007) explica que o estudante, ao raciocinar, seguindo as
instrucdes recebidas pela professora, reproduz novas operacdes e inicia um
processo de transicdo de uma generalizacdo para outra generalizacdo. Os
primeiros conceitos que a crianga internalizou, ao longo de sua vida, no seu
ambiente social, sdo chamados de espontaneos. “Espontadneos na medida em
gue sdo formados independentemente de qualquer processo especialmente
voltado para desenvolver seu controle” (VIGOTSKI, 2007, p. 163). Ao ser
deslocado, elencando no pensamento da crianca um nOvVO pProcesso,
especialmente cognitivo, esses conceitos serdo transformados e mudam
estruturalmente. Vigotski (2007, p. 163) afirma que “durante o desenvolvimento
da consciéncia na crianca o entendimento das bases de um sistema cientifico
de conceitos assume agora a dire¢gdo do processo”.

O local socialmente criado onde se deve ocorrer a intervengao
pedagdgica, intencional, para desencadear 0s processos de ensino-
aprendizagem dos conhecimentos cientificos, € a escola. Na medida em que o
estudante amplia seu conhecimento, suas relacdes cognitivas com o mundo,
vao modificando também sua forma de agir nesse mundo. Portanto, na escola,
ndo se desenvolve apenas o conteldo, 0s conceitos, dialeticamente, também
se ensinam modos de se apropriar de um conhecimento, a fim de que o
estudante possa usar esse conhecimento ao longo de sua vida, além do
ambiente escolar.

Na escola, os estudantes mais experientes, bem como o professor, sao
também mediadores do saber. Ao configurar este exemplo como uma
mediacdo, podemos elucidar que esta é uma mediacdo social, pois 0 estudante
estabelece, segundo Sforni (2009, p. 5), “uma mediagdo compartilhada entre

pessoas com os elementos mediadores”. Ou seja, ele se apropria do objeto,
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passa a domina-lo e esta pronto para compartilhar o que aprendeu. Aos
poucos, 0 uso deste objeto passa a acontecer naturalmente, sem intervencéao.
Essas interagcdes sociais ocorrem frequentemente dentro das escolas, porque
dentro delas é possivel construir e partilhar os conhecimentos entre os
individuos, ou seja, uma atividade coletiva.

Sforni (2009) discorre que o individuo, ao se apropriar dos mediadores
culturais, sintetiza as atividades mentais e transforma as formas de
pensamento em conhecimentos sistematizados. Esses conhecimentos

sistematizados séo citados por Vygotsky (1981), como sendo a

linguagem; varios sistemas de contagem; técnicas
mnemadnicas; sistemas de simbolos algébricos; obras de arte;
escrita, esquemas, diagramas, mapas, e desenhos mecanicos;
todo tipo de sinais convencionais (VYGOTSKY, 1981, p.137).

Tendo esses conhecimentos apreendidos, o ser humano desenvolve-se
intelectualmente.

Ao se apropriar da experiéncia acumulada pela humanidade, podemos
afirmar que este processo também € a apropriacdo dos produtos materiais e
intelectuais. E, dentro do contexto escolar, este aspecto precisa ser
considerado para que ocorra O conhecimento sistematizado e o

desenvolvimento humano.

2.1 Ensino e Aprendizagem

No processo histérico, ao pensarmos desde a época da Pré-historia,
para 0 ser humano controlar, ou registrar quantidades, fazer calculos e
operacgdes, vivenciou 0 uso de varias e necessérias estratégias. (MOURA,
1996). Desta forma, compreendemos que a Matematica ndo se edificou de
forma linear e sim em correlacdo continua, dentro de diferentes contextos,
onde o homem necessitou interagir com o ambiente, tanto no aspecto fisico,
guanto cultural. Nas salas de aula, ocorre fato semelhante, quando um
estudante interage com outros colegas, expde sua opinido, escuta a do outro,
dialoga, compartilha significados. E no ato de fazer e interpretar que o

conhecimento vai sendo edificado dentro da chamada zona de
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desenvolvimento potencial (ZDP) do estudante, até que este conhecimento
seja apropriado e que torne um conhecimento dentro de sua zona real (ZR).
Davydov (1988, p. 76) descreve que “o ingresso na escola marca o
comeco de uma nova etapa de vida da crianca, nela muito se modifica tanto no
aspecto da organizacdo externa quanto interna”. Esse autor, ainda, reitera que,
desde os anos iniciais, 0 ensino deve garantir aos estudantes a apropriacéo
tedrica da realidade, geradora do pensamento teérico, sendo essa a esséncia
da atividade de estudo. Atividade esta com o sentido de uma aprendizagem,
que ocorre dentro de uma atividade de ensino escolar, intencional,

sistematizada e organizada, que objetiva a formacdo do pensamento teorico:

Dentro da atividade de estudo, Davidov descreve que a
unidade fundamental desta atividade € a tarefa de estudo que
tem por finalidade a transformacdo do proprio sujeito,
transformacéo esta que ndo € possivel fora das acdes objetais
gue realiza. (MOURA et al., 2010, p. 209)

Seguindo os pressupostos de Leontiev (1978), a atividade dominante da
crianca em idade escolar € a atividade de estudo. A tarefa de estudo, primeiro
componente da atividade de estudo, compreende também processos de
generalizacdo e apreensdo de conceitos cientificos, e isto traz uma mudanca
gualitativa no desenvolvimento psiquico do estudante, ou seja, permite
desenvolver o seu conhecimento teorico.

Dentro da atividade de estudo, ha as ac¢Bes de estudo que sdo o
segundo componente da atividade de estudo. Davidov (1987, p. 324) descreve

que:

sdo as acOes de estudo que permitem ao estudante ter
condi¢cbes de individualizar relacdes gerais, identificar ideias-
chave da area de conhecimento, modelar relagbes, dominar
procedimentos de passagem das relacbes gerais a sua
concretizagéo e vice-versa.

O terceiro e ultimo componente é a autoavaliagdo e regulacdo. E por
meio dessas acfes que o0 estudante estard apto a avaliar suas proprias

condicOes antes, durante e apos seus trabalhos.
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Com esses trés componentes: tarefa de estudo, acBes de estudo,
autoavaliacdo e regulacédo, trabalhados integralmente e mediados pelo
educador, o0 estudante se apropriarda dos conceitos e desenvolvera
intelectualmente o seu pensamento tedrico (MOURA et al., 2010).

Para que haja a formacdo do pensamento tedrico dos estudantes,
também é necessario organizar o ensino de modo que as atividades a serem
desenvolvidas estejam adequadas para este pensamento em formacédo. Na
busca dessa organizacdo, que da a articulagdo entre a teoria e a prética, € que
surge a atividade do educador, a atividade de ensino. De acordo com Moura et
al. (2010, p. 213, grifo dos autores), “essa atividade se constituira como praxis
pedagogica se permitir a transformacédo da realidade escolar por meio da
transformacao dos sujeitos, professores e alunos”. Desta forma, entendemos
gue o educador, dentro da atividade de ensino, devera promover, por meio da
organizacdo do ensino, a atividade de estudo do estudante. E esta
intencionalidade do educador na sua atividade de ensino. Ou seja, para
aprender, o estudante devera desenvolver sua atividade de aprendizagem que
0 professor prop0Gs ao organizar o ensino em sua atividade de ensino. Caso,
contrario, ndo ocorrera a aprendizagem da forma como foi intencionalmente
planejada pelo educador.

De acordo com Moura et al. (2010, p. 214), para o professor, a atividade

de ensino

O auxilia a tomar consciéncia de seu préprio trabalho e lidar
melhor com as contradicbes e inconsisténcias do sistema
educacional, na medida em que compreende tanto o papel da
escola, dadas as condi¢cdes sociais, politicas, econémicas,
guanto o seu proprio papel na escola.

Sendo assim, observamos que a finalidade do educando € aproximar os
estudantes dos conceitos, mas ndo de qualquer forma. E necessério que o
educador compreenda que ensinar deve ter uma finalidade e que, para ocorrer
a aprendizagem, o conceito a ser ensinado aos estudantes somente sera
internalizado por ele, se este conteludo se estabelecer como uma necessidade
em sua atividade de aprendizagem. Caso contrario, 0 conhecimento nao

ocorrera.
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No conceito de atividade, Moura et al. (2010) defende que €& de
responsabilidade do educador promover a formacao da personalidade de cada

estudante:

0 objeto é aquilo que coincide com o motivo da atividade e é
objetivado no processo de trabalho, o estudante transformado
também é produto do trabalho do professor. (MOURA et al.
(2010, p. 218)

Para que a aprendizagem seja concretizada pelos estudantes, a
mediacdo do professor junto aos estudantes, com o objeto do conhecimento,
deve ser orientada e organizada. Dizem que o professor é aquele “concretiza
objetivos sociais objetivados no curriculo escolar, organiza o ensino: define
acles, elege instrumentos e avalia 0 processo de ensino-aprendizagem”.
(MOURA et al, 2010, p. 216). No caso do ensino de Matemética isso pode
concretizar-se por meio da Atividade Orientadora de Ensino, sobre a qual

dicorremos a seguir.

2.2 Atividade Orientadora de Ensino

A Atividade Orientadora de Ensino tem por base 0s pressupostos da
Teoria Histérico-cultural e a Teoria da Atividade de Leontiev. Moura (2010)
apresenta discussdes sobre as potencialidades das atividades orientadoras de
ensino (AOE), sustentando e orientando as acdes pedagdgicas, frente a
dimensdes didatico-metodoldgicas acerca da formacdo de conceitos e do
desenvolvimento do pensamento tedrico. Apresenta-a como “uma possibilidade
de realizar a atividade educativa tendo por base o conhecimento produzido
sobre os processos humanos de construgdo do conhecimento” (MOURA et al.,
2010, p. 208).

Segundo Moura (2010, p. 19), a atividade orientadora de ensino é:

uma atividade orientada porque o professor parte do
pressuposto de que o resultado final da aprendizagem € fruto
das acbes negociadas e tem consciéncia de que ndo domina o
conjunto de fenbmenos da classe. [...]. O professor € o
organizador da atividade e por isso sabe 0 que esta em jogo no
espaco da sala de aula: o conteudo, as principais dificuldades
em aprendé-lo, as respostas que indicam se o conceito esta
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sendo apreendido ou ndo, e as solicitacbes necessarias para
redimensionar a busca de um nivel mais avangado do
conhecimento.

Por meio da dimensao de uma atividade de ensino, podemos evidenciar
gue a praxis pedagogica é muito complexa. Moura et al. (2010, p. 216)

descrevem que, dentro dela, estdo presentes:

0 conteudo de aprendizagem, o sujeito que aprende, o
professor que ensina e, 0 mais importante, a constituicdo de
um modo geral de apropriacédo da cultura e do desenvolvimento
do humano genérico.

A AOE representa um desafio ao professor em sua relacdo com a
organizacdo do ensino, pois é desta organizacdo que se constitui a atividade
de estudo do estudante. Ela tem a estrutura geral da atividade configurada
junto a uma necessidade, que, ligada ao desenvolvimento dos sujeitos, é capaz
de desencadear um motivo correspondente. Os objetivos se constituem na
relacdo do ensinar com vistas ao aprender, ambos ligados a apropriacdo da
cultura. As acBes completam a metodologia de ensino, ddo substancia as
articulages entre necessidade, motivo e objetivo. Sdo elementos da Atividade
Orientadora de Ensino as a¢des, 0s motivos, 0s objetivos e as operacoes.

Na AOE, tanto o educador, quanto o estudante sdo sujeitos em atividade
e ambos carregam conhecimentos. Porém, as necessidades séo diferentes. A
do professor € a de ensinar e a do estudante é a de aprender. Para o
estudante, a atividade é de estudo e, para o professor, de trabalho.

Para que ocorra o0 ensino e a aprendizagem dos sujeitos, dentro do
ambito escolar, é preciso promover acdes organizadas de forma a garantir que
os estudantes se apropriem dos conhecimentos, das experiéncias historico-
culturais da humanidade, o que s6 é possivel a partir do momento em que
inicie no estudante a formacédo do seu pensamento teérico. (MOURA et al.,
2010).

A figura a seguir sintetiza 0os componentes centrais da Atividade
Orientadora de Ensino, a relacdo entre a atividade de ensino, a atividade de

aprendizagem e os elementos que estruturam a atividade.
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Figura 1 — AOE: relacéo entre atividade de ensino e atividade de aprendizagem
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Fonte: MORAES (2008).

Tais elementos permitem que 0s sujeitos interajam por intermédio da
mediacdo que ocorre entre a atividade de ensino (atividade do professor) e a
atividade de aprendizagem (atividade do aluno), iniciada, geralmente, pela
situacdo desencadeadora de aprendizagem:

Na Atividade Orientadora de Ensino as necessidades, motivos,
objetivos, acbes e operacbes do professor e dos estudantes se
mobilizam inicialmente por meio da situagdo desencadeadora
de aprendizagem. Esta é organizada pelo professor a partir dos
seus objetivos de ensino que, como dissemos, se traduzem em
conteudos a serem apropriados pelos estudantes no espaco de
/aprendizagem. As acbOes do professor serdo organizadas
inicialmente visando colocar em movimento a construcdo da
solugdo da situagdo desencadeadora de aprendizagem. Essas
acles, por sua vez, ao serem desencadeadas, considerardo as
condicbes objetivas para o desenvolvimento da atividade: as
condicbes materiais que permitem a escolha dos recursos
metodoldgicos, 0s sujeitos cognoscentes, a complexidade do
contetdo em estudo e o contexto cultural que emoldura os
sujeitos e permite as interagbes soOcio-afetivas no
desenvolvimento das acdes que visam o objetivo da atividade —
a apropriacao de certo contetdo e do modo geral de acdo de
aprendizagem. (MOURA et al., 2010, p. 222)
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A partir de situacdes desencadeadoras e em acles coletivas entre

estudantes, € possivel compreender o0 conceito em movimento, 0

desenvolvimento do pensamento teorico:

A situacéo desencadeadora de aprendizagem deve contemplar
a génese do conceito, ou seja, a sua esséncia: ela deve
explicitar a necessidade que levou a humanidade a construgéo
do referido conceito, como foram aparecendo os problemas e
as necessidades humanas em determinada atividade e como
os homens foram elaborando as solu¢cbes ou sinteses no seu
movimento légico-histérico (MOURA et al., 2010, p. 223).

Desta forma, analisar a Atividade Orientadora de Ensino n&o significa
desenvolver qualquer problema, e sim aquela situacdo em que o educador visa
resolver um problema de aprendizagem, relacionada a um conceito, a um
modo de apropriagdo. Nesse entendimento, “educar seria proporcionar um
encontro pedagdgico com os conceitos” (SOUSA, 2009, p. 88).

Moura (1996, p. 19), ao abordar a Atividade Orientadora de Ensino,
destaca 3 fases referentes ao processo de ensino, sendo elas: 1 — a sintese
histérica do conceito; 2 — o problema desencadeador do processo de
construcdo do conceito; e 3 — a sintese da solucédo coletiva, mediada pelo
educador. Ao desenvolver uma atividade com seus estudantes, o professor,
inicialmente, necessita ter se apropriado do conceito que ele propde ensinar.

Existem trés situacdes desencadeadoras de aprendizagem exploradas
por Moura (1996); sédo elas: a historia virtual do conceito, 0os jogos e as
situagdes emergentes.

A histéria-virtual sdo situacdes-problemas elaboradas a partir da histéria
do conceito. Segundo Moura (1996, p. 19):

a historia do conceito é proposta enquanto um conhecimento
gue possibilita ao professor apropriar-se do aspecto
pedagdgico da histéria, desenvolvendo uma visdo da
construcao dindmica do conceito.

A historia virtual pode possuir personagens, figuras infantis, ou ficticias
das lendas folcldricas, cuja narrativa suscita, no pensamento dos estudantes, a

vontade de resolver o problema que fora apresentado na histéria, relacionado a
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uma necessidade real. Destarte Moura (1996, p. 20) descreve que “dessa
forma, contar, realizar calculos, registra-los podera tornar-se para eles uma
necessidade real”.

Os jogos podem ser extraidos do meio cultural da crianca e/ou
adaptados, quando o propésito é a aprendizagem da Matematica; necessitam
“suscitar respostas em que a matematica se faz presente” (MOURA, 1996, p.

21). Em torno dos jogos, Moura (1996, p. 13) complementa ao dizer que é:

no ato de jogar, na acao concreta, na interacdo com as outras
criangas, na intervengcdo em sua realidade que a crianga pensa
sobre os objetos do conhecimento.

E as situacbes emergentes sao 0s questionamentos que surgem na
escola. Por intermédio dos educadores, essas indagacfes € que serdo
transformadas em um “problema desencadeador de aprendizagem de conceito”
(MOURA, 1996, p. 21). Essa problematizacdo € que vai criar no estudante a
necessidade de querer descobrir a resposta do problema e soluciona-lo.

Moura (1996, p. 225) disserta que, na AOE, quando houver situagao-
problema, o mesmo deve ser solucionado no coletivo, porque exige-se do
estudante o compartiihamento de acgcfes que possam vir a ocorrer em
determinado contexto e é isto o que pode contribuir com a formacédo das
fungBes psiquicas superiores elaboradas por Vigotski.

Davydov (1988) diz que, ao interiorizar a cultura, o individuo transforma
essa atividade coletiva que ocorre socialmente em uma atividade individual, ou
seja, em experiéncia prépria, e essa transformacdo s6 € possivel entre
pessoas. Dentro desse principio, € possivel corresponder com a relacdo de
Vigotski (1997) quando ele relaciona a atividade coletiva com a individual,
dizendo que a apropriacdo do conhecimento no individuo ocorre primeiramente
no momento social, de coletividade, que é o que ele chama de interpessoal e
se transforma em conhecimento individual, ou intrapessoal.

Portanto, a Atividade Orientadora de Ensino, quando desenvolvida sobre
sua base elementar (necessidade, motivos, objetivos, acdes e operacdes),
contribui para a formacdo do psiquismo dos sujeitos que a pratica. A AOE é
uma forma de o educador organizar o ensino e proporcionar “que a escola

cumpra a sua funcdo principal, que é possibilitar a apropriacdo dos
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conhecimentos tedricos dos estudantes” (MOURA, 2010, p. 226), além de ser
um instrumento do educador, que tem sua funcéo de mediador.

No capitulo seguinte, abordaremos a estruturacdo do curriculo comum
do ensino fundamental da cidade de Bauru e os motivos que levaram o

municipio a formular este novo documento.
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3 CONTEXTUALIZACAO ACERCA DO CURRICULO COMUM DO
ENSINO FUNDAMENTAL DE BAURU

O essencial € invisivel para os olhos.
A. de Saint-Exupéry(1984, p. 74)

O curriculo é o instrumento concreto da préatica pedagdgica, uma diretriz
para o trabalho docente, um modo de organizar a sua pratica educativa. Sendo
a escola o local de divulgacdo e de apropriacdo do conhecimento por meio
instrucional, e o educador, um mediador capaz de criar condicbes com
assimilacado de informacdes de conceitos aos estudantes, o principal objetivo
do educador é agregar conhecimento ao estudante, ou seja, ensinar algo que
fuja do senso comum e que tenha carater cientifico. Neste sentido, o papel do
professor € garantir o direito a educacédo com qualidade.

Se adotarmos a visdo de que o curriculo é algo que se constrdi, e que
todos os sujeitos sdo ativos e participativos, com objetivo comum, estamos
promovendo acfes coerentes com a abordagem historico-cultural. De acordo
com Saviani (1995, apud BAURU, 2012, p. 35), “o trabalho educativo € uma
producédo intencional, produzida historicamente e coletivamente pelos homens”.
Diante desses dizeres, compreendemos que o0 sistema educacional ndo é
neutro e, de alguma forma, o curriculo reflete o conflito de interesses de uma
sociedade, e estes se refletem no curriculo.

Entendemos que, com essa intencdo, a reforma curricular municipal de
Bauru, iniciada em 2015, vem concretizando acdes conjuntas com a
participacdo de agentes de todas as escolas, a fim de unificarem propostas.
Esse curriculo tem como referencial tedrico a Psicologia Historico-cultural e a
Pedagogia Historico-critica, que fundamentam a relacdo do processo de
ensino, da aprendizagem e do desenvolvimento humano.

Ja o curriculo vigente*, de 2012, ndo deixa claros os fundamentos
tedricos, e a estrutura do componente de Matematica estd organizada da
seguinte forma:

e Consideracdes Gerais,

* Quando foi escrito este texto, o novo curriculo ndo estava finalizado. Sua

finalizac&do ocorreu em dezembro de 2016.
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¢ Objetivos Gerais do Componente Curricular no Ensino Fundamental,
¢ Rol de Contetidos de Matemética ao Ensino Fundamental,

¢ Orientac¢des Didatico-metodoldgicas,

e Discussao Geral dos Conteudos Abordados e

¢ Discussao Geral da Avaliacao.

No item que comp8em as orientacdes didatico-metodologicas, ha trés
subitens que se dividem em:

o Discussdo Geral dos Procedimentos Didatico-metodoldgicos,
referindo-se a esquemas representativos de sequéncias didaticas,
argumentando acerca dos niveis de dificuldades que devem ser desenvolvidos
pelo docente gradativamente, para que o discente construa 0 Seu
conhecimento matematico;

o A Utilizacdo de Jogos nas Aulas de Matemética, em que 0s
autores CAETANO, R. S. e BURANELLO, L. V.A. enfatizam a mudanca de
postura dos docentes, no que consiste em ensinar e aprender sobre a
Matematica, salientando que “ao jogar os alunos participam ativamente de
situacdes inusitadas envolvendo regras e o conhecimento matematico, sendo
constantemente solicitado a tomada de decisbes que lhe permita definir as
estratégias do jogo” (BAURU, 2012, p. 222); e

o A Resolucdo de Problemas nas Aulas de Matematica é uma
situacdo desafiadora, principalmente aos educadores que séo resistentes ao
tradicionalismo, que, na maior parte das vezes, entregam listas complexas de
exercicios para que os estudantes resolvam. Este item salienta a importancia
de ensinar a resolver problemas, desenvolvendo no educando habilidades para
o raciocinio logico e cognitivo, propondo intervencdes pontuais quando houver
dificuldades por parte dos aprendizes, assumindo uma postura investigativa,
deixando de lado o trabalho tradicional das listas, assumindo uma nova postura
docente.

Quanto a importancia do uso de jogos, ndo ha exemplo de que tipo de
jogos os docentes poderiam utilizar para desenvolver quaisquer conceitos para
direcionar o trabalho do professor. Apenas diz que é um apoio ao professor e

que sai do tradicionalismo.
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JA no item que corresponde a Discussdo Geral dos Conteudos
Abordados, este divide-se em dois subitens:
e Contelidos — 1° ao 5° ano do Ensino Fundamental e os

e Contelidos — 6° ao 9° ano do Ensino Fundamental:

Os contetidos matematicos abordados, por meio de situacfes
de ensino planejadas pelo professor, visam possibilitar a
progressiva constru¢do do pensamento matemético pelo aluno.
Progressiva construcdo no sentido do acompanhamento ao
nivel de desenvolvimento intelectual do sujeito, no qual o
docente deve propor atividades possiveis de serem
apreendidas pelo estudante naquele momento de sua
escolaridade. (BAURU, 2012, p. 230)

Por dltimo, no item Discussdo Geral da Avaliacdo, ha o subitem A
Avaliacdo como Possibilidade de Recuperacdo Continua. Este item traz as

contribuicdes de Vasconcellos (2000):

A avaliacdo que importa é aquela que é feita no processo,
guando o professor pode estar acompanhando a construcéo do
conhecimento pelo educando; avaliar na hora que precisa ser
avaliado, para ajudar o aluno a construir o seu
conhecimento, verificando os varios estagios do
desenvolvimento dos alunos e ndo julgando-os apenas num
determinado momento. Avaliar 0 processo e ndo apenas o
produto, ou melhor, avaliar o produto no processo (p. 58, grifo
do autor)

No texto introdutério, especificamente no curriculo de Matematica, os
pressupostos da Psicologia Historico-cultural e os da Pedagogia Historico-
critica sédo citados no referencial teorico; porém, h4 um desentendimento ao
apontar o Construtivismo como opc¢do para reconsiderar as acdes

pedagdgicas, como observamos:

A fim de promover uma Educacdo Matematica democratica e
repleta de significado para o estudante, propomos o repensar
das acBes pedagdgicas em sala de aula, na qual, a partir de
uma abordagem construtivista, buscamos situar o estudante no
centro do processo de aprendizagem. (BAURU, 2012, p. 218).

Devido a um grande surgimento de novas Unidades Escolares, o

processo educacional municipal tornou-se mais complexo e, contudo,
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fragmentado. Por este motivo, justificou-se o estudo dessa nova proposta
curricular, no ano de 2015.

A solicitacdo enfatizava a elaboracdo de uma proposta curricular com
conteudos minimos para as unidades escolares, propondo melhoria na
gualidade do ensino e dos conteudos, mobilidade dos alunos, melhoria da
pratica pedagoégica e o repensar do processo de formacdo continuada dos
professores.

Com a profundidade dos estudos, houve modificacdo do nome de
“curriculo minimo” para “curriculo comum”, pois o intuito ndo era torna-lo
engessado e, sim, sequencial e de qualidade, pensando-se, inclusive, na
mobilidade do estudante quando transferido de uma unidade escolar municipal
para outra, podendo ser atendido de forma completa, assegurando o0s
contelidos necessarios ao processo de ensino e aprendizagem.

Os trabalhos que desencadearam neste curriculo do ensino fundamental
da Prefeitura Municipal de Bauru (SP) iniciaram-se em 2010, com a equipe do
Departamento Pedagodgico, por meio de um convite ao docente responséavel
pela disciplina “Pratica de Ensino: Curriculos e Programas”, do Curso de
Pedagogia da UNESP/Bauru (SP), para apresentar uma proposta inicial de
estudo sobre o que, naquele momento, chamavam de “curriculo minimo”. Logo
apos a primeira reunido, ficou decidido o aceite para a construcao do estudo de
uma proposta curricular para os anos iniciais do Ensino Fundamental.

O curriculo englobaria todos os anos e ndo somente 0s iniciais. Entéo,
ficou acordado que englobaria um estudo curricular do 1° ao 9° ano do Ensino
Fundamental das escolas municipais de Bauru.

Como documento obrigatoério do estudo, ficou decidida a leitura de cinco
volumes da coletdnea “Indagagbes sobre o Curriculo™ (que priorizam os
seguintes eixos organizadores: Curriculo e Desenvolvimento Humano;
Educandos e Educadores: seus Direitos e o Curriculo; Curriculo, Conhecimento
e Cultura; Diversidade e Curriculo; Curriculo e Avaliacdo) além de outros
materiais complementares. Cabia aos coordenadores pedagdgicos articularem

0s estudos entre a escola e os grupos de estudo.

®> Disponiveis no portal do MEC: http://portal.mec.qov.br/busca-geral/211-
noticias/218175739/11987-sp-1270543287, acesso em 27/12/2016, as 3h14.
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Além desses cadernos, foi empregado o documento normativo “Ensino
Fundamental de nove anos: orientacfes para a inclusdo da crianca de seis
anos de idade (2006) ”, o qual faz referéncia ao ensino fundamental de nove
anos. Leituras complementares foram oferecidas, tais como os textos de J.
Gimeno Sacristan (2000), Antonio Flavio Moreira (2000) e Tomaz Tadeu da
Silva (2001), todos autores de referéncia ao curriculo.

Em um dos encontros, foi apresentado o curriculo escolar da cidade de
Cascavel no Parana. Este modelo era visto como “ideal” entre os
organizadores; porém, ao ser apresentado, causou desanimo entre o0s
participantes que almejavam a construcdo de uma proposta condizente com
sua realidade e ndo com a de outro municipio. Sendo assim, ap0s consultarem
os dirigentes da Secretaria da Educacéo, ficou concedida a autonomia e a
liberdade para a construgcdo do trabalho de acordo com a necessidade do
municipio.

Nos proximos encontros, foram convocados um professor de cada
unidade escolar do 1° ao 5 °© ano e um professor especialista de cada area do
6° ao 9° ano para comporem os estudos, além dos coordenadores e dos
diretores. A escolha dos professores deu-se por rodizio, iniciando pelo
educador do primeiro ano, até chegar ao quinto ano, oferecendo oportunidade
de todos participarem deste momento de construg&o curricular. Este educador,
no encontro, era responsavel por discutir com o grupo de professores das
outras unidades escolares todos os contetdos de um determinado componente
curricular. Por exemplo, no primeiro encontro, o educador do 1° ano discutiu
acerca dos contetdos pertinentes para o ensino de Matemética do 1° ao 4°
bimestre. Para o préximo encontro, foi convidado um professor especialista do
2° ano para discutir os contetdos também de Matematica do 1° ao 4° bimestre,
até finalizar o 9° ano. Ao término deste componente curricular, iniciaram-se os
debates para um préximo componente curricular.

O documento foi finalizado em 2012. Esse curriculo vigorou até 2016,
ano em que foi entregue ao prefeito uma nova proposta curricular.

Ao término de 2014, os coordenadores de area da Secretaria Municipal
da Educacéo de Bauru programaram, para o inicio de 2015, uma proposta de
encontro entre os professores de todas as escolas municipais de 1° ao 9° ano,

para que os professores discutissem entre eles e chegassem a um consenso
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de adequacdo de conteudos que integrassem o curriculo do ensino
fundamental.

Sendo assim, logo no inicio de 2015, as escolas receberam, no DPPPE®,
um convite encaminhado a Dire¢&o, o qual solicitava um professor de cada ano
escolar, do 1° ao 9° ano, para participar das reunifes no horario da atividade de
trabalho pedagdgico (ATP), na EMEF Cbnego Anibal Difrancia, local estipulado
para os encontros. A primeira tarefa do grupo foi analisar os contetdos do ano
gue lecionavam para verificagdo e adequacéo a cada bimestre/ano, por isso o
critério de encaminhar um professor de cada ano. Porém, na realidade, alguns
diretores de escola determinaram apenas um professor para representar todos
0S anos — 1° ao 5° e outras, os coordenadores.

Com todo o levantamento realizado, no inicio de 2016, com o intuito de
finalizar os quadros de conteddo por bimestre/ano, foi realizada a ultima
adequacdo. Finalizada esta etapa, o DPPPE convidou os gestores de todas
unidades escolares. Coube aos gestores a divulgacdo do convite a todos o0s
educadores que quisessem compor 0 Grupo de Trabalho.

Cada educador interessado poderia escolher a &rea para participar,
sendo elas: Matematica, Lingua Portuguesa, Histéria, Geografia, Ciéncias
Naturais, Educacao Fisica e Arte. Sendo assim, a finalizacdo da proposta do
Curriculo do Ensino Fundamental de Bauru, do 1° ao 9° ano foi elaborada por
varias equipes, chamadas de grupos de trabalhos.

No inicio das inscri¢cdes, houve uma certa confusdo de entendimento de
alguns educadores: eles interpretaram que ser integrante do grupo de trabalho
seria 0 mesmo que participar de cursos de formacOes continuadas. Certos
educadores se inscreveram em mais de um grupo de trabalho e, no decorrer
das atividades de estudo, perceberam que ndo desempenhariam com sucesso
os estudos; outros, ainda, pensaram que era s6 participar como ouvinte, que
ganhariam o certificado; e houve aqueles que, apos entenderem o objetivo do
grupo de trabalho, perceberam que teriam muito estudo pela frente e que néo
seriam capazes de se adequar essa demanda proposta para conclusdo da

etapa final do curriculo, sendo assim, desistiram.

® Departamento de Planejamento, Projetos e Pesquisas Educacionais.
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O grupo de trabalho de Matematica iniciou com 17 inscritos e finalizou
com 7 integrantes, sendo que 6 deles, atualmente, sdo professores nas escolas
municipais, distribuidos da seguinte forma: 4 em escolas fundamentais de 1° ao
5° ano; 2 em escolas de ensino fundamental de 1° ao 9° ano; e 1 na secretaria
da educacéo, que é a Coordenadora do Grupo de Trabalho.

Para a realizacao deste trabalho, todas as tercas-feiras, num periodo de
duas horas, o grupo se encontrou no NAPEN para discussdo de textos,
interagdo com a equipe e elaboracdo do Curriculo. Ao término, leituras e
encaminhamentos eram propostos para a proxima semana.

Apoés a leitura de textos, o grupo se dividiu em eixos da area de
Matematica, e cada membro ficou responsavel pela pesquisa, elaboracéo e
desenvolvimento do mesmo.

O Grupo de Trabalho de Matematica ficou composto e dividido da
seguinte forma: 1 educador responsavel pelo eixo de Tratamento de
Informacéo; 1 educador responsavel pelo eixo de Numeros e Operacles; 1
educador responsavel pelo eixo Espaco e Forma; 2 educadores pelo eixo de
Grandezas e Medidas; 1 educador responsavel por todos os eixos, compondo
a parte gque integra do 6° ao 9° ano; e a Coordenadora que ficou responsavel
pela escrita da fundamentacéo tedrica metodoldgica inicial da proposta.

O eixo pelo qual fiquei responsavel foi o de Numeros e Operacdes. Nele
foram escritos 0s objetivos, as orientagfes didaticas, os conteudos, a avaliagdo
e 0s demais integrantes fizeram o mesmo, cada um dentro do eixo pelos quais
respectivamente ficaram responsaveis.

A divisdo da organizacdo curricular foi realizada, tendo por base o
Curriculo Infantil da Prefeitura Municipal de Bauru, que contém as seguintes
subdivisbes: fundamentos tedricos, matriz curricular e organizacao do trabalho
pedagdgico.

Especificamente na area de Matematica, o texto esta organizado em:
uma introdugdo que versa sobre os fundamentos tedrico-metodolégicos da
perspectiva historico-cultural; em seguida, o objetivo geral da éarea de
Matematica; e, posteriormente, 0s quatro eixos sao apresentados: NUmeros e
Operacbes, Grandeza e Medidas, Espaco e Forma/ Geometria e Tratamento
da Informag&o. Em cada eixo, ha um texto introdutorio, sugestdes de atividades

e de leituras. Esta estrutura de Curriculo coincide com os Parametros
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Curriculares Nacionais (PCN), tendo este também quatro Blocos de Conteudos,
sendo 0s mesmos eixos citados acima. Ao término, ha os conteudos que
promovem a apropriagdo dos respectivos conceitos. Cada ano escolar contém
seus conteudos separados por bimestres — do 1° ao 4° — referindo-se desde o
1° ano, até o 9° ano. Tal disposicdo favorece a distribuicdo dos eixos nos
bimestres, além de facilitar ao docente a organizacdo dos conceitos a serem
trabalhados. E neste sentido que esta pesquisa de mestrado profissional se
relaciona com a pratica profissional, no que concerne a elaboracdo e a
implantacdo dessa nova proposta curricular na area de ensino de Matematica.
Porém, o enfoque escolhido, devido a atuacdo da professora-pesquisadora,
foram os anos iniciais do ensino fundamental.

No proximo capitulo, abordaremos o percurso realizado por meio da
metodologia da analise de contetdo, que direcionou o0 levantamento das
pesquisas cientificas na area de Matematica, nos anos iniciais do ensino

fundamental.
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4 ORGANIZACAO DAS CONTRIBUICOES CIENTIFICAS

E preciso exigir de cada um, o que cada um pode dar.
A autoridade repousa sobre a razao.
A. de Saint-Exupére. (1984, p. 40)

Visando responder as questfes iniciais a que nos propomos, neste
capitulo, descrevemos 0s percursos que caminhamos para chegar a algumas
respostas referentes ao levantamento de publicacdes de pesquisas cientificas
na area de Matematica, nos anos iniciais do ensino fundamental, nos ultimos
cinco anos.

Apresentaremos, a seguir, oS objetivos da pesquisa, a abordagem
metodoldgica, sua natureza e os procedimentos utilizados.

A problemética da pesquisa que norteou esta investigacao resultou na
seguinte questdo: Quais contribuicdes cientificas da Teoria Historico-Cultural
para o curriculo de Matematica dos anos iniciais foram publicadas a partir de
2012? Com isto, o objetivo geral da pesquisa € investigar as contribuicdes que
as pesquisas cientificas, publicadas a partir de 2012, podem oferecer para um
curriculo de Matemética, dos anos iniciais, baseadas na Teoria Historico-
cultural.

Visando a atingir esse objetivo geral, seguindo as orientacdes
metodoldgicas adotadas, nesta pesquisa, buscou-se atingir 0os seguintes
objetivos especificos:

- Proporcionar aos professores subsidios para a atividade de ensino,
principalmente na organizacdo do ensino com a finalidade de apropriacdo de
conhecimentos matematicos pelos estudantes;

- Proporcionar aos educadores o conhecimento de propostas didaticas
em diversos anos do Ensino Fundamental I, que possam ser utilizadas dentro
do curriculo de Matematica, em suas aulas, como apoio a aquisicao do
conhecimento tedrico por parte dos estudantes;

- Proporcionar aos professores, em atividade de trabalho, acesso
delineado as contribui¢cdes da teoria historico-cultural dentro da sua formacéo
inicial, ou continuada.

- Analisar contribuicbes para a proposta curricular de Educacao

Matematica para os anos iniciais do Ensino Fundamental.
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- Contribuir para a organizacdo do ensino do docente e também
contribuir para um apoio ao uso do Curriculo Comum dos anos iniciais do
ensino fundamental da Secretaria da Educacéo de Bauru.

Antes de contextualizarmos como procedemos na busca do material,
ressaltamos que, em momento algum, houve a pretensdo de fazer um estado
da arte acerca do tema, e sim projetar um panorama geral de trabalhos que
enfocam a Teoria Historico-cultural na area de Educacdo Matematica. A
intencdo principal foi a de nos pautarmos na necessidade de identificar
pesquisas que subsidiassem nosso estudo.

Nesta investigacdo, buscamos conhecer o material produzido em um
periodo especifico. Para tanto, fizemos a op¢do metodoldgica por uma Analise

de Conteudo, que é:

Um conjunto de técnicas de andlise das comunicac¢fes visando
obter por procedimentos sistematicos e objectivos de descrigdo
do conteddo das mensagens indicadores (quantitativos ou nao)
gue permitam a inferéncia de conhecimentos relativos as
condicbes de producdo/recepcao (variaveis inferidas) destas
mensagens. (BARDIN, 2009, p. 44, grifos do autor).

Considera-se a natureza desta pesquisa como sendo qualitativa, embora
haja fases de quantificacdo, pois, aqui, defendemos a ideia de que, na
producdo do conhecimento sobre os fenbmenos humanos e sociais, interessa

muito mais compreender e interpretar seus contetdos do que descrevé-los:

A abordagem quantitativa e a qualitativa ndo tém o mesmo
campo de acgdo. A primeira obtém dados descritivos atraves
de um método estatistico. Gracas a um desconto sistematico,
esta analise € mais objectiva, mais fiel e mais exacta, visto que
a observacdo € mais bem controlada. Sendo rigida, esta
analise é, no entanto, util, nas fases de verificacdo das
hipteses. A segunda corresponde a um procedimento mais
intuitivo, mas também mais maleavel e mais adaptavel a
indices ndo previstos, ou a evolucdo das hipoteses. (BARDIN,
2009, p. 141)

A pesquisa qualitativa, segundo Tozoni-Reis (2007, p. 25), aprofunda-se
naquilo que nédo é aparente: ‘¢ uma modalidade segundo a qual a
compreensao dos contetdos é mais importante do que sua descricdo ou

explicagéo”, sendo o pesquisador o principal instrumento de investigacao.
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Assim como o pesquisador é um componente no processo da pesquisa,
0 campo se destaca, segundo Tozoni-Reis (2007, p. 25), “como determinante
do conhecimento a ser produzido”.

A natureza desta pesquisa € bibliografica, devido ao fato de ser feita
uma andlise de producdes a partir de selecdo em base de dados dos materiais

ja elaborados:

A pesquisa bibliografica é aquela que se realiza a partir do
registro disponivel, decorrente de pesquisa anteriores, em
documentos impressos como livros, artigos, teses etc. Utiliza-
se de dados ou de categorias teoricas ja trabalhados por outros
pesquisadores e devidamente registrados. Os textos tornam-se
fontes dos temas a serem pesquisados. O pesquisador
trabalha a partir das contribuicbes dos autores dos estudos
analiticos constantes dos textos. (SEVERINO, 2007, p. 122).

De acordo com Gil (2002), para a elaboracdo de uma pesquisa
bibliografica, ndo precisamos nos reter a regras fixas, porém, algumas etapas
gue serdo realizadas devem seguir um rigor pelos pesquisadores e também
pela pesquisa em si. Entre elas, estdo: exploracdo de fontes bibliogréaficas;
leitura do material encontrado; elaboracdo de fichas para posterior consulta;
ordenacao e analise das fichas para finalizar com as “conclusdes”, que deverao
estar de acordo com os objetivos da pesquisa.

Destarte, seguimos especificamente a Analise de Conteudo por esta se
enquadrar na natureza da pesquisa bibliografica. O método de Andlise de
Conteudo de Bardin (2009) tem como principal funcéo descobrir 0 que esta por
trds de uma mensagem, de uma comunicacao, de um texto etc. Essa autora
ainda descreve que "a analise de conteudo (seria melhor falar de andlises de
conteudo) é um método muito empirico, dependente do tipo de fala a que se
dedica e do tipo de interpretacdo que se pretende como objectivo”. (BARDIN,
2009, p. 32)

Segundo Rizzini, Castro e Sartor (1999, p. 91), a Andlise de Conteudo:

€ uma técnica de investigacdo que tem por objetivo ir além da
compreensdo imediata e espontanea, ou seja, ela teria como
funcdo basica a observacdo mais atenta dos significados de
um texto, e isso pressupde uma construcdo de ligacdes entre
as premissas de andlise e os elementos que aparecem nho
texto. Essa atividade é, assim, essencialmente interpretativa.
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No decorrer deste capitulo, desmembramos os textos em unidades,
categorizando-os e reagrupando-os de acordo com as observagbes e
interpretacdes dos elementos constituintes nas pesquisas académicas,
“‘compreendendo para além dos seus significados imediatos” (BARDIN, 2009,
p. 30).

Dentre os dominios possiveis da aplicacdo da analise de conteudo
citados por Bardin (2009), esta pesquisa se enquadra na comunicacdo de
massa no coédigo escrito. Segundo Bardin (2009, p. 36), “os jornais, livros,
anancios publicitarios, cartazes, literatura, textos juridicos, panfletos
enquadram-se nas comunicagdes de massa”, considerando que os artigos,
dissertagdes e teses estao nesse enquadramento.

Nesta pesquisa, 0 material a ser pesquisado € composto por
dissertacOes, teses e artigos disponiveis em bibliotecas eletronicas, sendo
acessivel a todos que queiram buscar 0 acesso a eles.

A organizacdo da andlise que se segue divide-se em trés polos
cronoldgicos: pré-analise; exploracdo do material; tratamentos dos resultados.

A pré-andlise é a fase de organizacdo e decisdo; a exploracdo do
material é a aplicacdo das decisdes anteriores; e o tratamento dos resultados
compreende a inferéncia e a interpretacdo (BARDIN, 2009, p. 121). Adiante
apresentaremos um esquema que descreve como ocorre o desenvolvimento de
uma andlise de conteddo. Na sequéncia, descreveremos as trés fases que a

compoe.
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Figura 2 — Desenvolvimento de uma andlise de conteudo
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Fonte: BARDIN (2009)

4.1 A pré-andlise — 12 fase

O primeiro polo cronoldgico da Analise de Conteudo é chamado de pré-
analise, que consiste na organizacdo do material e na sistematizacdo das
ideias iniciais. E a “organizacdo propriamente dita” (BARDIN, 2009). A pré-

andlise possui trés principais missfes: escolha dos documentos, formulagéo
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das hipéteses e dos objetivos e elaboracéo de indicadores que fundamentam a
interpretacao final.

Nesta fase, também se constituem o planejamento das acbes e 0s
procedimentos escolhidos, os critérios propriamente ditos.

Para Bardin (2009), a pré-analise corresponde a um periodo de
intuicdes, objetivando a sistematizacdo de ideias iniciais, que conduza ao
desenvolvimento sucessivo num plano de analise.

Sendo assim, as ideias iniciais, tomando como norteador o objetivo geral
desta pesquisa, foram a escolha do tipo de producdes, o local e a forma de
busca. Para a apuracdo desses dados, a opcdo foi pelas producdes
académicas, incluindo as dissertacoes, teses, artigos cientificos. O local de
acesso as bibliografias foi eletronicamente, por meio das bibliotecas virtuais e,
na forma de busca, utilizaram-se palavras-chave. Nesta pesquisa, optamos por
trés sites diferentes, que serdo descritos nos proximos itens.

No decorrer da pesquisa, a propria metodologia vai nos levando a
hipdteses e direcionamentos. Inicialmente, utilizamos indicadores formados por
palavras-chave que constam no objetivo da pesquisa: historico, cultural e
matematica, separadamente, pois o0 objetivo desta pesquisa € encontrar
producdes académicas com vistas a contribuir para um curriculo de Matematica
nos anos iniciais, baseado na Teoria Historico-cultural. Alguns ensaios foram
realizados dentro de cada site; porém, o nimero de produc¢des encontrado foi
muito elevado, razdo pela qual reelaboramos os indicadores, procurando
restringir as quantidades de pesquisas; do contrario, ndo teriamos tempo habil
para o término do estudo. Com a intencdo de tornar o corpus mais conciso,
aumentamos o numero de indicadores, ficando as seguintes palavras: historico,
cultural, ensino fundamental, anos iniciais, matematica, historico-cultural.

O objetivo da pré-analise é a organizacdo, cuja funcdo é conduzir
precisamente o plano de analise. Essa fase possui cinco atividades, que séo: a
leitura flutuante, primeira atividade a ser realizada, “consiste em estabelecer
contacto com os documentos a analisar e em conhecer o texto deixando-se
invadir por impressdes e orientagdes” (BARDIN, 2009, p,122). Na pesquisa, a
leitura flutuante foi realizada de diferentes formas. Essa atividade consistiu no

primeiro contato com os documentos.
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A leitura flutuante pdde ser realizada diversas vezes, dependendo da
sistematica estabelecida pela pesquisa, como leitura dos titulos, dos resumos,
da area cientifica na qual se enquadra o documento. Conforme foi ocorrendo
essa leitura dos documentos, hip6teses foram surgindo, e a leitura foi tomando
mais aprofundada.

A préoxima atividade enquadra-se na escolha dos documentos, que € a
demarcacao dos documentos que constituem o corpus. Segundo Bardin (2009,
p. 122, grifo do autor), “O corpus é o conjunto dos documentos tidos em conta
para serem submetidos aos procedimentos analiticos”. Para que ocorra a
constituicdo dos documentos, exige-se, por parte do analista, que algumas
escolhas e regras consistam num maior rigor. Eis as principais: 1)
exaustividade: nenhum elemento pode ser deixado de fora por qualquer motivo,
gue ndo possa ser justificado; 2) representatividade: para se constituir como
uma amostra rigorosa, devera estar constituida na amostragem inicial; 3)
homogeneidade: os documentos que serdo submetidos a andlise devem seguir
critérios precisos de escolha; e 4) pertinéncia: os documentos selecionados
devem ser apropriados.

A constituicAo do corpus de analise iniciou-se por um levantamento
bibliografico de producdes cientificas na area de educacdo matematica, com
indicadores e sites de pesquisas pré-definidos. Nossa intengcdo foi montar um
corpus constituido a partir das regras citadas. Todas as pesquisas encontradas
foram citadas tal como descrito na regra da exaustividade. Na regra da
representatividade, os documentos foram submetidos a analise e
demonstrados em quadros. Ja na regra da homogeneidade, destacamos que
todos os documentos sdo producgdes cientificas, tém carater de comunicagao
de massa e estao disponiveis nas midias eletrénicas.

Todos o0s documentos analisados estavam contidos nos sites
pesquisados e foram impressos em folhas separadas, contendo o nome do
pesquisador e o titulo das pesquisas, conforme orientacdo da regra da
pertinéncia. Juntando a forma de pesquisa, a partir dos resultados de cada
site, fomos justificando, por esta regra, todos os que nao fizeram parte do
corpus de analise.

A constituicdo do corpus como objeto de analise decorre dos seguintes

critérios de pertinéncia: 1) todas as producdes cientificas se referem ao ensino
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de matematica; 2) todas sao utilizadas dentro da Teoria Historico-cultural como
subsidio teorico para analise do material; 3) todas podem vir a contribuir para a
formacdo do curriculo de Matematica desenvolvido para 0s anos iniciais do
ensino fundamental.

Outra atividade da pré-analise consiste em formular as hip6teses e os
objetivos. Na pesquisa, varias hipoteses surgiram, tendo-se que retomar,
muitas vezes, aos procedimentos exploratérios’, permitindo, a partir dos textos,
a deducédo e a construcdo de novas hipéteses. Porém, Bardin (2009, p. 124)
deixa claro que “ndo é obrigatorio ter-se como guia um corpus de hipéteses,
para se proceder a andlise. Algumas andlises efectuam-se as cegas e sem
ideias pré-concebidas”.

A hipoétese geral desta pesquisa é que ha producdes cientificas capazes
de contribuir com uma proposta curricular de Matematica para 0s anos iniciais
com base na Teoria Histérico-cultural, quando orientados pelos indicadores de
busca historico-cultural e matematica.

O objetivo desta fase constitui-se na construcao de um quadro com 0s
resultados alcancados, ou seja, um mapeamento de pesquisas académicas
dentro da Teoria Historico-cultural em educacédo matematica, nos anos iniciais.

A elaboracdo dos indicadores da pré-analise, segundo a autora, tem
relacd@o estreita com os indices escolhidos. Neste caso, os indices constituem-
se pelas proprias palavras-chave selecionadas a partir do objetivo, pela
condicdo de significacdo. Por este motivo, a construcdo dos indicadores
delimitou-se ao aparecimento das palavras-chave no documento: histérico-
cultural e matemética inicialmente, ensino fundamental e anos iniciais,
acrescentados em outro momento. Temos o indicador que é suscetivel a
corresponder aos objetivos; por isto, os documentos vao sofrendo varias
leituras flutuantes (nas suas diversas partes) que justificam a pertinéncia e a
coeréncia com o objetivo por meio do indicador.

Nesta fase, durante a escolha de documentos, trabalhamos com

indicios:

" Correspondem a técnicas sistematicas, as quais permitem, a partir dos textos,
compreender ligacBes entre diversas variaveis. E um processo dedutivo que permite a
reformulacéo de novas hipoteses.
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O analista é como um arquedlogo. Trabalha com vestigios: os
<documentos> que pode descobrir ou suscitar. Mas os
vestigios sdo a manifestacdo de estados, de dados e de
fendmenos. [...] Tal como a etnografia necessita da etnologia
para interpretar as suas descricdes minuciosas, 0 analista tira
partido do tratamento das mensagens que manipula para inferir
(deduzir de maneira légica) conhecimentos sobre o emissor da
mensagem ou sobre o seu meio, por exemplo. (BARDIN, 2009,
p. 41)

Finalizando a fase da pré-analise, temos a preparacdo do material que
consiste em reuni-lo para dar inicio a analise precisamente. Todos o0s
documentos foram impressos na integra, contendo o nome do autor, 0 nome da
pesquisa e o resumo. Além disso, foram separados de acordo com os sites

pesquisados.

4.2 A Exploracdo do Material — 22 fase.

A exploracdo do material € a sistematizacdo das decisfes referentes a
fase da pré-andlise e compreende as atividades de codificacdo e enumeracao.
Na codificacdo, ocorre o tratamento do material e, neste caso, das producoes
cientificas para atender a correlacdo com o indicador, a fim de organizar o
corpus em unidades para analise. As decisdes tomadas na fase da pré-analise,
juntamente com as regras citadas anteriormente, auxiliam a melhor
representacdo do conteudo.

Como dissemos anteriormente, a analise de conteudo pode apresentar
uma parte quantitativa que se expressa no processo de codificacdo. Nesse
caso, 0 processo compreende analise quantitativa e categorial, que, por sua
vez, se organiza em trés partes: o recorte, que é a escolha das unidades de
registro e de contexto; a enumeracdo, que € a escolha das regras de
guantificacdo; e a classificacao e a agregacao, que é a escolha das categorias,
em que as grelhas séo constituidas.

A unidade de registro “é a unidade de significacdo a codificar” (BARDIN,
2009, p. 130). Tanto a unidade de registro, quanto a de contexto devem ser
pertinentes ao material e ao objetivo. A unidade de registro desta pesquisa é a
palavra.

De acordo com Bardin (2009):
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Todas as palavras do texto podem ser levadas em
consideracdo, ou pode-se reter unicamente as palavras-chave
ou as palavras-tema (symbols em inglés); pode igualmente
fazer-se a distincdo entre palavras plenas e palavras vazias;
pode ainda efectuar-se a andlise de uma categoria de palavras:
substantivos, adjectivos, verbos, advérbios (...) a fim de se
estabelecer quocientes. (BARDIN, 2009, p. 130, grifos do
autor)

Adiante, nos resultados, trataremos acerca desta unidade.

Descrevemos, inicialmente, a unidade de registro. Esta unidade pode ser
variavel. Efetivamente, utilizam-se recortes semanticos, ou linguisticos. Bardin
(2009, p. 130) descreve que esta unidade “corresponde ao segmento de
contetdo a considerar como unidade de base, visando a categorizagdo e a
contagem frequencial”.

Bardin (2009) ilustra seis unidades de registro mais utilizadas, sendo que
algumas unidades sdo denominadas como temas-eixo. S&o elas: a palavra,
gue, quando utilizada precisamente, pode vir a surgir significados pertinentes.
Todas as palavras podem ser levadas em consideracdo, mas o0 uso das
palavras-chave, ou palavras-tema pode contribuir na retencdo de uma palavra
gue seja construida pelo interesse; o tema pode ser uma frase, um resumo; &
uma unidade que se desprende de um texto analisado apOs certos critérios
relativos a teoria que servira de um roteiro a leitura. M. C. d’Unrug (1974, apud
Bardin, 2009, p. 131), descreve que o tema é:

uma unidade de significagdo complexa, de comprimento
variavel; a sua validade ndo é de ordem linguistica, mas antes
de ordem psicoldgica: podem constituir um tema tanto uma
afirmacdo como uma aluséo; inversamente, um tema pode ser
desenvolvido em vérias afirmacbes (ou proposi¢des). Enfim,
gualquer fragmento pode remeter (e remete geralmente) para
diversos temas...]

Fazer uma analise utilizando o tema consiste em analisar o contetdo da
mensagem expresso em palavras, gestos, etc. que, mesmo se manifestando
de formas diferentes, podem produzir significados semelhantes. A escolha do

tema como unidade de registro tem sido indicada para estudar opinides,

atitudes, valores, crencgas, tendéncias (BARDIN, 2009).
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As outras unidades de registro sdo: o objeto ou referente, o personagem,
0 acontecimento e o documento. O objeto ou referente trata-se de temas-eixo,
em torno dos quais o locutor organiza seu discurso, podendo ser um recorte de
texto, ou objeto propriamente; o personagem, ser humano ou ndo, é constituido
na grelha por meio de atributos; o acontecimento, utilizado em relatos e
narracdes, constituem-se em recortes pertinentes de acdo; e o documento ou
unidade de género, pode ser um livro, um filme, um relato, um artigo, uma
entrevista, uma resposta desde que possa ser totalmente caracterizado.

Nesta pesquisa, a unidade de registro utilizada foi a palavra que servira
de guia para a selecdo dos documentos, remetendo-nos a precisao da busca
realizada, fazendo uso das palavras-chave.

Ja4 a unidade de contexto nos remete a codificacdo da unidade de
registro correspondendo as mensagens, auxiliando na compreenséo exata da
unidade de registro, podendo “ser a frase para a palavra e o paragrafo para o
tema ” (BARDIN, 2009, p. 133):

A referéncia ao contexto é muito importante para a analise
avaliativa e para a andlise de contingéncia. Os resultados séo
susceptiveis de variar sensivelmente segundo as dimensfes de
uma unidade de contexto. (BARDIN, 2009, p. 133)

O que determina as dimensdes da unidade de contexto sdo o custo e a
pertinéncia. Tendo esta pesquisa um contexto avolumado, por se tratar de
pesquisas académicas, incluindo teses e dissertacdes, as unidades de contexto
variaram de acordo com a fase. Ora o titulo, uma linha de pesquisa, ora exigiu-
se uma leitura dos resumos, mesmo tendo escolhida a palavra como unidade
de registro, a fim de adaptar o material a dimensé&o do objetivo.

Dentro da unidade de contexto, buscamos nos indices, utilizando os
indicadores, producgdes cientificas que pudessem vir a contribuir com o
mapeamento dentro da Teoria Histérico-cultural, na area de educacao
matematica, no segmento do ensino fundamental, compreendendo os anos
iniciais.

Com a unidade de registro definida — palavra- em seu sentido léxico - foi

ela que nos remeteu a precisdo na busca realizada nesta pesquisa,
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organizando-se em torno da codificagdo ao fazer uso exato de palavras plenas,
para estabelecer quocientes que permitissem a construcéo da grelha.

Seguindo a ordem dos procedimentos, o0 proximo passo €é a
enumeracdo. Primeiramente, faz-se necesséario diferenciar a unidade de
registro, que é o que se conta, da regra de enumeragdo, que € o modo de
contagem. Ao analisar uma lista de referéncia estabelecida a partir de varios
textos, é possivel utilizar diversos tipos de enumeracdes, por exemplo, por
meio da presenca (ou auséncia), a frequéncia, que € a contagem propriamente
dita, em que o termo se repete, ou mesmo a frequéncia ponderada.

Além da enumeracao, pode-se ter uma direcdo. Fazendo uma analogia
com um eixo numerico, ou seja, ha a origem, o zero, 0s numeros a esquerda
dela sé@o negativos e os a direita, positivos. Desta maneira, tem-se uma direcao
gue pode ser neutra, desfavoravel ou favoravel, atribuindo aos textos um sinal
ou nota.

A ordem como regra de enumeracéao significa considerar a sucessao de
aparicdo das unidades de registro em um texto. Ja a coocorréncia é a
‘presenca simultanea de duas ou mais unidades de registro numa unidade de
contexto” (BARDIN, 2009, p. 138).

Na pesquisa, as regras de enumeracdo foram delimitadas na presenca
das palavras-chave, ora uma delas, ora todas elas. Sendo assim, foi utilizada a
regra da coocorréncia, auxiliando nas tomadas de decisdes na formacao do
corpus. As regras sao Uteis no momento de tomada de decisdo, durante o
processo composi¢cdo e organizacdo do corpus. A regra de enumeragéo, por

meio da presenca, também foi usada na elaboracéo da grelha.

4.3 Tratamento dos resultados, a inferéncia e a interpretacéo — 32 fase.

Nesta fase, Bardin (2009, p. 127) relata que todos os resultados sao
“tratados de maneira a serem significativos e validos”, estatisticamente
formulando operacdes simples a complexas, possibilitando estabelecer
guadros de resultados, os quais condensam e destacam as informagdes

obtidas por meio das analises realizadas.
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O pesquisador, ao obter resultados relevantes e coerentes, pode sugerir
hipoteses que adiantem interpretacfes acerca do objetivo esperado, ou que
venham propor novas descobertas.

Nossas inferéncias sdo demarcadas por percepcdes especificas e
precisas, adaptando os indices para atingirmos as hipoteses de contribuicées
das pesquisas para o curriculo. As hipéteses aqui formuladas, inicialmente,
podem ser influenciadas no percurso dos procedimentos, dependendo da
significacdo da mensagem recebida pelo pesquisador. Por isto, a necessidade
de novas releituras dos documentos, novas interpretacoes e desconfianga nas
evidéncias, dispondo de que sendo a analise qualitativa maleavel, o mesmo

pode ocorrer na utilizacdo dos indices:

Em conclusado, pode-se dizer que o que caracteriza a analise
qualitativa é o facto de a <inferéncia — sempre que é realizada-
ser fundada na presenca do indice (tema, palavra,
personagem, etc.!), e ndo sobre a frequéncia da sua aparicéo,
em cada comunicagao individual. > (BARDIN, 2009, p. 142).

Com todo o corpus delimtado, partremos para a etapa da

Categorizacao:

A categorizacdo é uma operacdo de classificagdo dos
elementos constitutivos de um conjunto por diferenciacédo e,
seguidamente, por reagrupamento segundo 0 género
(analogia), com os critérios previamente definidos. As
categorias sao rubricas ou classes, as quais relinem um grupo
de elementos (unidades de registro, no caso da andlise de
contetido) sob um titulo genérico, agrupamento esse efectuado
em razdo das caracteristicas comuns destes elementos. O
critério de categorizagdo pode ser semantico (categorias
tematicas), [...] sintatico (os verbos, os adjectivos), léxico
(classificacdo das palavras segundo o seu sentido, com
emparelhamento dos sin6nimos e dos sentidos proximos) e
expressivo (por exemplo, categorias que classificam as
diversas perturbagdes da linguagem). (BARDIN, 2009, p. 145,
grifo do autor).

O critério utilizado na categorizacdo da pesquisa foi 0 seméantico. Neste
critério, todos os temas de mesmo significado ficam agrupados na mesma
categoria, porém, de acordo com a mensagem que traz, pode ser classificada

em uma, ou em varias dimensodes de analise.
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Classificar elementos em categorias impdem a investigacao do
gue cada um deles tem em comum com 0s outros. O que vai
permitir 0 seu agrupamento é a parte comum existente entre
eles. E possivel, contudo, que outros critérios insistam noutros
aspectos de analogia, talvez modificando consideravelmente a
reparticdo anterior (BARDIN, 2009, p. 146).

A categorizagdo estrutura-se em duas etapas: o inventario, quando isola
0os elementos; e o classificatério, quando reparte os elementos, procurando
organizar as mensagens.

Ao codificar o material, um novo sistema de categorias € produzido. O
principal objetivo da categorizacdo € “fornecer, por condensagdo, uma

representacao simplificada dos dados em bruto” (BARDIN, 2009, p. 147).

A andlise de conteldo assenta implicitamente na crenca de
gue a categorizacdo (passagem de dados em bruto a dados
organizados) ndo introduz desvios (por excesso ou por recusa)
no material, mas que da a conhecer indices invisiveis, ao nivel
dos dados em bruto. (BARDIN, 2009, p. 147)

A categorizacdo pode ser utilizada em dois processos inversos, quando
ele é fornecido, ou ndo. Para explicar melhor, Bardin (2009, p. 147) discorre

sobre as diferengas entre eles:

E fornecido o sistema de categorias e repartem-se da melhor
maneira possivel os elementos a medida que vado sendo
encontrados. Este é o procedimento por <caixas> [...], aplicavel
no caso da organizacdo do material decorrer directamente dos
funcionamentos tedricos hipotéticos;

O sistema de categorias ndo é fornecido, antes resulta da
classificacdo analégica e progressiva dos elementos. Este € o
procedimento por <acervo>. O titulo conceptual de cada
categoria € definido no final da operagéo.

Nesta pesquisa, 0 sistema de categorias ndo é pré-definido e sim
constitui-se no decorrer dos resultados das fases anteriores.

As categorias sdo classificadas em boas ou mas. Segundo Bardin
(2009), boas categorias possuem as seguintes qualidades: 1 - exclusdo mutua:
estipula-se que cada elemento ndo pode estar contido em mais de uma divisao;
2 — homogeneidade: num determinado registro de categoria, s6 pode conter um
registro com uma dimensdo da analise, diferentes niveis de analise devem

permanecer separados em outras analises sucessivamente; 3 — a pertinéncia:
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uma categoria € considerada pertinente quando esta estiver adequada ao
material de analise determinado e condizer com o quadro teorico definido. As
categorias devem contemplar as inten¢des da investigacéo, correspondendo as
caracteristicas das mensagens; 4 — a objectividade e a fidelidade: todo o
material, mesmo que constituido de diferentes partes, deve ser codificado da
mesma forma, semelhante quando sujeitado a diversas analises; e, por ultimo,
5 — produtividade: em que classificamos que s6 é produtivo um conjunto de
categorias quando este fornece resultados férteis em indices de inferéncias,
novas hipoteses e dados exatos.

Compreendemos que nossa pesquisa perpassa por todos os itens
citados acima. Nos resultados, proximo item, mostraremos como foram

desenvolvidas essas fases.
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5 MAPEAMENTO DE PRODUCOES CIENTIFICAS SOBRE
ENSINO DE MATEMATICA NA PERSPECTIVA HISTORICO-
CULTURAL NOS ANOS INICIAIS

O que torna belo o deserto é que ele esconde um poc¢o nalgum lugar.
A. de Saint-Exupére (1984, p. 79)

A partir da proposta da andlise de conteudo, foi selecionado, estudado e
analisado o material coletado por meio dos critérios ja apresentados, visando
alcancar um melhor entendimento sobre a tematica pesquisada.

Neste capitulo, apresentaremos os resultados nha mesma ordem descrita
na metodologia: 1) a pré-andlise; 2) a exploracdo do material; 3) o tratamento
dos resultados, a inferéncia e a interpretagéo.

Iniciamos a etapa da pré-andlise — 12 etapa, que constitui a fase de
organizacdo da pesquisa. Nesta fase, também se constituiem o planejamento
das ac¢les e os procedimentos escolhidos, os critérios propriamente ditos.

Para a constituicAo do corpus, foram utilizados dados referentes a
producédo cientifica publicados em dissertagcfes, teses, artigos cientificos em
periddicos e anais, disponiveis no SciELO®, no portal da Biblioteca Digital de
Teses e Dissertacdes (BDTD) do Instituto Brasileiro de Informac&o em Ciéncia
e Tecnologia (IBICT) e no Portal do Conselho Nacional de Desenvolvimento
Cientifico e Tecnolbgico (CNPq), delimitados no periodo de 2012 a junho de
2016.

Os periédicos constituem o0 meio mais importante para a
comunicacgao cientifica. Gracas a eles é que vem-se tornando
possivel a comunicacao formal dos resultados de pesquisas
originais e a manutencdo do padrdo de qualidade na
investigacao cientifica.

[...] Teses e Dissertacdes podem ser muito importantes para a
pesquisa, pois muitas delas sédo constituidas por relatérios de
investigacdes cientificas originais ou acuradas revisbes
bibliogréficas.

[...] Os encontros cientificos, tais como congressos, simpdsios,
seminarios e féruns constituem locais privilegiados para
apresentagdo de comunicacdes cientificas. Seus resultados
sdo publicados geralmente na forma de anais, que retnem o

8 E uma biblioteca eletrénica que possui uma colecdo selecionada de
periédicos cientificos brasileiros.
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conjunto dos trabalhos apresentados e as palestras e
conferéncias ocorridas durante o evento. (GIL, 2002, p. 66)

Destaca-se que os portais pesquisados: BDTD, SciELO e CNPq, foram
utilizados, nesta pesquisa, por serem considerados 0S mais expressivos no
campo das producfes cientificas e, especificamente, pelo acesso amplo ao
acervo devido estarem em meio digital. Além disso, os textos disponiveis
nestas bases de dados sdo encontrados na integra, transformando-se em fonte
duravel de informacao sobre os fendmenos pesquisados.

Além da busca pelas palavras-chave, compds-se, como regra de corte, a
utilizacdo de pesquisas realizadas somente no Brasil. Na ocorréncia de artigo,
tese e dissertacdo classificados em mais de uma area de interesse, por
exemplo: &rea de Ciéncias Humanas e Ciéncias Exatas e da Terra, por meio da
leitura flutuante, de titulo e autor, as produc¢des foram filtradas, considerando-
se o status da producédo na area de interesse desta pesquisa.

Além disso, por meio da leitura flutuante do resultado da busca, foi
possivel perceber que artigos, grupos de pesquisas, teses e dissertacdes
estavam em éareas do conhecimento que ndo eram do escopo desta pesquisa,
por exemplo: Linguistica, Letras e Artes. Nestes casos, chamamos de areas
periféricas. Mostramos, por meio de quadros, todo delineamento metodologico
gue permitiu reavaliar objetivos e hipéteses.

Por se tratar de sites com diferentes técnicas de busca, apresentamos

os resultados separadamente, conforme descrevemos nos préximos itens.
5.1 A pesquisa no CNPq

No portal de Diretérios® de Grupos de Pesquisa no Brasil do CNPq
(http://lattes.cnpg.br/web/dgp), h4 um link que da acesso rapido aos grupos

° Constitui-se no inventario dos grupos de pesquisa cientifica e tecnoldgica em
atividade no Pais. As informacdes contidas dizem respeito aos recursos humanos
constituintes dos grupos (pesquisadores, estudantes e técnicos), as linhas de pesquisa
em andamento, as especialidades do conhecimento, aos setores de aplicacdo
envolvidos, a producao cientifica, tecnolégica e artistica e as parcerias estabelecidas
entre 0s grupos e as instituicdes, sobretudo com as empresas do setor produtivo. Com
isso, é capaz de descrever os limites e o perfil geral da atividade cientifico-tecnoldgica
no Brasil. Os grupos de pesquisa inventariados estdo localizados, principalmente, em
universidades, instituic6es isoladas de ensino superior com cursos de pés-graduacdo
stricto sensu, institutos de pesquisa cientifica e institutos tecnolégicos. O Diretério
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certificados dentro da Base Corrente®®, permitindo buscar informacdes de
grupos de pesquisa que estudam a Teoria Historico-cultural, (http:/dgp.
cnpq.br/dgp/faces/consulta/consulta_parametrizada.jsf), por meio de consulta
parametrizada (ANEXO A).

Nesta consulta, digitou-se no termo de busca, a palavra-chave “teoria

histérico-cultural”. Primeiramente, a consulta foi realizada por grupo de
pesquisa e, depois, por linha de pesquisa. Em todas as pesquisas, optou-se em
deixar selecionado o item situagdo: certificado e n&o-atualizado. O resultado

estd apresentado no Quadro 1:

possui uma base corrente, cujas informagfes podem ser atualizadas continuamente
pelos atores envolvidos, e realiza censos bi-anuais, que séo fotografias dessa base
corrente.

19 A Base Corrente é composta pelos grupos de pesquisa, pelos dirigentes das
instituicbes participantes (universidades, instituicbes isoladas de ensino, institutos
publicos de pesquisa e outros). Contém dados relativos aos recursos humanos dos
grupos (pesquisadores, estudantes, técnicos e colaboradores estrangeiros), as linhas
de pesquisa em andamento, as especialidades do conhecimento, aos setores de
aplicacdo das linhas e as parcerias estabelecidas entre os grupos e as instituigdes,
sobretudo as empresas do setor produtivo. A producdo cientifica, tecnolégica e
artistica dos ultimos quatro anos, extraida da base de Curriculos Lattes, é atribuida a
cada pesquisador e estudante presente na base, ndo quantificando, assim, a producao
do grupo, mas a producéo individual dos seus participantes. As consultas nessa base
de dados estéo disponiveis neste portal, em “Buscar Grupos”.
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Quadro 1 — Grupos de pesquisa que estudam a teoria histérico-cultural.

NOME DO LIDER 2° LIDER INSTITUICAO AREA
GRUPO PREDOMINANTE
Grupo de Estudos | Eliza Maria - Universidade Ciéncias
e Pesquisa em Barbosa Estadual Paulista | Humanas
Educagéo Infantil Julio de Mesquita
e Teoria Filho
Histoérico-Cultural.
A Teoria Armando Marino Paulo Universidade Ciéncias
Histérico-Cultural | Filho Fioravante Federal de Mato Humanas
para o Ensino e Giareta Grosso do Sul
Aprendizagem
Educacéo, Maria Eliza - Universidade de Ciéncias
Sociedade e Mattosinho Sao Paulo Humanas
Politicas Bernardes
Publicas:
concepcdes da
teoria histérico-
cultural
GEPLEI/THC - Ordalia Alves de Regina Universidade Ciéncias
Grupo de Estudos | Almeida Aparecida Federal de Mato Humanas
e Pesquisas em Marques de | Grosso do Sul
Linguagem, Souza
Educacéo e
Infancia/ Teoria
Histérico-Cultural
Implicacdes Suely Amaral Sueli Universidade Ciéncias
Pedagodgicas da Mello Guadelupe Estadual Paulista | Humanas
Teoria Historico- de Lima Julio de Mesquita
Cultural Mendonca Filho
Nucleo de Elizabeth Tunes Zoia Ribeiro | Universidade Ciéncias
Traducéo, Prestes Federal Humanas
Estudos e Fluminense
Interpretagéo das
Obras dos
Representantes
da Teoria
Historico-Cultural
Psicologia, Silvia Maria Anabela Universidade Ciéncias
Educacéo e Cintra da Silva Almeida Federal de Humanas
Teoria Historico- Costa e Uberlandia
cultural Santos
Peretta

Teoria Historico- Neiva Ignés - Universidade de Ciéncias
cultural e Grando Passo Fundo Humanas
Educacao
Matematica
Teoria Historico- Michelle de - Universidade Ciéncias
Cultural, Infancia | Freitas Bissoli Federal do Humanas
e Pedagogia Amazonas

Total: 9

Fonte: CNP(q (2016) — acesso em 06.06.2016.
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Nesta pesquisa, foram encontrados 9 registros de Grupos de Pesquisas

gue estudam a Teoria Historico-cultural. Todas elas, dentro da mesma area de

pesquisa, que é Ciéncias Humanas. Além disso, a escolha nesta pesquisa deu-

se pelo termo de busca “teoria histérico-cultural”, e a sele¢édo foi apenas pelo

indicador no nome do grupo. Por este motivo, todos os nomes de grupo

possuem o termo “histérico-cultural”. A proxima etapa foi a de ampliar a

pesquisa, procurando mais grupos que estudam esta teoria. Entdo, usamos o

mesmo termo no campo linha de pesquisa. No Quadro 2, o resultado desta

busca.

Quadro 2 — Linhas de grupos de pesquisa com base na teoria histérico-cultural

LINHA DE PESQUISA GRUPO LIDER INSTITUIGAO AREA
PREDOMI-
NANTE
Ensino-aprendizagem A Perspectiva Sdcio- Marilia Universidade Linguistica,
da Ecrita em Lingua histérico-cultural e da Mendes de Sao Paulo Letras e
Estrangeira em Atividade e o Ensino- Ferreira Artes
Diversos Contextos Aprendizagem de
Lingua Estrangeira
Implicagdes Tedrico- A Teoria Historico- Armando Universidade Ciéncias
Metodoldégicas para a Cultural para o Ensino | Marino Federal de | Humanas
Pratica Docente e Aprendizagem Filho Mato Grosso
do Sul
Aspectos Historico- ALLEM-Alfabetizacdo, | Neusa Universidade Ciéncias
culturais da Formacgéo e | Letramento e Maria Federal de | Humanas
Desenvolvimento da Letramento Marques de | Mato  Grosso
Personalidade do Matematico Souza do Sul
Professor
Formacéo de ALLEM-Alfabetizacdo, | Neusa Universidade Ciéncias
Professores que Letramento e Maria Federal de | Humanas
Ensinam Matemética Letramento Marques de | Mato  Grosso
Matematico Souza do Sul
Aspectos Historicos e CHOICES - Culture Alessandra | Universidade Ciéncias
Contemporaneos da and Historicity in Out- | Fernandes | de S&o Paulo Humanas
Divulgacao Cientifica of-School Innovations | Bizerra
for Communication
and Education in
Science
Atividade de CHOICES - Culture Alessandra | Universidade Ciéncias
Ensino/Aprendizagem and Historicity in Out- | Fernandes | de S&o Paulo Humanas
em Ciéncias of-School Innovations | Bizerra
for Communication
and Education in
Science
Conservacao da CHOICES - Culture Alessandra | Universidade Ciéncias
Biodiversidade em and Historicity in Out- | Fernandes | de S&o Paulo Humanas
Zoologicos: desafios of-School Innovations | Bizerra
epistemolégicos for Communication
and Education in
Science
Constituicdo do Sujeito | Constituicdo do Sujeito | Célia Centro Ciéncias
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pela Intersubjetividade no Contexto Escolar Regina Universitario Humanas
nos Processos Vieira de | Moura
Souza Leite | Lacerda
Educacéo a Distancia: Educacéo a Distancia: | Christiane Universidade Ciéncias
Processos de Ensinar e | mitos e desafios Martinati Luterana  do | Humanas
Aprender Maia Brasil
Estudos em Educacéo e Psicologia | Magda Universidade Ciéncias
Aprendizagem Histarico-cultural Floriana Federal de | Humanas
Damiani Pelotas
Trabalho Colaborativo Educacéo e Psicologia | Magda Universidade Ciéncias
em Educacédo Historico-cultural Floriana Federal de | Humanas
Damiani Pelotas
Estudo das Proposi¢cbes | Educacdo Matemética: | Josélia Universidade Ciéncias
Davydovianas para o uma abordagem Euzébio da | do Extremo | Humanas
Ensino de Matemética e | historico-cultural Rosa Sul
suas Insercdes no Catarinense
Contexto Educacional
Brasileiro.
Pedagogia Historico- Estudo das Teorias e Fatima Universidade Ciéncias
critica e Trabalho Praticas Pedagodgicas | Aparecida Estadual do | Humanas
Educativo na Perspectiva Critica | de Souza | Parana
da Educacéo Escolar Francioli
Fundamentos Tedrico- FOCO - Formacéao Marta Universidade Ciéncias
metodolégicos para a Continuada: Silene Estadual de | Humanas
Formacéo de implicaces do Ferreira Maringéa
Professores materialismo histérico | Barros
e dialético e da teoria
histérico-cultural na
préatica docente e no
desenvolvimento
humano
Infancia e Teoria GEPEDEI - Grupo de Elieuza Universidade Ciéncias
Histdrico-Cultural Estudos e de Pesquisa | Aparecida Estadual Humanas
em Especificidades da | de Lima Paulista  Jdlio
Docéncia na de Mesquita
Educacéo Infantil Filho
Ensino e Aprendizagem | GEPEMAPe - Grupo Maria Universidade Ciéncias
em Ciéncias e de Estudos e Pesquisa | Teresa Federal de | Humanas
Matematica em Ensino de Menezes Uberlandia
Matematica e Freitas
Atividade Pedagdgica
Formacéo de GEPEMAPe - Grupo Maria Universidade Ciéncias
Professores em de Estudos e Pesquisa | Teresa Federal de | Humanas
Ciéncias e Matematica | em Ensino de Menezes Uberlandia
Matematica e Freitas
Atividade Pedagdgica
Desenvolvimento GEPEPPE- Grupo de | Maria Universidade Ciéncias
Humano e Processos Pesquisa e Ensino em | Cristina Estadual do | Humanas
de Escolarizacéo Politicas Publicas em | Cavaleiro Norte do
Educacéo e Processos Parana
de Escolarizacéo
Processos Educativos e | Grupo de Estudos e Vanessa Universidade Ciéncias
Atividade Pedagogica Pesquisa em Dias Federal de | Humanas
Processos Educativos | Moretti Séo Paulo
e Perspectiva
Historico-cultural
A Educacdo em Grupo de Estudos e Fernanda Universidade Ciéncias
Ciéncias e Matematica | Pesquisas em Vilhena Federal de | Humanas
no Contexto da Teoria Aprendizagem, Mafra S&o Carlos
Histdrico-Cultural Desenvolvimento Bazon
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Humano e
Escolarizacdo

Implicacdes da Teoria Grupo de Estudos e Fernanda Universidade Ciéncias
Historico-cultural para a | Pesquisas em Vilhena Federal de | Humanas
Educacéo na Aprendizagem, Mafra Séo Carlos
Diversidade Desenvolvimento Bazon
Humano e
Escolarizacdo
Formacéao de Grupo de Estudos e Anemari Universidade Ciéncias
Professores e a Teoria | Pesquisas em Roesler Federal de | Humanas
Historico-cultural Educacdo Matematica | Luersen Santa Maria
— GEPEMat Vieira
Lopes
Trabalho, Educacéo e Grupo de Estudos e Renata de | Universidade Ciéncias
Formacéao de Pesquisas em Almeida Estadual de | Humanas
Professores Educacéo, Vieira Maringa
Preconceito e
Formacédo de
Professores
Implicacdes da Teoria Grupo de Estudos e Sonia Universidade Ciéncias
Historico-cultural para a | Pesquisas em Infancia | Regina dos | Federal do | Humanas
Educagéo Infantil e Educacéo Infantil na | Santos Para
Perspectiva Histérico- | Teixeira
Cultural
Curriculo, Formagédo de | Grupo de Estudos e Valdirene Universidade Ciéncias
Professores e Préticas Pesquisas Historico- Gomes de | Estadual do | Humanas
Pedagodgicas em Culturais em Sousa Piaui
Educacao Formacéo de
Professores e Pratica
Pedagédgica
Ensino e Aprendizagem | Grupo de Estudos e Wellington | Universidade Ciéncias
de Matematica Pesquisas sobre a Lima Cedro | Federal de | Humanas
Atividade Matematica Goias
(GeMAT)
Teoria Histoérico-Cultural | Grupo de Estudos e Wellington | Universidade Ciéncias
Pesquisas sobre a Lima Cedro | Federal de | Humanas
Atividade Matematica Goiés
(GeMAT)
Ensino de Matematica Grupo de Estudos e Roberto Instituto Ciéncias
Aplicada e suas Pesquisas sobre Arruda Federal do | Exatas e
Tecnologias Ensino e Modelagem Lima Piaui da Terra
Matematica — Soares
GEPEMM
Formacéao de Grupo de Pesquisa e Marta Universidade Ciéncias
Professores e Estudos em Educacdo | Chaves Estadual de | Humanas
Educacéo Infantil; Infantil Maringa
Intervencgdes
Pedagdgicas na
Educacao Infantil
Praticas Educativas e Grupo de Pesquisa Ana Paula | Universidade Ciéncias
Processos de Interacdo | Relagbes de Ensino e | de Freitas S&o Francisco | Humanas
Trabalho Docente
Infancia, Educacéo e Grupo de Pesquisas e | Marisol Universidade Ciéncias
Teoria Historico-Cultural | Estudos em Geografia | Barenco de | Federal Humanas
da Infancia Mello Fluminense
(GRUPEGI)
Educacéo, INTERFACES Débora Universidade Ciéncias
Comunicagéo e Castilho Federal de | Humanas
Tecnologias Duran Goiés
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Prieto

Negrao de
Souza
Educacéo a Distancia INTERFACES Débora Universidade Ciéncias
Castilho Federal de | Humanas
Duran Goiés
Prieto
Negrao de
Souza
Linguistica Aplicada e LACELI - Linguagem, Julia Maria | Universidade Linguistica,
Ensino de Lingua Acéo, Critica e Raposo Federal Rural | Letras e
Inglesa Educacgéo em Lingua Gongalves | de Artes
Inglesa de Melo | Pernambuco
Larré
Teoria da Atividade LACELI - Linguagem, Julia Maria | Universidade Linguistica,
Saécio-historico-cultural | Agao, Critica e Raposo Federal Rural | Letras e
(TASHC) Educacédo em Lingua Gongalves | de Artes
Inglesa de Melo | Pernambuco
Larré
Desenvolvimento Nucleo de Estudos e Maria Universidade Ciéncias
Cultural Humano e Pesquisas sobre a Aparecida Federal de | Humanas
Escola Escola de Vigotsky — Mello Sao Carlos
NEEVY
Educacéo Escolar: Ndcleo de Estudos e Maria Universidade Ciéncias
Teorias e Praticas Pesquisas sobre a Aparecida Federal de | Humanas
Escola de Vigotsky — Mello Sao Carlos
NEEVY
Metodologias de Ensino | Nucleo de Pesquisa Marcia Universidade Ciéncias
em Geografia e Praticas | em Ensino de Cristina de | Estadual Humanas
Interdisciplinares Geografia: articulagdo | Oliveira Paulista Julio
entre a universidade e | Mello de Mesquita
a escola de educacéo Filho
béasica
A Teoria Histérico- Nucleo de Traducgéo, Elizabeth Universidade Ciéncias
Cultural e o Significado | Estudos e Tunes Federal Humanas
Social da Escola Interpretacéo das Fluminense
Obras dos
Representantes da
Teoria historico-
cultural
Traducdo, Estudos e Nucleo de Traducéao, Elizabeth Universidade Ciéncias
Interpretacédo dos Estudos e Tunes Federal Humanas
Conceitos Basilares da | Interpretacéo das Fluminense
Teoria Historico- Obras dos
cultural. Representantes da
Teoria historico-
cultural
Traducéo do Russo Nucleo de Traducéo, Elizabeth Universidade Ciéncias
para o Portugués de Estudos e Tunes Federal Humanas
Obras de L.S.Vigotski e | Interpretacéo das Fluminense
Colaboradores Obras dos
Representantes da
Teoria historico-
Cultural
Organizacéo do Ensino | Organizacdo do Marilene Universidade Ciéncias
na Perspectiva da Ensino na Perspectiva | Marzari Federal de | Humanas

Didatica

da Didatica
Desenvolvimental

Mato Grosso
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Processos de Teoria Historico- Michelle de | Universidade Ciéncias
Apropriacao da Cultural, Infancia e Freitas Federal do | Humanas
Linguagem Escrita: a Pedagogia Bissoli Amazonas
Formacéo do Leitor e
do Escritor
Teoria Historico-cultural | Teorias da Educacao Raquel Pontificia Ciéncias
e Praticas Escolares e Processos Aparecida Universidade Humanas
Pedagdgicos Marra  da | Catélica de

Madeira Goias

Freitas
Trabalho Docente e Trabalho Docente e Sandra Universidade Ciéncias
Ensino Educacéo Escolar — Valéria Federal de | Humanas
Desenvolvimental TRABEDUC Limonta Goias

Rosa

Total de Registros: 45

Fonte: CNPq (2016) — acesso em 06.06.2016

Nesta etapa, foram encontrados 45 registros de linhas de pesquisas que
tém por base a teoria historico-cultural. Na coluna da area de pesquisa
predominante, possuimos 43 linhas de pesquisas na area de Ciéncias
Humanas, 2 na area de Linguistica, Letras e Artes e 1 na area de de Ciéncias
Exatas e da Terra.

Ao observarmos as linhas de pesquisa, notamos que algumas néao
possuem a palavra “histérico-cultural” em sua descri¢cdo. Tal fato deve-se pela
busca que o proprio site faz, procurando também, nas palavras-chave, que os
grupos descrevem em seu espelho. Sendo assim, 0s grupos que descrevem
em suas palavras-chave “teoria histérico-cultural” estdo descritos no Quadro 2.
Essa preferéncia deu-se justamente a metodologia escolhida na Anélise de
Conteudo, dentro da atividade escolha dos documentos, na qual as regras da
exaustividade, representatividade, homogeneidade e pertinéncia foram
utilizadas.

Analisando o Quadro 1 e o Quadro 2, salientamos que, dos 9 grupos do
Quadro 1, apenas 3 deles reapareceram no Quadro 2. Sendo assim,
acrescentamos 0s outros 6 existentes no Quadro 1 que nao estao inclusos no
Quadro 2. Temos, entdo, um total de 51 grupos de pesquisas.

Para o levantamento da consulta do Quadro 3, usamos 0 mesmo termo
de busca que foi a palavra-chave “teoria histérico-cultural” (todas as palavras),
selecionando, também, uma busca no campo “nome do grupo” e acresentamos
a palavra-chave da linha de pesquisa. Abaixo, no quadro 3, o resultado dessa

busca.
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Dentre esses 51 grupos, 12 deles aparecem repetidamente; alguns até
mais do que duas vezes. Dessa forma, justificamos a exclusdo dos grupos
repetidos.

Sendo assim, finalizamos o Quadro 3 com 33 linhas de pesquisas e
acrescentamos o0s seis grupos do Quadro 1, totalizando 39 grupos de pesquisa
selecionados.

Na proxima etapa, refinou-se ainda mais a pesquisa, procurando por
grupos que, além dessa teoria, articulassem com o segmento do ensino
fundamental, pois, pelo nome dos grupos, obsevou-se que a unidade de
contexto ndo correspondia a tematica desta pesquisa. Para saber se havia
articulacéo ou néo, foram impressos os espelhos de cada grupo de pesquisa e,
pela atividade da leitura flutuante, realizada nas repercussdes dos trabalhos do
grupo, procuramos identificar se 0s grupos estavam, ou nao contidos no

segmento.

Quadro 3 — Grupos de pesquisa com base na teoria historico-cultural e ensino

fundamental.

Grupo Linha de Lider Area Instituicao Critério de

Pesquisa predomin excluséo

ante

Grupo de Eliza Maria | Ciéncias UNESP Grupo néo
Estudos e Barbosa Humanas pertinente para
Pesquisa em esta pesquisa por
Educacao se tratar de
Infantil e Teoria pesquisas em
Historico- educacéo infantil
Cultural
A Perspectiva Ensino- Marilia Linguisti- USP N&o pertence a
Sdcio-histérico | aprendizagem Mendes ca, Letras area de Ciéncia
Cultural e da da escrita em Ferreira e Artes Humanas
Atividade e 0 lingua
Ensino- estrangeira em
aprendizagem diversos
de Lingua contextos
Estrangeira
A Teoria Implicacbes Armando Ciéncias Universidade
Historico- tedrico- Marino Humanas | Federal de
cultural para o metodoldgicas Filho Mato Grosso
Ensino e para a prética do Sul
Aprendizagem docente
ALLEM- Formacao de Neusa Ciéncias | Universidade
Alfabetizacéo, professores que | Maria Humanas | Federal de
Letramento e ensinam Marques Mato Grosso
Letramento Matematica de Souza do Sul
Matematico
CHOICES - Conservacao da | Alessandra | Ciéncias Universidade | Grupo nao-
Culture and biodiversidade Fernandes | Humanas | de S&o Paulo | pertinente para
Historicity in em zoolégicos: Bizerra esta pesquisa, por
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Out-of-School
Innovations for
Communication
and Education

desafios
epistemolégicos

se tratar de
pesquisas fora da
escola

in Science
Constituicdo do | Constituicdo do | Célia Ciéncias | Centro Grupo néo
Sujeito no sujeito pela Regina Humanas | Universitario pertinente para
Contexto intersubjetividad | Vieira de Moura esta pesquisa, por
Escolar € Nnos processos | Souza Lacerda pesquisar a prética
Leite docente e seus
processos de
formacéo
Educacéo a Educacéo a Christiane Ciéncias Universidade | Grupo pesquisa de
Distancia: mitos | distancia: Martinati Humanas | Luterana do educacao a
e desafios processos de Maia Brasil distancia
ensinar e
aprender
Educacéo e Estudos em Magda Ciéncias Universidade
Psicologia aprendizagem Floriana Humanas | Federal de
Historico- Damiani Pelotas
cultural
Educagéo Estudo das Josélia Ciéncias | Universidade
Matematica: proposicoes Euzébio da | Humanas | do Extremo
uma davydovianas Rosa Sul
abordagem para o ensino Catarinense
histérico- de Matematica e
cultural suas insercgbes
no contexto
educacional
brasileiro
Educacéo, Maria Eliza | Ciéncias | Universidade
Sociedade e Mattosinho | Humanas | de S&o Paulo
Politicas Bernardes
Publicas:
concepcdes da
teoria histoérico-
cultural
Estudo das Pedagogia Fatima Ciéncias Universidade
Teorias e histérico-critica | Aparecida Humanas | Estadual do
Préticas e trabalho de Souza Parana
Pedagdgicas na | educativo Francioli
Perspectiva
Critica da
Educacéo
Escolar
FOCO - Fundamentos Marta Ciéncias Universidade | Grupo de pesquisa
Formacao tedrico- Silene Humanas | Estadual de de formacéo
Continuada: metodoldgicos Ferreira Maringa continuada em
implicacbes do | para a formacédo | Barros Marx e tem como

materialismo
histérico e
dialético e da
teoria historico-
cultural na
pratica docente
e no
desenvolviment
0 humano

de professores

objetivo discutir
com o0s
académicos a
teoria para dar
continuidade em
formacdes
continuadas
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GEPEDEI - Infancia e Teoria | Elieuza Ciéncias Universidade | Grupo de pesquisa
Grupo de Histérico- Aparecida Humanas | Estadual com os

Estudos e de Cultural de Lima Paulista Jdlio | professores na
Pesquisa em de Mesquita educacdo infantil
Especificidades Filho

da Docéncia na

Educacao

Infantil

GEPEMAPe - Formacéo de Maria Ciéncias Universidade

Grupo de professores em | Teresa Humanas | Federal de

Estudos e Ciéncias e Menezes Uberlandia

Pesquisa em Matematica Freitas

Ensino de

Matematica e

Atividade

Pedagdgica

GEPEPPE- Desenvolvimen- | Maria Ciéncias Universidade

Grupo de to humano e Cristina Humanas | Estadual do

Pesquisa e processos de Cavaleiro Norte do

Ensino em escolarizagcdo Parana

Politicas

Publicas em

Educacéo e

Processos de

Escolarizacdo

GEPLEI/THC - Ordalia Ciéncias Universidade

Grupo de Alves de Humanas | Federal de

Estudos e Almeida Mato Grosso

Pesquisas em do Sul

Linguagem,

Educacéo e

Infancia/Teoria

Histdrico-

cultural

Grupo de Processos Vanessa Ciéncias Universidade

Estudos e educativos e Dias Humanas | Federal de

Pesquisa em atividade Moretti Sao Paulo

Processos pedagogica

Educativos e

Perspectiva

Historico-

cultural

Grupo de Implicacbes da Fernanda Ciéncias Universidade | Grupo que estuda
Estudos e teoria historico- | Vilhena Humanas | Federal de a formagéo inicial
Pesquisas em cultural para a Mafra Sao Carlos e continuada de
Aprendizagem, | educacgéo na Bazon professores
Desenvolviment | diversidade

0 Humano e

Escolarizacdo

Grupo de Anemari Ciéncias Universidade

Estudos e Roesler Humanas | Federal de

Pesquisas em Luersen Santa Maria

Educacéo Vieira

Matematica — Lopes

GEPEMAT

Grupo de Trabalho, Renata de | Ciéncias Universidade | Grupo que estuda
Estudos e educacéo e Almeida Humanas | Estadual de preconceito e
Pesquisas em formacao de Vieira Maringa formacao de
Educacéo, professores professores

Preconceito e
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Formacéo de

Professores
Grupo de ImplicacBes da Sonia Ciéncias Universidade | Grupo que
Estudos e teoria historico- | Regina dos | Humanas | Federal do pesquisa a
Pesquisas em cultural para a Santos Para educacéo infantil
Infancia e educacao Teixeira
Educacéo infantil
Infantil na
Perspectiva
Historico-
cultural
Grupo de Curriculo, Valdirene Ciéncias Universidade | O grupo pesquisa
Estudos e formacao de Gomes de | Humanas | Estadual do a formacéo de
Pesquisas professores e Sousa Piaui professores
Historico- praticas
culturais em pedagogicas em
Formacéo de educacgéo
Professores e
Pratica
Pedagodgica
Grupo de Ensino e Wellington | Ciéncias Universidade
Estudos e aprendizagem Lima Cedro | Humanas | Federal de
Pesquisas de Matematica Goias
sobre a
Atividade
Matematica
(GEMAT)
Grupo de Ensino de Roberto Ciéncias Instituto Grupo pesquisa a
Estudos e Matematica Arruda Exatas e | Federal do modelagem
Pesquisas aplicada e suas Lima da Terra Piaui matematica
sobre Ensino e | tecnologias Soares
Modelagem
Matematica —
GEPEMM
Grupo de Formacéo de Marta Ciéncias Universidade | Grupo pesquisa
Pesquisa e professores e Chaves Humanas | Estadual de educacdo infantil
Estudos em educacgéo Maringa
Educacédo infantil;
Infantil Intervencdes

pedagdgicas na

educacgéo

infantil
Grupo De Préticas Ana Paula | Ciéncias Universidade | Grupo pesquisa a
Pesquisa educativas e De Freitas | Humanas Sao formacao do
Relagbes De processos de Francisco professor e 0
Ensino e interacao trabalho docente
Trabalho
Docente
Grupo de Inféncia, Marisol Ciéncias Universidade | O grupo pesquisa
Pesquisas e educacéo e Barenco Humanas | Federal 0 ensino de
Estudos em teoria histérico- | De Mello Fluminense geografia e
Geografia da cultural infancia
Infancia
Implicac¢des Suely Ciéncias | Universidade
Pedagdgicas da Amaral Humanas | Estadual
Teoria Mello Paulista Julio
Historico- de Mesquita
cultural Filho

73




INTERFACES Educacéo a Débora Ciéncias Universidade | O grupo estuda a
distancia Castilho Humanas | Federal de educacédo a
Duran Goiéas distancia
Prieto
Negrao de
Souza
LACELI - Linguistica Julia Maria | Linguistic | Universidade | N&o pertence a
Linguagem, aplicada e Raposo a, Letras | Federal Rural | area de ciéncias
Acdo, Criticae | ensino de lingua | Gongalves | e Artes de humanas
Educacgéo em inglesa de Melo Pernambuco
Lingua Inglesa Larré
Nucleo de Desenvolviment | Maria Ciéncias Universidade
Estudos e o Cultural Aparecida Humanas | Federal de
Pesquisas Humano e Mello Sao Carlos
sobre a Escola | Escola
de Vigotsky —
NEEVY
Nucleo de Metodologias de | Marcia Ciéncias | Universidade | O grupo pesquisa
Pesquisa em ensino em Cristinade | Humanas | Estadual 0 ensino de
Ensino de Geografia e Oliveira Paulista Jdlio | geografia
Geografia: praticas Mello de Mesquita
articulacao interdisciplinares Filho
entre a
universidade e
a escola
Nucleo de Traducéo, Elizabeth Ciéncias Universidade | O grupo estuda as
Traducéo, estudos e Tunes humanas | Federal traducbes do
Estudos e interpretacao Fluminense russo para o
Interpretacéo dos conceitos portugués das
das Obras dos basilares da obras de L.S.
Representantes | teoria historico- Vigotski e seus
da Teoria cultural colaboradores
Historico-
cultural
Organizacdo do | Organizacdo do | Marilene Ciéncias Universidade
Ensino na ensino na Marzari Humanas | Federal de
Perspectiva da | perspectiva da Mato Grosso
Didatica didatica
Desenvolvimen-
tal
Psicologia, Silvia Maria | Ciéncias Universidade
Educacéo e Cintra da Humanas | Federal de
Teoria Silva Uberlandia
Historico-
cultural
Teoria Neiva Ciéncias Universidade
Historico- Ignés Humanas | de Passo
cultural e Grando Fundo
Educacéo
Matematica
Teoria Processos de Michelle de | Ciéncias Universidade | O grupo pesquisa
Historico- apropriacéo da Freitas Humanas | Federal do a infancia
Cultural, linguagem Bissoli Amazonas
Infancia e escrita: a
Pedagogia formacéo do
leitor e do
escritor
Teorias da Teoria histérico- | Raquel Ciéncias Pontificia
Educagéo e cultural e Aparecida | Humanas | Universidade
Processos praticas Marra da Catélica de
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Pedagodgicos escolares Madeira Goias
Freitas

Trabalho Trabalho Sandra Ciéncias Universidade

Docente e docente e Valéria Humanas | Federal de

Educagéo ensino Limonta Goias

Escolar — desenvolvimen- Rosa

TRABEDUC tal

Total: 39

Fonte: CNPg (2016) — acesso em 06.06.2016

Dentre os seis grupos de pesquisas que foram inseridos no Quadro 3,
justificamos que sua linha de pesquisa ndo foi mencionada no quadro, pois,
nesse momento, 0 que oportuniza a pesquisa das producdes académicas
acontece pelo nome do lider. No caso do Quadro 3, ao pesquisar a palavra-
chave teoria historico-cultural, fazendo uso do recurso “todas as palavras”,
apareceram 39 grupos de pesquisas que estudam a teoria, mas nem todos eles
da mesma éarea. Neste caso, com a atividade da leitura flutuante nas areas
predominantes, desconsideram-se 0s trés grupos que ndo sdo da area de
Ciéncias Humanas, que sao os grupos de pesquisa inseridos em Linguistica,
Letras e Artes.

Ainda, justificando o critério de selecdo, cinco grupos ndo foram
selecionados por pesquisarem no segmento da educacao infantil, sendo que
esta pesquisa se concentra no Ensino Fundamental. Um grupo nao foi
selecionado por estudar assuntos fora da escola, e esta pesquisa concentra-se
em assuntos pertinentes dentro da escola. Os seis grupos que pesquisam
formacao inicial e continuada dos professores, suas praticas docentes e 0
preconceito também ndo foram selecionados, uma vez que buscamos
contribuicBes especificas para o curriculo. Também ndo foram selecionados
dois grupos que estudam educacao a distancia, por esta pesquisa ndo conter
estudantes que facam este tipo de estudo no segmento pesquisado.
“‘Modelagem Matemética” trata-se de outra teoria, que ndo se fundamenta na
teoria histérico-cultural, sendo assim, desconsideramos mais um grupo. Os
dois grupos que estudam Geografia também foram desconsiderados, visto que
a area que estudamos, nesta pesquisa, € o0 ensino de Matematica. Um grupo
estuda as traducdes de Vigotski do Russo para o Portugués, e esta pesquisa

ndo esta nesse contexto. Sendo assim, ndo selecionamos 21 grupos de
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pesquisas por ndo estarem dentro das regras de homogeneidade, pertinéncia,
exaustividade e representatividade.

Na pesquisa parametrizada, situada no CNPq, encontramos alguns
guadros contendo, numa coluna, 0 nome do primeiro lider e, em seguida, outra
coluna com o nome do segundo lider. Nesta pesquisa, transcrevemos somente
a coluna do primeiro lider.

Por meio da atividade de leitura flutuante das linhas de pesquisa,
buscaram-se, mensagens que nos remetessem a educa¢do matematica para
estudantes dos anos iniciais™".

Nesta fase, utilizamos a atividade de leitura flutuante dos titulos dos
grupos, da linha de pesquisa e das mensagens das repercussdes do trabalho
dos grupos contidas no espelho do grupo. Com isso, consta no Quadro 4,
Grupos de Pesquisa, cadastrados na area de Ciéncias Humanas, que estudam
teoria historico-cultural e possuem linha de pesquisa nos anos iniciais do
Ensino Fundamental, com possibilidades de insercdo na area de Educacao

Matematica.

Quadro 4 — Grupos de pesquisa com base na teoria histérico-cultural com potencial
publicacdo em ensino de matematica nos anos iniciais do ensino fundamental.

INSTITUICAO

GRUPO

LIDER

Universidade
Federal de Mato
Grosso do Sul

A Teoria Histérico-cultural para o Ensino e
Aprendizagem

Armando Marino Filho

Universidade
Federal de Mato
Grosso do Sul

ALLEM - Alfabetizacdo, Letramento e

Letramento Matematico

Neusa Maria Marques de
Souza

Universidade
Federal de Pelotas

Educacéo e Psicologia Histoérico-cultural

Magda Floriana Damiani

Universidade do
Extremo Sul
Catarinense

Educacdo Matematica:
histérico-cultural

uma abordagem

Josélia Euzébio da Rosa

Universidade  de | Educacéo, Sociedade e Politicas publicas: | Maria Eliza Mattosinho
Séo Paulo concepcdes da teoria histoérico-cultural Bernardes

Universidade Estudo das Teorias e Praticas Pedagédgicas | Fatima  Aparecida de
Estadual do | na Perspectiva Critica da Educacao Escolar | Souza Francioli

Parana

' No decorrer deste processo, uma davida surgiu. Alguns autores citam “séries

iniciais” referindo-se do 1° ao 5° ano, ou “anos iniciais”, e outros autores citam as
mesmas séries, mas referindo-se a Ensino Fundamental. Desta forma, definiu-se
como sendo melhor reunir todas as pesquisas que contemplassem as palavras: “anos
iniciais” e “Ensino Fundamental”.
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Universidade
Federal de
Uberlandia

GEPEMAPe - Grupo de Estudos e
Pesquisa em Ensino de Matematica e
Atividade Pedagdgica

Fabiana Fiorezi de Marco

Universidade
Estadual do Norte

GEPEPPE- Grupo de Pesquisa e Ensino
em Politicas Publicas em Educacdo e

Maria Cristina Cavaleiro

do Parana Processos de Escolarizacéo
Universidade GEPLEI/THC - Grupo de Estudos e | Regina Aparecida
Federal de Mato | Pesquisas em Linguagem, Educacdo e | Marques de Souza

Grosso do Sul

Infancia/Teoria Histérico-cultural

Universidade Grupo de Estudos e Pesquisa em | Vanessa Dias Moretti
Federal de S&o | Processos Educativos e Perspectiva

Paulo Historico-cultural

Universidade Grupo de Estudos e Pesquisas em | Anemari Roesler Luersen
Federal de Santa | Educagédo Matematica — GEPEMat Vieira Lopes

Maria

Universidade
Federal de Goias

Grupo de Estudos e Pesquisas sobre a
Atividade Matematica (GEMAT)

Wellington Lima Cedro

Universidade
Estadual Julio de
Mesquita Filho

Implicacbes  Pedagdgicas da  Teoria

Histoérico-cultural

Suely Amaral Mello

Universidade Nucleo de Estudos e Pesquisas sobre a | Douglas Aparecido de
Federal de S&o | Escola de Vigotsky — NEEVY Campos

Carlos

Universidade Organizacdo do Ensino na Perspectiva da | Marilene Marzari

Federal de Mato | Didatica Desenvolvimental.

Grosso

Universidade Psicologia, Educacdo e Teoria Historico- | Silvia Maria Cintra da Silva
Federal de | cultural

Uberlandia

Universidade  de | Teoria  Histérico-cultural e Educagédo | Neiva Ignés Grando
Passo Fundo Matematica

Pontificia Teorias da Educacdo e Processos | José Carlos Libaneo

Universidade
Catolica de Goias

Pedagogicos

Total: 18

Fonte: CNPq (2016) — acesso em 06.06.2016

Como o objetivo de procurar as producdes cientificas, examinou-se, no

Curriculum Lattes de cada primeiro lider de grupo, no item “producdes

bibliogréficas”, pesquisas publicadas nesta linha de pesquisa. De acordo com a

leitura flutuante dos titulos, buscaram-se marcas textuais que nos remetessem

a producdes de estudos na area de Matematica, dos anos iniciais.

A limitacdo de pesquisa no Curriculum Lattes somente ao primeiro lider

de cada grupo de pesquisa ocorreu devido ao tempo limitado desta pesquisa;

porém, quando nenhuma producdo académica dentro da teoria historico-

cultural fora encontrada no primeiro lider, ampliou-se a pesquisa para o0

segundo lider, mas somente neste caso. Pesquisas futuras poderdo incluir

todas as produc¢des dos integrantes dos grupos.
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Quando o titulo estava dubio quanto a mensagem que atendesse ao
objetivo desta pesquisa, foi lido o resumo. Segundo Bardin, (2009, p. 39, grifo
do autor), “é evidente que tudo depende, no momento da escolha, dos critérios
de classificacao, daquilo que se procura ou que se espera encontrar ”.

Foram encontradas 24 producfes cientificas, sendo: 7 teses, 2
dissertacbes, 3 artigos académicos, 4 artigos publicados em anais, 7 artigos
publicados em periddicos e 1 resumo expandido (ANEXO B).

Desse total, 14 foram excluidas do corpus por estarem fora do critério do
periodo estipulado para esta pesquisa, a partir de 2012. Desta forma,
finalizamos com 10 pesquisas que foram inicialmente, para o corpus, sendo 3
artigos publicados em anais, 1 tese, 1 resumo expandido e 5 artigos publicados

em periodicos. Todas as producfes académicas que estdo inseridas no quadro

a seguir versam na teoria historico-cultural.

Quadro 5 — Producbes cientiticas dos lideres de grupos de pesquisa a partir de 2012.

Autor (es) Titulo Fonte Ano

FRAGA, Laura P.; Situacdes de Revista Eletronica

HUNDERTMARCK, Jucilene; aprendizagem de Educacgéo, v.6,

POZEBON, Simone; compartilhadas: o caso da n.1, maio, 2012. 2012

SILVA, Diaine S. G.; P :

LOPES, Anemari R.L.V.L.; gem por

PEREIRA, Patricia S.; agrupamento

MOURA, Manoel O.; Educacdo matematica nos | XVI ENDIPE — 2012

LOPES, Anemari R.L.V; anos iniciais do ensino Encontro Nacional

ARAUJO, Elaine S.; fundamental: principios e de Didética e

CEDRO, Wellington L. praticas na organizagao Praticas de Ensino
do ensino — UNICAMP —

Campinas.

MARZARI, Marilene Didatica no curso de Revista 2012
pedagogia e as Panorémica On-
contribuicdes da teoria Line Barra da
desenvolvimental de V.V. Garca — MT —

Davidov vol.13, p. 27-40,
abr.

BITTENCOURT, Gisele T; Propriedades da adigéo: [l EIEMAT — 2012

GABBI, Gabriela F.; possibilidades de ensino a | Escola de Inverno

VAZ, Halana, G.B.; partir de uma histéria de Educagéo

LOPES, Anemari R.L.V. virtual Matematica.

LOPES, Anemari R.L.V Educacédo matemaética nos | Resumo expandido | 2012
anos iniciais do ensino para pOster — 33°
fundamental: um estudo Reunido Anual da
sobre a atividade ANPED
orientadora de ensino

BERNARDES, Maria E.M. A consciéncia na atividade | XVI ENDIPE — 2012
pedagdgica: contribuices | Encontro Nacional
da teoria histérico-cultural | de Didatica e

Praticas de Ensino
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— UNICAMP —
Campinas.
FRANCIOLI, Fatima A.S. Contribuicdes da Tese de Doutorado | 2012
perspectiva histérico- em Educacéo.
cultural para a Universidade
alfabetizacéo nas séries Estadual Paulista.
iniciais do ensino
fundamental
DAMIANI, Magda F.; Discutindo pesquisas do Cadernos de 2013
ROCHEFORT, Renato S; tipo intervencao Educacéo, n.45, p.
CASTRO, Rafael F.; pedagégica 57-67, 2013.
DARIZ, Marion E.;
PINHEIRO, Silvia S.
MARCO, Fabiana F. Atividade orientadora de Revista Educacéo 2013
ensino de matemética na Matemética
formacdo inicial de Pesquisa, S&o
professores Paulo, v.15, n 2, pp
317-336, 2013.
CHAVES, Marta; Teoria historico-cultural e Revista Educacdo, | 2014
TULESKI, Silvana intervencdes pedagdgicas: | v.39, n.1, p. 129-
C,; possibilidades e 142. Jan-abr.
LIMA, Elieuza A.; realizacBes do bom ensino
GIROTTO, Cyntia G.
G.S.
TOTAL: 10

Fonte: CNPQ (2016) — acesso em 12.06.2016

Desta forma, por meio de uma analise mais criteriosa dos titulos e
resumos, ndo foram selecionados: o artigo de Marzari (2012), por ser um
trabalho desenvolvido na area da Didatica aos discentes do Curso de
Pedagogia, e ndo de Matemética; o artigo de Chaves, M. et al. (2014), que
evidenciou seu estudo no segmento de educacgao infantil; e a tese de Francioli
(2012), por tratar de alfabetizacdo em Lingua Portuguesa. J& o artigo de
Bernardes (2012), também ndao foi selecionado, pois ndo evidencia o segmento
de ensino e nem a area estudada, desse modo, pelo critério da regra da
representatividade e da pertinéncia estes indices deveriam aparecer.

As demais pesquisas encontram-se no segmento de ensino
determinado, que € o ensino fundamental, anos iniciais, dentro da area de
educacdo matematica. Com isso, finalizamos a amostra com 6 pesquisas que

constituirdo o corpus deste trabalho.
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5.2 A pesquisa na Biblioteca Digital de Teses e Dissertacbes

O segundo banco de dados utilizado na pré-andlise foi a Biblioteca

Digital Brasileira de Teses e Disserta¢des (http://bdtd.ibict.br/vufind/). Este site
12 [}

eletrénico™ “tem por objetivo reunir, em um s6 portal de busca, as teses e
dissertagdes defendidas em todo o Pais e por brasileiros no exterior’. Foi
lancado, oficialmente, no ano de 2002 e, apds dez anos de inicio do projeto,
configura-se como uma das maiores iniciativas para a divulgacdo e
transparéncia de teses e dissertagcbes. A BDTD “segue os preceitos da
iniciativa de Arquivos Abertos™® (OAl), adotando, assim, o modelo baseado em
padroes de interoperabilidade". Sua rede distribui, por meio do sistema de
informacdo que gerencia as teses e dissertacdes, 0s textos completos. Para
gue ocorra essa divulgacéo, a rede distribui suas informacdes gerenciadas,
divididas em duas partes: a primeira, que é o provedor de dados, responsavel
por administrar, depositar e publicar; expde os metadados para a coleta
automatica; e a segunda, é o provedor de servigos, responsavel por fornecer as
informacbes com base nos metadados coletados junto aos provedores de
dados. Desta forma, as instituicdes de ensino e de pesquisa sdo os locais
responséveis por fornecer as informacdes sobre os metadados ao IBICT
(Instituto Brasileiro de Informacdo em Ciéncia e Tecnologia) que opera como
agregador, coletando os dados das teses e dissertacdes disponibilizados pelas
instituicdes, e expondo a coleta para outros provedores de servico.

Definimos como critérios para a busca dos trabalhos a palavra-chave
“histdrico-cultural”. A pesquisa ocorreu a partir da busca avancada, e o periodo
de publicacbes foi delimitado igualmente para a busca referente ao CNPq. A
forma de se pesquisar as producbes académicas, neste banco de dados,
difere-se das demais, porque, neste site, podemos pesquisar separadamente
as teses das dissertacfes. Ao selecionar o termo de busca avancado, pode-se
selecionar o grau que se quer pesquisar, selecionando somente teses e,
posteriormente, em uma nova pesquisa, somente as dissertagdes (ANEXO C).
Na busca avancada, ha também a escolha por todos os campos: titulo, autor,

2Dados retirados do site
http://bdtd.ibict.br/vufind/Contents/Home?section=what, acesso em 06.06.2016

1B Fonte: http://bdtd.ibict.br/vufind/Contents/Home?section=how, acesso em
12.06.2016

80


http://bdtd.ibict.br/vufind/
http://bdtd.ibict.br/vufind/Contents/Home?section=what
http://bdtd.ibict.br/vufind/Contents/Home?section=how

assunto, recursos e ano de publicacdo. Escolhemos todos os campos, para
gue a busca pudesse alcancar os indicadores também nos resumos, podendo
ampliar a pesquisa.

Foram encontradas 145 dissertacdes e, refinando-se por meio do
indicador “anos iniciais”, resultaram 19. Bardin (2009, p. 122) discorre sobre
leitura flutuante, salientando que “a primeira actividade consiste em estabelecer
contacto com os documentos a analisar e em conhecer o texto deixando-se
invadir por impressodes e orientagdes”. Os critérios utilizados para o desselecéo
foram: pesquisas em outras areas que nao fossem em Matematica (20); ensino
técnico (3); ensino a distancia (1); educacao infantil (18); ensino médio (2);
ensino fundamental 1l (2); alfabetizacéo, leitura e linguagem (16); inclusao (14);
educacdo de jovens e adultos (3); temas n&o pertinentes a esta pesquisa,
como: estudos sobre estagios, formacdo continuada de professores, ensino
universitario, psicologia clinica e educacional, astronomia, sexualidade, saude,
arquitetura, direitos humanos, identidade de géneros, religido, Lei Federal
11.274/2006, periodo de transicdo, supervisdo escolar, estudo do
comportamento, adolescéncia, informatica, espaco fisico (cadeia) ,
readaptacdo de professores, atos de violéncia, substancias psicossoativas,
lazer, vulnerabilidade, culinaria- somam-se, ao todo, (47).

A selecdo dos documentos partiu da leitura flutuante dos titulos nas
dissertacdes e, na auséncia de indices, realizou-se a leitura dos resumos, na
busca dos indicadores.

A seguir o quadro constituido de Dissertacbes no periodo a partir de
2012 a 2016.
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Quadro 6 — Dissertacdes fundamentadas na teoria histérico-cultural a partir de 2012

(BDTD).

Titulo Autor Universidade | Ano
A imaginacao no processo de | FE, Maria S.P. S. | Mackenzie 2012
ensino/aprendizagem: uma abordagem historico-

cultural

Faz de conta que eu cresci: o processo de | MARTINATI, PUC 2012
transicAo da educacdo infantili para o ensino | Adriana Z.

fundamental

Bases conceituais da teoria historico-cultural: | GONZALES, UFSCAR 2012
implicacGes nas praticas pedagdgicas Abel G.G.

A significacdo do planejamento de ensino em uma | VACCAS, USP 2012
atividade de formacao de professores Amanda A.M.

Atividade do jogo e desenvolvimento infantil: | NUNES, Rodrigo | UNESP 2013
implicagbes sociais para a construcdo da | L.

consciéncia da crianca na escola

Fundamentos da teoria historico-cultural para a | SANTOS, UNESP 2013
competéncia em informacéo no contexto escolar Amanda S.

A atividade orientadora de ensino como | VAZ, Halana G. | UFSM 2013
organizadora do trabalho docente em matematica: | B.

a experiéncia do clube de matemética na formacéo

de professores dos anos iniciais

A organizagdo do ensino de matematica no | CATANANTE, USP 2013
primeiro ano do ensino fundamental Ingrid T.

Principios e propostas sobre o conhecimento | WILKINS, USP 2013
matematico nas avaliacdes externas Stefanie L.

Os indicios de um processo de formacdo: a | SILVA, Rafael S. | UFG 2013
organizagéo do ensino no clube de matematica

A crianga de seis anos no ensino fundamental de 9 | RIBEIRO, PUC 2014
anos: o processo de implementacdo ao longo de | Rosangela B.

uma década no municipio de Itajubd/MG.

A avaliacdo do movimento de ensinar e aprender | SILVA, Diaine S. | UFSM 2014
matematica nos anos iniciais do ensino | G.

fundamental.

No dia mais claro: um estudo sobre o sentido | CAVALCANTE, UFG 2014
atribuido as  histérias em quadrinhos por | Luis A. O.

professores que ensinam matematica em

formacao.

Clube de Matemdtica: palco de transformacdo dos | SILVA, Douglas | UFG 2014

motivos da atividade de estudo

A.
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Formacédo de futuros professores na organizagdo | POZEBON, UFSM 2014
do ensino de mateméatica para os anos iniciais do | Simone
ensino fundamental: aprendendo a ser professor
em um contexto especifico envolvendo medidas

Indicios de apropriagdo dos nexos conceituais da | OLIVEIRA, UFG 2014
algebra simbdlica por estudantes do clube de | Daniela C.

matematica

A formacdo do professor dos anos iniciais do | PERLIM, Patricia | UFSM 2014

ensino fundamental no movimento de organizacao
do ensino de fragdes: uma contribuicdo da
atividade orientadora de ensino

Atividade de estudo como fundamento do | CLARINDO, UNESP 2015
desenvolvimento do pensamento tedrico de | CleberB. S.
criancas em idade escolar inicial

Pela mediagdo da aprendizagem em sala de aula: | SILVA, Maisa A. | USP 2015
as orientacdes aos professores nos livros didaticos
do 1° ano do Ensino Fundamental

TOTAL: 19

Fonte: IBICT (2016) — acesso em 17.06.2016

Ao utilizar a técnica da leitura flutuante nos titulos, deixando-se invadir
pelas primeiras impressodes, algumas dissertagdes foram selecionadas e outras
ndo. Por exemplo: a dissertacdo de Vaccas (2012) elucida, no titulo, que se
trata de formacgéo de professores e, pela regra de homogeneidade, como nao
selecionamos pesquisas com o indicador formacdo de professores,
mantivemos esse procedimento; e, também, com a dissertacdo de Ribeiro
(2014), por se tratar de processo de implementagéo da Lei n°® 11.274, de 6 de
fevereiro de 2006, que versa acerca da legislagdo do ensino fundamental de 9
anos e nao do processo de ensinoaprendizagem. Outras dissertacdes nao
selecionadas foram: Santos (2013), por tratar de assuntos referentes a
informacdo na biblioteca; Martinati (2012), porque pesquisa acerca do periodo
de transicdo escolar, acentuando se houve, ou ndo, a perda da infancia ao
ingressar o estudante um ano a mais no ensino fundamental, além de, em
nenhum momento, discorrer sobre o ensino da Matematica; e, por ultimo,
Oliveira (2014), em cuja dissertacdo o0 assunto tratado compreende 0 ensino
fundamental ciclo Il e, nesta pesquisa, estarmos buscando conteddos dos anos

iniciais do ensino fundamental I.
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Para todas as dissertacdes anteriores foi necessario utilizar a técnica da
leitura flutuante nos resumos, tornando-se uma leitura mais precisa,
procurando esclarecer algumas hipoteses emergentes.

Também foi necessario estabelecer os critérios da regra da pertinéncia,
que consta em reter documentos adequados, e da regra da homogeneidade,
cujos documentos retidos devem obedecer aos mesmos critérios; por isso,
optou-se por nao selecionar algumas pesquisas, pelo fato de ndo condizerem
com alguns critérios estipulados.

Das 19 dissertagcfes pré-selecionadas, 5 ndo foram selecionadas por
nao condizerem com os critérios estipulados para esta pesquisa. Restaram
para a constituicdo do corpus, assim,14 dissertacoes.

Dentro deste mesmo site de pesquisa, continuou-se a investigacao nas
Teses. A palavra-chave prosseguiu a mesma: “histérico-cultural”. O ano de
investigacdo também foi delimitado nos ultimos cinco anos; sendo assim, a
pesquisa em busca avancada ocorreu a partir de 2012. Assim como na busca
das Dissertacbes, também selecionamos, na busca avancada, o
preenchimento dos recursos disponibilizados no site: todos os campos, titulo,
autor, assunto, recursos e ano de publicacdo (ANEXO D). Escolhemos todos
0S campos, para que a busca pudesse alcancar os indicadores também nos
resumos, podendo ampliar a pesquisa.

Foram encontradas 212 Teses e, refinando-se por meio dos indicadores:
‘ensino fundamental”’, “anos iniciais”, “matematica”, resultaram 8. Os critérios
de ndo selecdo foram os mesmos utilizados nas Dissertacfes: pesquisas em
outras areas que nao fossem da Matematica (43), ensino técnico (2), ensino
médio (6), ensino fundamental Il (1), ensino a distancia (2), educacéo de jovens
e adultos (4), educacao no campo (1), temas nao pertinentes a esta pesquisa
como modelagem matematica e semidtica (3), estudos sobre estagios (3),
docéncia universitaria (2), analfabetismo (1), formacdo continuada de
professores (17), informética (10) educacéo infantil (14), leitura e escrita (23),
educacdo inclusiva (10) entre outros: saude, desenvolvimento humano,
turismo, bulling, indios, psicologia escolar, morte, abuso sexual, espaco fisico
(cadeia), uso de drogas, valores, economia, mulheres, atos de violéncia,
politicas publicas, direitos humanos, preconceitos, religido, pesca, estética,

gastronomia, designer, sustentabilidade, somam-se 65.
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E importante esclarecer que, inicialmente, pela leitura flutuante dos
titulos, buscou-se por trabalhos relacionados a Matematica, dentro do
segmento de ensino fundamental, relacionadas aos anos iniciais, ja que ao
buscar no site, encontramos uma grande totalidade de trabalhos que tratam o
uso da Teoria Histérico-Cultural.

Seguem, no Quadro 7, as Teses selecionadas.

Quadro 7 — Teses fundamentadas na teoria histérico-cultural a partir de 2012 (BDTD),
com potencial abordagem em ensino de matematica.

Titulo Autor Universidade | Ano

Contribuicbes da perspectiva histérico- | FRANCIOLI, UNESP 2012(%)
cultural para a alfabetizacdo nas séries | Fatima A. S.
iniciais do ensino fundamental.

Proposi¢ces de Davydov para o ensino de | ROSA, Josélia | UFPR 2012
metamatica no primeiro ano escolar: inter- | E.
relacbes dos sistemas de significagfes
numéricas.

A formacdo de conceitos matematicos nos | FERREIRA, PUC 2013
anos iniciais: como professores pensam e | Valdivina A.
atuam com conceitos.

A contribuicdo da teoria histérico-cultural de | FARIA, Eliézer | PUC 2013
Vygotsky para o ensino e a aprendizagem de | M.

algoritmo.

O movimento historico e légico dos conceitos | PANOSSIAN, USP 2014

algébricos como principio para constituicdo | Maria L.
do objeto de ensino da algebra.

Formacdo de conceitos: promovendo | SANTOS, PUC 2014
mudancas qualitativas no processo ensino e | Jussara R. C.
aprendizagem

Acbes de estudo em atividade de | GLADCHEFF, USP 2015
professores que ensinam matematica em | Ana P.
séries iniciais.

Materiais didaticos na atividade de ensino de | COSTA, USP 2016
matematica: significacbes de artefatos | Ronaldo C.
mediadores por professores em formacao
continua.

TOTAL: 8

Fonte: IBICT (2016) — acesso em 17.06.2016
Nota (*): Tese n&o selecionada por ter duplicidade no Quadro 5.

Ainda analisando o Quadro 7, houve uma supresséo ao ler o titulo da
Tese de Franciolli (2012). Ela se repete no Quadro 5 e la ja fora suprimida no
decurso da técnica da leitura flutuante, por nédo se tratar de assunto referente a
educacdo matematica; sendo assim, justificamos a sua desselecao.

Apos a leitura dos resumos, houve mais duas teses nao selecionadas: a
de Panossian (2014), pelo motivo de a pesquisa constituir os conceitos de
algebra, sequéncias, equacdes e fungdes, conceitos que ndo sdo abordados no
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Ensino Fundamental |, e a de Faria (2013), por conter estudos no segmento do

ensino medio, sendo que este segmento ndo faz, no momento, parte das

nossas pesquisas.

Quadro 8 — Teses e dissertacdes fundamentadas na teoria histérico-cultural a partir de

2012 (BDTD) constituintes do corpus.

Titulo Autor Universidade | Modalidade
A atividade orientadora de ensino como organizadora  \AZ, Halana G.| UFSM Dissertacéo
do trabalho docente em matematica: a experiénciado g

clube de matematica na formacao de professores dos

anos iniciais

Atividade do jogo e desenvolvimento infantil: NUNES, UNESP Dissertacéo
implicacOes sociais para a construcao da consciéncia  Rodrigo L.

da crian¢a na escola

A imaginacao no processo de ensino/aprendizagem: FE, Maria S.P. | Mackenzie | Dissertagdo
uma abordagem histérico-cultural S.

No dia mais claro: um estudo sobre o sentido atribuido |[CAVALCANT, | UFG Dissertacéo
as histdrias em quadrinhos por professores que Luis A. O.

ensinam matematica em formacao.

Atividade de estudo como fundamento do CLARINDO, UNESP Dissertacéo
desenvolvimento do pensamento tedrico de criangas Cleber B.S.

em idade escolar inicial

Bases conceituais da teoria histérico-cultural: GONZALES, UECS Dissertacéo
implicacdes nas praticas pedagdgicas Abel G.

A organizacéo do ensino de matemética no primeiro CATANANTE, | USP Dissertacéo
ano do ensino fundamental Ingrid T.

Os indicios de um processo de formacéo: a SILVA, Rafael | UFG Dissertacéo
organizagéo do ensino no clube de mateméatica S.

Principios e propostas sobre o conhecimento WILKINS, USP Dissertacéo
matematico nas avaliagcdes externas Stefanie L.

A avaliacdo do movimento de ensinar e aprender SILVA, Diaine | UFSM Dissertacéo
matematica nos anos iniciais do ensino fundamental S. G.

Clube de Matematica: palco de transformacéo dos SILVA, Douglas UFG Dissertacéo
motivos da atividade de estudo A

Pela mediacdo da aprendizagem em sala de aula: as SILVA, Maisa | USP Dissertacéo
orientagBes aos professores nos livros didaticos do 1°  |a,

ano do Ensino Fundamental

Formacédo de futuros professores na organizagéo do POZEBON, UFSM Dissertacéo
ensino de matematica para 0s anos iniciais do ensino Simone

fundamental: aprendendo a ser professor em um

contexto especifico envolvendo medidas

A formacéo do professor dos anos iniciais do ensino PERLIM, UESM Dissertacéo
fundamental no movimento de organizacédo do ensino  |Patricia

de fracdes: uma contribuicdo da atividade orientadora

de ensino

A formagdo de conceitos matematicos nos anos iniciais: |[FERREIRA, PUC Tese

como professores pensam e atuam com conceitos Valdivina A.

Formacéo de conceitos: promovendo mudancas SANTOS, PUC Tese
qualitativas no processo ensino e aprendizagem Jussara R.C.

Materiais didaticos na atividade de ensino de COSTA, USP Tese
matematica: significacbes de artefatos mediadores por |Ronaldo C.

professores em formacgédo continua

Acdes de estudo em atividade de professores que GLADCHEFF, | USP Tese
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ensinam matematica em séries iniciais Ana P.

Proposicdes de Davydov para o ensino de matematica |ROSA, Josélia | UFPR Tese
no primeiro ano escolar: inter-relacdes dos sistemas de g,
significacdes numéricas.

TOTAL: 19

Fonte: Elaborado pela autora.

Finalizando as analises dos Quadros 6 e 7, foram selecionadas 14
dissertacbes e 5 teses, totalizando 19 pesquisas académicas que foram
selecionadas para o corpus deste trabalho, resultando no Quadro 8.

Em suma, para chegar a esses resultados, foram realizadas leituras
flutuantes nos resumos das pesquisas, para constatarmos se estes estudos
estavam inseridos no segmento de ensino fundamental, anos iniciais e se a

area de estudo se concentrava na educacdo matematica.
5.3 A pesquisa no SciELO

Na base de dados SciELO, estd contida uma colecdo selecionada de
periddicos cientificos brasileiros e estrangeiros que tém o apoio da CNPq e da
FAPESP. Seu objetivo é preparar, armazenar, disseminar e avaliar a
producdo cientifica em formato eletrénico. O acesso aos titulos dos peridédicos

e de seus artigos é realizado por meio dos indices de formularios de busca.

Buscou-se, inicialmente, por meio do site http://www.scielo.br/ selecionar as
revistas que possuiam periodicos publicados na area da Matematica, mas este
critério € muito amplo e, apenas pela leitura flutuante dos nomes das Revistas,
seria impossivel saber se ha este tipo de pesquisa, ou nao.

Sendo assim, o ponto de partida foi uma tabela em que constam os
periddicos que atendem a um levantamento de revistas com potencial
publicacdo na area de Educacdo Matemaética, obtida em Dias (2013). A Tabela
1, transcrita na sequéncia, foi composta por uma busca com os signos educ$,
ensi$, aprendi$, profess$, matem$. Isso significa que usamos os radicais educ,
ensi, aprendi, profess e matem, sendo que o simbolo $ permite que a busca

capte derivacgoes.

4 Fundacéo de amparo a pesquisa do Estado de S&o Paulo.
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http://www.scielo.br/

Tabela 1 - Quantificacdo dos periédicos com pelo menos uma palavra-chave,1
excluindo-se  areas periféricas.

Titulo do periddico

ARS (Sao Paulo)
Bolema: Boletim de Educa¢édo Matematica
Cadernos CEDES
Cadernos de Pesquisa
Ciéncia & Educacéo (Bauru)
Educacédo & Sociedade
Educacédo e Pesquisa
Educacé@o em Revista
Educar em Revista
Ensaio: Avaliacdo e Politicas Publicas em Educacéo
Interface - Comunicacéo, Saude, Educagéo
Paidéia (Ribeirdo Preto)
Pro-Posicbes
Psicologia Escolar e Educacional
Revista Brasileira de Educacéao
Revista Brasileira de Educacao Especial
Revista da Faculdade de Educacéo
TEMA (S&o Carlos)
Trabalho, Educacao e Saude
Fonte: DIAS (2013)

1 educ$, ensi$, aprendi$, profess$, matem$

SECovwouurwNek

PR RER R
O©CO~NOUIDWN

A fonte de pesquisa escolhida foi esta por conter as palavras-chave e as
revistas que atendem o lécus da pesquisa.

Todas as revistas foram consultadas no site do SciELO (conforme o
http://www.scielo.br/, acesso em 03.09.2016) pela forma de busca
disponibilizada (ANEXO E).

A seguir, apresentaremos um passo-a passo de como realizamos as
consultas no site da SciELO, dando inicio a tela inicial de uma das revistas
pesquisadas, conforme ilustracdo no ANEXO F. De inicio, usou-se o formulario
basico para trés inser¢cbes da palavra-chave: “histérico”, “cultural” e
“‘matematica”. Chamamos atencdo para o link “form”, que significa formato.
Para todas as pesquisas neste site, este link foi selecionado. Ao clicar nele,
uma nova tela (ANEXO G) é aberta, constituindo o local de inserir as palavras-
chave.
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Na ilustracdo do ANEXO H, apresentamos a tela com as palavras-chave
“historico”, “cultural” e “matematica”. No item campo, foi selecionado “todos os
indices”.

A Tabela 2 mostra as pesquisas encontradas primeiramente com as

palavras-chave “histérico”, “cultural” e, apds o resultado, fez-se um refinamento

de busca, incluindo “matematica”.

Tabela 2 - Quantidade de artigos publicados na perspectiva histérico-cultural na
SciELO, a partir de 2012

Quantidade de artigos

Revista da Faculdade de Educacéo

TEMA (Sé&o Carlos)

Trabalho, Educacéo e Saude

PERIODICOS “Histérico” e “Historico”,
“cultural” “cultural” e

“matematica”

ARS (SP) 2 0
Bolema 4 3
Cadernos CEDES 17 0
Cadernos de Pesquisa 10 0
Ciéncia & Educacéo 13 3
Educacédo & Sociedade 15 0
Educacéo e Pesquisa 24 0
Educacdo em Revista 5 0
Educar em Revista 15 1
Ensaio: Avaliacao e Paoliticas Publicas em Educacgéo 0
Interface: Comunicagao, Salde, Educacao 0
Paidéia (Ribeirao Preto) 0
Pro-Posicdes 0
Psicologia Escolar e Educacional 44 1
Revista Brasileira de Educacéo 8 1
Revista Brasileira de Educacéo Especial 14 0
0

0

0

9

Total 185

Fonte: SciELO (2016) — acesso em 03.09.2016

Levando em conta a Ultima coluna, foi encontrado, no periédico, utilizando as
palavras-chave: “historico”, “cultural” e “matematica”, apenas 5 periédicos que
satisfizeram a pesquisa com a utilizacdo dos indicadores j& citados. Sao eles: Bolema

(3), Ciéncia & Educacéo (3), Educar em Revista (1), Psicologia Escolar e Educacional
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(1), Revista Brasileira de Educacgdo (1), totalizando 9 artigos. Essas trés palavras

foram as utilizadas em toda a pesquisa.

A primeira coluna ficard disposta para futuras pesquisas. A comparacdo dos
totais de artigos produzidos nos reporta a nocao relativa da producao na perspectiva
historico-cultural em Matematica.

A partir dos 9 artigos, refinou-se a pesquisa por meio do indicador de
presenca do segmento “anos iniciais” e obteve-se como resultado um unico. Os
critérios de desselecdo foram os mesmos utilizados nas buscas anteriores,
ensino médio (1), ensino técnico (1), formacdo continuada de futuros
professores de pedagogia (1), ano de publicacéo fora do periodo considerado
neste trabalho (5).

Segue o Quadro 9, constituido desses artigos pesquisados com o devido
motivo de excluséao do corpus.

Quadro 9 — Artigos fundamentados na teoria histérico-cultural com potencial de

abordagem em ensino-aprendizagem de matemética (SciELO).

Periodico Titulo Autores Ano Motivo de
Excluséo
Bolema O Ler e o Escrever na Construgdo | OLIVEIRA, Roberto | 2012 Ensino
do Conhecimento Matemético no | A.; Médio
Ensino Médio LOPES, Celi E.
Bolema Ensino e Aprendizagem de | JUNIOR, Luiz C. L,; 2015 Ensino
Matematica através da Resolucdo | ONUCHIC, Lourdes, Técnico
de Problemas como Praticas | R.
Sociointeracionistas
Bolema O Sistema de Numeracdo nas | ROSA, Josélia E.; 2014
Tarefas Propostas por Davydov e | DAMAZIO, Ademir;
seus Colaboradores para o ensino | SILVEIRA, Gisele
de Matematica M.;
Ciéncia & | A Atividade de Ensino e o | CEDRO, Wellington | 2010 Ano de
Educacéo Desenvolvimento do Pensamento | L.; publicacdo
Tedrico em Matemética MORAES, Silvia P.
G,
ROSA, Josélia E.
Ciéncia & | Concepcdes sobre Assimilacdo | SILVA, Maria R. G. 1998 Ano de
Educacédo Solidaria num Curso Universitario publicacao
Ciéncia & | Professores de Matematica em | MORETTI, Vanessa | 2011 Ano de
Educacéo Atividade de Ensino: contribui¢bes | D.; publicacao
da perspectiva historico-cultural | MOURA, Manoel O.
para a formacdo docente
Educar em | A Desconstrucdo das Narrativas e | COSTA, Wanderleya | 2010 Ano de
Revista a Reconstrugdo do Curriculo: a | G; publicacdo
inclusdo dos saberes mateméaticos | SILVA, Vanisio L.
dos negros e dos indios brasileiros
Psicologia Aprendizagem da Docéncia em | MORETTI, Vanessa | 2014 Formacéo de
Escolar e | Atividade de Ensino no Clube da | D. professores
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Educacional | Matematica de

Pedagogia
Revista Desafios e Potencialidades da | FREITAS, Maria T. | 2008 Ano de
Brasileira Escrita na Formacdo Docente em | M,; publicaco
de Matematica FIORENTINI, Dario.
Educacado
Total: 9

Fonte: SciELO (2016) — acesso em 03.09.2016

5.4. Corpus de analise

O Quadro 10 contém todas as producdes cientificas que formam o
corpus desta pesquisa a partir das sele¢cdes realizadas no CNPq, SciELO e
BDTD, que sdo 14 Dissertacdes, 5 Teses, 6 producdes cientificas de Lideres
de Pesquisa e 1 artigo selecionados da SciELO, totalizando 26 producdes
cientificas dentro da Teoria Historico-Cultural, na area de Educacéo

Matematica, no segmento do ensino fundamental anos iniciais.
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Quadro 10 — Sintese de constituicdo do corpus 1.

I (]
= °d S t
S T3 Autor degme_n 0 Titulo Objetivo (1) Palavras-chave (%)
o e ensino
Qo o d
=0o a0
FRAGA, Laura P. ; 2°ano séries | Situacgbes de Propiciar reflexdes sobre a apropriacdo | Ensino e aprendizagem,

£ o HUNDERTMARCK, iniciais Aprendizagem do conceito de contagem por educacao matematica nos
T 0 Jucilene; POZEBON, Compartilhadas: o caso | agrupamento numa dinamica que tem anos iniciais, atividade
S TS g Simone; SILVA, Diaine S.G.; da contagem por como pressuposto basico o orientadora de ensino,
£ o Z |LOPES, Anemari R.L.V. agrupamento compartilhamento de a¢ées. agrupamento.
<A | © |PEREIRA, Patricia S.

BITTENCOURT, Gisele 5°ano Propriedades da adicdo: | Propiciar aos alunos a descoberta de Educacgédo matemética nos
g o § | T.GABBI, Gabriela F; Ensino possibilidades de ensino | diferentes maneiras de realizar uma anos iniciais, propriedades
= ] . c A s = ~
€ g c| 2 | VAZ, HalanaG.B; Fundamental | a partir de uma historia | adig&o. das operacdes,
<o O LOPES, Anemari R.V. virtual aprendizagem.
£ o MARCO, Fabiana F. Ensino Atividade Orientadora Necessidade de organizar as a¢des Formacdo de professores
o Fundamental | de Ensino de pedagdégicas de maneira que os sujeitos | de matematica,
e, :8 g Matematica na se interajam entre si e com o objeto de perspectiva histérico-
€0 zZ Formacao Inicial de conhecimento e como objetivo cultural, atividade
<a O Professores solucionar um problema. orientadora de ensino.
£ o DAMIANI, Magda F.; N&o Discutindo pesquisas do | Discutir alguns problemas e algumas Pesquisa do tipo
0o ROCHEFORT, Renato S.; | informado tipo intervencéo ideias relacionados a pesquisas que intervencédo pedagdgica,
S ;8 g CASTRO, Rafael F.; pedagogica envolvem intervencdes, na area de teoria historico-cultural da
£ o Z | DARIZ, Marion E.; Educacéo. atividade, pesquisa
<a | O | pPINHEIRO, Silvia S. aplicada.

LOPES, Anemari R.L.V. Anos iniciais | Educacao Matematica Investigar as possiveis contribui¢cBes da

o nos Anos Iniciais do AOE na organizacdo de atividades kK

o % Ensino Fundamental: pedagdgicas em educacdao matematica
% S g um estudo sobre a para 0s anos iniciais do ensino
3 < zZ atividade orientadora de | fundamental
cw | O ensino
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e MOURA, Manoel O; Anos iniciais | Educagdo Matematica Ampliar a producdo de conhecimentos Pesquisa formativa,
o LOPES, Anemari R.L.V.; nos Anos Iniciais do no campo educacional que possam trabalho coletivo,
ARAUJO, Elaine S.; Ensino Fundamental: subsidiar tanto a elaboracéo de politicas | organizacao do ensino,
S .@ g CEDRO, Wellington L. principios e préaticas da | publicas em educacéo, bem como a ensino de matematica,
£ & zZ organizag&o do ensino organizagdo e desenvolvimento de atividade orientadora de
<< O acOes escolares voltadas a Matemética. | ensino.
SILVA, Douglas A. Ensino Clube de Matematica: Compreender as transformacées dos Motivo, atividade de
Fundamental | palco de transforma¢es | motivos para a atividade de estudo dos | estudo, teoria da atividade,
% dos motivos da alunos do Clube da Mateméatica em teoria historico-cultural.
8 atividade de estudo busca da resposta de nosso problema:
§ E gual o movimento dos motivos para a
2 ) atividade de estudo dos alunos em
Q o0 relagdo ao conhecimento matematico?
GONZALES, Abel G. Educacéo Bases Conceituais da Analisar, nos escritos da filosofia Teoria historico-cultural,
Bésica Teoria Histoérico-cultural: | marxista, os principais pontos teéricos materialismo histérico-
implicaces nas praticas | do Materialismo Histérico-Dialético que | dialético, ensino
% pedagogicas subsidiam a Teoria Historico-Cultural; aprendizagem, analise
8 explicitar os aportes desta teoria paraa | microgenética, educacao
§ E compreensdo das relagdes dialéticas bésica, dificuldades de
@ ) nos processos desenvolvidos nas ensino e aprendizagem.
o @ préticas pedagdgicas.
CLARINDO, Cleber B.S. Anos iniciais | Atividade de Estudo Compreender e evidenciar como a Educacéo, atividade de
como Fundamento do atividade de estudo por meio do seu estudo, pensamento
Desenvolvimento do conteddo — o pensamento tedrico — tedrico, teoria histérico-
Pensamento Teodrico de | possibilita as grandes transformacdes cultural, ensino
zcg Criancas em Idade no modo pelo qual as criangas em idade | fundamental.
8 Escolar Inicial escolar compreendem a analisam o
§ E mundo dos fenbmenos, das relacdes e
'é) 8 dos bens culturais humanos.

93




envolvendo medidas

CATANANTE, Ingrid T. Primeiro ano | A Organizacéo do Investigar as relagdes entre o Organizacéo do ensino,
o do Ensino Ensino de Matematica desempenho escolar dos alunos, educacado matematica,
@x Fundamental | no Primeiro Ano do representados pelos dados no INEP, e a | ensino fundamental de
g Ensino Fundamental organizacéo curricular de matematica nove anos, teoria historico-
§ E nos anos iniciais do ensino fundamental | cultural.
a &
PERLIN, Patricia Anos iniciais | A Formacao do Investigar a formacao dos professores Teoria histérico-cultural,
Professor nos Anos gue ensinam matematica nos anos atividade orientadora de
Iniciais do Ensino iniciais do EF no contexto da ensino, educacao
zcg Fundamental no organizacgédo do ensino de fracGes para matemética, formacgéo de
8 Movimento de 0 quinto ano. professores que ensinam
§ E Organizacéo do Ensino matematica, ensino de
@ a) de FragOes fracOes.
a m
WILKINS, Stefanie L. Anos iniciais | Principios e Propostas Investigar as relacdes entre o Avaliacdes externas,
3 sobre o Conhecimento desempenho escolar dos alunos, matematica, teoria
@" Matematico nas representado pelos dados do INEP, e a | histdrico-cultural.
] a] Avaliagbes Externas organizagdo curricular de matematica
3 '5 nos anos iniciais do ensino fundamental
a) m
POZEBON, Simone Anos iniciais | Formacao de Futuros Investigar a formacao de futuros Organizacéo do ensino
Professores na professores em um contexto especifico | nos anos iniciais,
Organizacéo do Ensino | de organizacdo do ensino de medidas aprendizagem da
de Matematica para os para 0s anos iniciais do ensino docéncia, grandezas e
Anos Iniciais do Ensino | fundamental, que envolve estudo, medidas, clube da
1% Fundamental: planejamento, desenvolvimento e matematica, formacgéao de
8 aprendendo a ser avaliacdo de atividades pedagdgicas. professores que ensinam
§ E professor em um matematica.
Q0 ) contexto especifico
a m
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SILVA, Diaine S. G Anos Iniciais | A avaliagédo do Analisar como o processo de avaliacdo | Avaliacéo, educacéo
do Ensino movimento de ensinar e | contribui para a organizacéo do ensino matematica nos anos
= Fundamental | aprender matematica de matematica nos anos iniciais do EF. iniciais, organizacdo do
§" Nos anos iniciais do ensino, atividade
o} [a) ensino fundamental orientadora de ensino.
& o
a m
SILVA, Maisa A. Ensino Pela Mediacgédo da Analisar o trabalho do professor, Livros didaticos, trabalho
Fundamental | Aprendizagem em Sala | levando em consideracéo o papel das do professor, contexto de
1% de Aula: as orientagBes | prescricdes por meio da analise de producéo de livros
S aos professores nos livros didaticos selecionados a partir do | didaticos, PNLD.
§ E livros didaticos do 1° Guia de Livros Didaticos.
@ a) ano do Ensino
o @ Fundamental
VAZ, Halana G.B. Formacédo de | A Atividade Orientadora | Investigar o processo de formacgéo de Formacéo de professores,
professores de Ensino como professoras em um grupo que organiza, | organizacdo do ensino,
dos anos Organizadora do de forma compartilhada, atividades de atividade orientadora de
iniciais Trabalho Docente em ensino de matematica para 0s anos ensino, clube da
Matematica: a iniciais do EF. matematica, teoria
@ experiéncia do clube de histérico-cultural.
8 matematica na
g E formacéo de
%) a) professores dos anos
Q @ iniciais
FE, Maria S.P. S. 3°ano do A Imaginacao no Discorrer sobre o papel da imaginacéo e | Imaginacao, criatividade,
1% Ensino Processo de sua relac@o com o processo de ensino, aprendizagem,
8 Fundamental | Ensino/aprendizagem: ensino/aprendizagem. Vygotsky,
§ E uma abordagem desenvolvimento,
'é) 8 histérico-cultural processo, histdrico-

cultural.
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CAVALCANTE, Luis A. O. | Nao No Dia mais Claro: um Compreender o sentido atribuido as Historia em quadrinhos,
identificado estudo sobre o sentido histérias em quadrinhos, entendidas formacéao de professores,
3 atribuido as histérias em | como mais um recurso metodoldgico mediac¢do, humanizagéo.
ftj" guadrinhos por gue possibilite o trabalho pedagégico,
§ E professores que por docentes que ensinam matematica,
2 ) ensinam matemética em | durante um curso de formagéo.
o @ formacéo
NUNES, Rodrigo L. 2°ano do Atividade do Jogo e Investigar estudantes em atividade de Jogo, consciéncia,
Ensino Desenvolvimento jogo na escola e compreender o alienacao, teoria histérico-
Fundamental | Infantil: implicacdes processo de desenvolvimento de sua cultural.
@ sociais para a consciéncia, considerando suas acoes,
8 construcdo da manifestacfes e expressbes durante
§ E consciéncia da crianca sua atividade e a presenca do
0 ) na escola fenébmeno social da aliena¢éo nesse
o o processo.
SILVA, Rafael S. Ensino Os Indicios de um Apresentar um conjunto de acbes Formacéo de professores,
S Bésico Process_o de Formagéo: investigativas das tr_ansformag(”)es. nos organiza¢do do ensino,
o a organizacao do ensino | processos de organizacdo do ensino de | clube da matematica,
5 a no clube de matematica | professores participantes no projeto teoria historico-cultural.
3 E Clube de Matematica da UFG, em 2011.
[a) m
GLADCHEFF, Ana P. Anos Iniciais/ | Acbes de Estudo em Investigar o processo de significacdo da | Atividade de ensino de
Formacdo de | Atividades de Formacado | atividade de ensino de matematica que | matematica, atividade de
professores de Professores que pode emergir durante uma atividade de | formacéo continuada,
Ensinam Matematica formacao continua para professores que | teoria histérico-cultural,
nos Anos Iniciais ensinam matematica nos anos iniciais atividade orientadora de
o E do EF. ensino, processo de
3 ) significacdo, programa
= @ observatério da educacéo.
ROSA, Josélia E. Primeiro ano | Proposices de Investigar os possiveis nexos e relagdes | Proposicdes
escolar Davydov para o Ensino | entre os sistemas de significacdes nas Davydovianas, nimero,
de Matematica no proposi¢ctes davydovianas, para a significagdes aritméticas,
Primeiro Ano Escolar: introducdo do conceito de numero. algébricas e geométricas.
@ E inter-relagﬁes dos
O o) sistemas de
[ m

significacdes numéricas
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FERREIRA, Valdivina A. Anos iniciais | A Formagéo de Analisar que entendimentos 0s Ensino desenvolvimental,
Conceitos Matematicos | professores expressam sobre o X formacédo de conceitos,
nos Anos Iniciais: como | processo de formacgéo de conceitos ensino de matematica,
professores pensam e pelos alunos e sobre o conceito didatica.
atuam com conceitos matematico de “quantidade”; analisar as
relacdes entre as concepcdes
expressas e a forma como os
professores organizam e atuam no
o E ensino; identificar os fatores do contexto
3 @) escolar que influenciam no ensino e
= o aprendizagem dos alunos.
COSTA, Ronaldo C. Anos iniciais | Materiais Didaticos na Investigar o processo de significacdo do | Material didatico,
Atividade de Ensino de | uso de materiais didaticos na atividade educacao matematica,
Matematica: significagdo | pedagdgica de matematica. teoria da atividade, teoria
dos artefatos histérico-cultural, atividade
© E mediadores por orientadora de ensino.
3 Q professores em
= o formacg&o continua
SANTOS, Jussara R.C. 3° ano do Formacao de Conceitos: | Realizar um experimento didatico Formacéo de conceitos,
Ensino promovendo mudancgas | formativo nos anos iniciais do EF no seu | formacao continuada de
Fundamental | qualitativas no processo | contexto de trabalho, conforme a teoria | professores, teoria
ensino e aprendizagem | desenvolvimental do psicélogo e histérico-cultural, ensino-
o E pedagogo russo Vasili Davidov. esenvolvimental,
o [ experimento didatico-
F @ formativo
® ROSA, Josélia E.; 2° ano do O Sistema de Analisar o movimento considerado por Teoria histérico-cultural,
© DAMAZIO, Ademir; ensino Numeracao nas Tarefas | Davydov e seus colaboradores, em Davydov, Ensino, sistema
_8 o SILVEIRA, Gisele M. fundamental | Propostas por Davydov | suas proposi¢cdes de ensino, para de numeracéo.
S B i e seus Colaboradores introducéo do Sistema de numeragéo no
E=l) o para o Ensino de segundo ano do ensino fundamental
<o |0 Matematica
TOTAL: 26

Fonte: Elaborado pela autora.

Nota (*). Os objetivos estéo contidos nos documentos dos respectivos autores.

Nota (°): Estas palavras-chave est&o nos documentos, indicadas pelos respectivos autores.
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A introducéo da coluna “palavras-chave” deu-se em decorréncia da unidade
de contexto, que nos permite compreender o significado contido na mensagem da
unidade de registro “palavra”, que serdo analisadas na fase seguinte. Segundo as
Normas da Associacao Brasileira de Normas Técnicas (2003, p. 1), o termo “palavra-
chave” é definido como a “palavra representativa do conteddo do documento,
escolhida, preferentemente, em vocabulario controlado”.

A coluna dos objetivos também faz parte da unidade de contexto, cuja
dimensdo é superior a unidade de registro, auxiliando a analise e a compreenséao
dos objetivos acerca do tema proposto pelos pesquisadores. Esta coluna também
estd enquadrada na regra da pertinéncia, que se justifica pela adequacdo dos
“‘documentos retidos [...], enquanto fonte de informacédo” (BARDIN, 2009, p. 124),
gue corresponde a analise.

Os objetivos nos ajudaram na formulacdo da grelha, que foi constituida no
item da categorizacdo, da qual trataremos mais adiante.

No Quadro 10, de posse de todos os documentos, juntamos todas as
producgdes cientificas, sendo estas dissertacoes, teses e artigos, enfim, utilizando-se
a regra da representatividade da Andlise de Conteldo, que sugere como proceder a
organizacdo do corpus. Concluimos que a amostra € representativa do universo no
gue se refere ao objetivo geral desta pesquisa.

A amostra possui um total de 26 pesquisas, que, nesta etapa, deu inicio a
uma leitura mais ampla, da qual trataremos adiante. Iniciaremos, aqui, a exploracao
do material. A partir deste momento, a leitura ndo se limitou apenas ao titulo, mas
também a todos os resumos, pois alguns ja haviam sido consultados, conforme
descrito em momentos anteriores, e, em momentos de incertezas, estendeu-se as
referéncias bibliogréficas e, por ultimo, as consideragdes finais, locais do documento
gue sao indices de mensagem.

Nesta etapa, entramos na leitura seletiva.

A leitura seletiva € mais profunda que a exploratéria; todavia, ndo é
definitiva. E possivel que se volte ao mesmo material com propdsitos
diferentes. Isso porque a leitura de determinado texto pode conduzir
a algumas indagacdes que, de certa forma, podem ser respondidas

recorrendo-se a textos anteriormente vistos. Da mesma forma, €&
possivel que determinado texto, eliminado como n&o pertinente,
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venha a ser objeto de leitura posterior, em decorréncia de alteracdes
dos propdsitos do pesquisado. (GIL, 2002, p. 78).

Apos realizar toda a conferéncia dos trabalhos, ndo selecionamos o resumo
expandido de Lopes (2012), por ndo conter muitas informacdes e também porque
observamos que uma parte dele esta inclusa no artigo publicado em anais de Moura,
M.O. (2012) et al. j& selecionado. O artigo de periédico de Damiani, M. F. (2013)
também n&o foi selecionado, devido ao fato de n&o conter, em seu resumo, O
segmento de ensino e por dar indicios de que o estudo, sobre a intervencdo
pedagdgica citada, refere-se mais ao comportamento de estudantes do que ensino-
aprendizagem. Apds leitura mais aprofundada, 4 pesquisas nao foram selecionadas.
Apresentaremos, na sequéncia, 0s motivos pelos quais elas ndo constituiram o
corpus definitivo da pesquisa.

A dissertacdo de Catanante (2013) nao foi selecionada por apresentar
somente resultados do INEP e analise dos livros didaticos, e a dissertacdo de Fé
(2012), por discorrer sobre o papel da imaginacdo na area de leitura, enfocando
principalmente a arte. JA a dissertacdo de Silva (2015), traz analises de livros
didaticos, em especial, o guia de orientacdo do professor. Por ultimo, o artigo de
periddico de Rosa et al. (2014), pelo motivo das tarefas mencionadas e néao se referir
ao conteudo matematico das séries iniciais no Brasil, de acordo com os PCN. Por
conseguinte, concluimos esta etapa com 20 pesquisas no corpus definitivo, cuja

enumeracao apresenta-se no Quadro 11.

Quadro 11 — Enumeracéo do Corpus.

Tipo de Local de | Titulo Autor Enumeracéo
texto Partida
Artigo em | CNPq Situacdes de Aprendizagem | FRAGA, Laura P. ; ()
Periddico Compartilhadas: o caso da HUNDERTMARCK, Jucilene;
contagem por agrupamento POZEBON, Simone; SILVA,
Diaine S.G.; LOPES,
Anemari R.L.V. PEREIRA,
Patricia S.
Artigo em | CNPq Propriedades da Adicao: BITTENCOURT, Gisele T.; (2)
Anais possibilidades de ensino a GABBI, Gabriela F.;
partir de uma histéria virtual VAZ, Halana G.B.;
LOPES, Anemari R.V.
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Artigo em
Periodico

CNPq

Atividade Orientadora de
Ensino de Matematica na
Formacéo Inicial de
Professores

MARCO, FabianaF.

®3)

Artigo em
Anais

CNPq

Educacdo Matematica nos
anos iniciais do ensino
fundamental: principios e
praticas da organizacéo do
ensino.

MOURA, Manoel O de;
LOPES, Anemari, R.L.V.;
ARAUJO, Elaine, S.:
CEDRO, Wellington L.

(4)

Disserta-
cao

BDTD

Clube de Matemética: palco
de transformacao dos
motivos da atividade de
estudo

SILVA, Douglas A.

(5)

Disserta-
céo

BDTD

A Formacéo do Professor
dos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental no Movimento
de Organizacgédo do Ensino
de Fracgbes: uma
contribuicéo da atividade
orientadora de ensino.

PERLIN, Patricia

(6)

Disserta-
cao

BDTD

Formacéo de Futuros
Professores na Organizacao
do Ensino de Matematica
para os Anosliniciais do
Ensino Fundamental:
aprendendo a ser professor
em um contexto especifico
envolvendo medidas

POZEBON, Simone

(7)

Disserta-
cao

BDTD

A Atividade Orientadora de
Ensino como Organizadora
do Trabalho Docente em
Matematica: a experiéncia do
clube de matematica na
formacao de professores dos
anos iniciais

VAZ, Halana G.B.

(8)

Disserta-
céo

BDTD

Principios e Propostas sobre
o Conhecimento Matematico
nas Avaliac6es Externas

WILKINS, Stefanie L.

(9)

Disserta-
cao

BDTD

A Avaliacdo do Movimento
de Ensinar e Aprender
Matematica nos Anos Iniciais
do Ensino Fundamental

SILVA, Diaine S.G.

(10)

Disserta-
céo

BDTD

No Dia mais Claro: um
estudo sobre o sentido
atribuido as histérias em
guadrinhos por professores
gue ensinam matematica em
formacao

CAVALCANTE, Luis A. O.

(11)

Disserta-
céo

BDTD

Os Indicios de um Processo
de Formacao: a organizacao
do ensino no clube de
matematica

SILVA, Rafael S.

(12)
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Disserta-
cao

BDTD

Bases Conceituais da Teoria
Histoérico-cultural:
implicaces nas praticas
pedagdégicas

GONZALES, Abel G.

(13)

Disserta-
céo

BDTD

Atividade de Estudo como
Fundamento do
Desenvolvimento do
Pensamento Tedérico de
Criancas em Idade Escolar
Inicial

CLARINDO, Cleber B.S

(14)

Disserta-
céo

BDTD

Atividade do Jogo e
Desenvolvimento Infantil:
implicacbes sociais para a
construcéo da consciéncia
da crianga na escola

NUNES, Rodrigo L.

(15)

Tese

BDTD

Acdes de Estudo em
Atividade de Formacéo de
Professores que Ensinam
Matematica nos Anos Iniciais

GLADCHEFF, Ana Paula

(16)

Tese

BDTD

Poposicdes de Davydov para
o0 Ensino de Matemética no
Primeiro Ano Escolar: inter-
relacdes dos sistemas de
significacdes numéricas

ROSA, Josélia E.

(17)

Tese

BDTD

A Formacédo de Conceitos
Matematicos nos Anos
Iniciais: como professores
pensam e atuam com
conceitos

FERREIRA, Valdivina A.

(18)

Tese

BDTD

Materiais Didéaticos na
Atividade de Ensino de
Matematica: significaces de
artefatos mediadores por
professores em formacéo
continua

COSTA, Ronaldo C.

(19)

Tese

BDTD

Formacéo de Conceitos:
promovendo mudancas
gualitatitivas no processo
ensino e aprendizagem.

SANTOS, Jussara R.C.

(20)

Total: 20

Fonte: Elaborado pela autora.

Aqui, o material que constitui o corpus desta pesquisa consta de 20

pesquisas selecionadas para a proxima fase, que € o tratamento dos

resultados e das interpretacdes. O nome dado ao quadro esta relacionado com

o objetivo desta pesquisa. Nesta fase, a técnica entra em elo com a teoria. E a

busca do como com o porqué. Nesse quadro, com o contetdo recortado e por

intermédio da organizacdo da técnica da codificacdo, 0 objetivo é elucidar as
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caracteristicas dos documentos, por meio das mensagens contidas nele,
contribuindo para a constituicdo de um quadro, evidenciando as contribuicdes
da Teoria Histérico-cultural em consonancia com o curriculo de Mateméatica dos
anos iniciais do ensino fundamental.

As 20 pesquisas selecionadas contribuiram para a constituicdo da
grelha, elaborada na etapa de categorizacdo da analise do conteudo, que esta
no Quadro 12. As categorias foram elaboradas a partir da leitura dos
documentos, com o objetivo de buscar contribui¢es relacionadas ao curriculo.
Neste sentido, as categorias resultantes foram: a apropriacdo do conceito,
recursos didaticos, organizacao de ensino, atividade coletiva e avaliacéo.

Cada producéo cientifica pode contribuir com mais de uma categoria;
desta maneira, ela é contada (nUmero entre parénteses) mais de uma vez.
Essa forma orientou tanto a andlise, como a elaboragdo do produto desta

pesquisa.

Quadro 12 — Grelha: Contribuicbes das producdes cientificas para o curriculo de

matematica nos anos iniciais do ensino fundamental.

Apropriacao Recurso didatico Acdes/Organizacao | Atividade Coletiva Avaliacéo
do conceito de ensino
Adicéo (1) Situacéo AOE (9) Clube de Avaliacao
Fracdes (1) problema (20) Organizacéo do Matematica/ CluMat | interna
Conceito  de | Histéria virtual ensino (12) (6) (12)
algebra (1) (12) Trabalho docente GEPEMat (10)
Conceito  de | Canteiro (1) (12) Organizacdo GEPEAMI (1) Avaliacéo
Ndmero (4) Teatro (2) curricular (8) Grupos colaborativos | externa
Hist6ria em Proposta curricular | (2) (8)
Eixo guadrinhos (2) 4) Grupo de
grandezas e | Jogo (10) Situacao ladica (1) | professores (8) Avaliacéo
medidas (2) Slide (1) Atividade de ensino | Grupo de estudantes | curricular
Texto (1) (10) (5) Q)
Estatistica (2) | Cartazes (1) Situacao Grupo de futuros
Calendario (1) desencadeadora professores (2)

Geometria (1)

Software (2)
Instrumentos de

de aprendizagem

(2)

medidas (8) Experimento
Dado (1) didatico formativo
Video (3) (2)

Pesquisa (1)
Carta (da mamia)
(1)

Desenho (2)
Situacao
emergente do
cotidiano (2)
Quadro negro (1)
Papel pardo (1)
Massa de modelar

@)

Atividade de
trabalho (1)
Experimento objetal
(1)

Atividade de estudo
1)

Conceito de historia
em quadrinhos (1)

Grupo de trabalho
1)
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Gréo de milho e
tampinhas (1)
Garrafas (1)

Sala digital (1)
Questionario (1)
Blocos de encaixe

1)

Fonte: Elaborado pela autora.

No capitulo seguinte, trataremos das andlises de cada categoria da

grelha, levando em conta as contribuigcdes das pesquisas selecionadas.
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6 ANALISE DAS CQNTRIBUIC}OES CIENTIFICAS PARA O
ENSINO DE MATEMATICA NA PERSPECTIVA HISTORICO-
CULTURAL

O segredo é ndo correr atras das borboletas...
E cuidar do jardim para que elas venham até vocé.
Mario Quintana

Antes de iniciarmos as analises em si, retomaremos, brevemente, o
método da Analise de Conteudo de Bardin (2009) que esta relacionado a esta
etapa, chamada de categorizacdo, ou analise categorial.

Dentro do conjunto de técnicas que permeiam a Analise de Conteudo,
uma das mais utilizadas é a de analisar por categorias. Segundo Bardin (2009,
p. 199), essa técnica “funciona por operagdes de desmembramento do texto
em unidades, em categorias segundo reagrupamentos analdgicos”.

Dentre as fases da Andlise de Conteudo, permeiam varios tipos de
andlises. Nesta pesquisa, a andlise que permeou este trabalho foi a categorial,
pois ela se desmembrou em torno de um processo de categorizagao.

Na Andlise de Conteudo, de acordo com Bardin (2009, p. 146), a
mensagem pode ser utilizada “a uma ou varias dimensdes de analise”. Ao
classificar em categorias, é necessario investigar o que ha em comum entre um
item e 0s demais, e 0 que permite este agrupamento é exatamente o que ha
em comum entre eles.

Bardin (2009, p. 146) menciona que a “categorizagcao € um processo tipo
estruturalista e comporta duas etapas”, das quais citamos o inventario, que
consiste em isolar os elementos; e a classificacdo, que consiste em repartir os
elementos, 0 que estabelece organizacdo nas mensagens. Nesta pesquisa,
baseamo-nos na classificacdo. Bardin (2009, p. 146) descreve que “classificar
elementos em categorias impde a investigacdo do que cada um deles tem em
comum com os outros. O que vai permitir o seu agrupamento é a parte comum
existente entre eles”. Ao codificar o material, automaticamente € produzido um
sistema de categorias.

Nesta pesquisa, fizemos o0 uso de todas as categorias que classificam as
gualidades como boas. Nenhum elemento foi categorizado em outro conjunto.

Salientamos que elemento ndo € o documento, ou seja, na unidade de registro
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apropriacdo de conceito, todos os conceitos foram inseridos nela, ndo havendo
conceitos inseridos, por exemplo, na unidade de registro seguinte, estipulada
como recurso didatico e, assim, sucessivamente. Sendo assim, a exclusdo
mutua foi mantida. Dentro de cada unidade de registro, ha o funcionamento de
um conjunto de categorias, tendo ele apenas uma dimensdo de analise.
Temos, entdo, a homogeneidade. Todas as categorias fazem parte do quadro
tedrico. Ha também a pertinéncia na analise. Todas as categorias possuem a
mesma finalidade, que é a de organizar cada elemento, compondo a sua
categorizagcdo em cada unidade de registro. Sendo assim, cada unidade de
registro compde o conjunto pertinente a categoria descrita no quadro teorico. E,
por ultimo, temos um resultado bastante expressivo, representando as
inferéncias codificadas dentro das unidades de registro de cada categoria,
como podemos observar na grelha (Quadro 12). Desta forma, classificamos a
nossa categorizacdo em boa.

Esta etapa consistiu na leitura completa dos documentos, a qual
chamamos de analitica, que preza uma leitura na busca dos significados, mais
do que os significantes. Sendo todas as produgdes baseadas na teoria
histérico-cultural, buscaram-se as contribuicdes para o ensino de Matematica
nos anos iniciais; por isto, a leitura das andlises, consideracfes finais e
metodologia foram necesséarias. Por exemplo, a unidade de registro da
categoria intitulada recurso didatico foi obtida, na maioria das vezes, pela
leitura da metodologia dos trabalhos cientificos.

Desta forma, com uma leitura mais apurada do conteldo desses
trabalhos cientificos, cinco delas ndo estdo no ambito dos objetivos desta
pesquisa. Os critérios para chegarmos a esta conclusao foram os seguintes: na
dissertacdo de Silva (2014), ao realizar a leitura na metodologia, encontramos
relatado que o autor sorteou 12 alunos do ciclo Il do ensino fundamental, o qual
compreende 0s anos do 6° ao 9° ano. Ja a dissertacao de Gonzales (2012),
esta focada no comportamento dos alunos. No seu contetdo, ndo ha o
indicador de presenca que configure tratar-se de conhecimento matematico,
gue € o foco desta pesquisa.

Na dissertacdo de Clarindo (2015), a analise refere-se ao
comportamento dos sujeitos, estudantes, com enfoque no processo de

periodizacéo.
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Nunes (2013), embora explore jogos, apOs leitura mais apurada,
descreve que séo atividades das aulas de Educacéo Fisica e recreacdes no
intervalo do recreio da escola.

Por ultimo, a tese de Santos (2014) refere-se a alfabetizagdo e ao
letramento, entdo, justificamos que este ndo € 0 nosso critério, pois
pesquisamos a area de Matematica. Desta forma, analisaremos 12 producdes
cientificas.

As unidades de registro da grelha (Quadro 12) formam cinco categorias.
Podemos verificar que todas se constituem com caracteristicas que estdo
intrinsecamente inseridas nas contribuicbes da Teoria Historico-cultural para o
ensino.

Devido a confec¢cdo do Caderno Didatico, que serd apresentado no
Apéndice deste trabalho, a organizacdo das analises se constituiu de acordo
com os PCN e também de acordo com a forma de apresentacdo do Curriculo
Comum do Municipio de Bauru (SP). Sendo assim, os conteudos foram
distribuidos em quatro Blocos de Conteudos: Numeros e Operacdes, Espaco e
Forma, Grandezas e Medidas e Tratamento da Informagdo, em que é
ressaltada a necessidade de uma abordagem integrada dos conteddos

constituintes dos cinco Blocos de Conteudos.

[...] a separacdo em Blocos ndo implica a abordagem estanque
de tais conteudos, sendo imprescindivel o professor possibilitar
ao estudante a construgdo de um pensamento ‘global’ da
Matematica, ou seja, que lhe permita estabelecer relactes
entre os diversos pensamentos matematicos (aritmético,
geomeétrico, métrico, estatistico, combinatério e probabilistico) a
serem utilizados nas diversas situacGes problemas abordadas
(BAURU, 2012, p. 241).

Passaremos, entdo, a andlise pelas categorias, iniciando pela que

intitulamos como apropriacdo do conceito.
6.1 Apropriagao do Conceito

Dentre as doze producdes cientificas que constituem a grelha, todas
trataram sobre a apropriacdo de conceitos mateméaticos, exceto a de

Cavalcante (2014), que trata sobre o conceito de Histéria em Quadrinhos na
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perspectiva histérico-cultural, por este motivo, esta pesquisa ndo esta nesta
Unidade de Registro. Distribuimos o conteudo tratado em cada documento,
seguindo a separagcdo em blocos dos PCN, chamados de eixos. Assim foram
guantificados, no eixo Numeros e Operagfes, 7 documentos; em Grandezas e

Medidas — 2; em Tratamento de Informacéo — 2; e no eixo Espaco e Forma - 1.

Quadro 13 — Unidade de registro: Apropriacdo do conceito

Apropriagcao do conceito

Item da grelha Separacao por eixos Conteudos
Adicao (1) Numeros e Operacgdes (7) Propriedade associative;
Fracdes (1) Conceito de adicao; Propriedade comutativa;
Conceito de algebra (1) Conceito de nimeros; Propriedade fechamento;
Conceito de Numero (4) Conceito de fracdes; Elemento neutro;
Conceito de algebra Agrupamento base 3,4,5,6 e
10;
NUmeros inteiros;
Quantidade;
Eixo grandezas e medidas | Grandezas e Medidas (2) Funcéo;
2) Conceito de medida

Unidade de Medida de
Comprimento;
Grandeza massa;

Estatistica (2) Tratamento de Informacéo
(2) Gréficos de barra;
Estatistica Questionario

Geometria (1) Espaco e Forma (1) Geometria plana e especial
Geometria

Fonte: Elaborado pela autora.

No eixo numeros e operagdes, temos Bittencourt et al. (2012) que
investigaram a apropriacdo do conceito de adicdo; Marco (2013), Fraga et al.
(2012), Ferreira (2012) e Rosa (2012), que investigaram a apropriacdo do
conceito de numero; Perlin (2014) investigou o conceito de fracdes; e Silva
(2013), o conceito da algebra.

O conceito de adicdo, apresentado no trabalho de Bittencourt et al.
(2012), refere-se a propriedade comutativa, associativa e elemento neutro,
desenvolvida com uma turma de quinto ano, do ensino fundamental.

Bittencourt et al. (2012) defende que, para trabalhar o eixo de nimeros e
operacfes, primeiramente, é necessario que o0s professores tenham o
conhecimento histérico dos numeros, de como ele surgiu, de como esse

conceito introduziu no homem a necessidade de contar para, entao,
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organizarem o ensino intencionalmente, propondo aos estudantes atividades
gue promovam a apropriacdo de conceitos. Esta apropriacdo sO se constitui
guando o estudante deixa de operar por tentativa e erro e comega a agir por
meio de reflexdo e analise; ou seja, seu pensamento deixa de ser fragmentado,
repetitivo, empirico e se torna mais reflexivo, conceitual.

A atividade desenvolvida teve como acdo principal a solugcdo de um
problema que partiu de uma histéria em quadrinhos denominada: E agora
Derpina?. O problema desencadeador trazia a intencionalidade de buscar, na
operacdo de adicdo, uma forma pratica e facil de fazer o calculo com quatro
parcelas.

O objetivo desta atividade contextualizada foi o de levar o aluno a
compreender a operacéo de adicdo e de suas propriedades. Houve estudantes
que usaram a propriedade comutativa “ utilizando as varias formas de organizar
a operacdo sem alteracdo da soma, com 0 uso das parcelas com 0s numeros
do maior ao menor, aleatoriamente e na ordem como apareciam na histéria”
(BITTENCOURT et al., 2012, p.6); e outros que usaram a propriedade
associativa.

A medida que hip6teses iam surgindo, os estudantes observaram que “a
ordem das parcelas nao alterava o resultado, que a soma era a mesma apesar
das parcelas serem associadas de formas diferentes” (BITTENCOURT et al.,
2012, p.7). Desta forma, os estudantes compreenderam e se apropriaram da
propriedade associativa, comutativa e elemento neutro da adi¢cdo, visto que

uma das parcelas era o zero, e a discussao:

se voltou para a construcdo do conceito pelos alunos e nao
pela mera busca da resposta correta, fugindo da mecanizacdo
do célculo, visando sua compreensdo em todos 0s aspectos
possiveis (Ibidem, p.10).

Uma discussao partiu da observacdo de que um dos grupos de
estudantes ndo havia somado o zero. Varias hipoteses foram anunciadas com
0 uso do zero em diferentes posi¢cdes na expressao da soma, como também o
omitindo. Com isso, segundo Bittencourt et al. (2012, p.8), os estudantes
concluiram “sobre sua neutralidade (elemento neutro). ” Apds as discussoes,

foi proposto aos alunos o Jogo da Memodria das Propriedades com o propésito

108



de rever os conceitos trabalhados anteriormente, de forma ludica, sempre
“analisando os exemplos impressos nas fichas e a respectiva propriedade”
(IBIDEM, p. 8).

O abaco também foi utilizado para construir o processo de organizagao
posicional dos algarismos e os agrupamentos da base 10. Para a propriedade
comutativa, os alunos foram convidados a jogar Quadrados Magicos. De
acordo com Bittencourt et al. (2012, p. 9), “este jogo consiste em obter a
mesma soma, sem repeticdo de nameros em todos os lados do quadrado,
tanto na horizontal, vertical e diagonal” (BITTENCOURT et al., 2012, p.9).

Finalizando, os estudantes jogaram Serpentes e Escadas, um jogo de
tabuleiro com nimeros de 1 a 100. O dado tinha suas faces marcadas com o0s
nameros de 0 a 5. Os autores observaram a estratégia de mudanca dos
nameros das faces em relacdo a um dado comum, a fim de incluir o elemento
neutro da adi¢cdo. Foi solicitado aos estudantes que fizessem registros das
operacoOes realizadas, para verificacdo nas propriedades utilizadas ao término
do jogo.

Sobre o conceito de numeros, Fraga et al. (2012) relatam uma atividade
realizada para o segundo ano do Ensino Fundamental, sobre o conceito de
agrupamento no sistema numerico.

Como resultado, Fraga et al. (2012), sintetizam que o motivo que trouxe
ao homem a necessidade de desenvolver o processo de contagem, foi o

controle de sua producéo:

As primeiras formas de contagem foram realizadas através da
correspondéncia um a um, que consiste em associar a cada
objeto que se quer contar outro objeto que serve de contador.
Muito provavelmente, os primeiros contadores eram seixos ou
pedras que, mais tarde, foram substituidos por registros em
0Ss0S ou madeira. Mas, com o0 passar do tempo, as
guantidades a serem contadas foram aumentando, o que
dificultava fazer o seu controle através de correspondéncia ou
registro de cada um dos inUmeros elementos a serem contados
(IBIDEM, p. 135).

As autoras citadas abordam, ainda, o agrupamento a partir da mencéao
de uma nova necessidade: contar grandes quantidades. Para envolverem os

estudantes no movimento de apropriacdo do conceito de contagem por
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agrupamento, as atividades iniciaram com a histéria virtual nomeada o Sitio
Animado, proposta envolvendo um teatro com fantoches.

Inicialmente os grupos apresentaram trés resolucdes diferentes: “a
busca da solucdo numérica pela contagem de um em um, sem agrupamentos;
agrupamentos de dois em dois e agrupamentos de trés em trés” (FRAGA et al.,
2012, p. 139). Ao término, houve um conflito, pois, os resultados encontrados
nao foram iguais para dois grupos, pois cada grupo recebeu punhados de
graos com quantidades diferentes. Tal resposta surpreendeu os organizadores
que tiveram que replanejar a atividade.

O grupo que optou em organizar os milhos de dois em dois utilizaram
conhecimento que ja possuiam, ou seja, os chamados conhecimentos prévios.
J& os outros trés grupos optaram por separar os milhos em montinhos de trés
em trés — agrupamento na base trés. “ A justificativa concentrou-se no fato de
gue eram trés pintinhos que deveriam receber o milho, assim ‘cada vez que
tinha um montinho de trés, significava que cada pintinho tinha um gréo’ ”
(IBIDEM, p. 140, grifo do autor). Esta solug&o foi considerada a mais adequada
por todos.

A situacao de aprendizagem denominada As Argolinhas (IBIDEM, 2012)
foi utilizada para organizar quantidades em outras bases. Cada grupo de
alunos recebeu trinta e sete argolinhas, confeccionadas com tampinhas de
garrafa pet furadas no meio. O intuito era organizar essas quantidades em
diversas bases, representando em pulseiras e colares. Por exemplo: com o
auxilio de barbantes, deveriam formar pulseiras com cinco argolinhas cada
uma e colares com cinco pulseiras.

Para os estudantes que ainda ndo haviam se apropriado da organizacéo
em agrupamentos, foi proposto o Jogo das Rodinhas. Esta situacdo de
aprendizagem ocorreu no patio da escola, e os elementos a serem agrupados
foram os proprios estudantes. Os educadores mostravam cartdes com numeros
(trés, quatro, cinco e seis), e 0os estudantes deveriam agrupar-se, formando
rodinhas, de acordo com o namero indicado no cartdo. Desta forma, Fraga et

al. (2012, p.142) concluiram que:

se apropriar de um conceito ndo significa apenas definir e
operar com ele, mas se fazer consciente da estrutura
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conceitual empregada, o que exige uma nova qualidade de
organizagao do pensamento”.

Ao término, cada grupo apresentou a solucao encontrada, representada
por meio de desenhos, todos de forma diferenciada: alguns desenharam graos,
outros quadradinhos, e alguns usaram numeros, realizando o registro gréafico
da sintese da solucao coletiva.

Marco (2013, p. 326) abordou 0os numeros inteiros com um grupo de
licenciandos de Mateméatica e ndo com alunos do ensino fundamental. No
curriculo de Bauru (SP), este contetido é oferecido a partir do 6° ano. Nos 5°°
anos aparece, implicitamente, a partir do momento em que o educador trabalha
o contetudo do sistema monetario em funcao débito ou crédito. Por ndo se tratar
dos anos iniciais, ndo aprofundaremos nossas analises nesse trabalho.

Ferreira (2013) buscou, em sua tese, esclarecer qual o entendimento
gue o professor que ensina Matematica, nos anos iniciais do Ensino
Fundamental, possui sobre o conceito de quantidade enquanto conceito

nuclear de Matematica.

A assimilacdo da ideia basica da concepg¢éo de numero natural
deve comecar pelo dominio do conceito de quantidade e o
estudo e suas principais propriedades. Entao todos os tipos de
ndmero natural podem ser assimilados sobre a base de que as
criancas dominem o0s procedimentos para concretizar estas
atividades. Neste caso a ideia do numero natural “estara
presente “ no ensino das matematicas desde o comecgo (p.
114).

Ferreira se baseou no conceito de quantidade escrito por Caraca (1944,
apud FERREIRA, 2013, p. 88) como: “tudo aquilo que é objeto de medida, ou,
pelo menos, aquilo que, por natureza, admite ser medido, ainda que se nao
possa representa-lo efetivamente por um numero”. Sendo assim, quantidade &
tudo o que é possivel de medir. Acrescenta, ainda, sobre a relacdo do

surgimento do conceito com sua formalizagao:

0os homens ndo adquiriram primeiro os nidmeros naturais para
depois contarem; pelo contrario, os nimeros naturais foram-se
formando lentamente pela pratica diaria de contagens.
(CARACA, 1944, p. 4).
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Ou seja, foi através da necessidade do homem contar que surgiram 0s

ndmeros naturais.

A ideia de niumero aparece no momento em que, ao realizar
suas atividades, o ser humano busca assumir o controle dos
movimentos existentes entre as grandezas (quantidades) e
encontra-se com as limitagbes da palavra, cria relacbes e
estabelece uma correspondéncia biunivoca (CARACA, 1944,
apud FERREIRA, 2013, p. 87).

Sua pesquisa foi desenvolvida por um sistema de tarefas. Cada tarefa foi
elaborada com o intuito “de atribuir ao conceito de numero um significado
algébrico, geométrico e aritmético . A aplicagdo das bases conceituais de
Davydov sobre a formacgédo do conceito considerou a quantidade como base
geral para a formacao do conceito de numero” (IBIDEM, p. 88)

Ao término, Ferreira (2013) enfatizou que, se os educadores nao séo
capazes de ensinar os conceitos em suas aulas, dificilmente seus alunos
poderdo desenvolver o pensamento teérico e melhorar o desempenho obtido
nas avaliacdes externas de matematica.

Rosa (2012, p. 227) investigou, em sua tese, “a interconexao entre os
sistemas de significacdes numéricas nas proposi¢cdes davydovianas para o
ensino de Matematica no primeiro ano escolar”’. Para isso, analisou um manual
das proposi¢coes davydovianas para o professor. A proposicédo de Davydov
(1982, p. 431 apud Rosa, 2012, p.67, grifo nosso):

para o ensino de matematica do primeiro ao décimo ano
escolar estabelece como finalidade que os estudantes
compreendam o mais claramente possivel a concepg¢ao unitéria
de namero real.

A pesquisadora também enfatiza que este manual € diferente do que
existe nos manuais do atual ensino brasileiro, citando os PCN (BRASIL, 1997),
gue estabelece, como ponto de partida para o ensino dos anos iniciais, apenas
0 conceito de numero natural. Em sua analise, a pesquisadora discorre que as
proposicdes apresentadas ndo séo eficientes para serem desenvolvidas com
estudantes, ou seja, nem todos os exercicios foram considerados como

eficientes para trabalhar com os estudantes desta faixa etaria, e apenas alguns
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foram apontados como “representativas de sua totalidade para expressar o
movimento subjacente as proposi¢cdes davydovianas para o ensino do conceito
de nimero no primeiro ano escolar” (p. 67).

Rosa (2012) deixa claro que o conceito de numero elaborado a partir das
proposi¢cdes de Davydov (1987, 1988) esta diretamente relacionado a grandeza
e medida. Esta pesquisa também indica que é possivel ensinar e aprender
esse contetdo nos anos iniciais.

Ao fazer uma relacdo entre a forma como as atividades sdo propostas
no manual das proposi¢cdes davydovianas para o professor e os livros didaticos
brasileiros, Rosa (2012, p. 74) descreve que a énfase nos livros didaticos se da
na “relacdo com as formas dos objetos utilizados pelas criancas em seus
afazeres diarios: uma bola é associada a uma esfera, um dado a um cubo,
entre outras”. Além disso, os livros didaticos trazem agrupamentos comuns de
figuras; por exemplo: somente circulos com quatro tamanhos distintos, ou
guatro quadrados com tamanhos diferentes. Cabera ao estudante observar e
relacionar os objetos com figuras que estdo ao seu redor, que lembram tais
figuras; por exemplo: um quadrado relacionado a uma caixa de CD, cuja

superficie lembra o quadrado; o préprio CD, com o circulo, e assim por diante.

Cada abstracao verbal (esfera, cubo, quadrado, circulo) é
correlacionada com uma imagem sensorial. E com base na
comparacdo de objetos e figuras formalmente iguais que se
procede a generalizacdo. Diferentemente das proposicdes
davydovianas, que promovem o desenvolvimento das tarefas
por meio da relacdo entre formas diversas (ROSA, 2012, p.
74).

As atividades propostas no manual nao foram desenvolvidas com
criancas brasileiras. Por este motivo, ndo nos aprofundaremos nas analises
devido ao fato de o direcionamento desta pesquisa estar relacionado ao
curriculo e aos PCN; apenas serviu de reflexdo e de comparagcdo com 0s
conteudos dos livros didaticos brasileiros. Porém, encarregou-se de nos
sugerir, como beneficio de suas contribuicbes em entender as propostas de
Davydov com o intuito de promover nos estudantes, em especial das escolas

publicas, um ensino de Matemética que os desenvolvam de acordo com todas

as suas possibilidades.
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A pesquisa de Perlin (2014) apresenta 0 numero natural como uma
necessidade do homem em contar; ja os nimeros racionais, pela necessidade
de medir. Para tanto, a pesquisadora, em conjunto com o0s integrantes do
CluMat, organizaram acdes para abordar o ensino de fragdes para estudantes
do quinto ano. Inicialmente, pesquisaram sobre o conceito com o estudo do
texto “ A fracdo — a reparticdo da Terra”, de Lima e Moisés (1998) como
subsidio para comecar a organizar na sintese histérica do conceito anunciado.
O nucleo do problema desencadeador de aprendizagem esta relacionado aos
objetos a serem medidos, que eram quadros representados por pinturas em
tecido, e 0 objeto que serviria para medir era uma corda com dois nés, cuja
distancia entre eles representava um cubito.

O valor definido como pagamento pelos quadros seria de oito moedas
de ouro por cubito de comprimento. O objetivo era que o0s estudantes
medissem os lados dos quadros, utilizando o cubito como unidade e

calculassem o preco do quadro. Ou seja:

tanto a fracdo de uma quantidade continua seria abordada por
esta situacdo desencadeadora quanto a fracdo de uma
guantidade discreta, ora medindo o quadro utilizando o cubito,
ora encontrando a quantidade de moedas, respectivamente”
(PERLIN, 2014, p.113).

Apos a avaliag@o dos resultados que foi realizada por meio da reflexdo
coletiva, o grupo de professores e os integrantes do CluMat destacaram que
esta atividade proporcionou aprendizagem por parte dos estudantes, mas para
os futuros professores que a desenvolveram faltou conhecimento para uma
efetiva mediacédo. Por isso, outra situacdo abordando conceito de fragéo foi
proposta aos estudantes relacionada a medi¢do de terra, a partir da historia
virtual intitulada: Carta destinada as criangcas e um canteiro para o farad.

Quanto a busca pelo conceito historico das fragdes, Perlin (2014) destaca que:

Herddoto acreditava que a geometria se originou no Egito, pois
pensava que esta tinha surgido da necessidade pratica de
fazer novas medidas de terras ap0s cada inundagéo anual do
Nilo. Para Aristotoles, a geometria tinha origem em um ritual ou
lazer sacerdotal (p. 86).

114



Com base em Caraca (1951), Perlin (2014) usou a unidade de medida
padréo utilizada para medir as terras no Egito, o cubito. Essa unidade também
era conceituada como “unidade do farad, pois o comprimento do cubito era
equivalente a distancia compreendida entre a ponta do dedo médio e o

cotovelo do farad”.

Porém, nem sempre o cubito cabia um namero inteiro de vezes
no comprimento a ser medido e a necessidade de fazer
medicBes com mais precisdo, levou 0s egipcios a criarem
subunidades do cubito, ou seja, fracionar a unidade de medida
(PERLIN, 2014, p. 87).

Acompanhando o movimento histérico do conceito de fracbes, Perlin
(2014) ressalta que devemos compreender que a fracdo unitaria desenvolvida
pelos povos egipcios foi a pioneira no avango da Matematica até as formas de
representacao decimal que temos hoje. Além dos egipcios, outros povos, como
0s Babilbnios, os gregos, 0s romanos, tiveram sua importancia na contribuicéo
para a evolucao deste conceito.

Ainda no eixo de numeros e operagbes, Silva (2013), em sua
dissertacdo, analisou as contribuicdes sobre o conceito de Algebra, envolvendo
situacdes desencadeadoras para o ensino de Algebra, em turmas de quinto
ano do ensino fundamental, pautada no trabalho coletivo e na ludicidade. Nesta
unidade de registro, abordaremos uma das situacdes de aprendizagem
desenvolvidas pelos professores, intitulada de Maquina Méagica. O objetivo da
atividade, segundo Silva (2013, p. 119), é levar o aluno a “compreender o
processo intuitivo de descoberta da lei de formacdo dos nimeros da maquina

magica (funcao)”.

O conteudo trabalhado foi funcdo. Vale ressaltar que este
conteudo ndo € trabalhado nos quintos anos do ensino
fundamental. No que compete a distribuicdo dos conteudos,
matematicos ao longo das séries do ensino fundamental,
presentes nos Parametros Curriculares Nacionais (PCN’s), o
trabalho com conceitos algébricos elementares, principalmente
o0 conceito de funcdo, comeca a ser realizado a partir das
séries seguintes, de 6° e 7° ano do ensino fundamental (SILVA,
2013, p. 147).
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Embora o conceito de funcdo seja explorado mais detalhadamente em
anos posteriores, as nocdes intuitivas sado trabalhadas em varios momentos
nos anos iniciais, como quando ensinamos numeros pares, impares, metade
de um numero, etc. O jogo elaborado pelos docentes, “ maquina magica”, tinha
como foco a identificacdo da lei de formacao de funcdes e compreender o seu
processo de transformacao.

Segundo Silva (2013, p. 144), “o principio formativo do conceito
algébrico estd no momento em que o estudante coloca o nimero na maquina
magica e observa a transformagédo ocorrida”. Neste momento, ocorre a
intencionalidade do educador, porque a atividade possibilita ao estudante
compreender o movimento de transformacéo, ou seja, a lei de formacéo, a
partir da qual um nudmero inicial gera um outro como resultado. A dindmica
centrou-se na tarefa de descobrir quais 0s nimeros que a maquina iria gerar,
antes mesmo de se inserir 0s numeros sorteados. “Nessa ideia, os estudantes
utilizavam-se dos primeiros numeros sorteados e gerados pela maquina na
tentativa de encontrar a lei de formagao” (SILVA, 2013, p. 148).

Passaremos para as andlises do Eixo de Grandezas e Medidas. Aqui
analisaremos duas contribuicdes: a pesquisa de Pozebon (2014) que trata de
medida de comprimento e a de Gladcheff (2015), que, além da medida de
comprimento, aborda a grandeza tempo.

Na dissertacéo de Pozebon (2014), a atividade foi desenvolvida em uma
turma de 3° ano do ensino fundamental, que envolveu trés situacdes
desencadeadoras: necessidade de medir, de padronizar as medidas e de
conhecer e utilizar esses padrdes. Uma histéria virtual intitulada A Horta de
Cledpatra foi elaborada coletivamente pelos futuros professores e a
pesquisadora. O inicio se deu pela reproducédo de um video sobre o Egito, para
gue os estudantes se familiarizassem com a cultura do local. Cada grupo
recebeu um dado, de forma que, em cada face, havia a ilustracdo de um
instrumento de medida, e os estudantes deveriam joga-lo e medir os objetos da
sala com o instrumento ilustrado e registrar num quadro.

Uma carta (para a Mamia) deveria ser escrita com o resultado da
medicdo; a partir disto, houve a necessidade de padronizar as medidas de
comprimento. A necessidade da padronizacdo surgiu devido a diferenciacéo

nos resultados das medidas, realizadas com m&aos e outras partes do corpo.
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Para a terceira atividade, a partir da histéria virtual, cada estudante
mediu sua altura com uma tira de papel do tamanho de um metro e completou,
em um quadro, os dados obtidos. Porém, sentiram a necessidade de utilizar um
novo instrumento para medir: a trena métrica e, novamente, fizeram o uso do
registro no quadro.

Sobre a apropriacdo do conceito de medir, por meio do movimento de
compreender a necessidade de padronizar as unidades de medida, em

especial sobre medida de comprimento, Pozebon (2014) corrobora que:

A partir do momento que o homem comecou a viver em
comunidade foi se tornando imprescindivel a criagcdo de
maneiras de medir que possibilitassem o convivio em
sociedade e negociacdes justas entre todos em qualquer lugar.
Comegou, assim, a busca nas civilizagdes pela precisdo por
meio de medidas-padrdo (POZEBON, 2014, p. 91, grifos do
autor).

Ainda neste eixo, analisamos as contribuicdes de Gladcheff (2015) a
partir de uma atividade desenvolvida com os estudantes do 1° e 2° ano do
Ensino Fundamental, sobre o conceito de agrupamento, sendo este
evidenciado como fundamental para a compreenséao do sistema de humeracao.
As educadoras utilizaram a histéria virtual No bairro de Belém®. Para o
conceito de medida de comprimento, foi utilizada uma histéria virtual nomeada
por Verdim e seus amigos, cuja situacdo desencadeadora de aprendizagem
reconstitui uma atividade humana e reproduz o conceito de medida. O conceito
foi tratado como um movimento necessario de identificacdo e comparacao das
grandezas, por meio de perguntas-guias do educador, que vao conduzindo e
direcionando as sinteses tedricas dos estudantes, por meio de um problema a
ser resolvido pelos alunos. A educadora, pelo jogo do faz de conta, envolve-os
em uma situacdo problema matematica, possibilitando que participem da
histéria, apropriando-se de uma experiéncia social humana, que gerou a
compreensao do conhecimento trabalhado.

Para o conceito de medi¢c&o do tempo, a atividade foi proposta para uma

turma do 1° ano do ensino Fundamental. Para que o0s estudantes

®MOURA, Manoel Oriosvaldo de (Coord.). Controle de variacdo de
quantidades: atividades de ensino. Sdo Paulo, FEUSP, 1996. Textos para o Ensino
de Ciéncias n° 7.
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compreendessem o processo légico-histérico do conceito de medida de tempo,
a organizacdo da proposta incluiu duas formas de medir o tempo:
primeiramente o tempo medido discretamente, com eventos naturais e,
posteriormente, o tempo medido por eventos ndo naturais, com o uso de
instrumentos para medi¢do do tempo, como a ampulheta. Ao término de cada
etapa de atividades, foi proposta uma sintese de tudo o que foi estudado por
meio de registros (desenhos, esquemas e/ou palavras), realizados pelos
estudantes, para mostrar o que aprenderam nas aulas. Para o primeiro eixo: o
tempo separado em intervalos com fronteiras de eventos naturais, a
observacédo se deu a partir da observacédo da natureza, seus ciclos, tempos e
regularidades, por exemplo, para trabalhar a observacéo sobre a relacéo do dia
e da noite. Para isso, a proposta inicial foi o trabalho com a histéria virtual
Galileu e a Sombra da Arvore. Um trabalho com experimentos sobre a relacéo
entre luz e sombra para a compreensdao visual da passagem do tempo e, por
meio do tamanho das sombras, foi um dos destaques para o conceito de
medida: comparacao e ordenacdo. J4 o segundo eixo: 0 tempo separado em
intervalos limitados por eventos ndo naturais e que faz uso de instrumentos
para que possa ser observado, o objetivo era criar, nos estudantes, a
necessidade de controlar o tempo, de demonstrar que este pode ser medido,
medir 0 tempo por um instrumento, no caso, a ampulheta.

Sendo assim, esta atividade foi construida em 4 etapas: objetivos da
atividade; historia virtual do conceito com personagens indigenas; construcéo
de ampulhetas pelas criangas; e jogo que faz uso da ampulheta para medicéo
do tempo para cada rodada. Antes de apresentar o instrumento ampulheta, os
estudantes foram instigados a criar hipoteses de como o tempo poderia ser
controlado.

Considerando que a origem do tempo se deu a partir da observacédo da
natureza, dos seus diferentes ciclos e regularidades, foi proposta uma
sequéncia de atividades para se trabalhar esses conceitos.

As unidades de medida de tempo trabalhadas nessa sequéncia foram:
“‘muito tempo”, “pouco tempo” e “0 mesmo tempo”, e os instrumentos foram
relacionados aos diversos tipos de reldgio — de areia, de sol, analdgico, digital -
e, com o detalhamento das atividades, os estudantes foram percebendo a

necessidade de uma medi¢céo cada vez mais precisa da grandeza de tempo:
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A escolha pelo uso da ampulheta como instrumento de controle
de tempo deu-se por entendermos a possibilidade de as
criangas poderem visualizar o “acondicionamento” do tempo
em um recipiente, ou seja, a delimitacdo de uma unidade de
tempo e, concomitantemente, perceber concretamente a
‘passagem” do tempo pelo movimento da areia e assim a
representacdo do tempo “acondicionado” no instrumento
(GLADCHEFF, 2015, p. 213).

Os educadores avaliaram que outros tipos de relégio, por serem
instrumentos de maior precisdo para controle e medida do tempo, requerem
dos estudantes a compreensao de relacdes mais complexas.

Salientamos nesta pesquisa a interdisciplinaridade, com a area de
Ciéncias, por meio do estudo da sombra e dos movimentos da Terra em
relacdo ao Sol; o estudo da germinacado da planta, a evolucédo do ser humano;
em Historia, a pratica da agricultura e como ela influenciou a medida do tempo.

Segundo os Pardmetros Curriculares Nacionais de Matematica (PCN,
2007):

O trabalho com medidas d& oportunidade para abordar
aspectos historicos da construgdo desse conhecimento, uma
vez que, desde a Antiguidade, praticamente em todas as
civilizagOes, a atividade matematica dedicou-se & comparacao
de grandezas. Assim, por exemplo, a utilizacdo do uso de
partes do proprio corpo para medir (palmos, pés) é uma forma
interessante a ser utilizada com os estudantes, porque permite
a reconstrucdo histérica de um processo em que a medi¢do
tinha como referéncia as dimensdes do corpo humano, além de
destacar aspectos curiosos como o fato de que em
determinadas civiliza¢gdes as medidas do corpo do rei eram
tomadas como padrdo. (BRASIL, 1997, p. 83)

Na sequéncia, analisamos as duas contribuicbes ao eixo Tratamento de
Informacdao: Silva (2014) e Costa (2016), que trataram sobre gréficos.

Silva (2014) abordou a coleta de dados e a representacdo gréafica e
aplicou atividades em uma turma de 5° ano e séries finais do ensino
fundamental.

Nessa pesquisa, a coleta de dados foi inserida em uma viagem de
estudos e o problema desencadeador baseou-se em uma situacdo emergente

do cotidiano, pois, com a definicdo do destino da viagem, surgiu a proposta de
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realizar uma pesquisa para descobrir quantos estudantes na escola conheciam
a cidade da Mata (RS). Para isso, foi elaborado um questionario que
perguntava se o estudante ja esteve na referida cidade; com quem foi; se
visitou pontos turisticos; se sim, de qual mais gostou; em que outra cidade do
estado ja esteve e, por ultimo, qual cidade do estado gostaria de conhecer.
Com a organizacdo do questionario, foi possivel coletar uma grande

guantidade de informagodes:

Essas serviram para aprendizagem dos estudantes, pois
tinham que organizar de maneira clara e fidedigna esses
dados, para que seus resultados levassem a compreenséo das
diferentes informacdes que coletaram (SILVA, 2014, p. 68).

Para a realizacdo dos gréficos, os estudantes utilizaram a sala digital,
utilizando recursos béasicos dos computadores. O dltimo trabalho foi a
confecgdo de um jornal, feito pela turma e que apresentava os resultados da
pesquisa realizada com as turmas do 5° ano. Foram apresentados graficos
com os resultados e um pequeno texto explicativo em cada um deles.

Com relacéo a estatistica, o PCN (BRASIL, 2007, p. 40) descreve que:

a finalidade é fazer com que o aluno venha a construir
procedimentos para coletar, organizar, comunicar e
interpretar dados, utilizando tabelas, graficos, e
representacdes que aparecem frequentemente em seu
dia-a-dia”

Costa (2016), a partir de uma atividade elaborada por uma educadora da
educacédo infantil, demonstrou aos colegas do grupo de pesquisa que era
possivel trabalhar o conceito de tratamento de informacao por meio de AOE e
construir graficos de setores a partir dos quatro anos de idade e aprofundar o
conceito nos anos iniciais do ensino fundamental. O conceito foi abordado
numa turma de 1° ano: a educadora construiu, com seus estudantes, graficos
de barra, de setores utilizando circulos, grafico de barras tridimensionais e uso
de simbolos para a construcao de grafico de barras do tipo pictograma.

Para a construcdo do grafico de barra, a educadora utilizou a medida da
estatura dos estudantes em dois momentos distintos: inicio e final do ano,

comparando e verificando, nos graficos, o crescimento dos estudantes ao longo
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desse periodo de tempo. Para introduzir nocbes do conceito de medida e
comparacao entre os tamanhos dos mesmos, a disposicdo dos barbantes em
ordem crescente, foi imprescindivel.

Para a introdugdo das noc¢fes de estatistica, os estudantes construiram
o grafico de géneros, utilizando trés circulos de cartolinas em duas cores
distintas, representando cada género. A cartolina foi dividida em partes iguais,
de acordo com a quantidade de alunos. Além disso, um circulo branco serviu
de base para a montagem dos gréaficos. A atividade contribuiu para a
aprendizagem do conceito dos estudantes, a partir do momento em que eles se
viram representados nas partes dos circulos, pelos seus nomes, pois cada
parte representava uma crianga.

Ja na atividade da construcdo de grafico de barras tridimensionais, a
educadora fez uso dos blocos encaixaveis plasticos, também conhecidos como
monta-tudo. A atividade consistia no empilhamento de cubos que
representasse 0 que a crianca mais gostou de receber da escola (uniforme,
material, merenda etc.). Cada estudante opinava e empilhava o bloco sobre
uma caixa de papeldao com a ilustracdo de cada material, formando, assim,
gréaficos de barras tridimensionais.

E, por fim, a Ultima nocdo de estatistica, que foi a criacdo de gréafico de
barras do tipo pictograma. O principio da atividade foi como a anterior,
acrescentando a orientacdo aos estudantes para que construissem um grafico
gue indicasse suas preferéncias em relacdo a comida servida na escola. Cada
estudante representou com o simbolo sua satisfacdo com a merenda, ou seja,
carinhas indicando se a comida era muito gostosa, boa ou ruim, formando,
assim, um grafico de barras.

Para que todas essas atividades fossem possiveis, foi preciso que a
educadora sentisse a necessidade de ensinar Matematica com propriedade
conceitual para seus estudantes. E tal necessidade gerou nos estudantes o
motivo para se apropriarem desse conhecimento, visto que o objetivo da
educadora era ensinar-lhes o conceito de tratamento da informacao.

Para o eixo Espaco e Forma, analisamos as contribuicbes que a
dissertacdo de Vaz (2013) traz sobre figuras geométricas. O conceito foi

abordado numa turma de 2° ano. Segundo a autora:
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o tema “espaco e forma” é elaborado como referéncia para a
formacado do aluno sobre estudos relacionados a geometria, a
fim de desenvolver no aluno um pensamento que lhe permita
compreender, descrever, e representar, de forma organizada e
concisa, 0 mundo em que vive (VAZ, 2013, p. 55, grifo do
autor).

A atividade foi desenvolvida a partir de uma historia virtual denominada
Chapeuzinho Lilds e o Lobo Mau. No contexto, a personagem propde um
problema envolvendo a relagdo entre as formas geométricas espaciais e
planas.

No segundo momento, os estudantes assistiram a um video, no qual a
natureza era apresentada em seus diversos angulos. O objetivo “era o de
procurar formas da natureza que pudessem ser comparadas as formas
matematizadas” (VAZ, 2013, p. 98). A partir da observacao da natureza, quatro
etapas foram desenvolvidas: “Formato objeto; Formato repetitivo; Formato
semi-repetitivo; e, Formato abstrato”. (IBIDEM, 2013, p. 98)

A primeira etapa foi realizada com o auxilio da massinha de modelar.
Segundo a autora, os estudantes precisavam “reproduzir aquilo que poderia ter
sido o0 movimento humano inicial de construgdo da linguagem geométrica” (p.
98).

Na segunda etapa, buscou-se representar artisticamente essas formas.
“O desenho também é utilizado para aprender uma forma [...], o desenho torna-
se, portanto, outra maneira de se apropriar dessas formas, sem que haja a
necessidade de que o ele seja uma reprodugédo exata” (VAZ, 2013, p.99). A
terceira etapa se constitui na elaboracdo de um desenho ndo detalhado,
buscando representar a sua esséncia da forma da natureza. Aqui foi feito

somente o contorno das formas.

E foi dessa forma que o homem foi apreendendo de uma
maneira mais intensa aquilo que conseguia ver e vivenciar no
seu contato com a natureza, e foi reproduzindo e reelaborando
essas formas. Ao reelabora-las, também acabou descobrindo
aproximacbes e diferencas que o levaram a estabelecer
critérios, propriedades, definicdes (VAZ, 2013, p. 99).

De acordo com Lima e Moisés (2002, p.5, apud VAZ, 2013, p. 99), forma

€ a correspondéncia que se estabelece entre a qualidade que se quer captar e

122



a configuracdo usada para representa-la. Para os autores, “mexendo na vida,
criamos a forma. A vida gera forma”.

A pesquisa de Vaz (2013) ocorreu com alunos do 2° ano do ensino
fundamental e, embora tenha sido aplicada aos estudantes, em nenhum
momento, deixou claro se eles se apropriaram do conceito geométrico, ou nao,
pois seu enfoque estava na aprendizagem dos professores.

Em sintese, todos os autores concordam que, para que ocorra 0
pensamento tedrico nos estudantes, é necessario que o professor conhecga 0s
conceitos com que ird trabalhar; porém, anteriormente a isto, é necessario que
este educador tenha se apropriado do conhecimento histérico do conceito, e
gue este conhecimento deve ir além do ponto de vista informativo, e sim do seu
desenvolvimento enquanto producdo humana. Mesmo que essa apropriacao
nao aconteca na graduacao, ela deve ocorrer na medida em que o professor se
comprometa a pesquisar e estudar o conceito histérico matematico que ira
ensinar e produza atividades intencionais que promovam, nos estudantes, o
conhecimento tedrico, para que esses compreendam a necessidade historica
gue deu origem ao conceito que serd trabalhado. Isso deve vir a ocorrer nos
momentos de organizacdo do seu planejamento de aulas, ou seja, na
organizacéao do seu ensino.

Por meio das analises, observamos que muitos sujeitos ndo conheciam
as sinteses historicas dos conceitos que originaram os contelldos matematicos.
Contudo, as necessidades em prol de uma melhoria na aprendizagem dos
estudantes mobilizaram-nos a mudar o modo de planejarem suas aulas e a
buscar o pensamento conceitual coerente com o0 seu publico-alvo e ndo mais
fazerem uso do pensamento procedimental, como era utilizado anteriormente.
Colocar o conceito em movimento, ou seja, nao informar definicbes e regras
matematicas a priori, foi o principio utilizado em todas as pesquisas. Para isso,
utilizou os autores utilizaram um modo de organizar 0 ensino que
sintetizaremos em outra unidade de registro. Destacamos também, nesta
sintese, a qualidade da mediacdo durante as ag¢Bes com o0s estudantes.
Compreendemos que ela é o ndcleo desse movimento, e que é orientada por
uma pessoa mais experiente, ou seja, com mais conhecimento sobre o

conceito, geralmente pelo educador, uma vez que as situagdes-problemas, por
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si sO, ndo garantem colocar o conceito em movimento, nem a apropriacédo dos
conceitos que as subsidiam.

Trazer para dentro das salas de aula essa concepcdo de Matemética
implica a necessidade de uma nova concepc¢ao de ensino também para esses
educadores dos anos iniciais, que, normalmente, ndo possuem formacdo em
licenciatura de Matematica. Para que ocorra um ensino que priorize a
apropriagdo do conceito e do desenvolvimento do pensamento teérico, é
necessario que o0 educador ofereca ao estudante a compreensdo da
Matematica construida historicamente, pela necessidade do homem em

diferentes situacoes.

6.2 Recursos Didaticos

Nesta unidade de registro, analisamos o movimento de uso dos recursos
didaticos nas atividades de ensino e qual a utilizacdo destes dentro das doze
pesquisas selecionadas, conforme Quadro 12.

O Quadro 14 apresenta, na primeira coluna, todos os itens da grellha,
com a respectiva frequéncia, referente a essa unidade de registro e, na
segunda, como esses itens aparecem por eixos. No caso da histéria virtual, na
segunda coluna, foi especificada em cada eixo com o titulo e o conceito a que

se refere.

Quadro 14 — Unidade de registro: Recursos didaticos

Recursos Didaticos

Item da grelha Blocos /Eixos

Situacao problema (20)
Historia virtual (12)
Canteiro (1)

Teatro (2)

Historia em quadrinhos (2)
Jogo (10)

Slide (1)

Texto (1)

Cartazes (1)

Calendario (1)

Nimeros e Operacgdes (7)

Histdria virtual: E agora Derpina? (conceito de adi¢éo)
Teatro (2)

Grao de milho(1)

Tampinhas(1)

Histéria em quadrinhos (2)

Histéria virtual: O sitio animado (conceito de
agrupamento)

Jogos (6)

Situacao problema (8)

Software (2) Historia virtual: Carta Caitité (agrupamento base 4)
Instrumentos de medidas (8) Situacdo emergente do cotidiano (1)

Dado (1) Histéria Virtual: Bairro de Belém (conceito de
Video (3) agrupamento)

Pesquisa (1) Instrumentos de medida (4)
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Carta (da mamia) (1) Video (2)

Desenho (2) Software(1)
Situagdo emergente do cotidiano (2) | Histdria virtual: Um canteiro para o Farad e Carta
Quadro negro (1) destinada as criancas.( conceito de fracédo) — (2)
Papel pardo (1) Desenho (1)
Massa de modelar (1)
Grao de milho e tampinhas (1) Grandezas e Medidas (2)
Garrafas (1) Historia virtual: Verdim e seus amigos (conceito de
Sala digital (1) medida de comprimento)
Questionario (1) Dado(1)
Blocos de encaixe (1) Instrumentos de medida (4)
Video(1)
Carta(1)

Canteiro(1)

Quadro-negro(1)

Papel pardo(1)

Jogo (2)

Situacao problema (7)

Historia virtual: Um problema para os Curumins
(conceito de medida de tempo)

Histéria virtual: A carta da mdmia e a carta de
Cledpatra (medida de comprimento) — (2)

Garrafas (1)

Cartazes(1)

Slide(1)

Teatro(1)

Tratamento de Informacgdao (2)
Sala digital (1)

Situacao problemas (8)

Situacdo emergente do cotidiano (1)
Pesquisa(l)

Software (1)

Texto (1)

Calendario (1)

Questionario (1)

Blocos de Encaixe (1)

Jogo (1)

Histdria Virtual: O problema de Ana Lucia (conceito de
medida de massa e peso)

Espaco e Forma (1)

Histéria virtual: Chapeuzinho Lilds e o Lobo Mau
(conceito de geometria) — (1)

Situacgéo problema (2)

Massa de modelar (1)

Desenho (2)

Jogo (1)

Fonte: Elaborado pela autora.

A historia virtual foi utilizada em sete produc¢des, que utilizaram a AOE.
Gladcheff (2014) fez uso de quatro historias virtuais, sendo elas: Carta Caitité,
Verdim e seus amigos, Bairro de Belém e Um problema para os Curumins.
Pozebon (2014) e Perlin (2014) empregaram duas, respectivamente: Uma carta

para Cledpatra e Carta da Mumia e Um canteiro para o Farad e Carta
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destinada as criangas. As demais produgfes utilizaram apenas uma. S&o as
pesquisas de: Bittencourt et al. (2012), que utilizou a historia virtual E agora
Derpina?; de Fraga et al (2012): O sitio animado; Vaz (2013), Chapeuzinho
Lilas e o Lobo Mau; e de Costa (2016): O problema de Ana LUcia, cuja intencéo
se caracterizou por criar um ambiente de aprendizagem propicio a
manifestacdo do pensamento dos estudantes por meio de uma situacéao a ser
resolvida. Em todas elas, os estudantes tornam-se coadjuvantes da histdria, ou
seja, sdo eles que irdo resolver os problemas desencadeadores de
aprendizagens propostos nas atividades. As histdrias virtuais se baseiam em
uma necessidade que o homem pode ter vivido ao longo da sua histéria.

O teatro foi um recurso utilizado nos trabalhos de Fraga et al. (2012) e
Pozebon (2014) para explicitar e conduzir a historia virtual, com o intuito de,
primeiramente, envolver os estudantes. Tratavam-se de criancas do 2° e 3°
anos.

O recurso historia em quadrinhos foi utilizado na pesquisa de Cavalcante
(2014), em um curso de formacdo composto de oito encontros, destinado aos
educadores que ensinam Matematica e que fazem parte do OBEDUC. Eles
foram convidados a compreender o género textual “histéria em quadrinhos”
(HQ) e reconhecé-lo como um recurso metodoldgico capaz de contribuir com o
trabalho docente. Em cada encontro, um tipo de conhecimento sobre a
producdo de HQ era trabalhado. Estes conhecimentos foram tedricos, por meio
de leituras e reflexdes e praticos, ao ser proposta a elaboracdo de HQ. O
objetivo era, apds cada encontro, o educador elaborar a sua prépria HQ, aplica-
la em sua pratica escolar e também construir suas proprias histérias mesmo
apos o término do curso. As acbes foram pautadas em situacdes-problema
para que os participantes fossem instigados sobre a importancia de conhecer e
dominar a producédo dos elementos das HQ. Esses elementos foram divididos
em dois tipos: os pré-textuais (roteiro, argumento e o storyboard); e o gréafico
(requadro, calha, desenho, baldo, letras). Ao término dos encontros, 0s
educadores foram convidados a analisar os elementos que as HQ voltadas a
educacdo propunham. O objetivo nesta atividade era que os educadores
refletissem se as HQ voltadas a educacdo apresentavam 0S mMesmos

elementos das demais HQ e como as tematicas séo trabalhadas nas historias.
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Apés andlises, o grupo percebeu a importancia do trabalho em equipe,
principalmente no que tange a falta de experiéncia em construir HQ.

Por dltimo, os grupos comegaram a construir HQ, tendo como tematica
conhecimentos ligados & Matematica. As producdes foram realizadas a mao
livre, utilizando folhas de sulfite A4, lapis e canetas. De forma geral, as
principais dificuldades apresentadas surgiram na falta de experiéncia, ou de
habilidade com o desenho. Como as HQ foram construidas em grupos de 3
integrantes, nem todos os participantes tiveram a oportunidade de aplici-las
em suas salas, pois, em alguns casos, 0 conteudo abordado nas historias
construidas néo fazia parte do plano de curso do educador, ou o conteudo ja
havia sido trabalhado. “Por exemplo, um dos grupos construiu uma HQ
tratando sobre o conhecimento geométrico, entretanto, apenas um dos
integrantes iria trabalhar com este conteudo” discorre Cavalcante (2014, p.
109).

O jogo foi citado em sete pesquisas: Pozebon (2014), Vaz (2013),
Cavalcante (2014), Silva (2013), Ferreira (2013), Bittencourt et al. (2012) e
Gladcheff (2015), sendo 2 no eixo Grandezas e Medidas, 1 no eixo Tratamento
de Informacéo, 1 no eixo Espaco e Forma e 3 no eixo Numeros e Operacdes.
O jogo utilizado em cinco movimentos diferentes, sendo trés deles na pesquisa
de Bittencourt et al. (2012) e duas na de Gladcheff (2015), totalizando dez
jogos.Estas pesquisas citam 0s jogos somente enquanto utilizagcdo de recursos
materiais que possam vir a auxiliar pedagogicamente o estudante em sua
aprendizagem, ajudando na construcdo dos conceitos considerados
fundamentais na Matematica.

O papel do jogo para Moura et al. (1996, p. 14), independentemente do
conceito matematico que o educador esteja ensinando, é no “ato de jogar, na
acao concreta, na interacdo com outras criangcas, na intervencdo em sua
realidade que a crianga pensa sobre os objetos de conhecimento”. Ao jogar, o
estudante adquire novos saberes, novas regras da vida em grupo, além de
adquirir conhecimento sobre o0s conceitos basicos das diversas areas do
conhecimento.

Como citado anteriormente, Bitencourt et al. (2012) utilizaram trés jogos,
sendo eles: o jogo da memoria, para rever a compreensdo do conceito de

propriedade da adicdo; o jogo quadrado magico, para estimular o raciocinio
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l6gico matematico, o calculo mental e a percepcao da propriedade comutativa;
e 0 jogo serpentes e escadas, para verificarem a compreensdao das
propriedades comutativa, associativa e de fechamento.

Na pesquisa de Gladcheff (2015), dois jogos foram citados: o pega-
vareta, que foi utilizado para trabalhar o registro dos numerais, e 0s jogos de
percurso, em que foi solicitado aos educadores utilizarem a ampulheta como
forma de medic&o do tempo.

O slide com projecdo multimidia e o video (documentario) foram
recursos utilizados na pesquisa de Pozebon (2014) para instruir os estudantes
sobre a cultura Egipcia, demonstrar sua localizacdo, além de trazer a
curiosidade e os conhecimentos historicos sobre o pais. A Carta da Mdmia,
utilizada nessa mesma atividade, continha uma proposta para aprendizagem
de padronizacdo de medida de comprimento. Ja o canteiro foi um recurso
utilizado na mesma pesquisa, para o plantio de mudas saudaveis e para a
realizacdo das medicOes, proposto aos estudantes para medirem o
espacamento entre o plantio de uma muda e a outra. Um dado, que, em cada
uma de suas faces, apresentava a ilustracdo de instrumentos de medida, foi
muito util também nesta pesquisa, pois os estudantes deveriam medir objetos
com o instrumento sorteado na sala de aula e registrar os resultados em um
guadro ilustrado, no papel pardo, e o educador fazer a conferéncia no quadro-
negro.

Os gréaos de milho e as tampinhas furadas ao meio foram utilizados na
pesquisa de Fraga (2012) para se realizar controle de quantidade, incluindo
agrupamentos.

Instrumentos de medida, tais como: balanca, fita métrica, recipientes de
um litro (reciclaveis), réguas, talheres, foram utilizados na pesquisa de Rosa
(2012), para processos de medicdo e comparacdo de resultados de medidas
expressos por numerais. Ja Gladcheff (2015) fez uso de calendéario, reldgios e
ampulheta, para o ensino de medidas de tempo, e cédulas e moedas para os
precos de objetos.

Na pesquisa de Vaz (2013), o desenho artistico foi utilizado para que os
estudantes reproduzissem o que observavam dos recursos naturais, com 0
intuito de apresentar o movimento humano inicial de constru¢do da linguagem

geométrica. O conceito trabalhado foi o de geometria (espacial e plana). A
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massa de modelar, também nesta pesquisa, foi um recurso utilizado para que
0os estudantes representassem as formas da natureza, a fim de explorar a
geometria espacial. “Se, inicialmente, o homem apenas utilizava as formas
existentes na natureza, com o tempo, a partir da apreensao dessas formas e
da manipulacédo artesanal, foi reduzindo-as na argila”. (VAZ, 2013, p. 98). O
desenho nédo detalhado (uso somente do contorno) também foi utilizado para
reproduzir a linguagem geomeétrica, principalmente a geometria plana.

Em Silva (2014), a sala digital foi o local disponibilizado para a utilizag&o
do software que oportunizou a confeccdo dos graficos de colunas nos
computadores, além da pesquisa sobre a cultura da cidade da Mata (RS). Em
seguida, os estudantes utilizaram a impressao desses graficos e montaram 0s
cartazes que explicariam o movimento da pesquisa realizada pelos estudantes
no eixo tratamento de informagdo e além da explicacdo do grafico para
justificar os motivos que escolheram essa cidade para compor um cenario de
passeio turistico.

As situacdes emergentes do cotidiano apareceram em 2 pesquisas:
Silva (2014) e Gladcheff (2015). Ambas surgem diante de uma situacdo
recorrente na sociedade, significativa para o0 grupo de estudantes e
contemplando o conceito matematico. Na pesquisa de Silva (2014), surgiu
para definir o destino da viagem de estudo e envolveu o conceito de estatistica;
ja na de Gladcheff (2015), na brincadeira com o carrinho, envolvendo a
medicdo do tempo.

Costa (2016) utilizou cartolinas e barbantes para a construcéo do grafico
de colunas, realizando a medi¢cado por meio da comparagéo entre as estaturas
dos estudantes em ordem crescente. Para o grafico de setores, 0S recursos
utilizados foram cartolinas de trés cores distintas e etiquetas com os homes dos
alunos. Para o grafico de colunas tridimensionais, os blocos encaixaveis
plasticos foram de grande uso, pois, além de serem bem visiveis,
principalmente por serem coloridos, propiciaram o empilhamento, facilitando a
manipulacdo. Figuras ilustrativas de materiais utilizados na escola também
foram Uteis para auxiliar na formacao de opinido dos gostos dos estudantes,
além da caixa de papeldao como apoio aos blocos. Por ultimo, para a
construcdo do grafico do tipo pictograma com colagem de figuras de

expressoes fisiondOmicas nas caixas de papeldo, que serviram de base para os
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blocos encaixaveis, as ilustracdes também foram Gteis para auxiliar a pesquisa
de satisfacdo dos estudantes em relacdo a qualidade da merenda oferecida na
escola.

Em sintese, esta unidade de registro demonstra a importancia dos
recursos didaticos utilizados pelos educadores e as inUmeras potencialidades
contextualizadas ao desenvolvimento do conceito matematico. Também
demonstra que, na execucdo das atividades propostas, ao se trabalhar os
conceitos a partir dos motivos que levaram o homem a necessidade de se
apropriar do conhecimento, ao se relacionar com situagdées mais concretas,
estamos promovendo uma aprendizagem mais humanizadora.

Consideramos os recursos didaticos como uma ferramenta para auxiliar
os educadores no processo de mediacdo do conhecimento, contribuindo para a
organizacéo do trabalho docente. Alguns recursos tém a funcéo de auxiliar as
acOes operacionais da situacdo de ensino; outros carregam a prépria situacao
desencadeadora de aprendizagem. Neste sentido, a histéria virtual se
enquadra como esse recurso, no sentido de auxiliar o educador, em sua
organizacdo do ensino, a construir o conceito matematico com o estudante. A
histéria virtual, quando utilizada intencionalmente, promove a busca pela
solucdo do problema. Este recurso, muito utilizado nas AOE, busca gerar, no
aluno, uma necessidade semelhante a necessidade humana que levou o
homem a buscar o conhecimento. S&o contribuicbes como essas que 0S
educadores podem buscar para potencializar as aulas de Matematica nos anos
iniciais, e auxiliarem os estudantes, por meio da mediacdo, na busca pelo
conhecimento cientifico.

Nessa linha de recursos didaticos que contém a situacdo
problematizadora em si, também estdo as situacdes emergentes do cotidiano,

as histérias em quadrinhos, teatro, alguns jogos e a propria situacao problema.

6.3 Ac¢bes/Organizacao de ensino

Nesta unidade de registro, analisaremos o movimento da organizagéo de
ensino usado nas atividades de trabalho nas pesquisas. No Quadro 15, na
primeira coluna, constam os itens que aparecem na grelha (Quadro 12) com a

respectiva frequéncia; na segunda, fizemos uma separacédo a fim de destacar

130



contribuicbes para o item orientacdes didaticas que constam no curriculo do
ensino fundamental de Bauru (SP), e, na terceira coluna, uma sintese das

caracteristicas dessas contribuicdes.

Quadro 15 — Unidade de registro: A¢des/Organizacdo de ensino

Acdes /Organizacao de ensino

Item da grelha Contribuicbes para orientacBes | Contribuicdes
didaticas
AOE (9) Teoria da Atividade - Historia do
Organizacao do ensino (12) AOE conceito
Trabalho docente (12) Organizacao do ensino
Organizagéo curricular (8) Atividade de ensino - Pensamento
Proposta curricular (4) Situacado desencadeadora de tedrico
Situagdo ludica (1) aprendizagem
Atividade de ensino (10) Atividade de trabalho - Ensino e
Situacdo desencadeadora de Atividade de estudo aprendizagem
aprendizagem (2) Situacéo ladica
Experimento didatico formativo (2)
Atividade de trabalho (1) Outros
Experimento objetal (1) Organizacao curricular
Atividade de estudo (1) Proposta curricular
Conceito de histéria em quadrinhos | Experimento didatico formativo
D) Experimento objetal
Conceito de histéria em quadrinhos

Fonte: Elaborado pela autora.

Com excecao das pesquisas de Silva (2013), Cavalcante (2014) e Rosa
(2012), as demais pesquisas citaram a AOE e os elementos que a compdem,
gue sao as situacOes desencadeadoras de aprendizagem que encaminham a
algum problema desencadeador com jogos, situacdes emergentes do
cotidiano, ou histéria virtual, como fio condutor da organizagdo de ensino.
Essas articulam as atividades de estudo, atividades de ensino e atividade de
trabalho, todas com base na teoria da atividade.

Todas as pesquisas concluem a importancia desta organizacdo no
trabalho do educador, sempre com intencionalidade, planejamento, envolvendo
situacdes ludicas e desencadeadoras de aprendizagem. Sendo assim, todas
tiveram o proposito de que o educando entrasse em atividade para desenvolver
0 pensamento teorico, que € a funcao da escola.

Ao analisar as pesquisas, todas relacionam que a organizacao do ensino
estd associada ao trabalho docente; por este motivo, para nao ficar repetitivo,
analisaremos o item organizagdo do ensino e nao descreveremos o trabalho

docente, ja que estdo articulados. Comecaremos, entdo, pelos itens que tém
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por base a Teoria da Atividade, segundo Leontiev (1978), séo elas: Fraga et al.
(2012); Bittencourt et al. (2012); Marco (2013; Perlin (2014); Pozebon (2014);
Vaz (2013; Silva (2014); Silva (2013); Gladcheff (2015); Rosa (2012); Ferreira
(2013); e Costa (2016), totalizando 12 pesquisas que citam esta teoria
engquanto fundamentacédo tedrica dos trabalhos, ancoradas nos pressupostos
da Teoria Histérico-cultural.

Ao ingressar na escola de ensino fundamental, o estudante estd num
processo de transicdo da atividade do jogo para a atividade de estudo. Esta
fase € caracterizada pela apropriacdo dos conteudos tedricos e das
capacidades de se lidar com estes. Mas, para isto ocorrer, também ¢é
necessario desenvolver, no estudante, a capacidade para estudar, porque esta
ndo é inata.

Dentre as orientacdes didaticas, Bittencourt et al. (2012) descrevem que
a atividade desenvolvida na pesquisa teve como acao principal a solucédo de
um problema que partiu de uma histéria em quadrinhos denominada: E agora
Derpina?. O problema desencadeador trazia a intencionalidade de buscar, na
operacdo de adicdo, uma forma pratica e facil de fazer o calculo com quatro
parcelas. A histéria apresenta uma garota diante de uma situagcdo matematica,
gue ndo consegue resolver e ndo aceita a intervencao do irmédo. Mesmo ele
argumentando que existem diversas maneiras de fazer adicdo, a garota
acredita ser impossivel resolver a situacdo matemética, que a conta é dificil,
pois nunca fez uma adicdo com tantos numeros, e 0 irmdo ndo consegue
convencé-la em receber ajuda; sendo assim, ele pede ajuda aos estudantes.

ApoOs a leitura da historia virtual, os estudantes foram divididos em cinco
grupos e o enredo foi apresentado. O objetivo desta atividade contextualizada
foi o de levar o estudante a compreender a operacdo de adicdo e de suas
propriedades. Houve estudantes que usaram a propriedade comutativa
“utilizando as varias formas de organizar a operacdo sem alteracdo da soma,
com o0 uso das parcelas com 0s numeros do maior ao menor, aleatoriamente e
na ordem como apareciam na histéria” (BITTENCOURT et al., 2012, p.6), e
outros que usaram a propriedade associativa. Diante de um problema
desencadeador, surgiu a necessidade nos estudantes de buscarem uma

solucdo para a situacdo proposta e foi diante de observacoes, reflexdes e
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mediacdo do educador, que eles buscaram a solucdo para o problema em
grupos.

Na pesquisa de Fraga et al. (2012), os professores tiveram que buscar
0s motivos que levaram o homem a se apropriar do conceito de niamero. Na
proposta da AOE, os estudantes foram divididos em seis grupos, para que,
coletivamente, pudessem compartilhar as acbes. Também foram
disponibilizados punhados de graos de milho aos grupos. A intencao foi que os
estudantes discutissem as possiveis solu¢gfes para o problema apresentado.
Cada grupo possuia, estrategicamente, quantidades diferenciadas de graos;
sendo assim, 0s grupos teriam solugcbes numéricas diferentes, embora o
resultado geral para a conclusdo fosse a mesma. Os autores relatam que 0s
estudantes se sentiram desafiados, e isso fez com que eles se envolvessem na
busca de uma solucdo para o problema de Dona Galinha e seu Galo,
personagens da historia.

Marco (2013), no que se refere a organizacdo do ensino, inicialmente,
propds uma pesquisa sobre a origem desse conceito matematico, em livros de
histéria da Matemética, aos futuros professores desta disciplina e, em seguida,
uma discussdo para que ocorresse uma complementacdo sobre o
conhecimento dos outros, permeando as discussdes sobre o0s aspectos
histéricos. Esta dindmica gerou muitas reflexdes, integrando o sujeito ao
movimento conceitual.

De acordo com Marco (2013, p. 327), € importante “gerar uma
necessidade no individuo e um motivo pessoal para aprender ” (MARCO,
2013, p. 327, grifo do autor). Tendo esses dois aspectos agindo nas acdes dos
estudantes, ha sujeitos em atividade, envolvidos para uma determinada

finalidade:

Ao desenvolver atividades em sala de aula, é colocado pelo
planejamento do professor em condi¢des favoraveis para que
tenha um envolvimento ativo — ou seja, se tiver uma
necessidade e um motivo pessoal para participar dessas
atividades -, ele pode se encontrar em condigbes didaticas
facilitadoras para aprender (IBIDEM, p. 327).

bY

Perlin (2014), ao se referenciar a organizacdo do ensino em sua

pesquisa, descreveu que a forma de apresentacdo da situacdo de

133



aprendizagem ocorreu por meio da histéria virtual Um canteiro para o faraé,
apresentada em forma de teatro, onde a personagem principal era Cledpatra,
para remeter os estudantes a uma personalidade historica egipcia, por ser uma
personagem supostamente conhecida pelos estudantes. Diante das reflexdes
sobre o Egito, utilizaram-se canteiros, ja que a escola possuia um projeto de
plantio de flores na primavera. Esse canteiro seria utilizado para as medicoes.
Uma carta foi organizada e entregue aos estudantes, solicitando que estes
construissem seus canteiros de forma bastante semelhante ao que constava
na carta enviada aos estudantes na primeira AOE. Cada grupo teve o0 seu
proprio canteiro para realizar as acdes de medicao a partir da aquisicdo de uma
corda com comprimento equivalente ao cubito. Apds a medicdo, os estudantes
voltaram a sala de aula para discutirem suas a¢des. Nesse momento, ocorreu a
sintese da solucao coletiva do problema desencadeador.

Na pesquisa de Pozebon (2014), no que se refere a organizacdo do
ensino, os estudos historicos iniciaram sobre o surgimento do conceito de
comprimento a partir de um texto elaborado pela pesquisadora. A histéria
virtual A horta de Clebdpatra foi elaborada pelos futuros professores e a
pesquisadora. Os estudantes foram organizados em grupos. Antes mesmo de
os integrantes do grupo avaliarem se 0s estudantes se apropriaram do conceito
de comprimento, eles avaliaram se as atividades estavam de acordo com a
proposta da AOE. Caso estas ndo contemplassem os trés momentos da AOE
(sintese histérica do conceito, a situacdo desencadeadora de aprendizagem e
a sintese da solucdo coletiva), eles discutiam suas possiveis reformulacdes
para que pudesse sempre desenvolver nos estudantes o conhecimento
cientifico, através da atividade desencadeadora de aprendizagem.

Gladcheff (2015) enfatizou em sua pesquisa que, ao trabalhar com as
histérias virtuais, os estudantes ficam presos ao contexto e, em seguida,
comecam a levantar hipéteses sobre os conceitos trabalhados. A pesquisadora
também enfatizou que, para a idade dos cinco aos seis anos, o melhor é
colocar os alunos em situacdes ludicas, pois 0 uso somente da narrativa
empobrece a atividade. Nas proposicdes de sua pesquisa, encontramos
evidéncias da intencionalidade nas atividades de ensino elaboradas e

desenvolvidas na pratica educativa.
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Vaz (2013) teve como foco, em sua pesquisa, relacionar o plano e o
espaco, observando as caracteristicas das formas geométricas espaciais. Para
iIsso, solicitou que os estudantes observassem a natureza e dividiu as
atividades em quatro etapas: formato objeto; formato repetitivo; formato semi-
repetitivo; e formato abstrato (o formato objeto € a manipulacdo artesanal do
objeto; j4 o formato repetitivo € a tentativa de imitar o objeto, a transposicao
para o papel por registro, desenho; o formato semi-repetitivo é a consciéncia de
gue ndo é preciso reproduzir no desenho exatamente o objeto, mas apenas
fazer representacdes; e, por ultimo, o formato abstrato que ndo tem nada a ver
com o representado, ou seja, como o0 numeral representa quantidades, € a
criacdo das formas geométricas abstratas). As educadoras que participaram
desta pesquisa enfatizaram que organizar o ensino a partir da AOE
impulsionou-as para se apropriarem dos conhecimentos matematicos,
buscando romper com o tradicionalismo utilizado em sala de aula,
demonstrando atitudes de mudancas qualitativas ao conceber a Matematica e
organizar o ensino.

Silva (2014) prop6s, como primeira acdo a proposta da situacao
desencadeadora de aprendizagem “Viagem a Mata”, a realizagdo de um
guestionario. Apos discussdes coletivas, chegou-se ao consenso de que, para
haver uma melhor coleta de dados e clareza na organizagdo do mesmo, seria
necessario realizar algumas modificagdes nas questdes elaboradas na primeira
versdo. Uma das sugestdes de acréscimo foi quanto a idade dos participantes
da pesquisa, para a investigacdo matematica desse dado. A organizacdo da
sala também contribuiu para a aplicacdo dos questionarios, ja que a ansiedade
por parte dos estudantes era imensa. A proxima acao foi a visita a Sala Digital
da escola, onde os estudantes organizaram alguns gréaficos, utilizando os
recursos basicos dos computadores. A conclusédo da atividade foi a confeccao
de um jornal, realizado pela turma do quinto ano, que contemplava o0s
resultados da enquete realizada com as turmas da escola por meio de graficos
€ um pequeno texto explicativo em cada um deles.

Costa (2016), em sua pesquisa, organizou 0 ensino a partir de uma
discussédo para o desenvolvimento de uma atividade nos moldes da AOE,
voltado para o conceito de medida nos anos iniciais do ensino fundamental. Os

episédios iniciam com contextualizacbes de atividades realizadas por uma
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educadora do ensino infantil, ilustrando as possibilidades viaveis de se
trabalhar com gréaficos nos anos iniciais e finalizam com reflexdes a partir das
discussOes acerca da atividade por todo o grupo.

O termo experimento didatico formativo foi encontrado nas pesquisas de
Silva (2013) e Cavalcante (2014). J4 a expressdo experimento objetal na
pesquisa de Rosa (2012). Na pesquisa de Silva (2013), a primeira acado do
experimento didatico foi um questionario, aplicado aos professores do Ensino
Fundamental, que serviu de orientagdo para momentos de reflexdo dos
educadores apoOs desenvolverem atividades na escola. Este questionario, ao
ser respondido, proporcionou informacdes que foram coletadas sobre a
atuacdo dos professores no CluMat, para, se necessario, elaborar novas
estratégias a serem desenvolvidas. As intervengBes foram organizadas em
cinco situagbes fundamentais: entrevista inicial, reunido coletiva,
desenvolvimento das acfes na escola, momentos de reflexdo e entrevista final,
divididas em trés etapas distintas: etapa anterior ao projeto - entrevista inicial,
um momento de didlogo aberto, sobre as perspectivas dos professores acerca
do projeto, desde o seu planejamento até a execuc¢do das atividades na escola;
etapa de desenvolvimento do projeto — reunifes coletivas, desenvolvimento
das acbes na escola e momentos de reflexdo; e etapa posterior ao projeto —
entrevista final, que se configurou com o compartilhamento das acbes do
projeto, confrontando-se com todo o conjunto de dados coletados.

Silva (2013) organizou o0 ensino a partir da proposta do jogo Maquina

Méagica, conforme ilustra a figura a seguir:
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Figura 3: Jogo Maquina Magica

Objetivo: Estabelecer a lei de formacéo de func¢des. Compreender o processo de transformacgo.

Material utilizado: Cartolina Colorida, Tesoura, Cola, Computador e Software Microsoft
Office Excel.

Acdes: Colar as cores nos alunos na frente e nas costas. Explicar como serd o jogo: cada aluno
observara uma sequéncia de cores, apresentada pelo professor. Ele tera que memoriza-las e
repeti-las utilizando os demais colegas que estardo com cores coladas no corpo. Se o aluno
acertar, terd direito ao sorteio de wm niimero e o colocard na maquina magica. A mAaquina terd
uma lei de formacfo que indicara a quantidade de pontos que o aluno ganhara naquela rodada.
Havera cinco fungdes e, portanto, cinco rodadas. No final de cada rodada os alunos deveréo
descobrir qual € a lei de formacgdo que a maquina utiliza. Durante as rodadas fazer perguntas do
tipo: vocé ja sabe quantos pontos vai ganhar? Quantos pontos vocé ganhara nessa roda? Para
mnstiga-los a estabelecer a lei de formacgéo.

As funcdes sio X)) =5x f(x)=x+ 4. f(x) =2x +1; f(x) = % fix) =x.

Registro: Os alunos preencherfio uma tabela com o niimero sorteade por ele, a quantidade de
pontos que obterem e no fim a le1 de formacio que a maquina utilizou em cada rodada.

Fonte: SILVA (2013, p.144).

Em sua pesquisa, a autora prop0s a trés professores elaborarem as
tarefas em conjunto, distribuidos em trés escolas diferentes. Cada professor
ficou encarregado de trabalhar doze situacdes de aprendizagem, ao longo de
doze encontros, ou seja, em cada encontro, uma situacdo de aprendizagem
seria abordada.

J4 na pesquisa de Cavalcante (2014) o experimento formativo foi
aplicado na forma de curso, com professores que ensinam Matematica,
participantes do OBEDUC. O curso foi estruturado em oito encontros e, em
cada um, “trabalhando com um conhecimento necessario para a construcio de
uma histdria em quadrinho” (CAVALCANTE, 2014, p. 86). O objetivo era que,
ao término do curso, os professores de Matematica produzissem HQ com
conceitos matematicos, para uso em suas praticas educacionais.

O termo conceito histéria em quadrinhos refere-se que o educador,
antes de iniciar seu trabalho acerca deste género, ja tenha pesquisado sobre
sua estrutura, habilidades que necessitam para a sua construgcédo. Ou seja, que
0 educador tenha organizado o seu ensino para que, ao trabalhar o conceito
matematico na histéria virtual construida em formato de HQ, contendo a
sintese historica do conceito, os estudantes sintam a necessidade de resolver o
problema desencadeador (CAVALCANTE, 2014).

Foi utilizado, na pesquisa de Rosa (2012), o experimento objetal para
algumas situacdes, onde a comparacdo direta entre duas grandezas é

interpretada como dificil, ou quase impossivel de ser comparada. Para isso, a
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pesquisadora citou a necessidade de se criar uma terceira unidade de medida
para realizar a comparacdo. De acordo com Davydov (1988, apud ROSA,
2012, p. 60), “ a busca de quantas vezes a terceira medida cabe nas duas
grandezas anteriores permite a crianca determinar sua relacdo multipla
universal a ser modelada na préxima acdo de estudo”. Os dois termos:
experimento didatico formativo (2) e experimento objetal (1) sédo citados nas
pesquisas de Silva (2013), Cavalcante (2014) e Rosa (2012) e, em nenhuma
delas, foram explicados seus conceitos.

As contribuicdes que esta unidade de registro traz a esta pesquisa € a
de que, para se trabalhar com Atividades Orientadoras de Ensino, é necessario
gue ocorra uma Organizacao de Ensino, pois esta atividade ndo é planejada de
gualquer forma e nem a qualquer hora pelo docente. Além disso, o professor
precisa conhecer a histéria do conceito com que ira trabalhar, ou seja,
apropriar-se dela, planejar intencionalmente a atividade para promover a
formacédo do pensamento teorico no estudante, dentro da contextualizacdo do
ensino e da aprendizagem. Organizar o ensino é planejar, desenvolver e
avaliar situacdes de ensino que visam a aprendizagem dos estudantes.
Aprender a organizar 0 ensino € uma caracteristica nova na postura do
educador, que procura a teoria para aliar a sua pratica, pois o0 movimento de
organizagdo em que ocorra a dialética entre atividade de ensino e atividade de
estudo, de forma intencional, pode proporcionar aos educadores uma nova
mudanca na forma de conceber o ensino, seu trabalho, de acordo com os
pressupostos tedrico-metodoldgico da AOE.

Também observamos que todos os autores estdo teoricamente
fundamentados em Davidov (1987), pois este autor defende que a escola € o
local ideal para o desenvolvimento do pensamento tedrico. Ndo que o
pensamento empirico ndo tenha importancia no pensamento do individuo, mas
sim, que somente o pensamento tedrico vai desenvolver a apropriacdo dos
conhecimentos cientificos no estudante.

Sendo a escola o local apropriado para desenvolver o conhecimento
cientifico, o professor é o ator principal que conduzira a aprendizagem de forma
significativa e intencional; ou seja, desenvolver no estudante um movimento
conceitual que percorra, no pensamento, um caminho do geral ao particular, de

abstracao e generalizacgéo,

138



Mesmo diante do entendimento de que os professores dos anos iniciais
possuem uma formacéao polivalente, ndo podendo se dedicar exclusivamente a
apropriacdo do conhecimento matemético nas aulas, é necessario que estes
professores compreendam 0s conceitos matematicos como um produto da
atividade humana e que, rotineiramente, esses conceitos estao intrinsecos em
nossas relagdes sociais, politicas, educacionais e econémicas.

Ao considerarmos que 0s conceitos advém da histéria e que os
conhecimentos inerentes a essa histéria podem ser concretizados no plano
mental, os estudantes, ao se apropriarem deles, terdo desenvolvido o seu

pensamento teorico.

6.4 Atividade Coletiva

Nesta unidade de registro, analisaremos o movimento da atividade
coletiva, como ela se configura e quais as contribuicbes que as pesquisas
selecionadas trazem. Para isso, dividiremos a unidade em: formac&o inicial de
professores e formacéo continuada, conforme apresentaremos no Quadro 16.

Acerca do grupo de estudantes, destacamos que, nas organizacdes de
ensino, sempre sado planejados momentos coletivos, ou individuais para
solucionarem uma situacdo problema, compartilharem suas estratégias e

hipoteses de solugéo.

Quadro 16 — Unidade de registro: Atividade Coletiva

Atividade Coletiva

Item da grelha Grupos Contribuicbes
Clube de Matemética/ CluMat | Formagé&o inicial de - Apropriacdo inicial dos
(6) professores conceitos
GEPEMat (10) CluMat - Teoria
GEPEAMI (1) Grupo de futuros professores
Grupos colaborativos (2)
Grupo de professores (8) Grupo de Estudantes
Grupo de estudantes (5) - Reflexa@o dos conceitos
Grupo de futuros professores | Formagdo Continuada -Embate
(2) GEPEMat/OBEDUC/GEPEAMI | - Jargbes
Grupo de trabalho (1) Grupo de trabalho - Vivéncia dos professores
Grupo colaborativo - Pratica x Teoria

Fonte: Elaborado pela autora.
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Dentre as pesquisas, oito (8) delas citam o Clube de Matematica; seis
(6) o GEPEMat — Grupo de Estudos e Pesquisas sobre Educacdo Matematica;
dez (10) o OBEDUC - Observatério de Educacao; e uma (1) o GEPEAMI -
Grupo de Estudos e Pesquisas do Ensino e Aprendizagem da Matematica na
Infancia. Esses grupos se interligam por meio do projeto OBEDUC, sendo um
de seus objetivos o desenvolvimento, em escolas publicas, de Atividades
Orientadoras de Ensino — AOE (MOURA, 1996). Como subitem para a
formacao inicial dos professores, estd o CluMat e grupo de futuros professores.
Para os integrantes do grupo, o fundamental € que ocorra o dialogo entre os
graduandos e os docentes em relagcdo ao conhecimento tedrico-pratico no
ensino de Matematica sob pressupostos da Teoria Historico-cultural e sobre a
apropriacdo deste conhecimento ao coloca-lo em prética.

Fraga et al. (2012) ao caracterizarem o Clube de Matematica,
descrevem que, além de ser um espaco de pesquisa e formacdo, € também
uma acado de extensao, utilizado pelos futuros professores e professores do
ensino fundamental, e todos tém oportunidade de construir conhecimentos e
refletir sobre suas praticas. Para completar a compreensdo sobre o CluMat,

Pozebon (2014) descreve que este tem como caracteristica:

constituir um espaco de discussdo sobre as dificuldades
encontradas por professores dos anos iniciais do Ensino
Fundamental em relacdo ao ensino de matemética. Dessa
forma, tenta contribuir com a pratica pedagbgica e a
organizacao do ensino dos professores que atuam em sala de
aula, com discussdes sobre Educacdo Matematica, seu
processo de ensino e de aprendizagem, bem como a formacéo
dos futuros professores envolvidos no projeto (POZEBON,
2014, p. 108).

Fraga et al. (2012, p. 143) ressaltam que, no Clube de Matemética,
conseguiram “resultados positivos porque o processo de desenvolvimento do
CM™¥ constitui-se na perspectiva de que o compartilhamento viabiliza a
interagdo entre os sujeitos que planejam e desenvolvem as acgdes”. Sua
dindmica tem como alicerce o estudo e a organizacao coletiva de Atividade

Orientadora de Ensino, tendo como foco o ensino do conceito de Matematica,

®CM [Clube de Matematica]
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nos pressupostos da Teoria histérico-cultural, constituindo-se como um
momento importante na formacao dos professores.

Ja o GEPEMat e o GEPEAMI, embora também trabalhem com a
formacao inicial, possuem pesquisas voltadas a formagédo continuada, com o
propésito de analisar as contribuicbes entre a teoria e a pratica dos

educadores.

A formacgéo continuada do professor, embora tenha significado
social de crescimento, de conhecimento e auto-realizacéo,
muitas vezes ndo se relaciona com o sentido pessoal de quem
decide apenas participar de um programa de formacéo
continuada para simplesmente atingir niveis diferenciados em
seu plano de carreira e na avaliagdo de desempenho
(FRANCO; LONGAREZI, 2011, p. 572).

Nesta citagdo de Franco e Longarezi (2011), verificamos um processo
alienado de principios de formacdo continuada que nao contribui para o
desenvolvimento humanizador do educador; porém, esta ndo € a formacao que
compreende o0s grupos GEPEMat e GEPEAMI, pois estes possuem um
movimento de constituicdo do educador enquanto profissional do ensino.

No que se refere a atividade coletiva, esses grupos seguem estrutura
de acdes semelhante a desenvolvida no Clube de Matematica. Todas as
pesquisas citam a necessidade de se buscar a organizacédo das atividades de
ensino, tendo como pressupostos 0s principios da Atividade Orientadora de
Ensino, auxiliando os docentes a refletirem sobre o seu trabalho, “em especial
a praxis pedagogica, entendida aqui como a unidade entre a atividade pratica e
a atividade tedrica na organizagao do ensino” (VAZ, 2013, p. 129).

Fraga et al. (2012) discorrem que, na atividade coletiva em sua
pesquisa, 0s estudantes interagiam entre si, sempre refletindo sobre os
encaminhamentos realizados. Neste aspecto, Rubtsov (1996, apud MOURA et
al., 2010, p. 88) destaca que “a atividade realizada em comum, coletiva, ancora
o desenvolvimento das funcbes psiquicas superiores, ao configurar-se no
espaco entre a atividade interpsiquica e a atividade intrapsiquica dos sujeitos”.
Segundo o autor, uma atividade pode ser caracterizada como coletiva se
contiver alguns elementos essenciais, como: reparticdo de acdes e das

operacdes iniciais no momento de construcdo da atividade; trocas de acgdes;
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compreensao mutua; comunicacao, reparticdo e troca; planejamento das a¢cées

individuais; e reflexao.

Essa sistematizacdo de Rubtsov, acerca da atividade coletiva,
permite-nos estabelecer relacdes entre a atividade de
aprendizagem e a atividade de ensino, ao fornecer indicadores
sobre a organizagdo do trabalho pedagogico, dos quais
destacamos a comunicacdo e a reparticdo de a¢des com vistas
a solucdo coletiva de um problema comum (MOURA et al.,
2010, p.89).

Silva (2013), no que se refere a atividade coletiva, ressaltou que, em
sua pesquisa, apesar da preocupacdo em se trabalhar com os estudantes
coletivamente, de inicio, foi permitido que os estudantes realizassem as tarefas
individualmente. O trabalho coletivo ficou para o final da atividade, ou seja, na
descoberta de leis de formacdo do movimento numérico, ao trabalhar o
conceito de funcao.

Perlin (2014) também conclui a sua atividade sobre o conceito de
fracdo, utilizando a sintese coletiva, expondo e discutindo o modo de resolucao
de cada grupo.

Ja Pozebon (2014) destacou a atividade coletiva como um dos
elementos essenciais da AOE, enfatizando ser essencial que os educadores
verifiquem se as agOes desenvolvidas permitiram a apropriacdo do conceito
ensinado por parte dos alunos.

Gladcheff (2015) enfatiza que, desde a elaboracdo inicial de sua
pesquisa, a investigacdo parte das premissas acerca de que é fundamental
aprender coletivamente e de que esta acdo estd fundamentada nos
pressupostos da teoria da atividade. Durante toda a sua pesquisa, todos o0s

encontros foram marcados por momentos coletivos de discussoes:

para que o processo de significacdo da atividade de ensino de
matematica dos professores se encontrasse em movimento
para uma atividade coletiva desde seu inicio” (GLADCHEFF,
2015, p. 75).

A autora também corrobora que os educadores, ao trabalharem

coletivamente, mudaram suas atitudes com relagdo a algumas acoes,
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principalmente com relagcdo ao ponto de vista acerca do conhecimento

matematico:

As professoras, ao descreverem suas acdes de ensino neste
trabalho, demonstram uma nova concepg¢do para o ensino do
conhecimento matematico, estimulada pela vivéncia no coletivo
do processo de formacéo, colocando as criangcas diante de
uma situacdo-problema na qual se sentem desafiadas e
motivadas a resolverem-na (GLADCHEFF, 2015, p. 143).

Vaz (2013), ao elucidar sobre a grande relevancia que a atividade
coletiva trouxe para sua pesquisa, esclarece que, para os educadores, 0
trabalho coletivo tornou-os mais seguros em relagdo as suas escolhas
metodoldgicas.

Silva (2014) ressaltou que a atividade coletiva proporcionou, entre 0s
estudantes, o compartiihamento de acdes na busca de respostas para o
problema apresentado, para que juntos solucionassem a situacao
desencadeadora de aprendizagem.

Costa (2016, p. 34) concluiu, em sua pesquisa, que a atividade coletiva
causou “mudancas na estrutura da atividade do individuo e também na
estrutura da consciéncia”, pois, por meio dela, somos capazes de exercitar
nossas fungbes diarias, tais como: atengdo, memobria, aprendizagem,
raciocinio, fala, reflexdo e imaginacéo.

Em sintese, observamos que todos os grupos citados - CluMat,
GEPEMat, GEPEAMI — buscaram, na coletividade, um aprofundamento nas
discussbes acerca da organizacdo do ensino. Kumarin (1977) ratifica que o

educador que tem entusiasmo em trabalhar coletivamente:

[...] é responsavel por criar e organizar a coletividade, mas é a
coletividade que realmente educa os sujeitos. Na sua
concepgao, “um carater pode formar-se somente mediante uma
participacdo prolongada na vida de uma coletividade bem
organizada, disciplinada, forjada e orgulhosa” (KUMARIN,
1977, p. 162)

O destaque é que, para o grupo de futuros professores, as discussdes
sdo predominantemente sobre aspectos tedricos da organizacdo do ensino,

como a estrutura da AOE. Ja com os educadores em formacao continuada, nas
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discussbes sobre a organizacdo do ensino, apresentam-se elementos da
experiéncia docente. Em Gladcheff (2015), os educadores argumentam com
jargdes do tipo: “ gera inseguranga (...) eu ndo sei mais ensinar. (...) “ta4 tudo

“®

errado o que eu ensinei até agora, coitada das criangas” (...) “ a gente
aprendeu de um jeito e a gente acaba reproduzindo aquele jeito”
(GLADCHEFF, 2015, p. 160), “ eu sempre tive muita dificuldade enquanto
aluna, em Matemética. E tinha dificuldade também de ensinar, de trabalhar a
Matematica” (IBIDEM, 2015, p. 123). Muitos desistem até de continuar a
frequentar os cursos de formacg&o continuada, pois sdo muito resistentes a
mudancas.

Vimos que, nas atividades coletivas, os educadores tém oportunidade
de discutir as relagbes entre as atividades de aprendizagem e de ensino, pois
elas é que indicam se a organizacdo do trabalho do educador esta, ou nao
coesa. Também €& por meio dela que os educadores organizam seu
pensamento e suas acodes, nas atividades interpsiquicas. Notamos, também,
gue a organizacdo do ensino planejada coletivamente agrega ideias que
melhoram tanto o planejamento, como a mediag&o do educador.

Nos grupos CluMat, GEPEMat, GEPEAMI, encontramos 0s elementos
essenciais que uma atividade compreendida como coletiva deve ter, segundo
Rubtsov (1996). Em todos, temos, entre o0s individuos envolvidos nas
pesquisas, as reparticbes das acdes no inicio das atividades. Nelas, os
educadores dividem suas tarefas, realizam momentos de reflexdo em todos os
momentos da atividade, sempre apresentando suas experiéncias e reflexdes
sobre o0 que julgam que deu certo, ou ndo e, ao término, propdem novas
intervengbes quando necessario. Também existem a comunicagdo e a
compreensao mutua, sempre levando em conta as acdes dos parceiros
visando a um objetivo comum, que é o resultado, além da reflexdo critica dos
participantes em relacdo as suas proprias acdes, a fim de transformar o
contetido e a organizacdo do ensino. Ou seja, 0 que torna uma aprendizagem
significativa é o compartilhamento das a¢cdes em uma acao coletiva.

Isso afirma a importancia da organizacdo do ensino na qual o
compartilhamento de acbOes entre os docentes se faz necessario para
desenvolver, no estudante, o intelecto, quando praticada de maneira

organizada intencionalmente, enriquecendo o trabalho coletivo.
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Como contribuicdo, salientamos que, nos cursos de formacéo
continuada, as reflexdes surgiram acerca de suas proprias acdes; nelas
encontramos um didlogo muito maior com a pratica. O dialogo € sempre com
base na vivéncia desses educadores para que novas agbfes sejam
replanejadas e que seja concedida ao estudante a oportunidade de se
apropriar dos conhecimentos cientificos. O que chama a atencdo nesses
cursos é que sempre ha um exemplo a ser citado sobre a sua pratica, e isso
corrobora para que novas intervencdes sejam realizadas, pois sao professores
mais experientes, mas, por outro lado, encontramos mais resisténcia em
mudancas.

Ja os educadores que estdo em formacado inicial possuem pouca
pratica e ficam mais no ambito tedrico, no nivel de apropriacdo dos conceitos
matematicos e pedagdgicos. Ou seja, aceitam mais facilmente as acdes e as
atividades propostas, pois ndo possuem experiéncia de sala de aula para
discutirem se o que estdo debatendo é apropriado, ou ndo, ou seja, nem
sempre conseguem articular teoria e pratica.

No que se refere a uma contribuicdo para o curriculo, destacamos o
gue consideramos primordial na sua elaboracdo: os educadores terem a
consciéncia de ser fundamental a construcao de atividades coletivas a partir de
suas vivéncias, além de reflexdes tedricas que orientem suas acodes, e isso nao
seja um manual para sua pratica em sala de aula. E primordial que, juntos, os
educadores consigam discutir e identificar as melhores estratégias para se
reorganizar o ensino quando necessario. Desta forma, os educadores também

estardo em movimento de aprendizagem.

6.5 Avaliacéo

Nesta unidade de registro, analisaremos as contribuicbes das
pesquisas para avaliacdo, seja a interna, a externa, ou a curricular. No Quadro
17, separamos as contribuicbes em avaliacbes internas (11), externas (8),
curricular (1) na primeira coluna. Na segunda, destacamos quais S&o
mencionadas e, na terceira coluna, destacamos o conteido de tais

contribuicdes.
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Quadro 17 — Unidade de registro: Avaliacao

Avaliacéao

Item da grelha Tipos de avaliacéo Contribuicdes
Avaliacao interna (11) - Sinteses coletivas - Debate
Avaliacdo externa (8) - PISA

- SARESP - Reflexao
Avaliacao curricular (1) - SAEB - Planejamento

- Prova Brasil

- Olimpiada de Matematica

Fonte: Elaborado pela autora.

Chamamos de avaliagBes internas as que sao realizadas dentro do
espaco escolar, aquelas que buscam a reflexao e “interagdo com os estudantes
e dos estudantes entre si que possibilita a sintese coletiva da solucdo da
situacdo desencadeadora de aprendizagem; e a avaliagdo do processo”
(FRAGA, 2013, p.50). Dentre as pesquisas, onze delas evidenciaram este item:
Fraga et al. (2012); Bittencourt et al. (2012); Perlin (2014); Pozebon (2014); Vaz
(2013); Silva (2014); Silva (2013); Gladcheff (2015); Rosa (2012); Costa (2016);
Cavalcante (2014). Tais investigacbes se reportaram as avaliagdes internas
como forma de acompanhar a aprendizagem dos estudantes e as atividades
aplicadas. Este modo de avaliar objetiva-se na Teoria Historico-cultural, ou
mais especificamente na AOE, como sintese coletiva, ou seja, nas salas de
aula, sdo reflexbes dos estudantes, sdo formas de expressarem como
chegaram a solucdo da situacdo desencadeadora de aprendizagem proposta
pelo educador. Entre os educadores (professores, coordenadores...), sdo
conversas com a finalidade de tomarem conhecimento das formas de
organizacédo de todos 0s grupos que estdo nas salas de aula, tornando possivel
o compartilhamento das duvidas e reflexdes que surjam no decorrer das
Atividades Orientadoras de Ensino, pois a maioria dos artigos citados referem-
se as AOE.

Na pesquisa de Fraga et al. (2012), a avaliacéo foi realizada por meio da
sintese coletiva que, por meio do compartilhamento das atividades, permitiu

gue todos os grupos conhecessem as diferentes formas de organizagéao.
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Segundo os autores, “tal fato deu-se porque cada sujeito atribui um sentido
pessoal aos significados socialmente elaborados, ao compartilhar essas
significagdes proprias” (FRAGA et al.,, 2013, p. 140). Desta forma, os
estudantes foram discutindo oralmente e interagindo sobre as duvidas e
reflexdes que iam surgindo. A sintese coletiva apresentada pelos estudantes foi
suficiente, pois, de acordo com Fraga et al. (2012, p. 140), “caracterizou o
processo historico que a humanidade percorreu na construgdo dos sistemas de
numeracao, que foram, de acordo com cada civilizacao, de diferentes bases”.

J4 Bittencourt et al. (2012), ao encaminharem a sintese coletiva,
conseguiram que todos os estudantes envolvidos nas atividades construissem
e refletissem coletivamente sobre os conceitos abordados, conseguindo, assim,
perceber as formas diferentes de se realizar a adicdo, fazendo uso das
propriedades.

Gladcheff (2015) analisa, em sua pesquisa, que, a0 propor aos
estudantes os registros (desenhos, esquemas ou palavras) como uma
avaliacdo, esse recurso tem como objetivo a verificagdo do que foi significativo
para os estudantes e, a partir dessa analise, organizar suas proximas aulas.

Em relacdo a avaliacdo, Moraes (2008) lembra que ela ultrapassa o
papel de instrumento de medicao da aprendizagem do aluno. De acordo com a

autora:

[...] a avaliacdo n&o tem caracteristica do instrumento de
mensuracdo da aprendizagem do aluno, ao contrario, constitui-
se em um elemento que permite ao professor rever sua forma
de organizacdo das aulas. Neste caso, ao acompanhar o
movimento conceitual dos alunos, o professor tem
oportunidade de rever/refletir/avaliar suas atividades de ensino,
analisar se elas se constituem em atividades de aprendizagem
para os alunos (MORAES, 2008, p. 16).

Ja as pesquisas que discutem as Avaliacdes Externas (PISA, SARESP,

SAEB, e Prova Brasil) e a Olimpiada de Matematica®’ estéo refletindo sobre a

A Olimpiada de Matematica ndo é uma avaliacdo externa; porém, tem
caracteristicas de mensurar o conhecimento do estudante e, por isto, h4 enquadramos
nesse tipo, além de ser realizada por uma entidade externa, a escola SBM [Sociedade

Brasileira de Matematical.
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forma de avaliacdo a que os estudantes estdo sendo submetidos. Temos oito
pesquisas que citam este tipo de avaliacao: Bittencourt et al. (2012); Pozebon
(2014); Vaz (2013); Wilkins (2013); Silva (2014); Gladcheff (2015); Ferreira
(2013); e Costa (2016).

Segundo Wilkins (2013, p. 121), o foco desses instrumentos de
avaliacao “concentra-se no sucesso ou fracasso de todo o sistema educacional
gue institui, gera e dinamiza a vida escolar” e, ao mesmo tempo, é uma
avaliacdo classificatoria e hierarquica, pois delega ao educando 0 seu sucesso
ou fracasso escolar; “é uma questao de competéncia do sujeito, a primazia do
individualismo apresenta-se justificada e legitimada”. E unanime para esses
autores que o modo de avaliar deveria visar “ a contribuicido para pensar em
uma nova organizagdo do sistema de ensino cujos conteudos fundamentais
voltam-se para o desenvolvimento humano” (MOURA; MORAES, 2009, p. 113).

Wilkins (2013), em sua dissertacdo, analisa o desempenho escolar dos
estudantes, utilizando os dados das avaliagdes externas em larga escala e traz
para comparacdo a organizacdo curricular de Matematica nos anos iniciais.
Foram selecionados trés instrumentos de avaliacdo: PISA, que tera como
discussdo a grandeza area; na Provinha Brasil, a grandeza tempo e valor e,
nas Olimpiadas de Matematica, a grandeza massa. Todas contemplam o eixo
Grandezas e Medidas. A autora concluiu que os instrumentos de avaliacdo
externa pouco contribuem para a melhoria da qualidade da educacéo, além de
gue o foco desse instrumento esta concentrado no sucesso, ou no fracasso do
individuo, quando o foco deveria ser do sistema educacional. Além disso,
defende que a avaliacdo seja sistematica, integrando as avaliacdes externas ao
projeto educativo escolar, considerando diversos fatores, tais como: “o trabalho
docente, o processo de aprendizagem, as politicas publicas, as propostas
curriculares, e, sobretudo, os sujeitos que realizam o ato educativo” (WILKINS,
2013, p. 122).

O ponto de partida no item avaliagdo, na pesquisa de Ferreira (2013),
surgiu apos observacdo dos resultados quantitativos das avaliagdes em larga
escala de sete escolas do municipio de Goiania (GO). A autora observou, nas
aulas de Matematica, que os professores ainda ensinam por meio de acoes
gue evidenciam o ensino tradicional, tais como: aulas expositivas, ou repeticéo

do conteudo exposto nos livros didaticos. Ou seja, as a¢des de ensino:
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se configuram em tarefas que propiciam aos alunos a
apreensdo das caracteristicas aparentes dos objetos
culminando na aquisi¢do do conhecimento empirico pelo aluno”
(IBIDEM, p. 130).

A pesquisadora concluiu que a forma como o educador ensina revela o
seu entendimento acerca do conceito. Sendo assim, se o educador
desconhece o conceito de quantidade, por exemplo, dificilmente seu aluno
desenvolverd o pensamento tedrico e, sendo assim, ndao tera um bom
desempenho nas avaliagbes externas.

Como forma de ilustragdo, trazemos alguns aspectos em relacdo a
grandeza massa, proposta nas Olimpiadas de Matematica*® do 1° ao 5° ano do
Ensino Fundamental, “realizada num Municipio-Campo, de uma cidade no
interior de Sao Paulo, a fim de avaliar compulsoriamente cerca de 3.500
alunos, nas disciplinas de Matemética e Lingua Portuguesa”. (WILKINS, 2013,
p. 117). Nesta avaliacdo, os itens sdo de mdltiplas escolhas; sendo assim, as
diferentes possibilidades de resposta da crianca ndo séao consideradas. O item
analisado pela autora diz mobilizar “os objetos culturais massa e unidades com
0 objetivo de comparar e realizar estimativas com referéncia a massas de
animais, as quais a atividade identifica, equivocadamente, o peso” (WILKINS
2013, p. 109); porém, como aponta a autora, ha um erro na questao.

Outra questéo solicita que o estudante observe a figura dos animais e
estime seus pesos. Os animais sdo: passaro, gato, cavalo e cachorro
respectivamente. Em seguida, é questionado quais animais pesam menos. Ha
guatro alternativas: a) o passaro e o gato; b) o gato e o cachorro; c) o cavalo e
0 passaro; e d) o cachorro e o cavalo (WILKINS, 2013, p. 110).

A autora descreve que, neste caso, o0 estudante “realiza uma
comparagao visual e direta de dois objetos” (WILKINS, 2013, p. 111), sendo
este o0 primeiro passo para a construcdo do conceito de medida no estudante.
Em seguida, vem a comparacdao indireta, que passa pela utilizacdo da unidade
de medida, ndo padronizada e ap0s a padronizada. E, assim, o senso de
medida do estudante vai evoluindo.

8 Embora haja as Olimpiadas de Matematica elaborada pelo INEP, a avaliacdo
citada nesta pesquisa corresponde a uma prova elaborada pelo proprio municipio
pesquisado, cujo titulo é idéntico.
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Além disso, implicitamente, esta atividade considera que o aluno ja deva

conhecer a diferenca entre as grandezas de peso e massa:

fato esse que, provavelmente, gerou e reforca a crenca
equivocada de que peso e massa constituiriam grandezas de
mesma natureza e que, portanto, unidades de massa sdo
empregadas como unidades de peso” (IBIDEM, p. 111).

Neste item, a autora conclui que os estudantes apenas comparam e
estimaram medidas de comprimento, massa e capacidade.

A escolha da grandeza &rea deu-se por parte da pesquisadora em
guerer investigar os conhecimentos matematicos presentes nos itens de
avaliacdes externas. A autora escolheu uma atividade da avaliacdo do PISA,
porém, ela faz uma critica descrevendo que este item nao se encaixaria nesta
grandeza e sim, no conteudo de “razdo e proporgdo”, ou “comparagao”
(WILKINS, 2013, p. 88). Na Provinha Brasil (2011), a discusséo ocorre na
medida do tempo. O enunciado refere-se a uma menina que viajou por uma
semana, no més em que estava de férias. Em seguida, o estudante possui
guatro alternativas e, para responder, necessita fazer um X no quadradinho
gue representa o numero de dias referente a uma semana de viagem. As
alternativas sdo: a) 5; b) 6; ¢) 7; e d) 8. No caderno do aplicador, ha um

comentario sobre o que o item avalia:

a habilidade associada a capacidade de relacionar o tempo em
diferentes sistemas de medida, sem o apoio de imagem num
contexto cotidiano. O aluno deve relacionar a semana como um
periodo de 7 dias, escolhendo a alternativa (C). As demais
alternativas sugerem que o aluno néo estabelece essa relacéo
(WILKINS, 2013, p. 95).

Segundo Wilkins (2013, p. 95), neste item:
podemos depreender uma das necessidades de se medir o
tempo e de compara-lo ao calendario e a simples conferéncia

dele. Contudo defendemos aqui que a necessidade do homem
de controle do tempo ndo finda somente nesse aspecto

Os estudantes nesta idade escolar , 7 (sete) e 8 (oito) anos, estdo mais

acostumados com reldgos digitais, justamente por ja apresentarem nocdes de
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numerais. Para a autora, as atividades deveriam ser oriundas, inicialmente, por
meio de questionamentos aos estudantes do tipo “para que serve medir o
tempo? ” Fazé-los observar a sombra e compreender que esta faz a leitura do
tempo e néo dizer somente que “uma semana possui sete dias”, como é visto
nas praticas dos livros didaticos e no ensino tradicional e, como vimos, em

guestao da avaliacao externa.

Entender o carater ciclico que o tempo implica, bem como
sugerir atividades de ensino nas quais coloquem a criangca em
contato com o controle de variacdo de quantidades e/ou
medidas, por exemplo, torna a crianca parte de um problema
enfrentado pela humanidade e geracdes anteriores (Wilkins,
2013, p. 99).

Com o estabelecimento de um objeto que marca o tempo,
inicialmente o relégio de sombra, depois a ampulheta, em
seguida o relégio mecéanico de corda e o atual relégio digital, o
homem recria o ciclo natural — sua repeticdo, sua continuidade.
O relégio carrega em si a sintese histérica da busca do homem
pela adequacgédo a natureza (IBIDEM, p. 100).

N&o basta solicitar aos estudantes que facam conversbes de dias,
semanas, meses, anos em nameros, ou mesmo dizer que 28, 29, 30 ou 31 dias
equivalem ao que chamamos de més, isso seria trabalhar com eles
empiricamente. A autora defende que € necessario trabalhar com os
estudantes de forma que compreendam a necessidade histérica do conceito;
somente assim os estudantes terdo a formacéao cientifica, advinda da escola,
local apropriado para adquirir o conhecimento cientifico.

Ja na grandeza valor monetario Wilkins (2013) descreve que, nas
escolas, h4 uma reducdo ao conceito de valor a somente propor ao estudante
que “reconheca uma cédula do sistema monetario”, ou “identificar a maior

guantia entre as cédulas do sistema monetario”. Segundo a autora:

esse tipo de exercicio ndo considera outros aspectos que
envolvem esse conceito matematico e muito menos a maneira
como esse conhecimento foi construido historicamente e a
partir da necessidade humana de controlar as quantidades, as
primeiras atividades comerciais exercidas e inclusive as
praticas culturais econbmicas vivenciadas nos dias atuais
(WILKINS, 2013, p. 104).
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A questdo analisada da Provinha Brasil (2011, p.10) por Wilkins (2013)
solicita ao estudante que observe, nas cédulas, o preco dos brinquedos. Em
seguida, solicita que faca um X no quadradinho do brinquedo que custa cinco
reais. Temos quatro alternativas: a) um carro com uma cédula de cinco reais;
b) uma casa de boneca com uma cédula de cinquenta reais; ¢) um carrinho de
boneca com uma cédula de dez reais e, por ultimo, a alternativa d) uma bola
com uma cédula de vinte reais. O comentario sobre o item é que este exercicio

avalia:

a habilidade relacionada a capacidade de identificar cédulas do
sistema monetério brasileiro em contexto do cotidiano infantil.
O aluno deve identificar, entre as opcfes fornecidas, aquela
gue apresenta a cédula relacionada ao valor lido pelo

z

professor, que ¢é a alternativa (A). As demais alternativas
sugerem que o aluno apresenta dificuldade de identificar
cédulas do sistema monetario (WILKINS, 2013, p. 105).

O aluno deve, apenas, identificar visualmente as cédulas do sistema
monetario brasileiro e assinalar, dentre as quatro opc¢des, aquela que
corresponde adequadamente a pergunta. Caso o aluno assinale a alternativa
incorreta, sugere-se a interpretacdo de que ele apresenta dificuldade em
identificar cédulas do sistema monetario.

Wilkins (2013) orienta que esse tipo de conteudo poderia discutir a
necessidade de o homem realizar trocas e, num outro momento, criar signos,
fazendo uso de cédulas e moedas para controle de quantidades e organizacao
l6gica da contagem por agrupamento, por exemplo, e ndo apenas explorar a
percepcao visual do estudante em relacdo as cédulas e moedas.

Para finalizar, a autora compreende que “a escola € o locus onde os
sujeitos devem ter a possibilidade de aprender a matematica como contetdo e
processo de pensamento e ndo so6 produto” (IBIDEM, p. 107, grifo do autor).

No que se refere ao item avaliacdo curricular, Costa (2016) analisou,
em sua pesquisa, 0s recursos que podem tornar a acado educativa mais facil.
Nela, o autor cita que os educadores trabalharam em grupos, que chamaram
de encontros formativos, e estes foram responsaveis pela elaboracdo de uma
proposta curricular de Matematica para os anos iniciais do ensino fundamental.

Nesses encontros, os educadores planejaram, desenvolveram e avaliaram as
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AOE, tendo como preocupacdo a generalizacdo dos resultados, obedecendo
ao rigor conceitual no sentido de construir conhecimentos. Nesta pesquisa, 0
autor deu énfase aos recursos didaticos, citou materiais didaticos no processo
de planejamento, organizacéo e utilizacdo pelo educador; contudo, analisa as
praticas educacionais cotidianas, constatando um novo olhar sobre os suportes
didaticos, além de delimitar as intencdes para o0 processo de ensino e
aprendizagem. Nesta pesquisa, a discussdo gerada é em torno do termo
recursos didaticos, pois defende que nem sempre sdo materiais do uso do
professor, mas também pode ser do aluno. Tais recursos “constituem todo e
qgualquer material que ajude o professor a dar conta do planejamento, da
realizacdo e avaliacdo curricular e das probleméaticas que se colocam no
ambito da sua praxis” (COSTA, 2016, p. 48).

O autor acompanhou o movimento da escolha do material didatico
como mediador do ensino de Matematica, desde a etapa da escolha no
planejamento, até a avaliacdo da sua eficacia, apds ser util nas atividades
desenvolvidas na perspectiva da AOE. Todas essas etapas ocorreram de
forma singular para cada educador, “que, como ser humano, possui vivéncias
unicas que contribuem e moldam o seu pensamento”. Também ficou evidente
gue o compartilhamento de experiéncias nos encontros serviu para avaliarem
as atividades que compunham o curriculo, bem como o planejamento das
proximas atividades que vierem a surgir.

Considera-se que a contribuicdo dessas pesquisas quanto a avaliagdo
para um curriculo de Matematica necessita estar configurada enquanto
avaliagdo do processo de ensino e aprendizagem, considerando diversos
fatores: “o trabalho docente, o processo de aprendizagem, as politicas
publicas, as propostas curriculares e, sobretudo, 0s sujeitos que realizam o ato
educativo” (COSTA, 2016, p. 158). Desta forma, a avaliagdo sera um contributo
gue venha somar para a melhoria da educacéo, de como se ensina e para
guem se ensina, pois, 0 ato de reflexdo que ela proporciona aos educadores
pode alcancar a dimensao de mediagao, tornando-se cada vez mais integrado
ao curriculo escolar.

O artigo de Moura et al. (2012) traz contribuicbes sobre a as formas de
ensino sobre a formacdo dos conceitos matematicos e a organizacao

pedagdgica, podendo este auxiliar os professores em suas agfes. Os autores
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analisaram os dados do INEP e os indices de desempenho escolar de alguns
municipios e chegaram a conclusao de que “ainda ha um longo caminho a ser
percorrido para que o Brasil atinja metas que revelem niveis de apropriacdo de
conhecimentos matematicos considerados satisfatorios” (MOURA et al., 2012,
p. 2478).

As consequéncias desta ineficacia dao-se pelo fato de que muitos
docentes trabalham o conteddo matematico sem que saibam o0s motivos, as
necessidades que geraram no homem a constru¢ao do conceito tratado.

Muitos graduandos, ao sairem das universidades e ingressarem como
professores nas escolas, reproduzem nas salas de aula a metodologia de
ensino que aprenderam com seus docentes, ou seja, a reproducdo
fragmentada dos conceitos por meio da mecanizagao dos exercicios propostos
e da memorizacao. Por isso, Moura et al. (2012) defendem a importancia de se
trabalhar intencionalmente os conceitos a partir de atividades de estudo, pois
estas atividades é que irdo proporcionar a aprendizagem e o desenvolvimento
do ensino.

De acordo com Sousa (2004, apud MOURA et al., 2012, p. 2479), a
grande preocupacédo dos educadores, ao entrarem nas salas de aula, continua
no:

como ensinar e 0 como aprender matematica, porém, nao
proporcionamos momentos de reflexdes, a partir de vivéncias e
andlises de atividades de ensino, pelas quais estudantes e
professores possam pensar sobre as diversas concepc¢des de
mundo que interferem no nosso modo de conceber a
matematica. Nao falamos da vida a partir dos conteddos
matematicos e ignoramos a vida que pulsa nos conceitos
matematicos que ensinamos.

Esta transcricdo de Sousa (2004) evidencia o que ocorre dentro das
escolas: a grande preocupacdo em terminar os conteldos propostos no plano
de ensino, sem enfatizar reflexdes acerca dos conceitos que estdo propostos
nos planejamentos, as vezes, para cumprirem 0 proposito de avaliacdes
externas.

Moura et al. (2012, p. 2478), ao analisarem os conteudos ministrados
nos anos iniciais do ensino fundamental, descreveram que este “conteldo esta

distante da realidade”:
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e este processo pode ser chamado de “encapsulamento” da
aprendizagem escolar e € gerado pelo fato de o modelo
educacional praticamente ndo conseguir mobilizar os sujeitos
rumo ao conhecimento.

Ao analisar essa citacao, observamos que esses conteldos ndo estédo
sendo apropriados pelos estudantes, tornando-se para eles irrelevantes,
gerando o descontentamento, desinteresse pela escola e, até mesmo, a baixa
frequéncia escolar, a repeténcia, ou, simplesmente, a evaséo.

Nessa pesquisa nao houve atividades aplicadas aos estudantes,
somente a organizacdo de grupos colaborativos entre os participantes de um
projeto, para um estudo aprofundado “sobre a relagdo entre as politicas
publicas, os indices de avaliagao externa e a qualidade do ensino” (MOURA et
al.,, 2012, p. 2486), visando identificar os indicadores de qualidade, os
problemas e dificuldades relativos ao ensino e a aprendizagem, a organizacao
do ensino e do trabalho docente.

Neste movimento, enfatizamos que é notavel encontrar, nas pesquisas
gue perpassam pelo tema, que € somente por meio da apropriacdo do
conhecimento do conceito a ser ensinado pelos educadores e por meio da sua
organizacdo nas atividades de ensino, nas salas de aula, que ocorrerdo a
formacdo do conhecimento tedrico pelos estudantes e, desta forma, os indices
das avaliacOes externas poderdo melhorar, desde que elas também mudem
seu formato.

Finalizamos as andlises, corroborando com os autores que, para
ensinar, € primordial, mesmo para um professor polivalente, dos anos iniciais,
estudar o conceito que ira trabalhar na proposta de sua organiza¢édo de ensino;
gue o educador se aproprie do conhecimento historico do conceito antes de
trabalhar com seus aprendizes; e que, posteriormente ao conhecimento
adquirido, ele trabalhe intencionalmente suas atividades pedagogicas,
possibilitando aos estudantes a apropriacdo do conhecimento teérico. Ou seja,
antes de trabalhar um determinado conceito, € necessario que o professor
tenha se apropriado dele, para poder ensinar seus estudantes - somente
assim as metas educacionais anunciadas pelas politicas publicas brasileiras

poderdo ser compreendidas.
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Quanto as avalia¢cfes internas, percebemos o quanto é imprescindivel
trabalhar com a sintese coletiva. Nesse formato, o educador podera verificar
como os estudantes refletiram a respeito dos conceitos desenvolvidos nas
aulas e como se apropriaram deles.

Sendo assim, ao terminar a andlise das cinco unidades de registro que
constituem a grelha, a partir do que foi apontado podemos sugerir que, para
obter uma educacdo humanizadora, dentro da perspectiva histérico-cultural, os
futuros educadores e os educadores que estdo em servico podem buscar
reflexdes na Teoria para compreenderem a organizagao do ensino, do seu
trabalho.

Aqui, elencamos pesquisas que investigam oS movimentos conceituais,
seus significados, material didatico, avaliagdo - elementos esses que tém
potencial para contribuir para uma proposta de curriculo de Matematica nos
anos iniciais e que fazem jus a uma organizacdo de ensino adequada para 0s

anos iniciais, dentro dos pressupostos da teoria historico-cultural.
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7 CONSIDERACOES FINAIS

“Foi o tempo que eu perdi com tua rosa que fez tua rosa tdo importante”
A. de Saint-Exupére (1984, p. 74).

Chegamos ao momento de reflexdo desta pesquisa, momento este de
descrever as consideracfes da trajetéria que percorremos. Quando voltamos
ao tempo, percebemos que, embora a duragdo destinada ao Mestrado foram
longos dois anos de elaboracao do trabalho, o tempo passou muito rapido, mas
deixou intensas aprendizagens para esta pesquisadora.

Aprendizagens muito significativas e que mudaram a minha®® postura de
docente. Pude perceber o quao valioso € o meu papel enquanto professora e
pesquisadora. Com os estudos ainda em andamento, comecando a ter
entendimento sobre a Teoria Historico-cultural, questionava-me muito acerca
da aprendizagem cientifica dos estudantes. Serd que eu trabalhava
corretamente? N&o, eu ndo trabalhava. Eu n&do tinha nenhum conhecimento
sobre a atividades de ensino, que é o meu papel principal enquanto educadora.
Assim como muitas professoras trabalham conceitos sem desenvolver, nos
estudantes, a apropriacdo do conhecimento, sem conhecer o movimento que
levou o0 homem a buscar determinado conceito, eu também trabalhei por longos
anos sem esse conhecimento.

Foi no caminho percorrido do Mestrado que pude adquirir esses
conhecimentos.

Sendo assim, a fim de pensar em subsidios que esta pesquisa pode vir a
contribuir para o Curriculo Comum do Ensino Fundamental da Prefeitura
Municipal de Bauru (SP) construido no decorrer de dois anos pela Secretaria
Municipal da Educacdo, em colaboracdo com os grupos de estudos, acredito
gue o conteudo que foi produzido nesta dissertacdo auxiliard os educadores
gue ainda ndo possuem o conhecimento acerca da Teoria Histdrico-cultural, e
gue buscam os conhecimentos tedricos acerca da apropriacdo do conceito,
para trabalharem em sala de aula com os conteudos que foram contemplados

no corpo desta pesquisa. Assim, poderdo, além de obter as orientacdes

9 A autora retoma, novamente a primeira pessoa do singular, pois esta se
referindo as suas aprendizagens pessoais.

157



didaticas e os objetivos que sao disponibilizados nos PCN, utilizar este como
apoio principal para subsidiar os objetivos de um curriculo.

Para tanto, € necessario que o professor trabalhe intencionalmente e
desempenhe seu trabalho, promovendo a aprendizagem cientifica aos
educandos.

Esta pesquisa bibliografica foi motivada pelo interesse em mapear as
pesquisas cientificas que possuem contribuicdes dentro da perspectiva da
Teoria Historico-cultural, na area de Matematica. Muitas foram as pesquisas
encontradas, porém, o foco desta, sdo os anos iniciais do ensino fundamental.

Sendo assim, pudemos configurar ao término desta dissertacdo que
conseguimos atingir o objetivo geral desta pesquisa. Por meio da metodologia
utiizada (a Analise de Conteudo), investigamos as contribuicbes que as
pesquisas cientificas publicadas a partir de 2012 podem oferecer para um
curriculo de Matemética nos anos iniciais, baseado na teoria Historico-Cultural.

As técnicas da Analise de Conteudo foram primordiais para que
chegassemos ao término com doze pesquisas que se reportam ao ensino de
conceitos mateméticos, que possam servir de contribuicdo ndo somente aos
professores que venham buscar orientacbes sobre como desenvolver a
apropriacdo de conceitos nos estudantes, mas também como embasamento a
nova proposta curricular que esta em fase final na Secretaria da Educagéo.

Quanto as contribuicdes trazidas pelas cinco unidades de registro,
iniciaremos pela apropriacdo do conceito, na qual foi possivel observar que
muitos educadores ndo conheciam as sinteses histéricas dos conceitos que
originaram os conteldos matematicos. Porém, devido a necessidade de se
buscar a melhoria na aprendizagem dos estudantes, surgiu a busca pela
mudanca no planejamento das aulas e, posteriormente, o esforco pelo
conhecimento conceitual, de acordo com o seu publico-alvo e ndo mais
procedimental, como havia acontecendo. Ja a unidade de registro denominada
recursos didaticos contribuiu, demonstrando a importancia desta ferramenta no
auxilio aos educadores e as inumeras potencialidades contextualizadas no
desenvolvimento matematico, contribuindo para a organizacdo do trabalho
docente.

Na unidade de registro sobre a organizacéo do ensino, as contribui¢coes

séo que, para trabalhar com AOE, é necessério que o educador organize o seu
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ensino. Organizar é planejar. Além disso, o educador precisa se apropriar do
conceito com o qual ir4 trabalhar, planejar intencionalmente a sua atividade
para promover no estudante a formagdo do pensamento tedrico dentro da
contextualizacdo do ensino e aprendizagem.

Na unidade de registro atividade coletiva, as contribuicbes séao
referentes as reflexdes que surgem acerca das formacdes continuadas. Nelas,
os didlogos tém como base as vivéncias dos educadores e promovem novas
acbes com base nas vivéncias dos educadores. Por ultimo, a unidade de
registro denominada avaliagdo. No que tange a avaliacdo interna, €
imprescindivel trabalhar a sintese coletiva. Por meio da reflexdo sobre os
conceitos discutidos em sala de aula, o educador conseguira verificar como os
estudantes se apropriaram do conceito matematico.

Esses cinco elementos, compreendidos como categorias na analise da
pesquisa, materializaram-se como elementos importantes para a construcao de
uma proposta curricular de Matematica nos anos iniciais, além de que fazem
jus a uma organizagao de ensino adequada para 0s anos iniciais dentro dos
pressupostos da Teoria Histdrico-cultural.

A problematica de pesquisa que norteou esta investigacdo foi assim
enunciada: Quais as contribuicdes cientificas da teoria Historico-Cultural para o
curriculo de Matemética dos anos iniciais foram publicadas a partir de 2012?

Como resposta a esta indagacédo, temos delineada a formacédo de
praticamente um novo Caderno Didatico ao docente. Nele ha nove diferentes
apropriacbes de conceitos matematicos, além de uma lista de recursos
didaticos que podera ser utilizada nas acdes delimitadas na organizacdo do
ensino.

E importante propor aos docentes a interacdo entre todos os
participantes do processo de ensino e aprendizagem para que, juntos,
construam coletivamente novas atividades de ensino, utilizando as mesmas
orientagdes das atividades orientadoras de ensino, trabalhando as avaliagbes
coletivamente ou ndo, mas que busquem, nas sinteses coletivas, a orientacao
para um novo trabalho a ser anunciado.

Ainda neste caderno, havera orientacdo ao professor sobre o ano em
gue o conceito podera ser desenvolvido com os estudantes, ajudando, assim, o

trabalho docente na organizagédo do seu ensino e promovendo a organizagao
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curricular de forma autbnoma e intencional do educador, além de mediar
acerca das avaliacdes internas e externas que verificam como os estudantes
refletem acerca dos conceitos desenvolvidos em sala de aula e de que forma
se apropriam deles.

Fica aqui a expectativa de que este trabalho seja realmente uma
contribuicdo para a organizacdo curricular dos professores que estdo em
servico e dos futuros professores que irdo, no decorrer do tempo, adentrar
nesta trajetdria da Educacdo. Que esta pesquisa seja de grande auxilio aos
educadores que buscam a aproximacgao entre a teoria e a pratica, auxiliando o
educador no seu processo de ensino-aprendizagem diante do curriculo de

Matematica aos anos iniciais do ensino fundamental.
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ANEXQOS

ANEXO A — Telas do portal de diretério e consulta parametrizada do CNPq.

DIReT6RIO DOS GRUPOS

DE PESQUISA NO BrasiL NP
Coer Q1P

O Diretdrio ~ Bases de dados ~ Censos~ Histérico~ Ajuda

EOEOO®
a

Vocé estiem: Diretbrio de Grupos de Pesquisa > O Diretério > Oque é

O que é

Objetives O Diretério dos Grupos de Pesquisa no Brasil constitui-se no inventério dos grupos de pesquisa cientifica e tecnologica em atividade no Pais. As informagdes
nele contidas dizzm respeito aos recursos humanos constituintes dos grupos (pesquisadores, estudantes e técnicos), &s linhas de pesquisa em andzmento,
Quem pode participar s especialidades do conhecimento, aos setores de aplicaco envohvidos, & producso cientifica, tecnolégica e artistica & as parcerias estabelecidas entre os
grupos e as instituicdes, sobretudo com as empresas do setor produtivo. Com isso, € capaz de descrever os limites e o perfil geral da atividade cientifico-
Como participar tecnolégica no Brasi

Os grupos de pesquisa inventariados estio localizados, principalmente, em universidades, instituices isoladas de ensine superior com cursos de pos-

nstituiges participantes
graduagio gricto sensu, institutos de pesquisa cientifica e institutos tecnologicos

O Diretério possui uma base correrte, cujas informagdes podem ser atualizadas continuamente pelos atores envolvidos, e realiza censos bi-anuais, que s3o

Acesso Rapido - Base Corrente fotografias dessa base corrente.

mporta ainda ressaftar que o CN P nio exige a participacio de instituigdes, pesquisadores & estudantes no DGP como requisito para a participacio em seus

e Buscar Grupos em editais e programas.

@ Acessar o Diretorio

Fonte: CNPq (2016)

# » Consultes * Consulta psrametrizeds * Consulta parametrizeds

Consulta parametrizada

Consultar - Base corrente

Aplicar a busca nos campos

£ Pesquisar [ICEIELTEY

Nota 1: Dados numéricos pesquisados no Diretério do CNPq e dispostos por Oliveira

(2017)
Fonte: CNPq (2016)

Nota 1: Dados numéricos pesquisados no Diretério do CNPq através de consulta

parametrizada e dispostos por Oliveira (2017)
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ANEXO B — Producdes cientificas do lider de grupo de pesquisa registrado no CNPq.

Autor Tipo Titulo Ano

DAMAZIO, Ademir Dissertacdo | A pratica docente do professor | 2001
de matematica: pedagogia que
fundamenta o planejamento e
a execuc¢ao do ensino.

LOPES, Anemari R.L.V.L.; FRAGA, Artigo Situagcbes de aprendizagem | 2012

Laura P.; HUNDERTMARCK, compartilhadas: o caso da

Jucilene; POZEBON, Simone; SILVA, contagem por agrupamento

Diaine S. G.; PEREIRA, Patricia S.;

FILHO, Armando M.; Tese A atividade de estudo no | 2011
ensino fundamental:
necessidade e motivacao.

SOUZA; Daiana Monografia | Aprendizagem matematica: | 2005
uma abordagem histérico-
cultural.

ARAUJO; Elaine S.; NASCIMENTO, Artigo em | O jogo como atividade: | 2009

Carolina P.; MIGUEIS, Marlene R.; Periddico contribuicbes da  historico-
cultural.

ARAUJO, Elaine S.; LOPES, Anemari | Artigo em | Educacdo Matematica nos | 2012

R.L.V,; Anais anos iniciais do ensino

MOURA, Manoel O.; CEDRO, fundamental:  principios e

Wellington L. praticas na organizagdo do
ensino

MARCO, Fabiana F. Tese Atividades Computacionais de | 2009
ensino na formacao inicial do
professor de matematica

MARCO, Fabiana F. Artigo em | Atividade  orientadora  de | 2013

Periddico ensino de matematica na
formacéo inicial de
professores

ASBAHR, Flavia S. F.; Tese Por que aprender isso, | 2011
professora? Sentido pessoal e
atividade de estudo na
Psicologia Histérico-Cultural

ASBAHR, Flavia S. F.; Artigo em | Sentido pessoal, significado e | 2011

Anais atividade de estudo: uma
revisao tedrica

BITTENCOURT, Gisele T.; GABBI, Artigo em | Propriedades da  adicdo: | 2012

Gabriela F,; VAZ, Halana, G.B.; Anais possibilidades de ensino a

LOPES, Anemari R.L.V. partir de uma historia virtual

ARRUDA, Artigo em | A iniciacdo a pesquisa a partir | 2012

Jennifer; LIMA, Elieuza A. Anais das contribuicbes da Teoria
Historico-Cultural para a
Educacdo Infantil: reflexbes
sobre o valor das brincadeiras

LIBANEO, José C. Artigo em | A didatica e a aprendizagem | 2004

Periddico do pensar e do aprender: a
Teoria Histérico-Cultural da
Atividade e a Contribuicdo de
Vasili Davydov

MOURA, Manoel O., LOPES, Anemari | Artigo em | A formagdo inicial de | 2008

R. L. V.; CEDRO, W. L. Periddico professores que ensinam
matematica: a experiéncia do
Clube de Matematica

MOURA, Manoel O.; ARAUJO, Elaine | Artigo em | Atividade Orientadora  de | 2010

S.; MORETTI, Vanessa D.; Periddico Ensino: unidade entre ensino e
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PANOSSIAN, Maria L.
RIBEIRO, Flavia D.

aprendizagem

MOURA, Manoel O.; LOPES, Anemari
R.L.V.: ARAUJO, Elaine S.; CEDRO,
Wellington L.

Artigo
Anais

em

Educacdo Matematica nos
anos iniciais do Ensino
Fundamental:  principios e
praticas da organizagdo do
ensino.

2012

LOPES, Anemari R.L.V.

Resumo
Expandido

Educacdo Matematica nos
anos iniciais do ensino
fundamental: Um estudo sobre
a atividade orientadora de
ensino

2012

BERNARDES, Maria E. M.;
MOURA, Manoel O.

Artigo em
Periddico

Mediagbes simbdlicas na
atividade pedagdgica:
contribuicbes do  enfoque
histérico-cultural para o ensino
e aprendizagem.

2006

BERNARDES, Maria E. M.

Artigo
Anais

em

A consciéncia na atividade
pedagogica: contribuicdes da
teoria historico-cultural.

2012

CHAVES, Marta; TULESKI, Silvana
C.; LIMA, Elieuza A.; GIROTTO,
CyntiaG.G. S,

Artigo de
Periédico

Teoria  histérico-cultural e
intervencdes pedagdgicas:
possibilidades e realizacbes
do bom ensino.

2014

SOUZA, Regina A. M;

Dissertacao

A relacdo professor-aluno
diante do erro: a visdo dos
professores das séries iniciais
do ensino fundamental.

1999

SOUSA, Valdirene G.

Dissertacao

Da formagdo a prética
pedagégica: uma reflexdo
sobre a formagdo matemética
do pedagogo

2010

MORETTI, Vanessa D.

Tese

Professores de Matematica
em Atividade de Ensino: Uma
perspectiva  historico-cultural
para a formacédo docente.

2007

MORETTI, Vanessa D.,
MOURA, Manoel O.

Artigo de
Periédico

Professores de Matemaética
em atividade de ensino:
contribuicdbes da perspectiva
histérico-cultural para a
formacéo docente.

2011

Fonte: CNP(g (2016) — acesso em 06.06.2016.
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ANEXO C - Tela da busca avancada das dissertacdes no portal da BDTD.

Todos os campos v
Todos os campos v
Todos os campos v
Grau

Dissertagdo

Tese

Busca Avancada
Busca por:
© Adicionar campo de busca
© Adicionar Grupo de Busca
Limitar a
Instituigdo: Recursos:
ANHEMB ANHEMB
COTN COTN
EST EST
FAMERP FAMERP
FECAP FECAP
FGV FGv
FIOCRUZ FIDCRUZ
FIP FIFP
INMETRO INMETRO
INPA - INPA
Ano da publicacdo

Correspondéncia da Busca:

TODOS os termos v

Buscar

Idioma:

espanhol

hrv
desconhecide
francés
Inglés
itzliano
multiplo
portugués

Fonte: IBICT (2016).

ANEXO D - Tela da busca avancada das teses no portal da BDTD.

Busca Avancada

Busca por:

© Ldicionar Grupo de Busca

Limitar a

Ane da publicacio

De: M
012 2019

historico-cultura

po de busca

Recursas. Grau:

ANHEME!
COTH

Dizsartagda
ez

Correspondénca da Busca:

TODOS o

Idiarna:

Fonte: IBICT (2016)
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ANEXO E - Site de apresentagéo inicial da SciELO.

Mostrar original

N

cl F JO Brazil

Seienlifie Electronie Library Online
SeiELO.org avaliagéo periadicos  navegacdo de série lista artigo navegacdo indice de relatérios de uso do site da
Portugués Espaiiol ajuda sobre  alfabética lista por assunto autores indice de assuntos publicagéo das estatisticas revista
este site SCiELO news equipe  pesquisa de pesquisa de citagdo co-autores
SCELO

SciELO A Scientific Electronic Library Online - SciELO € uma biblioteca eletrénica que abrange uma colegdo selecicnada de periodicos cientificos brasileiros. A biblioteca
& uma parte integrante de um projeto que esta sendo desenvolvido pela FAPESP - Fundagde de Amparo 4 Pesquisa do Estado de Sdo Paulo, em parceria com a
BIREME - Centro Latino-americano e do Caribe em Ciéncias da Sadde. Desde 2002, o projeto também € apoiado pelo cnPg -. Conselho Nacional de
Desenvolvimento Cientifico e Tecnolégico O Projeto prevé o desenvolvimento de uma metodologia comum para a preparacdo, armazenamento, disseminacéo e
avaliagdo da produgdo cientifica em formato eletronico. Como o projeto se desenvolve, novo titulos de periodicos estdo sendo incorporados a colecdo da
biblioteca.

sobre este site Esta é a pagina inicial do SciELO Brasil Site. O objetivo do site & implementar uma biblioteca eletrdnica, proporcionando o pleno acesse a uma colegdo de titulos
de série, um conjunto de questdes de titulos de série individuais, bem como o texto completo das artigos. O acesso aos titules dos periédicos e aos artigos
pode ser feito através de indices e de formuldrios de busca. O site da SciELO € parte integrante do / BIREME / Projeto CNPq FAPESP e € uma aplicacdo da
metodologia a ser desenvolvida pelo projeto, especialmente ¢ madulo de interface Internet. o site sera atualizado constantemente, tanto em forma e contetdo,
de acordo com es avangos do projeto.

Fonte: SciELO (2016)

ANEXO F: Tela inicial da Revista Bolema

all | previous | current |next | author | subject | form | alpha [SS]

Pesquisa
Enter one or more words Todos os indices * | este Jornal -

Publicacio da

UMNMESP - Universidade Estadual Paulista, Préo-Reitoria de Pesquisa
Programa de Péos-Graduacdo em Educacdio Matematica

Versao para impressdo ISSH 0103-636X versdo On-fine ISSH 1980-4415 Missdo

O aobjetive BOLEMA rewvista & divulgar o conhecimento cientifico em Educacio
Matematica e dreas afins. O conteddo pode incluir resultados da pesquisa
empirica, ensaios e outras formas convencionais neste dominio do conhecimento.
Alem disso, resenhas e resumos de teses e dissertacgSes complementar a revista.

Fonte: SciELO (2016) — acesso em 03.09.2016.
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ANEXO G - Formulario Basico para pesquisa no SciELO: Revista Bolema.

Sel J
SCTFALD Braeus

Pesquisa

W NP

@D @
4

Base de dados:

riSSIJEE

| rartn:leg search —

all |previous |current |next § author | subject | form m

artigo

BOLEMA: Boletim de Educacdao Matematica impressa ISSN 0103-636X

formulario basico
Pesquisar por: Formulario livre

no campo

Todos os indices
Todos os indices
Todos os indices

(config ) ( clear ) (search)

Search engine: 1AH alimentado por WWWISIS

A A index
hd A index
¥ A index

BIREME / OPAS / OMS - Centro Latino-Americano e do Caribe de Informacdo em Ciéncias da Saude

Fonte: SciELO (2016) — acesso em 03.09.2016

ANEXO H: Pesquisa por palavra-chave.

:\lll I: " 'B"llf

Pesquisa
historico
e ¥ | |cultural
e

W N

¥ | Imatematica

[issues ——————— ’—artu:IBS search —

all | previous |current |next | author | subject | form m

Base de dados: artigo

BOLEMA: Boletim de Educacao Matematica impressa ISSN 0103-636X

formulario basico
Pesquisar por: Formulario livre

no campo
Todos os indices v
Todos os indices v

Todos os indices v

(m (clear ) (search)

Search engine: TAH alimentado por WWWISIS

A index
A index
A index

BIREME / OPAS / OMS - Centro Latino-Americano e do Caribe de Informac&o em Ciéncias da Sande

Fonte: SciELO (2016) — acesso em 03.09.2016
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APENDICE

O contetdo do Caderno Didatico esta apresentado neste apéndice por

se tartar de um componente da dissertacgéo.
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