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1 - INTRODUGAO
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Com o surgimento de novas tecnologias, © mundo esta cada vez mais

exigindo pessoas qualificadas e atualizadas. Ndo ha chance para quem nao

possui uma formagdo minima. Mas o que fazer quando tantas criangas ndo
conseguem aprender a ler e escrever mesmo apos ter passado alguns anos na
escola? De que adianta tanta modernidade se ainda ndo se encontram solugdes
para uma aprendizagem basica?

Em relagdo ao fracasso escolar, existem muitos estudos que o
apresentam, porém somente tratam de suas causas. Como prevengao,
encontram-se os testes padronizados de prontiddo que buscam detectar as
condi¢des em que as criangas entram na escola.

Se falar em testes de prontiddo no contexto educacional de hoje pode
gerar controvérsias, a sele¢éo e a rotulagéo de alunos € o maior argumento contra
0S mesmos.

A possibilidade de tratar os alunos com criticidade e utiliza-los como
meio ( de descobrir particularidades) e ndo como fim ( resultados isolados e ndo
trabalhados), pode resgatar neles um apoio para direcionar o trabalho pedagoégico.

Nesse sentido, buscando nos testes um meio de prevencao de fracassos
na aprendizagem, propde-se aqui estudar o TPH ( Teste de Prontidao Horizontes)

e sua efetividade em relacionar as condigées prévias a alfabetizag&o.
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2 - TEMATICA REFERENCIAL: ALGUMAS

CONSIDERACOES
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2.1 - ALFABETIZAGAO

A Educacgao € um direito basico e essencial a vida do ser humano neste
final de século, num mundo capitalista e em processo de globalizagdo.

Para atingir uma formagao que possibilite ao cidaddo qualquer atuagéo
profissional exigida pela sociedade de hoje, é necessaria e fundamental a
educacao basica *.

O primeiro passo rumo aos conhecimentos formais é a Alfabetizacéo.
FREIRE(1997) coloca a Alfabetizagdo como elemento de formacéo da cidadania.

Levando em consideragdo que a alfabetizagdo € um processo continuo,

que se inicia até bem antes da escolarizagéo, tal como diz FERREIRO(1993):

“(...) estamos tdo acostumados a considerar a aprendizagem
da leitura e escrita como um processo de aprendizagem escolar
que se torna dificil reconhecermos que o desenvolvimento da
leitura e da escrita comega muito antes da escolarizagdo.”(p.64)
e que esta (alfabetizagdo) nunca se encerra, é possivel perceber que alfabetizar-
se € olhar o mundo, enxergar particularidades, estabelecer relagbes, interpretar a
realidade.
ABUD ( 1987) diz que ha duas maneiras de conceituar a Alfabetizacao:

no Sentido Restrito e no Sentido Amplo.

* Segundo a Lei de Diretrizes e Bases da Educagédo ( 9.394 de dezembro de 1996), a Educacgéo
Basica é formada pela Educagdo Infantil, Ensino fundamental ( da 1.2 a 8 .2 séries) e Ensino Médio.
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No sentido restrito, a alfabetizagdo é compreendida como a aquisi¢do da

lingua escrita, de habilidades basicas de leitura e escrita e pode ser vista sob dois

pontos :aprendizagem mecdanica da lingua e a compreensdo e expressdo de
significados.

O ponto de vista mecanico da alfabetizagdo ( de sentido restrito), envolve
apenas as habilidades de decodificagdo ( leitura) e codificacdo ( escrita). “ A
alfabetizagcdo seria um processo de representacdo de fonemas em grafemas
( escrever) e de grafemas em fonemas ( ler).” ( ABUD, 1987, p.7). Nessa
perspectiva, ler e escrever seria apenas estabelecer correspondéncia entre sinais
graficos e sons.

Sob o ponto de vista da compreensdo e expressao de significados, a
alfabetizaca@o envolve a palavra como representagao simbdlica, remete o individuo
a uma idéia que a palavra nomeia. “ Dai a necessidade da articulagdo palavra-
mundo para que a palavra encontre ressondncia no individuo.” ( Ibidem, p.8)

MICOTTI (1987) reafirma esta posicdo ao explicar o0 processo de
alfabetizagao sob o aspecto linguistico, que estabelece relagdo entre significante e

significado na comunicagéo:

“(..) a escrita e a leitura envolvem um processo de
representar o ja representado pelos significantes verbais, o que
tem por base a func¢do simbolica (...) Enquanto a linguagem oral

exige certa capacidade de abstracdo, uma vez que Significante e
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Significado ndo guardam nenhuma relagdo entre si a ndo ser a
estabelecida por nds, a aprendizagem da escrita exige muito mais.
Ela implica o estabelecimento de correspondéncia entre
significantes verbais e graficos, tendo em vista o significado, o que
equivale a fazer uma representagdo de representagbes”’

(pp.24 e 25).

A leitura envolve aqui, segundo ABUD ( 1987), muito mais do que o ato
mecanico de decodificagdo. Envolve a capacidade de compreender idéias e
mensagens contidas num texto; implica reagir frente ao texto, interpretando-o de
acordo com seus conhecimentos, experiéncias e cultura; é critica-lo, distinguindo o
verdadeiro do falso, o real do fantastico. E escrever vai muito além da codificagdo;
€ comunicar-se, expressar idéias e sentimentos a partir do codigo escrito. Além de
saber grafar as palavras, é preciso organiza-las, relaciona-las clara e logicamente
na composigdo da mensagem ( texto), assegurando seu poder de comunicagao.

Vendo-a no sentido amplo, segundo a autora (ABUD, 1987), a
alfabetizacdo € entendida como um fator de mudanga de comportamento diante

do universo. Ela permite ao homem integrar-se a sua sociedade de forma critica e

dinamica. E uma das formas de promover o homem em diversos aspectos, sejam

eles psicolégicos, sociais, morais, pedagogicos € econdémicos.
Esta visdo de alfabetizac&o inclui no processo a formagdo do homem,
capaz de apropriar-se de sua cultura, tradicdes e histéria da humanidade. Capaz

também de ampliar e reorganizar sua visdo de mundo. Capaz de ler com

I AVA

cmi 2 5 o4 5 ¢ 5 UNESP™

1012 13 14 15 16 17 18



18

discernimento entre o falso e o verdadeiro. “(...) o leitor deverd saber ler nas
entrelinhas, descobrindo o verdadeiro sentido de uma mensagem.”(Ibidem, p.6).
Capaz de, através da escrita, exteriorizar suas emogdes e pensamentos.

Vé-se que o inicio da vida letiva do aluno ndo é tempo suficiente a
alfabetizagdo. As séries iniciais, portanto, sdo periodos de inserir o aluno nas
relagdes formais que o permitem uma nova descoberta: o0 mundo escrito.

Englobando os dois sentidos que ABUD apresenta a alfabetizagéo e
acrescentando as experiéncias da autora deste trabalho (como educadora),
chega-se as seguintes conclusdes: ler € muito mais do que decodificar, é
interpretar, compreender, receber informagdes, analisar, concordar ou criticar o
que se |é ( ndo somente cddigos escritos, mas imagens e relagdes*) ; escrever vai

muito além de usar cédigos graficos para registrar uma mensagem, é expressar

pensamentos, idéias, reflexdes. E, sobretudo, aprender a se organizar; organizar

seu pensamento ao mesmo tempo que aprende a estruturar sua escrita ( seja nas
primeiras composicoes de palavras até a escrita de textos).

Seria negligéncia limitar a alfabetizagd@o, nas séries iniciais, a simples
codificagao e decodificagao de sinais graficos- palavras.

A significagdo envolvida nos codigos*™, quando trabalhada de forma
contextualizada, da sentido a aprendizagem e facilta o estabelecimento de

relagdes do escrito com a realidade dos alunos.

*Ler as “relagdes’ contidas num texto seria enxergar as ligagbes entre fatos, personagens e idéias
que o autor supostamente pretendeu colocar, muitas vezes, de forma implicita.

* *Lembrando que MICOTTI ( 1987), ao citar Deboer e Dallman, afirma que palavras possuem
significados, letras nao.
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Alfabetizar, partindo somente da sonoridade das letras e silabas,
mecaniza o processo e limita o desvelar de significados, tal como LOPES e

MATTOS(1990) expdem:

“ A escola com a preocupag¢do de ‘ensinar a ler e a
escrever’, muitas vezes destitui este ato de todo o seu significado
social e com uma preocupagdo ‘puramente instrutiva’ reduz a

escrita a uma atividade mecénica.”( p. 94)

Na concepgao de homem que devemos ter hoje, (contextualizado,
consciente, critico e engajado nas relagdes politico-econdmico-sociais) a
educagdo deve ser emancipatéria, adotar uma postura que forme o cidadao

critico-participativo. Para isso, assim diz FREIRE ( 1994):

“(...) a consciéncia reflexiva deve ser estimulada: conseguir que o
educando reflita sobre sua propria realidade. Quando o homem
compreende sua realidade, pode levantar hipoteses sobre o

desafio dessa realidade e procurar solugbes.” ( p. 30).

Nao é papel deste trabalho discutir metodologias e abordagens, mas

fez-se necessario situar o tema Alfabetizagao no sentido que Ihe cabe atualmente:

Alfabetizacéo €, sobretudo, um ato social.
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Tendo resgatado a alfabetizagdo sua devida importancia, o que nos

aflige ha tempos e ainda hoje com maior intensidade é a questdo do fracasso

escolar dos alunos nas séries iniciais. Pode-se comprovar certamente, em
qualquer sala em que se entre, um rendimento desigual entre os alunos . Por que
uns aprendem tanto e tao rapidamente e outros ndo? Por que muitos saem das
quatro primeiras séries iniciais sem estarem alfabetizados ( no sentido de ler e

escrever)?

A essas perguntas, referentes as causas do fracasso escolar, pode-se

levantar algumas respostas.
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2.2 - CARACTERIZAGAO DO FRACASSO ESCOLAR

LEITE ( 1988), citando uma pesquisa do SEEC — MEC (1981), afirma que

ha dois principais momentos de estrangulamento (altas taxas de evasdo e

repeténcia) no ensino de 1.° Grau. O primeiro estaria na passagem da primeira
série para a segunda e outro estaria na quinta série.

Entende-se aqui que, no primeiro momento, esse estrangulamento ocorre
devido a alfabetizagdo, motivo do fracasso na aprendizagem ( alunos que nao
conseguem se alfabetizar na primeira série) e consequente evasdo. No segundo
momento, o estrangulamento ocorre devido as mudangas estruturais que o aluno,
que veio da quarta série encontra: ndo se adapta de imediato e sofre as
consequéncias com o fracasso.

Com a criagdo do Ciclo Basico, a partir de 1984, buscou-se solucionar o
problema da reprovagao dos alunos que ingressavam na primeira série, visto que
a aprovagdo para a série seguinte ( segunda ) foi garantida, pois as duas séries
formavam o primeiro ciclo. Porém, esse estrangulamento passou para a série

seguinte, tal como diz BARRETO ( 1990):

“ Com o Ciclo Basico formando um continuum entre as duas
primeiras séries consegui-se eliminar o congestionamento da
passagem da 12 para a 22 séne. Entretanto, esse
estrangulamento ndo foi abolido do sistema; ele simplesmente
passou a operar um passo adiante, na passagem da 2.2 paraa 3. 2

série(...)" ( p.102)

| AVA
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Hoje, a progresséo continuada no Ensino Fundamental é politica adotada
no Estado de Sdo Paulo* (em escolas publicas) e que também, parece nao
resolver o problema do fracasso. O que se vé na realidade das escolas é um
arrolamento do problema: alunos que passam de uma série a outra e chegam a
4.2 série e sem conseguir escrever o proprio nome. As classes de aceleragdo**

tém, nessa etapa, a missdo de suprir os conteldos das quatro séries em um

unico ano, desde que haja a defasagem idade/ série. Se ndo ha essa defasagem,

o aluno pode ficar retido na 4.2 série.

Verifica-se assim, que ha muitas tentativas para solucionar o problema
do fracasso nas séries iniciais. Porém, observa-se muito mais tentativas em
ambito de politica educacional, ou administrativa do que pedagdgica. A mudanga
no sistema de ensino tradicional, para uma proposta construtivista  ( seguindo
uma tendéncia desencadeada por Emilia Ferreiro no final dos anos 80) mexeu
numa estrutura que nao se abalava ha anos no ensino do Brasil (pelo menos no
Estado de Sao Paulo) . Muitos buscaram a melhoria do ensino; outros somente
seguiram o modelo. Porém, uma coisa é certa, ndo observou-se nenhuma

tentativa fortemente decidida a acabar com o fracasso.

* O Regime de progressdo continuada, feito com base no artigo 32 da Lei 9.394/96, institui o
ensino fundamental em dois ciclos ( 1.* 2 4. * e 5 4 8.® séries),e garante a aprovacdo automatica dentro de
cada ciclo. Somente ao final de cada ciclo a avaliagdo (formal)é necessaria, e se ndo houver aproveitamento
de conteudos, pode ocorrer a reprovagao. Vide : Deliberagdo CEE ( Conselho Estadual de Educagédo ) N.°
9/97

** As classes de aceleragdo foram criadas para atender a alunos com defasagem idade/ série no
antigo Ciclo Basico ( 1.7 e 2.7 séries )e 3.7 e 4.7 séries.Frequentam essas salas alunos que ultrapassam dois
anos ou mais a idade prevista para a série em que estdo matriculados e cujas necessidades de
aprendizagem nao foram atendidas. Vide: Parecer CEE N.° 170/96.
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2.3 - CAUSAS DO FRACASSO NA ALFABETIZAGAO

Alguns autores apontam como explicagdes tradicionais do fracasso
escolar: Fatores Psicologicos e Organicos; Padrdes Culturais Discriminatérios;

Praticas Escolares; Burocracia Pedagdgica e Politica Educacional.

2.3.1 — Fatores Psicolégicos e Orgadnicos

A essas explicagbes somam-se a inteligéncia (fixa e constante), a
maturagdo do individuo ( tida como um processo interno a ele) e a subnutricdo
como barreira a aprendizagem ( LEITE, 1988).

Segundo POPPQOVIC (1983), até a metade da década de 60, o fracasso

era visto como um problema individual do aluno.

“(...) o fracasso era considerado um fator psicologico, um
problema individual de cada crianga que, infelizmente, n&o

possuia as habilidades necessérias para ser um bom aluno...”

(p.6)

O nao aprendizado do aluno era atribuido a problemas mentais,

sensoriais e afetivos. BAETA (1990) confirma a posi¢do de POPPOVIC :
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“(...) por influéncia do pensamento psiquidtrico, a énfase recaiu
sobre aspectos patolégicos de diferentes niveis, presos a

caracteristicas individuais...” (p.19)

Seguindo esta tendéncia de explicagbes para o fracasso, LEITE

( 1988), coloca que os educadores apontam como principais causas do fracasso:

Q.I. ( Quociente Intelectual) baixo, subnutricdo, imaturidade e problemas

emocionais. Aqui também verifica-se o problema de o fracasso recair sobre o
aluno.

Para POPPOVIC( 1983), rotulados de retardados e deficientes mentais,
os alunos eram “ diagnosticados” do ponto de vista individual. Uma vez rotulados,

nunca mais seriam considerados como criangas normais.

2.3.2 - Padrdées Culturais Discriminatorios

Segundo POPPOVIC (1983), a partir da década de 60 passou-se a
pensar na problematica social da questdo. De acordo com pesquisas relatadas
pela autora , os alunos que fracassam provém da populagao pobre.

LEITE ( 1988) aponta nos estudos de ALMEIDA, PATTO, GATTI e

COSTA :
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“(..) que os maiores indices de reprovagdo estéo

relacionados com criangas de origem sécioeconémica mais baixa,

0 que indica um problema eminentemente social.” ( p. 20).

Para LEITE ( 1988), € nessa variavel que estariam as verdadeiras
causas do fracasso escolar. Fatores vinculados a realidade socioecondmica |,
relagbes de trabalho e pobreza. Esses fatores, segundo o autor, seriam os
empecilhos concretos que impossibilitariam a crianga pobre de ter uma vida
escolar durante varios anos.

Entende-se que esses fatores estariam na condi¢éo de pobreza que forca
o aluno a se afastar da escola para se inserir no mercado de trabalho, por
exemplo. LEITE, ( 1988) citando pesquisa de ROSENBERG, mostra que grande
parte dos alunos da rede publica da Grande Sao Paulo, com mais de 10 anos,
desenvolvem trabalho produtivo ou estao a procura de trabalho.

Assim,

“Como é possivel, portanto, que uma crianga consiga
freqientar uma escola durante 8 anos, quando todas as condigées
de vida pressionam para que a mesma Sse lorne, 0 mais
rapidamente possivel, um membro economicamente ativo? Neste
mesmo sentido ha uma série de exemplos que poderiam ser

citados , os quais ndo podem ser interpretados como displicéncia
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da crianga e do adulto, mas sim como efeitos de uma situagdo

concreta de vida. “ (p.22)

Além desses fatores, tidos como extra-escolares, existem ainda aqueles
que influem diretamente no aluno dentro da escola, os intra-escolares. Dentre
esses fatores que geram e mantém o fracasso estaria o confronto cultural entre
aluno e escola, presente nos curriculos e programas escolares.

Ao entrar na escola, o aluno se depara com padrdes culturais que nao
s80 0s mesmos que os seus. A escola, por sua vez, espera que esse aluno traga
consigo esses mesmos padroes. Engana-se, afinal, a crianga possui outras
experiéncias de vida e que a escola ndo valoriza.

Segundo LEITE ( 1988), a distancia cultural entre a escola e sua clientela,
faz com que os alunos passem a inferiorizar seus habitos e padrées em relagdo
aqueles que encontra na escola. Assim, a escola se baseia na cultura da classe
média , ndo na cultura da classe trabalhadora.

Ainda conforme o mesmo autor, a escola espera que ao ingressarem ali
todos os alunos apresentem o mesmo repertorio basico. Ignora a falta dele

( repertorio) ou a presenga de um repertério diferente, desprezando ainda o ritmo

individual de aprendizagem, padronizando seus programas. E nessa questdo do

Repertdrio Basico que LEITE, ao citar POPPOVIC, afirma que a prontidao para a
alfabetizacdo, além do amadurecimento de fungdes especificas depende de
condigdes ambientais adequadas para seu desenvolvimento. Entra ai a
importancia da educagdo pré-escolar, defendida por POPPOVIC, segundo LEITE

(1988).
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2.3.3 - Praticas Escolares

Dentre as causas do fracasso nas séries iniciais, além dos tratados
acima, encontram-se também as praticas escolares. Atividades e dinamicas de

sala de aula que ndo atingem todos os alunos.

Segundo LEITE (1988), entre os professores ndo ha preparagdo quanto a

metodologia adotada. Ocorrem problemas na sequéncia dos conteudos e das
atividades.

Um trabalho pedagdgico diversificado, além de uma melhor organizagéo
da escola, possibilitando melhores condigdes de funcionamento, menor numero de
alunos por sala e mais disponibilidade de textos-livros, facilitaria atingir a todos,

respeitando a individualidade e a pluralidade cuitural dos alunos.

2.3.4 - Burocracia Pedagégica

Outra questédo a ser tida como causa do fracasso estaria na Burocracia
Pedagogica. Professores preocupados em preencher papéis, correr com 0O
conteudo para cumprir 0 programa, permitem pouco tempo para dispensar a

aprendizagem dos alunos. ( LEITE, 1988).
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Tal como cita MELLO ( 1987):

i

O importante era definir objetivos educacionais, planejar,

escrever relatorios. Professores e especialistas do ensino
perderam o controle do seu proprio trabalho, envolveram-se em
campanhas, atividades, projetos interrompidos a meio caminho,

sem uma avaliagdo cuidadosa dos resultados(...)” (p. 95).

2.3.5 - Politica Educacional

A Politica Educacional apresenta-se, aqui, como mais uma das causas do
fracasso escolar. Como dito anteriormente, na caracterizagdo do fracasso, as
politicas educacionais somente mudam e reorganizam a estrutura do sistema de
ensino em fungdo de aspectos outros, alheios ao problema do fracasso.

Para MELLO (1987) a democratizagdo do ensino, com a ampliagdo do
numero de escolas e vagas no ensino basico, fez com que piorasse a qualidade
do ensino brasileiro. O Governo, segundo esta autora, néo buscou superéa-la num
processo democratico, com a colaboragéo de diversos setores da sociedade. Ele
se propos a solucionar tal problema somente em nivel legal e técnico. MELLO cita

como exemplo a incorporagdo dos antigos cursos primario e ginasial, instituindo o
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ensino do 1.° Grau em oito anos ( Lei 5692/71). Para esta autora , a incorporagao

Nao amenizou as barreiras das 1.2s e 5.2s séries.

Desta forma, percebe-se que as politicas educacionais pouco tém

contribuido para amenizar o problema. Encontram-se, sim, propostas vélidas que

favorecem a permanéncia do aluno na escola , mas o que tem sido feito para
melhorar a qualidade do ensino ? Melhorar as condi¢cdes de permanéncia deste
aluno no sistema escolar ja € um bom comeco.

Nesse sentido reviu-se o papel dos testes de prontiddo, amplamente
utilizados até a década de 80 ( e ainda sdo por muitas escolas, principalmente as
particulares, na formagao de salas homogéneas) para designar as habilidades que
os alunos teriam ou deveriam ter & alfabetizacao.

Estariam ainda os testes desempenhando um papel auxiliar as séries
iniciais? Ou ainda, os testes podem ser tomados pelos professores de hoje como
um material de apoio as necessidades de cada sala?

Pensando nisso, analisando alguns dos testes mais conhecidos e
relacionando-os com as habilidades que cada um visa “diagnosticar’, buscando
um meio facilitador ao trabalho do professor alfabetizador, viu-se a possibilidade
de resgatar nos referidos testes alguns pontos de apoio ao processo de
alfabetizacao. Verificando o desempenho dos alunos em areas especificas e
intrinsecamente ligadas a aquisi¢do da linguagem escrita, (toma-se como exemplo
a area da Linguagem Verbal como imprescindivel a alfabetizagdo, vide ABUD,
1987) o professor teria melhores chances de conhecer e buscar desenvolver, caso
necessario, tais areas, meihorando qualitativamente seu trabalho e

consequentemente a aprendizagem de seus alunos.
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E preciso, em relagdo aos testes, conhecé-los, tomando uma postura

condizente com a pratica, ndo podendo-se utiliza-los como um receituario pratico e
uniforme para a agdo pedagogica. Porém, antes, é necessario que se
conceituem alguns termos, cuja compreensdo se faz fundamental para se

trabalhar com o ideario que aqui se propde.
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3 - CONCEITUAGAO DE ALGUNS TERMOS
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3.1- PRONTIDAO

Quando se fala em prontidao tem-se logo a idéia de “pronto”, mas o que &

estar pronto a alfabetizagao?
Buscando-se a significagdo especifica do termo Prontiddo, pdde-se
encontrar uma explicagdo mais proxima na definicdo de Madureza Escolar (que

também remete a idéia de maduro). Em BRUNNER/ ZELTNER ( 1994) esta seria :

“ Grau de progresso no desenvolvimento de uma crian¢ga em
consequéncia do qual a mesma esta apta a frequentar uma escola

priméria.” (p.159)

Segundo os autores, este conceito tem uma intima relagdo com a
maturacdo. Propéem que se substitua o termo ( madureza escolar) por
capacitacdo escolar, que seria o conjunto das aptidées de uma crianga e
disposicbes para a escola que envolveriam as atitudes, os sentimentos,
motivacgoes e interesses como condi¢gdes prévias para se frequentar a escola com
proveito.

LEITE ( 1984) afirma que o ambiente ( histéria de vida, condi¢des socio-
economicas) tem papel fundamental para o desenvolvimento de novos

comportamentos. Desta forma, os pré-requisitos para a alfabetizacao:
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“(...) dependem das experiéncias de aprendizagem
anteriores surgidas em fungdo da constante interagdo do individuo
com o seu meio ambiente. Ndo basta , portanto, a mera passagem
do tempo; é necessario que durante esse tempo o individuo tenha
vivenciado experiéncias que propiciem a aprendizagem de

comportamentos significativos.” (p. 24)

Ainda LEITE, citando outros estudos sobre o desenvolvimento humano,

afiirma que a aprendizagem de habilidades complexas depende de outras

habilidades anteriores ( aprendidas anteriormente). Estas se tornam pré-requisitos

para as outras.

“(...) uma das maneiras pela qual o individuo aprende
novas habilidades é através de um processo cumulativo, em que
determinados comportamentos facilitam ou possibilitam a
aprendizagem de outros. Pode-se imaginar portanto que a
auséncia de determinadas habilidades importantes
(comportamentos ndo aprendidos) pode impossibilitar ou dificultar

a aprendizagem de outras habilidades.” (p.24)

POPPOVIC e MORAES ( 1966) afirmam que o termo prontid&o significa

ter um nivel suficiente em determinados aspectos; tais aspectos séo classificados
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em intelectuais, afetivos, sociais e fungdes especificas que incluem a linguagem,

a percepgao, o esquema corporal, a orientagdo espacial e temporal e a
lateralidade.

“(...) o amadurecimento do sistema nervoso processa-se paulatinamente
e vai integrando todas as nogles adquiridas & medida que existem as

possibilidades internas e externas(...)"(p.19)

Estar “pronto” a alfabetizagéo é, entdo, apresentar todo um conjunto de
habilidades, sejam elas motoras, emocionais e psicoldgicas, juntamente com as
motivagdes individuais , estimulos e o envolvimento do educando com o objeto do
conhecimento que se apresenta a ele neste momento de sua vida letiva, que é
nas séries iniciais : o cddigo escrito. A ndo-apresentacdo de uma ou outra
habilidade n&o implicaria necessariamente um nao-aprendizado, mas poderia
torna-lo mais lento.

O termo Prontidao, segundo LEITE (1984), pode ser substituido, pois esta
relacionado com as concepgoes predeterministas. Ter prontidao a alfabetizagao &
ter os pré-requisitos (habilidades e comportamentos) necessarios para a
aprendizagem dos c6digos escritos.

Prontiddo, em suma, seria 0 momento em que O organismo se
apresentaria em condi¢des ideais (tanto maturacionais, quanto ambientais _
estimulos) a determinadas aprendizagens e nao a outras ( CONDEMARIN,
CHADWICK e MILICIC, 1989: “ disposi¢cdo, estar pronto para...” determinados

aprendizados, DROUET,1997). Estar pronto a alfabetizagdo, € estar no periodo
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em que todas as condigbes se mostram favoraveis a aprendizagem da linguagem
escrita ( KRAMER, 1986; WITTER, 1973 e 1980, POPPOVIC, 1975, MACHADO,

1978, WADSWORTH, 1984).

Para que se compreenda mais claramente o termo prontidao, é

necessario que se retomem também os termos a ela relacionados, os quais

muitos autores parecem conceber como um em significacdo (visto que se
confundem por estarem muito proximos de uma mesma idéia), mas que sao

distintos. Sao eles: Maturagdo e Maturidade.
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3.2- MATURACAO

Para GRUNSPUN ( 1987), a maturagdo é a sequéncia dos processos
evolutivos pela qual o ser humano passa desde a concepgéo até a maturidade.

Segundo esse autor, a maturagdo segue um plano genético
predeterminado geneticamente e nao sofre influéncia do meio. A maturagdo €
avaliada por observagdes das fungdes fisiologicas. O termo pode ser delineado
em categorias, tal como o crescimento: fisico; intelectual, emocional e social.
Porém, o crescimento & passivel de mensuragdo numérica ( peso, tamanho,

forma...), a maturagao nao.

“ Na prética, podemos considerar o termo crescimento
quando avaliamos as categonias fisicas e intelectuais e o termo

maturacdo quando avaliamos as categorias emocionais e sociais.

(p.2)

Para MARCELLI (1998), a maturacdo neurofisiolégica deve ser
relacionada a maturacao das condutas humanas. Tais condutas evoluem em
funcdo de modificagbes cronolégicas sequenciais e  progressivas.
MARCELLI, diferentemente de GRUNSPUN, afirma que a maturagdo se organiza
e evolui numa dependéncia entre o “equipamento” inato e o aporte ambiental.

Estabelece,
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“(...)Jum grau de independéncia tal que as caracteristicas de um
ndo bastam para determinar totalmente as caracteristicas dos

outros. “ (p.17)

Conclui-se que maturagdo €, portanto, o processo evolutivo (do

organismo em contato com um ambiente estimulador) que o individuo passa no

decorrer do seu desenvolvimento.
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3.3 - MATURIDADE

Em relagdo a maturidade, do ponto de vista terminoldgico, algumas

definigbes parecem esclarecer sua significagao.

Em ARNOLD, EYSENCK e MEILI ( 1994), diz-se que a maturidade é:

“ Estado geral em que o individuo de completa e estavel
diferenciagdo e integragdo somadtica, psiquica e mental
(maturagdo), esta preparado para cumprir, a qualquer momento,
as tarefas com que se defrontard, e acha-se a alfura das

exigéncias da vida...” (p364)

Em SANTOS ( 1965), vé-se :

“ Qualidade do que é maduro, que esta no estagio do completo

desenvolvimento.” (p.332).

Para SANTOS, a maturidade se consolida em fung¢édo de dois processos:
maturagdo e aprendizagem. Enquanto a maturagdo envolve crescimento e
desenvolvimento estrutural, a aprendizagem envolve a conduta em relagdo ao
ambiente, “ por adaptacdes de carater psiquicossomatico”. Porém, ambas séo
simultaneas.

Observa-se nas duas definigdes, que a maturidade € a concepgao de
desenvolvimento em seu estagio final, € o término de um processo ( maturagao).

Tal como DORIN ( 1975), sinteticamente define: “Condi¢cdo conseguida ao final de
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um processo de desenvolvimento.”(p.191). Existem assim, no decorrer da vida

humana, varias fases de maturidade. Por exemplo, é estabelecido que aos sete

anos uma crianga ja tenha maturidade para aprender a ler, aos dezoito

maturidade para dirigir e assim por diante.
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3.4 - COMPARANDO OS TERMOS

Confrontando os termos (prontiddo, maturagdo e maturidade), quanto as
suas semelhangas e diferengas, observa-se que ha uma proximidade muito

grande em relagdo aos termos prontiddo e maturidade, visto que se referem ao

estagio final de um processo de desenvolvimento. Porém, uma crianga pode ter a

dita maturidade para ler , mas ndo apresentar uma prontiddo para tal. Suas
potencialidades estdo desenvolvidas, mas por algum motivo ainda estéo latentes
aquela aprendizagem ( pré-requisitos, habilidades, etc.).

O que pode ocorrer ainda é a incompatibilidade entre idade, estabelecida
para se alcancar a maturidade, e o tempo real em que esta se consolide no
individuo. Tal como diz SCAVAZZA (1984), o desenvolvimento destes aspectos
nao ocorre de forma linear, € um processo que envolve a reorganizagdo de
fungbes a partir da maturagdo e da interagdo do individuo com o seu meio
ambiente.

A desconsideracdo de caracteristicas individuais e diversidade cultural
do ambiente de diferentes criangas acarretaria numa prédisposigdo ao fracasso na
1.2 série. Espera-se que a crianca, aos sete anos, ao entrar na 1.2 série, esteja de
posse de todas as habilidades , ou seja, tenha concluido todo o processo
maturacional ( inclusive tenha a prontiddo). Quando isso n&o ocorre, a crianga €
tida como fora do padrdo. E preciso se pensar em o qué fazer quando a crianga

estd ainda em processo maturacional nesta fase.
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4 - PRONTIDAO, MATURAGCAO E MATURIDADE SAO

FUNDAMENTAIS?
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Como vimos acima, os termos sdo ao mesmo tempo distintos e
complementares. Possuem singularidades que podem confundi-los € mesmo
dispensar a necessidade de distingdes, visto que varias bibliografias sobre o
assunto ndo se preocuparem em fazé-las. Tratam maturagcdo, maturidade e
prontiddo como sendo algo unico pertencente a base maturacional necessaria no
repertério de alfabetizagdo. Assim, este item apresenta a posicdo de varios
autores quanto a necessidade ou nao desse repertorio, porém, deve-se atentar,
aqui, para o fato de que os autores pesquisados n&o utilizam uniformemente os
termos, ora falam em maturidade, ora maturag&o e prontidao.

RIZZO e LEGEY(1987), colocam que “ (...) ndo basta maturidade, é

preciso que a crianga queira aprender a ler.” (p.17) E preciso estando a crianga

madura, manté-la estimulada em relacao a aprendizagem da leitura e escrita.
Afirmam ainda que ndo ha tempo nem periodo para amadurecer, cada

crianga apresenta caracteristicas proprias que determinam seu ritmo. Assim,

“(...) ndo ha criangas iguais. Somente a possibilidade
oferecida pela escola de escolher a sua propria atividade € que
possibilita & crianga ajustar o curriculo ao seu nivel ou ritmo de
desenvolvimento. Com os mesmos materiais -lapis e tintas-
enquanto algumas rabiscam, outras desenham cenas e outras

escrevem apos desenhar”.(p.18)

Para MICOTTI (1987), os processos psicolégicos implicitos na

aprendizagem da leitura (tais como : a percepgao visual, a discriminag&o visual, a
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memoria visual, a andlise auditiva, entre outros) quando deficientes podem

acarretar em fracasso na alfabetizago.

Em relagdo a Maturidade versus Imaturidade MICOTTI expde:

“ Imaturidade, em termos de iniciar o processo de
aprendizagem antes de estar a crianga fisiolégica ou mentalmente
matura para efetiva-la, seria também responsavel pelo baixo
rendimento escolar. Assim, imaturidade mental ( idade mental
inferior a seis anos), desenvolvimento visual ou auditivo
incompleto, falta de precisdo no controle motor e na fala sédo
exemplos destas deficiéncias. Visto que maturagdo e
necessidades individuais ndo sdo as mesmas para todas as
criangas, é essencial que os professores estudem seus alunos
para descobrir em que nivel eles se encontram em termos

mentais, sociais, fisicos e emocionais.” (p.15).

Em contraposicdo, FERREIRO (1996) concebendo a escrita como um
objeto social e ndo exclusivamente escolar, julga que os pré-requisitos
diagnosticados pelos testes de prontidao nao estabelecem relagdo com a
aprendizagem da leitura e escrita. Para ela, a no¢gdo de maturidade somente
serve para encobrir fracassos metodologicos e discriminar os alunos. Julga que as
criangas, ao ingressarem na escola, apresentam nocdes, representagoes e
relagbes sobre as quais se constroem novas concepgdes. Neste ponto,
FERREIRO se contradiz, pois, ao levantar a hipdtese de que as criangas

ingressam na escola com "nogdes e representagdes” prévias, nao tem como negar
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a existéncia e importancia dos pré-requisitos. Entende-se aqui que FERREIRO
nao admite a padronizagdo dos mesmos, como avaliado nos testes de prontidio,
mas assim como VALLET( 1977), WITTER( 1973 e 1980) , MACHADO ( 1978),
SIDMAN (1977), AUSUBEL (vide MOREIRA & MANSINI ,1982 e RONCA, 1980) e
LEITE ( 1984), considera que a aquisigdo de conceitos da-se de forma
hierarquizada. Dessa forma, uma determinada aprendizagem serve de base para
outras mais complexas e a aquisicdo destas ultimas complementam de forma
integrativa sua base. Ha assim, a necessidade da aquisi¢édo prévia de conceitos e
comportamentos em niveis crescentes de complexidade, os quais funcionam

como pré-requisitos as aprendizagens e isto inclui a alfabetizagdo . Exemplifica-se

aqui com TARTARI ( 1990):

“(...) é a partir do que as criangas do Ciclo Basico* ja sabem, que
se inicia o processo de ampliagdo. As criangas chegam com um
repertério de entrada -suas imagens, suas formas, suas cores,
suas estruturas sonoras, suas coreografias- que revela o estagio

de desenvolvimento em que se encontram (...)
Ao sair do Ciclo Basico, portanto, o aluno deve evidenciar um
repertério mais amplo do que aquele com o qual entrou(...)” (p.63).

Para TARTARI, com esses dados é que se devem criar atividades,

vinculadas ao cotidiano ( realidade ) dos alunos, para favorecer tal ampliagao.

*Tartari refere-se a 1.# e 2.2 séries integrantes do antigo Ciclo Basico.
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Continuando este aspecto, para WITTER (1980) , na alfabetizagéo e

necessario todo um alicerce de aprendizagens, por exemplo:

“ (...) o comportamento de atencdo serve de alicerce para
aprendizagens de outras areas de comportamento, tais como:
comportamento verbal, comportamento social, habilidades
motoras e outros. Em outras palavras, para que haja a
possibilidade de aprendizagem verbal é necessano que a cnanga
fique atenta a estimulos tais como: fala, gestos, agGes, e aos
padrées linglisticos emitidos pelas pessoas com as quais

convive.” (p. 5)

WITTER (1980) admite, assim, a necessidade de um repertdrio basico a
alfabetizagdo. Para a autora, a pré-escola oferece a crianga grandes
possibilidades de ampliar , estabelecer e fornecer respostas relevantes para o
futuro, no caso a 1.2 série.

POPPOVIC e MORAES ( 1966) também afirmam a necessidade dos pré-

requisitos a alfabetizagao.

“ Quando a crianga se defronta com o inicio da alfabetizagéo,
deve ter assimilado e interionzado as fungbes especificas

devidamente.” (p. 19).

Vé-se nesses diferentes autores que, de maneira geral, cada crianga

apresenta seu proéprio ritmo de aprendizagem e que o ambiente deve ser fonte
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constante de estimulos. Vimos dessa forma, assim como PATTO ( 1973) a

predominancia do Interacionismo (maturagdo do organismo e estimulos do

ambiente) na determinacéo da prontidao.

SIPAVICIUS ( 1987) relata as pesquisas e conclui que ha variaveis que
estdo diretamente relacionadas ao rendimento dos alunos. Por exemplo, aspectos
afetivos em relacdo a area de estudo, condicdes ambientais de moradia e
comportamento dos pais e professores associam-se ao melhor ou pior rendimento
escolar dos alunos.

Em relacdo ao repertério de alfabetizagdo, SIPAVICIUS cita também
POPPOVIC ( 1971, in SIPAVICIUS, 1987 ) que, como dito anteriormente, da

grande importancia a esse aspecto. Ela afirma que:

“ Criangas com inteligéncia normal e superior s6 obtiveram éxito
na alfabetizagdo quando apresentavam niveis adequados de

prontiddo.” (p.10)

Neste aspecto, POPPOVIC condiciona a prontiddo n&o somente a
maturacdo fisica e neurolégica, mas da énfase na realizagdo de exercicios e
treinos adequados, insiste na importancia da realizagéo da pré-escola.

SIPAVICIUS conclui que entre os educadores e pesquisadores parece
haver um consenso em relacdo a importancia da prontiddo a alfabetizagao e
quanto a necessidade de atividades propicias ao amadurecimento das fungoes
especificas necessarias a 1.2 série, que podem ser trabalhadas tanto em pré-

escola quanto no préprio decorrer da 1.2 série.
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ABUD (1987) também insiste na necessidade de precondigdes a

alfabetizagdo. A autora pesquisou um grupo de professores de 1.2 série, que

trabalham com seus alunos logo no inicio do ano nas dreas verbal, plastica,

corporal, sonora e gréfica; realizam exercicios gréficos, brincam e cantam. ABUD

observou que:

L

(...) de modo geral, a preocupagdo especifica centra-se na
Linguagem Verbal, desenvolvendo atividades para a aquisicdo de
habilidades especificas, tais como expressdo oral, discriminacdo
visual e auditiva, coordenagdo visomotora, orientagdo espaco-
temporal e anélise e sintese, visando seu dominio para atingir os

objetivos maiores desse processo: a leitura e a escrita.”(p.47)

A maioria dos autores referidos, julgam necessaria a prontiddo a
alfabetizagdo. De maneira geral, julgam necessaria tanto a maturagao fisica e
neuroldgica , quanto a apresentacédo constante de estimulos para que a crianga se
torne apta a alfabetizar-se. Quando a crianga vé fungdo naquilo que ainda nao
sabe ,mas precisa e deseja aprender, seu processo maturacional pode tornar-se
mais rapido e mesmo que nao tenha adquirido todas as habilidades necessarias,
vai manter-se estimulada.

Cabe aqui falar da importancia da pré-escola nesse processo. A pré-
escola tem de ser vista muito além do que afirma POPPOVIC (In SIPAVICIUS
1987) : pré-escola com treino de habilidades. Ela tem que ser vista como um

periodo de vida da crianga que apresenta sua propria importancia no seu
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desenvolvimento. Tem-se que pensar que a pré-escola oferece a crianga uma

possibilidade de ampliar seu repertorio (este sim necessério a alfabetizacdo), na

diversificacdo de atividades, na utilizagdo de materiais diversos e nos
relacionamentos que estabelece com seus coleguinhas, professora e funcionarios.
Ela propicia a crianga um desenvolvimento em muitos aspectos, tanto na
construgao dos primeiros conceitos, quanto na aprendizagem de comportamentos
e habilidades.

Assim, RIZZO e LEGEY (1987) colocam em seu livro varias sugestdes
de atividades diversificadas a pré-escola, tais como: cantinhos, cartazes com
nomes e vocabularios, jogos, atividades com reconhecimento visual de palavras,
verbalizagdo de histérias, entre outras. Hoje é preciso dar a pré-escola seu grau

de importancia e atencdo nos trabalhos cientificos da area educacional.

Observem-se agora alguns testes de prontiddo mais utilizados e
conhecidos para se ter um parametro de comparagdo com o Teste de Prontidao

Horizontes, objeto e instrumento desta pesquisa.
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5 - ALGUNS TESTES PADRONIZADOS DE PRONTIDAO
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5.1 — O TESTE METROPOLITANO DE PRONTIDAO

Segundo OLIVEIRA ( 1.981) o Teste Metropolitano de Prontiddo (TMP)

foi criado em 1949 em Nova York por Gertrude H. Hildreth e Nellie L. Griffths e

adaptado por Ana Maria Poppovic em 1.966 em S&o Paulo.

O teste visa avaliar determinadas caracteristicas tidas

como necessarias a alfabetizagdo, tais como:

“ (...) compreensédo da linguagem, vocabulério, percep¢do visual
com reconhecimento de semelhangas, conhecimento de numeros

e coordenagéo visomotora.” (p.59)

Visando atingir estas areas, o teste apresenta sequéncias de atividades
denominadas “subtestes’, em que a crianga devera através, de lapis e papel:
reconhecer desenhos, ilustrar sentengas e frases, relacionar objetos ilustrados ao
seu uso, reconhecer semelhangas associando animais, objetos, formas
geométricas, letras, palavras e numeros a um modelo; contar, reconhecer,
escrever, interpretar numeros e simbolos numeéricos, copiar formas geométricas
( percepgdo visual e controle motor) e desenhar a figura humana ( detalhes,
habilidades, percepgao e controle motor).

OLIVEIRA ( 1981) realizou estudos comparativos com este e outros

testes, assim como o ABC, e concluiu que o TMP:
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“(...) possui validade preditiva em termos de realizagdo escolar
em nivel de 1.2 série primaria. Verificou-se que ele é mais valido

para prever rendimento em leitura do que em antmética. N&o

apresentou diferenca significante em relagdo a sexo e a nivel

socioeconémico, mas essa observagdo deve ser feita quando
aplicado em criangas carentes culturais, pois parece que tais

criangas apresentam dificuldades em alguns itens.” ( p.68)
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5.2- O TESTE ABC

Segundo OLIVEIRA (1981) o Teste ABC foi construido por M. B.

Lourengo Filho para avaliar a prontiddo necessaria a aprendizagem da leitura e

escrita. E um teste de aplicagdo individual contendo 8 provas, sendo elas de :

coordenagao visomotora ( copiar 3 figuras); memoria imediata ( relatar uma figura
que viu); memoria motora (desenhar reproduzindo um desenho feito no ar pelo
examinador); memoria auditiva( repetir 7 palavras que o examinador disse todas
de uma vez); memoaria logica ( reproduzir uma historia pequena que o examinador
contou), prolagdo ( repetir 10 palavras que o examinador disse, de uma
vez),coordenagao motora ( recortar com tesoura figuras com dois tragos paralelos
acompanhando o tragado); minimo de atengao e fatigabilidade( fazer um pontinho
em cada quadrado, num papel quadriculado, o mais depressa que puder).

Lourengo Filho elaborou estas atividades visando atender ao probiema
do fracasso na aprendizagem da leitura de criangas que estavam na mesma sala,
com a mesma professora, com os mesmos materiais e procedimentos didaticos;
construiu o teste como instrumento para avaliar a maturidade dos alunos afim de
organizar classes seletivas.

Em sua primeira aplicagdo, em 1930 em S&o Paulo, observou-se elevada
concordancia entre os resultados do teste e a aprendizagem. Nos anos seguintes,
Rio de janeiro e Belo Horizonte também o utilizaram, tendo resultados

satisfatorios.
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Segundo OLIVEIRA ,o teste ABC:

“ (...) € um instrumento que mostrou ter validade para prever

realizagdo escolar em criangas de 1.2 série primaria. E um teste

que pode ser utilizado com criangas de ambos 0s sexos e de
diferentes niveis sécioeconémicos, servindo tanto para organizar
classes seletivas, como para diagnostico individual em situagao

clinica.” ( p.95)
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5.3 — INSTRUMENTO DE AVALIACAO DO REPERTORIO BASICO
PARA A ALFABETIZACAO

LEITE (1984), percebendo a dificuldade dos professores em avaliar o
repertdrio basico a alfabetizagdo ( prontiddo) elabora o IAR ( Instrumento de
Avaliacdo do Repertdrio Basico para a Alfabetizacdo).

Planejado para avaliar os comportamentos pré-requisitos que LEITE
julga essenciais a alfabetizacdo, o IAR possibilita ao professor identificar quais

alunos ja apresentam condigdes a alfabetizagdo e quais ainda necessitam de um

maior treino.

E um teste que consiste em uma pequena “prova” ( caderno

especializado ) de aplicagdo individual ou coletiva, com uma série de questdes e
situagdes planejadas .

O IAR apresenta 13 areas basicas de pré-requisitos, cada uma delas com
varios itens: esquema corporal (identificar e desenhar partes do corpo);
lateralidade (assinalar o lado direito e o esquerdo); posigao (conceitos de embaixo,
em cima, dentro, fora, em frente e atras.); dire¢do (para cima ou para baixo);
espaco ( mais perto e mais longe ); tamanho (conceitos de maior, grande, grosso,
alto. e o contrario); quantidade (mais e menos, cheio e vazio, muitas e nenhuma);
forma ( identificar quatro formas, dentre 6 desenhos), discriminagdo visual
( identificar figuras diferentes, ligar palavras iguais, identificar letras, silabas e
palavras com um determinado modelo); discriminagdo auditiva ( Identificar sons

que se iniciam e terminam da mesma forma, assinalar figuras com sons

AVA
AVNEAYAY

2 3 4 5 6 i unespm.l 12 13 14 15 1e¢ 17 18



55

correspondentes); verbalizagdo da Palavra (44 palavras que devem ser repetidas);

analise-sintese (identificar figuras que contenham partes ou correspondam ao

modelo, completar o que falta de acordo com o modelo e pronunciar palavras em
silabas); coordenagéo motora fina ( cobrir e completar riscos). ( LEITE, 1984)

Este instrumento além de fornecer o repertorio que a crianga apresenta,
oferece um treino dos proprios pré-requisitos necessarios a alfabetizago.
Segundo LEITE, o IAR, como nao & um teste psicologico, dispensa tratamento
estatistico. Assim, nao utiliza rétulos, nem classifica as criancas. Visa apenas
levantar o repertério para a alfabetizagdo ( descrigéo).

LEITE (1984) ainda explica que o teste ndo inclui comportamentos como
coordenacgao global, sequéncias e as habilidades de ateng&o e observagao, pois 0

IAR, segundo ele:

“(...) ndo foi planejado para ser um instrumento de avaliagdo
global da crianga, mas sim um instrumento de avaliagdo das

habilidades especificas relacionadas com a leitura e a escrita.”

(p-34)

Porém, LEITE, ressalva que o teste pode ser utilizado de forma mais
ampla, incluindo outros itens que se julguem relevantes.

Para o autor, o teste é valido na medida em que detecta o repertério
basico a alfabetizacdo. Uma vez que uma crianga com esse repertorio ndo
apresentard dificuldades na alfabetizagdo. Uma baixa nesse repertorio

demonstraria a necessidade da escola se reorganizar de maneira a garanti-lo.
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Sob este ponto de vista, OLIVEIRA ( 1986) em seu trabalho conclui:

“ Talvez, a principal vantagem do IAR, na medida em que se
restringe a descrigdo do repertério do individuo, é a de fornecer
subsidios para a programagdo de uma agdo educacional em

fungdo dos resultados obtidos.” (p.101)

Tendo analisado os testes acima descritos, vé-se no Teste de Prontid&o
Horizontes um maior atendimento de todas as areas do repertdrio basico a

alfabetizacdo. Ele envolve de forma mais abrangente e focalizada cada area a se

examinar. Sendo também um teste pouco utilizado e divulgado, percebe-se a

possibilidade de utiliza-lo como um instrumento positivo @ agdo pedagogica,

tornando-se alvo da presente pesquisa.
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6 — OBJETIVO E JUSTIFICATIVA
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Como visto anteriormente, se o professor puder diagnosticar as

habilidades das criangas que fazem parte de todo um conjunto que favorecera o

processo de alfabetizagdo, havera uma maior possibilidade de previsdo de
desempenho do aluno em alfabetizagdo, evitando dificuldades futuras.

Hoje, quando se fala em teste de prontiddo, observa-se uma certa
resisténcia e mesmo uma impugnagdo em relagdo a eles. Contextualizando a
alfabetizagao no processo educacional, atualmente, falar em teste de prontidéo é
0 mesmo que , para muitos educadores e pesquisadores regredir, a um tecnicismo
abolido por justamente mecanizar o processo. Porém, tomando os testes numa
perspectiva contemporanea em que se aborda o ensino/aprendizagem de maneira
socioconstrutivista, ndo seria nenhum inconveniente apresenta-los como mais um
recurso ao professor que busca cada vez mais conhecer o nivel de
desenvolvimento dos alunos.

E neste sentido que se busca, nesta pesquisa, averiguar a eficacia do
Teste de Prontidao Horizontes no diagnostico de habilidades (conjuntas) tidas por
muitos autores, como visto anteriormente, necessarias a alfabetizagao escolar no
inicio do ano letivo.

Se comprovada sua eficacia, o Teste de Prontiddo Horizontes pode se
tornar um instrumento util ao trabalho do professor, ndo como meio de selegao e
discriminagao de alunos, mas como um indicador de caminhos no esclarecimento
de inumeras diversidades, tanto de contexto geral da escola, de sala de aula,

quanto de caracteristicas individuais dos alunos. Sem se esquecer que a
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diversidade enriquece a relagdo ensino/aprendizagem, o teste, se eficaz, ajudara o

professor a estar mais atento as diferencgas e enriquecera sua pratica.

A opgao pelo Teste de Prontiddo Horizontes se deu pelas seguintes

razdes: € recente, nacional e com normas ja estabelecidas.

Trabalhando com séries de alfabetizagdo de criangas em escolas
publicas, a autora do presente trabalho considera que pode ocorrer um
enriquecimento de sua pratica profissional. O teste aborda questées relevantes
e passiveis de observagdo ao educador em sala de aula; habilidades especificas
abordadas parecem dar sentido rumo ao processo de aquisi¢do da linguagem
escrita. Porém, somente a partir da analise dos resultados pode-se partir para

conclusées e aplicagdes pedagogicas de fato.
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A aplicagdo do teste logo no inicio do ano, em comparagdo com 0s

dados subsequentes obtidos no final do mesmo. pode resultar nas seauintes

conclusbes’

1) Uma plena correlagéo entre os dados do teste e rendimento dos
alunos:
Uma parcial correlacdo entre os resultados dos alunos no teste e o
seu rendimento na alfabetizacdo. O teste ( resultados) pode ndo
corresponder ao aproveitamento (assimilacdo dos conteudos da
série) de alauns alunos:
O teste pode nao revelar nenhuma efetividade nc diaanostico de

habilidades em relacdo ac rendimentc dos alunos.
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8 - METODO
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8.1- SUJEITOS

Os sujeitos envolvidos nesta pesquisa foram 49 alunos de 1.2 série de

duas escolas publicas de Bauru. sendo 25 aluncs da EEPG Francisco Michielli e
24 alunos do Nucleo de Ensino Renovado de Educacéo Infantii e Fundamental
( escola municipal). ambas localizadas em bairros de periferia. Tais escolas foram
escothidas aleatoriamente

Dos 25 alunos da escola estadual. 14 s30 meninas e 11 s3o meninos.
com media de idade 7.23 (anos). tendo 0 mais novo 6 anos e 11 meses e o mais
velno /7 anos e 8 meses. A esse arupo. deu-se aaui 0 nome de Grupo
Exoerimental 1*.

Dos 24 alunos da escola municipal. 15 sao meninos e 09. meninas. com
media de idade 7 (anos). tendo o mais novo 6 anos e 2 meses e 0 mais velho 8
anos. A esse arupo. deu-se 0 nome de Grupo Experimental 2~

Em cada escola. foi pesauisada abenas uma classe. sendo aue todos os
alunos de cada escola pertenciam a uma mesma classe.

Ressalvamos ainda aaul. aue nao tol obietivo desta pesquisa analisar o

TPH distinauindo os alunos por sexo. Iniciaimente previa-se aue seriam 60
suieitos envolvidos no total. borem. em ambas as escolas houve mudancas de
alunos para outras escolas e outros faltaram em varios dias durante a aplicacao
do teste. sendo. por isto excluidos da amostra. Portanto. 49 alunos € o numero

total de alunos com o aual conseauiu-se trabalhar.

*Os dados relativos a idade dos alunos nos grupos 1 e 2 se encontram no item Resultados, deste

trakhalha
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8.2 - MATERIAL:

Por ser um teste novo e conter atividades de maior abrangéncia, visto

aue os testes mais utilizados nao atinaem plenamente todas as habilidades a
serem diaanosticadas nas criancas. decidiu-se pela utilizacdo do Teste de
Prontidao Horizontes ( MARTINS. 1984) nesta pesauisa.

Na aplicacdo do TPH. -necessitou-se da utilizacao de varios materiais
tais como: um caderno de atividades do TPH ( para cada crianca). laois preto.
labis de cor. material de perfuracao (placa de isopor e palitos de dente). tesoura.
cola. revistas. bolas. cordas e roupas do vestuario das proorias criancas. incluindo
sapatos. Utilizou-se em ambas escolas uma sala vazia cedida para aolicacao do
teste( atividades araficas. de vocabulario. e de discriminacao de cores) . utilizou-se
também o espaco externo da escola ( auadra) nara a realizacao das atividades de
coordenacao aeral ( corrida. eauilibrio corporal. entre outros).

Como parte dessa item. seaue a anresentacao do TPH.
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8.2.1 — O Teste de Prontiddo Horizontes

O Teste de Prontidao Horizontes foi desenvolvido por Neda Lian Branco

Martins em 1984 ( data de publicacao do teste. porém ia vinha sendo utilizado pela

autora ha mais de 10 anos). em S&o Paulio.

Seaundo MARTINS (1984). a maioria dos teste ia existentes faziam uma
avaliacao de determinados aspectos do desenvolvimento do aiuno. poréem. de
maneira parcial.

Seu teste visa availiar o desenvoivimento do individuo nos seauintes
aspectos :

1) motricidade fina

2) motricidade aerai

3) motricidade especifica

4) nivel de percepncao e discriminacao

5) universo conceitual e vivencial

6) eauilibrio estatico e dinamico

7) ritmo de trabaiho

8) oscilacao de sua atencao e concentracao

9) universo vivencial

10) nivel de independéncia

11) nivel de linauaaem: a) semantico

b) fonoloaico

c) estrutural (sintatico).
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12) dominio dos verbos e das circunstancias (explicar as relacées num

contexto)
13) conhecimento das formas
14) nivel de reconhecimento das cores

15) capacidade de relacionar auantidades

Quanto a sua aplicabilidade. o teste pode ser utilizado em trés situacoes:

a) em clinicas psicoloqaicas. psicopedaaoaicas e fonoaudioldaicas. em
nivel individual
em escolas. onde se faz possivel a alternancia de situacdes coletivas
e individuais. Neste caso ha a necessidade da presenca de mais
apolicadores na aiternancia de atividade. Ressalva-se aue auando a
apolicacao pode ser feita em mais dias. um soO apblicador pode dar
conta das atividades tanto em aruoos auanto individuais.
em escoias. onde soO e possivel sua aplicacao em nivel coletivo. Esse
caso pode ocorrer auando ha a impossibiidade de mais de um
apbiicador num mesmo periodo de tempo. ou seia. auando nao ha a
DossiDlildade da apiicacao em mais dias. iNesia forma de apiicacao.
pode-se perder a abranagéncia. por exemoio. nas aiividades de
vocapbuiario e esiruiuras de verbos. DOIS O abiicador perde a
visuaiizacao de como cada crianca se expressa e se ha probiemas na

sua esirutura fonoiodaica.
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O Teste de Prontidao Horizontes elaborado para atender todas as &reas
aferidas por MARTINS, exige em sua aplicacdo o desenvolvimento de diversas
atividades com as criangas antes da alfabetizagio escolar ( aquisicio formal dos

cadigos escritos: codificagdo e decodificagéo) . Assim, o desenvolvimento do teste

ocorre em trés partes:

1) exercicios fisicos : que envolvem o corpo todo e outros que envolvem
apenas as maos-ditos como atividades de coordenagdo motora geral
e fina;
exercicios graficos : que envolvem também a coordenacdo fina e
especifica (de escrita e desenho), a discriminagéo e percepcéo visual
(cores, figuras, lateralidade, entre outras) ;

exercicios de verbalizagdo de vocabulério (nomeacéo das figuras),
estruturagdo de verbos ( relacionando objetos e pessoas a
determinadas situagdes) e de nomeacgdo de cores. Ressalvando que
este item de aplicagdo ndo é possivel em nivel coletivo. Executado
em nivel coletivo, a crianga apenas marcara os itens que o aplicador
lhe disser, realizando apenas a percepgdo e discriminagao visual,

perdendo-se a oralizagdo pela crianga.

Dividido nestas partes, o teste apresenta 7 itens de aplicagao,
compostos por 163 subitens ( exercicios) sendo: 30 exercicios de motricidade fina
e motricidade geral, 20 exercicios graficos, 60 palavras para nomeacéo-

vocabulario- 4 formas geométricas, 14 cores para reconhecimento, e 35 cenas que
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visam avaliar a estrutura de verbos. Vé-se que é um teste longo e abrangente,
que por isto, exige mais tempo para ser aplicado.

Pela experiéncia da aplicagdo do TPH nesse trabalho, prevé-se , em

aplicagéo coletiva, o tempo de um periodo de aulas, ou seja, cerca de 4 horas,

porem alguns itens apresentam um tempo determinado de aplicagdo. Em
aplicagao individual, pode-se despender um tempo de 15 dias neste processo; e
em aplicagao mista ( individual e coletiva) prevé-se uma semana para o término
da sala toda. A aplicacdo mista foi a utilizada nesta pesquisa.

A pontuacéo atribuida a cada subteste decorre das instrugcdes do manual
do teste. O total geral maximo de pontos, que podem ser obtidos, € de 470,
distribuidos nos itens de aplicagdo:

Motricidade fina e geral: 202 pontos
Exercicios graficos:54 pontos
Formas:8 pontos
Cores:14 pontos
Estruturas e verbos:72 pontos
Na avaliacdo quantitativa dos resultados, o Manual de Aplicagdo do TPH
apresenta uma tabela propria ( vide Anexo-B ).

Quanto a avaliagdo, este processo €& minucioso e envolve atengdo e
agilidade do aplicador, visto que cada item pode ser avaliado por um ou mais
aspectos, como, por exemplo, os exercicios de vocabulario e estruturas de verbos.
Neles pede-se que se avalie o acerto e a pronuncia da crianga ( verificando aqui

também a estrutura da linguagem, podendo detectar problemas de fala). Assim,
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um mesmo item pode valer diferentemente de acordo com a resposta da crianca e

com o item em questao.

Para se ter maiores informagdes e detalhes sobre o TPH, vide anexos.
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8.3 - PROCEDIMENTO

No inicio do ano letivo de 1999, buscou-se , apds a autorizacdo pela

direcdo das escolas, entrar em contato com os professores das salas envolvidas.

Neste momento foi muito importante ressaltar a questéo da aplicacdo do teste. Foi

explicado as professoras que o que estaria em prova era o TPH e ndo o trabalho
pedagogico em si. Portanto, os alunos estariam contribuindo para provar ou néo
sua efetividade.

Logo apods a primeira semana de aula, tida como de adaptagdo dos
alunos ao ambiente escolar, comegou-se, consecutivamente, os trabalhos nas
escolas. As salas escolhidas funcionavam em periodos contrarios de aula, ou
seja, uma no periodo da manha e outra no periodo da tarde.

Pensando em n&o atrapalhar o trabalho das salas, optou-se por aplicar o
teste em pequenos grupos por dia. Conseguiu-se fazé-lo por completo com 5
criangas por dia, e ao final de uma semana ja havia terminado. Optou-se, portanto,
pelo método misto de aplicag&o ( atividades em momentos coletivos e individuais).

A autora/pesquisadora (deste trabalho), buscou em todos os momentos
do teste, envolver os alunos apresentando as atividades do teste como se fossem
pequenos desafios e competicdes esportivas. Assim, por exemplo, na aplicagéo
das atividades graficas, as criangas estavam dispostas em carteiras individuais e
cada qual deveria resolver os exercicios graficos sem interferéncia dos colegas,
em tempo determinado ( cronometrado). As atividades de coordenagao geral,

como, por exemplo, as atividades de andar de costas, correr, saltar, andar com
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objetos contornando obstaculos, puxar corda, arremessar ( entre outras, inclusive

de coordenagao fina: abotoar, encaixar pecgas, calgar e descalgar) foram
realizadas em forma de gincana na quadra ( em pequenos grupos de cada vez),
sempre procurando atentar para as diferentes criangas, repetindo algumas
atividades quando necessario. Ja nas atividades de vocabulario, de estrutura de
verbos e de discriminagdo de cores, a aplicagdo foi realizada individualmente,
chamando-se cada crianga por vez, para que se desse uma maior atengdo as
respostas.

Para cada crianga foi providenciado um caderno do teste, e nele foram
anotadas, pela aplicadora, as observagdes de desempenho da crianga € 0 numero
de pontos.

A aplicacdo do teste transcorreu sem maiores problemas. Somente um
aluno ficou prejudicado nas provas de motricidade fina e geral. Por ser deficiente
fisico, ndo pbde realizar as atividades que envolviam desempenho corporal, mas
nas demais atividades seu desempenho foi normal.

Quanto a contagem dos pontos de cada teste, seguiram-se as instrugdes
do Manual de Aplicagdo do proprio teste, como apresentado anteriormente no
item Material , que define o valor percentual de cada item, de cada atividade. Na
totalizagdo geral dos pontos, etapa final da aplicagéo do teste, ha de se analisar
os resultados seguindo a Tabela de Avaliagdo contida no final do Manual, que
define padrées de valores e faz a correspondéncia entre idade e nivel de prontidao
em que a crianga se encontra, de acordo com seu desempenho no teste.

No final do referido ano , voltou-se as escolas para averiguar quais alunos

haviam se alfabetizado e quais ainda estavam em processo ( de assimilagao e de
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construgao de conceitos), ou seja, ainda nao liam nem escreviam alfabeticamente.
Esta avaliacdo foi fornecida pelas professoras das salas.

A andlise dos resultados foi submetida a uma avaliagdo estatistica.

Primeiramente, buscou-se levantar os resultados de aplicagdo. Posteriormente,

tais dados foram comparados com a aprendizagem obtida ou ndo através de
estimativa por intervalo e representacédo grafica, que permitiu a avaliagdo do TPH

nos grupos quanto as hipéteses levantadas.
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9.1 —- DADOS DA APLICAGAO

Tabela 1- Dados da aplicagéo, Grupo 1

Sujeito

Sexo

Resultados n° de
Pontos

Valores
Numeéricos

Conceito

238

Regular

380

Otimo

240

Regular

379

Otimo

335

Muito Bom

287

Bom

400

Otimo

388

Otimo

365

Muito Bom

olo|o(~|o|o|s|w|nv|=

394

Otimo

241

Regular

253

Regular

211

Fraco

283

Bom

334

Muito Bom

420

Otimo

270

Regular

380

Otimo

410

Otimo

179

Insuficiente

390

Otimo

200

Fraco

413

Otimo

390

Otimo

SIZ (MM Z[(NZ I Z NN ZIZ2Z|NZ M= =N

389
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Otimo

o

6
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Tabela 2- Dados da aplicagéo, Grupo 2

Sujeito

Sexo

Resultados n° de
Pontos

Valores
Numéricos

Conceito

285

Bom

420

Otimo

380

Otimo

370

Muito Bom

356

Muito Bom

364

Muito Bom

341

Muito Bom

354

Muito Bom

419

Otimo

242

Regular

390

Otimo

210

Fraco

358

Muito Bom

373

Muito Bom

160

Fraco

347

Muito Bom

419

Otimo

380

Otimo

239

Regular

399

Otimo

415

Otimo

420

Otimo

397

Otimo

3
2
3
4
5
6
7
8
9

10

11

12

13

14

15

16

17

18

19

20

21

22

23

24

il e e e Y Y A R EEHEE EEEE

412

OO|O[O|O|D|W|[W|CO|A|[]|O[NW|M|W(C|00(C0|0|(W|W|

Otimo

o

6
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9.2 - DADOS GERAIS

Tabela 3- Dados Gerais, Grupos 1 e 2

Grupo1

Grupo2

Sujeito

S

(o]

Nota |Alfabetizado?

Idade

Sujeito

Nota | Alfabetizado?

6

Vs

7,5

7

7

7,5

7,5

[

4

7,5

7

7

7,5

1,5

7

7,5

7

7,5

7,5

1

7k

7

7,5

NINIBloaI2aalnlaR 2B o|e|~|o|n|s|wi]-

/4

23

7

24

7,5

Tmimmmmmm T R I =R IR R =R =R =R R=E=R=R

NI alalalalalalalalala
KRN =|O|o|lo|w|o|o|n|wNn|=|o|@ R NOO A IWIN(=

OO|O[(O|ODN|O|W|0|A|D[(R|UN[W|M(O|C0(C0(C(C0(|W|O|

25

ZIZZ| | nIZZ |22 12222 %

OO O|O|NO(AlOCIOID|O|D NN |O(D(O|O|N([O|D|WO

7,5

OBS: O "x" indica que o aluno n&o esta alfabetizado

Tabela 4- Médias dos grupos 1 e 2: v.n. e idade

Média de valores

Média de idade

7,58

7,23

8,00

7,00

7,79
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9.3 - ASSOCIAGAO : RESULTADOS DO TPH E RENDIMENTO ESPERADO

Na aplicacdo do TPH, realizou-se uma leitura da tabela de avaliagdo do
mesmo e chegou-se a estabelecer que, caso a nota ( valores numéricos) obtida
fosse 7 e maior que 7, o aluno estaria alfabetizado; caso fosse 6 e abaixo de 6,
n&o estaria alfabetizado. Os resultados do TPH foram confrontados com os dados
fornecidos pelos professores das salas, com as respectivas avaliagbes de
alfabetizados ou ndo e serdo apresentados a seguir, comprovando a veracidade

do teste analisado (TPH ).

Tabela 5- Média de valores numéricos e situagao final

Situagéo Média | Desvio-Padrdo

Alfabetizados 8,30000 0,99228

N&o-alfabetizados| 5,50000 1,30931

Analisando a afirmativa de que alunos com valores numéricos 7 e

maiores que 7 teriam maiores chances de se alfabetizar, comprova-se na tabela

acima que alunos alfabetizados tiveram média de 8,3 no TPH, o que certifica sua
veracidade com aproximadamente 90%. E, paralelamente a afirmativa de que
alunos com valores numéricos 6 e menores que 6 teriam menores chances de se
alfabetizar, comprova-se acima que estes tiveram média de 5,5 no TPH, o que

certifica sua veracidade com 87% aproximadamente.
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Tabela 6- Representagao dos dados associados

Alfabetizados 6e<que 6 7e>que7
4 36

Né&o 7 1

Sub-tot 1 37

Nesta tabela visualiza-se a situagdo dos grupos cruzando-se os dados:

resultados no TPH e rendimento esperado.
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6 e abaixo de 6 7 farimada’7

Figura 1- Resultados do TPH X Alfabetizados/ N&o-Alfabetizados — Repr.1
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6 e abaixo de 6

Figura 2- Resultados do TPH X Alfabetizados/Nao-Alfabetizados — Repr. 2
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9.4 - DADOS COMPLEMENTARES

Tabela 7- V. n. X Alf./ Nao Alf. Tabela 8- V. n. X |dade Tabela9-V. n. X Sexo
Valor Numérico Idade Sexo

Sexo | Nota |Alfabetizado? Sexo Alfabetizado? Nota |Alfabetiza
do?
néo
nio
néo
ndo

néo
ndo
ndo
nao
ndo

nao
ndo

Ziz|IZz|Z|z(Z(Z|Z|Z|Z||||n|n||(nnnnnnZ 2|2 222200 2| 22|22 n| |||z
oo |lwwjvwvw|w oo e o~ isvovoiv|lvv|o|lwo|lvV|Ve|eo|leo|le|wo|o|o|o|o|bk|lw|w|w|ce|e|o| o
ST || |2 ||| =z |=|=|=|= (= |=(=|=|=|=(=|=|=(= ||| || ||| || ||| n|A|nfn|n|w|"|0| 0N
Vivwwwjvwwww oo oo oo o|dlvwd| oo sV |a|o|t|wn

w|o|w|w|w|w|v|o|v|vw|w|v|w|o|o|w|w|o|v|o|v|v|o|e]|n]|e|n|e]|e|e|e|e|le]|e]|wvvlo|lo|o|lo|o|e|o|a|n|sls
BB R R R R EHEE R EHE R EHBEEE R R e el el e R R R E B R B R ES

= 554

el

m1=meédia dos alunos que se alfabetizaram com notas 7 e maiores que7

m2=média dos alunos que se alfabetizaram com notas 6 menores que 6
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8,00 10,00

Figura 3- Média de desempenho (v.n.) com relagao ao sexo

Este grafico mostra que a média de desempenho (v.n.) € praticamente

independente do sexo do aluno, isto quer dizer que o TPH respeitou a igualdade

do sexo.
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Média({vn)

Idade

Figura 4- Média de desempenho (v.n.) com relacéo a ldade

Este grafico mostra que a média de desempenho no TPH é independente

da idade do aluno, com exceg¢éo do aluno de 8 anos que aparece no gréfico.

Porém, ndo pode ser considerado como uma amostra real, pois & um dado isolado

que perde seu valor de representacao.
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10 — ANALISE DOS RESULTADOS
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Inicialmente, como proposto, o item Resultados apresentou as tabelas
dos grupos (1 e 2) com os dados iniciais obtidos apds a aplicagdo do TPH. Nas
tabelas subsequentes, pode-se observar a situagéo finalizada, j& com os dados
referentes ao rendimento dos alunos no final do ano. Somente as tabelas e os
graficos de associagdo tratam de comparar os dados e sugerir a eficiéncia do
TPH.

Como néo foi objetivo deste trabalho realizar uma comparagdo entre
escolas e sim somente realizar um estudo com o TPH, observa-se que os dados
dos dois grupos, nas tabelas e nos graficos comparativos, apresentam-se de
maneira agrupada. Porém, pode-se constatar que, como visto anteriormente, o
grupo 1 apresentou um maior numero de criangas nao-alfabetizadas em relagéo
ao grupo 2, o que ja havia sido levantado na aplicacdo do TPH . Isso leva a crer
que mais alunos do grupo 2 apresentavam prontidao necessaria.

Considerando-se que o valor numérico 6 da tabela de avaliagao do TPH
foi um conceito de corte neste estudo, observa-se que os alunos com conceitos
numéricos 6 e abaixo de 6 nado apresentaram prontiddo suficiente para se
alfabetizar nesta série. E alunos com conceito 7 e acima de 7 apresentaram
prontiddo para a alfabetizacao. Esses dados foram diagnosticados pelo TPH e
comprovados no final do ano letivo.

Ressalva-se ainda que, no grupo 2, um aluno obteve conceito 5 no TPH.
E este aluno é deficiente fisico e ndo pdde fazer as atividades de coordenagéo

geral, porém, em outras areas, o referido aluno ndo apresentou dificuldades.

Apesar do conceito 5, o aluno apresentava-se com prontiddo. Porém, na
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representacd@o dos dados cruzados( resultados do TPH e alfabetizados ou nao),
desconsiderou-se este dado numérico por ser um conceito obtido sem a
realizagao do TPH por completo, o que acarretaria num dado falso nesta pesquisa
e alteraria estatisticamente a comprovacao dos resultados.

A analise profunda dos resultados do TPH em relac&o a idade e ao sexo
dos alunos néo foi objetivo deste trabalho, porém, para que se tivesse uma visao

geral desses dados, apresentaram-se as tabelas e os graficos complementares.

Eles mostram que tanto em relagdo ao sexo, quanto a idade dos alunos, ndo ha

alteragdo dos resultados no TPH. Isso mostra que a prontidao investigada n&o

difere entre os sexos e que o fator idade também nao a determina.
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O TPH, instrumento e objeto desta pesquisa, mostrou-se o mais completo
em relagao as areas do desenvolvimento que atinge.

Apresenta itens que despertam e mantém o interesse, pois s&o
realizados como jogos ( puxar corda, arremessar bola, andar em linha reta, cal¢ar
e descalgar, etc.), o que podem ser propostos como competicdes em pequenos
grupos. Utiliza materiais diversos como apoio nas atividades. Tais materiais s&o
aqueles que cercam a crianga como, por exemplo, pegas de seu proprio
vestuario, bolas, cordas, revistas, entre outros. Dessa forma, pdde-se observar
que as criangas ( sujeitos) sentiram prazer em realizar as atividades do TPH, dada
a insisténcia o entusiasmo com que as criangas perguntaram sobre quantos dias
de aplicagao ainda restavam.

Porém, ha alguns questionamentos que foram levantados durante
aplicacdo e merecem ser apresentados. Quando MARTINS (1984) sugere, no
Manual de Aplicacdo, que o TPH pode ser aplicado em clinicas psicologicas,
psicopedagogicas e fonoaudiolégicas, em nivel individual, questiona-se aqui por
que ndo poderia realiza-lo também em grupo.

Ainda em relagdo a aplicagdo, MARTINS ( Ibidem) sugere a presenca de
mais de um aplicador em escolas onde € possivel a alternancia de situagdes

individuais e coletivas. Questiona-se que aplicagdo com este tipo de alternancia

também é possivel com um unico aplicador, basta melhor organizar a aplicagao.

Nesse sentido, por exemplo, em situagdes de jogos, como € o caso das atividades
de coordenacéo geral , fina e exercicios graficos, pode-se tranquilamente formar

pequenos grupos e realiza-las em situagdes de competicdo, como dito

AVA
AVAVAY

1 2 3 4 5 6 i unespm.l 12 13 14 15 16

17

18



89

anteriormente e que foram realizadas nessa aplicagdo com sucesso. As atividades
que exigem maior atencao do aplicador, podem ser realizadas individualmente . O
que pode ocorrer € um dispéndio de mais dias na aplicacéo.

Em seu caderno de aplicacao, algumas atividades poderiam ser melhor
apresentadas. Ha atividades em que até mesmo o aplicador ficaria em duvida
sobre as relagcdes envolvidas como, por exemplo, a relagdo de identificagéo e
quantidades a serem percebidas no subitem 35 (Reconhecimento, plural e
quantidade). Muitas criangas ao olharem uma das figuras disseram se tratar de
pessoas numa fila de banco. Reconheceram pessoas, mas nao disseram
exatamente 1 homem e 7 homens. Ainda neste mesmo subitem, ha figuras de
dentes e muitas criangas n&o os reconheceram, denominando-os como bancos ou
cadeiras. Ressalva-se aqui que as respectivas respostas foram validadas, visto
que a percepgao de quantidade e reconhecimento visual possiveis foram
realizados.

Outro tépico a ser discutido é quanto a pontuacéo dos itens. O manual

de aplicagdo ndo padroniza a contagem dos acertos, podendo atribuir %z ponto, 1

ponto ou 2 num mesmo item. E ainda ha itens em que o aplicador deve estar
atento porque envolve 1 ponto ou 2, dependendo da resposta. Essa diversidade
de contagem pode atrapalhar o aplicador, inclusive durante a aplicagdo.

Atentando a essas ressalvas, o TPH, de maneira geral, mostrou-se neste
estudo, como um bom meio de aproximar as criangas no inicio do ano letivo e

antecipar as areas em que cada uma delas necessita melhorar.
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Ha de se atentar ainda que, neste estudo, o TPH mostrou-se valido.

Porém, um trabalho com validade preditiva pode ser realizado em um estudo

maior, em ambito municipal, por exemplo.
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A Alfabetizagao, tida como um processo, se inicia com 0s primeiros

conhecimentos do mundo e é uma constante na vida do ser humano. Este

processo, que € interno ao sujeito e ao mesmo tempo depende de estimulos

ambientais, ocorre em cada individuo em seu ritmo préorio. Uns mais rapidamente
do aue outros. mas pode-se dizer que todas as pessoas (com excecao das
excepcionais. aue tém suas proprias limitacdes e estas é aue definem o aue sado
capazes de aprender). em idade escolar ou nao. sao passiveis de aprender e
utilizar com compreensao os cédiaos da proépria linaua.

Como em toda a sociedade e como em todo o proaresso cientifico .
também observa-se ao lonao de sua histdria uma arande evolucdo na concencao
de educacido e das metodologias de ensino. Com toda certeza.
contemporaneamente a educacdo tornou-se mais aberta e democratica. n&o
somente com maiores aqarantias de acesso. mas também de respeito de
particularidades individuais e culturais. Ndo aue cheaou-se ainda na escola ideal.
tdo sonhada. de aualidade e iqual para todos. Porem. ia como dito. ha proaressos
dianos de méritos. Ha ainda muito a se caminhar. buscar por mais. mais recursos.
mais capacitacdo e valorizacdo dos professores. principalmente da rede publica.

Quando se olha para o primeiro passo de um ser humano rumo a
descoberta do mundo € que se aprende a sonhar mais por ele.

Pensando em enriauecer a pratica pedaaodaica do professor alfabetizador
€ aue suraiu a necessidade de estudar mais sobre a questdo. Buscar meios aue
amenizem as dificuldades na alfabetizacdo. Viu-se o TPH como mais um recurso

nagce cantidn
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O TPH mostrou-se contemporaneo a clientela escolar nas salas
investigadas. Isso sugere que muitas particularidades que engloba estao
intimamente ligadas ao processo de alfabetizagao.

Desvinculando-0 de uma visao predeterminista ( que sugere 0 sucesso
ou o fracasso de uma crianga), o TPH pode sugerir aos professores quais areas

seu aluno domina e quais precisara trabalhar para que ele as desenvolva. Assim,

o TPH pode e deve ser utilizado como aqui se sugere, tanto em salas de 1.2 séries

( como um rol de atividades investigativas no inicio do ano) como em uma etapa
anterior, a pre-escola (enriquecendo as atividades e direcionando a pratica
pedagdgica).

Pressupde-se que assim, muito do fracasso nas salas de alfabetizagao,
principalmente nas 1.2 séries podera ser evitado, tornando a agdo pedagdgica
mais eficaz e mais proxima do ideal da educagdo: garantir a aquisicdo dos
conhecimentos acumulados pela humanidade ao longo de sua histéria,
respeitando as particularidades de cada individuo, com seu ritmo e modo

particular de aprender.
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101

O objetivo deste trabalho foi realizar um estudo com o Teste de

Prontidao Horizontes (TPH), tentando-se buscar nele uma alternativa que melhore
o trabalho do professor nas séries iniciais do Ensino Fundamental, evitando
futuros fracassos na alfabetizacdo. Neste sentido. buscou-se analisar o referido
teste em uma peauena amostraaem para aue se verificasse sua real efetividade
em levantar o repertério para a alfabetizacao nas salas de 12 série. O Teste de
Prontiddo Horizontes ( TPH) foi ablicado em duas salas de 12 série de escolas
publicas do municioio de Bauru/ SP. A verificacao de tal efetividade odde ser
comprovada com a associacao dos resultados no Teste de Prontiddo Horizontes
( TPH) e os pareceres dos professores das salas auanto a alfabetizados e nao-
alfabetizados. A analise dos dados permite a conclusdo de aue o Teste de
Prontidao Horizontes ( TPH) foi valido nesta amostra e aue ele pode exercer

funcio de aboio nas salas de pré- escola e 12 séries.
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103

The aim of this task was to create a study with the Teste de Prontidao

Horizontes , trying find are alternative which care make teacher’s job better in the

first arades of the basics instruction in order to avoid future factures about literacy.
It has tried to analvse the mentioned test in a small samolina to check its real
effectiveness about raisina to the literacv in the first arade rooms. The Teste de
Prontidao Horizontes was aollied first arade oublic schools rooms of Bauru/
SP.The effectiveness verification care be checked with the connection of the
results in the Teste de Prontiddo Horizontes and teacher’s opinions about literated
and non literated people. The analvsis of the datum concludes that this test was

valid this sample and it can help support the first and pre school classrooms.
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ANEXO - A

CADERNO DE ATIVIDADES DO TPH
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Teste De Frontidao
HORIZONTES

Neda Lian Branco Martins

Nome da crianca:

Instrucdes para aplicacdo

a) Circundar com cores o nGmero de pontos obtido pelo aluno em cada questdo:
b) Colocar abaixo de cada questio o seu total;

c) O nimero de aspas indica quantos itens devem ser avaliados,

MOTRICIDADE FINA

1) Encaixar pecas:
— "com facilidade
— com dificuldade
— ndo consegue

Total:

3) Enfiar contas:
“com precisdo
com dificuldade
com movimento inverso
- algumas

- niio conseque

lotal:

5) Abotoa:
— "'com facilidade
— com dificuldade

— ndo conseque

Total:

Copyright (c) 1984 Veror Editora Psico Pedago-
gica Ltda. Sio Paulo - B proibida a reproducio
total ou parcial desta publicagio, para qualquer
finalidade eem auton zacio expressn flos ecihitnres,

2) Desencaixar pecas:
— "com facilidade
- com dificuldade

- ndo consegue

Total:

4) Desenfiar contas:

- "uma a uma e guarda
tocdas de uma vez e quarda
uma a uma e cdeixa cair

- todas sem controle

Total:

6) Desabotoa:
— "um aum
— de uma vez

— ndo conseque

Total:

VETOR
@ EDITORA PSICO-PEDAGOGICA LTDA,
Av. Paulista, 2518 — Fone: 259.9779

01310 - Sio Paulo — SP.




7) Vestir blusa:
- “com facilidade
— com dificuldade

— ndo conseque

Total:

a) Vestir calen:
— "eom facilidade
— com dificuldade

— nao conseqgue

Total:

11) Calgar:
— "com facilidadle
-- com dificuldade

- ndo conseque

Total:

13) Amarrar:

— ""dd a lacada completa
da o primeiro no

— tenta

— ndo consegue nada

Total:

15) Pingar:
— uma a uma

— tudo de uma vez

17) Andar na linha:
— "com firmeza
— ziguezagueando

— desiquilibra-se

- niio conseque

Total:

8) Despir blusa:
“com facilidade

- com dificuldade

nio conseque

Total:

10) Despir calea:
- "com facilidade
- com dificuldade

— ndo consegue

Total:

12) Descalcar:

- "desamarra

- nfio desamarra
— "eom facilidade
- com dificuldade

— ndo consegue

Total:

14) Abrir e fechar a mao:

"com movimentos corretos
- com movimentos incorretos
— com movimentos lentos

— "com movimentos rapidos

Total:

16) Pincar:
- "de um a um
— varios de uma vez

- deixa cair

— "completa todo o movimento

Total:

MOTRICIDADE GERAL

18) Andar de costas:
— “seque umna linha reta
— perde a direcdo

— conseque voltando a cabeca
para tras

— nilo conseque

Total:




19) Correr:
— "'com seguranca
— cai

— tropeca

Total:

21) Saltar: (do plinto)
— ndo conseque

— "‘consegue

Total:

23) Marchar:
"seque a cadéncia
ndo segue a cadéncia
““‘com movimento correto

tenta acertar

Total:

25) Pular: (com os pés juntos)
— “com facilidade

— com dificuldade

— ndo consegue

Total:

27) Subir e descer espaldar:
— "com facilidade
— com dificuldade

— ndo consegue

Total:

29) Puxar corda:

— "'segura com firmeza
(usando as duas maos)

— sequra com firmeza
(usando uma so)

— ndo tem firmeza

Total:

6

20) Saltar: (distancia)

— "'com seguranca

cai

nin conseque

Total:

22) Saltitar:
— "acompanhando o ritmo
— consegue sem ritmo

— ndo conseqgue

Total:

24) Girar:

— "faz o movimento completo

- ndo completa a volta

— desequilibra-se

Total:

26) Andar contornando objetos (ziguezagueando)

— "com facilidade
— esharra
pula obstaculos

— ndo consegue

Total:

28) Arremessar:
-- conseque

— ndo conseque

Total:

30) Transporta objetos na linha:

— copo com agua:
— "“pela linha
— "pela agua ndo derramada

— bola na colher:
— "pela linha
— “pela bola ndo derrubada

Total:
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~NHE UMA PESSOA

DESENHE UMA ARVORE
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a.)Faza uma cruz no ldpis mais grosso. I a.)Faga uma cruz no rolo de tecido largo. | [
b)Faga um circulo no Idpis mais fino. I b.)Faza um circulo no rolo de tecido estreito. |

s

a)Faga uma c-uz na mulher gorda. | a.) Faga uma cruz na casinha mais alta. I
b)Faga um ci-culo na mulher magra. b)Faga um circulo na casinha mais baixa.

v
S
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s a)Faca uma cruz na menina que estd atrds da casa. a) Faga uma cruz no menino que esta em cima
b.)Faga um circulo na menina que esta na frente da do trepa-trepa.
casa. b.)Faga um circulo no menino que esta embaixo

do trepa- trepa.

i a)Faga um circulo nos patos que estdo dentro da lagoa. a)Faga uma cruz no animal que estd a sua esquerda. |

¢ h)Faga uma cruz nos patos que estdo fora da lagoa. b)Faga um circulo no animal que esta a sua direita. I
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a) Faga uma cruz na menina que tem mais
baides. | I

b) Faga um circulo na menina que tem menos
balges. l

a) Faga um circulo em volta da cesta vazia.
b.) Faga uma cruz na cesta cheia.

Vetor Editora 239-9779




a) Faca uma cruz na boneca maior.
b) Faga um circulo na boneca menor.
c.) Faga um risco na boneca do meio.

a) Faca uma cruz no animal de rabo mais
comprido.

b) Faga um risco no animal de rabo médio. |
¢.)Fagca um circulo no animal de rabo curto.
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)) Faca uma cruz na figura igual a que esta em destaque.
b) F

¢a um circulo na figura diferente da que estd em destaque.

S
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Pague o lapis prefo, .
Lave @ mening aie€ o ursinho,

tragado e
desempsnho —sam duvida
- com ddvida
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preenchimento

Pinie o elefante

pressdo do lapis

total
parcial

obedece o contono

l

3
l
I

Complete .0 que falta em cada figura

2
e

completamento 3

Vetor Editora 2ss-g770
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Faga apenas o contorno

desempenho —[ correto
aproximado |

Perfure

obedece o pontilhado 2

obedeze o contornn |

Total




Recorte a dedo a figura que escolheu.
Cole -a em sequida no espago abaixo.

perfeito 6
desempenho { aproximado 3
f rasga 2

Vetor Editora ?59-9779
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Total

Obedece rigorosamente o contorno 2 pontos ou
obedece relativamente o contorno | ponto.

segura a tesoura corretamente | ponto
.usa cola adequadamente | ponto
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PELA COR

PELA PRONUNCIA

TOTAL DE PONTOS
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MANUAL DE INSTRUGOES E DE APLICAGAO DO TPH
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MANUAL DE INSTRUCOES E DE APLICACAO
_;' DO TESTE DE PRONTIDAO HORIZONTES

“NEDA LIAN BRANCO MARTINS"
¥
22 Edicdo
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INTRODUCAO

A decisdo de organizar um novo teste de prontidao
surgiu da analise da aplicacdo dos demais testes existentes.
No minucioso levantamento feito, pudemos sentir que to-
dos eles faziam uma avaliacdo profunda sim, mas de aspec-
tos parciais do desenvolvimento do aluno.

Alguns mediam seu universo conceitual, uns seu
universo vocabular, porém apenas a nivel de linguagem in-
teriorizada e outros ainda, atinham-se a averiguacdo da ca-
pacidade de percepcdo e discriminacao.

Tendo em vista, que o estar “pronto’’ para uma es-
colaridade formal implica no equilibrio harmonioso da pes-
soe como um todo, era necessario que o teste de prontidao
medisse realmente o individuo:

1 — em sua motricidade fina
2 — em sua motricidade geral
3 — em sua motricidade especifica
4 — em seu nivel de percepcdo e discriminacido
5 — em seu universo conceitual e vivencial
6 — em seu equilibrio estatico e dindmico
7 — em seu ritmo de trabalho
8 — na oscilacdo de sua atencdo e concentracio
9 — em seu universo vivencial
10 — em seu nivel de independéncia
11 — em seu nivel de linguagem
a) semantico
b) fonoloégico
c) e estrutural
12 — em seu dominio dos verbos e das circunstan-

13 — em seu conhecimento das formas
14 — em seu nivel de reconhecimento das cores
15 — em sua capacidade de relacionar quantidades.
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Entendiamos que somente atraves (jegsa avaiiacio
gIo?aI € aue cheqariamos 3 Um consense mais fie! da (lis.
ponibilidade do aluno, para enfrenta- o nNrocesso de aliahe
tizacdo. -

_ Partimos para a elaboracdo do teste € ja 0 estamos
aplicando ha quase 10 anos,

) Sua aplicacio vem sendo acompanhada e aferida
::;or Nos, nas trés diferentes situacdes em Que pode ser uti-
izado.

”a.i em clinicas psicologicas, Psico-pedaadnicas e fo.
noaudiblogicas, a njvel individual,

. v b) em _escolas_ onde se faz possivel 2 alternancia de
Situacoes coletivas e individuais.

_ ‘1 em escolas, onde s¢ ¢ possivel suz apiicacio 3
nive! coletivo.

o No segundo caso, 3 fidedignidade fica na direta de-
pendencia da capac.dade o agilidade de observac3o do apli-
cador e na necessidade da presenca de mais aplicadores o
que favorece a alternancia. Enguanto um grupo de crianéas
trabalha com os exercicios araficos sob as ordens de um
adulto, outro, ou outros vao retirando as crianr;as uma a
uma para fazer os testes de v'acabuldrio e de estrutu;as.

.NO terceiro caso, o seja na impossibilidade de se
ter mais de um aplicador, : teste de vocabulario e de es.
ttutqras Dgrde Um pouco de sua amplitude e de sua abbran-
gencia, puts, restringe a avaiiacdo ao plano semantico e da
hpguagem‘ Interiorizada, ficando Prejudicado na mensura.
€ao do universo estrutural e fonolégico.

ANALISE DA APLICACAO DOS TESTES DE
MOTRICIDADE FINA

Os exercicios nQ 1 e 2 de encaixar e desencaixar
pecas, podem ser realizados com qualquer quebra-
cabecas de madeira, com um numero reduzido de
pecas, no minimo 5 e no maximo 10.

Nesse item, além dos tépicos gue devem ser avalija-
dos formalmente, o aplicador podera inferir os ni-
veis de concentracdo e atencio do aluno.

Os exercicios n0 3 e 4 de enfiar e desenfiar contas
devem ser reaiizados com fio de nylon e com 5 a 10
contas de 1 & 2 cm de didmetro com orificio pro-
porcional ac seu tamanho.

Nesse item, além da destreza e dos topicos pré-de-
terminados parz a avaliacdo formal, o aplicador po-
derd inferir acuidade visual do aluno.

Os exercicios de nQ 5 e 6 de abotoar e desabotoar
e 0 de nO 13 de amarrar, podem ser feitos, tanto
nos quadros de “Atividade de vida pratica’’, quan-
to no proprio vestuario da crianca.

Nesse item, além da avaliacio formal, pode ser infe-
rido o grau de independéncia do aluno.

Os exercicios de n0 7, 8,9, 10, 11 e 12 56 podem
ser feitos através da propria indumentaria do aluno.
Nesse item, também & avaliada a autonomia e a li-
vre iniciativa do aluno.

O exercicio de n? 14 nio envolve maiores obser-
vacoes, sendo as jd pré determinadas para a avalia-
cdo.

Oexercicio de n0 15 deve ser feito com conta gotas
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b)

Nota

de tamanho médio e visa 3 avaliacdo do controle
motor, sobre o movimento de prensdo e 3 distri-
buicdo do espaco.

Nesse item, o aplicador
concentracdo da crianca.

pode inferir o nivel de

1-A contagem de tempo na realizacdo destes tes.

tes ndo precisa ser feita, no entanto, pode ser anotado o
ritmo de trabalho do aluno, se é lento, normal ou répido.

Nota 2 — Qs exercicios de Motricidade fina, podem ser
aplicados coletivamente, desde que o aplicador seja capaz
de individualizar sua observacio.

7) a)

8) a)

9) a)

MOTRICIDADE GERAL

Os exercicios de n% 17, 18 e 26 tem como objetivo
principal a orientacdo espacial e o equilibrio dina-
mico do aluno.

Os exercicios ¢ ne 19, 20, 21, 25 ¢ 27 visam 3 ava-
liacdo da agilicade, da destreza € 80 mesmo tempo
do equilibrio dindmico do aluno.

Os exercicios ge nQ 22 e 23 além de avaliarem os

nos exercicios acima, dio
a dimensdo exata da acuidade auditiva do aluno e
de sua Capacidade na transposicdo ritmica corporal,

e areia de 15 cm por

tido de direcdo da crianca e sua forca de propul-
sdo.

O exercicio de no 29 deve ser realizado com uma
corda de espessura média e aquilatars a forca de
tracdo da crianca, bem como, sua firmeza de pren-

530.

Os dois exercicios propostos no n? 1_30 visam a ava-
liacdo do sentido de direcéo, o equilibrio dinamico
e a amplitude do dominio corporal.

MOTRICIDADE FINA E GERAL
(CONTAGEM DOS PONTOS)

— O total maximo de pontos sera 202
1} 6 pontos
pontos
pontos
pontos
pontos
pontos
pontos
pontos
pontos
pontos
pontos
+ 6 =
pontos
+ 8 = 16 pontos
pontos
+ 6 = 12 pontos
pontos
pontos
pontos
pontos
pontos
pontos
= 12 pontos
pontos
25) 6 pontos

12 pontos
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26) 6 pontos
27) 6 pontos
28} 2 pontos
29) 6 pontos
30}2+242+2=800mos

EXERCICIOS GRAFICOS

Notal 1 i ‘Toda.f_, as folhas dos exercicios graficos devem
§erdrstr|burdas viradas para bzixo e o aplicador dira sempre
a crianca:

| — Eu vou dar algumas ordens e vocs deve realiza-
as 0 mais rapido que puder. Nio deve fazer nada antes de

ouvir & ordem completa e deve parar i ii
medadiatamente quan-
do eu mandar. B

O aplicador deve dizer a cada teste:

— Vire a folha e ponha n icd
i e a posicac ceria. Agora si-
ga as minhas ordens. l e

;\Jota 2 — As ordens devem ser dadas de forma clara, pausa-
I'a‘e em momentos drstmtus, para que a crianca possa rea-
1z3-las uma por vez, sem que ocorram confusdes,

Nota 3 — Esaotado o tempo o aplicador dira:
— Pronto | Acabou.

Nota 4 — A: ordens ndo devem ser repetidas,

InstrucSes de Aplicacdo

1) "Os exer{.:a'cios de n® 1, 2, 3 e 4 da pagina 1 sdo com-
posto; de duqs ordens cada um e visam 3 avaliac3o de
conceitos bdsicos e consequentemente pré requisitos

de suma importancia.
O tempo determinado para a execucdo de cada ordem
e de 10" (10 segundos).

Os exercicios de n® 5, 6, 7 e 8 sdo realizados em dois
tempos, pois, também envolvem duas ordens e visam
a avaliacdo de localizacdo, de posicoes e de lateralida-
de.

As ordens devem obedecer uma rigorosa apresentacao
e da mesma forma que os exercicio anteriores serao
dadas separadamente e cumpridas pela crianca em 10"
cada uma. a0 SEn

Os exercicios de n?9 ei10-da pagina 3 envolven duas
ordens e visam & avaliacdo da percepcdo de quantida-
de. O tempo determinado para a execucdao de cada
ordem € de 10",

O exercicio n 11 da pagina 4 consta de 3 ordens e
visa & discriminacdo de tamanho, envoivendo também
o reconhecimento de posicao.

O aplicador daré 10" para a execucao de cada ordem.
D exercicio de nQ 12 da mesma pagina também cons-
iz de 3 ordens envolvendo a avaliacdo dos niveis de
Jiscriminacdo e reconhecimento de dimensdes.

L este item também sdo dados 10" para a realizacdo
de cada ordem.

Os exercicios de nQ 13 da pagina 5 sdo pare a2 determi-
nacdo de igualdades e diferencas, envolvendo duas or-
dens, que da mesma forma que as demais devem ser
dadas separadamente, permitindo ao aluno que realize
cada uma em 10",

O exercicic nQ 14 da pagina 6 € o de labirinto. Neste
exercicio serao avaliados os niveis de percepcao, 2 agi-
lidade de raciocinio e a qualidade do tracado fino.

Este exercicio envolve uma s6 ordem que o aplicador
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dara da mesma forma que as demais seguindo a mesma
rigida formulacdo.

“Folha virada para baixo
Momento exato de inicio
Momento exato de término
Tempo de execucio 20"

O exercicio de n0 15 da pag. 7 verificard a Motricida-
de Fina do aluno, em todos os niveis: sua capacidade
de perseveranca no preenchimento total, o nivel de
adequacdo do tracado, se fraco, torte ou normal e sua
capacidade de obedecer os limites.

N@o pode haver determinacio de tempo rigorosa para
este trabalho, mas pode ser feita uma anotacao sobre
o ritmo de trabalho do aluno, se lento, normal, ou ra.
pido.

Jé no exercicio de n0 16 da mesma payina que envol-
ve completamento e visa a determinacdo do nivel de
abstracdo, da percepcio de detalhes e a qualidade do
tracado.

O tempo dado para o completamento de cacla figura é
de 60" (um minuto).

O exercicio de n9 17, da paaina 8, infere a percepcio
de figura e fundo e avalia a motricidade especifica do
aluno

O temno que deve ser dado para a realizacio ceste
exercicio ¢ de 2 minutos.

No exercicio n0 18, da pagina 8, vai se inferir a acuida-
de visual do aluno, medir-se seu senticlo de direcdo e a
precisao de sua motricidade fina.

Obs.: Para a real zacio desta tarefa, deve-se colocar embai-
xo da folha de papel, um pedaco de feltro grosso ou um
pedaco de isopor.

O temno pzra esta tarefa ¢ indeterminado, mas deve
ser feita uma anotacdo sobre o ritmo do trabalho do aluno,
se lento, normal ou rapido. :

9)

O exercicio de nQ 19, de recorte a dedo, deve ser da-
do informalmente. Oferece-se um tubo de cola e uma
revista @ crianca e sugere-se que escolha a figura que
vai recortar.

Feita a escolha, o aplicador destaca a folha onde se
encontra a figura e d&d a ordem ao aluno:

— Recorte a dedo (ou com a mdo) a figura que esco-
Iheu, em seguida cole-a no espaco abaixo.

Neste exercicio pode-se inferir, o nivel de percepcdo
do todo e das partes de uma figura, a destreza manual
e 3 propriedade do uso da cola.

O tempo dado a esta tarefa é indeterminado, mas de-
ve ser feita uma anotacdo sobre o ritmo de trabalho
do aluno.

O exercicio de n? 20, de recorte com tesoura, visa
apenas a avaliacdo dos itens propostos, mas pode-se
observar através dele, se o tipo de recorte é ininterrup-
to, se é entrecortado ou mesmo se é franjado.

O tempo a ser dado para essa tarefa é indeterminado,
pois, visa mais a qualidade do produto acabado. No
entanto, deve ser feita uma anotac3do sobre o ritmo de
trabalho do aluno, se lento, normal, ou rapido.

CONTAGEM DOS PONTOS DOS EXERCICIOS
GRAFICOS

— 0 total maximo de pontos serd 54.

1) 2 pontos
2) 2 pontos
3) 2 pontos

—_4) 2 pontos

5) 2 pontos
6) 2 pontos
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7 r2ontos
& - ontos

- zontos

T nontos
0Ntos
antos
antos
- montos
~ontos
= 2ntos
INtos
: = 2ntos
= -.2n1os
© - antos

AT FUREA TR I TN S

24 pontos

VOCABULARIO

O tez": de vocabulario quando aplicado individual-
mente, ofere<: ao examinador oportunidade de percaber,
pela presteze -ia resposta, qudo incorporado o vocibulo
estd & linguar=m da crianca. Além disso oferece os el nen-
T25 necessaris.. para um_Jevantamento fonolégico, pois, as

ziavras ndc “aram escolhidas apenas pelo significade, mas
iambém peic: fonemas que as constituem. Assim é que as
trocas e nmis:z“es sdo facilmente detectadas.

C exazminador aplica o teste apontando quadro por
Quadro crin LMa régua ou com uma ponteira e pergunta:

— O zue é isto?
O ter 50 determinado para cada resposta é de 10",

Se a zrianca acerta a resposta tanto ao nivel do sig-
nificado, quanto ao da pronuncia, o examinador so escre-
ve C no quac-u, o que corresponderia a certo.

Se a z-ianca acerta a palavra mas erra a prondncia,

o examinador transcreve na linha abaixo do quadro, literal-
mente, da forma que a crianca falou.

Caso a crianca desconheca de todo a palavra, basta
riscar o quadro com uma {X) cruz inutilizando-o ou escre-
ver — errou.

Este procedimento além de permitir uma avaliacao
justa, facilita ao examinador a contagem de pontos.

\PLICACAO COLETIVA DO TESTE DE
VOCABULARIO

Nz aplicacdo coletiva, ou seja, numa situacdo de
classe, ¢ teste de vocabuldrio, como jé mencionamos no
inicio do manua!, nerde um pouco de sua amplitude, por-
que mede apenas ¢ universo semantico do aluno e ndo sua
capacidade fonolénica. Assim sendo a avaliacdo fica a nivel
do significado e ndo do significante.

Existem clois procedimentos possiveis na aplicacdo

coletiva:

10 — Marerial: Quatro lapis de cores diferentes. O
aplicador da as ordens-de comando que se sequem:

— Ponham o dedo na primeira fileira de desenhos,
isto &, ponham o ciedo na fileira dos desenhos que estdo em
cima, na folha.

— Agora — Risquem com o lapis azul o trem.
Risquem com o iapis vermelho o rei e a rainha.

Risquem com ¢ lapis verce o vaso.
Risquem com o ldpis amarelo a televisdo.
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20 Caso se trate de uma instituicdo mais carente
onde ndo se possa pedir ou oferecer 0s lapis de cor — usa-se
o artificio dos simbolos e pode ser feita a aplicacdo com
um lapis so e as ordens devem ser dadas de maneira clara e
detalhada:

— Prestem todos muita atencao.

— Vocés tem & sua frente varios desenhos.

- Eu quero saber se vocés conhecem todos eles.

_ Para isto é preciso que vocés olhem para a fileira
de quadros que esta em cima, no alto da folha.

— Ponham o dedo na direcdo da primeira fileira de
desenhos.

"0 aplicador munido de um exemplar apresenta-o
aos alunos e passa o dedo apenas em cima dos desenhos
1 — 2 — 3 e 4, em sequida proseque com esclarecimentos,
utilizando-se da lousa para exemplificar os simbolos:

— Vejam, isto é um risco /

— Vejam, isto é um circulo O

— Vejam, isto € uma cruz +

— Vejam, isto sdo varios riscos /// ///

O Aplicador prepara um gabarito no seu proprio
exemplar, a partir do qué, as ordens passam & ser dadas,

fileira por fileira, obedecendo ao modelo ja feito pelo apli-
cador. Az ordens sequirdo o modelo abaixo:

Facam um risco no trem.

Facam um circulo no rei e na rainha.
Facam uma cruz no vaso.

Facam varios riscos na televisdo.

— Agora passem para a fileira de baixo ou seja, 2
22 fileira . . .

Nota:

Na aplicacao coletiva do teste de estruturas e ver
bos, pode-se adotar 0 mesmo procedimento empregado pa:

ra o vocabulério.

CONTAGEM DE PONTOS - VOCABULARIO

_ Total de 60 palavras.

— dar um ponto pelo acerto ¢ outro pela pronun-
cia.

Portanto, cada palavra valendo 2 pontos, O total
sera de 120 pontos.

Respostas corretas:

Rei e rainha ou principe e princesa
televisao . :
trem

vaso

boi, touro ou zebu
borboleta

cadeira

morando

carrinho

boné ou chapéu

jacaré ou crocodilo

palhaco

gato

mola

bola

bicicleta

mato, capim ou grama
dinheiro ou nota

1
2
3
4
5
6
7
8
9

b e e amh mmh wed b amb adb
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elefante

ferro

galinha

indio
hipopotamo
janela

laranja

casa

repolho, alface
macaco

pincel

gueijo

peteca

passaro ou ave
quadro

rato

sino

telefone

uva

violdo

xicara

sandélia ou chinelo
zebra

coelho

ninho

chaveiro ou chave
arvore

abelha

bode

cama

dado

estrela

calice, copo ou taca
flor

globo ou mundo
igreja
helicoptero

56 — jangada ou barco

lampada ou luz
machado

— navio
orelha

FORMAS

a) Antes de iniciar o teste de reconhecimento das
formas, o aplicador oferece a crianca, um pedaco de papel
e ordena que ela desenhe, com ordens dadas separadamente,
primeiro um circulo, em seguida um triangulo, depois um
retangulo e finaimente um quadrado.

Nestas ordens ndo se determina um tempo rigido,
porque nao se esta aferindo sua capacidade no tracado, mas
sim, apenas o conceito, se adquirido ou nao. A motricida-
de fina é observada e inferida através do desenho.

Nota: Este exercicio é apresentado numa prévia, para con-
fronto e confirmacdo do real conhecimento da crianca,
pois, muitas vezes, ao lhe ser apresentado o desenho ela o
reconhece, pelo proprio ponto de apoio em que se consti-
tui, mas se pedir a ela que desenhe, erra, por se exigir um
maior nivel de abstrac3o.

b) Feita esta testagem preliminar, apresenta-se a fo-
lha com as formas geométricas tracadas e aponta-se cada
uma delas por sua vez.

Caso a crianca acerte, coloca-se C (de certo), caso
erre escreve-se 0 que ela disse, seja a nivel do objeto, da
forma, seja a nivel da pronuncia.

Este é o procedimento usado a nivel de aplicacio
individual do teste.

Quando este teste for aplicado coletivamente a di-
namica € outra.

AVA
cm 1 2 3 4 5 6 7 8 9: 10 11 1IZ unespw]ﬁ 17 18 19 20 21 22

23

24

25

26

27

28



— Entrega-se 3s criancas, juntamente com a folha,
4 \apis, de cores diferentes, verde, vermelho, azul e amare-
lo e pede-se a elas que contornem com lapis vermelho o
triangulo, com lépis azul, o quadrado, com lapis verde o
circulo e com Iapis preto o retangulo.

E necessério lembrar que as ordens devem ser da-
das pausada e separadamente.

O tempo determinado para a realizacdo de cada
ordem é de 10", seja na aplicacdo individual, seja na coleti-
va.

CONTAGEM DOS PONTOS - FORMAS

— dar um ponto pelo acerto.

— dar um ponto pela pronincia.

Portanto, cada palavra valendo 2 pontos, o total se-
ré de 8 pontos.

CORES

A planilha das cores é apresentada a crianca e ano-
tados os seus acertos ha propria folha, a cada cor apontada.

Este teste n3o envolve maiores pretensdes sendo a
avaliacdo da real extensdo do conhecimento da crianca nes-
se campo visual, determinando-o num plano de cores pri-
marias e, ou secundérias.

Nota: Através dele podem ser detectados casos de Dalto-
nismo.

O teste das cores quando aplicado a nivel coletivo,
ou seja de classe, obedece a uma nova dindmica.

Convenciona-se e estabelece-se um codigo e uma
terminologia paralela com 3 simbolos que serdo demons-
trados na lousa e exaustivamente repetidos para que pos-
sam ser memorizados pelas criancas.

E preciso que haja uma certa garantia de que re-
conhecem os simbolos, para que a avaliacio seja o mais fiel
possivel,

PROCEDIMENTO

O aplicador dira as criancas ao mesmo tempo que
traca na lousa os simbolos.
— Vejam! Isto é uma cruz
Vejam! Isto € um circulo
— Vejam! Isto é um risco
Pois bem, quando eu disser
RISQUE voceés fardo um risco e o aplicador aponta
0 mesmo.

— Quando eu disser, FACA UMA CRUZ vocss fa-
rdo isto, e o aplicador aponta a cruz.

— Quando eu disser FACA UM CIRCULO vocss fa-
rdo isto, e o aplicador aponta o circulo

Estas instrucdes serdo repetidas tantas vezes quan-
tas o aplicador sentir necessarias.

As cores serdo reconhecidas no sentido horizontal,
isto €, a partir da primeira cor, mas todas devem ser men-
cionadas, para se determinar o nivel do conhecimento das
cores, se primarias ou secundérias.

Exemplo de uma ordem de aplicacdo:

— Ponha o dedo na 12fileira de cores (as de cima)
— Agora faca uma cruz no

Pronto!

— Agora faca um risco no

10
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Pronto!

— Agora faca um circulo no
Pronto!

E assim por diante.

CONTAGEM DE PONTOS - CORES

— dar 1/2 ponto pelo acerto
— dar 1/2 ponto pela pronincia

Portanto, cada cor valendo 1 nbnto, o total serd
de 74 pontos.

ESTRUTURAS E VERBOS

A aplicacdo deste teste obedece 4 mesma dinamica
usada no teste de vocabulario.

No acerto coloca-se ¢ (de certo)
No desconhecimento uma cruz.

No erro, transcreve-se o0 que a crianca disse, seja a
nive! da cena ou da pronuncia.

‘O tempo dado para que a crianca inicie sua resposta
é de 10"

— 0 total maximo de pontos sera 72.
Respostas corretas e contagem de pontos:

1) O que a moca esta fazendo?
Rezando

2) O que o moco ests fazendo?
Nadando

3) O que eles estao fazendo?
Assistindo televisio

4) O que ela esta fazendo?
Costurando

5) O que ela esta fazendo?
Cantancdlo

6) O que eles estao fazendo?
Lavando o carro

7) O que ela esta fazendo?
Quvindo musica

8) O que ele esta fazendo?
Andando e moto

9) O que essa moca estd fazendo?
Batendo ou escrevendo a maquina

10) O que ele estad fazendo?
Dormindo

11) O que elas estdo fazendo?
Piantando ou regando

12) O que ele esta fazendo?
Pintando a casa

13) O que ele esta fazendo?
Dancando

14) O que ele esta fazendo?
Pescando

15) O que esta acontecendo?
Ele esta no dentista ou esta tratando o dente

16) O que esta acontecendo? _ '
Eles estdo cantando Parabéns. E uma festa de aniversa-
rio

17) Onde eles estao?

No hospital

18) O que estd acontecendo?
Eles estdo acordando




19) O aue eles estdo fazendo?
[irincando

AS PERGUNTAS DE 1 A 19 VALEM 1 PONTO CADA

20) O aue eles estdo lendo?
Jornal — 2 pontos

21) Onde esta essa moca?
Nz janela — 1 ponto pelo acerto, 1 ponto pela pro-
nuncia. Total: 2 pontos

22) Onde est3o esses meninos?
Se z resposta for: na piscina, 1 ponto
a beira da piscina, 2 pontos

23! G que esté acontecendo? O homem esqueceu alguma
coisa’

Chovendo, 1 ponto

Esqueceu o guarda-chuva, 1 ponte

Total: 2 pontos

24) G aue eles estdo fazendo?
Jozando ténis, 2 pontos

25 0O oue eles estdo fazendo?
Jogando futebol, 2 pontos

26 O que esta acontecendo?
As mocas subiram na mesa (1 ponto! poraue com me-
do do rato (1 ponto). Total: 2 pontos
27) O que »sta acontecendo?
Obs.: A ciianca deve reconhecer a situacdo oe compra e
vgnda, caso isto ndo aconteca, chamar atencao da crianca,
dizendo: Entdo, porque o rapaz estd com a mao no boiso?
(2 pontos)
28) Onde elas estdo?
Fazendo ccmpras. 1 ponto ou
Nn super mercado. 2 pontos
Total: 2 pontos

29) O que ela esta fazendo?
Fazendo comida. 1 ponto ou
Cozinhando. 2 pontos
Total: 2 pontos

30) O que esse moco estd fazendo?
Se a crianca disser, fazendo o muro ou a casa valerd

1 ponto
Construindo, valera 2 pontos, mais 1 ponto pela pro-
nuncia correta
Total: 3 pontos
31) Uma sala cheia de livros tem um nome especial. Qual
e7
Biblioteca. (2 pontos) — pelo acerto, 1 ponto pela pro-
nuncia correta
Total: 3 pontos
Este casal vai viajar. Vocé sabe do que eles vao viajar?
De avido. 1 ponto
Como se chama o lugar onde ficam todos os avides?
Aeroporto. 1 ponto pelo acerto, 1 ponto pela prondn-
cia. 2 pontos
Total: 3 pontos
i Qual o nome desses objetos?
garfo — 1 ponto
faca — 1 ponto
colher - 1 ponto
copos — 1 ponto
Total: 4 pontos
34) Onde se passa essa cena’
No cabeleireiro — 1 ponto pelo acerto, outro pela pro-
nincia
Total: 2 pontos
35) Reconhecimento, plural e quantidade.
1 ponto para cada. Portanto, 3 pontos por item.
Total: 18 pontos

NOTA IMPORTANTE: O aplicador escreve exatamente O
que a crianca falou e como falou.
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RESUMINDO. 0S TOTAIS MAXIMOS DE
PONTOS SERAO:

Exercicios Graficos = 54 pontos
Vocabuldrio = 120 pontos

Estruturas e Verbos = 72 nontos
Cores = 14 pontos

Formas = 8 nontos

Motricidade Fina e Geral = 202 nontos
Total geral d2 pontos = 470 nontos

TABELA DE AVALIACAO

n? de valor nu- pontos Classe e

ncei i .
Cancaito pontos meérico obtidos Idade

Haors "
470
Concours " 8 anos

_ 12 Série
Excelente 2 5 de alfab.
7 anos

Pré de alfab.

Otimo
6 1/2 anos

Pré de alfab.
6 anos

Pré de alfab.,
ou Prontidio
5 1/2 anos

Prontiddo

Requl
equiar 5 anos

Prontidio ou
Jardinzinho
188 4 1/2 anos

abaixo

Insuficiente de 188
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