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Apresentagao

A Proé-reitoria de Graduagao da Unesp realizou entre os dias 24 a 26 de novembro
de 2021 mais uma edigdo do Congresso Nacional de Formacgao de Professores e
Congresso Estadual Paulista sobre Formagdo de Educadores. O evento é
realizado bianualmente com convidados nacionais e internacionais, reunindo
estudantes de graduagado, poés-graduacdo, professores da educacdo basica,
professores universitarios e demais profissionais que atuam na educagao.

O V Congresso Nacional de Formacgéao de Professores e XIV Congresso Estadual
Paulista sobre Formagdo de Educadores, recebeu aproximadamente 450
participantes, que nos trés dias de evento participaram das discussdes e reflexdes
sobre a educagado nacional, cuja tematica foi " Educagédo para o cuidado do
mundo: dimensdes cientificas, éticas e estéticas da formagao docente".

Os Anais publicam os trabalhos aprovados que expressam o estado da arte da
area com pesquisas e experiéncias realizadas em quase todos os estados
brasileiros, no formato de apresentacdo oral. Esta publicagdo foi organizada
contemplando os sete eixos tematicos do evento: Politicas e praticas de formagéao
inicial de professores da educacao basica; Politicas e praticas de formacao
continuada de professores da educagao basica; Formacdo de professores
alfabetizadores e da educacédo infantil; Formacdo de professores da educagao
superior; Politicas e praticas para a formacao de professores na perspectiva da
inclusdo e da acessibilidade; Inovagdes metodoldgicas e o uso de tecnologias
educacionais; Impactos e reflexos da pandemia de Covid-19 no contexto
educacional.

Com a certeza de contribuir para a melhoria da educacgéo brasileira, desejamos
que todos os leitores e pesquisadores da area aproveitem ao maximo desta
publicacdo e que a leitura possibilite importantes reflexdes sobre o campo da
formacéao de professores no Brasil.

Prof. Dra. Celia Maria Giacheti
Pré-reitora de Graduagao — Unesp
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Eixo 3: Formacao de professores alfabetizadores e da educacéo infantil

RESUMO

Esta exposicao retrata encaminhamentos de pesquisa de doutorado em andamento. O
objeto das reflexdes s&o os curriculos dos cursos de Pedagogia de unidades da Unesp e
questbes sobre a organizagdo temporal na Educacao Infantil na formacao inicial de
professores. O objetivo geral da pesquisa é: analisar aspectos das propostas curriculares
dos cursos de Pedagogia de 6 (seis) unidades da Unesp, buscando em seus projetos
pedagogicos, ementas e planos das disciplinas referentes a Educacao Infantil, indicios
tedricos e conceituais do trabalho com questées concernentes a organizagao temporal na
Educagao Infantil. Especificamente, foca-se, neste texto, caracterizar aspectos sobre a
formacdo de professores no Brasil, em particular, aquela referente a atuacdo na
Educacao Infantil. A fim de cumprir o objetivo proposto, realizamos uma pesquisa
bibliografica acerca da formacao de professores no Brasil, com foco no curriculo do curso
de Pedagogia, além de ac¢bes posteriores de producdo de dados por meio de analise de
propostas curriculares dos cursos de Pedagogia de Campis da Unesp, a fim de apreender
indicios acerca da realidade que constitui tal formacédo. Para este texto, trazemos
resultados parciais da pesquisa bibliografica e suas contribuicdes para o processo de
formacgao inicial relativo as implicacbes pedagodgicas da organizacdo temporal na
Educacgédo Infantil. Destas podemos destacar a pouca visibilidade dada a Educacgao
Infantil e suas especificidades nos curriculos do curso de Pedagogia e a necessidade de
que tais curriculos dos cursos de Pedagogia sejam organizados de modo que suas
disciplinas oferegam ao professor em formacgado condigdes para refletir sobre as
especificidades da docéncia na Educagao Infantil com vistas a humanizagao.

Palavras-chave: Educacgao Infantil. Formacgao inicial de professores. Pedagogia.

Introducao
Apresentamos nas paginas que se seguem uma breve exposicao dos
encaminhamentos e resultados iniciais obtidos por meio de pesquisa de doutorado em

andamento, cujo o objeto de estudo sédo os curriculos dos cursos de Pedagogia de
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unidades da Unesp e questdes sobre a organizagdo temporal na Educagéo Infantil na
formacéao inicial de professores.

Destacamos que a pesquisa em questao sera desenvolvida em duas fases, num
primeiro momento uma pesquisa bibliografica a fim de contribuir com a ampliacao dos
conhecimentos sobre a formagao de professores no Brasil, em especial, a formagao para
atuar na Educacao Infantil e, posteriormente, agdo com base nos documentos dos
cursos. Para esta apresentagao foi realizado um recorte para discutir apenas os dados
bibliograficos.

A escolha por este tema justifica-se a partir de resultados obtidos em pesquisa de
mestrado concluida no ano de 2016 que teve como foco a organizacao temporal em
Escolas de Educacgao Infantil e suas contribuicdes para o processo de humanizagao das
criancas. Dentre os aspectos encontrados a partir da discussao e analise dos dados no
mestrado, pudemos observar a existéncia de um tempo individual da crianga, presente
nos discursos docentes, mas que, na pratica pedagdgica, nao € respeitado devido a uma
organizacao temporal fragmentada e realizada a partir das necessidades e tempos dos
adultos. Além disso, a pesquisa revelou a organizagao temporal como tarefa da gestao
escolar com pequena participacdo docente, normalmente resumida na elaboracao de
quadros de horarios a partir de imposi¢des institucionais.

Tais resultados nos levaram a pensar na emergéncia de programas de formacgao
inicial projetados para fundamentar cientificamente os professores, a fim de que tenham
consciéncia de seu papel como organizador de um tempo institucional que respeite o
tempo individual das criangcas e que seja intencionalmente dirigido a formacdo da
humanidade.

A inquietacdo causada por tais resultados nos encaminhou ao objetivo da
pesquisa, qual seja: analisar aspectos das propostas curriculares dos cursos de
Pedagogia de 6 (seis) unidades da Unesp, buscando em seus projetos pedagdgicos,
ementas e planos das disciplinas referentes a Educacdo Infantil, indicios tedricos e
conceituais do trabalho com questbes concernentes a organizagdo temporal na Educagdo
Infantil. E, como objetivo especifico. Especificamente, foca-se, neste texto, caracterizar
aspectos sobre a formacao de professores no Brasil, em particular, aquela referente a

atuacdo na Educacéo Infantil.
Fundamentagao Tedrica
Destacamos que este texto, assim como a pesquisa ora apresentada, encontra

subsidios cientificos em estudos da Teoria Histérico-Cultural. Na 6tica desta Teoria, o

desenvolvimento humano é histérico e social e decorre das relagdes que o sujeito
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estabelece, desde o nascimento, com o outro, com o meio e com os objetos da cultura. A
educacao — particularmente a escolar — €, nesta légica, processo gerador de condigdes e
relacbes essenciais a formagao da humanidade em cada sujeito.

O desenvolvimento cultural impulsiona a formacgado das funcgbes psicologicas
superiores como a linguagem, pensamento, memoria e atengéo voluntaria que tém sua
génese na atividade social humana. Sao as fungbes psicologicas superiores que
diferenciam o homem dos animais, pois dao a ele condi¢gdes de agir sobre a natureza,
transformando-a para atender as suas necessidades, o que o torna, ao mesmo tempo,
produto do seu meio e sujeito ativo na constituicdo desse meio (LURIA, 2014).

Entretanto, para que esse processo ocorra, as relagdes sociais sao
imprescindiveis, pois 0 desenvolvimento ocorre na medida em que o sujeito se relaciona
com o mundo a sua volta e se apropria da cultura mais elaborada. Tais relagbes sao
sempre mediadas pela intervengcdo de parceiros mais experientes (adultos e criangas
mais velhas); por objetos e instrumentos da cultura; por signos ou simbolos. Assim, a
educacao torna-se pilar central da construcdo da humanidade em cada sujeito (crianga
ou adulto), uma vez que o desenvolvimento acontece a partir do momento que houver
aprendizagens (LEONTIEV, 1978; VIGOTSKI, 2010).

Nessa perspectiva, é tarefa do professor apropriar-se de conhecimentos
cientificos acerca das especificidades do desenvolvimento infantil a fim de que possa
atuar como criador de situagdes que possibilitem mediagbes que, por sua vez, favoregam
as relagbes da crianga com o objeto cultural, oferecendo oportunidades favoraveis para
ela se aproprie de caracteristicas especificamente humanas. Decorre disso, o valor de
pensarmos a organizacao curricular dos cursos de formagao de professores e o quanto
oportunizam aos futuros profissionais reflexdes sobre uma pratica docente fundamentada
tedrica e filosoficamente, de modo que seja dirigida a humanizacéo das criangas desde
bebés.

As proposigcdes de Barbosa e Mendonga (2007) contribuem com nossas reflexées
ao afirmarem que, na perspectiva marxista, a Educagao é a possibilidade de reconstruir
no homem o pensar e fazer como atividades inerentes a natureza humana. Apontam que
as sociedades capitalistas geram um grande conflito entre a natureza humana e as
relagcbes trabalhistas & medida que vao “obrigando o homem a abandonar aquilo que o
diferencia dos outros animais: a capacidade de refletir sobre suas acdes. A educacéo,
entdo, tem a funcdo de reconstruir em cada ser humano a natureza humana.”
(BARBOSA; MENDONCA, 2007, p. 163-134).

Libanio (2004) evidencia que o que esperamos das aprendizagens e
desenvolvimento das criangas € 0 que devemos esperar dos cursos de formagao dos

professores. Dessa forma, se o objetivo da Educacgao Infantil € desenvolver nas criangas
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as maximas capacidades humanas, também este deve ser o objetivo dos cursos de
formacao inicial que preparam professores para atuar com essa faixa etaria. Afinal, s6 é
possivel oferecer ao outro aquilo que foi apropriado pelo individuo.

Defendemos, assim, que todas as escolhas feitas para as criangas nas Escolas de
Educacéo Infantil estdo diretamente relacionadas as concepgbes dos professores, o que
nos leva a refletir sobre cursos de formacao inicial que oportunizem a constituicdo da
identidade do profissional de Educacao Infantil, levando-os a refletir sobre sua formagéao
e as implicagdes dela em sua pratica educativa. Afinal, nas Escolas de Educacéo Infantil,
o professor € o responsavel por organizar tempos, espagos, materiais e situagdes
educativas, ou seja, de organizar, intencional e conscientemente, o processo de formacgéo
social da personalidade e inteligéncia das criancas (TEIXEIRA; BARCA, 2017).

Os processos de apropriacdo das capacidades humanas, formadas historicamente
e objetivadas na cultura material sdo organizados por meio do ensino e da educacgao.
Isso significa que mudancgas na aprendizagem exigem mudang¢as no ensino e, portanto,
mudanga no modo como esses profissionais estdo sendo formados. Trata-se, pois, da
necessidade de reflexdo sobre a pratica a partir da apropriagcao de teorias como marco
para as melhorias dos processos de ensino, em que o professor é ajudado a
compreender o seu proprio pensamento, a refletir de modo critico sobre sua pratica e,
também, a aprimorar seu modo de agir, seu saber-fazer, a medida que internaliza novos
instrumentos de agdo (LIBANIO, 2004).

Ninguém nasce professor, assim como ndao nascemos com as inscricdes em
nosso DNA do que seremos no decorrer da vida adulta. Do mesmo modo que nos
tornamos humanos nas relagdes que estabelecemos com o outro e com a cultura mais
elaborada, mediante a apropriagcado dos bens culturais criados no decorrer da historia, nos
tornamos professores de Educacido Infantii na medida em que nos apropriamos de
conceitos especificos sobre essa etapa do desenvolvimento e os objetivamos em nossa
pratica educativa intencionalmente direcionada as maximas possibilidades de
aprendizagens e formac¢ao humana na infancia.

Assim, compartilhando das ideias de Cruz (2013), argumentamos que o trabalho
de formacgao docente é marcado, do mesmo modo, pelas relagdes historicas e sociais em
que se realizam. Isso significa que professoras e professores vao se formando e se
constituindo em sua singularidade no contexto das relagbes sociais e de trabalho, em que
marcas das formas de organizagdo social do trabalho docente e dos modelos de
professor em circulacdo nas praticas sociais vao sendo internalizadas e, ao mesmo
tempo, ressignificadas, num movimento que implica unidade e disperséo, continuidades e
rupturas (CRUZ, 2013).
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Diante do exposto, reafirmamos a necessidade de oferecer aos professores e
professoras em formacao a possibilidade de pensar e repensar a docéncia na Educacéao
Infantil e suas especificidades e assim, significar sua pratica pedagdgica por meio da

atividade de ensino.

Procedimentos Metodolégicos

A pesquisa ora apresentada vem sendo conduzida a partir de duas fases. A
primeira fase, descrita neste trabalho, apresenta aspectos dos processos concernentes a
pesquisa bibliografica e ao estudo tedrico baseado no enfoque Histdrico-Cultural. O
intuito dessas acoes foi ampliar os conhecimentos sobre a formagao de professores no
Brasil e, no conjunto, sistematizar fundamentos sobre os conceitos tedricos
indispensaveis para uma atuacédo docente consciente e intencional.

As buscas foram realizadas para a composicdo do corpus da pesquisa
bibliografica aconteceram entre julho de 2020 e fevereiro de 2021. Para essa atividade,
usamos como referéncias artigos, dissertagbes, teses, livros e capitulos de livros,
pesquisados nos seguintes catalogos: Catdlogo de Dissertagcdes e Teses da Capes;
Catalogo de Dissertacdes e Teses Acervus — Unicamp; Catalogo Dissertacbes e Teses
Athenas — Unesp; Catalogo Dissertacoes e Teses Dédalus — USP; Portal de periddicos da
Capes.

Para a efetivacdo das buscas realizadas nas fontes digitais, utilizamos expressdes
combinadas com o operador booleano AND, como: Tempo AND Educacéo Infantil; Tempo
AND Teoria Histérico-Cultural; Curriculo AND Pedagogia AND Educacao Infantil a fim de
obter, a partir da combinacéo de expressodes, resultados mais abrangentes. Além dessas,
recorremos ainda as expressdes Curriculo do curso de Pedagogia e Curriculo em
Pedagogia, sem os operadores boleanos. Os elementos de delimitagdo foram: recorte
temporal — trabalhos produzidos entre 2009 (ano da promulgagao das Diretrizes
Curriculares Nacionais para Educacgao Infantil) (BRASIL, 2009) e 2020 (ano de inicio da
investigacdo); Trabalhos advindos de Programas de Pdés-graduagdo em Educacao,
Publicagbes brasileiras e em portugués; quando artigos, revisados por pares.

A segunda fase da pesquisa tem o intuito de analisar as propostas curriculares
dos 6 (seis) cursos de Pedagogia das Unesp — Campus de Araraquara, Bauru, Marilia,
Presidente Prudente, Rio Claro e Sdo José do Rio Preto. Tais analises envolvem o
Projeto Pedagdgico do curso, as Ementas e os Planos de disciplinas referentes a
Educacdo Infantii e sera pautada com base na teoria que fundamentada esta
investigacao.

De acordo com Silva (2015, p. 88), “Apropriar-se do objeto em sua dindmica é

basilar no método materialista histérico-dialético”. Nesta dire¢do, a segunda fase da
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pesquisa objetiva o estudar os curriculos dos cursos de Pedagogia das Unesp, com olhar
direcionado as disciplinas especificas na Educacido Infantil, com foco em suas
contribuicbes para que futuros professores tenham condigbes de planejar e organizar o

tempo em favor da humanizagao das criancas.

Discussao e resultados

Em virtude de a pesquisa estar em andamento, neste texto, trazemos resultados
parciais da pesquisa bibliografica. O processo ja efetivado de revisao e pertinente a area
investigada indica que ndo ha quantidades expressivas de trabalhos cientificos com foco
no tema.

Destacamos que, em virtude dos limites deste texto, optamos pelo detalhamento
de resultados parciais obtidos por meio de pesquisas no Banco de Dissertacbes e Teses
da Capes — considerando sua abrangéncia — usando as palavras-chave: Curriculo;
Pedagogia; Educacao Infantil combinados pelo operador booleano AND e sintetizadas no
Quadro 1:

Quadro 1 — Trabalhos localizados no catalogo de Dissertagdes e Teses da Capes

Catalogo de Dissertagoes e Teses da Capes

Expressoes de busca Total Sobre o tema

Curriculo AND Pedagogia AND Educagéao Infantil 745 17

Fonte: Dados de pesquisa (2021)

Como ¢é possivel observar a partir das expressdes de busca Curriculo AND
Pedagogia AND Educacéo Infantil, localizamos um total de 745 (setecentos e quarenta e
cinco) trabalhos dos quais 17 (dezessete) foram selecionados, sendo 5 (cinco) teses
produzidas entre 2009 e 2015 e 12 (doze) dissertagbes produzidas entre 2011 € 2019. Os
demais trabalhos localizados abordavam assuntos tais como: Educagdo Especial;
Psicologia; Género e Sexualidade; Musica; Ciéncias; Ensino Fundamental; Matematica;
Tecnologia; Multiculturalismo; Letramento; Libras; Educagdo a distancia; Espagos nao
escolares; Letramento digital; Politicas Publicas; Avaliacdo educacional; Docéncia
hospitalar; Livro Didatico, dentre outros e, por este motivo, foram excluidos.

Os dados apresentados confirmam a indicagdo feita anteriormente sobre a
auséncia de quantidades significativas de trabalhos sobre o tema da pesquisa ora
discutida. Entretanto, os titulos incluidos neste estudo contribuem para conhecermos o
que ja foi escrito sobre o tema pesquisado e, também, para um aprofundamento de

conceitos essenciais a reflexdo pretendida.
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Nos limites deste texto, dos 17 (dezessete) titulos localizados na pesquisa
bibliografica, discutimos as proposi¢cdes apresentadas em 6 (seis) trabalhos: Cavalcante
(2014), Castro (2015), Lima (2015), Ribeiro (2015) e Tavella (2019), conforme

apresentado no Quadro 2

Quadro 2 — Objetivo e principais aspectos das pesquisas investigadas

Citacao Objetivo da pesquisa Aspectos principais
(autor/ano)
Cavalcante Investigar e analisar a produgcao | As pesquisas referentes a formagao
(2014) académica relativa a formacéo | docente para El por meio da analise

do profissional da El em nivel
superior

curricular, revelam duas
perspectivas diferentes: 1) Influéncia
de objetivos e propostas educativas
caracteristicos do Ensino
Fundamental e didatizagdo da
brincadeira, do jogo, da arte e das
ciéncias; 2) Consolidacdao de uma
Pedagogia da infancia que
reconhece as especificidades da
Educacdo Infantii e toma como
ponto de partida a crianca e seu
desenvolvimento

Castro (2015)

Realizar uma analise
comparada entre os curriculos
dos cursos de Pedagogia,
presencial e a distancia, da
Universidade Federal do estado
do Rio de Janeiro — UNIRIO -
tendo como foco a formacgao de
professores que vao atuar na
Educacéo Infantil

A incidéncia de disciplinas
especificas para El é
significativamente maior no curso
presencial. Os resultados obtidos
apontam para concepgoes
diferentes acerca das
especificidades da docéncia na El,
além das diferentes percepcdes dos
grupos sobre a relagéo entre teoria e
pratica no dia a dia educativo.

Lima (2015) | Promover um estudo acerca da | Analises do curriculo de um curso
constituicao inicial em [ de Pedagogia de um Instituto de
Pedagogia tendo como foco a | Educagdo Superior em Porto Alegre
formacdo de pedagogos que | evidenciam uma invisibilidade de
iriam atuar na etapa da | questdes relacionadas a infancia e a
Educagao Infantil. necessidade de que os cursos de
Pedagogia repensem sua
organizagao curricular em busca de
um espaco legitimo para a infancia.
Ribeiro Problematizar os saberes e | A pesquisa permitiu compreender
(2015) metodologias elencados para o | que, do processo de formagao inicial
curso de formacao de | de professores, surgem tensdes que
pedagogos frente as | deixam marcas na formacdo de

especificidades das criangas,

professores e alunos, especialmente

seus saberes culturais e | nos desafios enfrentados por estes
formativos e os desafios | docentes diante da precarizagdo de
colocados para o exercicio | sua acdo, além da necessidade de

dessa acdo pedagogica diante
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das metas estabelecidas pelo | repensar sua pratica pedagdgica
processo de universalizagdo da | junto as criangas na escola.
educacao basica.

Tavella Compreender os movimentos de [ A insercdo e permanéncia da
(2019) seu curriculo no que concerne a | Educacgao Infantil no curriculo do
formagdo de professores para | curso de Pedagogia investigado,
Educacéo Infantil ocorreu e foi se transformando a

partir de discussdes teoricas sobre
as especificidades dessa etapa da
educagao, bem como de politicas
governamentais que acompanharam
a historia da educagao nesse pais.

Fonte: Dados de pesquisa (2021)

Os estudos realizados por Cavalcante (2014) em sua pesquisa de mestrado sobre
a formacao de profissionais para atuar na Educacdo Infantil, evidenciam que os cursos
analisados revelam a utilizagdo de linguagem nado apropriada as caracteristicas das
criangcas pequenas e propria do Ensino Fundamental, valorizacdo de processos de
alfabetizagao, trabalho com disciplinas centradas na transmissao de conteudo, auséncia
de propostas fundamentais para etapa como cuidado e educagado, organizagcdo do
espaco e do tempo, especificidades do desenvolvimento infantil, dentre outras.

Em sua tese de doutorado, Lima (2015) reflete sobre a formacao inicial de
professores e suas contribuicbes para a docéncia na Educacgio Infantil. A autora inicia
seu texto com uma importante discussao sobre o lugar ocupado pelo Ensino Superior
dentro de uma sociedade neoliberal, pontuando o desafio e a responsabilidade dos
cursos de Pedagogia em formar um profissional que busque, diariamente em sua pratica,
romper com o status quo.

Assim, ao discutir sobre o Ensino Superior e a Educacdo emancipatdria, a autora
afirma que o papel fundamental do Ensino Superior contemporaneo enquanto instituicao
de formacgao de professores

Se entendermos que a emancipagao se desenvolve em meio a espagos
politizados, com dialogo e reflexdes, o ensino superior pode (ria) ser
encarado como celeiro para a promogado da emancipagao, pois € um
espaco onde se pode (ria) pensar livremente e debater questdes sociais
com autonomia e vis&o critica a realidade. (LIMA, 2015, p. 49).

A estudiosa evidencia também a necessidade de se rever os diferentes papéis das
instituicdbes de educacdo superior, tanto como espaco de producdo de conhecimento
como espacgo para formacado de pedagogos a fim de privilegiar um ensino que conduza
esses profissionais a uma docéncia humanizadora (LIMA, 2015).

Em acréscimo, salienta que as reflexdes sobre o curso de Pedagogia envolvem,

também, pensar sobre a “[...] cientificidade do profissional que a desempenha.” (LIMA,
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2014, p. 123). Além disso, de acordo com a autora, a docéncia para Educacao Infantil
nao € algo novo na histéria da Educagao, mas sua profissionalidade sim, tanto que, até a
aprovacao da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdao Nacional — LDB — lei n°® 9.394
(BRASIL, 1996), a unica exigéncia para o exercicio da docéncia na Educacao Infantil era
“gostar de criangas”, ou seja, nao havia a necessidade de formacao especifica.

Sendo assim, a construcdo da identidade do professor de Educacdo Infantil
comecou a ser constituida a partir dessa data, exigindo atencao especial e reflexdes a fim
de que os cursos de formacao inicial de professores priorizem em seus curriculos as
particularidades para a atuacao na Educacao Infantil.

No mesmo ano, Castro (2015) discute a formagao de professores para Educagao
Infantil tomando como base o curriculo de dois cursos de Pedagogia. O autor inicia suas
reflexdes evidenciando a oposi¢ao entre a fungao da creche e da pré-escola. Assim, de
um lado, temos as creches onde o trabalho docente € vinculado, historicamente, ao
voluntariado ou a agentes sem formacao especifica e em nivel superior. Nesses espacos,
ainda prevalecem profissionais muitas vezes mal remunerados, pouco amparados pela
legislacdo nacional no que concerne a sua profissionalidade e com praticas
assistencialistas orientadas para a reproducéo e perpetuagdo de um sistema politico e
social baseado numa sociedade de classes, no qual o valor, os direitos e o tratamento
dado as pessoas sao definidos pela quantidade de bens materiais que elas detém
(CASTRO, 2015).

De outro, temos as pré-escolas com professores com formagdo pedagdgica
especifica, com foco no desenvolvimento cognitivo, social, fisico e afetivo das criangas,
assumindo uma fungao escolarizante (CASTRO, 2015). O autor destaca ainda que tal
oposicao entre a fungcado pedagdgica e a assistencial no que se refere a fungao da escola
da infancia (creches e pré-escolas) marca a educacido oferecida as criangas e,
consequentemente, a formacgao dada aos profissionais que pretendem atuar na area.

O autor parte do principio que a formacgao de professores para Educacéo Infantil é
um dos maiores desafios da Educacédo neste pais o que justifica a necessidade de
reflexdes e debates sobre a organizagdo curricular dos cursos de formacgao inicial. Dos
resultados obtidos a partir de suas analises sobre os curriculos do curso de Pedagogia,
Castro (2015) afirma que nas grades curriculares e nas propostas pedagdgicas de cada
uma de suas disciplinas estdo expressas a filosofia e os conceitos que alicergam a
percepcdo de formacdo docente de cada curso, ou seja, qual profissional se deseja
formar, revelando, ainda, suas concepcdes acerca da infancia e das especificidades de
formacao para essa area de autuacgao.

Ribeiro (2015), em sua tese de doutorado, investiga o curso de Pedagogia da

Universidade Federal de Alagoas. De seus estudos destacamos o valor de se repensar
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os Projetos Politicos Pedagdgicos dos cursos de Pedagogia a fim de que estes
comtemplem em sua organizagao saberes cientificos que atendam a professores e
alunos do curso de Pedagogia no efetivo exercicio de sua pratica, aproximando a
Universidade do chao da escola (RIBEIRO, 2015)

A estudiosa aponta que sua pesquisa evidenciou um aumento da carga horaria
para area de Educacao Infantil no curso investigado. Contudo, ainda ha retrocessos e
impasses na formacao do professor para atuar na Educacéo Infantil, especialmente frente
a universalizagao da Educacéo Basica que, dentro do atual contexto histérico, politico,
econdbmico e social tem privilegiado aspectos quantitativos em detrimento dos aspectos
qualitativos. O que significa que ha ampliagdo de vagas nas escolas publicas, mas essa
ampliacdo ndo vem associada a qualidade da educagéao oferecida as criangas (RIBEIRO,
2015).

Sobre a universalizacdo da Educacéao basica, afirma:

Entendemos por “universalizagdo” da educagao basica a “multiplicagcao”
do acesso a escola publica, gratuita, laica, de qualidade e promogao da
igualdade a todas as criangas e jovens de nosso pais. E ndo, uma
universalizacdo que se pretende homogeneizar processos formativos e
criangas que se decidem quais sdo os melhores saberes a compor sua
cidadania, esquecendo que esse sujeito de direitos, produzido e produtor
de cultura, é participe direto da construgao “democratica” de um pais
idealizado e pretendido para eles. (RIBEIRO, 2015, p. 213).

Ribeiro (2015) ressalta que é perceptivel que a Universidade tem se empenhado
para superar os desafios impostos pela universalizagao do ensino, especialmente no que
se refere a uma formacéo inicial na qual uma aproximagao entre universidade e escola
aconteca de fato a fim de que as futuras praticas desses profissionais em formacéao se
efetivem em um trabalho pedagdgico humanizador e significativo.

A fim de que possamos oferecer as criangas, na escola da infancia aprendizagens
humanizadoras e possibilidades de desenvolvimento é essencial que a formacéo inicial
do professor oportunize a apropriacdo de conceitos tedricos-cientificos, nos quais suas
escolhas para as criangas estarao alicercadas. Sem os conhecimentos tedrico-cientifico
acerca das especificidades da infancia, o professor pouco podera contribuir no processo
de desenvolvimento de suas criangas.

Em sua dissertacdo, Tavella (2019) investiga o curso de Pedagogia da
Universidade Federal do Rio Grande a partir de andlises de diferentes versdes do Projeto
Politico Pedagdgico da instituicdo e de ementas de disciplinas.

A partir de uma analise histérica desses curriculos a autora verificou que a entrada
de disciplinas referentes a Educacao Infantil ocorreu, num primeiro momento, a partir de
condi¢cdes externas, quais sejam, as crescentes discussdes relativas ao reconhecimento

da crianga como sujeito de direitos. E, em um segundo momento, a partir do movimento
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interno na instituicdo, de profissionais que lutavam pela entrada da Educacgao Infantil no
curriculo (TAVELLA, 2019).

A autora discorre sobre as conquistas trazidas pelas lutas sociais e novas
legislagcdes que apontam para a prioridade para educacédo das criangas a partir das
especificidades de seu desenvolvimento. Suas analises chegam ao ano de 2006 com a
publicacdo das novas Diretrizes Curriculares Nacionais para o curso de Pedagogia
(BRASIL, 2006) e a reorganizagao do curriculo do curso em questao a fim de atender as
novas exigéncias legais. Assim, o curriculo “[...] constitui em um modo de agdo que
intenta conduzir, moldar e modificar a conduta desses estudantes de forma a torna-los
individuos polivalentes, generalistas e empreendedores de sua propria realizagédo
profissional.” (TAVELLA, 2019, p. 113).

Pelo exposto, a partir das discussdes apresentadas nos textos selecionados para
compor a discussao proposta nesta exposicdo, reafirmamos a necessidade de se
reavaliar o lugar que a Educacao Infantil vem ocupando nos curriculos dos cursos de
Pedagogia, a fim de que as especificidades do desenvolvimento infantil e da docéncia na
Educacéao Infantil sejam comtempladas pelas disciplinas e fortalecam a profissionalidade

dos professores em formagao.

Conclusao

Pelo exposto, esperamos que as agdes ja empreendidas na investigacdo aqui
apresentada contribuam com as discussdes acerca da Educacéao Infantil no que concerne
a formacao de professores e a apropriacao de conhecimentos cientificos que alicercem
uma pratica educativa na qual a organizagdo do tempo respeite as necessidades, os
direitos e as especificidades do desenvolvimento infantil.

A fim de que as Escolas de Educacao Infantil garantam um pleno desenvolvimento
da crianga na infancia, torna-se vital a compreensao que todos os participantes da pratica
educativa sao protagonistas e influenciam potencialmente para fazer avangar ou néo o
desenvolvimento infantil, porque todas as pessoas, adultas ou ndo, sdo provocadoras de
relacbes que afetardo as criangas, quer seja de modo positivo ou negativo.

Assim, emerge a necessidade de que os curriculos dos cursos de Pedagogia
sejam organizados de modo que suas disciplinas oportunizem ao professor em formagao
condicdes para refletir sobre as especificidades da docéncia na Educacao Infantil com

vistas a humanizacao.
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Eixo 3: Formacao de professores alfabetizadores e da educacéo infantil

Resumo

O texto traz resultados preliminares de pesquisa de mestrado em andamento. A
investigacdo tem como objetivo geral compreender os aspectos conceituais para
caracterizar e entender as bases essenciais para o desenvolvimento do jogo
protagonizado na idade pré-escolar, com enfoque na Teoria de Elkonin. Trata-se de uma
pesquisa bibliografica, com foco nos pressupostos cientificos de Elkonin (2009),
articulados a outros fundamentos da Teoria Historico-Cultural. A partir de referencial
tedrico, afirma-se o jogo protagonizado como atividade mobilizadora de desenvolvimento
no periodo pré-escolar, expressando a necessidade de a crianga reconstituir atividades
produtivas humanas, protagonizando a¢des do adulto e tendo como referéncia condigbes
concretas de vida e educagédo. Ao ofertar situagdes educativas dirigidas a atuacao ativa
da crianca e a relagdo com bens culturais, desde o nascimento, o professor pode
potencializar os temas e conteudos desenvolvidos nos jogos, no periodo pré-escolar.
Nesse sentido, compreende-se o desenvolvimento humano como social, historico e
movido pelas relagbes auténticas da crianga com a cultura. Buscas no Banco de
Dissertagbes e Teses da Capes, na Biblioteca Eletrdnica Cientifica on-line SciElo e no
Portal de Periédicos da Capes, revelaram escassez de trabalhos cientificos,
materializados em artigos, dissertacdes e teses. Dos onze trabalhos localizados e
sistematizados, foi possivel agrupa-los em trés eixos de discussdes, acerca do valor e
possibilidades do jogo para o desenvolvimento da inteligéncia e personalidade da
crianca. As reflexdes e estudos pretendem ampliar o entendimento das atividades
precedentes do jogo protagonizado como possibilidades de motivar seu surgimento e sua
sofisticacao

Palavras-Chave: Educacao Infantil. Desenvolvimento do jogo. Teoria de Elkonin.

Introducgao

A pesquisa em andamento fundamenta-se na Teoria Histérico-Cultural, com foco
nos estudos de Elkonin (2009) e contribuicdes de outros pesquisadores. Esse arcabougo
tedrico ampara a compreensao de que o desenvolvimento humano tem carater cultural e
histérico e mediado pelas relagbes sociais. A possibilidade da criangca se desenvolver
vincula-se as relagdes que ela estabelece com o meio social, composto por elementos
culturais materiais e imateriais em harmonia com a colaboragcdo de um parceiro portador

dessas experiéncias. Com esse entendimento, a crianga aprende a ser humano nas
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relacbes sociais das quais participa, desmitificando a concepcido biologizante do

desenvolvimento.

As fungbes psicolégicas de carater humano, como memodria, atencgao,
concentracao, pensamento logico, constituem-se mediante as experiéncias vividas, por
meio de sua atividade. Conforme Leontiev (2010, p. 63):

[...] o desenvolvimento da psique infantil, n6és devemos, por isso,
comegar analisando o desenvolvimento da atividade da crianga, como
ela é construida nas condigdes concretas de vida. Sé com este modo de
estudo pode-se elucidar o papel tanto das condigdes externas de sua
vida, como das potencialidades que ela possui. S6 com esse modo de
estudo, baseado na analise do contetdo da prépria atividade infantil em
desenvolvimento, é que podemos compreender de forma adequada o
papel condutor da educagado e da criagdo, operando precisamente em
sua atividade e em sua atitude diante da realidade, e determinando,
portanto, sua psique e sua consciéncia.

A analise do conteudo da propria atividade da crianga (LEONTIEV, 2010) torna-se
fio condutor para o professor potencializar as fungdes psicolégicas humanas, por meio do
processo educativo. Diante do exposto, compreendemos o desenvolvimento como
processo dindmico, determinado pelas condi¢cdes sociais concretas de vida e de
educacao, baseando-se em atividades mobilizadoras de desenvolvimento das formas
superiores de pensar e agir no mundo.

Isso significa que cada sujeito, desde o nascimento, ao se relacionar ativamente
com bens culturais, pode se desenvolver e se constituir como participe do género
humano. Nisso reside pensar-se em uma crianga ativa, argumentativa, curiosa € em
constante relacgdo com o mundo externo, possibilitando a apropriagdo do mundo
construido culturalmente e historicamente pelo conjunto dos homens e humanizando-se
como ser cultural e histdrico.

Com base nos pressupostos da Teoria Histoérico-Cultural, em cada periodo da vida
e do desenvolvimento humano ha uma atividade principal, que direciona o
desenvolvimento da crianga, propiciando transformagdes psiquicas. A comunicagao
emocional direta, a atividade objetal manipulatéria e o jogo protagonizado sao atividades
principais nos seis primeiros anos da infancia.

Essas ideias introdutérias amparam o delineamento da pesquisa em andamento,
cujo objetivo geral é compreender os aspectos conceituais para caracterizar e entender
as bases essenciais para o desenvolvimento do jogo protagonizado na idade pré-escolar,
com enfoque na Teoria de Elkonin.

Para efetivagdo do objetivo geral tragamos a¢des metodoldgicas, com o intuito de
descrever o percurso da pesquisa em andamento. Trata-se de um trabalho cientifico

bibliografico, € com amparo nas reflexdes de Lima e Mioto (2007, p. 42), tem critérios de
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buscas e selegcbes dos caminhos percorridos pela pesquisadora: “O percurso da

investigacdo das solugdes obedece aos critérios definidos inicialmente pelo pesquisador
(o material bibliografico selecionado; as fontes; o periodo; os idiomas, etc.) [...]".

Em sintonia com Lima e Mioto (2007), o estudo em andamento apresenta critérios
de carater bibliografico. A revisdo bibliografica efetivada para localizagdo e selegdo do
corpus da pesquisa sinalizou caréncia de trabalhos referente ao desenvolvimento infantil
fundamentado na Teoria de Elkonin (2009). Esse dado parece relevante, dentre outros
aspectos, para o prosseguimento e rigor da investigacao perspectivando contribuir com
consensos e entendimentos sobre a tematica.

Essas ideias preliminares embasam a exposi¢ao da préxima seg¢ao, justificando a

escolha da fundamentacgao tedrica.

Fundamentacgao tedrica

A pesquisa fundamenta-se em principios da Teoria do Jogo de Elkonin (2009).
Esse célebre psicélogo russo, nasceu em uma provincia da Ucrania, em 29 de fevereiro
de 1904. Morreu em Moscou, em 04 de outubro de 1984.

Desde o comego da década de 1930, Elkonin (2009) sentiu-se motivado a pensar
na psicologia do jogo, baseando-se nas observagoes de suas filhas brincando e também
mediante participacbes e profericido de palestras no Instituto Pedagodgico Herzen de
Leningrado, instituicdo em que atuava como professor.

Em 1931, conhece Lev Seminovich Vigotski (1896 — 1934). Em 1932, apoiado em
Vigotski, Elkonin (2009) revela seus primeiros estudos sobre a brincadeira infantil. Em
1933, Vigotski ministrou varias conferéncias sobre psicologia infantii no Instituto
Pedagogico Herzen de Leningrado e algumas referente ao jogo. A partir dessas
conjecturas, Elkonin (2009) embasa seus pensamentos sobre a psicologia do jogo.

A partir dos pressupostos de Vigotski, Elkonin (2009) enfatiza em seus estudos
tedricos e experimentais o valor do jogo protagonizado, sua natureza e origem sociais,
dependendo da condigdo social concreta da vida da crianga em sociedade. Segundo
esse autor:

[...] pode-se formular a tese mais importante para a teoria do jogo
protagonizado: esse jogo nasce no decorrer do desenvolvimento
histérico da sociedade como resultado da mudancga de lugar da crianga
no sistema de relagcbes sociais. Por conseguinte, € de origem e natureza
sociais. O seu nascimento esta relacionado com condi¢des sociais muito
concretas da vida da crianga, na sociedade e ndo com a agao de energia
instintiva, interna, de nenhuma espécie. (ELKONIN, 2009, p. 80).
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Com o nascimento, a crianca é inserida no mundo social. A partir de relagbes

homem-homem (ELKONIN, 2009, p. 34), inicia-se a atividade principal denominada
comunicagao emocional. O bebé compreende a atengao, carinho, fala carinhosa, olhar
expressivo, movimentos sutis, pela sensacéo daqueles que estdo em seu entorno. Nesse
momento, o bebé se relaciona com aspectos da cultura humana, por meio dos sentidos:
tato, audicao, visao, olfato e paladar.

O seu desenvolvimento é ampliado, paulatinamente, quando o adulto qualifica o
ambiente culturalmente. Ao oferecer uma gama de objetos ao alcance do campo de visao
dos bebés, os adultos estimulam o seu sistema sensorial e os movimentos das maos,
fundamentalmente emocionais. O estimulo de agarrar, apalpar e realizar movimentos
reiterativos evolui a coordenagdo olho-mao (visomotora), o que se torna base para o
surgimento de uma nova atividade principal, denominada de objetal-manipulatéria.

Nesse periodo da infancia, a énfase € a manipulacao direta com os objetos,
atividade mediante a qual a crianga tem possibilidades de ampliar o conhecimento sobre
eles. Quando a crianga age com os objetos, sua base de referéncias € o adulto. Nesse
processo, o pensamento infantil surge e se aperfeicoa mediante a percepcao e agdes que
a crianca realiza com os objetos. Isso significa que a criangca pensa quando age e
paulatinamente se apropria da fungao social dos objetos e essa apropriagcao da condi¢oes
para que ela possa agir mediante esse uso social em outras situagdes.

No periodo pré-escolar, as relagdes sociais entram em cena. A crianga tem
necessidade de realizar seus desejos e ja tem consciéncia das atitudes humanas em
relacdo a manipulacao dos objetos. A consciéncia surge em forma de ac¢do, a crianga que,
no periodo precedente, manipulou ativamente objetos, a partir dos trés anos, se esforga
para estabelecer e conhecer relagdes com os adultos, e agir como eles com os objetos.
Como né&o pode agir tal como os adultos, age mediante a situagao ludica transpondo seus
desejos de executar os mesmos atos que os adultos na forma de brincadeira ou jogo
protagonizado. Com isso, o foco desse periodo pré-escolar sao as relagdes sociais.

Essas ideias gerais sobre as atividades principais das criangas na infancia afirmam
a premissa de que, em cada periodo da vida, a crianga tem um modo especial de se
relacionar com o mundo dos objetos e das pessoas. O sentido da relagao social se altera
em cada atividade precedente e compreender essas mudangas podem favorecer a criagao
de condicbes efetivas ao pleno desenvolvimento do jogo protagonizado na idade
pré-escolar.

Esse entendimento embasa a argumentacdo de que o brincar ndo é natural, ha
implicagbes pedagodgicas a serem consideradas para seu surgimento e evolugao.

Significa também que estudar e compreender o papel e o valor do jogo para o
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desenvolvimento psiquico da crianga requer do professor reflexdes sobre como essa

atividade é planejada, organizada e desenvolvida na escola da infancia e quais as bases
para sua plenitude.
Essas proposigdes teoricas iniciais sao alicerces para apresentacdo de

encaminhamentos das a¢des bibliograficas.

Procedimentos metodolégicos

Trata-se de uma pesquisa bibliografica, com o intuito de compreensédo e
fundamentacgéo tedrica do objeto de estudo. Como aprendido com Lima e Mioto (2007),
para buscas, localizacdo e selecdo dos trabalhos cientificos foi essencial o
estabelecimento de critérios de inclusado, exclusao, recorte temporal e fontes digitais para
pesquisa.

As fontes digitais para reunidao dos trabalhos cientificos foram o Banco de
Dissertacbes e Teses da Capes, o Portal de periddicos da Capes e a Biblioteca Eletronica
Cientifica on-line SciElo.

O recorte temporal estabelecido inicia-se em 2009, considerando a Resolugéo n°
5, de 17 de dezembro de 2009 (BRASIL, 2009a) que afirma a identidade do atendimento
na Educacao Infantil no Brasil e o final do recorte temporal foi o ano de 2020, ano de
inicio da pesquisa ora apresentada.

Do ponto de vista legal, a Educagao Infantil € um periodo de vida caracterizado
por marcantes apropriagées sociais, afetivas, culturais, emocionais e cognitivas. De
acordo com a Revisdo das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacédo Infantil
(BRASIL, 2009b, p.9):

[...] a proposta pedagdgica das instituicbes de Educacgéo Infantil deve ter
como objetivo principal promover o desenvolvimento integral das
criangas de zero a cinco anos de idade garantindo a cada uma delas o
acesso a processos de construgdo de conhecimentos e a aprendizagem
de diferentes linguagens, assim como o direito a protegdo, a saude, a
liberdade, ao respeito, a dignidade, a brincadeira, a convivéncia e
interagdo com outras criangas. [...]

Do ponto de vista legal, a legislagao defende o periodo da Educagéao Infantil como
essencial ao desenvolvimento integral da crianga. A lei ampara a brincadeira como
garantia de desenvolvimento humano na infancia e Elkonin (2009) potencializa essa
defesa imprescindivelmente em relagdo a brincadeira no periodo pré-escolar,
denominada jogo protagonizado, para sofisticar as fungdes psicoldgicas superiores.

Nas palavras desse autor:

[...]1 a enorme importancia que o jogo tem para o desenvolvimento
intelectual. E ndo se trata apenas de que no jogo se formam ou se
desenvolvem operagdes intelectuais soltas, mas de que muda
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radicalmente a posi¢cao da crianga em face do mundo circundante. [...]
Essa mudancga oferece precisamente a possibilidade e abre o caminho
para que o0 pensamento passe a um nivel mais elevado e constitua
novas operagdes intelectuais. (ELKONIN, 2009a, p. 413).

Assim, os aportes legais e tedricos potencializam e defendem a brincadeira — o
jogo protagonizado - como direito inegociavel das criangas desde o inicio da vida e no
periodo pré-escolar, possibilitando a criagdo de neoformacdes para o novo periodo de
desenvolvimento infantil, a atividade de estudo.

Para a efetivagcao das buscas nas bases digitais, Banco de Dissertagbes e Teses
da Capes, no Portal de periddicos da Capes e na Biblioteca Eletronica Cientifica on-line
SciElo, foram utilizados os seguintes descritores - com aspas e sem aspas: Infancia OR
desenvolvimento AND jogo protagonizado, Crianga AND jogo protagonizado,
Educagédo AND jogo protagonizado, Infancia AND jogo protagonizado, Educagao
infantil AND jogo protagonizado, Elkonin AND jogo protagonizado. Com o propdsito
de ampliar e atingir um numero significativo de trabalhos produzidos, outras terminologias
substituiram jogo protagonizado, tais como: jogo de papéis sociais, brincadeiras de faz de
conta e brincadeiras de papéis sociais.

A fim de refinar e delimitar as buscas nas bases de dados, utilizamos critérios de
inclusdo e exclusdo de titulos. Fixamos como critérios de exclusdo as pesquisas de
outras areas nao pertencentes ao campo da Educacgao Infantil, a Teoria do Jogo de
Elkonin, e ndo pertencentes ao recorte temporal. Acerca dos critérios de inclusao,
tivemos trabalhos referentes ao recorte temporal estabelecido, artigos avaliados por
pares e a existéncia de um ou mais dos descritores no titulo ou em seus resumos. Além
disso, o uso dos operadores booleanos AND e OR, articulados com os descritores,
colaborou para o afunilamento da tematica.

No proximo item, damos continuidade a apresentagao e a discussdo dos dados

obtidos em relagao aos descritores selecionados para efetivacao das buscas.

Discussao

Com os descritores Infancia OR desenvolvimento AND jogo protagonizado,
Crianca AND jogo protagonizado, Educacao AND jogo protagonizado e Infancia AND
jogo protagonizado, nenhum item foi localizado. Subsequentemente, com as alternéncias
de terminologia — jogos de papéis sociais, brincadeira de faz de conta e brincadeiras de
papéis sociais, também nao houve sucesso. Diante desse cenario, as pesquisas
prosseguiram com os outros descritores nos portais eleitos: Educacao infantil AND jogo

protagonizado e Elkonin AND jogo protagonizado e as diferentes terminologias
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A pesquisa no Portal de Periddicos da Capes e na Biblioteca Eletrdnica Cientifica

on-line SciElo apresentou artigos repetidos, totalizando quatro artigos cientificos
referentes a tematica.

No Banco de Dissertagdes e Teses da Capes, a busca por trabalhos cientificos
estendeu-se da primeira a vigésima pagina desse portal. A pesquisa evidenciou duas
teses e cinco dissertagdes referentes ao objeto de estudo.

De maneira resumida no quadro 1, apresentamos os trabalhos cientificos

encontrados nas bases digitais, legiveis ao assunto:

Quadro 1 — Descritores e trabalhos localizados nas bases digitais

“Portal de Periodicos da Capes” — 2020
Descritores de busca Total de artigos encontrados
Educacao infantil AND jogo y
protagonizado
Educacgao infantii AND brincadeiras de y
faz de conta
Total 2

“Biblioteca Eletronica Cientifica on-line SciElo” — 2020

Descritores de busca Total de artigos encontrados
Educacgao infantil AND jogos de papéis 2
sociais
Total 2

“Banco de Dissertacoes e Teses da Capes” — 2020
Descritores de busca Total de Dissertacdes e Teses
Educacéao infantil AND jogo

) Tese (1)
protagonizado
Educagao infanti AND brincadeiras de Dissertagao (2)
faz de conta Tese (1)

Educacdo infantii AND brincadeiras de

papéis sociais Dissertacéo (1)

Educacao infantil AND Elkonin Dissertacao (2)
Dissertagao (5)
Total Tese (2)

Fonte: Elaborado pelas autoras.

A revisdo bibliografica totalizou onze trabalhos materializados em: quatro artigos,
cinco dissertacdes e duas teses. O corpus reunido referente a pesquisa bibliografica em
andamento denota escassez de trabalhos cientificos pertinentes ao arcabouco teérico,
totalizando onze trabalhos. Essa caréncia de trabalhos cientificos, materializada em
artigos, dissertagdes e teses, parece justificar-se, dentre outros motivos, pela dificuldade
de estudos originais traduzidos de Elkonin (1904-1984). De aproximadamente 115

trabalhos escritos em russo, em portugués somam-se 2: “Psicologia do jogo” (ELKONIN,
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2009) e “Lembrangas do amigo e companheiro”, presente no livro “Leontiev e a

Psicologia Historico-Cultural: um homem em seu tempo”, organizado por Mario Golder,
em 2004, (LAZARETTI, 2013). Contudo, o livro “Psicologia do jogo” (ELKONIN, 2009)
configura-se praticamente como a uUnica obra mais usada e citada em trabalhos
cientificos.

Sendo assim, os trabalhos traduzidos limitam o conhecimento acerca do
pensamento cientifico desse autor. Como enfatiza Lazaretti (2011, p. 10-11):

[...] Prova disso esta em levantamento realizado no qual constatamos um
numero reduzido de teses, dissertagdes e periddicos nacionais na area
de psicologia e educagdo que citam o autor ou se embasam nele.
Nesses trabalhos, a grande maioria cita Elkonin ao investigar a questao
da brincadeira, ou seja, fica explicita a utilizagdo da obra traduzida. [...]

Na sequéncia das reflexbes, o préximo item embasa a sistematizacdo dos

trabalhos, com o intuito de mostrar avancos e consensos referentes ao assunto.

Resultados obtidos

Apods leitura e sistematizacdo dos onze trabalhos selecionados, eles foram
agrupados em trés eixos de discussoes, referentes ao objetivo geral de cada pesquisa: o
valor do jogo para o desenvolvimento humano, interveng¢des e praticas pedagdgicas e a
atividade de jogo segundo os estudos de Rubinstein (1977) e Elkonin (2009).

Os trabalhos de Colussi (2016), Benin, Bran, Gogalves (2016), Silva (2019) e
Szymanski, Colussi (2020) enfatizam a contribuicdo do jogo de papéis sociais para o
desenvolvimento das fun¢bes psicoldgicas superiores. Esses trabalhos agruparam-se ao
eixo do valor do jogo para o desenvolvimento humano. Do nascimento aos cinco, seis
anos, ao participar ativamente e se relacionar com a cultura mediada pelo adulto, a
crianga se apropria de formas sofisticadas de pensar e agir no mundo. Ao se relacionar
com o mundo externo torna-se possivel a apropriagdo do mundo interno, mediante
processo educativo. Essa dialeticidade entre o externo e interno fomenta o
desenvolvimento.

No eixo de intervengcbes e praticas pedagdgicas, reunimos os trabalhos de
Marcolino (2013), Barros, Marcolino, Mello (2014), Barbosa et al (2018), Brigatto (2018),
Sena (2018) e Godoy (2019). As pesquisas evidenciam o valor da mediacao pedagdgica
para potencializar o jogo protagonizado. Ao propor temas variados, incrementar de
conteudos os jogos e rodiziar os papéis, o professor pode criar condicbes para sofisticar e
motivar o desenvolvimento das fungdes psicolégicas em niveis superiores. Como temos

argumentado, o desenvolvimento humano ndo é natural, desse modo a intervencgao
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pedagogica torna-se essencial para complexificagdo do jogo, como elucida Elkonin

(1987a, 102, tradugdo nossa)':
O método educacional das brincadeiras criativas das criangas e seu
direcionamento constituem uma questdo muito complexa que requer
grande tato pedagogico. O aprimoramento desse método pode ajudar a
ter uma ideia clara sobre a importancia do brincar no desenvolvimento da
personalidade e da consciéncia da criancga.

Mediante processos formativos em programas de estudos continuos, o professor
pode ampliar as possibilidades de desenvolvimento de sua personalidade e
intelectualidade, considerando e reconhecendo, por exemplo a complexidade do jogo
protagonizado para o desenvolvimento humano na infancia. Nesse sentido, esse
profissional torna-se essencial para conduzir a crianga em aperfeicoados encontros com
a cultura.

O ultimo eixo de discussao refere-se ao trabalho de Gongalves (2017), referente a
atividade de jogo segundo os estudos de Rubinstein (1977) e Elkonin (2009). A pesquisa
cientifica apresenta o conceito de atividade sob a otica de Rubinstein (1977) e Elkonin
(2009).

Subsequente ao agrupamento por eixos de discussbes referente ao conteudo,
realizamos um tratamento de dados refletindo acerca do ano de producgédo, tipo de
abordagem metodoldgica (campo ou bibliografica), universidade (publica ou privada),
regido em que foi desenvolvida e concentragéo dos trabalhos por regiao.

Com base nessas premissas, o eixo pertencente ao valor do jogo para o
desenvolvimento humano totalizou quatro trabalhos. Os anos de produgdo sao mais
recentes: dois trabalhos no ano de 2016, uma pesquisa de campo e uma bibliogréfica.
Em 2019, uma investigacao bibliografica e em 2020 um trabalho de campo. Quanto a
regido de publicagdo dos trabalhos, dois sdo do interior do Estado do Parana, uma do
interior do Estado de Sao Paulo e uma sem identificacao geografica. As trés publicagbes
com identificagcao regional s&o de universidades publicas.

O eixo referente a intervengao e as praticas pedagdgicas agrupou seis trabalhos.
Um foi produzido no ano 2013, outro em 2014, trés em 2018 € um em 2019. Em
comparagao ao recorte temporal da pesquisa em andamento ora apresentada, de 2009 a
2020, verificamos a primeira publicagdo apds quatro anos do recorte inicial. De 2015 a
2017 ha auséncia de trabalhos. Quanto a abordagem metodoldgica, concretizam-se cinco
pesquisas de campo e uma bibliografica. O artigo (Barbosa et al, 2018) provém de uma
universidade particular do Estado de Sao Paulo e as demais de universidades publicas,

do mesmo estado.



33
Para concluir os eixos de discussdes, o ultimo trabalho corresponde a atividade de

jogo segundo os estudos de Rubinstein (1977) e Elkonin (2009), trata-se de uma
pesquisa bibliografica, publicada em 2017, em uma universidade privada, do Estado de
Santa Catarina.

A investigacdo por regido constata sete trabalhos produzidos no Estado de S&o
Paulo, com porcentagem de 64%. Seguidamente, evidencia o Estado do Parana
contando com duas pesquisas e totalizando 18% do total localizado. Ha também um
trabalho do Estado de Santa Catarina, com 9%; e um sem identificacdo de regido
totalizando os 9% finais.

Os onze trabalhos apurados trazem contribuicbes de Elkonin e dois deles
contribuem com aspectos bibliograficos do autor. Outro destaque é a concentragédo de
eixos de discussdo por regido. E possivel perceber que todos os estudos averiguados
referentes a intervencgéo e praticas pedagoégicas sao oriundos do Estado de Sao Paulo e
em 2019 despontou outro eixo de discussdo sobre a potencialidade do jogo para o
desenvolvimento das capacidades psiquicas.

No Estado do Parand, os trabalhos pertencem ao mesmo eixo de discusséo: o
valor do jogo para o desenvolvimento humano. E, finalizando, o eixo da atividade de jogo
segundo os estudos de Rubinstein (1977) e Elkonin (2009), no Estado de Santa Catarina.

Em sintese, afirmando-se a potencialidade das contribuicbes de Elkonin
essencialmente para a Escola de Educacao Infantil, “[...] percebemos o quanto este autor
€ um classico do pensamento psicolégico, entretanto um nome praticamente
desconhecido entre os pedagogos e psicologos, sobretudo, na area infantil, no Brasil.
[...]"” (LAZARETTI, 2011, p. 259). Nessa logica, a compreensdo de aspectos cada vez
mais ampliados do pensamento de Elkonin (2009) pode subsidiar cientificamente o
pensar e agir docentes dirigidos a composi¢cao de uma Educacao Infantil cada vez mais

humanizadora.

Conclusao

A exposicao precedente revela resultados preliminares de pesquisa cujo objeto de
estudos se dirige as atividades principais criadoras das bases essenciais a emergéncia e
sofisticagdo do jogo protagonizado no periodo pré-escolar.

Como subsidios epistemoldgicos para realizagcao da investigagao foram eleitos os
fundamentos cientificos da Teoria Histérico-Cultural, pautando-se na premissa de que o
desenvolvimento humano é social e os processos educativos podem provoca-lo e

sofistica-lo, mediante a participacao ativa do sujeito.
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Isso significa que o lugar ocupado pela crianga na sociedade e o processo

educativo tornam-se essenciais ao seu desenvolvimento. Nesse complexo e desafiador
processo, ao mediar toda atividade infantil, dentre as quais o jogo protagonizado, o
professor potencializa os temas e conteiudos ampliando maneiras diversificadas de
reconstituir atividades produtivas humanas.

O corpus reunido nas acgbes de revisdo bibliografica denota a escassez de
trabalhos cientificos referentes a esse arcabougo tedrico, totalizando onze trabalhos.
Essa caréncia de trabalhos cientificos, cujo corpus se materializa em artigos,
dissertacbes e teses, parece se justificar, dentre outros motivos, pela escassez de
estudos originais traduzidos desse autor.

Essas discussdes iniciais evidenciam o valor de investigagbes sobre o jogo
protagonizado, pautadas nas contribui¢des de Elkonin (2009), considerando o numero
reduzido de trabalhos reunidos como corpus da investigacdo de mestrado e a

potencialidade e atualidade dos estudos desse pesquisador russo.
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Notas

' El metodo de educacion del juego creativo infantil y su direccion conformanuna cuestion
muy compleja uge exige gran tacto pedagogico. Al perfeccionamiento de este metodo
puede ayundar la idea clara acerca de la importancia que tiene el juego en el desarrollo
de la personalidad y la consciencia del nifio.
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Na atualidade ha defesas de que um atendimento de qualidade traz beneficios para
o desenvolvimento e aprendizagem dos bebés. Estudos Nornberg (2013) e Ostetto (2016)
mostram que a questdo da qualidade vem ganhando espagco com o passar do tempo e a
ampliacdo dos servicos educacionais, defendendo que a crianga que frequenta a creche
tem beneficios para o seu desenvolvimento e aprendizagem.

Um atendimento que ultrapasse a dimens&o do cuidado exige que o profissional
atuante nesse espaco tenha uma formagao consistente no sentido de enxergar o binémio
cuidado x educacéo inerente a esta etapa da educagéao basica. Kishimoto (2010) afirma que
as dimensobes do cuidar e do educar se entrecruzam quando a brincadeira faz parte das
atividades, seja ela mais proxima do cuidar, seja do educar. Por exemplo, na hora do banho,
a professora pode cantar uma musica que fala sobre as partes do corpo. E mesmo o ato de
ensinar a pratica do banho em si € uma atividade educacional. Nesse sentido, ndo ha como
separar essas duas faces, porque se complementam.

Jabult (2009) e Silva (2015); em seus trabalhos fazem uma discussao especifica
sobre a formacgao inicial dos profissionais da creche. Jabult (2009, p. 25) apresenta a
definicdo de formacao inicial da seguinte forma:

A formacao inicial € uma etapa do processo de profissionalizagdo do
professor. Refere-se ao ensino de conhecimentos tedricos e praticos,
articulados com os estagios, que ocorrem em situagdes concretas de
trabalho e em diferentes realidades das instituicbes de ensino.

De modo geral, as pesquisas que tratam sobre a formagao inicial apontam para uma
defasagem nos conteudos apresentados aos estudantes do curso de Pedagogia no tocante
ao trabalho com a educacao infantil, especialmente sobre a creche. Destacam ainda, que
ha falta de instrumentalizacdo do trabalho por parte das instituicbes formadoras de
profissionais.

Silva (2011) argumenta que a formacdo das criangas da educacgao infantil deve
necessariamente ser permeada por diversas linguagens. Sendo assim, o professor precisa

ter acesso a elas para ter como leva-las as criancas. “Cumpre enfatizar que a formagao de
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professores nas diversas linguagens significa um pressuposto que deve ser trabalhado
desde a formacao inicial no curso de Pedagogia” (SILVA, 2011, p. 125).
Drumond (2014, p. 21) afirma que

[...] a questao da formacgao inicial de professores (as) de criangas pequenas
ganha importancia, na medida em que a instituicdo de Educagéo Infantil
possui caracteristicas diferentes da escola do Ensino Fundamental e tem
uma proposta de educacdo diferenciada. Portanto, requer, do (a)
profissional docente, saberes que contemplem as especificidades das
criangas pequenas.

O destaque de Drumond (2014) é importante: ha a necessidade que os curriculos
dos cursos de Pedagogia contemplem as especificidades das necessidades educacionais
das criancas pequenas, que certamente sao diferentes das criangas maiores.

Cacheffo (2017, p. 10) afirma que “a formagao inicial precisa preocupar-se com a
formagao do professor integral, a fim de lidar com criangas integrais”. Como deve acontecer
a formagao do profissional esta pautado em lei. A partir da promulgacao da Lei de Diretrizes
e Bases da Educacdo Nacional - LDBEN, os professores da educagao basica, inclusive os
que trabalham com a creche, devem ter formacdo em nivel superior, em curso de
licenciatura plena, admitida como formagdo minima, a oferecida em nivel médio, na
modalidade normal.

Art. 62. A formagao de docentes para atuar na educagéo basica far-se-a em
nivel superior, em curso de licenciatura plena, admitida, como formacao
minima para o exercicio do magistério na educagao infantil e nos cinco
primeiros anos do ensino fundamental, a oferecida em nivel médio, na
modalidade normal (BRASIL, 1996, p.30-31).

Anteriormente a LDBEN atual (BRASIL, 1996) ndo era exigida uma formagao
especifica para atuar com as criangas pequenas, de forma que eram observados outros
predicados para o trabalho, como o “jeito” com ou o fato de ser mae. Ser uma pessoa
paciente, compreensiva e agradavel, era fator predominante para se trabalhar com esse
publico, o que era atribuido ao perfil feminino. “Tais caracteristicas foram, por muito tempo,
consideradas suficientes para a tarefa de educar criancas pequenas, em detrimento de
quesitos de formacao pedagogica” (VARGAS, GOBBATO, BARBOSA, 2018, p.47).

Com a inclusdo da educacao infantii a educacao basica tornou-se necessario
redirecionar os curriculos dos cursos de formacdo de professores para atender essa
demanda, o que aconteceu somente depois de dez anos da promulgacao desta lei através
das Diretrizes Curriculares Nacionais para os Cursos de Graduagdo em Pedagogia
(BRASIL, 2006).

As diretrizes destacam que a Pedagogia destina-se a formacao inicial para o
exercicio da docéncia na Educacdo Infantil e nos anos iniciais do Ensino Fundamental

prioritariamente. E, “por meio dos estudos tedrico-praticos, investigacado e reflexao critica,
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propiciara o planejamento, execucdo e avaliagdo de atividades educativas” (BRASIL, 2006,
p. 1).

As diretrizes n&o trazem especificamente quais atividades educativas o curriculo dos
cursos de pedagogia deverao tratar, porém entende-se as atividades musicais como parte
importante das situagdes de aprendizagem realizadas durante a primeira etapa educacional
da crianca.

O trabalho com musica junto aos bebés faz parte da rotina das instituicbes de
educacao infantil. Nesse sentido torna-se pertinente trazer esta tematica para a discussao.
Para comecar, qual a importancia de se realizar atividades musicais com a faixa etaria de
zero a 1 ano e seis meses? Pode-se partir do pressuposto que os sons sado percebidos
ainda na vida intrauterina, e progressivamente ganha cada vez mais sentido depois do
nascimento.

Os liquidos uterinos ampliam os sons do corpo humano e o bebé
incorporado neste envelope sonoro jamais se esquecera dele, de tal forma
que os sons ouvidos posteriormente remetem alguma forma a este
primeiro. Talvez por isso a musica tenha poderes muito reconfortantes,
colocando o ouvinte em uma espécie de redoma que pode propiciar a
sensagao de identidade, de integridade psiquica que tantas vezes nos foge
das méaos (DEHEINZELIN, 1998, p. 128).

Quando o bebé chega ao bergario, as atividades musicais serdo das primeiras a
serem realizadas com ele, seja por meio de brinquedos sonoros, cantigas, brincadeiras
cantadas, entre outras. Diante da premissa que as primeiras experiéncias de educagao
musical acontecem nesses espacos, € importante ressaltar que o profissional que atua com
tal faixa etaria tenha uma formacao que abarque os conhecimentos para este trabalho. Ou
seja, os cursos de formacgao de professores devem oferecer conhecimentos tedérico-praticos
para a execugao dessas atividades.

Por muito tempo a creche foi vista como um local de guarda para as criangas filhas
de maes trabalhadoras, e nesse sentido, a musica tinha muito mais o objetivo de entreter o
tempo do que propriamente promover o desenvolvimento infantil. A masica também foi (e
ainda é) atrelada a rotina vivida no interior das instituigdes.

A Base Nacional Comum Curricular - BNCC (2017), na parte destinada a educagao
infantil, traz o Campo de Experiéncias Tragos, Sons, Cores e Formas, como o campo
central para se trabalhar com musica, porém, também ¢é possivel encontrar objetivos de
aprendizagem que envolvem atividades com musica em outros dois campos: Escuta, Fala,
Pensamento e Imaginacao e, Corpo, Gestos e Movimentos.

Este documento possui carater normativo, portanto seus conteudos sao
obrigatérios em todo territério nacional. Segundo aponta a base, a implementacdo da
mesma s sera possivel se houver uma revisdo da formacao inicial e continuada dos

professores (BRASIL, 2017).
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A BNCC apresenta-se como um marco que tem tanto influéncia nos curriculos
quanto nas formacdes inicial e continuada dos educadores brasileiros, na producao de
materiais didaticos e nas avaliagdes realizadas nas diferentes etapas da educacao basica.
Nesse sentido, deve resultar em uma tarefa de responsabilidade direta da Unido: a revisao
da formacéo inicial e continuada dos professores com o objetivo de alinhamento a este
documento (BRASIL, 2017). “A ag¢ao nacional sera crucial nessa iniciativa, ja que se trata da
esfera que responde pela regulagcao do ensino superior, nivel no qual se prepara grande
parte desses profissionais” (BRASIL, 2017, p. 21).

Uma das questdes a se responder é o que os estudantes de pedagogia aprendem
no curso sobre o trabalho com musica, especificamente para o trabalho com os bebés.
Entendendo que o trabalho com atividades musicais fardo parte do cotidiano dos futuros
professores, € importante conhecer como tem se dado essa formagao inicial.

Foi realizada uma pesquisa para conhecer a percepg¢ao dos graduando sobre como
tem acontecido essa formacao. Nessa fase da pesquisa, os estudantes de pedagogia de
uma universidade publica do estado de Sao Paulo responderam um questionario apontando
suas percepgodes sobre o processo de formagao para o uso de atividades educacionais com
musica, junto a bebés, com questbes sobre atividades de vida diaria, atividades com
brinquedos, musica e playground.

Este trabalho apresenta um recorte da pesquisa mencionada, que teve por trazendo
uma discussao sobre os dados relativos as atividades com musica, e tem o objetivo de
verificar e analisar a percepg¢ao dos alunos de Pedagogia sobre a formacao inicial para o

uso das atividades educacionais com os bebés.

1. Procedimentos Metodologicos

Participaram da pesquisa 937 graduandos dos cursos de pedagogia de uma
universidade publica do estado de Sao Paulo.

Os dados foram coletados por questionario, sendo que os participantes puderam
escolher entre responder o questionario online, na Plataforma Google, ou impresso,
presencialmente em sala de aula, posteriormente digitado na plataforma por um bolsista de
treinamento técnico. A utilizagdo das duas formas de coleta possibilitou uma ampla amostra
para a pesquisa.

Para a analise dos dados, todos os questionarios foram langados em planilha
Google na qual, em conjunto com o Programa Excel e os resultados derivados de questdes
fechadas de multipla escolha foram processados através de estatistica descritiva. Algumas
questdes usaram a Escala Likert, que permite conhecer o grau de conformidade do
participante com uma afirmacdo proposta (CURADO, TELES, MAROCO, 2014) e foram

tratadas conforme sugestdo de Lucian (2016). Ou seja, foi calculada a média dos valores,
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resultando no valor que correspondia a percepgao geral dos participantes sobre a afirmagao
feita.

A analise final foi realizada de forma que os resultados foram confrontados com os
dados empiricos (MINAYO, 2014). O projeto de pesquisa foi submetido e aprovado pelo

Comité de Etica em Pesquisa, pelo Parecer nimero 2.159.514.

2. Resultados e Discussao

Os resultados apresentados neste trabalho sdo provenientes de um recorte de uma
pesquisa realizada no ambito do Programa de Educacao Escolar da Universidade Estadual
Paulista - Campus de Araraquara.

Verificou-se que 96,7% dos participantes da pesquisa acreditam que ha relagéo
entre a aprendizagem da crianga e as atividades com musica. Oliveira, Junior e Cipola
(2017) afirmam que a musica em sala de aula, como auxilio pedagégico, € fundamental.
Para eles, quanto mais cedo a crianga iniciar o seu contato com o mundo musical, o
desenvolvimento das suas habilidades, motora, afetiva e social véao aflorar, facilitando e
ampliando assim o seu conhecimento de mundo.

Para que os professores consigam motivar as criangas a gostarem de musica, eles
devem conhecer bem a realidade e o repertério de seus alunos para poder tornar o seu
plano de aula mais interessante. Mas para que isso ocorra, € necessario que dentro de sua
formacgéo, este conteldo seja trabalhado e valorizado.

A Figura 1 mostra a percepcao dos estudantes em relagéo ao curriculo oferecer um
conhecimento tedrico e pratico sobre a musica. Destaca-se que os alunos poderiam

assinalar as opg¢oes: “tedrico” e “pratico” ao mesmo tempo.

Figura 1. Distribuicdo da frequéncia relativa das respostas dos participantes, sobre o fornecimento de
conhecimentos sobre as atividades com musica na formagéo do curso de Pedagogia.
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E possivel verificar que 27% dos estudantes acreditam que ha oferta de
conhecimento tedrico, seguido por 25,7% que dizem que a graduagdo ndo oferece. Os
conhecimentos praticos ficam a margem, pois somente 8,1% responderam que recebem
este tipo de conhecimento, e, mesmo juntando com os que responderam que recebem
conhecimentos tedrico-praticos (13,6%), o valor fica apenas 21,7% .

A Figura 2 apresenta a percepcao dos participantes sobre a importancia de

receberem conhecimentos tedricos e praticos sobre musica na graduacgéo.

Figura 2. Distribuicdo da frequéncia relativa das respostas dos participantes, sobre a importancia de
o curso de pedagogia fornecer conhecimento tedrico-pratico relacionado a musica.
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Ropke (2017) afirma que as pesquisas realizadas no Brasil mostram que embora
existam atividades musicais oferecidas no cotidiano das aulas, os professores apontam que
nao se sentem com a formacado necessaria para desempenhar as referidas funcées. E esse
mesmo problema acontece em relagdo a educacéao infantil.

Kramer (2002) destaca a singularidade da formag&o dos docentes da educagao
infantil. Ela frisa a especificidade da infancia, dessa etapa essencial na vida humana. As
criancas tém um enorme potencial criativo, que muitas vezes é sufocado numa cultura
intelectualista. O educador de infancia precisa refletir sobre essa pratica, sem partir de
concepgoes pré-determinadas, de receitas ou manuais para direcionar a experiéncia. Na
prépria acdo, o educador de infancia encontrara seu material para refletir sobre um
fendmeno vivido, para elaborar seus conteudos a partir do experimentado: “Os profissionais
[...] que atuam com criangas precisam assumir a reflexao sobre a pratica, o estudo critico
das teorias que ajudam a compreender as praticas, criando estratégias de acao,
rechacando receitas ou manuais” (KRAMER, 2002, p. 129).
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Dessa forma, as atividades com musica devem ser planejadas. A maioria dos
participantes (91,79%) acredita ser necessario planejar as atividades relacionadas a
musica. Destaca-se que planejar é preciso para todas as atividades, e ndo poderia ser
diferente com as relacionadas a musica. Ao planejar, o professor elabora estratégias que
favorecam o desenvolvimento do bebé, se organizando no tempo e no espacgo, na busca
das melhores condi¢des para ofertar situagcdes de aprendizagem.

O planejamento e elaboragao de atividades, bem como de todo o projeto curricular
para o aprendizado das criangas, exigem do professor e das instituicdes educacionais
conhecimento acerca dos instrumentos a serem utilizados na pratica pedagdgica para que
estes corroborem e dialoguem com o curriculo proposto para a educagéo dos pequenos, ou
seja, “[...] requer conhecimentos sobre as caracteristicas dos brinquedos e materiais,
aspectos relativos a qualidade e seguranga, a quantidade de criangas por agrupamento sob
o cuidado da professora e aos espacos disponiveis na creche” (BRASIL, 2012, p. 110).

As experiéncias musicais ajudam a crianga a controlar melhor o seu corpo,
aprimorando a coordenacdo motora grossa e fina. O modo como as criangas percebem,
apreendem e se relacionam com o0s sons no tempo-espaco revela como elas percebem o
mundo que vém explorando e descobrindo a cada dia (BRITO, 2003).

Com isso faz se necessario que o professor durante a sua formagao tenha
conhecimentos ndo s6 de como planejar e trabalhar com a musica, mas também o papel
desse profissional sera orientar, oportunizar e proporcionar ambientes que permitam que a

crianca experimente, explore e aprimore suas habilidades.

3. Conclusao

A presente pesquisa contribui para as discussées acerca da formacao inicial dos
professores que poderao trabalhar com bebés. Os resultados mostraram que embora os
graduandos percebam a musica como importante nas atividades junto aos bebés, em suas
formagbes nao recebem conhecimentos tedrico-praticos necessarios para o trabalho a ser
desenvolvido apos a formacéo.

E preciso ter conhecimentos especificos que sdo tangentes a faixa etaria, inclusive
no que diz respeito a musica e seu uso intencional para o desenvolvimento do bebé.
Quando se pensa em intengdo, se pensa em planejamento. Intencionalidade pedagoégica
com o fim de oportunizar ao bebé desenvolver suas poténcias plenamente.

E possivel concluir que s&o necessarias pesquisas que tragam a discuss&o sobre a
formacéao do professor para trabalhar com bebés, destacando que ainda € uma area pouco
pesquisada se comparada com as outras da etapas da educacéo. E, ainda que a educagao

musical precisa fazer parte do curriculo dos futuros professores.
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1. Introdugao

O artigo tem como tema o espago escolar, sobretudo as intencionalidades
educativas que fundamentam a organizacédo do espago das salas de referéncia da turma
das instituicdes de Educacgao Infantil. Consideramos a relevancia da organizagdo dos
espacgos, especialmente a estruturagéo das salas em cantos, para o desenvolvimento das
criangas.

Sao apresentados os resultados de pesquisa de mestrado que teve por objetivo
investigar como a organizagdo dos espacos da sala de referéncia da turma retrata as
intencionalidades educativas, as ag¢des, os acertos e as dificuldades dos professores. A
investigacdo contou com a participacdo de quatro professoras de duas instituicbes de
Educacgao Infantil de Aracatuba (SP) que implantaram a proposta de organizacdo do
espaco denominada “Fazer em Cantos”. Partimos do pressuposto que determinadas
mudancas na organizagdo dos espagos das salas de referéncia das turmas podem
ocasionar o enriqguecimento das praticas. Contudo, os profissionais apresentam
dificuldades, incertezas, bem como acertos, os quais merecem investigacéo, no sentido

de qualificar o atendimento das criangas.

2. Fundamentacgao tedrica

Damos énfase para a organizagdo dos espagos da sala de referéncia da turma,
assinalando a pertinéncia da estruturagdo em cantos como uma estratégia para que a
crianga se aproprie do espaco, colaborando com o seu desenvolvimento e aprendizagem.

Forneiro (1998) alude a diferenciagdo dos termos espaco e ambiente, mas ratifica
que estao intimamente relacionados. Para a autora, o termo espaco refere-se ao espago
fisico, com a presenca dos objetos, materiais didaticos, mobiliario e decoragao. O termo
ambiente engloba o conjunto do espago fisico e das relagdes estabelecidas nesse
espaco. Em face de tal afirmacido, podemos compreender o espago escolar como
ambiente de aprendizagem, cuja observacao oferece indicios para identificar as relagbes
que ocorrem, as atividades que sao realizadas, as comunicagbes, os interesses das

criancas e dos adultos. Neste texto, adotamos o termo espaco, mas consideramos a
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importancia das relagdes interpessoais entre as criangas e entre criancas e adultos para

o0 processo de aprendizagem. Portanto, ao utilizarmos o termo espago, estamos nos
referindo a um ambiente de aprendizagem e nao somente a um espaco fisico.

Horn (2004) toma o espago como “elemento curricular”, porque estrutura
oportunidades de aprendizagens por meio das interagdes entre criancas e objetos e entre
elas. “Assim sendo, o espacgo na educacao infantil ndo é somente um local de trabalho,
um elemento a mais no processo educativo, mas é, antes de tudo, um recurso, um
instrumento, um parceiro do professor na pratica educativa.” (p. 37)

Barbosa e Horn (2001, p. 73) destacam que “[...] o espago fisico e social é
fundamental para o desenvolvimento das criangas, na medida em que ajuda a estruturar
as fungdes motoras, sensoriais, simbdlicas, ludicas e relacionais”.

Guimaraes e Kramer (2009, p. 84-85) dialogam nessa mesma perspectiva. “A
maneira pela qual se transforma o espaco em ambiente e lugar de interagdes informa a
respeito do sentido da educacao naquele espacgo: acolhida, dialogo, afetividade, escuta,
valorizagao de multiplas linguagens ou disciplina controle, racionalizagao”.

Horn (2004, p. 15) entende que “[...] 0 modo como organizamos materiais e
moveis, e a forma como criangas e adultos ocupam esse espago e como interagem com
ele sdo reveladores de uma concepgao pedagodgica”.

A preocupacdo da maioria das instituicdes de Educacdo Infantil ainda esta
marcada pela antecipacdo da escolaridade, fato este observado pela presenca de mesas
e cadeiras e do quadro negro, onde o siléncio, a concentragdo, o ficar sentado
prevalecem sobre o movimento, a criagdo, as trocas e as interagdes. As situacdes
educativas e a maneira como espagos e tempos sdo planejados estdo cada vez mais
centradas no adulto, e ndo nas criangas. Desse modo, mesas e cadeiras dispostas uma
atras da outra impedem o encontro, o olho no olho, o toque, aspectos fundamentais para
o desenvolvimento das criangas. Se acreditarmos na ideia de que as criangas necessitam
de interacdes para se desenvolver, a forma como os méveis e objetos sdo dispostos na
sala de aula se tornam fatores determinantes para esse desenvolvimento.

Segundo Horn (2004, p. 24), os professores preferem propor trabalhos dirigidos,
individuais, ndo oportunizam espagos para tarefas em grupo e possuem dificuldade de
orientar seu trabalho para escolhas das criangas, sem sua constante vigilancia. “[...] ha
uma intencionalidade de quem organiza os espagos, pensados principalmente para que
todas as atividades girem em torno do adulto.”

O espago escolar nunca é neutro, ele materializa particularidades de quem vive
nele. A sala de referéncia da turma possui as identidades das criangas e dos adultos que

convivem nesse espacgo de desenvolvimento e aprendizagem. Frago (1998, p. 64) ratifica
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essa ideia, quando destaca que “[...] 0 espaco jamais € neutro: em vez disso, ele carrega,

em sua configuracdo como territério e lugar, signos, simbolos e vestigios da condi¢ao e
das relagdes sociais de e entre aqueles que o habitam.”

Pode-se afirmar que organizar os espacos da sala de referéncia da turma, tendo
como foco o desenvolvimento e a aprendizagem da crianga, € um processo complexo
que exige formacao e reflexdo, dentro de um movimento de idas e vindas, no qual
professores e criangas atuam juntos, na perspectiva de abrir novas possibilidades.

Através da observacéo e da avaliacdo do espaco da sala de referéncia da turma,
torna-se possivel aperfeicoar tal organizacdo, de forma que responda as intengbes
educativas e, caso necessario, reavalie as proprias intencionalidades educativas. Ao
propor e organizar os cantos, é importante o empenho dos profissionais para
proporcionar um ambiente atrativo, capaz de oferecer condi¢cbes para a atividade ludica,
a autonomia da crianca e as interacdes interpessoais.

E importante ressalvar que escolhemos utilizar o termo “cantos”, mas estudiosos
do tema empregam diversas terminologias para caracterizar essa forma de organizacao
da sala de aula, como “cantinhos” (Kramer, Oliveira), “cantos de atividades diversificadas”
(Forneiro), “cantos tematicos” (Horn), “cantos de atividade” (Carvalho), “cantos de
trabalho” (Freinet). Célestin Freinet defendeu uma educagcado ativa em torno do aluno,
opondo-se ao ensino centrado no professor. Para ele o trabalho e a cooperagao vém em
primeiro plano. Dessa forma, Freinet criou uma pedagogia do trabalho, sendo “cantos de
trabalho” a expressao preferida por ele. Elias (1997, p. 64) comenta que: “Ao rejeitar a
pedagogia tradicional, Freinet concebe um movimento cooperativo, de ajuda mutua, que
nao abolia as individualidades”.

De acordo com Frison (2008), a organizagcao do espago por meio de temas
caracterizadores tem sido uma pratica bem-sucedida. A autora entende que é possivel
pensar em organizar “cantos”, como casa de bonecas, fantasia, jogos e brinquedos,
biblioteca, tecelagem, matematica, imprensa, estamparia, dobraduras, experiéncias.
Também sugere a construgdo do canto da garagem; do escritério de trabalho; do
cabeleireiro; do supermercado; de musica e danga. Acrescenta, ainda, a possibilidade de
dispor de variados espagos com diversidade de materiais, brinquedos e instrumentos,
realgando que “[...] a organizagao dos “cantinhos” na sala de aula influencia a qualidade
pedagdgica do trabalho, facilita encontros, estimula trocas entre as criangas, garante-lhes
a possibilidade de pensar e demonstrar suas préprias convicgdes” (FRISON, 2008, p.
171). Frison (2008, p. 171) destaca: “Cada canto oferece a crianga materiais, objetos que
a instigam a experimentar, a manipular, que estimulam suas capacidades criativa e

imaginativa e a induzem a realizacao de atividades anteriormente experienciadas”.
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Oliveira (2011, p. 200) afirma: “Essas areas podem concretizar determinados

cenarios favoraveis a brincadeira simbdlica ou a atividades exploratorias ou expressivas”.
Para uma utilizagao positiva dessas areas, a autora esclarece, “Construir com as criancas
regras basicas orientadoras do trabalho em cada area de atividade auxilia na construcéo
de atuacgdes disciplinadas, porém criativas e independentes” (OLIVEIRA, 2011, p. 202).

Para Forneiro (1998, p. 229), “[...] com a chegada dos “cantos” e a organizagao
funcional das salas de aula aconteceu uma verdadeira revolugdo na forma de conceber
uma aula de Educacéo Infantil e na forma de organizar o trabalho da mesma”.

Parte-se do pressuposto de que, desde cedo, a crianga reconhece o espaco fisico
ou lhe atribui significagbes, avaliando intengdes e valores que pensam lhes ser proprios,
conforme apresentado por Oliveira (2011). A autora enfatiza, ainda: "Dai a importéncia de
organizar os multiplos espagos de modo que estimulem a exploragdo de interesses,
rompendo com a mesmice e o imobilismo de certas propostas de trabalho de muitas
instituicdes de educacao infantil” (OLIVEIRA, 2011, p. 198).

Kramer (2009a, p. 74), ao abordar a implementag¢ao de uma proposta pedagdgica,
evidencia que “[..] ndo é suficiente tracar pressupostos teéricos solidos, nem é suficiente,
tampouco, possuir moéveis e materiais didaticos adequados ou um espago amplo e
iluminado”. A autora afirma que esses sao itens imprescindiveis, todavia, além disso,
faz-se necessario existir uma articulagao flexivel e coerente entre eles. As proposituras
de Oliveira (2011) sdo concernentes as ideias de Kramer (2009a, p. 198), que assevera:
“O ambiente define diversas praticas sociais que desenvolvem diferentes competéncias.
Espera, assim, facilitar certas atividades e obstruir outras”.

Ao se referir as salas de aula, a autora defende que as criangas precisam ter
acesso direto aos materiais pedagogicos, o0s quais devem ser introduzidos
gradativamente e dispostos de maneira organizada, que oportunize as exploragdes.

Quanto a postura dos professores diante dessa dindmica de trabalho, Kramer
(2009a) ressalta a necessidade de lidarem com seguranga e tranquilidade, oferecendo
atendimento equilibrado aos diferentes grupos, percorrendo a sala, com o objetivo de
acompanhar os jogos e trabalhos das criangas, conversando, indagando e
problematizando as experiéncias ou brincadeiras que estdo realizando. Dessa forma,
espacos e materiais sao estruturados e usados de maneira a propiciar a construgao da
autonomia e da cooperacao. A autora menciona que a disposi¢cao das areas e subareas
deve ser orientada pelo bom senso, deve-se evitar organizar areas movimentadas ao
lado de areas que necessitam de maior concentragao e tranquilidade, um cuidado muito

importante para garantir a harmonia e o trabalho ativo.
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3. Procedimentos Metodoldgicos

A investigacdo foi realizada, em duas instituicdes de Educacado Infantil do
municipio de Aracatuba (SP) que implantaram a proposta de organizacdo do espaco
denominada “Fazer em Cantos”. Teve como sujeitos quatro professoras da Educagao
Infantil, mediante aceitacdo em participar da pesquisa e assinatura do Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido, apds a aprovacdo do Comité de Etica. O critério para
selecdo dos sujeitos foi de professores que atuavam com criangas de 04 e 05 anos e que
lecionavam nas instituicdes, desde o periodo em que foi implantada a proposta.

A pesquisa de abordagem qualitativa contou com a reviséo bibliografica sobre a
organizacao dos espacos na Educacédo Infantil e também com a analise documental de
publicacbes oficiais do MEC e da Proposta “Fazer em Cantos”. Essa proposta foi
implantada, em quatro instituicdbes de Educagao Infantil, pela equipe técnica e
pedagdgica da Secretaria Municipal de Educacéo de Aracgatuba (SP), juntamente com a
equipe gestora e docente. Na proposta o espago € considerado como mais um elemento
educador, em conformidade com as especificidades da crianga. Os espacgos das salas de
referéncia da turma foram organizados em cantos de aprendizagem, de acordo com as
necessidades da faixa etaria, com o auxilio das criangas, pais e comunidade escolar. Os
espacos externos (patio, refeitério, banheiros e parque) foram organizados de maneira
que evidenciassem as identidades de criancas, professores, funcionarios, equipe gestora
e comunidade, com cartazes feitos pelas criancas, fotografias das criancas e
funcionarios, espelhos, mébiles e objetos confeccionados por criangas e professores.

A modalidade de pesquisa enquadra-se como um Estudo de Caso e teve como
instrumentos: observagcdo de campo sem intervengao, com registro, quanto a organizagao
e utilizagdo dos espagos das duas instituicdes escolhidas; fotografias dos espagos das
salas de referéncia da turma, sem a presenga das criangas, e entrevistas individuais
semiestruturadas com quatro professores.

A investigagdo discutiu a influéncia que o espago fisico exerce no
desenvolvimento e na aprendizagem das criangas, bem como os acertos e dificuldades
dos professores nas proposituras dos espacos. Repensar sobre a maneira como os
espacos das salas de referéncia da turma sdo organizados torna-se papel fundamental

na pratica docente, sobretudo no que concerne as instituicdes de Educacao Infantil.

4. Resultados e Discussoes
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Com a intencdo de atingir os objetivos propostos para esta investigagao, foram

criadas quatro categorias de analise: “Aspectos fisicos das salas de referéncia das
turmas pesquisadas”, “Espacos na Educacéao Infantil: propostas, organizacao e desafios
da pratica”, “Cantos nas salas de referéncia das turmas: concepc¢des docentes” e “Os
relacionamentos entre adultos e criangas e entre as criangas”. Devido a brevidade deste
texto, focalizamos nas analises da categoria: “Cantos nas salas de referéncia das turmas:
concepgoes docentes”.

Com o objetivo de identificar as concepgdes das professoras sobre cantos, assim
como a importancia que € outorgada a organizagdo do espago em cantos, indagamos
sobre 0 que entendem por cantos na sala de aula. As instituicdes investigadas foram
identificadas pelas siglas A e B e os sujeitos, por nomes ficticios.

A professora Julia apresentou a seguinte defini¢cao:

Bom, cantos, &, acho que seria, o que eu entendo por cantos? Aquele
espaco definido, com aquela, atividade ali, com aquele, é canto, canto,
eu acho tao estranho falar canto, mas é canto realmente, eu acho que,
eu entendo por canto, € um espaco, aquele espaco € diferente, € um
canto, tem outro canto, tém varios cantos na sala, sdo cantos com
diversidades de aprendizagem, que eu defino canto, ai canto pra mim é
um cantinho que eles tdo la parados, brincando. (sic). (Entrevista,
professora Julia, Instituicdo A, 2014).

Durante as observacgbes realizadas da sala da professora Julia, verificamos as
seguintes caracteristicas da sala de referéncia da turma:

Possui trés cantos. O canto da leitura, com painel, afixado na parede,
com redes coloridas formando bols6es onde sdo colocados os livros,
existem tapete e almofadas no chao. Canto da cozinha, com moéveis de
madeira, da altura das criangas, pintados (mesa, cadeiras, geladeira, pia,
fogdo, armario) e materiais diversos (descartaveis e comercializados),
como: panelinhas, xicaras, toalha de mesa, vaso decorativo com flores,
embalagens diversas. O canto da sala possui dois sofas, telefone,
controle remoto e televisdo confeccionada com caixa de papeldo.
Também existe um caselario com diversos brinquedos.

Na opinido da professora Luiza:

Cantos, ndao é s6 um momento de brincar, o canto € um momento de
aprendizado, muito aprendizado, entdo eu vejo muitas criangas minhas
que sao timidas se soltando, entdo se soltam, conversam mais, uns que
tém problema de diccdo, no comego do ano, hoje, ja ndo tém mais,
entdo... os cantos, pra mim, € um momento de aprendizado. (Entrevista,
professora Luiza, Instituicao A, 2014).

Na sala da professora Luiza, observamos:

O canto da leitura, com um painel com bolsdes transparentes, onde sao
colocados os livros, um tapete no chao, almofadas e as mascotes da
turma. Proximo ao canto da leitura existe uma mesa comprida, na altura
das criangas, com diversos telefones, trazidos dos lares, teclados de
computador, calculadora, um pote com lapis de cor, giz de cera, agendas
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velhas e revistinha para colorir. O caselario comporta carrinhos, jogos,
bonecas, blocos de construgao, lousas magicas, xicaras, etc.

Verifica-se a dificuldade, por parte das professoras Julia e Luiza, em definir
‘cantos em sala de aula”. Elas compreendem que nos cantos, as criangas se
desenvolvem, brincam e aprendem, porém, nao detalham suas concepcgbes nessas
respostas, o que nos leva a constatar que, mesmo atuando em uma proposta que prioriza
a organizagao das salas em cantos, ainda ndo possuem clareza do que sao cantos, fato
que interfere no trabalho proposto para as criangas.

A professora Edna, ao definir os cantos, explicita:

Cantos. Olha, fisicamente, eu entendo, por uma disposicdo de materiais
nomeados. Ai tem aquela parte, que é a parte que eu mais gosto, que eu
acho que cantos é a interacdo das criangas, porque de repente tem
aquele espaco fisico do canto das bonecas e dos animais, é o0 espago
fisico, sdo cantos, mas de repente no momento da interagdo das
criangas, aquela boneca, aquele brinquedo vem pra ca para o meio da
sala e aqui também se forma um canto, entdo aquele grupinho brinca
aqui, interage aqui [...] (Entrevista, professora Edna, Instituicao B, 2014).

Na sala de referéncia da turma da professora Edna,

[o]s cantos estdo todos nomeados e sdo delimitados por tapetes
emborrachados. Canto das bonecas e animais: bonecas e animais de
borracha, dentro da caixa e expostos no tapete. Canto da cozinha com
geladeira, fogdo, micro-ondas, todos em plastico, com pratinhos e
talheres. Camarim, com varal com fantasias e alguns aderecos e espelho
ao lado do camarim. Canto do construtor e carros, caixa com carrinhos e
pecas de madeira para construir. Canto da leitura: painel com bolsdes
transparentes com diversos livros, tapete e diversas almofadas e
mascotes. Os livros disponibilizados s&o de qualidade e estdo em bom
estado.
A professora Marisa, ao tratar dos cantos, diz o seguinte:

Olha, eu penso assim, ndo € so ali onde esta o tapete e determinado e
delimitado um espaco, porque por exemplo, eu vejo minhas criangas
brincando, pega um brinquedo e vem aqui e monta uma brincadeira aqui
onde ndo é um canto, mas ela transforma ali num canto. Entdo assim,
pra mim, ndo € so6 ali, ali, € a sala toda, pode ser um canto ou varios
cantos, depende do que ele faz com o brinquedo, eu vejo assim.
(Entrevista, professora Marisa, Instituigdo B, 2014).

Na sala da professora Marisa,

[o]s cantos ficam ao redor das mesas e cadeiras, encostados nas
paredes e sao delimitados por tapetes de EVA ou pelos mdveis que
denotam o canto utilizado: camarim, com espelho e arara, na altura das
criangas, com fantasias. Leitura, caixa com livros diversos, almofadas e
bichos de pelucia. Vida pratica: caixa de plastico com animais, carrinhos,
panelinhas, bonecas, ferramentas, bonequinhos e jogadores de futebol.
Escritério: mesa de madeira, com computador, impressora e telefone.
Canto do construtor: caixa de plastico com blocos de madeira para
construir, pecas de encaixe de plastico e um dado grande confeccionado
com papelao e cantoneira com tintas de diversas cores, pinceis, cola,
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lapis de cor, folhas de sulfite branca e colorida, potes e copos de plastico
de diversos tamanhos.

As respostas das professoras Edna e Marisa também n&o evidenciam claramente
o entendimento sobre cantos na sala de referéncia da turma, mas priorizam as interagdes
entre as criangas, assim como as modificacbes desses espagos, de acordo com as
necessidades e atuacéo das criangas nos espagos e com os objetos.

Forneiro (1998), ao expor a dimensao relacional do espago escolar como
ambiente de aprendizagem, destaca que o ambiente ndo é algo estatico. Os cantos,
geralmente, favorecem as relagdes interpessoais. Contudo, ao selecionar os brinquedos
que irdo compor os cantos, é importante que o profissional estabeleca quais os objetivos
educacionais que pretende desenvolver, como, por exemplo, 0os aspectos cognitivos (jogo
da memoria), motores (encaixe), fisicos (bambolés), a criatividade (artes plasticas).

Diante das falas das professoras, nota-se que as concepg¢des sobre os cantos
ainda sdo vagas e ha a necessidade de um aprimoramento da formagdo, que aborde
questdes relativas a importancia do espaco escolar e a finalidade dos cantos tematicos,
com o objetivo de subsidiar as praticas pedagdgicas e qualificar o trabalho realizado.

Com relacdo ao uso dos cantos, as professoras lhe reservam diariamente um
tempo na rotina, exceto a professora Marisa, da instituicdo B, que oferece a oportunidade
de utilizacdo dos cantos trés vezes na semana. Nesse momento, todas as criangas se
dirigem aos cantos, fazem suas opgdes de lugares, materiais e parceiros. Trata-se de um
momento destinado para as escolhas das criangas, sendo que as professoras interferem
somente quando necessario.

Através das observacbes feitas, foi possivel detectar a necessidade de
aprimoramento dos cantos organizados nas salas de referéncia das turmas, tanto no que
se refere a quantidade de cantos oferecidos, porque nao é suficiente para a quantidade
de criangas atendidas, quanto a maneira de estrutura-los, a forma de delimita-los e os
materiais disponiveis em cada um deles.

Horn (2004, p. 15) colabora com a ideia de que existe uma relacdo entre o modelo
educativo subjacente e a organizacdo dos espacos, ao evidenciar que “[...] o modo como
organizamos materiais € moveis, e a forma como criangas e adultos ocupam esse espago
e como interagem com ele séo reveladores de uma concepgao pedagogica”.

Pela fala da professora Julia, ao ser questionada se houve dificuldade com essa
nova maneira de organizar os espac¢os da sala e, em caso positivo, quais foram, é
possivel perceber que essa nova proposta de reorganizagado dos espagos proporcionou
diversas dificuldades. O medo em romper com praticas e paradigmas firmados causou

grande receio em conhecer 0 novo:
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Houve, na minha parte muito, o espaco fisico da minha sala é pequeno,
e num primeiro momento, como eu ja te disse, eu era muito tradicional,
pra mim estava 6timo, eu estava ali no meu campinho de defesa, tava
muito bonito, é, houve muita dificuldade pra mim, eu vou falar por mim,
vejo que as minhas colegas também tiveram, tiveram muita dificuldade,
mas vou falar por mim, porque eu ndo imaginava. Onde eu vou por
essas criangas? E essas carteiras vao sair? Até que a gente foi tendo, os
simpésios, foram tendo as reunides, e, ndo é isso, né, ninguém vai sair,
fazendo a festa, eu achei que ia ser um carnaval dentro da sala [risos].
(Entrevista, professora Julia, Instituicdo A, 2014).

O receio de nao ter mais na sala de referéncia da turma as mesas e cadeiras para
as criangas e “o que fazer” com elas e “onde coloca-las” traduziu-se em anseios por parte
da professora. Horn (2004, p. 27), referindo-se a modificacdo dos espacos da sala de
aula, afirma: “Em geral, quando o educador organiza a sala de aula fora da rotina das
classes enfileiradas, a simples modificacdo de tal disposi¢ado Ihe causa transtornos que o
fazem retomar antigas praticas.”

Vale ressaltar que esse profissional receia romper com uma postura de trabalho ja
definida pela histéria da educagao, no Brasil, e defendida por muitos profissionais, que
seria de trabalhar “para” a crianga e permitir uma mudanca, incorporando uma postura de
trabalhar “com” a crianga, como é destacado por Horn (2004). Essa mudan¢a causa
incertezas e angustias e contribui para que os professores continuem com posturas e
praticas ja adotadas anteriormente.

A professora Marisa apresenta uma resposta diferente das demais professoras
entrevistadas, declarando que nao sentiu dificuldades com a mudancga. Relata que a
formacao oferecida antes de iniciar a proposta e o dia a dia escolar foram responsaveis
para que ela compreendesse, de fato, a proposta e se apropriasse das modificagdes.

Pra mim, eu nao encontrei dificuldades, até porque assim, a gente teve
uma certa formacao boa antes de comecar, eu acho que a gente foi bem
instruido, e quando vocé entende a proposta, entdo vocé ndo vé ela
como um, uma dificuldade, vocé vai é claro, que aos poucos, aos poucos
vocé vai se inteirando, é no dia a dia que vocé vai vendo os efeitos dela,
mas assim eu nado, ndao encontrei dificuldade. (Entrevista, professora
Marisa, Instituicdo B, 2014).

Forneiro (1998) alude a trés etapas do processo de “tomada de posse” do espago
pelos professores, para explanar o surgimento do espago como conteudo curricular. Na
primeira etapa, o espago era algo pronto, uma variavel dada, de maneira que os
professores nao tinham nenhuma acgao para modifica-lo, impossibilidade vinda de uma
cultura curricular, cabendo aos professores se adaptarem ao espaco onde atuariam. Na
segunda etapa, o espago passa a ser um componente instrumental, o qual os

professores possuem a possibilidade de alterar como julgarem conveniente. E
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considerado elemento facilitador. Na terceira etapa, o espaco passa a fazer parte

substantiva do projeto formativo, consistindo uma das variaveis basicas do projeto.

Conforme a autora, ndo sao todos os professores que atingem determinado nivel
de “integragao curricular dos espacgos”, todavia, aqueles que chegaram ao terceiro nivel
possuem o conhecimento de que, quando realizam o plano de trabalho, um aspecto que
merece atencdo se refere aos espagos: como devem ser organizados, equipados e
enriquecidos, de tal forma que se transformem em fatores estimulantes da atividade.

Nas salas das professoras Luiza e Marisa, sdo restritas as opg¢des dos cantos.
Prevalece a organizagdo das salas em uma perspectiva de trabalho individual, com a
finalidade de escolarizacdo, embora tenham sido notadas praticas relevantes e
cooperativas, com um esforgco constante das professoras em oportunizar situagdes para
favorecer a aprendizagem e o desenvolvimento das criangas. Nesse sentido, os
profissionais tém varios desafios a enfrentar, a fim de aprimorar a organizacao do espacgo
em cantos. As iniciativas ainda sao timidas, embora se constituam em um avanco em

relagdo a organizagao do espago anterior.

5. Conclusoes

Repensar a maneira como os espacos das instituicdes de Educacao Infantil sdo
pensados e organizados, e as intencionalidades educativas implicitas e explicitas nessa
organizacao, nos faz refletir se, de fato, concebemos a crianga como um ser de direitos.

A organizagdo das salas de referéncia da turma das instituigdes de Educacao
Infantil foi marcada, historicamente, pela disciplina e controle das manifestagdes infantis.
Inicialmente, as salas ndo foram concebidas para atender as necessidades apresentadas
pelas criangas, de modo a favorecer a autonomia, a escolha de espagos e parceiros,
assim como as interacdes infantis e interacdes entre criancas e adultos.

Outro fator constatado refere-se a antecipacido da escolarizacdo, ainda presente
no cenario das instituicbes de Educacao Infantil, pela propositura da organizagdo dos
espacos e disposicdo dos materiais, 0 que nos revela um desconhecimento das
especificidades da crianca de até seis anos. Modificar esse cenario requer uma
desconstrucdo do que esta proposto, necessitando repensar sobre as intencionalidades
educativas que nos acompanham, em nossa pratica pedagogica, rompendo com uma
tradicdo didatica. Oferecer espacos onde as criangas tenham a possibilidade de fazer
escolhas e favorecer sua autonomia e o desenvolvimento progressivo da cooperacao

entre os inseridos nesse processo exigem um olhar sensivel para a crianga.
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O desenvolvimento infantil € construido por meio das interacdes estabelecidas

entre criangas e adultos e entre as criangas. Para tanto, é necessario propor espagos que
oportunizem determinadas interagbes. Oferecer um cenario repleto de mesas e cadeiras
€ nao oportunizar espagos que garantam a acao e interagdo da crianga em pequenos
grupos demonstra a nao valorizagao por determinadas interagcbes, em que a atividade
individual prevalece sobre o trabalho em grupo.

E fundamental que a organizagdo dos espagos atenda as necessidades infantis,
de maneira a garantir conforto e seguranca, colocando-lhe desafios e fazendo com que a
identidade dos sujeitos esteja presente nas marcas que compdem esse cenario.

Defendemos a organizagdo do espacgo da sala de referéncia da turma em cantos
como uma estratégia que atende as necessidades e especificidades etarias da Educacgao
Infantil e favorece interacdes e descobertas, de modo a contribuir para o desenvolvimento
e a aprendizagem das criangas. Os cantos possuem a finalidade de potencializar a
autonomia intelectual, pois permitem a crianca fazer opgoes, tomar decisdes, organizar e
realizar atividades, encontrando alternativas de solug¢ao, conforme destacado por Arribas
(2004 apud FRISON, 2008).

Constatamos, a partir da analise dos documentos do MEC, que tais publicagbes
exibem consideracdes relevantes, pois evidenciam que a organizagéo dos espagos das
instituicdes de Educacao Infantil € um fator que merece atencédo e que contribui no
processo de aprendizagem e no desenvolvimento das criancas. Os documentos
apresentam diversas consideragdes importantes, mas que ainda estdo distantes da
realidade encontrada no Brasil.

As professoras afirmaram que sdo favoraveis a propositura da sala em cantos e
que encontraram nessa maneira de repensar 0 espago uma forma para enriquecer as
praticas pedagodgicas. Mesmo em face de algumas falas que denotaram concepgdes de
certa maneira incoerentes sobre a proposta do trabalho com os cantos, nas salas de
referéncia das turmas, percebemos o envolvimento das professoras e a abertura ao novo,
compreendendo os beneficios que a mudanga pode trazer.

Também ¢é possivel afirmar que as tentativas de mudanca sao visiveis,
principalmente quando nos referimos a maneira como 0s espagos eram concebidos,
antes da implantacdo da proposta "Fazer em Cantos". Nesse sentido, ressaltamos que
houve diversos avangos e que as professoras demonstraram empenho para isso. Os
resultados também apontam a necessidade de aprofundar os estudos oferecidos aos
professores e a proposicdo de momentos em que estes possam manifestar suas

incertezas e angustias, trocando experiéncias e aprimorando suas praticas.
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Os espacgos necessitam de uma melhor atengao no que se refere tanto a estrutura

fisica oferecida como a propositura dos cantos e materiais disponiveis, fatores esses que
precisam de um envolvimento entre professor, gestor e Sistema Municipal de Ensino.

As praticas das professoras demonstraram, em sua maioria, uma busca constante
pelo aprimoramento, tendo em vista as necessidades das criangas e o respeito as suas
manifestagdes. Concordamos com a ideia de Freire (1996), ao destacar que somos
inacabados e que, conscientes desse inacabamento, podemos ir mais além, de modo a
compreender que este trabalho ndo apresenta consideragcdes que nao possam ser
aperfeicoadas, por meio de outras pesquisas, e que estamos em constante

aprimoramento.
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1. Introdugao

Pensar na educacgao infantil é dispor-se a perceber o mundo da crianga envolto de
movimento, risos e brincadeiras, também é pensar numa proposta educacional que
atenda as demandas e especificidades que a educagédo infantil requer, logo, deve ser
uma proposta carregada de intencionalidade e que de forma objetiva, apoie-se no ludico
tdo presente no mundo das criancas. Outro ponto que é latente dentro do ambiente
escolar, principalmente nas escolas de educacao infantil, € a questido da moral e ética,
que por muitas vezes € apresentado as criancas de forma unilateral, ou seja, pela
autoridade do professor ao exigir obediéncia a seus alunos, todavia, essa proposta de
educacao moral, ou educagao para obediéncia é, segundo Puig (1988), pautada em uma
proposta de valores absolutos, onde expomos e impomos na forma de coagao a nossa
concepgado de valores morais, dessa forma, afastando ainda mais a crianga do
desenvolvimento autdbnomo. DeVries (1998) expde que mesmo uma crianga
aparentemente obediente, ndo necessariamente € uma crianga moralmente desenvolvida
e Piaget (1932/1994) esclarece que a crianca desde a mais tenra idade é bombardeada
por inumeras regras. A partir da compreensédo de que o movimento esta presente em
toda a vida, em especial no desenvolvimento da crianga pequena, o presente trabalho
pretende o aprofundamento dos estudos acerca do desenvolvimento do juizo moral em
criangas pequenas (4 anos a 5 anos e 11 meses) e o movimento corporal, entendido
como jogos e brincadeiras, e como uma proposta educacional, intencional e
sistematizada, voltada para o desenvolvimento da moralidade na educacéo infantil, pode
ser realizada na escola.

Para o desenrolar da pesquisa, optamos por uma escola de educacéao infantil,
situada em uma cidade no interior de Sao Paulo, onde sdo atendidas criancas entre 4

meses a 5 anos e 11 meses, ou seja, atende o que hoje é conhecido como creche e
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pré-escola e para a proposta do estudo, selecionamos duas salas, sendo uma classe

referente a turma de 4 anos, também chamada de Jardim | e a outra de 5 anos,
conhecida como Jardim Il. A pesquisa sera qualitativa, hermenéutica e baseada no
meétodo clinico piagetiano, na qual as criangas passarao por observacoes e intervengdes
por parte do pesquisador, sendo propostas historietas morais como pré-teste, depois
elaborado uma sequéncia didatica baseada em jogos e brincadeiras e reaplicadas as
historietas morais, a fim de analisar os possiveis avangos na moralidade infantil. Para que
tenhamos um ponto de partida, elegemos alguns itens para serem avaliados:
entendimento e elaboragdo das regras, qualidade das relagdes sociais, juizos morais
sobre a trapaca e julgamento dos atos alheios e a partir da analise, poderemos observar
0 avango na autorregulacdo e autopercep¢ado das criangas como auxilio para o
desenvolvimento da moralidade em criangas pequenas.

E para que avancemos nos estudos sobre a moralidade em criancas pequenas,
nos basearemos principalmente em Piaget (1932), mas também nos valeremos de La
Taille (2006), DeVries (1998), entre outros, j4 no campo do movimento corporal, Freire
(2011), Figueiredo (2009), entre outros serao utilizados.

Acreditamos que o movimento corporal é fundamental ao desenvolvimento infantil
e que esta na génese da construgdo da moralidade, uma vez que é pelo movimento, e
através dele, que a crianga tem contato com o0 mundo, seus rituais e regras, a partir das
interagdes sociais. E importante salientar que o movimento corporal aqui objetivado é
algo planejado e intencionado pelo professor, de forma que tal movimento estara
representado nas mais diversas configuragdes, como por exemplo: jogos com e sem
regras, dramatizagbes, rodas cantadas, entre outras tantas diversas configuracdes

possiveis.

2. Fundamentacgao tedrica

Compreender que o movimento € algo essencial ao ser humano, principalmente
as criangas ndo é apenas entender sua especificidade, é garantir seu desenvolvimento
enquanto ser em busca de sua integralidade, assim, a crianga se vale de sua
corporeidade de forma de agir e interagir com o mundo e sua histérica construgao do
sujeito.

Portanto, o0 movimento corporal para a crianga deve ser pensado para além da
prépria expressdo de si mesma, embora essa seja uma das principais caracteristicas,
todavia, o0 mesmo toma forma quando observamos a incorporacao de valores, posturas,

habitos que podem ser desenvolvidos, estimulados e aprendidos. Logo, a escola se torna
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um ambiente extremamente favoravel para que esse movimento possa ser livremente

experienciado, entretanto, vemos por muitas vezes uma tentativa de apascentamento do
corpo, uma tentativa de controle sob a égide de valores moralistas que cerceiam o direito
garantido das criangas e que muitas vezes nos surpreende em relegar os momentos das
brincadeiras a uma pedagogizac¢ao dirigida, ou seja, 0 movimento da crianga sé é valido
enquanto permanece dirigido, controlado e/ou ainda sob a oética de atividades
controladas. A escola e sua visdo tradicional fomenta o controle como condicionamento
aos niveis mais altos de educagdo, como se a criangca, sob a visdo adultocéntrica,
devesse cada vez mais buscar controlar-se e silenciar-se, logo, Figueiredo (2009) reflete
que essa tendéncia cerceadora nasce sob o determinismo de regras e normas
pré-estabelecidas a fim de que, na vida adulta, essas criangas sejam passivas e
submetam-se as regras ditadas pela sociedade.

Freire (2011) esclarece que o movimento corporal, principalmente em criangas
pequenas é a principal forma de relagdo dessa crianga com pessoas, objetos, sendo
através do corpo que ela vai se construindo, logo, o desenvolvimento psicomotor deve
ser estimulado, permitido, orientado para que assim, a crianga possa ter condi¢gdes de
libertar-se dos ditames pré-definidos do regramento social silenciador que ela tera de
conviver, bem como a possibilidade desse corpo em fomentar a constru¢cdo de novos
conhecimentos e assim da sua autonomia, principalmente no que tange a relagdo com o
eu e o outro.

Figueiredo (2009, p.29) traz que “aquelas criangas que nao brincam podem sofrer
interrupgdes intelectuais, pois deixam de exercitar processos mentais importantes para o
seu desenvolvimento”. Portanto, o movimento corporal, aqui entendido como jogos e
brincadeiras, além de direito inalienavel a crianca, favorece esquemas mentais que fardo
toda a diferenca na vida adulta e que nao pode ser visto como mero modo de futilidade e

trivialidade.

2.1. A importancia do movimento na educacao infantil para o desenvolvimento

integral da crianga

Ao pensarmos em criangas, nos vem a mente alegria, correria, brincadeiras, ou
seja, a atuagdo do corpo no espaco, relacionando-se consigo e com o0s outros,
deslocando-se no mundo como forma de participagao e integragdo com o meio social.
Dessa forma, o movimento corporal, as brincadeiras, jogos e toda a sua multiplicidade de

formas é a forma mais expressa da singularidade da educacao infantil, logo, nao
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perceber tal movimento como parte da propria esséncia da crianga é atentar contra todas

as possibilidades de um desenvolvimento integral.

A crianga, quando permitida a valer-se da utilizagcdo desse movimento corporal,
tem a possibilidade de construir e reconstruir conhecimentos, que segundo Piaget
(1964/1978), ao socializar-se, essa crianga tem condigbes de adaptar a imaginacao
simbdlica, imitando o real, logo, acdes do cotidiano, regras, normas, vivéncias reais, sao
de certa forma reproduzidas no campo simbodlico como parte de um esquema de
adaptacdo continua. Assim, compreendemos que 0s jogos e brincadeiras, através da sua
imersao ludica, possibilita que a crianga inicie a constru¢gdo de sua autonomia e também
desenvolva sua inteligéncia, nas mais diversas areas do conhecimento, para tanto, a
intencionalidade na elaboragdo de um programa educacional que compreenda e garanta
a possibilidade do movimento, bem como os momentos de brincadeiras livres € de suma
importancia, como é possivel perceber em Nista-Piccolo e Moreira (2012, p.32): “Um
programa de Educacgao Fisica para as criangas deve ser totalmente relacionado com
aspectos fundamentais do desenvolvimento humano, aplicado com um processo
educacional’”.

Cabe compreendermos que o sistema educacional brasileiro e todo o
sucateamento existente permite diferentes configuragdes de profissionais que atendem a
educacao infantil, fato esse que se comprova ao observarmos a caréncia de profissionais
de educacao fisica dentro das escolas de educagao infantil, relegando todo o trabalho do
desenvolvimento da motricidade e da corporeidade aos pedagogos, que por sua vez,
nem sempre tém em seu arcabouco formativo especificidades acerca do desenvolvimento
psicomotor. Nao se trata, outrossim, de uma critica ao trabalho dos pedagogos, mas as
politicas de formacéo docente inicial e continuada em nosso pais. Portanto, mesmo que
possa haver caréncia de alguns conhecimentos basais acerca da psicomotricidade, o
pedagogo pode promover diversas atividades Iludicas que possibilitem o movimento da
crianga e da apropriacdo de si propria enquanto parte de um desenvolvimento integral.
Nista-Piccolo e Moreira (2012) nos esclarece mais uma vez que todas as atividades
voltadas para a educacéo infantil devem ter como finalidade o desenvolvimento integral
da crianga, possibilitando as diversas possibilidades de vivéncia no espago através do
movimento.

Podemos assim, compreender que os jogos e brincadeiras possibilitam muito mais
do que o desenvolvimento da motricidade e da corporeidade, eles estdo intimamente
ligados a inteligéncia da crianga e de pronto nos deparamos com outra realidade muito

comum na escola, que é a estimulagao precoce da dimensao cognitiva em detrimento da
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possibilidade de movimentar-se, sendo isso contrario a natureza da crianga e toda sua

especificidade enquanto ser em desenvolvimento.
Vasconcelos, ao refletir o jogo em Piaget, afirma:

O jogo é, pare ele, motivador das estruturas e, assim, das categorias
assimilaveis, adaptadas e acomodadas. O jogo ao mesmo tempo
prescinde de uma acgdo biolégica e psiquica, o que ira leva-lo a
discussdo da producdo de significados, de sentido e, assim, de um
panorama semiético (VASCONCELOS, 2010. p.11)

Freire (2011, p.18) também reflete acerca da inteligéncia ao dizer:

Alids, quase nao se atenta para o fato de que a inteligéncia ndo € um
elemento exclusivamente racional, pois, antes que surjam no individuo
as primeiras representagbes mentais, ja se manifesta nele um nivel
elevado de inteligéncia corporal, que prossegue mesmo apos
estruturar-se o pensamento.

Logo, ao compreendermos 0s processos psicomotores e cognitivos, ndo ha uma
légica que corroborem com o tolhimento do movimento na educagao infantil, “E nessas
estratégias que quero situar a atividade ludica como um caminho possivel” (FRIEDMANN,
2012, p.44), portanto, jogos e brincadeiras favorecem muito mais possibilidades de
desenvolvimento para a crianga, pois ao jogar, a crianga simboliza, cria e recria
conhecimentos e cultura, ao mesmo tempo que socializa com o outro e interage com o
meio de forma que compreende seu pertencimento. Podemos refletir conjuntamente com
a BNCC (2018, p.38) a respeito do brincar na educacgao infantil:

A interacdo durante o brincar caracteriza o cotidiano da infancia,
trazendo consigo muitas aprendizagens e potenciais para o
desenvolvimento integral das criangas. Ao observar as interagbes e a
brincadeira entre as criangas e delas com os adultos, é possivel
identificar, por exemplo, a expressdo dos afetos, a mediagao das
frustracdes, a resolucao de conflitos e a regulacdo das emocgdes.

Portanto, o movimento na educagao infantil tem como caracteristica as propostas
educacionais que envolvam rodas cantadas, brincadeiras, jogos simbdlicos, jogos com
regras e sem regra, jogos cooperativos e competitivos, enfim, nas diversas formas que o
jogo aparece para a realidade da crianga e que possibilita que ela interaja com o meio,
com outras criangas e com os adultos a sua volta.

E ao compreendermos o movimento corporal para a crianga, como sendo algo
essencial, podemos dessa forma, subentender que o educador tem o papel de estimular
e fomentar o desenvolvimento dos seus alunos de forma intencionada, planejada, que
nao fira a especificidade da educacéao infantil e nem que busque o apascentamento dos
corpos infantis sob o pretexto de um desenvolvimento cognitivo, que como visto acima,
nao tem base légica e cientifica que de suporte para tal ato.

Podemos entao reiterar que o movimento na educacao infantil é traduzido por

diversas formas, sendo os jogos e brincadeiras as mais comuns a crianga, logo, elas
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devem estar presentes em um curriculo que seja elaborado de forma intencional e

sistematizado e que, novamente ressaltamos a importancia, possibilite e respeite a
especificidade da crianca. E ao conceber um curriculo plenamente voltado as
caracteristicas da crianga, poderemos facilitar o desenvolvimento integral da crianca e
através desse desenvolvimento integral € que a crianga tera condicdes de lidar com
diversas situagdes complexas, desenvolver-se em prol de sua autonomia. Friedmann
(2012), Nista-Piccolo e Moreira (2012) e Antunes (2017), ressaltam a importancia do
movimento no desenvolvimento fisico, psiquico, afetivo e social.
Nista-Piccolo e Moreira (2012, p.46) acrescentam que:

Podemos dizer que ha um consenso entre varios estudiosos no que diz
respeito a necessidade de ampliarmos as analises do desenvolvimento
da crianga, observando ndo sé os aspectos cognitivo e afetivo, mas
principalmente, as interagdes que ocorrem entre as dimensdes com as
exploragcbes de movimento que geram conhecimento.

Entdo, ao compreendermos movimento, e todas as suas nuances, poderemos
entender assim, que o movimento corporal € indispensavel para que a crianga possa
desenvolver-se integralmente, construindo e reconstruindo conhecimentos, cultura e
significacbes, agindo e interagindo com o mundo e todos a sua volta, tornando possivel o
desenvolver de uma corporeidade livre. Tal interagdo envolve, certamente, as regras

sociais, o que nos remete a moralidade humana e seu desenvolvimento.

2.2. O desenvolvimento do juizo moral

Ao pensarmos em uma educagao em valores, voltada para o desenvolvimento da
moralidade em criangas pequenas, nos deparamos com uma lacuna enorme, pouco
abordada inclusive em documentos legais, restando assim, que os curriculos da
educacao infantil acabem por abordar a moralidade como um ponto necessario e
importante para ser tratado desde a mais tenra idade.

Podemos refletir que, de acordo como a LDB, que traz em seu artigo 29 o
seguinte:

Art. 29. A educagao infantil, primeira etapa da educagado basica, tem
como finalidade o desenvolvimento integral da crianga de até 5 (cinco)
anos, em seus aspectos fisico, psicolégico, intelectual e social,
complementando a agéo da familia e da comunidade. (Redacéo

dada pela Lei n® 12.796. de 2013)

Ou seja, o assunto sobre a moralidade acaba por ser tratado de forma subjetiva, o
que por vezes, acaba impossibilitando uma acdo concreta e fragmentando o
desenvolvimento integral da crianga. A BNCC traz dentro das competéncias gerais da

educacao basica, mais precisamente a 6,7,8,9,10, o que se espera de desenvolvimento


http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2011-2014/2013/Lei/L12796.htm#art1
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moral das criangas ao longo do seu percurso educacional, todavia, ndo aponta para uma

sistematizagdo intencional de um curriculo que promova uma educagdo em valores.
Gomide (2010, p.17) acrescenta que “[...] O ensinamento do comportamento moral,

infelizmente, nao tem sido prioridade na educacgao infantil modernal...]".

Acreditamos que haja outro fator que contribui para que essa lacuna aumente, que
€ o da fragil formagado dos docentes em uma educagdao em valores, que por sua vez,
permite que a escola seja, algumas vezes, um ambiente coercitivo, repleto de
regramentos que nao sdo construidos, mas impostos pelos professores, restringindo a
acao construtiva da reflexdo e participacdo das criancas, distanciando-as do exercicio
pleno da cidadania e consequentemente do desenvolvimento da autonomia. E necessario
que as criangas sejam permitidas a participar ativamente da construgido das regras e de
um ambiente onde a reciprocidade seja garantido, portanto:

Para isso, a educagéo deve estar disposta a formacgao e a instrugdo; nao
se trata de priorizar o esfor¢o para saber muito, mas para ser uma
pessoa completa. Para tanto, é necessaria uma educacao integral, que
enxergue as pessoas como totalidades e trabalhe com elas de maneira
global, ou seja, buscando o equilibrio entre o ser e o saber. (MARTIN;
PUIG, 2010, p.17)

Portanto, o professor no exercicio de sua fungao, deve priorizar os saberes da
crianga, possibilitando constantemente que ela reflita sobre as agdes, intervindo de forma
coerente, criando um ambiente seguro, onde a crianga tera condigdes de avangar no
juizo moral, de acordo com Puig (1988), é importante que nos afastemos das concepgoes
de valores morais absolutos e relativos e que possibilitemos a construgédo de valores
universalmente desejaveis.

Logo, mesmo que ainda conste em documentos oficiais e leis, o curriculo
educacional voltado para a educacao infantil deve estruturar e sistematizar de forma
intencional uma proposta educacional voltada para a educacdo em valores e que permita
com que as criangas possam fazer parte de tal intencionalidade, afastando as posturas
autoritarias e moralistas e aproximando de uma visdo construtivista de um sujeito ativo.
Piaget (1932/1994) nos diz que a crianga s6 conseguira atingir o pleno desenvolvimento
de sua autonomia quando for exposta a situagdes nas quais sua autonomia sera exigida,
dessa forma, se o ambiente escolar nado for favoravel para tal, a crianca nao tera
condicdbes de avangos morais, pois, “se uma cultura for essencialmente coercitiva,
valorizando as posturas autoritarias e o respeito unilateral, dificimente uma acao
pedagdgica, por si s6, levara a autonomia dos alunos”. (PIAGET,1932/1994, p.19).

Em “O Juizo Moral na Crianga” (1932), Piaget dedicou-se a entender como a

moral é refletida nas acbes das criancas e seus desdobramentos nas mais diversas
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faixas etarias. Para Piaget (1932/1994), a moral consiste em um sistema de regras e que

a moralidade esta na forma com que esse individuo interage com essas regras. Podemos

entao refletir com Tognetta (2003, p.30) ao apontar:

A legitimidade da regra do jogo esta no contrato que se estabelece entre
0s jogadores, assim como as regras morais que sdo contratos com os
outros. Na regra do jogo, o que ha de moral € o respeito pelo outro que
se traduz no respeito as regras.

Piaget, apoiado em Kant, afirma existir duas morais, uma heterbnoma e uma
autdbnoma; sendo a primeira, como aponta La Taille (2006, p.16) “a heteronomia moral, é
em linhas gerais, a fase que Durkheim considera a moralidade propriamente dita: respeito
incondicional por figuras de autoridade, pelo grupo ou pela sociedade”, e segue ao definir
autonomia:

[...]1 A autonomia é a superacdo dessa moral da obediéncia a algo
exterior ao sujeito, superacéo essa que se traduz tanto pela necessidade
de reciprocidade nas relagdes (respeito mutuo, e ndo mais unilateral)
quanto pela necessidade subjetiva de passar, para legitima-los, os
principios e normas morais pelo crivo da inteligéncia. (2006, p.16).

Portanto, a autonomia visa superar o respeito unilateral e a obediéncia coercitiva e
passa a existir um respeito reciproco entre os individuos. Explica Piaget,

[...] O respeito mutuo aparece, portanto, como condicdo necessaria da
autonomia, sob seu duplo aspecto intelectual e moral. Do ponto de vista
intelectual, liberta as criangcas das opinides impostas, em proveito da
coeréncia interna e do controle reciproco. Do ponto de vista moral,
substitui as normas da autoridade pela norma imanente a prépria agao e
a propria consciéncia, que é a reciprocidade na simpatia. (1932/1994,

p.91)

Assim, é possivel afirmar que as relacbes sociais, quando pautada na
reciprocidade, favorecem o desenvolvimento da autonomia em criangas, DeVries (1998)
acrescenta ainda que a moralidade da crianga s6 podera acontecer em um ambiente
onde exista igualdade. Portanto, para que a educagdo em valores possa realmente ser
concretizada dentro da escola, principalmente em uma escola de educagao infantil, a
mesma deve acontecer de forma intencional, sistematizada e que possibilite que a
crianga participe ativamente na construgcao do ambiente, dessa forma, possibilitando que
haja a autorregulacdo, ou seja, que a criangca consiga refletir a cada acao tomada e na
autopercepcao, onde essa reflexao faz com que ela avance em sua moralidade, ao se

perceber parte integrante e que sua opiniao € valorizada.

3. Metodologia e desenvolvimento
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Utilizaremos uma abordagem hermenéutica, conciliada ao método clinico

piagetiano, ou seja, baseada na observacéo e interpretacdo e argumentacgdo, buscando
compreender o individuo, intervindo para obter maiores avangos no estudo.
Trabalharemos com a hipétese de que o movimento na educacgao infantil, que podemos
entender também como brincadeiras, jogos e atividades ludicas e que esta tdo presente
na educacao infantil - pode ser um fator que favoreca o desenvolvimento do juizo moral
de criangas pequenas, ou seja, criangas com idades entre 4 anos a 5 anos e 11 meses,
desenvolvendo também a autorregulagdo e autopercepcdo. Faixa etaria essa que
compreende a pré-escola, como definida pela Emenda Constitucional n° 59/2009 e
incluida em 2013 na LDB. Para que possamos desenvolver a hipdtese apresentada,
elaboraremos algumas historietas morais, abordando os itens selecionados para estudo
que sao: entendimento e elaboracdo das regras, qualidade das relagdes sociais, juizos
morais sobre a trapacga e julgamento dos atos alheios, apresentaremos aos alunos e a
partir das respostas colhida, elaboraremos uma sequéncia didatica que contenha jogos e
brincadeiras previamente indicados pelas criangas, que por sua vez, sera organizado de
forma intencional, sistematizando saberes para aplicagdo a posteriori. As atividades
propostas na sequéncia didatica servirdo como intervencado e apds a aplicagao, serao
recontadas as historietas morais, sendo novamente coletadas as respostas para
comparacgao. Ou seja, teremos um pré-teste, uma intervengédo e um pés-teste

A sequéncia didatica sera aplicada para duas salas, uma de 4 anos e a outrade 5
anos a 11 meses, numa média de 45 anos no total e que se valera, para além das
atividades propostas pelos alunos, que sdo os sujeitos da acédo e protagonistas, mas
também respaldada pelo curriculo municipal, PPP e demais documentos legais. A
proposta € que a sequéncia didatica seja aplicada semanalmente as duas salas.

Além do objetivo central da pesquisa, que é constatar avango no desenvolvimento
do juizo moral, outros aspectos relacionados estdo envolvidos, que sdo: controle
corporal, equilibrio, coordenacdo motora e que mesmo nao diretamente relacionados,
podem influenciar no avango da autonomia moral das criancas. Ao final da proposta da
sequéncia didatica, espera-se observar uma evolugédo no desenvolvimento do juizo moral
das criancas e corroborar que uma proposta educacional voltada para a educacdo em
valores, estruturada de forma intencional, favorece o pleno desenvolvimento da

moralidade infantil.

4. Primeiras consideracoes
Embora a pesquisa esteja em andamento, acreditamos que a educagao infantil

ainda carece de uma proposta educacional voltada para a educacdo em valores e que



68
mesmo a crianga estando em contato com diversas regras, seja no ordenamento familiar,

seja no social/escolar, o mesmo acontece em sua grande parte, através da coagao e do
respeito unilateral.

Como abordado anteriormente, o desenvolvimento moral da crianga rumo a
autonomia sé acontece quando ela deixa de sentir-se coagida e passa a sentir-se parte
integrante do grupo, com opinides aceitas e respeitadas, ou melhor dizendo, quando
passa a viver o respeito mutuo, pautado na reciprocidade.

De acordo com DeVries (1998, p.14),

Quando falamos de “criangas morais” nao queremos dizer criangcas que
sdo meramente obedientes ou que simplesmente conhecem as regras
morais de outros, agem de formas pro-sociais, conformam-se as
convengdes sociais de boa educagao, tém certos tragos de carater ou
demonstram educagéo religiosa. Ao invés disso, referimo-nos a criangas
morais como pessoas que lidam com questdes interpessoais, as quais
fazem parte de suas vidas.

Logo, a proposta visa confrontar uma postura engessada dentro do contexto
escolar que confunde uma moralidade desenvolvida com a cega obediéncia, além de
fornecer uma proposta de sequéncia didatica (SD) que venha ao encontro das
necessidades em sala de aula e que possibilite a construgdo de novos conhecimentos
aos alunos e professores, possibilitando uma convivéncia ética e do exercicio da
cidadania, consequentemente, favorecendo o desenvolvimento integral da criancga.

Portanto, ao final da pesquisa, pretendemos confirmar nossa hipétese inicial de
possiveis avancos na moralidade infantil, a partir de uma SD, favorecendo a
autorregulacdo e autopercepcédo dessas criangas para com o0 mundo a sua volta.
Também se faz mister incluir que um curriculo que seja voltado para a educagdo em
valores, desde a mais tenra idade, podera facilitar o desenvolvimento integral dos alunos,

bem como avancos significativos na praxis pedagdégica dos docentes envolvidos.

5. Referéncias

ANTUNES, Celso - O jogo e a educacgao infantil : falar e dizer, olhar e ver, escutar e
ouvir, fasciculo 15 . Celso Antunes. — Petrépolis, RJ : Vozes, 2017.

BRASIL. Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional Lei numero 9394, 20 de
dezembro de 1996. Disponivel em < http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/I9394.htm>
(acessado em 01/11/2021)

BRASIL. Ministério da Educacdo. Base Nacional Comum Curricular. Brasilia, 2018.
Disponivel em < http://basenacionalcomum.mec.gov.br/> (acessado em 28/10/2021).

DEVRIES, Rheta; ZAN, Betty. A ética na educacgao infantil: o ambiente socio-moral na
escola. Rheta DeVriés, Betty Zan; traducdo Fatima Murad. — Porto Alegre: Artmed, 1998.


http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/l9394.htm
http://basenacionalcomum.mec.gov.br/

69
FIGUEIREDO, Marcio Xavier Bonorino. A corporeidade na escola: brincadeiras, jogos
e desenhos. Marcio Xavier Bonorino Figueiredo. -Pelotas: Editora Universitaria-UFPel,
2009, 62 ed.

FREIRE, Joao Batista. Educagao de corpo inteiro: teoria e pratica da educacao fisica.
Jodo Batista Freire. — 1. ed.- Sdo Paulo: Scipione, 2011. (Colegdo Pensamento e agédo na
sala de aula).

FRIEDMANN, Adriana — O brincar na educac¢ao infantil: observacdo, adequagéo e
inclusdo. Adriana Friedmann. — 1.ed. — Sdo Paulo: Moderna, 2012. — (Cotidiano escolar:
acao docente)

GOMIDE, Paula Inez Cunha (org). Comportamento moral: uma proposta para o
desenvolvimento das virtures. Paula Inez Cunha Gomide (org)./ Curitiba: Jurua, 2010

LA TAILLE, Yves de. Moral e ética: dimensoes intelectuais e afetivas. Yves de La Taille. —
Porto Alegre: Artmed, 2006.

I\/IARTiN, X.; PUIG, J. As sete competéncias basicas para educar em valores. Trad
Oscar Curros. Summus Editorial: Sdo Paulo, 2010, 182 p.

NISTA-PICCOLO Vilma Leni; MOREIRA Wagner Wey. Corpo em movimento na
Educacao Infantil. Vilma Leni Nista-Piccolo. Wagner Wey Moreira; colaboragao e reviséo
no repertorio de atividades de Michelle Viviene Carbinatto, Polyana Maria Junqueira
Hadich. — 1.ed. — Sao Paulo: Telos, 2012. — (coleg¢ao educacao fisica escolar)

PIAGET, Jean. O juizo moral na crianga (1932). Sdo Paulo: Summus, 1994.
PIAGET, Jean. A formagao do simbolo na crianga. Rio de Janeiro:Zahar;1978.

PUIG, J. M. Etica e valores: métodos para um ensino transversal. Sao Paulo: Casa do
Psicologo,1998.

TOGNETTA, Luciene Regina Paulino. A construgao da solidariedade e a educacgao do
sentimento na escola: uma proposta de trabalho com as virtudes numa visao
construtivista. Luciene Regina Paulino Tognetta.- Campinas, SP: Mercado das letras, Sdo
Paulo: Fapesp, 2003. (Colegédo Educagéao e Psicologia em Debate)

VASCONCELQS, Paulo A. C. O Jogo e Piaget . Paulo A. C. Vasconcelos.—S&o Paulo:
Editora Didatica Supergraf, 22 ed. 2010.



70

ESTUDO BIBLIOGRAFICO DE PUBLICAGOES SOBRE
CONFLITOS NA EDUCAGAO INFANTIL

Vitéria GUIDO, Universidade Estadual Paulista “Julio de Mesquita Filho”

Isabela da Silva ARAUJO, Universidade Estadual Paulista “Julio de Mesquita
Filho”

Luciana Aparecida Nogueira da CRUZ, Universidade Estadual Paulista “Julio de
Mesquita Filho”

Eixo Tematico 03: Formacao de professores alfabetizadores e da educacéao
infantil.

vitoria.guido@unesp.br

1. Introducao

Entendemos a escola como um ambiente importante para propiciar as relagdes
interpessoais. E onde ha relagdes ha conflito devido aos diferentes valores e interesses,
assim, se torna essencial a vida social. Entre os educadores é muito comum os conflitos
serem entendidos como algo negativo, que causam desordem, tumulto e discussdes, mas
do ponto de vista construtivista eles sao necessarios para o desenvolvimento moral,
desencadeando processos de equilibragdo e auto regulagdo, também causa
movimentagao entre os envolvidos, que passam a refletir sobre suas atitudes e posturas
colaborando para um ambiente democratico, promovendo espacgo para a construcao de
valores.

Segundo Sampaio (2007), as interacbes sociais sdo fundamentais para o
desenvolvimento da crianga, contribuindo para que se descentrem cognitivamente e
considerem os pontos de vista de outras pessoas. A escola se constitui como espago
privilegiado para que os alunos desfrutem de situagbes variadas, aprendendo a conviver
em sociedade, aperfeicoando as relagdbes humanas a favor da construgdo coletiva,
entendendo o outro como semelhante, mas ao mesmo tempo diferente.

Entendendo o conflito como uma divergéncia de ideias e desejos entre duas ou
mais pessoas sobre um tema, interesse ou um bem, Leme (2004, apud LUGLI 2018,
p.50) elucida que “os conflitos interpessoais sdo situagbes de interagdo social de
confronto, frustacdo, desacordo, etc’. Esses conflitos podem estimular sentimentos
negativos, podendo ocasionar eventos violentos se ndo forem tratados da maneira

correta, ou se nao houver mediagao.
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De acordo com Licciardi (2010), a indisciplina e os conflitos sdo associados a algo

negativo, aquilo que precisa ser evitado, e isso ocorre principalmente na escola, onde
busca-se estabelecer a ordem e a obediéncia, relacionando, entdo, a falta de conflitos a
um trabalho triunfante. Esse elo entre os conflitos e coisas ruins decorre do fato de
estarem, na maioria das vezes, acompanhados de algum tipo de sofrimento. Para a
autora, pode-se enxergar tal fenbmeno sob outra perspectiva, como a da compreenséao
chinesa de crise, que significa oportunidade e perigo. Ao comparar-se com a concepgao
construtivista, que define o conflito como interagdes em desequilibrio, podem surgir

relagdes proveitosas.

Ora, aceitando que a palavra desequilibrio remete a algo que néo esta
adequado e que torna o sistema abalado, ele encerra tanto a ideia do
perigo quanto a da oportunidade. Sim, o perigo esta na inércia e na
manutengdo daquilo que da sinais de mau funcionamento e a
oportunidade é a possibilidade de reestruturar o sistema para adapta-lo
as novas circunstancias.” (LICCIARDI, 2010, p. 2).

Segundo Licciardi (2010), caso a escola aderisse a essa concepgao,
provavelmente o projeto pedagdgico seria mais eficiente, pois a partir dos resultados
obtidos em pesquisas sobre os conflitos interpessoais nas escolas, observou-se um
aumento dos conflitos e da dificuldade dos educadores para lidar com essas questoes.
Fante (2003, apud LICCIARDI, 2010), aponta que 47% dos professores gastam entre 21
a 40% do seu dia escolar solucionando episédios de indisciplina e de desavengas entre
os alunos. Ainda, em entrevista feita a diretores de escolas publicas e particulares,
constatou-se que 64% enxergam a indisciplina como um problema muito presente nas
escolas (BIONDI, 2008, apud LICCIARDI, 2010). Outra pesquisa apontou que 76% dos
profissionais da escola consideram que as desavencgas estejam sendo resolvidas de
forma cada vez mais violenta. Além disso, os alunos também acreditam nesse fato, sendo
que 52% dos discentes da 62 e 46,9% da 82 série afirmaram que os conflitos aumentaram
nos ultimos anos (LEME, 2006, apud LICCIARDI).

“Tais dados demonstram o quanto esses fendmenos sao recorrentes e vistos
como problemas a serem resolvidos.” (LICCIARDI, 2010, p. 5). Para a autora, ha dois
modos pelos quais os educadores tentam confrontar essas questdes, que sao: evita-los
através do uso das regras, vigilancia e ameacas e ou resolvé-los o quanto antes por meio
da transferéncia do problema, de solugbes prontas, do emprego de mecanismos de
contengao e punig¢ado, do incentivo a delacdo, da culpabilizagdo, da obediéncia pelo temor
a punicdo ou submissdo a autoridade. De acordo com a autora, ndo é possivel afirmar

que essas praticas solucionam de fato as situagbes relacionadas a indisciplina e aos
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conflitos. Para ela, esse tipo de estratégia nao resolve o problema, pois nao favorece a

construgao, por parte dos alunos, de maneiras mais respeitosas de relacionamento e de
formas mais justas, cooperativas, assertivas e nao violentas de resolver suas

discordancias.

A pesquisa supracitada evidenciou que € necessario que 0s jovens sejam
melhor preparados para o convivio harmonioso e respeitoso, para que saibam lidar com
suas individualidades, os educando para os conflitos, ja que os conflitos sempre estao
presentes nas relagdes interpessoais. E € a partir das concepcdes e interagdes destes
individuos que, suas desavengas podem ser bem administradas, de forma mais justa e
cooperativa. Nessa perspectiva, Saéz (2003, apud LICCIARDI, 2010) defende que a
educacao pode ser construida mediante uma “didatica do conflito” visando a paz, pois
para ele, a convivéncia entre os seres humanos esta envolta de diversos tipos de
conflitos que sao solucionados, na maioria dos casos, por intermédio da forga, da
coergao ou da violéncia. Entdo, uma educagado que visa a paz busca a generalizagao do
tratamento desses conflitos, baseado no dialogo, na cooperagdo e no respeito mutuo

entre os principais individuos envolvidos nos problemas.

A partir da concepgéo construtivista da moralidade humana, e preocupadas com
as estratégias que muitos educadores usam para lidar com os conflitos no ambiente
escolar, buscamos analisar as publicagdes de artigos cientificos que tratam do tema

conflitos na educacéo infantil.

2. Desenvolvimento moral

Como fundamentacao tedrica temos os estudos sobre o desenvolvimento moral
infantil de Jean Piaget, publicados em seu livro “O Juizo moral na crianga” (1932/1994).
Nessa obra o epistemdlogo suico, descreve entrevistas e conversas com criangas
genebrinas sobre o respeito as regras, e dessa forma, buscou compreender a construgao
do juizo moral infantil. Em relagdo as normas e regras, “[...] para Piaget, o importante ndo
sd0 as normas em si, mas sim, o porqué as seguimos.” (VINHA & TOGNETTA, 2009, p.
4).

Para Piaget, o desenvolvimento moral parte da interacdo do sujeito com o meio
(VINHA, 2007), podendo apresentar caracteristicas de trés tendéncias morais. Em seus
primeiros anos de vida, a crianga se encontra em estado de anomia, ou seja, ela nédo
internaliza regras da sociedade, sendo individualista e visa apenas seus desejos e

necessidades motoras.
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Aproximadamente por volta dos cinco anos de idade, a criangca comeca a

compreender a sua relagdo com os individuos, a existéncia do certo e do errado e a sua
submiss&o e obediéncia as autoridades. E nesse momento que a crianca passa a seguir

a tendencia da heteronomia, ja que:

A crianga pequena ainda ndo compreende o sentido das regras, mas as
obedece porque respeita a fonte delas (os pais e as pessoas
significativas para ela). Além do amor que a leva a querer obedecer as
ordens, a crianga teme a prépria autoridade em si, teme ainda a perda
do afeto, da protecdo, da confianga das pessoas que a amam. Ha
também o medo do castigo, da censura e de perder o cuidado. (VINHA;
TOGNETTA, 2009, p .4)

Quando as caracteristicas da heteronomia comegam a ser superadas, as regras
que antes eram externas, comecam a ser internalizadas pela crianga, fazendo com que o
individuo dependa da autorregulacdo dos seus principios e valores (VINHA &

TOGNETTA, 2009), resultando na autonomia moral do sujeito.

Para Piaget, portanto, a partir de uma fase inicial designada por
ele como “anomia”, a moral surge através de sua forma “heterébnoma”,
vinculada ao sentimento de obrigatoriedade, de respeito, por relacoes
assimétricas nas quais alguém desempenha autoridade enquanto o outro
€ coagido. Como forma de superacao desta, nasce a “moral autbnoma”,
caracterizada por outro tipo de relagdo social, chamada relagdo de
cooperagao. (PIAGET, 1994 apud BRAGA, 2007)

Contudo, a moral autbnoma nao nasce espontaneamente, é necessario que a
crianca seja cercada por relagdes de cooperagao e respeito mutuo nos ambientes que
vive. O ambiente escolar em especifico, esta diretamente relacionado com a formacgao

moral dos sujeitos, ja que:

O microssistema escolar representa para a crianga e o adolescente uma
oportunidade Unica de socializagdo. E na escola que, além da
aprendizagem formal e do desenvolvimento cognitivo (raciocinio légico,
associativo, dedutivo etc.), os jovens aprendem a conviver, cooperar,
compartilhar, competir e buscar seu espaco no contexto social mais
amplo. O microssistema escolar € um espaco para o desenvolvimento
intelectual, social, emocional e moral. (KOLLER; LISBOA, 2011 apud
LUGLI, 2018, p. 344).
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Além disso, outro fator presente no ambiente escolar que auxilia o

desenvolvimento da moralidade dos sujeitos, sdo os conflitos, a partir deles é possivel
“[...] trabalhar valores e regras fundamentais para o convivio social.” (SANTOS,
PRESTES e FREITAS, 2014, p.3), desde que o professor utilize estratégias construtivas
para auxiliar os alunos na resolucido, sendo essa atitude decisiva para a formagao do
sujeito. Além disso, para Piaget, “Por meio dos conflitos € que o processo de equilibragdo
e autorregulagéo é desencadeado.” (VINHA & TOGNETTA, 2009, p.7), mas ainda assim,
muitos profissionais tentam evita-los ou resolvé-los da maneira mais simples e rapida, por

ter uma visdo negativa a respeito. De acordo com as autoras:

1- as situagbes de conflito entre criangas sdo frequentes em escolas de
educacgao infantil; 2- o educador exerce um papel importante na
resolucdo de conflitos; e 3- as estratégias utilizadas pelos professores na
resolugdo de conflitos podem favorecer o desenvolvimento da
heteronomia ou da autonomia moral. (SANTOS, PRESTES e FREITAS,
2014, p.3)

Para entendermos melhor como os conflitos sdo vivenciados na educagéo infantil,
fizemos uma busca de pesquisas publicadas em periddicos cientificos. A forma que a

pesquisa foi realizada e os resultados estdo descritos a seguir.

3. Procedimentos Metodolégicos

Esta pesquisa é do tipo bibliografica com analise descritiva dos dados. Os artigos
foram selecionados de acordo com os critérios de inclusdo: artigos publicados em
periddicos revisados por pares, em lingua portuguesa, no periodo de 2011 a 2018 e que
tém no titulo e no assunto os descritores “conflitos AND educacao infantil”. As bases
eletrénicas de busca foram, SciELO, com 16 publicacbées e Periédicos CAPES com 18

publicacoes.

4. Resultados obtidos

De 34 artigos encontrados, selecionamos 5, apds a leitura dos titulos e resumos.
Assim, selecionamos para este estudo os seguintes artigos:
CORSI, B. R. Relagdes e conflitos entre criancas na Educacao Infantil: o que elas

pensam e falam sobre isso, 2011.
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Partindo do pressuposto de que as criangas sdo atores sociais, capazes de

produzir e reproduzir cultura, a partir do mundo adulto, a autora traz o que as criangas
dizem sobre os conflitos, utilizando como referencial teérico a teoria de Henri Wallon em
conjunto com tedricos da sociologia da infancia. E como metodologia de investigagado o
estudo de caso, por meio de gravacdes e anotacdes das falas de alunos entre 5 e 6 anos
de uma classe da rede privada de Sao Paulo.

O resultado é apresentado em um video composto por dezessete cenas, de 13
minutos e 45 segundos ao todo, retratando como as criangas definem o conflito e o que
dizem sobre suas estratégias e possibilidades de resolugdo. Corsi relata que as cenas
escolhidas para a amostra sdo de situagdes nas quais as criangas tinham diversas
maneiras de solucionar o conflito, mas escolheram utilizar da forca fisica e/ou alteragao
no tom de voz, chegando a ser atitudes hostis.

Além disso, fica evidente em suas analises que as criancas reproduzem muito do
que os adultos esperam que elas fagcam diante de um conflito, porém, algumas das
estratégias propostas visaram evitar o conflito ou impedir que este ocorra novamente.

Essas discussdes levaram a duas conclusdes. A primeira € a presenga dos
conflitos, entre as criangas, como elemento para constituir e afirmar sua prépria
identidade, assim como a psicogenética de Wallon difunde, sao conflitos constitutivos, “na
medida em que retratam as crises da composi¢cdo do eu, seja na negagdo do nio-eu,
seja na afirmacao desse eu” (CORSI, 2011), além de trazer um repertorio de sugestbes
para resolugdo a partir de suas interpretacdes do que é essencial reproduzir do mundo
adulto, por isso, 0 que leva a segunda conclusdo, é importante entendé-los como seres
produtores de cultura, sendo enriquecedor analisar suas falas, e por meio da investigacao
da infancia pelo olhar socioldgico, desconstruir estereétipos carregados por adultos, a

respeito da infancia.

SANTOS, D. L. dos; PRESTES, A. C.; FREITAS, L. B. de L. Estratégias de
professoras de educacao infantil para resolugao de conflitos entre criangas, 2014.

A partir da teoria construtivista, de Jean Piaget, esse artigo examina se as
estratégias propostas por professoras da Educacao Infantil, para resolver situagbes de
conflitos entre criangas no contexto escolar, visam o desenvolvimento da heteronomia ou
autonomia das criangas.

Participaram da pesquisa dez professoras titulares de diferentes turmas de
escolas particulares, com alunos variando entre um e seis anos de idade. O estudo foi

descritivo, com analise qualitativa dos dados, por meio de um questionario sobre
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formacéao e trabalho das educadoras e uma entrevista semiestruturada, na qual continha

duas suposicoes de situagcbes de conflitos para as professoras se posicionarem.

De acordo com a discussdo das autoras, a maioria das propostas feitas pelas
professoras nao promoviam a autonomia moral da crianga, ao contrario, utilizaram muito
do método verbal, e as relagdes de coagao e unilateralidade prevaleceram, dificultando a
autodescentragédo da crianga (SANTOS, PRESTES e FREITAS, 2014). As autoras
justificam com a possibilidade de as professoras acreditarem na necessidade de dizer o
que as criangas devam fazer diante de um conflito, j& que a relagdo entre adultos e
criangas, nessa fase, é assimétrica. Porém, ainda assim, as autoras argumentam que é
possivel o desenvolvimento da autonomia moral, se nessa relagcado forem priorizados a
cooperacdo e o respeito mutuo. Em outra explicacdo possivel a respeito dos resultados,
as autoras citam a falta de estudos da moralidade humana na formacéo de professores,
fazendo com que estes intervenham de maneira intuitiva na resolugédo dos conflitos.
Logo, uma formagdo cientifica e humanizada, levaria “a professora a pesquisar, a
questionar sua pratica, sua postura e suas limitagdes.” (DANI, 2009 apud SANTOS,
PRESTES e FREITAS, 2014)

SOMMERHALDER, A.; BUZINARI, C. Saberes profissionais de professoras de
educacao infantil: a mediag¢ao de conflitos entre criangas, 2016.

Com a base tedrica fundamentada em Vygotsky, Piaget e Paulo Freire e com
intuito de identificar os saberes construidos pelas professoras, para lidar com as
situacdes de conflitos entre criangcas nas praticas pedagdgicas da educacgao infantil._E
partindo da compreensao de conflitos como algo positivo, inerente ao desenvolvimento
da crianca e as relagdes humanas, pois contribuem para “a organizacéo do grupo, para a
construgao da identidade, para a assimilacdo dos valores culturais e para a definicdo e o
fortalecimento de vinculos de amizade...” (SOMMERHALDER & BUZINARI, 2016), o
artigo apresenta uma pesquisa qualitativa, descritiva e exploratéria. Participaram seis
professoras da rede municipal, todas formadas ou recém-formadas em pedagogia, que
responderam um questionario com questbes abertas e outro para coleta de informacoes
sobre sua formacgao e experiéncias profissionais.

Diante de todas as respostas das professoras, encontram-se o dialogo, permitindo
uma relagao horizontal, o envolvimento com a familia, desenvolvendo uma relagao
colaborativa e 0 momento de pensamento da crianga como mediagbes pedagogicas mais
frequentes. Quanto aos saberes construidos na formacéao profissional para docéncia, os
resultados apontam que as professoras sabem da influéncia da formacgéao inicial para

intervengcado diante as situacbes do dia a dia na educacao infantil, porém prezam e
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carecem pela formacado continuada, que além de individual, segundo as autoras, é

também coletiva, pois “precisa ser compartiihada, de modo a instigar momentos
sistematizados para reflexdo e valorizagdo desses conhecimentos.” (SOMMERHALDER
& BUZINARI, 2016, p. 127)

As autoras consideram também que o ambiente no qual as criangas estao
inseridas influenciam totalmente suas vivéncias, principalmente na dimensao socioafetiva,
ja que a rotina, o espaco, e os materiais disponibilizados podem abalar ou ndo a

convivéncia do grupo.

CHIAPARINI, C.; SILVA, I. M. M.; LEME, M. |. da S. Conflitos interpessoais na
educacao infantil: o olhar de futuros professores e egressos, 2018.

Baseadas na teoria walloniana, que difunde a perspectiva de conflito como
estimulo no desenvolvimento da crianga, além de contar com contribuigdes da psicologia
cognitiva, da psicologia cultural e do construtivismo, essa pesquisa analisou como os
conflitos na Educacdo Infantii sdo compreendidos e abordados por professores em
formagao ou recém-formados.

Participaram da pesquisa 11 alunas cursando pedagogia, selecionadas por meio
dos seus relatérios de Estagio Curricular Supervisionado em Educacéao Infantil, em que
citaram “conflitos” em suas reflexdes. Essas participantes responderam um questionario
que permitiu que as autoras acessem informagdes de como os conflitos sdo abordados
por essas estudantes.

Diante dos resultados, as autoras apresentam que sao claras as diferencas de
concepcbes das estagiarias. Além disso, Chiparini, Silva e Leme concluiram que as
estagiarias utilizaram poucas estratégias que consideram os conflitos como eventos
positivos, e muitas vezes se sentem despreparadas para mediar essas situacdes. Ainda,
as autoras destacam que diante dos resultados, é possivel perceber que as participantes
entendem a lacuna em suas formagdes profissionais, e a complexidade do tema. Logo,
as autoras apresentam que € necessaria uma formagao qualificada e continua, para que
os profissionais da educacdo tomem uma posicdo mediadora de forma positiva, diante
dos conflitos, para que seja possivel inclusive a mudanga de ambientes e transformacgéao

da escola.

MARROCHE, C. C., & HAMMES, L. J. Desafios para resolugéo de conflitos na
Educacéo Infantil, 2019.
Com a fundamentacgao tedrica baseada em Paulo Freire, o estudo adere a uma

metodologia qualitativa, intervencionista, desenvolvendo circulos de aprendizagem numa
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perspectiva freiriana, criando um espaco aberto a fala e a escuta qualificada, a fim de

possibilitar reflexdes e debates acerca da pratica docente nas resolugbes de conflitos.
Participaram da pesquisa 22 pessoas, que se dividem em professores da Educacao
Infantil, estagiarios, atendentes ou equipe de direcao escolar.

Diante dos circulos de aprendizagens, analises evidenciaram que alguns casos de
agressdes aconteceram na escola, devido a intervengdo inadequada dos professores,
atendentes ou estagiarios, logo, essa dinamica se fez relevante para troca de
experiéncias, concepgoes, e também para capacitacdo desses profissionais.

Os temas envolveram a construcdo de uma cultura da paz, o favorecimento de
estratégias para resolugédo de conflitos e a formagao inicial para mediagao de conflitos, e
apo6s as discussbes o0s participantes desenvolveram projetos com os alunos,
evidenciando que “os circulos de aprendizagem pode levar a novas praticas, envolvendo
0os alunos e comunidade numa dindmica que leva a busca da constru¢gdo de uma
sociedade melhor.” (MARROCHE & HAMMES, 2019)

Concluiu-se que as mudangas na Educacao Infantil ao longo do tempo levaram
ao enfoque nos direitos das criangas, logo, a escola necessita assumir o compromisso de
proporcionar uma educacao igualitaria e pacifica, além de qualificar a agao pedagdgica,

propiciando momentos conjuntos de dialogo, formacgao e trocas de experiéncias.

5. Discussoes finais

Nesse estudo, destacamos os aspectos relevantes das publicagdes encontradas
sobre conflitos na Educacéao Infantil.

Apesar do artigo de Corsi (2011) se fundamentar na teoria da sociologia da
infancia, enquanto os outros seguem autores embasados em teorias construtivistas,
assim como o presente estudo, todos os artigos analisados revelam a presenca dos
conflitos no dia-a-dia das criangas da Educacao Infantil, e assim, demonstram que esse
tema vem ganhando relevancia dentro dos estudos de formagéo dos professores.

Além disso, evidenciam que muitos professores dessa etapa da infancia, se
envolvem diante dos conflitos de modo intuitivo, com atitudes autoritarias e de respeito
unilateral, criando um ambiente s6cio moral que dificulta o desenvolvimento da autonomia
moral da crianga. Isso se da, de acordo com os artigos, por conta de uma lacuna
presente na formacao dos profissionais da educacgao, carente de estudos que embasem
suas mediagdes, a fim de contribuirem para uma intervengcdo e um ambiente positivo.
Portanto, € evidente a importancia da fundamentagdo da mediagcao do professor, durante

sua formacao, para que esses conflitos contribuam para o desenvolvimento da criancga.
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Porém, a formacéo inicial nao é suficiente, & necessario ir além, buscando uma

formacao continua na vida dos profissionais da educacgao, ja que a Educacao Infantil
passou e ainda passa por constantes mudancgas, assim como concluem Marroche &
Hammes (2019). Além da individualidade da formagao, & preciso também que as
experiéncias sejam compartilhadas, a fim de enriquecerem as ag¢des pedagdgicas uns
dos outros.

Por fim, concluimos que o tema vem apresentando extrema relevancia nos ultimos
anos, a fim de demonstrar a importancia de profissionais da educagcdo com praticas
pedagogicas bem fundamentadas, com intuito de contribuir para a construgdo de um
ambiente socio moral positivo e respeitoso, e em conjunto, influenciar o desenvolvimento
moral da crianga, para que esta alcance a autonomia, e estabeleca relagdes respeitosas,

simétricas e construtivas.

6. Referéncias

CHIAPARINI, C.; SILVA, I. M. M. da; LEME, M. I. da S. Conflitos interpessoais
na educacao infantil: o olhar de futuros professores e egressos. Psicol. Esc. Educ.,
Maringa, v. 22, n. 3, p. 603-612, 2018.

CORSI, B. R. Relagoes e conflitos entre criangas na Educacgao Infantil: o que

elas pensam e falam sobre isso. Educar em Revista [online], n. 42, pp. 279-296, 2011.

LICCIARDI, L. M. S. Investigando os conflitos entre as criangas na escola.
2010. Dissertacdo de Mestrado — Faculdade de Educagao, Universidade Estadual de

Campinas, Campinas, 2010.

LUGLI, I. A. Conflitos interpessoais na educacgao infantil. 2018. Dissertacéo de
Mestrado — Universidade Estadual Paulista “Julio de Mesquita Filho”, S&o Jose d6 Rio
Preto, 2018.

MARROCHE, C. C., & HAMMES, L. J. Desafios para resolu¢cao de conflitos na
Educacao Infantil. RELACult - Revista Latino-Americana de Estudos em Cultura e
Sociedade, [S. I.], v. 5, n. 4, 2019.



80

PIAGET, J. O juizo moral na crian¢a. Sao Paulo: Summus, 1932/1994.

SAMPAIO, L. R., CAMINO, C. P. dos S., & ROAZZI, A. Justica distributiva em
criancas de 5 a 10 anos de idade. Psicologia: Reflexao e critica, v. 2, n. 20, p. 197-204.
2007.

SANTOS, D. L. dos; PRESTES, A. C.; FREITAS, L. B. de L. Estratégias de
professoras de educacao infantil para resolucao de conflitos entre criangas. Psicol.
Esc. Educ., Maringa, v. 18, n. 2, p. 247-254, Aug. 2014.

SOMMERHALDER, A.; BUZINARI, C. Saberes profissionais de professoras de
educagdo infantil: a mediagcao de conflitos entre criangcas. Revista Espaco

Pedagdgico, v. 23, n. 1, 7 set. 2016.

VINHA, T. P; TOGNETTA, L. R. Construindo a autonomia moral na escola: os
conflitos interpessoais e a aprendizagem dos valores. Revista Dialogo Educacional,
vol. 9, num. 28, septiembre-diciembre, 2009, pp. 525-540 Pontificia Universidade Catolica

do Parana, Parana, Brasil.



81

O desafio do fazer-se coletivo: narrativas da construgao

ROBERTA NOGUEIRA, Unesp/Bauru

ELIZANGELA BALBINO, Unesp/Bauru

THAILA OLIVEIRA, Unesp/Bauru

Eixo 3 — Formacéo de professores alfabetizadores e de professores da Educacgao Infantil
nogueiraroberta34@gmail.com

Introducao

Este documento tem como objetivo promover a reflexdo-agdo do professor a respeito
da sua pratica pedagégica de oralidade, leitura e escrita na educacgao infantil por meio de
questionamentos sobre os ambientes, as praticas pedagdgicas e o desenvolvimento e
aprendizagem da crianga, desenvolvidas no segundo semestre de 2019 em duas unidades
escolares de educacgao infantil do municipio de Nova Alianga e que culminaram na elaboracéo
e langamento de dois livros infantis. Dessa forma, o referido documento expressa-se e ganha
sentido para cada professora a partir do contexto escolar em que trabalha.

As orientacbes para as praticas de oralidade, leitura e escrita foram construidas pelas
professoras e coordenadora, para atendimento das demandas da rede municipal de ensino
quanto a definigdo das praticas pedagogicas de oralidade, leitura e escrita que favorecem o
desenvolvimento e a aprendizagem da crianga de forma contextualizada. Em sua elaboragéo,
0os pressupostos teodricos em discussdo da Base Nacional Comum Curricular (BNCC)
subsidiaram as discussoes e reflexdes. Este documento também atende as determinagdes
expressas nas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagéo Infantil (BRASIL, 2009)
quanto aos principios éticos, politicos e estéticos norteadores das praticas pedagogicas.

Com estas praticas, este artigo pretende auxiliar o professor na promogao de praticas
qualificadas de oralidade, leitura e escrita para o desenvolvimento e aprendizagem da
crianga, assim como explicitar a contribuicdo da educagio infantil para o processo de

alfabetizagao da crianga no contexto escolar.

Fundamentagao tedrica

Varios autores serdo mencionados, porém vale destacar os autores que embasam os
conteudos tedricos principais do artigo aqui apresentado, como Vygotsky (1994), Ferreiro
(1993) e Zabala (1998).

Em sua elaboragao, os pressupostos tedricos em discussao da Base Nacional Comum
Curricular (BRASIL,2017) subsidiaram as discussoes e reflexdes. Este artigo também atende
as determinagbes expressas nas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagao Infantil
(BRASIL, 2009) quanto aos principios éticos, politicos e estéticos norteadores das praticas

pedagdgicas.
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O documento normativo estrutura-se a partir de campos de experiéncias, nos quais se
organizam os direitos e objetivos de aprendizagem e desenvolvimento, concretizando e
ampliando as experiéncias educacionais propostas nas Diretrizes Curriculares Nacionais para
a Educacao Infantil (BRASIL, 2009). Esse arranjo curricular promove a apropriacdo de
conhecimentos relevantes por provocar vivéncias e experiéncias em seu cotidiano de forma a

entrelacar os saberes das criangas com o conhecimento do nosso patriménio cultural.

Procedimentos metodologicos

Para analise metodolégica apresentaremos as propostas como A e B. Sao praticas
pedagogicas vivenciadas cotidianamente com as criangas da pré-escola, que frequentam as
instituicdbes de educacao infantil da rede de ensino do municipio de Nova Aliangca. Duas
propostas diferentes para trabalhar a linguagem oral e escrita, mas que tiveram o mesmo
produto final que foi a publicagdo de dois livros infantis.

A proposta A pensou em propor as criangcas a construcdo de um canteiro. Nesse
sentido, o ambiente exerce influéncia no desenvolvimento de nossas percepcoes e relagdes.
A acgdo dos educadores precisa provocar a construgdo de um lugar ético-estético nas
instituicdes de educacao infantil. O paradigma estético, em corroboragdo com os principios
éticos, politicos e estéticos que nortearam as propostas pedagdgicas da instituicao,
compreendendo um conjunto de agdes, sentimentos e ambientes revelados pelo prazer e
alegria de estar ali. Sobre a organizacdo dos ambientes e seus respectivos espacos, a
presenca metodoldgica foi agdo-reflexdo-agéo, tendo em vista a qualidade das experiéncias
promovidas as criangas, considerando o tempo da roda de conversa, na chegada, no
conhecimento de si e do mundo e no tempo da roda de historia.

A BNCC (BRASIL, 2017) estrutura-se a partir de campos de experiéncias, nos quais
se organizam os direitos e objetivos de aprendizagem e desenvolvimento, concretizando e
ampliando as experiéncias educacionais propostas nas DCNEI (BRASIL,2009). Dessa forma,
consideramos que os objetivos de aprendizagem e desenvolvimento de cada campo de
experiéncia concretizam-se nos contextos apresentados a seguir.

A proposta B surgiu por meio de um projeto intitulado “Maleta Viajante”, no qual ja
estava definido que o mesmo seria finalizado com uma coletanea de histérias. Nesse caso, o
desenvolvimento metodolégico seguiu uma sequéncia de atividades. As sequéncias didaticas
sdo um “conjunto de atividades ordenadas, estruturadas e articuladas para a realizagdo de
certos objetivos educacionais, que tém um principio e um fim conhecidos tanto pelos
professores quanto pelos alunos” (ZABALA, 1998). Nessa perspectiva, visando o professor,

em sua pratica docente, sugerindo que essa metodologia seja articulada aos tempos que néo
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podem faltar, no intuito de fortalecer a sua intencionalidade pedagdgica, diversificar as
experiéncias e ampliar possibilidades de interagao das criangas com a linguagem verbal.

Partindo dessa consideragdo do autor, o trabalho com essa metodologia possibilita
uma organizagao didatica que proporciona desafios progressivos, gera conflitos e interesses
cognitivos nas criangas. As atividades propostas seguem uma ordem de complexidade
gradativa, continua e crescente, ao mesmo tempo em que desenvolvem estabilidade interna,
no sentido de que as criangas vao conquistando seguranga para ler e escrever a medida que
se familiarizam e utilizam estratégias de producado escrita. Contudo, também possibilitam
flexibilidade e ajustamentos criativos na condugao de seu planejamento, a fim de contemplar
os interesses das criancas, delineando intencbes pedagodgicas efetivas que, de fato,
proporcionem evolugdes cognitivas, ricas e diversificadas aprendizagens.

E o que muito bem nos confirma a docente em efetivo exercicio: “as sequéncias de
atividades s&o atividades que necessitam ocorrer segundo determinada ordem, pois visam
garantir aprendizagens especificas que requerem aprimoramento com as experiéncias da

linguagem oral e escrita.”

Resultados

O contexto dos livros propds apresentagao de histérias, de forma que os apreciadores,
no caso as criangas, conhecessem o universo de referéncia do texto e, ao mesmo tempo,
desejassem conhecer o que acontecera. Trata-se, na verdade, de uma apresentagdo, um
convite para que o livro comecasse a ser apreciado, antes mesmo da sua criagdo. E um
procedimento que vai além da predicao do texto, funciona como uma anunciagdo, um
chamado para algo bom a ser vivido, ou seja, o inicio da condugao a paisagem do conto.

As propostas de oralizacdo indicaram aspectos capazes de contribuir para que os
elementos de cada histéria fossem pensados a partir de uma intengao narrativa. As propostas
foram singularizadas para cada livro e/ou determinados trechos que “pedissem” um recurso
narrativo, de forma que o mediador ampliava o seu potencial narrativo.

A professora da instituicdo responsavel pela proposta A, afirma que o contar histérias
possibilita ao individuo ser protagonista, e que “valores humanos fundamentais como a
dignidade, a beleza, o amor e a possibilidade simbdlica de nos tornarmos reais, permanecem
vivos em algum lugar dentro de nés.” Esse argumento justifica as sugestbes de preparacao e
organizacao de cada texto; nossa intengao foi que as criangas pudessem viver esses valores
para poder narra-los.

Os campos de experiéncias explorados foram as atividades que antecederam e/ou
precederam a leitura do texto em voz alta, contribuindo com a imersao dos apreciadores no

universo da histéria. Acontecendo muitas vezes através da organizagdo de rodas de
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conversa, leitura. Essas atividades foram pensadas de forma que pudessem contribuir para
dar sentido aos textos e ampliar o potencial empatico dos apreciadores.

Em uma proposta como essa, os participantes foram muito além do aprendizado
individual, fazendo leitura do mundo, de suas caracteristicas, normas e seus afetos; nele
aprenderam e ensinaram modos proprios de pensar e de agir diante do mundo. Para
apresentar os textos, ou mesmo dialogar sobre seu enredo, antes ou apds a leitura,
certamente ampliou os campos de experiéncias explorados pelas criangas. A vivéncia
favoreceu o dialogo com o texto: conversavam sobre ele, apreciando seu enredo,

identificando seus contextos e refletindo sobre os acontecimentos apresentados.

Discussao

A pratica pedagogica na educagéo infantil deve articular os saberes e as experiéncias
das criangas aos conhecimentos que fazem parte do patrimonio cultural, artistico, cientifico e
tecnoldgico por meio das interagbes e brincadeiras, a fim de provocar a construgcéo de suas
identidades.

Essa pratica deve ser intencional e sistematicamente planejada e avaliada para
promover experiéncias de aprendizagem junto as criangas considerando a integralidade e
indivisibilidade das dimensdes expressivo-motora, afetiva, cognitiva, linguistica, ética, estética
e sociocultural das criangas, entendendo o cuidado como algo indissociavel ao processo

educativo.

As praticas pedagdgicas devem ocorrer de modo a ndo fragmentar a
crianga nas suas possibilidades de viver experiéncias, na sua
compreensdo do mundo feita pela totalidade de seus sentidos, no
conhecimento que constréi na relagdo intrinseca entre razéo e
emogao, expressado corporal e verbal, experimentagdo pratica e
elaboragdo conceitual.

(Parecer CNE/CEB n° 20/2009).

E importante ressaltar que o mesmo Parecer afirma que a crianca é um sujeito
historico, de direitos e que se desenvolve na interagdo com os pares, sendo necessario para
o educador compreender que a crianga tem conhecimentos prévios e vivéncias além da vida
escolar e que estes devem ser levados em consideracdo, uma vez que a crianga € produtora
de conhecimento e a escola necessita dialogar com esses conhecimentos e amplia-los.

A BNCC (BRASIL, 2016) traz em seus campos de experiéncias as possibilidades de
praticas pedagodgicas que geram a apropriagdo e a construcdo de conhecimentos pelas
criancas, efetivando-se pela participacdo delas em diferentes praticas culturais,
intencionalmente organizadas pelo professor e pela professora, no cotidiano das unidades

nas quais interagem com parceiros/as adultos e companheiros/as de idade. Alertamos para
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que o foco do trabalho pedagdgico inclua o cultivo de uma visdo plural de mundo e de um

olhar que respeite as diferengas existentes entre as pessoas e entre os contextos ou culturas,

assim como:

0 compromisso dos/as professores/as e das instituicdes de

Educacao Infantil em observar e interagir com as criancas e seus

modos de expressar e elaborar saberes. Com base nesse processo

dinamico de acolhimento dos saberes infantis, esta a agdo dos/as
docentes em selecionar, organizar, refletir, mediar e avaliar o
conjunto das praticas cotidianas que se realizam na escola, com a
participagédo das criangas.

A seguir apresentamos alguns questionamentos norteadores das praticas pedagogicas

de oralidade, leitura e escrita que carregam em si a promog¢ao da convivéncia, da brincadeira,

da participacao, da exploracao, da expressao e do conhecer-se.

Oralidade Leitura Escrita

1. Propicia a participacdo | 1. Promove momentos de | 1. Acompanha o

da crianca em variadas leitura de histérias? desenvolvimento das
situacdes de 2. Realiza empréstimo de | atividades de linguagem
comunicacao oral, que livros para as criancas escrita, intervindo junto
permitam interacoes lerem em casa junto com | as criancas (circulando

com outros, a expressao
de desejos, sentimentos,
ideias, opinides e fatos,
respeitando o ritmo

de aprendizagem de cada
um?

2. Proporciona
momentos diarios de
compartilhamento

de histoérias,
possibilitando e
encorajando as
criancas a utilizarem
diferentes recursos
(desenhos em série,
teatro, livro, gestos,
associacao

de palavras-chaves,
imitacdo das
personagens

as familias?

3. Promove momentos
de antecipacao da leitura
de

historias relacionando
textos e imagens?

4. Promove a leitura de
suas producoes
individuais

e coletivas?

5. Promove a
leitura/identificacao de
letras do alfabeto,

do seu préprio nome, dos
nomes dos colegas,
professora e familiares?
6. Promove a leitura de
palavras significativas
para

as criancas?

pela sala, encorajando as
criancas, etc.)?

2. Avalia
sistematicamente o
processo de
aprendizagem

das criancas nas
atividades de escrita?
3.Incentivaa
participacao das familias
nas atividades

que envolvem a
linguagem escrita?

4. Encoraja os alunos a
escrita espontanea de
palavras e de historias
contadas ou lidas?
5.Incentiva a
participacao das criancas
durante as

principais, pequenas 7. Propoe atividades atividades de escrita,
frases, etc.) para para a identificacdo dos | sendo o escriba
reconta-las? elementos mais estabelecendo

3. Encoraja as criancasa | importantes da histéria | didlogo com as criancas
falarem sobre suas (personagem principal, durante a atividade?
producoes? ambientacao,




4. Promove situacoes
que possibilitem a
crianca

expressar seu
pensamento com
organizacao légica
temporal e causal por
meio do relato de
vivéncias,

narrativas ficcionais e
argumentacao?

5. Proporciona situacoes
em que a crianca possa
descrever objetos,
fenémenos da natureza
€ experiéncias
cientificas?

6. Possibilita que as
criancas falem o que
pensam

na roda de conversa?

sentimentos, problemas
e solucoes)?

8. Promove visitas a
biblioteca?

9. Realiza empréstimo de
livros para as criancas
lerem em casa
juntamente com a
familia?

6. Favorece momentos
em que a crianca escreve
de

forma convencional o
seu nome, fazendo uso
social

deste?

7. Oportuniza situacoes
de escritas
convencionais

com as criancas
(agendas, bilhetes,
convites, etc.)?

8. Organiza atividades
que promovem
experiéncias

com a linguagem escrita
a partir de
agrupamentos

entre as criancas da
turma?

9. Promove atividades
que fomentam a revisao
dos

textos ja produzidos pela
proépria crianca?

10. Propoe atividades de
producao de textos
coletivos?

Essas questbes sé&o

importantes para nortear o trabalho pedagdgico
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a ser

desenvolvido, uma vez que a escrita e a leitura fazem parte do contexto infantil dentro e fora

do ambiente escolar, sendo assim, a crianga passa a estar em contato com essas praticas

cotidianamente e passa a fazer suas proprias percepc¢des da lingua escrita e principalmente
das fungdes sociais (FERREIRO; TEBEROSKY, 1999, p. 29) e a escola e suas praticas

precisam apropriar-se dessa possibilidade e estimular praticas de articulagédo e vivencias com

a escrita.

Também se percebe que as propostas didaticas se encaixam nos conteudos comuns

propostos pela Base Nacional ao priorizar praticas reconto, da expressao de ideias, producao

de préprias historias orais sejam tendo o professor de escriba ou explorando a escrita

espontdnea (ambas foram trabalhadas, como ja foi discutido anteriormente) e sempre se

respeitou a interacdo e a brincadeira como eixos centrais do desenvolvimento das praticas.

(BRASIL, 2016, p. 49; 50)
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Assim sendo as atividades foram pensadas para que as criangas se sentissem
confortaveis para explorar as multiplas linguagens e como foco do trabalho pudesse participar

de uma pratica de escrita.

Conclusoes

As praticas que envolvem a oralidade, a leitura e a escrita na educacao infantil devem
ser consideradas pontos de partida para uma pratica contextualizada e significativa que leva
em conta ritmos e desejos das criancas.

Os contextos de promogéao definidos neste artigo corroboram com o Projeto Politico
Pedagogico da Educacéo Infantil da Rede Municipal de Nova Alianga sendo, portanto, parte
integrante desta. Todos estdo contemplados nos campos de experiéncias indicados neste
trabalho, assim como também cada campo contempla situacdes de oralidade, leitura e escrita
em seus diferentes contextos.

Dessa forma, esperamos que este artigo sirva de “come¢o” para uma reflexdo sobre
as oportunidades de participacdo das criancas em praticas discursivas, oportunizando seu
protagonismo em experiéncias que fagcam sentido para a criancga.

Este trabalho, por ndo gerar aprendizagens por si s, necessitando ser inserido em
contextos formativos, podera ser dinamizado nos encontros de formagdo continuada da
educacdo infantil, bem como no contexto de cada instituicdo de ensino. E imprescindivel o
olhar e o comprometimento dos gestores escolares para a educagdo da crianga pequena,
seja em reunides sistematicas com a comunidade escolar, seja nos encontros de

planejamento com o grupo de professores e/ou individualmente.
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1. Introducéo

A expansao da Educacao Infantil se deu a partir da década de 70. Anteriormente,
ela tinha um desligamento de orientacado pedagdgica, sendo vista apenas como local de
acolhimento de criangas, cujas maes encontravam-se inseridas no mercado de trabalho,
nao tendo possibilidade de assumir a responsabilidade de cuidado (MARAFON, 2009).

No ano de 1996, a Lei de Diretrizes e Bases (LDB) estabeleceu ordens e critérios
para a educacao, com o objetivo principal de reafirmar o direito a educacgao, garantido
pela Constituicdo Federal (BRASIL, 1988), estabelecendo em seus principios, os deveres
do Estado sobre a escola publica.

Em 2017 a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) foi implementada com o
mesmo intuito dos documentos publicados anteriormente, mais especificamente para
estabelecer as aprendizagens essenciais da educagao basica e criar um referencial para
elaboracéo e adequagao de curriculos e propostas pedagogicas. Este documento é o que
mais apresenta apontamentos e orientagdes quanto a faixa etaria da creche. Nela, dentro
da Educacao Infantil, sdo encontrados os Direitos de aprendizagem e desenvolvimento e
os Campos de Experiéncias subdivididos entre as faixas etarias (bebés: 0 — 1abm,
criangas bem pequenas: 1a7m — 3a11m e criangas pequenas: 4a — 5a11m) e objetivos de
aprendizagem e desenvolvimento (BRASIL, 2017).

Ao se falar em formacado do professor e realidade educacional da crianca, ha
inumeras dificuldades que atrapalham sua efetivacdo. Telles (2018) aponta que a funcao
do professor que atua com criangas menores de trés anos é colocada em dulvida nao
apenas pela carreira e salario, mas também pela concepcéao existente de que essa etapa
requer “[...] menor acdo especializada da parte dele enquanto atividade da esfera da
educacao escolar” (p. 17).

Além da sua formacgdo, o professor precisa apropriar-se de conhecimentos

tedrico-metodoldgicos que o instrumentalizem, transmitindo conhecimentos que
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favoregam o desenvolvimento integral da crianga, proporcionando, de forma ativa,
apropriacao de bens culturais para adquirirem o maximo de desenvolvimento de suas
capacidades (AMORIM, LIMA, ARAUJO, 2017). Com isso, o profissional de educacéo
precisa refletir de maneira constante a sua pratica educacional, criando estratégias e
fundamentagao critica para sua atuagao.

A BNCC vem para fortalecer a ideia de uma educacao infantili baseada em
fundamentos tedricos e praticos comprometida com o desenvolvimento integral do bebé,
oferecendo uma discussao sobre direitos de aprendizagem e estabelecendo campos de
experiéncias. Nesses, organiza objetivos de aprendizagem e desenvolvimento por faixas
etarias, “[...] que correspondem, aproximadamente, as possibilidades de aprendizagem e
as caracteristicas do desenvolvimento das criangas [...]” (BRASIL, 2017, p. 42).

O educador pode desempenhar um importante papel no intermédio das atividades
com brinquedo, discernindo sobre os momentos em que deve so6 observar, os que deve
intervir, ou aqueles que deve se integrar como participante, de forma a ser o mediador na
interacdo com as criancas, dando oportunidade de situagdes durante o brincar que
estimulem saberes, competéncias, vivéncias e novas habilidades e experimentacao
(VECTORE, 2003).

Bonome-Pontoglio e Marturano (2010) estudaram a participagdo crescente da
crianga em brincadeiras, mas com a idade de 22 a 26 meses e verificaram o aumento nas
interagdes envolvendo troca. No entanto, destacaram que a cultura de cuidados que
mobiliza o tempo do professor prejudica esta atividade.

A brincadeira, pode ocorrer a partir da intervengcdo de um intermediador (um
adulto, em sua maioria) e um objeto (o brinquedo), que possui diferentes caracteristicas e
objetivos (VECTORE, 2003; FONSECA, 2018; RIVERO, ROCHA, 2019).

O uso do brinquedo e o brincar sdo necessarios e devem estar inseridos nas
praticas. Had um longo caminho a ser percorrido no sentido de internalizar os conceitos
apresentados com relagdo ao brincar, para, efetivamente, poderem ser utilizados pelos
professores na sua pratica junto as criancas (LORDELO, CARVALHO, 2003). Segundo
Fochi (2015) cabe ao educador cultivar sua atengao para observar as criangas e planejar
‘o tempo, os espacos, os materiais, a organizagdo do grupo e o tipo de intervencgao” (p.
151).

Pensando na pratica do professor e educagao infantil e no uso do brinquedo como
importante parte do desenvolvimento dos bebés, a formagéao inicial do pedagogo deve
contemplar diferentes conteudos que o auxiliem com os inimeros momentos de
aprendizagem no contexto da educagido, porém, ao acompanhar os documentos

disponiveis, verifica-se que ndo ha grande embasamento para a pratica profissional em
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uma instituicdo como a creche e que a formacéo inicial precisa ser repensada para tratar
essa fase educacional com a importancia devida.
Para tanto, este trabalho teve como objetivo verificar a percep¢ao dos graduandos

de Pedagogia sobre o uso do brinquedo com bebés na educacao infantil.

2. Procedimentos Metodoldgicos

Esta pesquisa foi realizada com estudantes de Pedagogia de uma universidade
publica do estado de Sao Paulo, participando no total, 937 graduandos e teve aprovagao
do Comité de Etica em Pesquisa. Para a coleta dos dados o questionario foi organizado
na plataforma Google, e disponibilizado para os alunos de forma virtual e impresso,
sendo que as respostas destes foram inseridas na plataforma Google para analise em
conjunto aos que haviam sido respondidos diretamente na plataforma.

Na analise de dados, as questdes foram armazenadas em Planilha e processadas
no sistema Microsoft Office Excel. As questdes de multipla escolha foram tratadas através
da estatistica descritiva. Questbes que utilizaram escala do tipo Likert foram analisadas
através do calculo da média das respostas para cada afirmacdo apresentada no
questionario (ANTONIALLI, ANTONIALLI, ANTONIALLI, 2016). O calculo da média é
possivel por ser a escala apresentada no questionario do tipo intervalar e como salienta
Lucian (2016).

Os resultados foram analisados e confrontados com a bibliografia da area,

possibilitando discuss&o acerca do assunto.

3. Resultados e Discussao

Os resultados aqui apresentados fazem parte de um recorte da dissertagao de
mestrado sobre a percepg¢ado dos graduandos de pedagogia quanto a sua formagao, para
a oferta de atividades com brinquedo durante a educacgao infantil.

Os alunos perceberam a relacédo entre o uso de atividades com brinquedos e a

aprendizagem da crianga como pode ser observado na Figura 1.
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Figura 1. As atividades com bringquedos tem
relagao com a aprendizagem da crianga no
ambiente educacional’?
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Aqui, 97,49% dos participantes afirmaram ver relagdo entre atividades com
brinquedo e aprendizagem do bebé. De acordo com Moraes (2010), muitos estudiosos
apontam para a importancia do brincar em fase educacional, porém, o uso do brinquedo
ainda nado tem sua devida importancia reconhecida, por serem utilizados, dentro da
instituicdo, como um recurso de lazer e entretenimento, desvinculando de seu aspecto
pedagdgico.

Na Educacdo Infanti o brincar € um potente veiculo de aprendizagem
experiencial. Ele permite que o bebé vivencie experiéncias de aprendizagem,
incorporando o conhecimento através de caracteristicas de conhecimento do mundo
(KINAKSLI, ROSSETTO, FRANCESCONI, 2018).

Navarro (2009) aponta em seu estudo que para favorecer a “brincadeira na
educacgao infantil ndo significa simplesmente deixar que as criangas brinquem sem que
seja feita nenhuma intervencao” (p. 2128), ou seja, o professor tem um papel ativo, ainda
que deixe a atividade livre, pois ele organiza o espago e os objetos de acordo com
objetivos educacionais e deve verificar a eficiéncia de seu arranjo para tanto. Saber as
possibilidades dos brinquedos, como podem estimular determinadas habilidades motoras,
cognitivas, sociais, dentre outras, € uma obrigagao do professor.

Essa percepgao é interessante quando apresenta a relagao entre o curriculo do

curso de graduagéo e o tipo de conhecimento oferecido, como mostra a Figura 2.
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Figura 2. Durante a graduacgao, o curriculo do
seu curso de pedagogia oferece conhecimento
teorico-pratico relacionado ao tema
brinquedos?

40% 33,.48%
0%, 2T T2%
20% 18,15%
' 12,17%
0% .
MEo oferece  MNao sei Pratico Tedrico Tedrico,

Pratico

A figura mostra claramente que ha preponderancia de conhecimento tedrico sobre
o pratico. E possivel observar que o ensino tedrico relacionado ao uso de brinquedos
com os bebés foi reconhecido por quase 33,48% dos participantes da pesquisa, ja o
pratico apresentou pouco mais de 12,17% da frequéncia de respostas. No entanto,
27,72% relataram ter o conteudo das duas formas, tedrica e pratica. Esses dados
mostraram que o conteudo aparece, de uma forma ou de outra, na percepcgao de 73,37%
dos participantes, sinalizando para uma cobertura do tema na graduacéo, possivelmente
pela existéncia de varios autores que falam sobre desenvolvimento e o relacionam com o
brincar.

Outro aspecto aparente nesses resultados referiu-se a dicotomia teoria e pratica,
presente na formacado do pedagogo (SOUZA, GUARNIERI, 2016; GATTI, BARRETTO,
ANDRE, 2011; GATTI et al., 2019). A relagdo entre a pratica e os conhecimentos
académicos que a embasam é importante nos diferentes momentos da formacgéao do
professor (SOUZA, GUARNIERI, 2016), mas nao € isso 0 que ocorre nos curriculos de
pedagogia. Segundo Gatti, Barreto e André (2011, p. 114) “A relacao teoria-pratica tao
enfatizada em documentos e normas, com a concepgao curricular integrada proposta,
nao se concretiza no cotidiano das diferentes licenciaturas”. A pratica deve ser
norteadora para todas as agdes de formacdo, com clara articulagdo aos conteldos
disciplinares.

Um dado apresentado na figura referiu-se a alta frequéncia de respostas na
categoria ndo sei, em que 18,15% nao souberam responder sobre o tipo de ensino do
curso de Pedagogia acerca do tema brinquedo. Esse resultado permitiu pensar que os
alunos que iniciaram o curso recentemente tém pouco conhecimento sobre as disciplinas

especificas, por estarem passando pelos primeiros semestres, porém, tal comportamento
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deve ser considerado e revisto, ja que é importante ao graduando estar envolvido com
sua formacgao e atento aos conteudos que lhe serdo oferecidos para embasamento da
pratica.

Ademais, o brinquedo é uma ferramenta considerada importante para o trabalho
com criangas menores, porém, o curriculo dos cursos de pedagogia objetiva formar o
professor para a educacdo infantil para uma aprendizagem formalizada, no modelo
tradicional com uso de recursos como giz, lousa e caderno, por ser o mais aceito nas
instituicdes escolares. Dessa forma, ao pensar em quatro anos de formagdao em um curso
de pedagogia, é observado que o conteudo relativo aos brinquedos ocupa uma parcela
bastante pequena da carga horaria (TELLES, 2018), o que ndo deveria ser a realidade.

Esses dados s&o importantes, pois os graduandos percebem a necessidade de as
atividades com brinquedos serem planejadas para os bebés, como pode ser observado
na Figura 3.

Figura 3. O professor deve planejar as atividades com

brinquedo junto a faixa etaria de 0 a 1a6m?

Nao 3,79%
Nao sei 5,52%
Sim 90,69%

Total geral 100,00%

A maioria dos participantes (90,69%) acredita que o professor deve planejar as
atividades com brinquedos. Planejar refere-se a organizar e ter como intengao um
objetivo (MICHAELIS, 2016), por isso, dentro da instituicdo de educacao infantil, a
atividade com brinquedo pode ser realizada de forma livre para a crianga, porém, nunca
para o professor.

Tais resultados fortalecem a necessidade e importancia de o professor participar
de forma direta das atividades com brinquedo na creche. “As formas de mediacao
realizadas pelo professor, a organizagéo dos espagos e tempos da escola e dos materiais
que se encontram ao alcance das criangas nos momentos de brincadeiras, sdo atitudes
que podem fazer a diferenga no brincar da escola” (NAVARRO, PRODOCIMO, 2012, p.
634).

As autoras acrescentam com seu estudo sobre a mediacdo do brincar na escola
que é o professor quem deve atentar-se ao brincar, possibilitando maior aproveitamento
das atividades, do espaco e do tempo gasto com ela. Organizar o espaco da sala para a
crianga brincar faz parte do planejamento que o profissional deve ter para realizar as
atividades com brinquedo com os bebés (NAVARRO, PRODOCIMO, 2012).
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Ainda, questionados sobre a importancia dessas atividades com brinquedos
serem propostas, a média das respostas na escala Likert foi 4,71, o que corrobora com o
percentil de respostas, em que 78% dos alunos atribuiram grau elevado a esta.

Esta percepcdo vai ao encontro da discusséo sobre os conhecimentos tedricos
auxiliarem verdadeiramente para a solugdo dos objetivos e problemas na pratica.
Segundo Gatti e Barretto (2011), com a diversificagdo de complexidade e multiplicidade
de tarefas ha uma tendéncia em distanciar a idealizacdo da profissdo e a realidade de
trabalho. Para enfrentamento dessas adversidades, o profissional precisa estar cada vez
mais preparado para exercer uma pratica mais contextualizada, centrada nas
especificidades atuais, a cultura local, as trajetérias de vida dos alunos e expectativas
escolares.

Vasconcellos e Vilela (2017) discutem a relag&o entre os conhecimentos teoricos e
praticos e consideram a necessidade da interligagdo entre os diferentes espacos
formativos para a autonomia docente. Lobato e Davis (2019) mostraram contradi¢des nos
discursos ao tratar da formacao tedrica e da pratica, pois embora considerem a pratica
profissional aquela que favorece mais a aprendizagem, relatam que a teoria possibilita
refletir e repensar esta mesma pratica, fundamentando-a. Silva e Gaspar (2018) discutem
e mostram a importancia do papel do estagio na formacdo do professor e da sua
identidade e mostram um estudo de caso de sucesso, no qual a formagao tedrica tem
interlocugcao com a pratica.

Por fim, com toda essa discussdo que ainda pode ser aprofundada, chegando
inclusive no tema da formacao continuada, o que se verifica € um distanciamento entre
teoria e possibilidades de pratica na formacao inicial. Somente a partir de um preparo
profissional que respeite a individualidade de cada crianga, a partir das caracteristicas da
faixa etaria em questdo e que valorize o uso do brinquedo como importante recurso de
desenvolvimento infantil e educacgao sera visto uma intencionalidade educativa na creche,

durante a atuacdo com bebés.

4. Conclusao

A formacgéao do professor em educacao infantil ja apresenta varias dificuldades, por
ele ndo ter em sua base pedagdgica subsidios suficientes de atuagdo, atrapalhando
ainda mais sua pratica, principalmente com bebés. Utilizar conhecimentos préprios e a
aprendizagem em campo nao sao suficientes para uma atuacao efetiva junto a faixa
etaria de zero a seis meses, impossibilitando eficiéncia na pratica desse profissional.

Outro ponto importante de reflexao é que o brincar e o brinquedo, para o bebé

podem ser vistos como livre, mas para o professor todas as atividades desenvolvidas nas



96

instituicdbes de educacao infantil precisam ser organizadas, planejadas, realizadas de
forma intencional, para que sua agdo promova desenvolvimento neuropsicomotor das
criangas, tornando as atividades experienciais e que promovam a aprendizagem.

Para tanto, considera-se importante 0 aumento de pesquisas na area de educagéao
infantil e desenvolvimento, fomentando discussdes acerca da creche e da formagao do

professor para atuagao nela.
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1. Introdugao

Historicamente, foi a partir da urbanizacdo do pais, entre os anos de 1970 a
1980, com os movimentos sociais e a saida da mulher a procura de trabalho, que foi
desencadeada a busca por um atendimento educacional capaz de receber
inicialmente criangas de 0 a 6 anos (DIDONET, 2001; KUHLMANN Jr., 1998;
KRAMER, 1994).

Foi a partir da Lei de Diretrizes e Bases da Educacao (LDB), em 1996, que a
Educacéo Infantil passa a ser considerada como primeira etapa da Educacao Basica,
contemplando criangas de 0 a 6 anos, com o objetivo de promover o desenvolvimento
integral, levando em conta os aspectos fisico, psicologico, intelectual e social,
complementando o papel da familia (BRASIL, 1996). Também passa a ser exigida
como formacao profissional minima, o magistério, para atuar na Educacao Infantil. Tal
fato modificou a visao assistencial associada ao atendimento dessa faixa etaria, pois
essa etapa da educacéao infantil passa a ser assegurada como direito ao cidadao e
dever do Estado, fomentando o papel educacional das instituigbes.

Apesar dos esforgos para organizar e orientar o trabalho desenvolvido junto a
essa faixa etaria, com diferentes publicacbes oficiais, as politicas publicas acabam nao
sendo efetivas, corroborando o fato de grande parte da sociedade ainda nao
compreender a importdncia da educagdo infantil, prejudicando o acesso e a
permanéncia das criangas nas escolas.

Um dos aspectos que contribuem para que a creche ndo consolide sua
identidade, tem relacdo com a formacio profissional. Conforme apresentado por
Abrucio (2016) existe um numero maior de docentes com formag&o superior ou com
formagao continuada, “em 1991, 20% dos professores ndo eram graduados, segundo

dados do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira
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(Inep). Em 2006, o numero de formados chegou a 60% e, em 2013, a 75%”
(ABRUCIO, 2016, p. 15).

Porem, o autor destaca que ainda existe uma falta de atencao por parte dos
curriculos da Pedagogia quanto a formacao especifica para as diversas etapas do
ensino, como no caso da Educagado Infantil, que ndo possui um conteludo e
identidades especificas durante a graduacéo.

Outro aspecto que contribui para que a creche nao consolide sua identidade,
relaciona-se com o perfil profissional dos professores, que nao conseguiu acompanhar
as mudancas (econdmicas, sociais, culturais e tecnoldgicas) que o mundo vem
passando, que modificaram o comportamento, o cotidiano e o modo de pensar das
pessoas, acarretando no distanciamento entre a escola e a sociedade (TARTUCE,
NUNES, ALMEIDA, 2010).

Franco, Libanio e Pimenta (2007, p. 67) discutem que a Pedagogia caminha
entre “teoria e pratica da educacgdo, que estabelece finalidades e viabiliza processos
organizativos, curriculares e docentes para as praticas educativas”. A dicotomia entre
teoria e pratica é visivel na educacao infantii quando comparado os documentos
oficiais com as diretrizes do curso de Pedagogia. O primeiro destaca a necessidade de
um atendimento integral, enquanto no segundo, pouco se I& sobre como deve ser
realizado esse atendimento integral junto a crianga pequena.

E necessario que a formagéo do professor esteja diretamente vinculada com a
pratica, possibilitando que suas agdes junto a crianga pequena apresente um cunho
educacional. Segundo Vitta (2004, p. 10) é necessario que “essa fase deve contemplar
conteudos diversos sobre desenvolvimento e aprendizagem infantil, os aspectos que
interferem nesses processos, conceitos sobre deficiéncias e suas implicagdes na vida
da crianga”.

Para isso, novas competéncias precisam ser trabalhadas para qualificar o
professor, possibilitando organizar atividades intencionais ligadas a objetivos
educacionais e as fases de desenvolvimento das criangas atendidas. Envolve
entender o desenvolvimento emocional, oferecendo experiéncias que proporcionem
seguranga aos bebés, assim como as fases de aquisicdo de habilidades motoras e
cognitivas.

Os profissionais que trabalham nas instituicdes de educacdo infantil sdo
responsaveis pelo oferecimento dos cuidados e atividades educacionais, que
contemplam a organizagdo do tempo, do espaco e das tarefas que vao promover o
desenvolvimento e a aprendizagem das criangas inseridas nas creches ou escolas.

Segundo Vitta e Vitta (2012) o bergario € um espaco significativo, pois € nesse

ambiente que todas as atividades oferecidas aos bebés irao proporcionar experiéncias
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que tém como objetivo promover o desenvolvimento de habilidades motoras,
emocionais, cognitivas e sociais. Diante das necessidades especificas que essa etapa
da educacao infantil exige, faz-se necessario que seus profissionais possuam
conhecimentos préprios sobre o desenvolvimento infantil, promovendo dessa forma,
agdes educativas de modo intencional, compreendendo, analisando e organizando as
atividades de aprendizagem, brincadeira e cuidado.

As atividades de cuidado, que séo realizadas na creche e demandam a maior
parte do tempo, correspondem as atividades de higiene (banho, escovagao dos dentes
e uso do sanitario), trocas de roupa e alimentacdo. Essas tarefas também sao
conhecidas como Atividades de Vida Diaria (AVDs), “estdo entre as AVDs as tarefas
de cuidados pessoais — pentear-se, higiene, vestir-se, suprir-se e alimentar-se,
mobilidade, socializagdo, comunicagdo e expressdo sexual” (PEDRETTI, EARLY,
2005, p. 4).

Ao realizar as AVDs junto aos bebés, é necessario que o professor
compreenda quais sdo os componentes presentes nas atividades para que sejam
realizadas a partir de uma acéo intencional, de cunho educacional e nao meramente o
cuidado assistencial. Para cada atividade realizada, existe um componente de
desempenho relacionado ao desenvolvimento sensorial, motor, cognitivo e social que
esta sendo trabalhado para promover o desenvolvimento integral da crianga.

Dessa forma, o objetivo da pesquisa foi verificar a percepg¢do dos alunos de
Pedagogia sobre o papel das Atividades de Vida Diaria (AVDs) no bergario para
estimular o desenvolvimento da crianga de zero a um ano e seis meses de idade que

frequentam essa fase da educagéo.

2. Método

Participaram da pesquisa 937 alunos matriculados nos cursos de graduacao
em Pedagogia de uma universidade publica do Estado de Sao Paulo. A coleta de
dados foi realizada através de um questionario, com questbes fechadas, elaborado
com base na bibliografia da area, sobre a importancia da formagcado para a atuacgao
junto a criangas de zero a um ano e seis meses de idade, na percepcdo dos
graduandos.

O questionario foi disponibilizado na plataforma Google para preenchimento
virtual ou impresso, sendo que nesse caso era digitado na plataforma por um bolsista
de treinamento técnico.

Para a analise dos dados, as questdes fechadas foram digitadas na planilha do

Excel, possibilitando a tabulacdo e analise por meio de estatistica descritiva. As que
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usaram a escala Likert, proporcionando medir preferéncias, opinides, atitudes
(ANTONIALLI, ANTONIALLI, ANTONIALLI, 2016) foram analisadas com o calculo da
média, resultando a percepgao geral sobre a afirmacao feita (LUCIAN, 2016).

Por fim, confrontou-se os resultados do material empirico e o teédrica para
verificar a relagao entre elas.

O projeto de pesquisa foi submetido e aprovado pelo Comité de Etica em

Pesquisa, pelo parecer numero 2.159.514.

3. Resultados

Os resultados referem-se a um recorte dos dados da pesquisa de mestrado,
relacionado a percepgao dos graduandos quanto a formagdo para o uso das
atividades de vida diaria junto a bebés.

A Figura 1 apresenta as respostas dos alunos sobre a oferta de conteudos
relacionados as AVDs no curso de Pedagogia.

Figura 1. Distribuigdo da frequéncia relativa das respostas dos participantes sobre o
fornecimento de conhecimentos relativo as AVDs na Pedagogia
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A Figura 1 mostra que na percepgao de 37,35% dos participantes, o curso de
pedagogia oferece apenas conteudos teoricos a respeito das AVDs, enquanto 7,06%
acreditam que sdo apenas conteudos praticos. A resposta que parece ser mais
interessante foi dada por 24,1% que os relacionam como teorico-praticos. Os 20,74%
que responderam nao saber referem-se principalmente, a discentes que estavam
ainda no primeiro ano de Pedagogia.

Apesar das Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN) para o curso de Pedagogia

apontarem que devem ser oferecidos no minino 100 horas de disciplinas em
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atividades tedrico-praticas, ndo é essa a percepg¢ao encontrada nas respostas e em
pesquisas.

Telles (2018), em sua pesquisa sobre os Projetos Politicos Pedagdégicos (PPPs)
dos cursos de Pedagogia da UNESP, afirma que a discussdo acerca da teoria e da
pratica esta relacionada a identidade do curso de Pedagogia, que é dividido entre
professores habilitados para a docéncia e especialistas em ciéncia da educacéo,
sendo que tal divisdo prejudica o carater escolar da atuacdo do professor para o
bercario. A autora ainda ressalta que o ensino para bebés é agdo exclusiva do
professor, sendo necessario um aprofundamento nas discussdes acerca da sua
formacdo nos PPPs das UNESP, para que as especificidades desta etapa da
educacao infantil sejam contempladas e para que a identidade do professor possa ser
construida, seguindo um carater escolar e com base em documentos legais.

A Figura 2 exibe as respostas dos participantes sobre a importancia do curso

oferecer conhecimento relacionado as AVDs.

Figura 2. Distribuigdo da frequéncia relativa das respostas dos participantes sobre a
importancia de conhecimentos sobre as AVDs na Pedagogia
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A Figura 2 mostra a percepg¢ao dos graduandos sobre o grau de importancia
atribuido a oferta de conhecimentos sobre AVDs na pedagogia, na escala Likert. A
maioria (76,47%) atribui grau elevado e, ao fazer a média atribuida a esse quesito,
como proposto por Lucian (2016), o valor fica em 4,62, confirmando essa afirmacao.

Segundo Soares (2014), a Pedagogia tem formado profissionais especialistas
em educagao, mas que nao sao professores de educacao infantil preparados para
atuar com as demandas dessa faixa etéria.

Oliveira, Silva e Guimaraes (2015) concordam com essa afirmacgao e destacam

que as DCN para a Pedagogia, instituidas em 2006, embora contemplem a formacéao
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do professor para a Educacao Basica, trata de forma superficial a Educagao Infantil e
indicam que é a partir dessa formacao que as instituicbes vao poder oferecer praticas
de cuidade e educagdo atreladas a objetivos educacionais, favorecendo o
desenvolvimento das criangas.

Febrénio (2011, p. 153) concluiu que embora as Universidades exibam um
compromisso que “[...] vislumbre a formacédo do professores de Educacao Infantil
conforme prevé a nova LDBEN e que atenda as necessidades profissionais dos
professores e dos alunos” apresentam uma formagao para professores da Educacgao
Infantil parcial e restrita, “[...] devido a propostas timidas na redefinicdo no seu
curriculo e, estagios pouco planejados, o que dificulta a articulagao da teoria com a
pratica, e a indefinicdo da identidade do curso”. O professor € o profissional
responsavel por oportunizar aprendizagens através de conhecimento especifico, que
deve ser aprimorado constantemente. Ele deve ser capaz de intervir no processo
diario de ensino e aprendizagem, através de um entendimento aprofundado sobre o
desenvolvimento da crianca.

Dessa forma, o planejamento das atividades oferecidas para os bebés na
instituicdo escolar devem estar em concordancia com objetivos educacionais. Para
isso, as ag¢des na rotina devem ser planejadas e realizadas de forma intencional.

Na percepgdo da maioria dos participantes (85,71%) as AVDs devem ser
planejadas pelo professor, enquanto ndo souberam opinar e nado consideram
importante foram respondidos respectivamente por 9,52% e 4,76%.

As DCN para o curso de Pedagogia afirmam que devem ser promovidas a
formacao inicial para a docéncia e para exercer fungbes de magistério na educagao
infantil, tornando os futuros profissionais capazes de planejar, avaliar e executar
experiéncias que fazem parte do cotidiano levando em conta o contexto social.
Também aponta a importancia do pedagogo trabalhar em espacos diferentes dentro e
fora do ambiente escolar, promovendo aprendizagens nas diferentes fases do
desenvolvimento e respeitando as necessidades emocionais, fisicas e cognitivas de
cada aluno.

Segundo o documento (BRASIL, 1998, p. 58) ao realizar o trabalho junto a
criangas pequenas é fundamental que "deve-se planejar a forma mais adequada de
organizar o mobiliario dentro da sala, assim como introduzir materiais especificos para
a montagem de ambientes novos, ligados aos projetos em curso”, fundamentando a
pratica educativa.

A maioria (94,78%) dos participantes percebem a relacdo entre AVDs e
aprendizagem da crianga no ambiente educacional. Considerando que é na interagéo

do bebé com o ambiente que o cerca e que as atividades promoverao experiéncias
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para aprendizagem e desenvolvimento, aspectos relacionados a esses temas deverao
ser discutidos e aprofundados durante o processo de formagao do professor.

Segundo Telles (2018), ndo ha diferenciacdo durante a formagao do professor
para a pratica em educacéao infantil, o que o distingue é a necessidade de relacionar o
ensino com as etapas do desenvolvimento da crianga, conhecendo os fundamentos
tedricos e metodolégicos que os orientam, relacionando os conteudos com a pratica.
Para que o bercario se torne um local de aprendizagem, o professor precisa ser capaz
de eleger conteldos que se tornem alcangaveis a todas criancgas.

Os conteudos oferecidos ao longo da formacgao profissional do futuro professor
€ de extrema importancia para que o ensino voltado para criangas pequenas possa
abranger todas as especificidades dessa faixa etaria. Compreender o cuidado como
processo de aprendizagem que engloba a realizagéo das AVDs de forma intencional, &
0 que caracteriza o bergario como primeira etapa da educacao infantil.

A proposicdo de atividades pedagdgicas para bebés € um tema bastante
controverso, principalmente ao se considerar a dicotomia cuidado x educacdo ainda
presente nessa etapa da educacgéo. No entanto, este trabalho defende justamente que
as atividades consideradas de cuidado — AVDs — sejam pensadas em um contexto
pedagdgico, educacional, o que torna necessario o planejamento de cada atividade
oferecida para atingir objetivos educacionais. Para que o professor de bergario planeje
uma atividade, é necessario conhecimentos acerca dos documentos que norteiam a
educacao infantil, do desenvolvimento da crianga, das AVDs, do brincar, de musica, de
todos os aspectos que envolvem uma instituicdo de educacao infantil, incluindo a
organizagao do espago e do tempo.

Somente com uma formacgao efetiva para lidar com criangas respeitando as
caracteristicas proprias de sua faixa etaria e as atividades que compdem sua rotina
diaria — AVDs — sera possivel falar em intencionalidade educativa na creche, e mais

especificamente no bergario.

4. Consideragoes Finais

A presente pesquisa colabora com a discussao acerca dos conteudos
necessarios para a formacgao do professor de bebés, dando foco as atividades de vida
diaria, que sdo basicas para essa faixa etaria e que perpassam a discussao cuidado x
educacao no bergario, a partir da percepgao dos graduandos em Pedagogia.

Contudo, os dados da pesquisa mostraram que embora os graduandos
percebam a importancia da realizacdo das AVDs no bergario, tém pouco conteudo
tedrico-pratico relacionado ao assunto. O conhecimento que os futuros professores

possuem acerca do desenvolvimento infantil e o entendimento de que as praticas de
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cuidado proporcionam aprendizagens sado aspectos fundamentais para determinar a
eficacia do atendimento oferecido aos bebés.

Conclui-se que, ao realizar as tarefas que fazem parte da rotina do bercario,
que inclui as AVDs, os professores necessitam de formagdo especifica, tanto inicial,
quanto continuada. Diferentes areas profissionais podem contribuir com esta tarefa,
dentre elas a Terapia Ocupacional, que possui conhecimentos que podem auxiliar a

instrumentalizar a pratica dos pedagogos.
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COMUNICAGAO DE PESQUISA

EIXO 3: FORMAGAO DE PROFESSORES ALFABETIZADORES E DA EDUCAGAO
INFANTIL

PESQUISA-AGAO COLABORATIVA: IMPORTANCIA DA
EDUCAGAO ESCOLAR PARA CRIANGAS DE 0 A 3 ANOS DE
IDADE

Stella Grimaldi, Unip, Professora Universitaria,
Matao, professoradoutorastella@gmail.com

RESUMO

O desafio desta pesquisa esta edificado na desmistificagcdo da visao assistencialista da
creche, realgando o carater educativo. A proposicao se direciona para legitimar a creche
no trindbmio educar, brincar e cuidar, previsto na LDB sob n°® 9394/96. Por conseguinte, o
objetivo desta pesquisa foi o de acompanhar, analisar e colaborar com o processo de
elaboragédo do Projeto Politico-Pedagdgico de uma creche em um municipio paulista, no
periodo de 2016 e 2017. Realizou-se, como metodologia a pesquisa-acao colaborativa,
baseada na autorreflexao coletiva com carater participativo, impulso democratico e
contribuicdo a acédo transformadora. Participaram da elaboragdo do Projeto
Politico-Pedagdgico quatro professoras, duas coordenadoras pedagdgicas e a diretora,
contudo, eu, como pesquisadora participei dos HTPC’s para discutir com as profissionais
da educacdo quanto as suas angustias, concepgdes, temores, expectativas, duvidas,
propostas, vivéncias, projetos, cuidados e registros das acdes cotidianas, bem como
observa-las em alguns momentos com as criangas em suas salas de aula e demais
espacos da creche. Para o resgate das lembrangas durante as reunides de HTPC,
utilizou-se os registros fotograficos dos anos de 2013 (projeto) e 2014 (portfélio) como
ferramenta auxiliar. Portanto, o presente estudo permitiu verificar que, na EMEI Flor,
ocorreu formagdo em espago democratico, a partir dos didlogos frequentes nos
momentos de HTPC’s, trazendo condi¢cdes facilitadoras de reflexdo critica das
experiéncias e vivéncias dessas protagonistas, tornando-as corresponsaveis e
coparticipantes na sistematizacdo e organizacdo do Projeto Politico-Pedagdgico,
concebendo, assim, a creche como instancia legitima, significativa e intencional de
trabalho educativo.

Palavras Chave: Pesquisa-ac¢ao colaborativa. Educacgao Escolar. Creche



108

Pontuando o processo identitario da escola, o desafio desta pesquisa foi o de
fornecer elementos para elaboragdo do Projeto Politico-Pedagogico de forma
colaborativa com os profissionais da educag¢ao na construgcao da identidade da creche e
na desmistificacdo do carater assistencialista em um municipio paulista, isto &, legitima-la,
a partir da concretude daquele documento, o qual cria identidade e a norteia, pois ele
contempla objetivos, clientela, informacdes sobre as familias, recursos fisicos e
financeiros, estratégias, diretrizes pedagdgicas, planos de acgao, projetos educacionais,
sociais entre outros elementos essenciais a fungao principal da creche — no tocante ao
que lhe cabe: educar, brincar e cuidar das criancas de zero a trés anos de idade,
estimulando os aspectos cognitivos, emocionais e sociais, configurando-se como espago
de comunicacdo, no qual os profissionais da educagao desenvolvem agdes curriculares
planejadas em um contexto flexivel, participativo e corresponsavel, apresentando-se
como respostas aos desafios impostos pela pratica recorrente.

Diante disso, a proposta do trabalho foi desmistificar a visdo assistencialista da
creche, pretendendo realcar o carater educativo da crianga de zero a trés anos de idade,
pois sempre esteve vinculada a um servico oferecido a populacido de baixa renda e
surgiu como uma instituicdo assistencial que ocupava o lugar da familia, nas mais
diversas formas de auséncia. Por isso, a creche, em sua génese, nao foi criada para
atender as necessidades da crianga pequena, e sim para suprir a demanda de
mulheres/méaes que ingressavam no mercado de trabalho.

Sabendo-se que essa faixa etaria configura-se pela especificidade da
especificidade da educacgéao infantil, pois ao falar de educar, brincar e cuidar deve-se
atentar que a creche € um espaco educativo no qual se da as criangas a humanidade que
ainda nao esta produzida, entdo cuidar da crianga pequena, ou o cuidado, € um trabalho
educativo é por consequéncia um conteudo de creche, portanto é parte da sua
especificidade, assim, gera discussbes, conferéncias, mesas-redondas, debates e
conversas polémicas em relagdo ao seu cotidiano, além da divergéncia da formagéao
inicial e continuada dos seus profissionais e ainda sem um documento de registro
histdrico.

A creche é influenciada por diferentes fatores que ampliam a complexidade de
seus estudos, em especial, quando se volta para sua cotidianidade, porque seu processo
de construgao possui relacdo com o contexto histérico feminino, que segundo Oliveira
(2011, p.23) “[...] liga-se as modificacdes do papel da mulher na sociedade e suas
repercussdes no ambito da familia, em especial no que diz respeito a educacido dos
filhos”. E neste contexto histérico que a creche tem sua origem e se constitui por

questdes de carater assistencialistas, pois foram criadas para acolher as criangas frutos
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de unides ilegitimas de maes solteiras, vilvas e/ou abandonadas que nao tinham com
quem deixar seus filhos no periodo em que estavam trabalhando, portanto, atendiam as
necessidades das maes e n&o das criangas, proporcionando-lhes apenas os cuidados

com higiene e alimentacao. Neste ponto, Oliveira (2011, p.24). recorda que,

[...] a creche deve ser compreendida dentro de um contexto social que
inclui a expansao da industrializagao e do setor de servigos... Até o inicio
do século XX, o atendimento de criangas em creches néo se distinguia do
atendimento em asilos e internatos.

A creche tinha como maior objetivo e finalidade o combate a mortalidade infantil e
a pobreza, acentuando a ideia de que a mulher deveria ficar em casa e com os filhos e
ndo se “aventurando” no mercado de trabalho: “[...] E nesse contexto que se entende a
fase inicial das creches, caracterizada pelo prevalecimento da iniciativa privada, de
carater assistencial-filantropico, ocupando o lugar da falta econémica e moral da familia”
(HADDAD, 2002, p.25).

Destarte, até determinado momento pensou, analisou ou preocupou-se em saber
e/lou conhecer as caracteristicas especificas desta idade, como poderiam
proporcionar-lhe estimulos, elaborar um planejamento baseado em projetos educacionais
com objetivo de desenvolver capacidades cognitivas ao executar as atividades dirigidas e
findar através de uma avaliagao sobre pontos positivos e negativos deste trabalho, e a
creche inclui-se nessa triste realidade que de acordo com Oliveira “[...] atuava como uma
"arte de varrer para debaixo do tapete", portanto, de disfarcar o problema (2011, p.26) e
Haddad (2002, p.25) acrescenta que:

[...] a existéncia de creches so se justificava para atender a necessidade
de mulheres vilvas ou abandonadas, que tinham de trabalhar por ndo
terem outra alternativa, ou atender filhos de mulheres julgadas maes
incompetentes. A creche, portanto, ndo legitimava a condi¢do da mulher
trabalhadora, devendo evitar e prevenir a desorganizagéo familiar.

De acordo com a autora, as creches no Brasil nascem para acolher as criangas
das maes trabalhadoras em carater exclusivamente assistencialista, porém é através da
docéncia para criangas pequenas que as mulheres, no fim do século XIX e inicio do
século XX, saem do espago privado e emergem no espaco publico constituindo uma

profissdo: o “magistério”, além de conseguirem um pouco de independéncia, porém

[...] com a “missdo” da mulher na esfera publica esta identificada com as
tarefas desempenhadas por ela na esfera privada, para as quais seria
naturalmente habilitada, o trabalho da mulher/professora passa a ser
identificado como vocagdo, o que contribuiu para o esvaziamento do
carater profissional (ROCHA; KRAMER (orgs.), 2013, p.215).
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E foi assim que o ingresso da mulher no mercado de trabalho, com a finalidade de
educar criangas pequenas, deu-se em condigbes contraditérias, fortalecendo apenas os
cuidados maternos em prol de ensinamentos educacionais, como recorda Micarelo (in
ROCHA; KRAMER (orgs.), 2013, p.216). “[...] uma formacéo especifica... das fungdes de
educadora seria dispensavel, especialmente em se tratando de criangcas muito pequenas,
que por sua condicdo de relativa impericia demandam, de modo especial, cuidados
fisicos e relacionais”. Aimeida (2004, p.04) lembra ainda que as mulheres nao tinham “[...]
amplo acesso as demais profissbes fez do magistério a op¢cdo mais adequada para o
sexo feminino, o que foi reforcado pelos atributos de missdo e vocagao, além da
continuidade do trabalho no lar”.

E este fator “vocagdo” incomoda e angustia, posto que acaba por deteriorar ainda
mais a insergao socioecondmica, cultural e politica desse profissional em uma etapa
singular tao importante, pois priva as criangas dos estimulos psicomotores essenciais
para o decorrer de sua vida, ja que ser professor € uma profissdo e nunca uma vocagao,
porque requer muito estudo, responsabilidade, dedicagao, respeito e comprometimento.
Micarelo (2013, p.216) finaliza essa questao refletindo que “[...] a formacao do profissional
que atua em creches e pré-escolas carece, ainda, de muita identidade referenciada a
crianga pequena’.

E importante pontuar que no decorrer desta pesquisa, apesar do foco ser a
creche, mencionar-se-a também a pré-escola, pois ambas acabam se entrelagando
historicamente e com base no texto: “O rei esta nu: um debate sobre as fungdes da
pré-escola”’, as autoras Abramovay e Kramer (1987, p.29) pontuam que a pré-escola
apresentou algumas fungdes, ao longo de sua histdria. Inicialmente, no século XVIII, ela
assumiu a funcdo de guardid em carater assistencialista, com o objetivo apenas de
guardar as criancas 6rfas e filhas de maes trabalhadoras. No século XIX, assumiu as
funcdes preparatérias e compensatérias “[...] mais relacionadas a ideia de educacédo do
que a de assisténcia” perante “[...] as ‘caréncias’ e ‘deficiéncias’ culturais, linguisticas e
afetivas das criancas provenientes das camadas populares”, preparando-as para o éxito
escolar.

Na década de 1970, surge a “concepg¢ao com objetivos em si mesma”, na qual
promove o desenvolvimento global e harménico das criangas sem, contudo, definir
critérios minimos de qualidade, “[...] numero de criangas por unidade, a garantir um
trabalho sistematico de acompanhamento das criangas; estratégias de treinamento; um
sistema de supervisdo continua que permita um repensar das praticas desenvolvidas;
formas de avaliacdo...” (ABRAMOVAY; KRAMER, 1987, p.34), para o atendimento nas

instituicdes publicas das criancas das camadas populares.
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Ainda segundo as autoras, na década de 1980, apresenta-se a fungao
pedagdgica, a qual, apoia, além da formagao de habitos, o incentivo a criatividade, a

espontaneidade e ao desenvolvimento:

Quando dizemos que a pré-escola tem uma fungédo pedagodgica, estamos
nos referindo, portanto, a um trabalho que toma a realidade e os
conhecimentos infantis como ponto de partida e os amplia, através de
atividade que tém um significado concreto, para a vida das criangas e que,
simultaneamente, asseguram a aquisi¢gdo de novos conhecimentos...

Um programa que pretenda atingir tais objetivos ndo pode prescindir de
capacitagao de recursos humanos nele envolvidos nem, tampouco, de
supervisdo constante do trabalho. A capacitagéo (prévia e em servico) e a
supervisao, aliadas a dotagdo de recursos financeiros especificos, bem
como a definicdo da vinculagado trabalhista dos recursos humanos, se
constituem em condicbes capazes de viabilizar, entdo, um tipo de
educagdo pré-escolar que nao apenas eleve seus numeros mas,
principalmente, a qualidade do servico prestado a populagdo
(ABRAMOVAY; KRAMER, 1987, p.35-36).

Portanto, as autoras mostram a sistematizacdo do trabalho desenvolvido na
pré-escola como intencional, objetivando a constru¢cdo de novos conhecimentos
pedagdgicos, além de pontuar a capacitacdo prévia dos profissionais e em servico,
elevando assim a qualidade da educacao: “[...] Defendemos uma pré-escola de qualidade
que tem, portanto, muito mais do que simples “objetivos em si mesma”, e cuja fungao
pedagogica confere ao trabalho nela desenvolvido uma importancia maior que a de ser
mero depdsito” (ABRAMOVAY; KRAMER, 1987, p.38).

No Brasil, as histérias dessas instituigdes (creche e pré-escola) caminharam de
forma paralela durante mais de um século, mas, paradoxalmente, nas ultimas décadas,
aproximaram-se uma da outra, a ponto de se tornarem uma, hoje denominada educacgéao
infantil.

Assim, chegou-se ao consenso sobre a importancia da infancia mobilizando os
movimentos sociais e, na Assembleia Constituinte, em 1987, foi criada a Comissio
Nacional Crianca Constituinte e, consequentemente, a formacao da Frente Parlamentar
Suprapartidaria pelos Direitos da Crianga. Ja em 1988, foi promulgada a CF (Constituigao
da Republica Federativa do Brasil), na qual transfere-se a responsabilidade da area da
assisténcia social para o campo educacional, isto é, as criangas e os adolescentes

passam a ser cidaddos com direitos e deveres assegurados, garantidos no Art. 227:

E dever da familia, da sociedade e do Estado assegurar a crianca, ao
adolescente e ao jovem, com absoluta prioridade, o direito a vida, a saude,
a alimentagdo, a educacdo, ao lazer, a profissionalizagédo, a cultura, a
dignidade, ao respeito, a liberdade e a convivéncia familiar e comunitaria,
além de coloca-los a salvo de toda forma de negligéncia, discriminagao,
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exploragédo, violéncia, crueldade e opressao (Redagao dada Pela Emenda
Constitucional n° 65, de 2010).

Sobre especificamente a infancia, tém-se o ECA (Estatuto da Crianga e do
Adolescente) sob n°® 8.069 de 1990, que substituiu a repressiva doutrina do Cdodigo de
Menores de 1979, e que instaurou novas referéncias politicas, juridicas e sociais sendo
um marco na protecao da infancia e tendo como base a doutrina de protecgao integral, ao
definir em seus primeiros artigos que “[...] toda crianga e todo adolescente tém direito a
protecdo integral, considerando-os como sujeito de direitos individuais e coletivos, cuja
responsabilidade é da familia, da sociedade e do Estado” (BRASIL, 1990), reforcando a
ideia de “prioridade absoluta” da CF 1988.

Ainda nesta perspectiva, foram instituidas as seguintes ordenagbes legais com
base nos direitos sociais: a Lei Organica da Saude — LOS (Lei Federal n° 8.080/90); a
criagdo do Conselho Nacional dos Direitos da Crianga e do Adolescente — Conanda (Lei
Federal n° 8.242/91) dando continuidade a regulamentagéo das disposi¢cdes da CF e do
ECA; a Lei Organica da Assisténcia Social — Loas (Lei Federal n° 8.742/93), que priorizou
o atendimento a crianga e a adolescéncia, previsto nas agdes de auxilio as politicas
municipais da crianca e do adolescente, por meio da assisténcia social. E, em 1996, foi
promulgada a LDB (Lei de Diretrizes e Bases da Educag¢ao Nacional) sob n® 9394, que
reafirma a CF/88 ao assegurar o direito a educagéo garantindo sua responsabilidade em

regime de colaboragao, entre a Unido, os Estados, o Distrito Federal e os Municipios.

Art. 29. A educacéo infantil, primeira etapa da educacgao basica, tem como
finalidade o desenvolvimento integral da crianca de até cinco anos de
idade, em seus aspectos fisico, psicolégico, intelectual e social,
complementando a agédo da familia e da comunidade.

Art. 30 - A educacéo infantil sera oferecida em:

| - creche ou entidades equivalentes, para criangas de até trés anos de
idade;

Il - pré-escolas, para as criangas de quatro a cinco anos de idade
(BRASIL, 1996).

Sobre o atendimento a educacdo infantil, em 2006 tém-se a Emenda
Constitucional N° 53, que no Artigo 208 inciso IV prevé: “[...] o atendimento em creches e
pré-escolas as criancas de zero a cinco anos” (BRASIL, 2006) e o Projeto de Lei do
Senado n°414/2008 que, em consonancia com a CF, altera a redacao dos Arts. 4°, 6°, 29,
30, 32 e 87 da LDB/96, estabelecendo as diretrizes e bases da educagao nacional e
dispbe sobre a educacgao infantil até os cinco anos de idade.

Por consequéncia, a Lei n°13.306/2016 atualiza o texto do ECA para que, desta
forma também seja previsto nele a oferta em creches e pré-escolas as criangas até cinco

anos de idade, portanto, a educacao infantil constitui a primeira etapa da Educacao


http://www.jusbrasil.com.br/legislacao/357579698/lei-13306-16
http://www.jusbrasil.com.br/legislacao/1031134/estatuto-da-crian%C3%A7a-e-do-adolescente-lei-8069-90
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Basica no Brasil e deve, segundo a legislagao vigente, ser oferecida em creches, para
criangcas de zero a trés anos e em pré-escolas, para criangas de quatro e cinco anos. Em
2013, a Lei N° 12.796 apresentou alteragcbes na LDB quanto a obrigatoriedade da
educacao infantil, que passa a ser exigida a partir dos quatro anos de idade.

Nesse sentido, desde a primeira infancia, ha necessidade em termos legais de
garantir as criangas locais fisicamente adequados e com profissionais da educacao
comprometidos em realizar um trabalho consciente, sistematizado e intencional que
desenvolvam estimulos, neste caso, precoces a esta faixa etaria, que se apresenta em
inicio de desenvolvimento psicomotor, articulando-se com os outros niveis de ensino
formal e se estende por toda a vida.

E nesta fase da vida que se requer cuidados especificos, muita sensibilidade e
responsabilidade em relacédo aos direitos - da infancia - que se entende por proporcionar
na creche: a brincadeira, a ateng¢ado individual, ambiente aconchegante, seguro e
estimulante, contato com a natureza, higiene e saude, alimentacao sadia, entre outros,
além da atencao especial aos periodos de adaptagao.

Pensando no objeto de estudo desta pesquisa, e nesta nova cultura de elaboragao
coletiva do Projeto Politico-Pedagdgico em consonancia com as criangas de zero a trés
anos de idade por sua propria especificidade, propor-se-a a introdu¢ao da fotografia
como uma ferramenta pedagdgica auxiliar de registro fiel do cotidiano, ja que as criancas
que iniciam sua vida académica na creche nao possuem a oralidade e sao totalmente
dependes de outrem, valorizando, assim, as imagens que passarao a fazer parte da vida
cotidiana e adentrardo também na vida académica, refletindo sobre a maneira de ensinar
e de aprender. Registrar fotograficamente a pratica dos profissionais da educacao, na
aplicacéo de atividades do dia a dia com as criangas, € possibilitar a construgao histérica
onipresente deste cotidiano. Sempre pensando na sistematizacdo do conhecimento,
iniciar-se-a pelo sensorial, pelo afetivo, pelo que toca o aluno antes de falar de ideias, de
conceitos, de teorias, porque o registro deve ser vivido e experimentado antes de
qualquer processo, perfazendo um caminho aberto para ser enriquecido pela dindmica da
pratica, tanto nos aspectos estruturais, como nos conteudos e metodologias educacionais
praticados.

Estas acbes estardo alicercadas na articulagdo dos diferentes saberes docentes
(pré-profissionais, da formagao, da trajetdria profissional, dentre outros), identificando-se
com uma educacao para a cidadania, que contribua para a insercao critica de individuos
na sociedade. Concebe-se, assim, a creche como lugar de trabalho, a crianga e o
professor como cidadaos, sujeitos ativos, cooperativos e responsaveis.

Nesta perspectiva, esta pesquisa tem por objetivo fornecer elementos para

elaboragéo do Projeto Politico-Pedagogico de forma colaborativa com os profissionais da
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educacdo na construgdo da identidade da creche e na desmistificagdo do carater
assistencialista, através da reflexao critica junto aos envolvidos na pesquisa.

Realizou-se, como metodologia a pesquisa-agdo colaborativa, baseada na
autorreflexao coletiva com carater participativo, impulso democratico e contribuicdo a
acao transformadora. Participaram da elaboracio do Projeto Politico-Pedagdgico quatro
professoras, duas coordenadoras pedagogicas e a diretora, contudo, eu, como
pesquisadora participei dos HTPC’s para discutir com as profissionais da educacao
quanto as suas angustias, concepcgdes, temores, expectativas, duvidas, propostas,
vivéncias, projetos, cuidados e registros das agdes cotidianas, bem como observa-las em
alguns momentos com as criangas em suas salas de aula e demais espacos da creche.
Para o resgate das lembrangas durante as reunides de HTPC, utilizou-se os registros
fotograficos dos anos de 2013 (projeto) e 2014 (portfolio) como ferramenta auxiliar.

Os resultados derivaram em quatro eixos de analise: 1) Profissionais da educacao
da creche: uma relagao respeitosa, no qual, verificou-se que ha cumplicidade e estima as
experiéncias umas das outras, no agir coletivo em prol do educar e cuidar institucional; 2)
Periodo de adaptacéo da EMEI Flor: processo de reorganizagao, foram considerados os
gostos e preferéncias das criangas, repensando o cotidiano em fungédo de sua chegada
oferecendo-lhes atividades atrativas, além de estabelecer um novo formato atencioso
entre: profissionais da educacao/familias, profissionais da educagao/criangas e
criangas/criangas; 3) Educar, Brincar e Cuidar nos espacos da EMEI Flor: fungbes
indissociaveis, quando, constatou-se que as protagonistas visualizaram a utilizacdo dos
“antigos” espacos escolares como locais adequados a outras propostas, além das que
burocraticamente sdo determinadas, ocasionando uma perspectiva autoral e autbnoma,
bem como se averiguou que as criangas ao serem recebidas e atendidas em espacgos
organizados, atrativos e motivadores, constroem referéncias positivas sobre eles a ponto
de respeitarem cada producdo em exposicao, interagirem, socializarem e de contribuirem
com sua manutengédo e 4) O Projeto Politico-Pedagédgico da EMEI Flor: fases de sua
elaboracdo, neste, foram discutidas as atividades adequadas a cada idade e a
necessidade de que fossem planejadas, discutidas e avaliadas com base no resgate
profissional de experiéncias, registros escritos, em video e fotograficos, adquirindo um
significado inestimavel para cada profissional da educagao.

Portanto, o presente estudo permitiu verificar que, na EMEI Flor, ocorreu formacao
em espaco democratico, a partir dos diadlogos frequentes nos momentos de HTPC’s,
trazendo condicbes facilitadoras de reflexao critica das experiéncias e vivéncias dessas
protagonistas, tornando-as corresponsaveis e coparticipantes na sistematizagdo e
organizacao do Projeto Politico-Pedagdgico, concebendo, assim, a creche como

instancia legitima, significativa e intencional de trabalho educativo.
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Introducgao

Uma das dificuldades em relacao a identificagdo dos escolares com problemas de
aprendizagem encontra-se na andlise de desempenho em provas de leitura e de
aritmética. Ao analisar o desempenho em leitura de um escolar, deve-se observar suas
dificuldades, que podem ser desde os aspectos da decodificacdo até fluéncia e
compreensao de leitura.

Entretanto, também se deve considerar o desempenho de escolares em relagéao
as provas aritméticas. Neste caso, observa-se como o escolar adquiriu conceitos e
habilidades numéricas e aritméticas basicas nao sendo estas dificuldades consequéncia
de baixa inteligéncia ou de escolarizagdo inadequada. (KAUFMANN e von ASTER, 2012)

Adotar essas medidas sao importantes, ja que a investigacdo das habilidades de
leitura e de matematica pode auxiliar na compreensao de alteragdes especificas que
caracterizam os diagnosticos de Transtornos Especificos de Aprendizagem, como o de
leitura (Dislexia) ou de aritmética (Discalculia), além de verificar a possivel presenga de
coocorréncias (ASHKENAZI et al, 2013).

A coocorréncia entre duas condigdes ou disturbios, como a Dislexia e a
Discalculia, pode surgir devido a fatores de risco compartilhados, como por exemplo a
leitura e habilidades matematicas, isso implica que a Dislexia é o precursor da
Discalculia, ou a Dislexia confere risco para a Discalculia. (CARON; RUTTER ,1991)

Segundo Landerl, Fussenegger, Moll e Willburger (2009) e Gdébel e Snowling
(2010), os escolares com Dislexia podem também apresentar dificuldades em matematica

e que essas dificuldades podem estar relacionadas as possiveis habilidades subjacentes
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a aprendizagem alterada que sdo comuns aos processos de leitura e de matematica
(ASHKENAZI et al., 2013; MOLL et al., 2016; LOPES-SILVA, 2016).

Estas dificuldades podem estar relacionadas a tarefas de consciéncia fonolégica
que envolve etapas de codificacdo e armazenamento dos fonemas na memodria
operacional fonolégica para que os fonemas misturados produzam determinada palavra.
A memoria operacional envolve essa codificacdo e armazenamento temporario da
representacdo baseada nos fonemas e a capacidade de recuperar com rapidez e
precisdo a resposta da memoaria de longo prazo, ou seja, com déficits no processamento
fonolégico e na memodria fonoldgica o escolar pode apresentar prejuizos na recuperagao
de fatos ndo se limitando somente a leitura e ortografia, mas também prejudicando
aspectos da matematica que dependem da manipulagéo de cédigos verbais. (HECHT et
al, 2001; SIMMONS et al, 2008).

Desse modo, ressalta-se a importancia deste estudo em investigar as habilidades
de matematica, de leitura e de nomeacao automatica rapida de escolares com Dislexia do
Desenvolvimento subtipo misto. Assim, o objetivo deste estudo foi de relacionar as
habilidades de matematica e de leitura em escolares com Dislexia do Desenvolvimento

subtipo misto.

Fundamentagao tedrica

Koponen et al. (2016) realizaram um estudo longitudinal analisando se a
contagem verbal foi preditora em fluéncia de leitura e para dificuldades aritméticas em
uma amostra de base populacional. Esses achados indicam que a contagem foi um forte
preditor para fluéncia em leitura e em habilidades aritméticas. A fluéncia na leitura e o
calculo aritmético sao cruciais para o desenvolvimento posterior de habilidades
académicas, sendo fortes preditores de compreensdo de leitura e para solugdo de
problemas matematicos, respectivamente.

Assim, devido a complexidade e a especificidade da linguagem matematica,
Ashkenazi et al. (2013), elaboraram hipdteses a fim de explicar os déficits de matematica.
Desse modo, a primeira hipoétese foi descrita como uma falha central de processamento
de quantidade, Ashkenazi et al. (2013), e de senso numérico (PIAZZA et al., 2010;
WILSON; DEHAENE, 2007), o que acarreta dificuldades na realizagdo de julgamentos
sobre quantidade e compreensdao de representagdes simbolicas da quantidade
(BUTTERWORTH et al., 2011). O termo “senso numérico” (DEHAENE, 2001) refere-se a
habilidade universal para representar e manipular magnitudes numéricas, nao verbais,

orientado espacialmente em linha.
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A segunda hipotese se refere aos déficits de matematica relacionados a falha no
mapeamento automatico de simbolos e sua representacdo de magnitude, acarretando
comprometimento especifico em habilidades de comparagido entre numeros € na
associagao dos numeros as quantidades automaticamente (RUBINSTEN; HENIK, 2005).
A terceira hipbtese se refere aos déficits de matematica que envolvem a memoria
operacional verbal, a memoéria visuoespacial (ROTZER et al.,, 2009; TOLL, VAN DER
VEN, KROESBERGEN; VAN LUIT, 2011) e a atencao (ASHKENAZI; HENIK, 2012),
sendo essa uma hipotese que defende a existéncia ndo apenas de um déficit especifico
no processamento de numeros, mas também de uma dificuldade em desenvolver
apropriadamente os procedimentos aritméticos (TRAFF et al, 2017).

A Ultima e quarta hipétese se refere a uma combinac¢do das hipéteses anteriores,
sendo caracterizada por um comprometimento tanto na representagdo quanto na
manipulacdo da magnitude numérica, nos processos atencionais e de memodria
operacional. Essa hipdtese afirma ainda que os déficits em qualquer um desses
processos podem refletir ndo apenas em falhas de habilidades matematicas, mas
também em dificuldades de leitura. (ASHKENAZI et al., 2013)

Essa quarta hipotese é aquela que norteia este estudo, uma vez que se propde a
investigacao das habilidades matematicas e sua relacdo com as habilidades de leitura, as
quais exigem habilidades subjacentes, como memoria operacional fonoldgica e acesso

ao léxico mental.

Procedimentos metodologicos

Este estudo foi submetido e aprovado pelo Comité de Etica em Pesquisa da
Faculdade de Filosofia e Ciéncias — FFC/ UNESP — Marilia — SP, sendo aprovado sob o
numero CAAE 40514615.8.0000.5406.

Participaram deste estudo 20 escolares com diagndéstico interdisciplinar de
Dislexia do Desenvolvimento, subtipo misto, sendo 13 escolares do género masculino e 7
do género feminino, com faixa etaria de 8 anos a 11 anos e 11 meses, regularmente
matriculados no 3° ao 5° ano do Ensino Publico Fundamental I, da cidade de Marilia-SP,
sendo 7 do 3° ano, 4 do 4° ano e 9 do 5° ano. O diagndstico foi realizado de acordo com
critérios citados na literatura (GERMANO et al., 2014), sendo realizado por meio de
avaliagao interdisciplinar.

Foram adotados como critério de exclusdo a nao apresentacdo do Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido assinado, escolares com diagnéstico interdisciplinar
de Transtornos de Aprendizagem ou que apresentassem acuidade visual e auditiva e

desempenho cognitivo abaixo dos padrbes da normalidade e/ou outras sindromes
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genéticas ou neurologicas. Como procedimentos, os escolares foram submetidos as
seguintes avaliagées:

1.1 Protocolo de Avaliacdo das Habilidades Matematicas (BASTOS, 2008). A
aplicagao foi realizada de modo individual, com duracdo de 40 minutos. O protocolo é
dividido em habilidades, sendo: Avaliagdo da habilidade Iéxica e sintaxica: compreende
transformar em numerais 0 que esta por extenso e escrever por extenso 0os numerais,
com nivel de dificuldade crescente (unidade, dezena, centena e milhar); Avaliacdo da
habilidade em reconhecer grandeza: compreende a identificacdo de nog¢do de grandeza
com nivel de dificuldade crescente (unidade, dezena, centena e milhar); Avaliagdo da
habilidade de calcular: fazer calculo de adigcdo, subtracdo, multiplicagdo e divisao;
Avaliacdo da habilidade de raciocinio matematico: compreende a resolugdo de oito
problemas com grau de dificuldade crescente.

1.2 Teste de Desempenho Escolar (TDE, STEIN, 1994), utilizado com o objetivo
de quantificar o desempenho do académico em leitura, escrita e aritmética.

Os resultados foram analisados pela Aplicacdo da Analise de Correlagao de
Spearman, com o intuito de se verificar o grau de relacionamento entre as variaveis de
interesse, sendo analisado de acordo com forga e direcdo (ZOU; TUNACALL;
SILVERMAN, 2003). O nivel de significancia (valor de p) adotado foi 5% (0,05) e foi
marcado com asterisco. Para analise dos dados, foi utilizado o programa SPSS

(Statistical Package for Social Sciences), em sua versao 19.0.

Discussao

Os resultados indicaram que os escolares com Dislexia do Desenvolvimento deste
estudo apresentam dificuldades em habilidades matematicas, sendo estas relacionadas
as dificuldades subjacentes aos processos de leitura.

Os escolares com Dislexia apresentaram desempenho em habilidades
matematicas classificado como inferior no TDE, e na Avaliacdo das Habilidades
Matematicas apresentaram classificacao insatisfatoria, pouco satisfatéria e regular. Esses
achados indicam que os escolares com Dislexia apresentaram dificuldades em
matematica, sendo caracterizadas por dificuldades em habilidades |éxico-sintaxico, de
reconhecimento de grandeza, de calculo, de raciocinio matematico, de fatos e
procedimentos, de procedimento do calculo e de raciocinio.

Esses achados podem ser explicados na literatura (LANDERL et al., 2009) pela
existéncia de um déficit comum, ou seja, que a Discalculia ou dificuldades em habilidades

matematicas dos escolares deste estudo podem ser resultantes de déficits de
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processamento fonoldgicos e/ou visuais existentes na Dislexia do subtipo misto
(GERMANO et al., 2014; PACHECO et al., 2014).

Os resultados deste estudo indicaram falhas em provas de leitura que podem ser
atribuidas a déficits fonoldgicos e a falhas de aprendizagem de ordinalidade, que podem
ser observados na sequencializacéo correta dos digitos, respeitando a unidade, dezena e
milhar. Estes resultados indicam um atraso na aquisicdo destas habilidades que ja
poderiam ser adquiridas anteriormente conforme descreve Rauscher (2016). O autor
descreve que a estimativa (capacidade nao verbal inata de detectar rapidamente uma
diferenga de numero) pode ser observada em recém-nascido e em pré-escolares ha o
entendimento de singularidade de cada numero (cardinalidade) e ordem de contagem
(ordinalidade).

Assim, os resultados deste estudo permitiram confirmar a hipotese, de que
escolares com Dislexia do Desenvolvimento apresentam dificuldades em habilidades
matematicas devido a déficits fonoldgicos e visuais, ndo sendo possivel confirmar a

possibilidade da coocorréncia da Discalculia

Resultados obtidos

Os resultados indicaram que 80% dos escolares tiveram desempenho pouco
satisfatério e insatisfatéorio em relacdo as Habilidades Matematicas. A analise de
correlacéo resultou em relagbes negativas e moderadas entre os subtestes de aritmética
(tabela1); entre erro de processo sintatico e os subtestes de aritmética, leitura e total do
TDE (tabela 2).

Em relacdo ao TDE, observou-se que a maioria dos escolares apresentou
desempenho inferior no subteste de aritmética (65%) e médio no subteste de leitura
(95%). Os achados no TDE indicam que os escolares com Dislexia apresentaram
dificuldades no subteste de aritmética.

Relacdo positiva e moderada entre as medidas de Habilidade Léxica e Sintaxica e
os subtestes de aritmética; entre a pontuacdo habilidade de calculo e os subtestes de
aritmética e total do TDE; entre a pontuacdo total do Protocolo de Avaliacdo das
Habilidades Matematicas e os subtestes de aritmética, leitura e total do TDE.

Na tabela 2 pudemos observar que houve somente relagcdes fracas e moderadas
entre o Protocolo de Avaliacdo das Habilidades Matematicas e os subtestes do TDE.
Notou-se relacdo positiva e moderada entre a pontuacao total da Habilidade Léxica e

Sintaxica e os subtestes de aritmética e leitura, indicando que, quanto maior o
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desempenho em leitura e aritmética, maior o desempenho nas habilidades
|éxico-sintaticas.

Também se notou relagdo positiva € moderada entre a pontuacio total da
habilidade de calculo e os subtestes de aritmética e total do TDE, e relagdo positiva e
fraca entre pontuacao total da habilidade de calculo e subteste de leitura. Esses
resultados indicam que déficits em aritmética podem estar relacionados a falhas de
decodificagcao (habilidade verbal) que influenciam a execucdo de calculos matematicos
e/ou a recuperacao de fatos aritméticos, os quais requerem recuperacao de informagdes
na memoria de longo prazo e memoria procedimental.

Logo, o estudo sugeri que os escolares com Dislexia apresentaram dificuldades
em relagdo as habilidades matematicas, sendo estas de origem léxica e sintaxica, de

reconhecimento de grandeza, de calculo e de raciocinio matematico.

Tabela 1 - Distribuicdo da média (M), desvio-padréo (DP), frequéncia e percentual (%) da

classificacdo do desempenho do protocolo TDE avaliado.

Classificagao

Insatisfatéri Pouco satisfatério Regular

Variavel M (DP)
o (n)% (n)% (n)%
Superior
Inferior (N)% Médio (N)%
(N)%
Teste  Aritmética 15,1 (25,02) (13) 65 (2) 10 (5) 25
de Leitura 52,45 (£10,79) 00 (19) 95 (1)5
Dese
mpen
ho Total 87,25 (£18,57) 00 (18) 90 (2) 10
Escol
ar

Legenda: T: total de acertos; E: erros. Analise de Correlagao de Spearman (*p<0,05)

Tabela 2 Correlagao entre as variaveis de Habilidades Matematicas e do TDE

Aritmétic  Leitur CL

Variavel Estatistica a a CLE CLA CLL TDE
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T Léxica e Sintaxica

T_grandeza

T calculo

T_Raciocinio matematico

Total Matematica

CL T Matematica

E sintatico

E grandeza

E fatos e procedimentos

E procedimento calculo

E raciocinio matematico

p

Valor de p

p

Valor de p

Y

Valor de p

Y

Valor de p

Y

Valor de p

Y

Valor de p

Y

Valor de p

Y

Valor de p

Y

Valor de p

Y

Valor de p

Y

Valor de p

0,582
0,007*
-0,058
0,808
0,611
0,004*
0,162
0,494
0,536
0,015*
0,599
0,005*
-0,651
0,002*
-0,451
0,046*
-0,088
0,711
-0,611
0,004*
-0,253

0,281

0,635
0,003*
0,318
0,171
0,476
0,034*
0,274
0,243
0,548
0,012*
0,439
0,053
-0,525
0,018*
0,150
0,527
-0,105
0,661
-0,101
0,672
-0,098

0,680

0,376
0,102
0,192
0,416
0,221
0,350
-0,051
0,832
0,241
0,306
0,183
0,441
-0,364
0,114
-0,192
0,417
-0,121
0,610
0,111
0,641
0,000

1,000

0,205
0,385
-0,137
0,564
0,333
0,151
0,374
0,104
0,393
0,087
0,236
0,317
-0,294
0,209
-0,240
0,309
-0,191
0,421
-0,164
0,490
-0,258

0,271

0,081
0,735
0,076
0,749
0,159
0,502
0,241
0,305
0,199
0,399
0,000
1,000
-0,121
0,613
-0,076
0,749
0,121
0,613
-0,040
0,867
0,121

0,612

0,338
0,145
0,111
0,641
0,333
0,152
0,248
0,291
0,391
0,088
0,264
0,262
-0,365
0,114
-0,111
0,641
0,000
1,000
-0,262
0,264
0,088

0,713

Legenda: T: total de acertos; E: erros. CL: classificacdo. A: Aritmética; L: leitura. Analise

de Correlacdo de Spearman (*p<0,05)

Conclusoes

Os resultados deste estudo permitem concluir que os escolares com Dislexia

apresentaram dificuldades em relacdo as habilidades matematicas, sendo estas de
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origem léxica e sintaxica, de reconhecimento de grandeza, de calculo e de raciocinio
matematico.

Os achados de relacao deste estudo evidenciaram falhas nos processos de
decodificacao de leitura, relacionadas a um possivel déficit fonoldgico e/ou visual
subjacente, acarretando dificuldades em provas de leitura e aritmética. Tais achados
permitem concluir que os escolares deste estudo apresentaram dificuldades em
matematica como parte de manifestacbes do quadro de Dislexia, e ndo do quadro de
Discalculia, o qual estaria relacionado apenas a déficits de numerosidade, trazendo
importantes implicacbes clinicas e educacionais tanto para avalicao quanto para
intervengao, sendo necessaria a verificagao do impacto das habilidades fonolégicas nao
apenas no desempenho de leitura, mas também no desempenho de tarefas matematicas.

Como limitacdes a este estudo, indicamos a necessidade de investigacdo quanto
aos aspectos de processamento visual e sua relagdo com as habilidades matematicas,
permitindo, assim, isolar um dos componentes deficitarios presente na Dislexia do subtipo

misto.
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1. Introducao

Este trabalho discute um recorte de dados construidos a partir de uma pesquisa
realizada em nivel de mestrado, entre os anos de 2016 e 2018, que objetivou descrever e
discutir os saberes e fazeres de uma professora de bebés na Educacéao Infantil publica.
Toma-se como foco a docéncia nesse contexto, ao discutir questdes acerca dos saberes
docentes e suas fontes de aquisigao.

Pautada na premissa da Educacdo Infantil como primeira etapa da educacgao
basica e direito dos bebés e criangas bem pequenas' (BRASIL, 1988; 1996), a pesquisa
se localiza no entendimento e na defesa de espacgos e praticas qualificadas de cuidado e
educacao, que se organizam em um curriculo estruturado com base nas interagdes e na
brincadeira (BRASIL, 2009; 2010).

Apesar da ampliacdo das discussbes sobre a Educacado Infantil nas ultimas
décadas, esse € um cenario ainda marcado por invisibilidades (GOBBATO; BARBOSA,
2017), principalmente quando se trata dos bebés e suas professoras. Nesse sentido,
entende-se que ainda nao sao suficientes os estudos que tratam especificamente das
praticas e propostas pedagoégicas com criangas de 0 a 3 anos e compartilha-se o objetivo
de que esta etapa se constitua e se consolide mediante conceitos diferenciados dos
demais niveis educacionais.

Percorrer os caminhos da (in)visibilidade dos bebés e das criangas bem
pequenas - na conceitualizagdo da infancia, nos discursos sociais em
pesquisas, nas politicas e nas praticas educacionais -, provoca-nos a
pensar em caminhos para aproximarmo-nos mais dos bebés de maneira
a incentivar as suas agdes e as suas relagdes, condigdo para que o0s
estabelecimentos educacionais sejam espagos para a produgdo das
culturas infantis, de processos de interacdo e de inser¢ao das criangas
nas praticas sociais e linguagens de sua cultura (GOBBATO; BARBOSA,
2017, p. 32).

Do mesmo modo, refletir sobre a formacéao, saberes e praticas das profissionais

implica em lidar com temas pouco valorizados socialmente, uma vez que “a invisibilidade
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dos bebés na creche indica o (des)valor desse tipo de docéncia e das propostas
pedagogicas que integram o cuidar e o educar” (ibidem, p. 30). Ao discutir os saberes
docentes e as fontes de aquisicao desses saberes, evidenciados por meio da pesquisa,
busca-se revelar as diferentes fontes das quais se constituem os saberes das
professoras, inferindo sobre sua complexidade e importancia, visto que atuam como
orientadores e construtores das praticas pedagdgicas cotidianas com os bebés na

Educacao Infantil.

2. Fundamentacgao Tedrica

Considerando-se a discussdo em torno dos saberes e da docéncia, entende-se o
conceito de docéncia como “acdo educativa e processo pedagdgico metodologico e
intencional, construido em relagdes sociais, étnico-raciais e produtivas”, processo esse
que diz respeito ao trabalho articulado entre “conhecimentos cientificos e culturais,
valores éticos e estéticos inerentes a processos de aprendizagem, de socializagéo e de
construcdo do conhecimento, no ambito do dialogo entre diferentes visdbes de mundo
(BRASIL, 2006, p.11). Nesse sentido, a docéncia é entendida enquanto modo de relacéo
social, agdo educativa e processo pedagdgico metodoldégico e intencional, sendo o
trabalho docente caracterizado como um trabalho interativo e reflexivo (TARDIF;
LESSARD, 2014).

Com isso, as professoras assumem o desafio de efetivar os direitos educacionais
dos bebés, proporcionando a eles oportunidades de aprendizagem e desenvolvimento,
zelando pelo seu bem-estar, seguranga, acolhimento, interagdo, socializagao, valorizando
suas caracteristicas pessoais e de grupo, sem perder de vista a indissociabilidade entre o
cuidar e o educar, superando procedimentos e perfis assistencialistas, higienistas ou
propedéuticos, ja incoerentes com a legislacéo vigente e com os estudos na area.

Por um lado, apesar da movimentagao para garantir formagao adequada para as
professoras que trabalham com a faixa etaria, ainda aparece como desafio o
esclarecimento acerca da profissionalidade e intencionalidade educativa presente na
pratica docente dessas profissionais. Por outro lado, as evidentes mudangas no cenario
educacional convocam a necessidade de se reconfigurar o papel das professoras de
bebés e criancas bem pequenas nas escolas de Educacao Infantil, sendo esse um
desafio de cunho politico, educacional e social, pois exige formagao especifica e de
qualidade, desenvolvimento de competéncias e dominio de diversos conhecimentos,
politicas e investimentos na area, ampliacdo da valorizacdo social e profissional, dentre

outras questdes.
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Entende-se como parte determinante dessa discussao refletir sobre os saberes,
que se constroem e se consolidam no cotidiano da escola e do trabalho docente. Sao
conceitos intrinsecos a fungédo do professor e se dao a partir e por meio desta relagao
com trabalho que exercem, fazendo parte dessa constituicao diferentes conhecimentos e
praticas permeados por conceitos de cuidado, educacao, afeto, higiene, alimentagao,
segurancga, acolhimento, exploragao, ludicidade, etc.

Tardif (2014) discute a natureza multipla dos saberes dos professores, que se
mostram permeados por um pluralismo inerente a esse trabalho e que ao longo da pratica
se constroem e se consolidam. Dessa forma, “o saber dos professores é plural,
compésito, heterogéneo, porque envolve, no proposito do exercicio do trabalho,
conhecimentos e um saber-fazer bastante diversos, provenientes de fontes variadas e,
provavelmente, de natureza diferentes” (p. 18).

De acordo com o autor, a compreensao dos saberes docentes s6 € possivel de
maneira intrinseca a um contexto mais amplo, ao trabalho docente, a escola, tornando-se
necessario relacionar o saber docente aos aspectos da realidade social, ao contexto de
trabalho do professor e também as suas experiéncias, personalidade e identidade. Tardif
(2014) sistematizou suas ideias com base em trés dimensdes: saberes dos professores,
fontes sociais de aquisicdo e modos de integracao no trabalho docente.

Os saberes docentes sao provenientes da trajetéria pessoal, formacao escolar,
formacao inicial para o magistério, bem como sao construidos e modificados mediante
programas formativos, leituras, experiéncias em sala, etc.

Ja as fontes de aquisicdo desses saberes sdo as mais diversas dentro de cada
um desses aspectos: familia, circulo social, educagao basica, cursos de formagao de
professores, pratica docente diaria, ou seja, € um conhecimento plural, proveniente de
fontes diversas. Nesse sentido, “o saber profissional esta, de um certo modo, na
confluéncia entre varias fontes de saberes provenientes da histéria de vida individual, da
sociedade, da instituicdo escolar, dos outros atores educativos, dos lugares de formagao
[..."” (TARDIF, 2014, p. 64). Do mesmo modo, existem também diferentes modos de
integracdo no trabalho docente: pela historia de vida, pela formagao, pela socializagéo,
pela pratica.

Esses saberes sao constituidos juntamente ao sujeito (o professor, a professora) e
podem ser classificados como saberes da formagao profissional, saberes disciplinares,
saberes curriculares e saberes experienciais (TARDIF, 2014, p. 36-40), relacionando-se
intrinsecamente com as praticas docentes e modificando-se numa dindmica Unica e
bastante complexa.

Como coloca o autor, essas discussdes envolvem a “necessidade de repensar,

agora, a formagao para o magistério, levando em conta os saberes dos professores e as
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realidades especificas de seu trabalho cotidiano” (TARDIF, 2014, p. 22-23). Evidencia-se
a necessidade de pesquisas que contribuam com discussdes acerca da complexidade
dos saberes concernentes a educacéao e cuidado com os bebés, visto que muitas vezes

Os saberes dos professores surgem mergulhados a uma pratica que é
validada pela escassez de referéncias e estudos desta area. A caréncia
e a falta de sustentagdo tedrica trazem a tona posturas muitas vezes
pautadas em concepgdes maternas, culturais, caseiras, desprovidas de
intencionalidade pedagdgica, porém carregadas de afetividade e
perspicacia (DAGNONI, 2012, p.13).

Ainda se faz presente uma realidade na qual as praticas pedagdégicas com bebés
permanecem permeadas por conhecimentos domésticos e/ou leigos por parte das
docentes.

Nas instituicdes de Educagdo Infantil, especialmente nas salas de
bergario, encontramos praticas que estdo pautadas em saberes que os
professores trazem principalmente de sua trajetoria de vida como: maes,
esposas, filhas, avds. Saberes estes de culturas diversas que inundam
as creches de praticas pouco fundamentadas epistemologicamente, mas
que auxiliam o professor nas demandas diarias como dar banho, fazer
dormir, alimentar os bebés, trocar suas fraldas (DAGNONI, 2012, p.14).

Entende-se que cuidar e educar bebés se caracteriza como “um universo rico e
complexo de relagbes sociais e processos de constituicio humana, que exige muito
conhecimento por parte das professoras e organizagdo do trabalho pedagdgico”, visto
que envolve “troca-las, acalenta-las, brincar com elas, contar histérias, cantar, enfim,
ocupar-se de seu desenvolvimento integral” (COUTINHO, 2013, p. 11).

Nesse sentido, “a pratica docente com bebés caracteriza-se pela sutileza das
agdes cotidianas, que muitas vezes ndo sao percebidas dentro da rotina diaria, mas que
s&o determinantes na caracterizagéo dessa profissdo de cunho humanizante” (TRISTAO,
2004, p. 4). Torna-se necessario que os profissionais que atuam com essa faixa etaria
possuam formacgao inicial adequada e de qualidade, e que também tenham acesso a
processos e espacgos de formagdo permanente, de modo que se tornem capazes de
realizar esse trabalho de forma intencional e qualificada.

Parte importante da discuss&o sobre os saberes docentes recai no entendimento
de suas fontes de aquisicdo, ou seja, de onde e como as professoras constroem os
saberes que norteiam e direcionam suas praticas educativas. Dagnoni (2012, p. 2) busca
responder a essas questdes em seu trabalho intitulado “Quais as fontes dos saberes das
professoras de bebés?”, no qual reitera a importancia de “compreender como o professor
de bebés organiza sua pratica e quais sdo os saberes que |Ihe constituem enquanto
profissional”.

A pesquisa de Dagnoni (2012) evidenciou que as professoras apresentam praticas
pautadas em saberes provenientes de suas histérias de vida particulares, que estao

também presentes na cultura na qual estdo inseridas. Estes saberes (de mae, irma,
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esposa, etc.) constituem-se como parte fundamental do saber docente, que orientam
suas praticas educativas junto aos bebés e as criangas bem pequenas nas escolas de
Educacao Infantil.

Tomar como foco os saberes da docéncia com os bebés e discutir as fontes de
aquisicdo desses saberes contribui com a necessidade de retirar as tematicas da
educacdao e cuidado da marginalidade das discussdes pedagdgicas e de formacao
docente, discussdo que vai ao encontro da reivindicacdo de uma Educacao Infantil de
qualidade para a faixa etaria, bem como reafirma a importancia da formacgéao, dos saberes

e das praticas das profissionais que atuam nesse contexto.

3. Procedimentos metodolégicos

Trata-se de pesquisa pautada na abordagem qualitativa (BOGDAN; BIKLEN,
1994, LUDKE; ANDRE, 2003), delimitada em etapas bibliografica e de pesquisa de
campo. A pesquisa bibliografica envolveu levantamento bibliografico de estudos na area,
da legislacdo e de documentos orientadores da Educagéo Infantil, bem como de autores
referéncia no campo de estudo.

Ja a pesquisa de campo foi realizada por meio de observagdes em uma instituicao
de Educacdo Infantil publica municipal de uma cidade do noroeste do estado de Sao
Paulo, especificamente em um agrupamento de 20 bebés e criangas bem pequenas entre
1 e 2 anos de idade (Bergario Il). As observagdes de campo ocorreram em média trés
vezes por semana, no periodo da tarde, durante os meses de abril, maio e junho de
2017, sendo registradas em diario de campo da pesquisadora.

Nesse mesmo periodo foram realizadas oito entrevistas com a docente
participante da pesquisa, tendo sido organizadas por temas (formagao escolar, trajetéria
académica, trajetoria profissional, relagdo com as familias, dentre outros) e realizadas de
acordo com a disponibilidade da participante. Os dados discutidos a seguir séo,
majoritariamente, provenientes dos dados coletados por meio das entrevistas com a

docente participante da pesquisa.

4, Saberes da docéncia com os bebés: reflexdes sobre as fontes de aquisicao

Como ja explicitado, os saberes docentes sao advindos de diferentes contextos e

experiéncias pessoais e profissionais. Entende-se que esses saberes se constituem
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como um emaranhado complexo que guia e orienta os professores, formando-se com
base na trajetoria pessoal, formagao escolar, formagao inicial para o magistério, formagao
continuada, nas praticas em contexto da escola, etc. Na realizagdo da pesquisa, durante
as observacbes de campo e principalmente nas entrevistas, foi possivel perceber a
complexidade e a diversidade dos saberes da professora participante, bem como discutir
sobre as diferentes fontes de aquisigao.

Em relagdo ao perfil da professora, no momento da coleta, possuia 25 anos de
idade e era formada ha pouco mais de cinco anos. Cursou a Licenciatura em Pedagogia
na modalidade presencial, entre os anos de 2009 a 2011, tendo sido contemplada com
bolsa integral pelo Programa Universidade para Todos (Prouni) do Governo Federal.
Entre os anos de 2012 e 2013, realizou dois cursos de Pés-graduacao: Lingua Brasileira
de Sinais (Libras) e Educagao Especial, ambas em institui¢cdes privadas.

Tinha toda a trajetdria docente na Educacado Infantil, sendo a maior parte do
tempo com turmas de Bercario. Seus trés primeiros anos como educadora foram em
instituicdes publicas de sua cidade natal, com vinculo de trabalho baseado em contratos
temporarios com a prefeitura. Também atuou por um curto periodo como coordenadora
pedagdgica em substituicio. Em 2016, assumiu o cargo de professora efetiva de
educacao basica, por meio de concurso publico, no municipio onde a pesquisa foi
realizada.

Dentre os saberes adquiridos por meio da graduagdo em Pedagogia, a professora
destaca que seu curso inicial foi bastante denso teoricamente: “Foi um curso que eu
gostei bastante... Ele é muito cansativo teoricamente, a teoria’, mas também abordou a
parte pratica da profissdo “[...] eu gostei bastante porque la tem bastante prética, eu tive
uma professora muito boa em avaliacdo, que ela usava muito a pratica mesmo, entdo a
gente teve um curso bem préatico, apesar de ser tedrico também” (Entrevista em 29 de
Junho de 2017).

Questionada sobre a relevancia dos conhecimentos de sua formacao inicial, ela
destaca:

Sim, que nem a professora de avaliagdo foi magnifica, entdo eu uso
muito o material dela, mas alguns n&o... Teve muita coisa que eu acho
que a gente ndo usa na pratica (Entrevista em 29 de Junho de 2017).

As falas da docente indicam uma visao de ruptura entre teoria e pratica em sua
formagdo e atuagdo, evidenciando seu entendimento de que nem todos os
conhecimentos trabalhados na formacéo inicial podem ser relacionados a sua pratica
docente. Ao discorrer sobre as lacunas de seu curso de formagao inicial, ela considera

que muitos conteudos n&o sao aplicaveis na pratica, pelo menos n&o na pratica com os
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bebés, além de ndo se mostrarem adequados a realidade das escolas, o que a fez se
sentir despreparada para a atuagao docente:

[...] Eu tive aula de matematica, portugués. E isso pra mim, aqui... Talvez
no fundamental eu usaria, aqui ndo. As brincadeiras do ltudico, eu achava
muito fora, eles faziam para adultos e ndo pra criangas. Eu ndo uso
muita coisa, tanto que taquei muito do meu material fora, porque eu acho
mais valido pesquisar na internet, coisas novas do que ficar segurando
aquele material que nédo... Eu tive muita coisa, mas eu acho que eles nao
mostram a realidade em si, eu acho que falta muito isso nos cursos, pelo
menos no que eu tive, mostrar a realidade em si. Porque vocé chega
numa sala de aula, vocé ta crua ainda, pelo menos no meu eu nao tinha
(Entrevista em 29 de Julho de 2017).

Ela aponta as aulas de Portugués e Matematica, por exemplo, como algo distante
de sua realidade como professora de bebés. Mesmo aspectos que seriam mais
facilmente relacionados a docéncia com as criangas pequenas parecem nao terem sido
trabalhados de maneira proveitosa: “[...] brincadeiras do ludico, eu achava muito fora, eles
faziam para adultos e para criangas, entao, eu nao uso muita coisa” (Entrevista em 29 de
Junho de 2017).

De modo geral, a professora indica que a formacéao inicial ndo foi uma fonte
amplamente relevante de seus saberes para a docéncia com os bebés: “Eu ndo uso
muita coisa, tanto que taquei muito do meu material fora, porque eu acho mais valido
pesquisar na internet”. Indica, ainda, a auséncia de estudos e discussbes sobre a
Educacao Infantil e a pratica com os bebés: “Nao, na graduagdo nao aprofundei muito o
infantil. Na minha graduag¢do foi uma coisa meio que... entdo na graduagdo mesmo eu
n&o tive muito” (Entrevista em 29 de Junho de 2017).

Questionada sobre a contribuicdo dos estagios obrigatérios em sua formacéo, a
professora afirma que foi uma fonte de saberes, mas exemplifica a relevancia indicando
que as experiéncias de estagio a ajudaram a escolher o caminho profissional a seguir (a
fizeram perceber o que ela ndo gostaria de fazer), ela coloca:

Sim, por que o de Fundamental eu ja sabia que era aquilo que eu ndo
queria, ndo me interessou. O de gestao, nem tanto, porque era pra ficar
lendo documento e transcrevendo documento, entdo... Eu acho que o
que me valeu mais foi a minha experiéncia (Entrevista em 29 de Junho
de 2017).

Essas falas revelam que a professora acredita que a pratica se sobrepde a teoria
no exercicio da docéncia, revelando que seu curso de formacao inicial nao foi capaz de
prepara-la para a pratica docente com os bebés: “Teve muita coisa que eu acho que a
gente ndo usa na pratica”. Ao longo da coleta, ela aponta aprendizados advindos de sua
pratica docente, do trabalho coletivo e da interagdo com os pares e também com os
bebés e criancas, indicando a prevaléncia dos saberes experienciais na constituicao de
seus saberes, que se caracterizam por sustentar o trabalho com os bebés - “Esses

saberes brotam da experiéncia e séo por ela validados” (TARDIF, 2014, p. 39).
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Considerando os cursos de pods-graduacao, ela indica o curso de Libras como
uma fonte valiosa de seus saberes, visto que se caracterizava como um tema de seu
interesse, tendo sido um processo de formacgao proveitoso. Ela relata ainda que desejava
ter dado continuidade aos estudos na area, podendo trabalhar como professora
intérprete: “[...] a Libras eu busquei fora, porque era um tema que eu queria. Eu até
gostaria de ter seguido na vida, mas ai eu... outras portas foram abrindo...”.

Para ela, esse curso contribuiu em sua formagao como professora, ao passo que
“abriu seus horizontes” em relacdo a novos conhecimentos, contribuiu também para o
trabalho que exerce atualmente, pois permitiu “[...] perceber algo diferente... porque toda
crianga tem a sua diferenca” (Entrevista em 29 de Junho de 2017).

Sobre os saberes considerados curriculares, ou seja, aqueles que “correspondem
a discursos, objetivos, conteudos e métodos” (TARDIF, 2014, p. 38) no qual se pautam a
instituicdo escolar, a professora relata ter passado por grande modificacdo em relagdo a
esses saberes, visto que a mudanca de cidade e de escola se caracterizou como uma
desestabilizacido de seus saberes e de suas praticas como professora de bebés.

Em sua trajetdria, ela identifica dois modelos educacionais distintos: um
tradicional, que diz respeito as suas experiéncias profissionais anteriores, e outro
baseado na teoria construtivista, vigente na escola na qual trabalhava no periodo da
coleta de dados.

[...] eu fui vendo que realmente a concepcédo da prefeitura era diferente,
ai eu comecei do zero, ai eu ndo ja ndo sabia trabalhar, parece que eu
mudei totalmente... tipo assim, esquece tudo o que eu trabalhei, vamos
comegar do zero e é isso o0 que sinto, que eu comecei do zero ano
passado, faz 1 ano e meio que eu trabalho com Bergario Il (Entrevista
em 18 de Junho de 2017).

Ainda sobre suas experiéncias anteriores, ela indica um trabalho com os bebés
pautado em uma visdo equivocada e empobrecida: “o bergario 1a é... cuidar, s6”. O “s¢”
de sua fala permite inferir que, de seu ponto de vista, a educacio e cuidado com os
bebés nao deve ser restrita a cuidados de higiene pessoal, alimentacido, trocas de
fraldas, etc. De qualquer modo, as mudancas nos ambientes e modos de atuacao fizeram
com que ela se sentisse insegura em relacdo aos seus saberes docentes e também em
relagao as suas praticas com os bebés. Em suas palavras:

E que eu acho assim, quanto mais a gente trabalha, mais a gente
percebe que menos a gente sabe né. Porque, pelo menos eu falo nessa
experiéncia que eu tive aqui na escola... A gente chega aqui parece que
vocé ndo sabe nada, que vocé tem que comegar tudo do zero. Eu
estudei muito construtivismo, mas eu nunca tinha colocado na prética, a
hora que vocé vai pra pratica, acho que isso... Parece que eu hao
consigo desenvolver [...] pelo menos na realidade que a gente vive, que
ndo, vocé ndo consegue. A gente monta o material, faz tudo, a hora que
pbe na pratica, nada da certo, ou vocé ndo planeja muita coisa, vocé fala
“ah, ndo vou fazer isso porque ndo vai dar muito certo”, a hora que vocé
vé, é o que mais da certo... Entdo, é muita prética, a turma que vocé ta, o
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ambiente. Bom, eu cheguei aqui, sinceramente, parecia que eu nunca
tinha trabalhado na minha vida (risos). E nas outras escolas eu ndo
sentia isso (Entrevista em 29 de Julho de 2017).

A andlise da fala da docente permite inferir a pouca relevancia da teoria e a quase
inexisténcia de relagdes entre essa e as praticas realizadas diariamente junto aos bebés,
fato que revela lacunas da formacgéo de professores, ao passo em que ndo se consegue
estabelecer tais relagdes, cenario no qual as teorias educacionais parecem distantes de
suas realidades e, por isso, dispensaveis. Questionada sobre a relagao entre a teoria e a
pratica no seu trabalho com os bebés, ela aponta:

Sim, a teoria é boa. S6 que muita coisa vocé aprende na pratica. [...] A
teoria nos ajuda, mas tem hora que nenhuma teoria resolve a situacgao,
vocé tem que viver aquilo pra ver qual a melhor forma de vocé resolver.
Entéo, eu as vezes eu acho que é melhor vocé viver do que ter a teoria
(Entrevista em 29 de Julho de 2017).

Entretanto, ao ser questionada sobre processos de formagdo continuada no
contexto da escola, apoiada pela coordenadora pedagdgica, ela aponta a importancia
para a qualificacdo de seus saberes e praticas, indicando que essa formacgao da suporte
€ seguranca para a sua atuagao junto aos bebés:

Professora: Agora ela da os textos que a gente precisa, pra gente ir
pesquisando, no HTPC ela da o suporte. Quando precisa, no PPM ela
também da e o professor que precisa ela ta sempre ajudando com
materiais.

Pesquisadora: Como vocé avalia esta proposta de formagéo da escola?
Professora: Bom, eu nunca tinha lidado com uma desse jeito e eu gostei
muito, porque vocé tem uma base, vocé se sente mais segura com o que
vocé ta trabalhando, porque ela tem o suporte (Entrevista em 18 de
Junho de 2017).

Os dados da pesquisa corroboram com o entendimento do “amalgama” (TARDIF,
2014) que caracteriza os saberes docentes, marcados por um movimento constante.
Esse processo é parte fundamental de sua constituicido, visto que se sao saberes plurais,
diversos e complexos. Ao mesmo tempo, suas implicagbes com a pratica docente
revelam-se de variadas formas no contexto da escola e nas situacdes particulares que
envolvem a docéncia com os bebés.

Nesse sentido, o “desafio encontra-se em associar a pratica do professor,
conhecimentos que provém de sua formacao inicial e diante de demandas diarias ele
consiga ser polivalente para transforma-lo em saberes complexos, que irdo ajuda-lo na
resolugao de problemas” (DAGNONI, 2012, p. 15). Corrobora-se com a necessidade

[...] de se atentar para a formacao inicial dos profissionais que atendem
esta faixa etaria. Faz-se urgente um olhar para o curriculo das
universidades que formam estes profissionais, para as disciplinas que
nao conseguem aproximar a teoria das verdadeiras demandas da classe
de bebés (DAGNONI, 2012, p. 9).
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Parece determinante, nessa dindmica, mergulhar num intenso processo de
construcao e reconstrugdo de saberes e praticas pedagoégicas especificas para os bebés,
considerando que o papel da professora envolve o desenvolvimento de praticas
intencionais e planejadas, mas ao mesmo tempo acolhedoras, respeitosas e adequadas
as reais necessidades, interesses e modos de ser e agir dos bebés em cada momento de
seu desenvolvimento. Envolve também construir um cotidiano qualificado no qual
compartilha

[...] aquilo que conhece, isto é, as tradicbes culturais do seu grupo de
pertinéncia e, ao mesmo tempo, abrir um novo mundo onde elas possam
criar/produzir novas experiéncias, novos conhecimentos. Para isto, o
educador precisa dar-se conta que a educagao dos bebés acontece o
tempo todo, nas atividades recorrentes do dia a dia. Educar os bebés é
colocar-se junto as criangas para fazer a vida acontecer. De modo
criativo, agradavel, alegre ou silencioso, calmo. Enriquecer a vida
através dos seus detalhes: sentimentos, sensagdes, pequenos
momentos que muitas vezes nos passam despercebidas (BARBOSA,
s/d, p. 5).

Ampliando-se o debate sobre a formacgao, as praticas, os saberes docentes e
suas variadas fontes de aquisicao, é possivel a construcdo de novo olhar para a docéncia
com os bebés, uma docéncia que teoricamente fundamentada e consciente, se
materializa nas relacbes humanas, “que acontece nas relagdes entre bebés e adultos,
pois € ao fazer junto, ao colaborar em tarefas, ao decidir em conjunto com outras pessoas
mais experientes, que as criancas bem pequenas aprendem”. AO mesmo passo, essa
docéncia envolve planejar intencionalmente tempos, espacos e materiais, que permitam o
“‘movimento, oportunidades de exploracdo, experiéncias sensoriais, de lugares de
encontro com outros bebés, de materiais e de brinquedos acessiveis e de boa qualidade”
(GOBBATO; BARBOSA, 2017, p. 31).

As tematicas que foram brevemente levantadas nesse texto buscaram contribuir
com o debate de questdes comuns ao trabalho docente com os bebés, sem perder de
vista a necessidade de aprofundamento dessas e de iniUmeras outras discussdes que
dizem respeito ao atendimento de qualidade nas escolas de Educacao Infantil, bem como
aprimoramento da formagéo e das praticas das profissionais que atuam nesta etapa da

Educacéao Basica.

5. Conclusoes

Com os dados discutidos na pesquisa reafirma-se a necessidade de caminhar no
sentido da valorizagdo das profissionais que atuam com os bebés e criangcas bem
pequenas na Educacgao Infantil. Este cenario complexo é cada vez mais assumido como

essencial para a formacdo humana, visto que atende criangas com poucos meses de
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vida, sendo responsavel por sua educacao e cuidado, na fase mais determinante e
sensivel do desenvolvimento humano.

Com o reconhecimento dessa importancia, € impossivel nao refletir sobre as
praticas e os saberes das professoras que atuam com a faixa etaria, bem como sobre a
qualidade do atendimento oferecido, buscando a garantia dos direitos educacionais dos
bebés, em uma escola que os assuma como seres unicos, ativos, criativos, protagonistas
e capazes.

Os dados recolocam a questdo da invisibilidade dos bebés na formacido dos
professores da Educagao Basica, o que culmina em grandes obstaculos na construgéo
de saberes e praticas para um trabalho docente qualificado. A falta de formagéao
profissional consistente e a auséncia de discussbes a respeito de um curriculo para os
bebés nos cursos de formagao inicial faz com que os saberes e praticas sejam pouco
teorizados e acabem constituindo-se a partir do senso comum e de experiéncias
domésticas.

Os dados revelam ainda a dicotomia entre a teoria e a pratica na docéncia com os
bebés, o que se configura como um obstaculo na construgdo da docéncia nesse
contexto, ao passo que os profissionais consideram sua formacao inicial e as teorias
educacionais como de pouca relevancia para sua atuagao junto aos bebés nas escolas.

Considera-se que esta pesquisa vai ao encontro da visdo da Educagao Infantil
como espacgo primordial e privilegiado de formagao humana e que por isso exige amplos
e variados debates. Do mesmo modo, busca-se contribuir na discussdo acerca da
formacao, saberes e praticas das professoras, entendendo a potencialidade e a
importancia desse trabalho para aprendizagem e desenvolvimento integral dos bebés no

ambito das escolas de Educacéo Infantil.
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Notas

Nomenclatura adotada pela Base Nacional Comum Curricular (BRASIL, 2017): bebés (zero a 1
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pequenas” se refere a faixa etaria de 0 a 5 anos.



V Congresso Nacional de Formacao de
Professores e XV Congresso Estadual Paulista
sobre Formacao de Educadores

Volume 3

Eixo 03: Formacéao de Professores
Alfabetizadores e da Educacao Infantil

Relatos de Experiéncia



140

COM O FUSCA QUEIMADO, LA SE FOI O MATERIAL
DO PNAIC. O QUE FICOU?

Mariane Ferreira PLACERES
Rosana Aparecida Motta BARCELLA
Sthefany SIGOLO

Heloisa Chalmers SISLA

Universidade Federal de Sao Carlos
Eixo tematico 3 Formacao de professores alfabetizadores e da educacgao infantil

E-mail da primeira autora: mafplaceres@gmail.com

1. Introdugao

Este trabalho é composto por relatos de trés professoras alfabetizadoras,
participantes de diferentes politicas de formacdo de professores alfabetizadores
propostos nacionalmente. Em comum em seus processos formativos, a participagcao no
Pacto nacional pela alfabetizagdo na idade certa (PNAIC). O desafio proposto foi o de
fazer relatos no qual cada uma escolhesse para a andlise um elemento da formagéo no
PNAIC e pudéssemos assim destacar as contribuigdes, na perspectiva de quem fez a
formacgao e exerce a pratica alfabetizadora. Ao conversarmos, uma das autoras contou
que todo o seu material do Pacto pegou fogo junto com seu fusca, que nao havia restado
nada. Foram-se os diarios, os registros, os livros, as notas. O que entdo restou, que
tenha sido incorporado na prépria pratica pedagoégica? Partimos desta reflexdo para nos
indagarmos: Quais marcas permaneceram desta politica? Quais elementos foram
incorporados nas praticas?

O obijetivo deste relato é analisar como foram incorporados elementos que tenham
modificado significativamente a pratica e que tenham sido objeto da formagéo no PNAIC.
A escolha por um sé aspecto em cada relato se deu para viabilizar um texto no qual
destacassemos as contribuigdes do Pacto nas praticas.

O trabalho estd organizado em trés partes. Na primeira, faz-se uma breve
apresentacdo do Pacto. Na segunda, a opgao foi por apresentar os relatos buscando
articular descricao e analises, articuladas aos referenciais teoricos. E, na ultima parte, séo

tecidas algumas consideragdes sobre aspectos comuns as experiéncias formativas.
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2. O Pacto

O PNAIC foi instituido em 2012 (BRASIL, 2012) para garantir a alfabetizacdo em
Lingua Portuguesa e em Matematica de todos os estudantes até os 8 anos (3° ano do
Ensino Fundamental) e contribuir para formar professores/as alfabetizadores/as. Embora
nao tenha sido oficialmente extinto, ndao foram abertos novos editais para a sua
realizagdo. Sua existéncia foi considerada na Portaria 142 (BRASIL, 2018), mas a
instituicdo de uma nova Politica nacional de alfabetizagédo (BRASIL, 2019) nao fez
menc¢do ao Pacto, assim como n&o identificamos tal mengdo em nenhuma legislacédo
subsequente a Portaria 142. Assim, embora algumas das portarias que legislam sobre o
P NAIC ndo tenham sido revogadas, o programa foi descontinuado desde 2018,
apesar de estudos evidenciarem seus avangos (ndo sem criticas), como o de COSTA
(2021) e o estudo quantitativo de Alexandre André dos Santos, ao qual ndo se teve
acesso, por censura da atual gestdo do Instituto nacional de pesquisas educacionais

Anisio Teixeira, como relatado por ele em matéria jornalistica (SANTOS, 2021).

3. Os trés relatos: descrigao e analise

3.1. Sequéncia didatica: Incorporagcao e contribuicado no trabalho

pedagogico para alfabetizagao.

As participagbes em cursos de formacgao continuada contribuiram grandemente
para melhoria da minha pratica pedagogica. Depois de me formar na graduacao confesso
que quase nao tinha nogdo de como era o trabalho pedagdgico, desde o planejar,
passando pela relagdo professor-aluno, até avaliar. Trabalhar com alfabetizacao ainda
nao passava pela minha cabeca, era um desafio que eu pretendia adiar ao maximo.

Porém, recém-formada, eu aguardava ser chamada em um concurso municipal
para atuar no Ensino Fundamental na cidade de Américo Brasiliense. A implementagao
do ensino de nove anos nesta rede aconteceu no ano de 2009, com novas contratagdes,
inclusive a minha. O fato de receber alunos com seis anos era novidade, por isso, muitas
turmas de primeiros anos ficaram para as novatas. Foi o fim dos meus planos de adiar
trabalhar como professora alfabetizadora. Aceitei o desafio e me encantei com esse
universo.

A formacao no PNAIC veio um pouco depois da realizada no Pro-letramento. Nos
anos de 2014 e 2015, eu trabalhei com a mesma turma, acompanhando os alunos
durante o primeiro e 0 segundo ano. Durante esses dois anos, participei de duas
formagbdes do PNAIC, e dentre muitos aprendizados, um que destaco foi conhecer e

trabalhar com sequéncias didaticas (SD).



142
Para Dolz et al. (2004, p.96) “uma sequéncia didatica € um conjunto de atividades

escolares organizadas, de maneira sistematica, em torno de um género textual oral ou
escrito”, que serve para alunos terem acesso a praticas de linguagem novas ou
dificilmente dominaveis. Os autores explicam ainda que as variadas atividades devem ser
selecionadas, adaptadas e transformadas pelos professores de acordo com as
necessidades dos alunos.

Durante a formacgao tive meu primeiro contato com essa forma de trabalhar, que
proporcionou mais entendimento sobre a importdncia da contextualizagcdo e da
intencionalidade de cada atividade, a estruturagdo dos conteudos, o planejamento com
maior definicdo do percurso e com objetivos mais visiveis e tangiveis, resultados mais
evidentes e em tempo mais curto. A avaliagao formativa e a interdisciplinaridade que as
sequéncias proporcionam também foram gratas novidades. Acompanhar o
desenvolvimento da aprendizagem enquanto ja pensava nas estratégias para sanar
dificuldades que surgiam no caminho, e poder unir duas ou mais disciplinas em uma
mesma atividade, além de rico para os alunos, facilitava meu trabalho.

Alfabetizar criangas tao jovens e fornecer subsidios para os professores dessa
etapa da escolarizagao foi também motivacido do PNAIC. Segundo o MEC (BRASIL,
2012, p.12) seriam necessarias propostas pedagoégicas coerentes com as especificidades
dessa faixa etaria, “ndo s6 de seis anos, mas também dos anos subsequentes,
promovendo a alfabetizacdo e o letramento, além de aprendizagens ligadas as demais
areas de conhecimento”, que levassem em conta as dimensdes do ludico e do artistico.
O texto considera que o trabalho com sequéncias didaticas promove letramento na
escola e destaca que “essa pratica também permite a estruturagcdo de situagdes de
ensino que favorecem a apropriacdo do Sistema de Escrita Alfabética pelos alunos”
(idem, p.14).

Durante o curso, tivemos acesso a textos que nos conceitualizaram a respeito das
sequéncias didaticas, assim como exemplos e sugestdes de SD para realizarmos com
nossas turmas. Uma sequéncia marcante que realizei com minha turma do segundo ano
deveria unir as disciplinas de Lingua Portuguesa e Matematica, e ter como producéo final
um livro. Realizamos a atividade em seis momentos, incluindo a apresentacao da
situacao, que foi o momento de explicar aos alunos a proposta da SD, o desenvolvimento
das etapas, e como seria a conclusdo, com o nosso produto final.

De acordo com Reyes e Picolli (2011, p.74) “as sequéncias didaticas podem ser
estruturadas por meio: da apresentacao da situagao, da producao inicial, dos médulos e
do produto final”. As autoras a classificam a SD como um forte instrumento para ensino

da lingua materna, pois “todos os participantes sdo protagonistas de seu processo de
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aprendizagem e das finalidades pretendidas com ele, garantindo que nao se perca de

vista sua funcgéo social” (2011, p.75).

Os alunos participaram ativamente de todo o processo, a reescrita foi de um conto
escolhido por eles (Jodo e o pé de feijao). Através da produgao de texto coletivo houve a
insercdo de conceitos matematicos no conto vindas de ideias dos alunos e as ilustracbes
das paginas foram feitas por duplas. Por fim, o livro foi impresso, encadernado e lido por
outras turmas e familiares.

A partir da vivéncia no curso eu pude me apropriar da esséncia do trabalho em
sequéncia didatica. Realizei adequagdes na proposta, que me proporcionou repensar e
ressignificar minha pratica, tornando-a mais sélida. Nem sempre fica claro que as
atividades propostas se tratam de uma sequéncia didatica, porém, quando insiro um novo
conteudo com minha turma, ndo consigo trabalhar com ele sem estrutura-lo em etapas,
construo esquema que envolvem: apresentacdo do tema, insergdo do conteudo,
aprimoramento e fixacdo do conteudo. Sempre observando o desenvolvimento, avaliando
a aprendizagem, refletindo sobre a minha pratica (pontos positivos e negativos), e
reorganizando o planejamento de acordo com a demanda. A maior diferenca entre a
sequéncia didatica proposta pelo PNAIC e a que eu incorporei, € que o trabalho final nem
sempre existe. Ele nunca para, porque nao ha limite que determine o fim de um certo
conteudo. Como indicado num dos materiais do Pacto (BRASIL, 2012, p. 27) “a
sequéncia didatica consiste em um procedimento de ensino, em que um conteudo
especifico é focalizado em passos ou etapas encadeadas, tornando mais eficiente o
processo de aprendizagem”. E seguindo essa concepg¢ao, atualmente priorizo que meu
trabalho seja consciente e intencional, respondendo a questdes como: O que pretendo
ensinar? Para quem vou ensinar? De onde vou partir? O que eles ja sabem? Onde
pretendo chegar? E Como chegar? Planejo para que haja encadeamento dos conteudos,
para que nada seja esquecido ou mal trabalhado, que proporcione troca, que permita que
os alunos se expressem e dialoguem, e que a SD esteja sempre aberta e flexivel a
adequacodes e mudancas.

Atualmente consigo ter meus objetivos mais definidos, percebendo o que os
alunos ja sabem sobre determinado assunto, elaborando um trajeto para que, aos
poucos, 0 conhecimento dos alunos seja aprofundado e enriquecido, buscando recursos
que vao além da lousa e livro, procurando manter um olhar atento através de avaliacbes
formativas, recorrendo a diferentes estratégias para alcangar os objetivos. Posso dizer
que participar dessa formacao foi de extrema importancia para melhorar a organizagao do

meu trabalho pedagdgico e também para a reflexdo sobre a minha pratica docente.
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3.2.  De varios métodos para um caminho de trabalho

Fui formada pelo Centro Especifico de Formagao e Aperfeicoamento do Magistério
(CEFAM) no ano de 1994. Meu primeiro contato com uma turma de alfabetizacdo foi em
2010 em uma escola da rede municipal do interior de S&o Paulo com 24 alunos. Logo no
comeco do ano, em fevereiro, fiz uma avaliagdo diagndstica individual. Sem muita
experiéncia e com a ajuda da coordenadora, concluimos que alguns alunos ja estavam
alfabetizados e, outros escreviam somente o nome.

Minha grande dificuldade entdo era entender quais métodos usaria para que
esses alunos chegassem a alfabetizagdo de fato. Nesse contexto, como era uma
professora iniciante na Alfabetizacdo, comecei a usar algumas praticas que achava
pertinentes. Ouvia todos os conselhos de todas as professoras que ali trabalhavam.
Sendo assim, fiz da minha sala de aula um laboratério de praticas, com diferentes
perspectivas teéricas e metodolégicas, ou seja, apliquei as praticas que julgava dar
resultados. Cada componente curricular era trabalhado separadamente, numa rotina
semanal que os compartimentalizava.

Mesmo usando varios instrumentos para alfabetizar, a turma progrediu e o
rendimento foi satisfatério. Conseguimos chegar ao final do ano de 2010 com todos os
alunos no nivel alfabético em palavras e em pequenos textos. O meu conceito de
alfabetizar, utilizando praticas oriundas de diferentes métodos, estava certo e acabado,
nao levava em conta a particularidade de cada aluno. Eu guardava o “Diario de Bordo”
para o proximo ano, para continuar no mesmo caminho.

Em 2012 trabalhei em uma escola de um bairro periférico, com uma turma de 1°
ano, aplicando as mesmas praticas pedagdgicas que havia aplicado com os alunos em
2010, mas comecei a ter problemas para atingir meus objetivos. Como o método que eu
julgava perfeito para alfabetizar ndo estava funcionando? As duvidas sobre a
alfabetizagdo me levaram a fazer uma especializagcdo em alfabetizacao e letramento, na
qual conheci métodos e autores, mas sem praticas que mudassem meu conceito
engessado sobre alfabetizar.

No ano seguinte, voltei a trabalhar na escola na qual havia trabalhado em 2010 e
2011, e por ser préoxima a minha casa, mudei de escola, mesmo sabendo que nao
conseguiria trabalhar com turmas de 1° ano. Consegui pegar uma sala de 3° ano e, na
primeira avaliagdo diagndstica, me deparo com uma turma com varios niveis de escrita,
dificuldades de aprendizagem e problemas de indisciplina. Todos os dias eu me
preguntava: Como uma escola péde mudar tanto em trés anos? Lembrava-me da turma

que havia alfabetizado em 2010, que ja estava no 4° ano, que eu havia conseguido
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alfabetizar facilmente. Meus questionamentos sobre esse assunto sempre eram

apontados nas reunides de HTPC. Neste mesmo ano veio o convite para participarmos
da formacdo continuada de professores pelo Pacto, que seria oferecida para os
professores que atuavam do 1° ao 3° ano do Ensino fundamental. Como era uma
formagado em horario de trabalho e com uma bolsa para ajudar nos custos, aceitei, mas
com algumas duvidas sobre se aquele programa iria resolver os problemas da minha
escola e da minha pratica alfabetizadora.

Minha formag&o no programa foi nas areas de Lingua Portuguesa e Matematica,
de 2013 a 2015. No primeiro ano de formagao fui construindo meu portfélio com
atividades que eram desenvolvidas em sala de aula e anotagbes sobre os materiais do
PNAIC. Sempre fui apegada aos meus materiais pedagdgicos, e por infelicidade, durante
o trajeto para o curso, meu fusca pegou fogo, e com ele se foi todo o material. Material
perdido, mas ndo a minha vontade de continuar a aprender e consolidar uma pratica
alfabetizadora.

Um aspecto das aprendizagens no PNAIC, que destaco aqui, pela sua
contribuicdo para o delineamento de uma pratica mais fundamentada e significativa, se
refere a interdisciplinaridade. Relato brevemente uma sequéncia didatica, que
potencializou a articulacdo entre Lingua Portuguesa e Geografia, com énfase na
cartografia, conteido no qual os alunos demonstravam mais dificuldades. Apods as
praticas do PNAIC, tornou-se possivel elaborar oficinas, aulas dindmicas, baseadas nas
diversas abordagens e conteldos relacionados a outras matérias. O trabalho integrado
entre Portugués e Geografia tornou-se relevante, visto que os contetdos permitiram junto
aos alunos um intercambio entre as areas disciplinares. Segundo a Base Nacional
Comum Curricular — BNCC, integrar os conteudos para fomentar a aprendizagem do
aluno colabora na “organizagéo interdisciplinar dos componentes curriculares e fortalece
a competéncia pedagogica das equipes escolares para adotar estratégias mais
dindmicas, interativas e colaborativas em relacao a gestdo do ensino e da aprendizagem”
(2017, p.16).

Ciente da importancia da alfabetizacao cartografica, o PNAIC nos trouxe um novo
olhar sobre o saber fazer docente. Inserir novas praticas pedagdgicas, fundamentadas
pela formacao inicial e continuada, levou a buscar novas praticas e recursos que facilitam
a leitura e interpretagao dos alunos, levando-os a compreender os conteudos e conceitos
cartograficos de forma ludica, a partir de sua realidade, possibilitando uma aprendizagem
mais significativa da cartografia escolar.

No inicio de carreira, meu maior desafio era modificar todo o contexto do saber

fazer docente, relutava em modificar uma aprendizagem que era centrada num contexto
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de quadro, giz, fichas, praticas pedagdgicas que ensinavam, mas que nao articulavam

praticas cotidianas para fazer o aluno pensar. Evitava praticas interdisciplinares, vistas
por mim como indisciplina e bagunca. Contudo, ao observar as conquistas, viabilizadas
por aulas praticas no PNAIC e pela minha pratica, fui trilhando um caminho pautado em
praticas curriculares mais consistentes na etapa da alfabetizacdo. Considero que o
PNAIC foi primordial para a construcdo da minha identidade docente, tendo transformado
o cotidiano da minha sala de aula. O didlogo e as trocas de experiéncias com meus pares
e as formadoras me proporcionaram experimentar novos rumos, novas praticas, em um

processo de ensinar e aprender ao mesmo tempo.

3.3 Aformacao de leitores apés o PNAIC

A experiéncia aqui relatada se iniciou no ano de 2016 por meio da formagao do
PNAIC, oferecida pela Universidade Federal de Sao Carlos em parceria com a rede
municipal de ltirapina/ SP. A formacgéao se estendeu em 2017 e inicio de 2018, envolvendo
todos os docentes do ciclo | do Ensino Fundamental da rede, sendo minha primeira
experiéncia com esse programa de formagao.

Naquele momento eu atuava com uma turma de 2° ano, em meu terceiro ano de
docéncia e primeira experiéncia mais direcionada a alfabetizacdo. Embora nos anos
anteriores e mesmo em experiéncias como o0 Programa Institucional de Bolsas de
Iniciacao a Docéncia — PIBID eu tenha perpassado pela alfabetizagado e pelo letramento,
2016 trouxe uma responsabilidade direta de ensino dos processos iniciais de aquisigao
da lingua escrita, e aprofundar os conhecimentos das criangas na leitura e escrita de
textos, de forma que o Pacto veio para contribuir na compreensao e sistematizacdo desse
processo.

Considero importante destacar que em 2016, e mesmo nas edi¢des anteriores, 0
PNAIC era muito atrativo para os/as professores/as, pois era oferecida uma bolsa,
havendo reconhecimento e estimulo financeiro para cumprir as tarefas e participar das
formacgdes fora do horario de trabalho, o que ndo ocorreu em 2017. Além desse estimulo,
a formadora local era uma professora muito experiente e respeitada na rede, que contava
com décadas de experiéncia em turmas de alfabetizacao e formacao de professores.

Um dos focos da formacao foi na Avaliacdo Nacional da Alfabetizacdo — ANA, que
compoe o Sistema de Avaliagdo da Educacdo Basica — SAEB, e avalia os niveis de
alfabetizagdo e letramento. Logo, foram analisados resultados das ultimas avaliagdes,
assim como questbes das avaliagdes e os eixos e habilidades abordados em Lingua

Portuguesa e Matematica.
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Em consonancia com o trabalho voltado para a ANA, nos debrugamos sobre a

leitura de diferentes géneros textuais, e as intervencdes e praticas sistematizadas que
poderiam ser desenvolvidas no processo da leitura para a formacao do leitor fluente.
Neste sentido, uma das vivéncias mais significativas da formacao foi a construcao de
uma arvore de indicacdes literarias. Cada professora do grupo escreveu, em uma folha
da arvore, um livro que foi marcante em sua trajetdria pessoal e que gostaria de
compartilhar com as colegas. Algumas professoras falaram sobre suas indicagdes e os
motivos de escolha da obra. Essa primeira vivéncia foi um marco do curso no sentido de
atribuir protagonismo para as docentes e sensibilizar as professoras enquanto leitoras,
relacionando as experiéncias de leitura com as histérias de vida.

Sobre a leitura literaria na escola, diariamente eu proporcionava a meus
estudantes experiéncias de leitura compartilhada na qual me colocava como uma
referéncia de leitora. Lia para a turma obras classicas da literatura infantil, e livros bem
avaliados e conceituados, a fim de apresentar e estimular o gosto por uma leitura de boa
qualidade, que era tanto apresentada por mim, quanto disponibilizada pela biblioteca
escolar, ndo somente pela caixa de livros do PNAIC, que era um item de extrema
importancia nas praticas de sala de aula, mas também enviados a escola por meio de
programas federais como o Programa Nacional do Livro e do Material Didatico — PNLD.

No entanto, a formagédo do Pacto colocou em foco outras intencionalidades que
devem ser atribuidas para a formacéo leitora em uma perspectiva de letramento. O que
eu nao compreendia até entdo, é que para formar um leitor/a competente, é preciso ndo
somente ofertar diferentes materiais de leitura, mas também proporcionar aos estudantes
praticas bem planejadas e com objetivos bem definidos, por meio da escolha de um texto,
o qual eu poderia mediar e explorar com os/as estudantes, a partir desta sistematizacao.

De acordo com Kleiman (2004, 2005), sao os objetivos que definem as estratégias
de leitura, e contribuem para um elemento importante para o entendimento do texto: a
formulagdo de hipoteses. Para a autora, o letramento envolve mais do que uma
habilidade ou competéncia, €& necessario mobilizar multiplos conhecimentos e
capacidades (as vezes externos a leitura ou a escrita) para se chegar a compreensao.

Kleiman (2004) exemplifica que para ler um jornal (em uma pratica letrada), o
leitor ndo somente decodifica, mas antecipa uma série de conhecimentos sobre o género
textual e o aporte (manchete, chamada, organizacao do jornal, fonte da letra, imagens e
legendas), assim como conhecimentos da vida cotidiana (adquiriu o jornal, mobilizando
saberes comerciais e bancarios...), faz inferéncias, transita pelo texto a partir de uma
leitura global e ndo linear... E uma pratica situada de letramento que exige do leitor um

leque de habilidades que compde sua experiéncia leitora.
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Da mesma forma, um evento de letramento na escola deve potencializar a

aprendizagem de diferentes estratégias de leitura, em acordo com os objetivos propostos
para a leitura do texto. Nesse sentido, Leal e Rosa (2015) destacam a importancia do
processo de planejamento da leitura, desde a escolha do texto, a definicao dos objetivos,
explorar o potencial de recursos linguisticos do texto e a mobilizagdo das estratégias de
leitura por parte dos estudantes, fundamentais no inicio da alfabetizagao.

A perspectiva tedrica, associada a formagao do PNAIC, trouxe exemplificagdes
praticas do “como fazer”, superando as abstracbes e apresentando possibilidades de
mediagdes e intervencdes que poderiam ser planejadas no cotidiano da sala da aula.
Além da importancia da formadora local acrescentar sua experiéncia docente, aquele era
um momento de trocas entre os pares, no qual os professores compartilhavam ideias e
conhecimentos, enriquecendo o planejamento, e abrindo perspectivas que incorporei no
meu fazer e na minha identidade profissional.

Por outro lado, também me levou a compreensao de que eu poderia trabalhar as
habilidades de leitura requeridas na ANA, sem necessariamente enfatizar as questbes
com atividades de “treino”, como é usual em algumas praticas. Até o0 momento, essa
critica as agdes focadas em preparar os/as alunos/as para as avaliagcdes padronizadas
nao permitia a percepcédo de que as habilidades devem nortear as intencionalidades do
professor, desde que trabalhadas de forma contextualizada, e ndo o “fazer por fazer” ou
para atingir metas.

Em sintese, a formagdo no PNAIC contribuiu de forma decisiva em minha pratica,
ao colocar em perspectiva a importancia de atribuir intencionalidade a leitura. Mesmo que
antes da formacao eu tivesse algumas dimensoes tedricas dessa necessidade, eu ndo
conseguia estabelecer uma ponte solida entre a teoria e a minha pratica em sala de aula.

Minha experiéncia de trabalho com a leitura trazia algumas possibilidades de
explorar o texto e os aspectos que o compunham, comportamentos leitores, intervengoes
que levassem a reflexdo sobre o que foi lido, mas até aquele momento eu nao fazia uma
reflexao sistematica sobre as intencionalidades dos diferentes tipos de leitura e de
praticas letradas, e de como transportar essa sistematizacao e riqueza de interagao para
a leitura de outros géneros, que ndo somente os literarios.

A experiéncia formativa em questdo se destacou como referéncia de atuacao
docente, pois trouxe novo panorama a diferentes praticas e estratégias de intervencgao
com a leitura que podem ser desenvolvidas com os estudantes na pratica, e a
necessidade de conduzir a experiéncia com objetivos claros. Nao se trata somente de ler

por ler, € um ensino sistematico e planejado.
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4. Conclusoes

Embora seja dificil especificar a origem, em uma unica experiéncia formadora, dos
aspectos que compbem a pratica, este exercicio propiciou a identificacdo de alguns
elementos vivenciados pelas trés professoras na formacdo do Pacto. Em comum, a
contribuicdo do programa para o delineamento de praticas melhor compreendidas, mais
significativas e a fundamentagao tedrica articulada a pratica, tanto pelas formadoras ja
vivenciarem as praticas mediadas, pelas trocas entre os pares, quanto pela possibilidade
de articular o que era proposto com as proprias praticas pedagdgicas.

E importante salientar a necessidade de formacdes continuadas que busquem a
articulacao entre teoria e pratica, considerem os saberes das professoras e valorizem as
profissionais e as pesquisas realizadas que considerem tanto a produgao na area, quanto
as especificidades das realidades brasileiras, assim como da Lingua Portuguesa. As
experiéncias vividas nas formacdes de qualidade permitem que professores se renovem,
reflitam e revejam suas praticas, enriquegam e melhorem a qualidade dos trabalhos, e
consequentemente, oferecam aos seus alunos um ensino de melhor qualidade. Nos
relatos aqui em foco houve abertura das professoras para conhecer o novo, que,
incorporado a pratica docente permitiu-lhes mudancas, revelando algo para se carregar

debaixo do bracgo.
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1. Estagio Supervisionado em Educacao Infantil em tempos de pandemia: uma

breve contextualizagao

O Relato de experiéncia aqui apresentado objetiva contribuir com as discussodes
relacionadas a Formacdo de Professores da Educacdo Infantil, bem como com as
analises relacionadas as praticas de formagao realizadas no contexto da pandemia da
Covid-19.

Diante do contexto da pandemia da Covid-19, os cursos de Formacido de
Professores das Universidades Federais viram-se desafiados a adaptarem suas aulas ao
contexto das ditas “aulas remotas”, ou seja, aulas ndo presenciais que foram ou ainda
estdo sendo realizadas por plataformas virtuais como por exemplo Google Classroom,
Moodle e Google Meet. Essa situacao foi um tanto desafiadora principalmente no que se
refere aos Estagios Supervisionados em Educagado Infantil, demandando - de
coordenadores, professores, estudantes e supervisores de estagio — debates, analise e
reflexdo de como atuar junto as criangas da Educacgao Infantil, de forma remota, sem
comprometer a qualidade da formacao inicial dos estudantes das licenciaturas.

Ao tratar especificamente desse contexto de pandemia e Educacgao Infantil, Zilma
de Oliveira (2020) afirma ser grande a dificuldade de se analisar com profundidade o
impacto desse contexto de isolamento social — em fungdo da Covid-19 — na profissao
docente na Educacgao Infantil, pois, “a crise sanitaria global [...] deixou educandos,
professores e gestores desorientados e ansiosos” (OLIVEIRA, 2020, p. 4).

Nesse sentido, apresenta-se neste trabalho um relato de experiéncia acerca do
estagio supervisionado em Educacéo Infantil — de duas estudantes universitarias do curso
de Educacéao Infantil da Universidade Federal de Vigcosa (UFV) — desenvolvido em uma
Unidade Universitaria Federal de Educacao Infantil (UUFEI) como parte das exigéncias

da disciplina EIN 497 — Estagio Supervisionado em Educacéo Infantil Il.
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Em relacdo as UUFEI ressalta-se que estas sao Instituicoes de Educacao Infantil
pertencentes as Universidades Federais, configurando-se como espacos de ensino,
pesquisa e extensdo das mesmas. Pereira (2019) afirma que as UUFEI sdo um campo
fértii para a produgcdo de conhecimento cientifico quanto a educagdo e ao
desenvolvimento da crianga pequena, além de estar no centro de exceléncia para a
evolucdo da ciéncia. Esses espacos dentro das universidades federais apresentam-se
como um Joécus privilegiado, pois podem funcionar como se fossem laboratérios de
inovacdes de praticas pedagodgicas exitosas que podem ser disseminadas para toda a
rede publica de educacdo. Pode contribuir para além do cuidar e educar da crianga
pequena, e também com a formacgéo inicial de estudantes de graduacao e pds-graduacgao
de diferentes areas, além de formacao continuada de professoras da educacéao infantil,
campo de pesquisas e o desenvolvimento de projetos de extensdao (PEREIRA, 2019, P.
15).

Nesse sentido esse relato de experiéncia tem como foco a intervencgao “remota”
realizada pelas estagiarias em Educagéao Infantil com a turma de 20 criangas - entre 4 e 5
anos de idade — da sala 4 do Laboratério de Desenvolvimento Humano (LDH) da
Universidade Federal de Vigosa — UFV. As intervencdes realizadas tiveram inicio no dia
30/08/2021 e se finalizaram no dia 22/10/2021, tendo como eixo central o

desenvolvimento de um projeto denominado “Folclore brasileiro: a lenda do Curupira”.

2. Projeto Folclore brasileiro: a lenda do curupira

O projeto Folclore Brasileiro teve como objetivo geral ampliar os conhecimentos
das criangas acerca do Folclore Brasileiro, bem como possibilitar a construgdo de
conhecimento acerca das linguagens: oral, escrita, matematica, corporal, artistica e das
ciéncias naturais e sociais contribuindo para o desenvolvimento integral das mesmas.
Quanto aos objetivos especificos, foram os seguintes: oportunizar as criangas vivéncias
ludicas e significativas de cunho educativo; ampliar a capacidade de expressao das
criangas; resgatar, vivenciar e valorizar as manifestagbes socioculturais do Folclore
Brasileiro; incentivar a proximidade/vinculo entre a criangca/familia e professores
envolvidos; promover a interacdo escola/familias; proporcionar um momento prazeroso,
possibilitando novas experiéncias as criangas.

As atividades do projeto foram planejadas e desenvolvidas de acordo com a faixa
etaria atendida (4 a 5 anos), cujo estagio € — de acordo com a teoria piagetiana — o pré-
operatério. Além disso, todo o trabalho desenvolvido prezou pela participacao ativa das
criangas tendo-as como protagonistas no processo de construgdo de conhecimento.

De acordo com Goulart (2005), no estagio pré-operatério - que corresponde a

faixa etaria entre aproximadamente dois anos até aproximadamente sete anos de idade -
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ha um grande avanco do desenvolvimento, pois é quando a crianga desenvolve a
linguagem. Assim sendo, o sujeito se socializa mais, ampliando as possibilidades de
comunicar-se com os demais (chamada por Piaget de socializacdo da agao). Entretanto,
esse sujeito ainda é egocéntrico, ou seja, ndo consegue se colocar abstratamente no
ponto de vista de outro individuo e considera o mundo a partir da sua perspectiva
(GOULART, 2005).

Neste periodo, segundo Freitas (2010), acontece a fase das condutas de
representacdo ou manifestacbes da funcdo simbdlica, assim o sujeito adquire a
capacidade de representar os fatos ou histérias do cotidiano, por meio da imitacao,
linguagem, ou desenho, que s&o variadas condutas de representacdo simbodlica de
expressao do individuo de seus desejos, conflitos etc.

Partindo deste pressuposto e levando em consideracdo as condutas de
representacdo simbdlica, o tema escolhido para o projeto de intervencéo a ser realizado
no estagio supervisionado foi “Folclore brasileiro: a lenda do Curupira”. A escolha desse
tema se deu pela importancia de se resgatar a memoéria do movimento folclérico,
permitindo as criangas conhecerem essa parte da histéria cultural brasileira e adquirirem
respeito por ela. “[...] Ndo se trata de ensinar folclore, mas de usa-lo onde se fizer
oportuno, para que sua riqueza seja destilada na sensibilidade das novas geragées,
nutrindo-as e energizando-as. [...]" (SENA apud ZANINI, 2000).

Este tema foi definido por meio de uma conversa com as criangas e com as
professoras da sala, onde percebeu-se um interesse e curiosidade por parte das criangas
sobre o assunto. Apesar de ser um assunto vasto que traz diversas possibilidades, foi
feita uma selegdo para melhor atender os objetivos e fornecer mais profundamente as
criangas o conhecimento sobre a lenda Curupira e o que a cerca.

Portanto, diante destas inUmeras possibilidades de trabalhar o folclore brasileiro,
nota-se que é muito importante, principalmente, dentro da educagao infantil, adotar
praticas pedagdgicas que despertem o interesse da crianga e propicie conhecimento
acerca da cultura em que estamos inseridos.

Pretendeu-se adquirir conhecimentos sobre a importancia das linguagens na
construgdo de conhecimentos pela crianga bem como o desenvolvimento das mesmas.
Ressalta-se que o planejamento das atividades para educacéo infantil € imprescindivel,
pois, tem a funcdo de auxiliar o educador em todo o processo educativo, visando o
desenvolvimento das competéncias coletivas e também individuais de cada crianca.

E pertinente destacar que desenvolver projetos na Educacéo Infantil é de grande
valia, uma vez que — em uma pratica que tem a crianga como protagonista e ativa em seu
processo de construgdo do conhecimento — temos a ideia de que precisamos dar a
crianca possibilidades de compreensao de mundo, levando-a a criar hipoteses a partir de

suas observagdes, curiosidades, entre outros. Para isso € preciso que outras
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possibilidades sejam proporcionadas a elas, para que assim possam contribuir para o seu

desenvolvimento.

3. Procedimentos metodolégicos

3.1. Identificagao do local e publico-alvo

O projeto “Folclore brasileiro: a lenda do Curupira” foi desenvolvido no Laboratério
de Desenvolvimento Humano - LDH, situado no campus da Universidade Federal de
Vicosa (UFV). Este Laboratério € de natureza publica, integra o Sistema Federal de
Ensino e é fundada nos principios da Educacédo Infantil visando um direito de todas as
criangas e tendo esta e sua familia como ferramenta de estudo.

A finalidade desta Unidade de Educacido Infantil € atender as atividades de
Ensino, Pesquisa e Extensao da UFV e desenvolver praticas de educacao e cuidado as
criangas de quatro meses a cinco anos e onze meses. Tem como objetivo geral a
promog¢ao do desenvolvimento integral da crianga nos aspectos, fisico motor, social,
afetivo, cognitivo e moral, propiciando-lhes um ambiente adequado as suas necessidades
e interesses.

O projeto citado foi desenvolvido com 20 criangas e 20 familias da sala 4, no
periodo da manha do Laboratério de Desenvolvimento Humano — LDH, que atualmente

possuem faixa etaria de 4 anos e 12 meses a 5 anos e 11 meses de idade.

3.2. Recursos materiais

Para a realizacdo das atividades planejadas, foram utilizados os seguintes
materiais: Slides com a imagem dos personagens do folclore brasileiro; folhas A3 e A4;
lapis de cor; canetinha; cola branca; acgafrao; terra; pé de café; agua; recipientes de
plastico e de vidro; colheres de sopa; copo medidor; histérias em pdf; ficha de receita de
broa; forma de bolo; bacia; colher de pau; papel color set; lamé; tesoura; kit fabricado
pelas estagiarias; EVA de varias cores; cola quente; fita de tecido; chaves; copos; violao;

videos e musicas.

3.3. Metodologia utilizada

A metodologia utilizada foi Projeto como abordagem na Educacgéo Infantil. A esse
termo, utilizado por autores como Sylvia S. Chard, Judy Helm, Lilian Katz e Sallee

Beneke podemos fazer referéncia a outros termos também conhecidos como: pedagogia
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de projetos, projetos pedagdgicos ou trabalho com projetos. Essa abordagem pode ser
definida como “uma investigagcdo em profundidade de um assunto sobre o qual valha a
pena aprender (LILIAN KATZ, 1994 apud HELM; BENEKE, 2005, p. 22). A principal
caracteristica de um projeto € que ele é um esforgco de pesquisa deliberadamente
centrado em encontrar respostas para as questdes levantadas pelas criangas ou pelo seu
professor (HELM; KATZ, 2011).

O projeto de intervencgao “Folclore brasileiro: a lenda do Curupira” foi desenvolvido
em quatro etapas. A primeira etapa foi observar as criangas em encontros sincronos, ou
seja, encontros em tempo real pela plataforma Google Meet. Nesses encontros foi
possivel conhecer as criangas, construindo um vinculo com as mesmas. A segunda etapa
foi a escolha do tema do projeto, que foi realizada junto as criangas e professoras da sala
escolhida. A terceira etapa foi a escrita do projeto contendo referencial teérico a nortear a
investigagdo a ser realizada juntamente das criangas e planejamento de cada atividade
ludica a ser desenvolvida. Esse projeto foi apresentado e discutido com os professores,
supervisores e orientadores do estagio. A quarta etapa foi o desenvolvimento do projeto.
As atividades foram executadas a partir de encontros semanais com as criangas,
seguindo o planejamento até que todas as atividades fossem desenvolvidas. Nossa
regéncia foi entdo realizada por meio de encontros em tempo real com as criangas pelo
Google meet (atividades sincronas) e interacdo com as familias pelo WhatsApp e Google
Clasroom (atividades assincronas). A abordagem do projeto foi realizada por meio de

atividades ludicas, integrando as multiplas linguagens.

4. Resultados e implicagoes para a pratica pedagégica

Neste item apresentaremos um relato das principais atividades desenvolvidas com
as criangas, a partir do projeto “Folclore brasileiro: a lenda do Curupira”, refletindo sobre
as implicagbes dessas intervencbes para a nossa pratica pedagoégica. O ponto central
para o desenvolvimento do projeto foi, a partir das mdultiplas linguagens, abordar
manifestagdes folcléricas, ampliando os conhecimentos das criangas acerca do folclore e
da lenda do Curupira, propiciando o desenvolvimento integral das criangas, ou seja, o
desenvolvimento em seus aspectos, cognitivo, fisico-motor, afetivo, social e moral.

E importante elucidar que quando falamos em mudltiplas linguagens na educacéo
infantil, estamos nos referindo principalmente as linguagens oral e escrita, matematica,
corporeidade, artistica, ciéncias naturais e sociais. Linguagens estas que traduzem as
caracteristicas da linguagem ©propria das criangas (ludicidade, imaginacao,
representagdo, comunicagao, expressao, simbolismo). De acordo com Oliveira (2002, p.
20), as multiplas linguagens “possibilitam as criangas trocar observagles, ideias e

planos”.
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As multiplas linguagens sao indispensaveis para o individuo, principalmente para
criangas de 0 a 5 anos de idade, pois elas permitem que estas se apropriem do
conhecimento e se desenvolvam de forma integral. Assim como afirma Costa e Santos
(2017), as multiplas linguagens sao fundamentais pois colabora para o desenvolvimento
integral da crianga, propiciando a ela experiéncias e vivéncias novas, permitindo-as
explorar ainda mais o espaco no qual estado inseridas. Ainda, segundo os autores, “as
criancas precisam vivenciar novas experiéncias no espaco de educacgao infantil, ter
oportunidade de desenvolver diferentes formas de sentir, pensar e solucionar problemas”
(COSTA e SANTOS, 2017, p.716).

Dando prosseguimento, a primeira atividade ludica desenvolvida foi intitulada
Dialogo sobre folclore, com énfase em obijetivos relacionados a linguagem oral. Nesta
atividade foi realizado um dialogo com as criangas sobre o folclore, proporcionando uma
troca de experiéncias acerca desse género cultural. Observamos o uso da oralidade por
parte das criangas, pois sabemos que a linguagem esta presente no cotidiano do ser
humano e ela é um componente fundamental para o desenvolvimento da crianga, ja que
a partir dela ocorre a maior parte da aprendizagem.

A linguagem oral € um dos eixos norteadores da agdo pedagdgica com criangas.
E por meio da linguagem que a crianca se comunica e interage com o mundo ao seu
redor constituindo-se e desenvolvendo-se. Expressar suas ideias, ouvir, compreender o
que ouve, contar e recontar histérias contribuem muito para o desenvolvimento pleno das
criangas. Segundo Gongalves e Antdnio (2008, p. 18), “toda a fala é interagdo social.
Quanto mais enriquecemos a linguagem das criangas, mais tornaremos seu pensamento
agil, sensivel e pleno”.

Diante disso, a acdo do professor perante essa linguagem € procurar estabelecer
praticas como: conversas com as criangas nos momentos das rodas de conversa, contar
histérias, incentivar as criancas a: solicitar ajudar verbalmente, narrar o que fez em casa,
dentre outros, isto €, interagir de forma a tornar presentes na educacgio das criangas
pequenas a linguagem oral, acarretando na ampliagdo de sua capacidade comunicativa.

Ao dar voz as criangas com a finalidade de identificarmos o conhecimento prévio
das mesmas acerca da tematica, percebermos que as mesmas ja possuiam ideias
prévias sobre o que € o folclore, o qual o resumiram em lendas, personagens, comidas,
musicas, festas e brincadeiras. Percebemos muito interesse das criangas em conhecer
mais sobre o folclore.

A segunda atividade desenvolvida foi Contagdo de Historia: Curupira. Nesta
atividade foi realizada a contagao de histdria do Curupira e a representacao da mesma,
por parte das criancas. Utilizamos slides com a histdria para que as criangas pudessem
acompanhar a escrita e participar da contacdo, expressando suas ideias acerca do que

aconteceria na histéria e propiciando o gosto pela leitura.
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Compreendendo que os educadores tém que incentivar a leitura pois é através
dela que se pode trabalhar varios aspectos, como a criatividade, a leitura em si, deve ser
algo ludico, que chame a atenc¢ado da crianga. Segundo Pinheiro e Alves (2012, p. 2449),
a leitura, “apresenta uma natureza politica e ideologica, sendo capaz, em alguns casos,
de moldar o individuo a agir de acordo com determinado modo de ver o mundo”.

Apos a leitura, as criangas utilizaram os desenhos, como forma de representacao
da escrita, para ilustrar partes da histéria e personagens que mais lhes chamou atengao.
Esta forma de representacdo foi sugerida pois a linguagem escrita na Educacao Infantil
deve ser pensada para que a crianga possa usar estratégias para a aquisicao desse
conhecimento, respeitando seus limites e possibilidades. A aprendizagem da leitura e da
escrita contribuem para o estimulo a criatividade e desenvolvimento da linguagem. Deste
modo, “deve ser estimulada o quanto antes, pois, fazendo o uso desta na educagéo
infantil, havera uma relagao prazerosa das criangas com o0s livros o que, certamente, 0s
tornarao futuros leitores” (PIRES, 2011, p. 17).

A fim de trabalhar as artes plasticas, desenvolvemos a terceira atividade
denominada Dobradura do Curupira. Nesta atividade foi realizada a dobradura do
Curupira, atividade esta que nos surpreendeu positivamente, devido ao seu nivel de
complexidade. Solicitamos aos pais, um dia antes da atividade ser executada através do
informe da semana, os materiais necessarios. O prazer e alegria ao realizar a dobradura
foram perceptiveis nas fotos enviadas pelos pais, via watsapp.

E muito importante estimular a reflexdo das criancas na construgcdo dos
conhecimentos artisticos, desenvolver nelas a capacidade de fruir a arte na sua
totalidade, fazendo-as perceber que, além do desenho e da pintura, existem inumeras
outras formas de manifestagao artistica como a musica, a escultura, a danca e o teatro.
(COSTA, 2006, p.29).

A quarta atividade foi de Artes Musicais denominada Que som é esse?,
desenvolvida no dia 22/09. Nesta atividade as criangas puderam utilizar diversos objetos
para reproduzirem 0s sons que a musica Ihes proporcionou. A musica € uma linguagem
universal. Tudo o que o ouvido percebe sob a forma de movimentos vibratérios. Os sons
que nos cercam sao expressdes da vida, da energia, do universo em movimento e
indicam situa¢des, ambientes, paisagens sonoras: a natureza, os animais, os seres
humanos traduzem sua presencga, integrando-se ao todo organico e vivo deste planeta.
(BRITO, 2003, p.17)

Desenvolvemos ainda a atividade Fabricando tinta com matéria-prima da natureza
a fim de proporcionar as criangas experiéncias relacionadas as ciéncias naturais. Nesta
atividade foi realizada a producdo de tintas utilizando matérias primas da natureza:
acgafrdo, p6 de café e terra. Além de produzirem as proprias tintas, as criancas também

tiveram a oportunidade de realizar pinturas com tais tintas. A maioria das criangas
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pintaram o Curupira, que € o personagem central do nosso projeto. A atividade citada
acima foi pensada de forma a considerar que o estudo das ciéncias na educacéo infantil
propicia as criangas interagirem com diversas matérias, permite explorarem e observarem
o mundo de maneira mais rica e possibilita levantar hipéteses/problemas e buscar
solugdes para estes.

As experiéncias com as Ciéncias na Educacéo Infantil permite que as criangas por
meio de observagdes e experimentagdes, construam nogdes de tempo, espago, causa,
objeto, esquema sensorio-motor, saber cientifico; devendo os professores instigarem o
raciocinio da crianga, questionando-as a partir de perguntas inteligentes e que tenham
utilidades. Desta forma, o trabalho do professor perante as ciéncias naturais e sociais
deve ser “[...] um trabalho de ensino, que objetiva a construgcdo de uma relagao racional
com o mundo sensivel, que possibilite apreender, compreender o conhecimento
acumulado pela humanidade a respeito do mundo em que vivemos” (ARCE, 2011,
p.83-84).

A oitava atividade foi de Conhecimento Fisico do objeto (Afunda ou flutua),
também desenvolvida de forma sincrona, no dia 19/10/21. Esse tipo de atividade propicia
um bom ensino de conhecimento fisico na educagao infantil, pois permite que eles
vivenciem experiéncias praticas ao resolver os problemas do mundo fisico, tendo assim a
possibilidade de refletir sobre elas, consolidando valores morais e de cooperagdo. A
atividade as estimulou a pensar com imaginagao e criatividade, fazendo-as provar e
comprovar fendbmenos da natureza as quais estdo expostas no seu dia-a-dia.

A nona atividade foi de Corporeidade e Movimento, intitulada Resgatando os
animais. Nesta atividade foi realizado um circuito com as fantasias entregues no kit
brincante (kit com materiais ludicos entregue nas casas das criancas). A atividade
proporcionou as criangas experiéncias “carregadas de significados’, pois elas puderam
ser além de um personagem, elas puderam explorar diversas possibilidades que o seu
corpo permitia de acordo com cada comando.

O entendimento da corporeidade é essencial para que as criangas sejam
oportunizadas a vivéncias que permitam explorar e experimentar diferentes situacbes
com seu corpo como um todo. Nesse sentido, € que se advoga a importadncia desse
estudo e complementando essa ideia Moreira e Simdes (2006, p.74), destacam o
seguinte: Corporeidade sou eu. Corporeidade é vocé. Corporeidade somos nés, [...] na
intima relagdo com o mundo, pois um sem o outro é inconcebivel.

Diante disso, a corporeidade, em relagdo a docéncia, contribui para a
compreensado de que toda a educagdo é educacdo do homem e ndo apenas de uma
parte do homem (CALLEGARI, 2006). E que, através do movimento corporal a crianga
podera investigar, conhecer, expressar e explorar o meio em que esta inserida, assim

como tomar consciéncia sobre este e sobre si.
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A décima segunda atividade foi de Artes Dramaticas (Quem eu posso ser)
desenvolvida no dia 20/10/21 de maneira sincrona, através do kit brincante, confeccionado
e entregues as criangas, por nods. Esta foi uma atividade em que as criangas escolheram os
personagens que mais gostaram de ser, representando-os simbolicamente.

Diante a atividade citada acima, entendemos que a fungado simbdlica consiste na

capacidade que a crianga adquire de diferenciar significantes e significados. Por meio de
suas manifestagdes, a crianga torna-se capaz de representar um significado (objeto,
acontecimento) através de um significante diferenciado e apropriado para essa
representacdo. Dessa forma, a crianga de dois a sete anos, aproximadamente, passa a
contar com a possibilidade de representar as ac¢oes, as situa¢des e os fatos da vida dela,
ao manifesta-las por meio da construgdo da imagem mental, imitagdo diferida, jogo
simbdlico, linguagem e desenho (condutas de representagéo) (PIAGET, 1975). Portanto,
integrar a expressao dramatica no cotidiano das instituicdes de Educacgéao Infantil permite
a criacdo de uma interligagéo eficaz e duradoura entre imaginar e agir, formando pessoas

mais ativas, interventivas e criativas na sociedade.

5. Conclusoes

Primeiramente é preciso destacar a rica experiéncia no estagio supervisionado em
Educacéo Infantil, mesmo que este tenha ocorrido de forma “remota” devido a pandemia
da Covid-19. Essa perspectiva positiva advém da capacidade de inovar, de tracar
estratégias para uma formacao docente de qualidade. Fica a licdo de que mesmo diante
de situagdes “improvaveis” o professor ndo deve abrir mao de principios basilares para a
docéncia na educacéo infantil, os quais acreditamos ser: dar voz as criangas, enxerga-las
como protagonistas em seu processo de desenvolvimento e constru¢ao do conhecimento;
buscar uma relacdo de interacdo com as familias; planejar, desenvolver e avaliar
atividades que sejam prazerosas, desafiadoras e possiveis das criangas realizarem.

Em segundo lugar destacamos o potencial do trabalho com projetos na Educagéo
Infantil. O trabalho com projetos abordando as multiplas linguagens contribuem para o
desenvolvimento integral das criangas, além de propiciar que elas se expressem, que
tenham novas vivéncias e permitindo a elas explorarem o meio em que vivem. Por meio
dessa abordagem a construgdo do conhecimento ocorre por meio da exploragéo ativa do
ambiente, das vivéncias ao brincar, ao expressar emocdes/sentimentos, desejos e
pensamentos.

E, por fim compreende-se que para se trabalhar qualquer “contetdo”/tema na
Educacgdo Infantii ou em outros niveis de ensino, é preciso que o professor seja
pesquisador para que ele possa buscar se informar sobre a tematica e assim fazer o seu
planejamento e realizar suas atividades. A pesquisa sobre a tematica a ser investigada
juntamente das criangas auxilia ainda que o professor trabalhe com informagées que sao
embasadas cientificamente, e ndo com base no senso comum. Dessa forma, a medida

que for surgindo duvidas das criangas e com base nas pesquisas que foram realizadas
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pelo professor ele podera construir o conhecimento sobre o mesmo junto a elas.

Nesse sentido, reconhecemos o quanto € importante levar o novo para a crianga,
propiciando a ela atividades que possam motiva-las a realizar de forma ludica e
prazerosa. Diante disso, buscamos realizar atividades que estejam de acordo com limites
e possibilidades da crianga levando em consideragdo o nivel de desenvolvimento da

mesma.
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Eixo 3: Formacao de professores alfabetizadores e da educacéo infantil

1.INTRODUGAO

No presente trabalho, apresentamos o relato de um projeto de intervengdo na
Educacéao Infantil intitulado Misturando da o que? - Entendendo as misturas através de
elementos da natureza. Tal proposta fez parte de um estagio supervisionado em
Educacéao Infantil realizado em uma Unidade Universitaria Federal de Educacao Infantil
(UUFEI) como exigéncia de um curso de formacdo de professores que forma
especificamente e exclusivamente para a docéncia em Educacao Infantil, qual seja o
curso de graduagdo - Licenciatura em Educacdo Infantil ofertado pela Universidade
Federal de Vigosa (UFV). O projeto foi desenvolvido de forma remota - devido a
pandemia causada pela COVID-19 - com as criangas da sala 3 do Laboratério de
Desenvolvimento Infantil (LDI), da UFV. Sendo assim, este projeto considerou as
especificidades do periodo de pandemia e abordou questdes pertinentes de uma maneira
ludica e adaptada, considerando a relagao com a familia e os contextos individuais.

Com a observacéo das propostas elaboradas pelas professoras da turma, dentro
das linguagens artisticas plasticas, foi possivel perceber o interesse das criangas pelas
misturas de cores das tintas. Ao observarmos as criangas realizando uma atividade de
pintura com escova de dente, foi notavel - em todo o processo - o encantamento e a
curiosidade acerca das possibilidades de mistura de cores e da produgao de novas cores
a partir da jungao de outras duas. Dessa forma, surgiu o interesse em abordar atividades
prazerosas e envolventes como essas observadas, a partir de misturas de outros
materiais.

Para que as atividades fossem pertinentes nesse cenario de pandemia,
trabalhamos com as criangas uma tematica relevante, que considerou as diferentes
linguagens na Educacdo Infantil, a acdo da crianca, a importancia do ludico e as
possibilidades e limitagcbes da faixa etaria. Consideramos portanto, que os projetos de

intervencdo sdo uma opcgao ideal de trabalho para o professor da Educacao Infantil,
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considerando que os mesmos s&o uma forma de abordar tematicas significativas para as
criangas, considerando o interesse delas na proposi¢do e desenvolvimento do projeto
(HELM E BENEKE, 2005).

Portanto, elaboramos atividades praticas que possibilitaram misturas de sélidos e
liquidos, perceber os efeitos de tais misturas, das formas de realiza-las, de separa-las, de
diferencia-las e de perceber as propriedades das substancias e suas transformacoes.
Essas possibilidades foram exploradas o tempo todo, tendo como recurso elementos da
natureza diversos como agua, terra, areia, sementes etc.

Justifica-se a importancia dessa tematica através da relevancia de propiciar as
criancas experimentacdes e investigacdes acerca do mundo, seus objetos e elementos,
em especial, os elementos da natureza. As experimentacdes a partir das misturas
configuram-se como uma oportunidade especial de descoberta acerca das propriedades,
capacidades e efeitos existentes no meio (ROCHA E FREIRAS, 2020). As criangas da
sala 3 estdo passando por um processo continuo e intenso de desenvolvimento em todos
os aspectos. Cada etapa desse processo de desenvolvimento pelo qual as criancas
passam esta repleto de caracteristicas que compéem maneiras de ser, agir, pensar e se
relacionar com o outro e o mundo. Por essa razdo, € necessario oportunizar situacoes
significativas diversificadas de interagdo da crianga com o mundo e com 0s seres €
elementos que o constituem (BRAZELTON E GREENSPAN, 2002).

Deste modo, o trabalho com misturas apresentou uma oportunidade impar para
as criancas explorarem possibilidades de acdes e testar capacidades de forma direta,
através de sua prépria agdo e observagao. Nesse processo a crianga €&, portanto, o centro
dos experimentos, tomando o protagonismo para experimentacdo e construgdo de
conhecimentos em uma relagao constante com as hipoteses previamente levantadas por
ela e seus conhecimentos prévios (FARIA, ORTIZ E CARVALHO, 2016).

As experiéncias e experimentagdes sdo possiveis por meio do brincar. Por meio
dele a crianga cria situagbes e procura compreender a natureza das coisas de maneira
ludica e prazerosa. Com esse divertimento que é possibilitado pela brincadeira, as
tematicas ganham sentido e alcangam o interesse das criangas para que elas busquem
conhecer o novo, construindo-o por meio de sua agao. Esse fato esclarece a necessidade
de se possibilitar situagdes em que a crianga conheca o mundo e seus fendémenos, suas
caracteristicas e naturezas, através das brincadeiras (KISHIMOTO, 2010).

Consequentemente, trabalhar com elementos da natureza € uma forma de
procurar privilegiar a curiosidade da crianga acerca do que € natural, levando-a a
perceber sua conexao e pertencimento com a natureza. Para que esse trabalho seja

realizado, faz-se necessario, primeiramente, romper com ideias de superprotecio
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pré-estabelecidas de que, brincar com a natureza é perigoso, sujo, desorganizado e
imprevisivel (TIRIBA, 2010).

Sendo assim, o trabalho com experimentagoes, a partir de elementos da natureza,
configurou-se como uma oportunidade que foi significativa para as criangas e possibilitou
a construcdo de conhecimentos ricos acerca das misturas. Esses contatos com a
natureza e o prazer da descoberta da mistura apresentaram-se como uma oportunidade
impar de construir conhecimentos de forma sensivel e ludica. Sendo assim, com o apoio
das professoras da sala e as orientagcbes dadas em aulas tedricas, desenvolvemos o
projeto, levando em considerag&o a importancia da acao da crianga e de seu contato com

a natureza em cenario pandémico de isolamento social.

2. OBJETIVO

O projeto Misturando dé o que? - Entendendo as misturas através de elementos
da natureza teve como objetivo amplo o de possibilitar a construgdo de conhecimentos
acerca das misturas soélidas e liquidas, suas possibilidades e diferengas, a partir de
elementos da natureza. Pretendeu-se, portanto, pela acdo e experimentacido da crianga,
possibilitar o contato com a natureza e a compreensao dos efeitos de suas agdes no

meio.

3. CAMINHOS METODOLOGICOS

3.1. Identificagao do local e do publico alvo

O projeto foi realizado no Laboratério de Desenvolvimento Infantil — LDI situado no
campus da Universidade Federal de Vigosa (UFV). A Unidade de Educacéo Infantil, por
meio dos Laboratdrios, tem por finalidade atender as atividades de Ensino, Pesquisa e
Extensao da Universidade Federal de Vigosa (UFV), tendo enquanto sujeito de estudo a
crianga e sua respectiva familia. O LDI desenvolve praticas de cuidados e educagao de
criancas de 4 meses a 3 anos e 11 meses de idade. O atendimento no LDI é parcial e
atende 100 criangas da comunidade vicosense, nos dois periodos. O projeto foi
desenvolvido no periodo da tarde, com 16 criancas da sala 3, na faixa etaria de 3 anos a
3 anos, 11 meses e 29 dias, nascidas entre 1° de julho de 2018 até 30 de junho de 2019.

3.2. Recursos materiais

Os materiais utilizados foram escolhidos por serem materiais didaticos,
alternativos e de baixo custo, alguns escolhidos e selecionados pelas criangas na propria
natureza. Deste modo, utilizamos para as atividades os seguintes materiais: durex,
gravetos e folhas de arvores, pedras, tinta caseira, terra, agua, potes, colher, livros, papel,

bacia, copo, pegador de macarrdo, peneira, papel A4 entre outros. Os materiais que
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foram utilizados foram selecionados de modo a garantir a seguranga das criangas e
possibilitam o manuseio, experimentacdo e exploracdo, de modo a contribuir com o
processo de desenvolvimento e aprendizagem, proporcionando um fazer ludico.
Utilizamos como ferramentas para realizagdo das atividades o Whatsapp, o Google
Classroom, o Google Meet e o Google Arts and Culture, como plataformas que
viabilizaram o contato sincrono (em tempo real) e assincrono (que nao acontecia em
tempo real) com as criangas e suas familias.

3.3. Metodologia utilizada

Considerando a crise sanitaria que estamos vivendo por causa da pandemia
mundial do novo coronavirus (SARS-CoV-2), a nossa atuacdo aconteceu de forma
remota (virtual), tendo as professoras da turma como supervisoras de nossa regéncia. O
projeto desenvolvido respeitou os principios estabelecidos no Projeto Politico Pedagdgico
da instituicdo, apresentando como metodologia, norteada pela Teoria Construtivista
Piagetiana, uma abordagem que buscou possibilitar a construgdo de conhecimentos
acerca dos efeitos individuais das acbes das criangas sobre os objetos e que mudancgas
essas agdes engendram.

Tivemos esses principios sempre presentes no planejamento das atividades,
acreditando que as criancas se desenvolvem por meio de sua acgao e interagdo com o
outro, e da exploragdo do meio. Portanto, nosso projeto trouxe como recursos
metodoldégicos brincadeiras e atividades ludicas, buscando proporcionar o
desenvolvimento dos aspectos fisico-motor, social, cognitivo, afetivo e moral.

O projeto foi desenvolvido em quatro etapas: inicialmente, observamos as
criancas em atividades postadas pelos pais ou responsaveis em videos no grupo de
Whatsapp da sala 3 periodo tarde ou pela plataforma Google Meet em atividades
agendadas pelas professoras da sala para, a partir disso, identificar uma tematica que
atendesse as necessidades das criangas. Na segunda etapa, escrevemos o projeto,
trazendo autores que abordam as caracteristicas da faixa etaria e detalhamentos sobre o
tema proposto, o que permitiu que pudéssemos planejar as atividades de acordo com as
possibilidades das criangas.

Apds o planejamento das atividades, passamos para a regéncia, que foi o
momento de desenvolver as atividades com as criangas. Fizemos as intervengdes e
buscamos alcangar os objetivos que foram propostos. Durante as atividades fizemos
registros diarios no portfdlio, print dos encontros e registros utilizando o celular como
ferramenta de coleta de dados. Sendo assim, a ultima etapa foi a de analisar as nossas
acdes, bem como as das criangas, refletindo se os objetivos propostos foram de fato

alcancgados, identificando o que poderiamos melhorar.
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4. RESULTADOS E DISCUSSOES: Misturando da o que? - Entendendo as

misturas através de elementos da natureza.

As atividades desenvolvidas foram pensadas para serem realizadas de maneira
continua e contextualizada. Sendo assim, pretendeu-se estabelecer uma conexao entre
as propostas, interligando-as de uma forma ou de outra. Consideramos também a
importancia de trabalhar de maneira multidisciplinar, abrangendo mais de uma linguagem,
entendendo que o cerne do projeto (as ciéncias naturais) esta presente em todos os
planejamentos. Apresentaremos, portanto, algumas das atividades desenvolvidas.

Com a atividade de Linguagem Oral, propomos uma conversa com as criangas a
fim de compreender seus conhecimentos acerca de misturas com elementos da natureza.
Sendo assim, planejamos agbes que levassem as criangas a comunicarem pensamentos,
sentimentos e opinides através da oralidade, além de levantarem hipoteses acerca de
misturas com elementos da natureza.

Acreditamos que, através da linguagem oral, a crianga comunicou pensamentos,
sentimentos, emocgoes, opinides, etc., fazendo-se compreender e estabelecendo relacbes
com as demais criangas. A linguagem oral € uma maneira de possibilitar interagbes
sociais, construindo significados (AUGUSTO, 2011). Por essa razao, através dos dialogos
tragcados nessa atividade, a crianca teve a possibilidade de construir formas cada vez
mais elaboradas de se expressar, testando as possibilidades do uso da lingua,
fazendo-se compreender, refletindo sobre o que verbalizaria e estabelecendo relacbes
com seus pares (VYGOTSKY, 1984). Além disso, com essa primeira atividade,
pretendiamos compreender os conhecimentos prévios das criangas acerca das misturas,
bem como estabelecer um primeiro momento de familiarizagdo conosco enquanto
estagiarias que estiveram presentes com elas ao longo do semestre.

Na atividade de Ciéncias Sociais, na qual as criangas sairam em busca de
tesouros da natureza, almejamos que as criangas pudessem explorar diversos locais da
natureza, conhecendo-os e recolhendo varios materiais como galhos, folhas, pedras,
terra etc. Nessa atividade, as criangcas apresentaram diversos conhecimentos prévios
sobre o0 que sao tesouros, como: “diamante, pedras preciosas, bau do pirata, ouro,
dinheiro”, entre outros. Quando questionadas sobre tesouros da natureza, algumas
apresentaram duvidas, outras disseram se tratar de pedras, galhos, folhas, margaridas,
flores brancas, pés de feijdo grandes, etc. Segundo Delval (1998), as ciéncias sociais
privilegiam o entendimento do mundo da crianga, procurando provoca-la a conhecer o
papel dos sujeitos nesse mundo, e os conhecimentos socialmente compartilhados, que

foram possiveis de serem percebidos através dessa atividade.
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Num préoximo encontro sincrono, as criangas apresentaram os elementos variados
coletados apresentando-os e descrevendo onde encontraram tais objetos: em suas
casas, quintais, em lotes vizinhos, casa da avd, etc. Demonstraram, portanto, a
capacidade de descrever os ambientes e o conhecimento social dos locais nos quais
fizeram os passeios, bem como dos nomes dos materiais coletados. Isso reforca a
importancia da atividade, uma vez que o ensino das ciéncias sociais deve ser voltado
para a imersdo da crianga nos ambientes sociais e culturais, auxiliando-a a
compreendé-los (DELVAL, 1998).

Acreditamos que, através da exploracéo do local de coleta, as criangas puderam
compreender a configuragao espacial do local em uma perspectiva de construcdo de uma
base geografica de seu entorno. A partir dessa investigagao, elas puderam contemplar a
natureza entendendo-a enquanto bem precioso. Com esse contato e essa coleta
propostos, elas reuniram materiais simples e ao mesmo tempo ricos para,
posteriormente, utiliza-los nas misturas a serem feitas nas atividades seguintes.

Com a proposta de Ciéncias Naturais de produzir uma tinta de terra, separando
primeiramente a terra de outros elementos com pedras e gravetos, tivemos como
objetivos possibilitar que as criangas elaborassem hipoteses sobre separagdes e misturas
com elementos da natureza, testa-las e confirma-las ou n&o, e percebessem as
transformacbes e as propriedades da terra, a partir da mistura. A nosso ver, essa
atividade foi extremamente rica.

As criangas levantaram hipéteses sobre a separacdo: algumas disseram que
achavam que néo tinha pedrinhas na terra e, ao fim, se surpreenderam com a quantidade
de elementos que haviam ficado na peneira. Foi interessante notar o encanto das
criangas ao perceberem o resultado obtido por acrescentarem elementos liquidos na
mistura. Para Delval (1998) é necessario valorizar os conhecimentos prévios da crianca e
as hipoteses levantadas por ela, buscando proporcionar meios para que ela realize
experimentos e perceba, na pratica, os resultados de seus testes, assim como feito nesta
atividade.

Muitas associaram o resultado final a aparéncia do chocolate, outras compararam
os tons de suas tintas umas com as outras. Algumas criangas colocaram mais liquidos
que outras, entdo houve variacdo na textura da tinta, o que também foi percebido por
elas. Delval (1998) aponta que construir conhecimentos nas Ciéncias Naturais é uma
agao que acontece desde o nascimento do ser, a partir dos contatos e experimentagoes
com o mundo, passando por exploracdes, tentativas, erros e acertos nesse ambiente,
tentativas essas que foram possiveis de serem percebidas pelas criancgas.

Elas demonstraram genuino prazer por misturar, observando atentamente os

resultados de suas misturas. Acreditamos que, através da experimentagao, a crianga teve
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contato com a natureza pela exploracao da terra e elaborou hipéteses acerca de como
separa-la de outros elementos adjacentes, e de como transforma-la em terra. Por meio de
suas agbes sobre os objetos, a crianca pbéde confirmar ou nao suas hipdteses,
percebendo as transformagdes causadas por ela no meio, construindo assim uma visao
cientifica e um olhar curioso sobre o que as cerca.

Ja na atividade de Artes Plasticas, almejamos proporcionar as criangas a
oportunidade de apreciar obras de artes rupestres contextualizadas, produzir obras
artisticas significativas a partir de elementos da natureza, e entender possibilidades de
uso de misturas homogéneas em producgdes artisticas plasticas, através de um passeio
virtual 3D pela caverna Chauvet, que é considerada a primeira galeria de arte conhecida,
com mais de mil desenhos feitos ha 36.000 anos estimados atras. As artes plasticas
existem desde os primérdios e foi tomando formas e ampliando com o desenvolvimento
da espécie humana (ABREU, 2010).

Nesta atividade as criangcas se envolveram amplamente, demonstrando-o atraves
de expressdes faciais, gestos e falas. Ao longo de toda a atividade, as criancas
aproximavam seus rostos nas telas de seus dispositivos (celulares ou computadores),
para poderem visualizar as pinturas. Elas demonstraram curiosidade também ao solicitar
que movimentassemos a tela para locais especificos aos quais elas dirigiram sua
atencdo, mostrando que, assim como afirma Abreu (2010), é necessario expandir as
possibilidades da crianga entender e expressar o mundo que a cerca, através do
despertar de interesse por obras diversas: individuais, regionais, nacionais e
internacionais.

Houve uma verdadeira imersdo das criangas no cenario e na proposta de
reproduzir as pinturas, utilizando de seus corpos para fazerem os registros, bem como de
instrumentos variados como colheres, esponjas e pincéis. A oportunizagdo da
contemplacéo de obras de arte, do processo de producdo do artista, da contextualizagao
dessas obras e da possibilidade de releitura das mesmas, apresenta-se como formas
imprescindiveis de construir um fazer artistico significativo (LOWENFELD, 1977). Sendo
assim, com essa proposta, foi possivel possibilitar a construcdo de conhecimentos acerca
das diferentes formas de producdo de materiais artisticos como as tintas, através de
mistura homogénea, em uma atividade significativa e contextualizada.

Com a proposta de Corporeidade e Movimento, na qual as criangas coletaram -
de formas diferentes - objetos variados dentro de uma bacia d’agua, procuramos
estimular as criangas com gestos, ritmos, movimentos impulsivos ou intencionais,
coordenados ou espontdneos do seu corpo, a partir da separagdo da mistura de
elementos da natureza e objetos escolhidos pelas criancas. Essa atividade foi

desenvolvida em uma semana que apresentou um tempo fechado e, por esse motivo,
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com a demonstracdo de preocupagdo dos familiares, sugerimos que o0s pais
disponibilizassem as criangas instrumentos que as possibilitaram pegar os objetos, sem
se molharem tanto.

Assim, a maioria das criangas trouxeram objetos como pegadores de macarrao,
colheres, peneiras, escumadeira, etc. Acreditamos que isso nao foi impedimento para que
0 objetivo da atividade fosse alcangcado, uma vez que as criangas se movimentaram
amplamente e exploraram as capacidades de seus corpos de forma criativa, aceitando os
desafios e procurando solugbes para resolvé-los. Foi visivel o prazer das criangas de
manipularem a agua e serem desafiadas a coletar os materiais dela. Através do corpo, a
crianca explora e interage com seu meio. Nessas interagées a crianga vai construindo
conhecimentos diversos, compreendendo os efeitos de sua acdo nos objetos, ampliando
suas possibilidades de exploracdo e se estruturando nos diversos aspectos
(BRAZENTON e GREENSPAN, 2002).

Acreditamos que as criancas, através da separacdo de misturas, exploraram as
possibilidades de seu corpo, compreendendo os desafios encontrados pelo mesmo, bem
como formas variadas de superar tais desafios, considerando a importancia da livre
expressao corporal para que a crianga construa outras formas de ser e sentir no ambiente
(NISTA-PICCOLO e MOREIRA, 2012). Entende-se, portanto, que as criangas puderam
construir uma consciéncia corporal e que, de forma ludica, se expressaram através de
Seus corpos.

Na atividade de Linguagem Escrita, propomos que as criangas registrassem seu
prato preferido e realizassem essa receita com seus familiares. Sendo assim, objetivamos
possibilitar as criangas o desenvolvimento da linguagem escrita através do registro livre, a
construcao de conhecimentos acerca da escrita a partir do género textual (a receita) e a
compreensao dos efeitos da mistura homogénea de ingredientes e as agdes necessarias
para que essa mistura acontecga.

A atividade proposta apresentou-se como uma oportunidade ampla de
compreender as misturas através da experimentacido significativa proporcionada pela
receita, uma forma de expressao de linguagem escrita. Isso foi possivel ser observado
nos registros enviados pelas familias no grupo do Whatsapp, nos quais as criangas
apareceram realizando, juntamente as familias, receitas apontadas por elas como
especiais. Fotos e videos de desenhos e da receita em si foram enviados: picolé, bolo,
cookies, canjica, etc.

Sendo assim, através dessa atividade, acreditamos que a crianga pdde construir
progressivamente a linguagem escrita, permitindo, portanto, a gradual possibilidade de
comunicar intengdes e de construir sentidos, em situagdes ludicas e contextualizadas. O

contato com essa forma de linguagem é uma possibilidade, para a crianca, de construir
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conhecimentos dos diversos géneros textuais, bem como o uso social da escrita. A
crianca pode entdo, a partir dela, ir estruturando o sistema simbdlico que é uma das
referéncias para a realidade social na qual a crianga esta inserida (GOULART, 2001).

Na proposta de Linguagem Matematica de dissolver um soluto (sal, amido ou
agucar) na agua, pretendemos possibilitar que as criancas construissem
progressivamente o conceito de numero a partir do contato com este, a contagem e a
sequéncia numeérica, utilizassem unidades n&o padronizadas de medida e realizar
comparagdes de grandeza a partir do volume: muito ou pouco, e experimentassem a
solubilidade de elementos da natureza, em misturas homogéneas.

As criangas elaboraram hipéteses sobre o que aconteceria ao colocar agua no
soluto: algumas achavam que ele desapareceria e outras ndo. Elas puderam testar a
quantidade que elas achavam ser necessario para fazer o soluto dissolver, percebendo
se a quantidade inicialmente proposta foi ou ndo o suficiente, e se foi muita ou pouca em
comparagado com o soluto. Criangas pequenas desenvolvem a habilidade de perceber as
relacbes entre diferentes grandezas por meio do uso do proprio corpo e da exploracao
das caracteristicas dos objetos. Progressivamente, a crianga vai construindo um
vocabulario relativo as unidades de medida, as habilidades estimativas e finalmente, a
compreensdo mais solida acerca de grandezas e medidas (CAVALCANTI, 2010; BRASIL,
1998; ARRAIS et al, 2017). Elas realizaram, também, a contagem dos numeros. Além
disso, as criancas notaram as diferencas entre as misturas feitas com solutos diferentes:
com amido a solugéao ficava leitosa, com acgucar ficava transparente e com o sal a agua
ficava turva.

Acreditamos que, a partir dessa atividade, as criangas tiveram possibilidade de
construir progressivamente uma base bem estabelecida para a légica matematica,
possibilitando a crianga a resolugao de problemas concretos e cada vez mais abstratos.
Por meio da matematica, a crianga pode construir conhecimentos da natureza das coisas,
formular ideias, antecipar resultados, analisar e procurar compreender o mundo
(BARRETO, 2013). Sendo assim, a crianga pb6de agir sobre o meio e, com isso, construir
conhecimentos matematicos e novas formas de compreender o mundo e se comunicar
nele. Por esse motivo, com a presente atividade, a crianca, através das misturas e da
utilizacdo de medidas nao padronizadas, construiu conhecimentos acerca dos numeros e
de grandezas e medidas. Além disso, elas puderam perceber as caracteristicas das
misturas homogéneas e a solubilidade dos sdlidos.

A proposta de Artes Dramaticas foi a de que as criancas fizessem de conta que
eram quimicas por um dia, para que as criancas pudessem conhecer a profissdao do
Quimico de forma contextualizada e significativa, representar simbolicamente essa

profissdo e realizar experimentos que envolvessem misturas diversas, enquanto
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Quimicos. Essa atividade n&o apresentou um retorno significativo das criangas.
Acreditamos que isso se deu pelo fato de termos a desenvolvido na ultima semana de
estagio. Um dos retornos obtidos foi 0 de uma crianga que pegou elementos da geladeira
€ 0s misturou para ver o que aconteceria.

Sendo assim, mesmo com poucos resultados, acreditamos que a crianga pdde
experimentar, através da dramatizacao, a construgao artistica através da representacéo.
A dramatizacao apresenta-se como uma forma de conhecer o novo, reconstruir situagdes,
questionar o mundo e ressignificar papéis sociais (BELLIDO ET AL, 2008). Dessa forma,
essa atividade apresentou uma oportunidade para a crianga construir possibilidades
diversas de situacbes dramaticas, por meio de situagdes problema em uma proposta
ludica significativa. Nesse processo, a crianca péde fazer testes e conhecer mais sobre
as misturas, a partir do prazer proporcionado pelo faz de conta.

Além dessas atividades propostas, criamos uma histéria baseada nas
experiéncias do projeto chamada “As misturas de Beto”, produzindo-a virtualmente
através de um video no estilo “stop motion”. Uma crianga, ao assistir a histéria, apontou
outras possibilidades para as misturas de Beto, demonstrando envolvimento com a
historia e com o projeto realizado. Produzimos também um video que mostrou a
confeccdo do personagem principal: um boneco de graveto. Entendemos que essa
historia sumariza tudo o que foi proposto por nés até aqui: atividades ludicas envolvendo
materiais simples mas significativos, misturas e exploragbes diversas, muita
experimentacao e divertimento.

De forma resumida acreditamos que proporcionamos as criangas envolvidas no
projeto oportunidades para: investigar as diferencas entre misturas homogéneas e
heterogéneas; explorar elementos da natureza bem como suas potencialidades de
mistura; instiga-las a curiosidade acerca das diferentes possibilidades de separacao de
misturas; estimula-las a valorizacdo da natureza e o contato com ela através de
experimentos com misturas, dentre outras. Logo, com essa experiéncia percebemos o
quao rico e necessario é o estagio supervisionado para uma formacao de professores de

qualidade.

5. CONSIDERAGOES FINAIS

Apoés a realizagao desse trabalho, percebemos que existem muitos desafios no
desenvolvimento de um projeto remoto que envolve desde a participagéo das familias até
as dificuldades de interagir com as criangas de forma online e intervir em atividades
nessa modalidade. Percebemos que, ao fim do estagio, tivemos a sensacdo de que

estdvamos apenas comecando. Desenvolvemos ao longo desse periodo de regéncia
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maiores capacidades de desenvoltura e de interacdo com as familias e criangas, com
mais seguranga e confiangca em nossa proposta. Tivemos, ao longo desse percurso,
muitas insegurangas e medos que, com muita parceria e dedicagao, fomos superando.
Acreditamos que esse foi um trabalho muito bonito, muito rico e muito importante, tanto
para as criangas quanto para nés enquanto profissionais. Encerramos esse estagio com o
pesar da conclusdo, mas com a convicgao de que nos esforcamos e conseguimos
alcancar nossos objetivos propostos, contribuindo para o desenvolvimento das criangas

com as quais atuamos.
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Resumo

Trata-se de artigo baseado em vivéncias de extensdo junto ao Programa Nucleo de
Ensino da Unesp. As acbes apresentadas tiveram como objetivo geral constituir tempos e
condicbes para a apropriagdo de conhecimentos tedrico-cientifica pelos envolvidos,
considerando a participagao ativa de professores e equipe gestora de uma escola publica
de bebés e de graduandas do Curso de Pedagogia atuantes no projeto: Ambientes
aconchegantes e estimulantes como possibilidades de desenvolvimento cultural de
criangas de até dois anos na escola de Educacéao Infantil. Como objetivo especifico das
acgdes desenvolvidas, destaca-se: compreender o valor da educacio intencionalmente
voltada a formagdo humana na infancia a luz do conhecimento cientifico, especialmente
oriundos de principios da Teoria Histérico-Cultural. A exposigao traz aspectos do percurso
vivido, explicitando apropriacdes advindas de leituras, discussoes, reflexdes e avaliacao
dos processos vividos potencializadores de novos niveis de consciéncia em relagao ao
lugar autoral e ativo de professores e bebés. As acdes realizadas se revelaram como
possibilidades de aprendizagens orientadoras de planejamentos e organizagbes
sistematicas e intencionais de espacos, tempos e materiais em contextos voltados a
relacdo ativa das criangas com as pessoas e objetos culturais do entorno, contribuindo,
decisiva e eficazmente, para o processo de formacdo humana no inicio da vida.
Conhecer de que forma as criancas nos trés primeiros anos aprendem e se desenvolvem
pode orientar as escolhas didatico-pedagdgicas expressadas em condi¢des favoraveis
para a promogdo de uma educagdo humanizadora, capaz de criar possibilidades para
cada uma delas ser agente protagonista nas relagbes estabelecidas e vividas na escola
da infancia.

Palavras-Chave: Educacao Infantil. Formagdo humana de professores de bebés. Teoria
Historico-Cultural.

Introducgao

O documento “Critérios para um atendimento em creche que respeite os direitos
fundamentais das criangas” (CAMPOS; ROSEMBERG, 2009) nos impulsiona a discutir a
essencialidade da educagédo escolar, como espago, tempo e momento para a garantia
dos direitos fundamentais e inegociaveis da infancia brasileira. Trata-se de composigao

de contextos para que a crianga se sinta pertencente, envolvida em relagdes humanas
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em que é agente das situagdes vivenciadas e capaz de ser e viver com plenitude os anos

iniciais da vida para a formagao harménica de sua inteligéncia e personalidade.

Amparadas nessas ideias de uma escola desenvolvente — porque voltada
intencionalmente a formagado humana de adultos e criangas e como /6cus da garantia de
direitos sociais infantis, nosso desafio neste texto é retratar aspectos de um rico percurso
de vivéncias trilhado com a nossa participacdo junto ao Programa Nucleo de Ensino da
Unesp, especialmente nas agdes realizadas no projeto de extensdo “Ambientes
aconchegantes e estimulantes como possibilidades de desenvolvimento cultural de
criancas de até dois anos na escola de Educacao Infantil”. A escola parceira das acdes
extensionistas realiza trabalhos direcionados a criangas de até vinte e quatro meses, isto
é, de até dois anos ou menores de trés anos de idade. Em virtude disso, sdo essas as
expressdes destacadas em diferentes momentos nesta exposi¢ao para se referir a faixa
etaria especifica atendida nessa escola participante das ag¢des de extensao no referido
projeto. Além disso, de acordo com os fundamentos tedricos orientadores dos trabalhos,
criangas de até dois anos sdo consideradas bebés, podendo ser intituladas também
como criangas pequeninas.

Nossas reflexdes originam-se das acdes extensionistas que estdo em andamento
com a parceria de professores, educadores e equipe gestora de uma escola publica
municipal dedicada a educacédo de bebés de até dois anos localizada na zona sul da
cidade de Marilia, SP e dirigem-se a focar os direitos infantis e principios da Teoria
Historico-Cultural como objeto de estudos e orientagdo de praticas educacionais.

Socializamos, nesta oportunidade, aspectos desse caminho vivido referentes a
nossa atuagao no projeto de margo a outubro de 2021. O objetivo principal dos trabalhos
foi constituir tempos e condigdes para a apropriagao de conhecimentos tedrico-cientifica
pelos envolvidos, considerando a participagéo ativa de professores e equipe gestora de
uma escola publica de bebés e de graduandas do Curso de Pedagogia atuantes no
projeto: Ambientes aconchegantes e estimulantes como possibilidades de
desenvolvimento cultural de criangas de até dois anos na escola de Educagao Infantil.
Como objetivo especifico nos dirigimos a compreender o valor da educacao
intencionalmente voltada a formagdo humana na infancia a luz do conhecimento
cientifico, especialmente oriundos de principios da Teoria Histérico-Cultural.

A presente exposicdo contempla, assim, o exercicio de reflexbes advindo dos
encontros formativos realizados com a equipe da escola parceira do projeto, compondo
condicbes para a apropriagdo de fundamentacdo cientifica a partir de principios

histérico-culturais.
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Ao longo do processo formativo, vivenciado em encontros semanais, foi possivel

compor tempos em ambientes virtuais para dialogos dirigidos a discussdes sobre o papel
e o lugar do professor e demais educadores atuantes na escola de bebés, considerando
a atividade profissional de estudos como essencial para qualificacdo da atividade
docente.

Sobre esse caminhar, apresentamos, nas paginas seguintes nossas escolhas
teéricas — que ajuizam as demais opgbes — e também aquelas metodoldgicas
constituintes das nossas acbes de extensdo, envolvendo a parceria fecunda entre
agentes da Universidade e da Escola Basica, particularmente daqueles atuantes na
educacdo de bebés de até dois anos de idade. Por fim, destacamos algumas
consideracgdes finais do processo ainda em andamento, explicitando, na sequéncia, as

referéncias bibliograficas.

Fundamentagao tedrica

Para que o trabalho educativo docente tenha éxito, € preciso,
antes de mais nada, conhecer as leis do desenvolvimento psiquico
da crianga, suas particularidades emocionais e intelectuais, suas
preferéncias e interesses. O conhecimento da psicologia infantil
facilita para o educador o contato com a crianga, ajuda-o a dirigir
seu desenvolvimento e a evitar muitos erros na educacgao.
(MUKHINA, 1996, p. 12).

As palavras de Mukhina (1996) nos convidam a refletir sobre como a apropriagao
do conhecimento cientifico relativo as regularidades do desenvolvimento cultural na
infancia pode orientar a composi¢cao de praticas educativas voltadas a ativagcao e ao
movimento de aprendizagens capazes de fomentar o desenvolvimento infantil. Dentre
outros fundamentos, essa compreensao nos impulsionou a estudar e a discutir aspectos
do trabalho docente dirigidos a contemplar o éxito da atividade de criancas de até dois
anos, considerando a poténcia e o valor da docéncia nesse comego da vida.

Esse modo de conceber o papel do conhecimento cientifico como instrumento
mediador das acoes didatico-pedagogicas na Escola de Educacéo Infantil foi sustentado
pela eleicdo de uma teoria capaz de guiar nossos pensamentos, sentimentos, praticas e
atitudes ao longo das acdes vividas no projeto de extensdo ora apresentado e discutido.
Assim como Akuri, Kohle e Pereira (2020, p. 174), entendemos que:

Ao elegermos o estudo na perspectiva Histérico-Cultural, que se
concretiza como um projeto de vida de base vigotskiana, concebemos a
formagdo da inteligéncia e da personalidade como fatores que
acontecem em encontros de pessoas € nas relagbes entre elas e
consideramos a aprendizagem da crianga Como um processo em
percurso desde o seu nascimento, visto que, desde o primeiro ato
humano em relagdo a um bebé recém-nascido — o ato de alimenta-lo ao
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colo — criamos nele uma necessidade nova, uma necessidade nao
biolégica, mas social e histérica: a necessidade da relagdo com o outro,
por meio do prazer do aconchego [...]

Na direcdo oposta de vivéncias pedagdgicas repletas de afeto e motivadoras de
novas necessidades infantis, ndo é raro encontrar creches materializando praticas
pautadas centralmente nas necessidades dos adultos, com a perspectiva de atendimento
e cumprimento de tarefas consideradas essenciais no dia a dia escolar que envolvam o
maior numero de criangas no menor tempo possivel para efetivagdo da ordem e da légica
institucionais. Exemplos dessas praticas sdo as de alimentacdo de dois, trés ou mais
bebés de forma ligeira e mecanizada, horarios fixos para todas as criangcas da turma
dormirem ao mesmo tempo, auséncia ou redugao de tempos para os bebés brincarem no
parque para nao sujarem suas roupas, dentre outras situagdes. Agdes como essas
demonstram que os educadores consideram os bebés como sujeitos passivos nas
situagdes diarias, se adaptando aos tempos e espagos organizados pelos adultos do seu
entorno.

Vale enfatizar que o cultivo de uma concepgao de crianga pouco capaz prejudica
e até mesmo obstaculiza a percepgao e o tratamento dela como um suijeito ativo (MELLO;
MARCOLINO, 2021), mediante a criagdo de contextos educativos favoraveis a
aprendizagem e a humanizacgao de bebés e criangas pequeninas.

Acbes de controle em diversas situagdes vividas no interior da escola de bebés e
criangas pequeninas constituem-se formas de cumprimento, seja na escola ou em casa,
de afazeres do dia de forma mais rapida e eficaz, da perspectiva de quem o faz.
Especificamente no ambito escolar, ao conhecer e vivenciar as rotinas desses lugares, os
educadores argumentam sobre a necessidade de a instituicdo cultivar a ordem
favorecendo normalmente como prioridade o funcionamento institucional. Na contraméao
desses argumentos, a superacgao de situagdes, tempos e espacos organizados para os
adultos exige atitudes e agbes de escuta e do acolhimento da crianga por parte do
educador (MELLO, 2020).

Quando nao temos elementos mediadores que concretizem uma teoria sob a
forma de pratica, o que se tem, de fato, ndo é uma teoria, mas um discurso sobre a teoria
(MELLO, 2020). Sem uma teoria que oriente a pratica, a¢gdes educativas sdo baseadas
em ideias do senso comum. A habitual fala: “a teoria, na pratica, é outra”, tdo comum nas
escolas de Educacao Infantil, exige a compreensao de que a teoria pode orientar nossas
acdes de modo consciente e intencional para a efetividade dos modos de ensinar e

aprender no comeco da vida.
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Na perspectiva de orientacdo cientifica de praticas educativas dirigidas a

humanizacdo de bebés e criangas pequeninas, amparamo-nos em pressupostos da
Teoria Histdrico-Cultural, como ja anunciado. O conjunto dos estudos componentes dessa
teoria ndo € uma metodologia nova ou um conjunto de técnicas para auxiliar a pratica
pedagodgica, mas é uma forma de entender o homem naquilo que ele € e no que pode vir
a ser (ASBAHR; NASCIMENTO, 2013). Ao encontro dessa compreensdo, um dos
fundamentos advindos dessa teoria considera o bebé como um sujeito ativo e historico.
Essa ideia fortalece o argumento de que os cuidados de carater bioldgico e fisiolégico
sao essenciais, no entanto, ndo sao suficientes para que o bebé se desenvolva em sua
plenitude e inteireza.

De acordo com os autores da teoria histérico-cultural, os homens e os
animais apresentam, em suas bases bioldgicas, fungbes psicologicas
denominadas de elementares ou primitivas, ou seja, que ndo possuem
ainda um funcionamento especifico entre elas, pois s&o involuntarias,
tais como: atencdo, memodria, sensagao e percepgao. O bebé, ao nascer,
apresenta fungdes psiquicas elementares e, a cada momento, podem se
desenvolverem quando requisitadas nas relagoes estabelecidas. Neste
sentido, a atencdo vai se desenvolver quando houver algo ou alguém
que chame e mantenha em exercicio a atengdo do bebé. (SILVA, 2018,
p. 31).

Em consonéncia com essas afirmativas, ressaltamos que nao ha aprendizagem
sem afeto: quanto mais positivo for esse afeto, mais harmdnico sera o desenvolvimento
dos bebés e criangas pequeninas — focos dos estudos e reflexdes realizadas no projeto
de extensdo. Dos pressupostos histérico-culturais, apropriamo-nos que, no primeiro ano
de vida do bebé, a relagdo dele com o mundo é estabelecida mediante a atividade de
comunicagao emocional.

Para que a comunicagdo emocional ocorra, € necessario que professores e
demais educadores promovam momentos de atencgao individualizada e de escuta com os
bebés, como: falar diretamente com a crianga em vez de se dirigir de forma genérica para
0 grupo, chamar cada uma delas pelo nome, dar o tempo e a aten¢cdo necessarios as
suas iniciativas de comunicagao e expressao. Atitudes e agdes como essas proporcionam
o desenvolvimento da memoria e da atencdo, além de promover a formagédo e o
desenvolvimento da percepgao e da fala. A intencdo desses momentos de atencéo
individualizada é a comunicacao entre o adulto e o bebé, sem distrair a atencdo da
crianga com outros objetos (MONTEAGUDO, 2018).

Por isso, se fala hoje do bindmio cuidar/educar como um par inseparavel.
Uma vez que as criangas pequenininhas aprendem por meio da
comunicagao emocional, os momentos privilegiados da educagao sédo os
momentos de cuidado em que a relagdo com o adulto pode ser intensa.
Deve haver um esforgo inicial do adulto para estabelecer essa
comunicagdo com os bebés: isso é acolhimento e escuta. E esses
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devem ser atitudes permanentes, diarias do trabalho do profissional de
educacgéo. (MELLO, 2020, p. 27).

Ao encontro dessa assertiva, para a Teoria Historico-Cultural, o ser humano nao
nasce humano, mas aprende a ser humano com outras pessoas, com as geragoes
adultas e com as criangas de seu entorno (MONTEAGUDO, 2018). Em outras palavras, é
a partir das vivéncias entre os bebés e 0 meio (de pessoas e objetos culturais), que ele se
torna cada vez mais humano. Durante o seu desenvolvimento humano, a crianga
compreende o meio cada vez mais de forma elaborada e complexa, mudando
qualitativamente a sua relagdo com esse meio. Este corresponde ao local fisico, aos
objetos, as relagdes sociais entre o bebé e 0 meio composto de diferentes elementos que
se modificam sob o olhar da crianca durante seu desenvolvimento (SILVA, 2018).

De 1 a 3 anos, atividade de manipulagcéo de objetos caracteriza-se como aquela
que guia os saltos qualitativos no desenvolvimento infanti (MONTEAGUDO, 2018). A
realizagdo dessa atividade requer planejamento e organizagdo do tempo, espacos e
objetos usados para manipulagdo como fundamentais para as necessarias
aprendizagens mobilizadoras do desenvolvimento infantil. Quanto mais envolvente,
organizado e convidativo for o espago, mais condicbes favoraveis a atividade e ao
desenvolvimento das criangas nos anos iniciais da vida podem ser compostas e
vivenciadas.

Com esse entendimento, a organizagao do espago € uma das formas de
professores e demais educadores se comunicarem com as criangas, potencializando
suas exploracdes e as considerando bem-vindas e convidadas a viverem ativamente as
situagdes propostas (MELLO; MARCOLINO, 2021). Sdo agbes planejadas de modo que
0s bebés possam se envolver com calma e tempo para manusearem, manipularem e
explorarem os objetos, considerando e ampliando suas possibilidades (SILVA, 2018).

E importante destacar que, de acordo com Monteagudo (2018), estar em
atividade significa realizar aquilo que faz sentido para a crianga, algo que a envolve, algo
que a motive a agir por iniciativa prépria, com vontade, tal como no caso dos objetos, que
ela explora pela necessidade de obter impressdes. Essencialmente, trata-se de viver o
que Monteagudo (2018, p. 55) sintetiza como triplo protagonismo:

Existe [...] um triplo protagonismo: crianga que olha e ouve e toca,
professor e professora que organizam o trabalho pedagdgico e os
objetos que vamos apresentando as criangas de forma direta ou indireta.
No caso especifico dos bebés, podemos falar em crianga curiosa,
professor ou professora que organiza as condi¢cdes adequadas de
acesso dos bebés a cultura que os rodeia.
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Desse modo, a observacdo se torna instrumento didatico imprescindivel na

Educacao Infantil, porque ampara, fortalecendo os fundamentos da teoria, a efetivacao
de planejamento de situagbes favoraveis a atividade infantil e, consequentemente, as
aprendizagem e ao desenvolvimento na infancia. Essa compreensdo contribui para
superacao de equivocos como tais como: é possivel ensinar qualquer coisa em qualquer
idade, ou que os bebés nao sao capazes de estabelecer relagcbes com o meio
(MONTEAGUDO, 2018).

Essas reflexdes nos levam a afirmar que professores e demais educadores sao
parceiros mais experientes na relacdo adulto-bebé, constituindo-se mediadores na
relacdo na crianga e objeto/meio, para que os objetos culturais sejam apropriados a partir
de uma atividade que reproduza as caracteristicas essenciais da atividade humana com
eles (ASBAHR; NASCIMENTO, 2013).

Cada objeto da cultura guarda em si qualidades humanas, cada objeto
possui sua fungéo social, e estas qualidades estdo postas, ndo dadas
nos objetos. Para que as criangas conhegam e utilizem os objetos em
sua fungao, vao observar seu uso pelos adultos e passarao a imita-los a
medida que crescem, a ajuda dos adultos se fard necessaria em
diferentes situagbes para que a crianga se aproprie dos objetos da
cultura, cultura esta que é fonte das qualidades humanas. (SILVA, 2018,
p. 42).

Além da relacdo entre o bebé e o adulto, se tornam essenciais diversos
momentos para vivéncias das criangas com outras criancas da mesma idade ou com
aquelas mais novas ou mais velhas. Propostas de atividades como essas sdo pensadas
com a perspectiva de favorecer as aprendizagens necessarias para a crianga aprender a
conviver e se relacionar com criancas e pessoas de seu entorno, cuidar de si, sem
desconsiderar o cuidar e educar em conjunto. Isto é, educar incluindo e garantindo a
segurangca dos bebés, e, para além disso, fortalecendo e ampliando a curiosidade,
ludicidade e as expressividades infantis, dando condi¢des para explorarem o ambiente e
os objetos, de modo que possam tecer sentidos pessoais por meio de significados
coletivos (BRASIL, 2009).

Outro aspecto importante, ao considerar e tratar o bebé como um sujeito ativo, é
a necessaria tarefa da escola de ampliacdo do conhecimento que ele ja conhece, lhe
apresentando as diversas produc¢des humanas no seu resultado final. Isso exige refletir
sobre apresentar as criancas apenas o que mais apreciam ou elementos simples e
simplistas, pensando que elas ndo sdo capazes de se apropriarem algo mais elaborado
(MELLO; MARCOLINO, 2021).

Cabe a escola apresentar o mais elaborado da cultura e permitir que as
criangas estabelegam com ela as relagdes que seu momento do
desenvolvimento — sua situagéo social de desenvolvimento — possibilite
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estabelecer. E sem cobranga de produto ou avaliagido da apropriagcédo
feita, mas considerando que, quanto mais sofisticado for o que
apresentamos, mais elaboradas sdo as fungdes psiquicas que a crianga
exercita para ir se apropriando do objeto (MELLO; MARCOLINO, 2021,
p. 189).

Educar os primeiros anos de vida da crianga exige amparo nas positividades de
sua agao no mundo, fortalecendo as condi¢bes de aprendizagens capazes de fomentar e
elevar o desenvolvimento de sua inteligéncia e personalidade. Nesse desafiador
processo de educacdo — que & um processo de humanizacdo, como professores e
educadores assumimos o0 compromisso pedagogico, ético e politico de criar
necessidades de conhecimento novas em cada bebé e crianca pequenina mobilizadoras

de ricas maneiras de se relacionar com o mundo de pessoas e de objetos da cultura.

Procedimentos metodolégicos

Os encaminhamentos metodolégicos desse percurso de vivéncias no projeto
extensionista traduziram-se em acgdes peridédicas semanais fundamentadas em leituras
individuais de um acervo de textos, dentre os quais artigos e capitulos de livro
destacados ao longo desta exposicdo, coadunadas com dialogos e reflexdes desse
material cientifico focado em questdes relativas as especificidades da aprendizagem e do
desenvolvimento nos trés primeiros anos de vida e também naquelas relacionadas as
particularidades da docéncia nesse momento da infancia.

Essas agbes foram potencializadas em mais de 20 (vinte) encontros formativos
organizados em sessdes remotas semanais com o grupo de profissionais da comunidade
escolar (trés membros da equipe gestora e onze professoras), a professora orientadora
da universidade e duas bolsistas do Programa Nucleo de Ensino da Unesp. Esses
momentos foram conduzidos pela aproximacao e aprofundamentos acerca de principios
da Teoria Historico-Cultural e em direitos fundamentais da infancia brasileira (BRASIL,
2009; CAMPOS; ROSEMBERG, 2009).

Essas vivéncias se desenvolveram pautadas em poemas, imagens e videos de
praticas educativas com as criancgas, dentre outras metaforas substanciais para reflexées
de conceitos essenciais para os dialogos tecidos, com a perspectiva de desconfiar das
obviedades e de ir além das aparéncias dos fenbémenos. Dentre os conceitos
articuladamente refletidos estdao os de desenvolvimento humano, fungdes psiquicas
superiores, acdes mediadoras, acolhimento, escuta, docéncia, atividade humana,
relacdes sociais e direitos infantis.

Com a duracdo de uma hora e trinta minutos, cada encontro virtual pela

plataforma Meet foi permeado por uma polifonia de vozes aproximadas e ampliadas pelo
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conhecimento cientifico. Nesses encontros, cada participante sentia-se convidado ao

didlogo, expressando suas apropriacdes e revisdes conceituais tendo como de partida e
de chegada vivéncias com as criangas em situag¢des presenciais e remotas de educacao
— considerando-se o periodo de isolamento social vivido em virtude de contexto

pandémico.

Discussao

Nos momentos de estudos, as acbes de leitura, discussoes, reflexdes e avaliagao
dos processos vividos fomentaram novos niveis de consciéncia em relagdo ao lugar
autoral e ativo de professores, bebés e criangas pequeninas e se revelaram como
essenciais para planejamentos e organizagdes sistematicas e intencionais de espacos e
tempos para a garantia de direitos fundamentais da infancia brasileira.

Como acenam e explicitam Campos e Rosemberg (2009), esses direitos se
expressam em brincar, ter atencao individual, conviver em ambientes aconchegantes,
seguros e estimulantes, ter contato com a natureza, desenvolver curiosidade, imaginacao
e formas de expressdo, expressar sentimentos, vivenciar especial atencdo durante o
periodo de retorno presencial as escolas pés-pandemia, participar de situacdes propicias
a protecdo, ao afeto e a amizade, por exemplo. Conforme nossos didlogos acenaram,
trata-se de busca diaria de planejamento e praticas que, por exemplo, efetivem a
premissa de que “nossas criangas tém direito a atencao individual. [...] Observamos as
criancas com atencdo para conhecermos melhor cada uma delas” (CAMPOS;
ROSEMBERG, 2009, p. 15).

Para os autores que amparam as reflexdes, um dos argumentos tedricos
orientadores dos trabalhos realizados é que a relagdo ativa de bebés e criangas
pequeninas com as pessoas do entorno e com materiais diversos para manipulagao
torna-se possibilidade de aprendizagem de modos de exploragao objetal e relagbes entre
as criangas e delas com os adultos de seu entorno, contribuindo favoravelmente para o
processo de formagdo humana no inicio da vida. Na direcdo dos dialogos possiveis,
tornou-se essencial revisitar conceitos, agdes e condutas educativas atentando-nos para
o valor unico e especial da educagao da pessoa nos trés primeiros anos da vida. Uma
das implicagbes pedagdgicas decorrentes dessas argumentacgdes tedricas € que “isto, na
Escola da Infancia - na creche — requer que organizemos o espago, o tempo, as relagbes
e as atividades de modo a promover [...] [0 agir da crianga]” (MELLO, 2017, p. 41).

Nesta logica, o conhecimento de modos de relagédo da crianga com o mundo — isto

€, como ela aprende — e se desenvolve pode subsidiar escolhas didatico-pedagdgicas
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com a finalidade de promocao de uma educagado humanizadora, mediante a composicao

de contextos para a atividade infantil nas relagdes estabelecidas e vividas na escola da
infancia. Intencionalmente, exige a criagdo de situagdes para brincar, aprender, viver e se
desenvolver plenamente, considerando convites que o espaco, as situacdes e os objetos
podem provocar a atividade de bebés e criangas pequeninas. Nas palavras de Mello
(2017, p. 48):

Objetos coloridos, de tamanhos, formatos e texturas diferentes podem
compor esse espaco. Quando as criangas ja se sentem sozinha, a cesta
dos tesouros, [...] sera um recurso para a atividade das criangas.
Enquanto um grupo de bebé explora espagos e objetos exercitando
movimento, nds, adultos, garantimos nossa atengao individualizada para
outro bebé.

Esse processo educativo dirigido a humanizagdo nesse momento da vida volta-se
ao desenvolvimento de fungdes psiquicas superiores tais como a fala, formas cada vez
mais sofisticadas de atencdo, percepcdo e memodria, a concentracdo, as emocgoes,
formando, assim, a inteligéncia e personalidade dos bebés e das criangas pequeninas.

O exercicio intelectual de estudar e refletir sobre esse complexo processo orientou
nossas acgoes de leituras, dialogos e discussodes, criando cenarios propicios para a nossa
formacéo inicial e continuada como movimento essencial e potencializador da atividade

docente e da das criangas nos trés primeiros anos de suas vidas.

Resultados obtidos

Como breve sintese dos encontros formativos realizados, os resultados
conquistados na travessia ja vivida acenam o rico exercicio de apropriacao e objetivagao
de conhecimentos cientificos como principios motivadores do planejamento, organizagao,
desenvolvimento e avaliagdo de contextos educativos em creches e pré-escolas para
serem lugares acolhedores, convidativos e de pertencimento para as criangas e
profissionais atuantes nesses ambientes. Neles, expressa-se a organizagdo do trabalho
pedagogico e busca da garantia de diversas experiéncias envolvendo a formacgao da
autonomia, o acesso as diferentes culturas, a valorizagao da criatividade (BRASIL, 2009)
e dos direitos fundamentais da infancia (CAMPOS; ROSEMBERG, 2009).

Os textos e documentos legais fomentaram exercicios de reflexdo sobre lugares
educativos forjados para a atividade infantil e para a autoria profissional de professores e
educadores. Sao lugares a serem pensados e concretizados com base em
conhecimentos cientificos para composicdo de praticas cada vez mais intencionais e
conscientes para humanizacdo de bebés, criangas pequeninas, professores e

educadores.
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Os encontros formativos conjugaram estudos, dialogos e relagdes potentes para

apropriagées que se expressem em planejamentos de situagbes pedagdgicas em que
cuidar e educar sdo agdes indissociaveis permeadas pelo afeto, pelo acolhimento da
crianga como agente protagonista de relagdes humanas na escola, por escutas sensiveis
aos modos de pensar, sentir e agir na infancia, pela promogdo de lugares e tempos
motivadores de autonomia, exploracao e expressao infantis.

Dessa forma, ha necessidade de que professores e professoras
organizem a rotina na creche para transformar esse espago em
um ambiente onde ocorra o encontro e a construgdo de uma vida
em comum, para que as criangas possam viver, com intensidade,
de modo peculiar, diferente do adulto a experiéncia da vida
coletiva com as outras criangas, com os adultos de seu entorno ,
contribuindo para que possam desenvolver funcdes psiquicas
superiores, especificamente humanas, como a atengéo voluntaria,
a memodria, a linguagem, os valores. (PEREIRA, 2018, p. 158).

Esses momentos constituiram estudos e reflexdes amparados no fundamento de
que o desenvolvimento da inteligéncia e da personalidade na infancia tem como fonte as
relacbes da crianga com o entorno (de pessoas e objetos culturais) que a circunda. Tal
premissa pode orientar a composi¢do de um curriculo humanizador capaz de contemplar
a atividade das criangas, a partir da atividade docente intencionalmente voltada a esse

fim.

Conclusao

Todo o percurso revelou-se como potente possibilidade para tomada de
consciéncia em relagao ao papel vital da educagao na formacédo de marcas do humano
em cada pessoa, considerando a atividade de quem educa e quem aprende e a
dialeticidade desse complexo processo dirigido a formacdo da inteligéncia e
personalidade infantil em suas maximas possibilidades e a composi¢cao de contextos para
relagcbes humanas das criangas com outras pessoas e objetos da cultura.

Em acréscimo, os resultados apontam para um trajeto de formagdo inicial e
continuada de professores orientador de apropriagdes e objetivagdes de conhecimentos
cientificos capazes de elevar as condi¢coes de autoria docente, traduzida em situacdes
educativas mobilizadoras de processos de humanizagéo nos primeiros anos da infancia.

Firma-se, portanto, por meio dessas agbes, o efetivo valor da relagdo entre
Universidade e Escola de Educagao Basica mediante projetos de extensao possiveis pelo

Programa Nucleo de Ensino da Unesp.
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RESUMO

O presente trabalho foi desenvolvido com um grupo de criangas do primeiro ano do
ensino fundamental, com idades entre 5 e 6 anos em uma escola da rede particular de
Sao Paulo, no bairro de Moema. Através de brincadeiras e leituras, foi montado,
coletivamente, um jogo de contagao de histérias, com o objetivo de exercitar e estimular a
oralidade, despertar imaginacao e criatividade, desenvolver concentragdo e promover a
interacdo do grupo. Com as histérias, as criangas aprendem de maneira ludica,
contribuindo para sua oralidade e estimulando o gosto pela leitura. O jogo foi aplicado
duas vezes e com seu desenvolvimento foi possivel perceber os avangos demonstrados

da primeira vez para a segunda, como foco, ateng¢ao e entusiasmo.

PALAVRAS CHAVE: Jogo; Contacgao de histdria; Criangas.

Introducao

Diversos pesquisadores realizaram estudos para que fosse possivel compreender
como o individuo se desenvolve e constroi seus conhecimentos ao longo da vida. Um
deles foi Jean Piaget, bidlogo e psicélogo suigo nascido do século XIX, que, por meio de
estudos sobre os mecanismos mentais da crianga, identificou algumas fases e
caracteristicas apresentadas pelas mesmas. Em cada fase do desenvolvimento a crianga

tem formas préprias de pensar, raciocinar, agir e sentir e que devem ser levadas em
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consideracado pelo adulto que acompanhar esse processo. Conhecer tais fases nos da
pistas de como educar as criangas de maneira coerente e efetiva, a partir do
conhecimento sobre como pensam e raciocinam. Desse modo, nos permite atuar de

forma mais potente e impulsionar o seu desenvolvimento e aprendizado.

Segundo Cosenza (2011), o que faz sentido para o individuo e faz parte de seu
contexto, tem mais chance de ser considerado significativo. Por isso, mantivemos a
mesma ideia para o jogo, s6 que ao invés de leva-lo pronto, construi-lo com os

estudantes, através de etapas.

A questdo ligada ao conhecimento adquirido em jogos e brincadeiras ja foi
apontada em outros trabalhos, dentre os quais citamos os desenvolvidos por
Friedmann(1996) quando, por exemplo a autora destaca a necessidade e refinamento da
atencao especialmente ao jogo, pois as criangas demonstram prazer por realizar tarefas

através da ludicidade.

A ideia inicial do jogo desenvolvido relacionava-se a contacdo de histérias, onde
existia uma caixa com palavras aleatérias dentro, que seriam entdo, utilizadas para a
construcdo dessa histéria. Vale destacar nosso cuidado ao selecionar palavras que

tivessem significado para as criancas.

O jogo foi construido coletivamente, ao longo de trés semanas e todos os
estudantes participaram das etapas dele. A principio trabalhamos a construgdo das
palavras, através de duas brincadeiras e de uma leitura, conseguimos 60 palavras
variadas, sendo objetos, animais, sentimentos, a¢des, alimentos, entre outras, todos
fizeram parte do jogo. Em seguida enfeitamos a caixa com elementos contidos nas

palavras e o montamos, para assim, joga-lo.

Os estudantes do 1° Ano do Ensino Fundamental, a partir da teoria piagetiana,
estdo no final do Periodo Pré-Operatério, marcado por grandes modificacdes na

utilizacao da linguagem e de conduta nos aspectos afetivos e intelectuais.

O desenvolvimento da oralidade € um marco nesse processo, na medida em que
a crianca torna-se capaz de reconstituir suas acgbes passadas e futuras pela
representacdo verbal, organizar suas ideias e buscar estratégias para expressar suas
opinides, elaborar diversos questionamentos sobre o mundo que a cerca e realizar

monologos consigo mesma em seus jogos e atividades.
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Assim, os momentos de interlocugcdo em pares € em grupo também séao
extremamente importantes, pois desafia 0 seu egocentrismo - outras caracteristicas
dessa fase - para entrar em contato com pensamentos, ideias e formas de expressao

diferentes aos seus, promovendo-lhe novas experiéncias e aprendizados.

Ainda, o pensamento € baseado no campo das experiéncias e na intui¢do, no qual
o real, as situagdes concretas e as experiéncias vividas fornecem subsidios para que a
crianga consiga prever e lidar com as novas propostas. Aos poucos, esse tipo de
pensamento comega a ser substituido pelo pensamento légico, que permite estabelecer
alguma es conexoes e relagdes sobre conhecimentos, antecipar possibilidades a partir de
suas experiéncias anteriores, desenvolver pequenas estratégias diante de propostas ou

pequenos problemas.

Em relagdo a construcdo do conhecimento, o pesquisador e psicélogo bielo-russo
Lev Vygotsky, desenvolveu seus estudos sob a perspectiva de que o desenvolvimento
intelectual da crianga ocorre por meio das interagdes sociais dela com 0 meio, ou seja,
pelas interacbes e experiéncias vivenciadas em diferentes ambientes, com os adultos,

entre pares e pequenos grupos.

E para que esse aprendizado seja mais significativo, segundo o autor, ndo é
preciso investir somente nas atividades que a crianga ja4 consegue executar com
autonomia, mas propor-lhe desafios para que mobilize seus conhecimentos, intercambie

informagdes com seus colegas e avance na construgao de suas habilidades.

Método

O jogo consiste em uma caixa com palavras escritas que serdo usadas para criar

historias.
Regras:

Antes de comecgar a jogar é preciso retirar uma palavra da caixa, que sera usada em
algum momento da historia; Deve-se continuar a histéria que foi iniciada e nao iniciar uma

nova, pois € um jogo coletivo; A histéria precisa ter inicio, desenvolvimento e fim.

Como Jogar:

Em roda, uma crianga retira uma palavra da caixa e comega a histéria, acrescentando-a,

em algum momento. O jogo segue com a proxima crianga, que também retira uma
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palavra da caixa e continua a histéria de onde ela havia parado, acrescentando a sua

palavra nela, e assim sucessivamente, até que todos tenham falado.

Objetivos:

- Exercitar e estimular a oralidade;
-Despertar curiosidade,
-Imaginagéo e criatividade;
-Desenvolver concentragao e foco;

-Promover a interacao do grupo, de forma prazerosa e ludica.

Sujeitos de pesquisa:

O jogo foi desenvolvido em uma turma de 14 estudantes do 1°ano, do Ensino

Fundamental |, com idades entre 5 e 6 anos.

Esses estudantes estdo matriculados em uma escola particular, localizada no bairro

Moema, em Sao Paulo. No 2° trimestre no ano de 2018.

Construcao do jogo:

O jogo foi construido coletivamente, através de trés etapas e todos os
participantes estiveram presentes ao longo delas. A principio falamos para eles que
precisariamos de palavras para montar um jogo, mas n&o expliquei exatamente como ele
seria. Ao longo das etapas fui falando aos poucos e dando dicas sobre ele. O grupo se

envolveu logo de inicio e mostrou muita curiosidade quanto ao resultado final.

A primeira etapa foi a brincadeira dos pontinhos, que é bem parecida com a
popular danca das cadeiras. Divididos em pequenos grupos, os participantes giraram em
torno de uma cartolina, ao som de musicas infantis, e a medida que a musica parava eles
faziam pontinhos na cartolina, com giz de cera. Fizemos esse movimento por 4 rodadas.
Em seguida os grupos criaram desenhos partindo dos pontinhos que haviam feito nas
folhas, e compartilharam o resultado final, com os desenhos que conseguiram criar.

Todas as criagdes viraram palavras para o jogo.
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Fonte: Acervo pessoal(2018)

Na segunda etapa da construgdo do jogo fizemos a leitura do livro ‘O caso do
bolinho’, muitos dos participantes ja conheciam e gostavam da histéria, e esse foi um dos
motivos para escolha do livro, pois ficaram felizes em ouvi-la e participaram com

empolgacao da escolha das palavras.

Para ficar ainda mais interessante mostramos também o video da musica ‘o caso
do bolinho’, cantada pela artista Fortuna, que € uma releitura da histéria, para que
comparassem as duas versbées Em seguida, fizemos uma reflexdo sobre tudo que foi

visto, e elencamos os personagens e suas caracteristicas para usarmos no jogo.

Para a terceira e ultima etapa escolhemos a brincadeira corrida a dois. Divididos
em duplas, os estudantes se posicionaram lado a lado e equilibraram uma bola entre
seus corpos, com 0 objetivo de levar a bola do ponto de partida até a chegada sem
derruba-la no chao, a dupla que chegou primeiro venceu, fizemos 3 rodadas com
distancias diferentes. Apds a brincadeira fizemos uma reflexdo sobre as acgbes e
habilidades que eles precisaram para brincar. Anotamos tudo o que foi falado e essas

palavras também fizeram parte do jogo.

Por fim, escrevemos as palavras em letra bastdo, para que todos conseguissem
ler, colocamos um fundo preto e encampamos com plastico transparente para que nao se

desgastassem ou rasgassem com facilidade a medida que jogavamos.
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Para apresentar ao grupo, fizemos uma roda de conversa e lemos cada palavra
que haviamos preparado ao longo das trés etapas, esse momento foi muito interessante,
pois a cada palavra lida eles expressavam uma reacgao diferente, como empolgagao com
a palavra explosao ou duvidas com as palavras avb/avd e curiosidade com a palavra

constelacgio.

Para finalizar, utilizamos uma caixa pequena, de papeldao, e a cobrimos com
papéis coloridos, cada crianca escolheu duas palavras e para realizarem os desenhos,

em folha branca, para enfeita-la. Por fim, colocamos todas as palavras dentro da caixa.

Fonte: Acervo pessoal (2018)

Resultados e discussao

O jogo foi aplicado duas vezes, em dias diferentes, para coleta de informagdes. A
principio explicamos aos estudantes como jogar e quais eram suas regras, como a
utilizacdo das palavras na construgcido da histéria, dar sequéncia ao que ja foi falado e

criar uma histéria com inicio, meio e fim.

Na primeira vez que jogamos, uma professora deu inicio ao jogo, para que eles
entendessem, na pratica, como ele funcionaria, e os estudantes continuaram a histéria

até que ela acabasse.
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Nesse primeiro momento, percebemos que a maioria interagiu com muita
facilidade e criatividade em criar as continuagdes. A medida que a histéria foi sendo
criada alguns ficaram ansiosos para que chegasse sua vez e curiosos para saber qual
palavra pegariam, desejando palavras especificas, como explosao ou foguete. No geral,
foi um bom inicio para o jogo, pois a maioria entendeu a proposta e se envolveu com

alegria e empolgacao.

Ao longo do jogo, percebemos que algumas dificuldades surgiram, como vergonha
e inseguranga para continuar a histéria. Esse comportamento apareceu em trés
estudantes que precisaram de um incentivo maior para que interagissem com confianca e
conforto. Para isso, deixamos que trocassem a palavra uma vez, quando achassem a
palavra sorteada muito dificil, e permitimos, também, que recebessem ajuda dos outros
para criar a sua parte da histéria. Ao contrario desses trés estudantes, outros dois se
empolgaram tanto com o jogo, que quiseram falar em todas as palavras, sem respeitar a
vez do colega, precisando de intervengdo para que falassem somente na sua vez, sem

interromper os outros.

Outra dificuldade que percebemos, foi a falta de atencao. Alguns estudantes nao
se lembraram onde a histéria havia parado, para que pudessem continuar pois se
distrairam com o movimento ao redor ou excesso de conversa com o colega ao lado,
sobre sua vez de falar ou sobre a palavra que gostariam de tirar. Nesses momentos,

precisamos intervir no sentido de retomar o foco.

Ao final da histdria, fizemos uma reflexao sobre o jogo e suas regras, € 0s
estudantes colocaram suas impressdes, sendo a maioria positiva. Falamos sobre a
importancia do respeito e atencéo na fala do amigo, para que o jogo fosse desenvolvido

de maneira correta e a historia ficasse interessante.

Jogamos uma segunda vez, em outro dia. Alguns relembraram a histdria anterior,
e aproveitamos para retomar os combinados do jogo. Reforgcamos, também, a fala sobre
a necessidade da atengdo durante o jogo. Dessa vez somente eles jogaram, para que

pudéssemos observar e fazer intervengdes, quando necessario.

Nessa segunda vez, observamos que os estudantes ficaram mais confiantes em
criar a histéria e ndo apresentaram dificuldades em dar continuidade a ela. A falta de
atencao, por parte de alguns estudantes, continuou, mas com menos frequéncia do que a
primeira vez. Os estudantes que estavam inseguros na vez anterior, demonstraram mais

participagao e continuaram a histdria sem que precisassem de tanta intervencéao.
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Ao final, um deles teve a ideia de fazer um livro com ela, e assim fizemos. Demos
uma folha para cada um e pedimos que desenhassem a parte da histéria que contou,
depois organizamos a histéria de acordo com a sequéncia realizada durante o jogo, e
fizemos uma capa, com o titulo “As aventuras de um pai’, que foi sugerido por outro

estudante e que combinou perfeitamente com a histéria criada.

O jogo traz inumeros beneficios para o processo de aprendizagem, e € de
extrema importancia para o desenvolvimento social, moral, intelectual e cognitivo da

crianca. Sendo assim ele se torna um étimo aliado para o professor em sala de aula.

Segundo Piaget (1990), o jogo é fundamental para o desenvolvimento da crianga,
ao afirmar que a atividade ludica é o berco das atividades intelectuais da crianga, sendo
por isso indispensavel a pratica pedagogica. Para as criangas o jogo tem um significado
especial, pois brincando com ele ela se diverte e aprende de forma ludica.

A contacéo e histérias € uma pratica utilizada por muitos educadores nas escolas,
como aliada no processo de desenvolvimento de seus estudantes, pois auxilia na
aprendizagem e socializagao das criangas, além de incentivar o gosto pela leitura, instigar
a imaginagao, criatividade e a oralidade. Para Coelho (1999), a histéria aquieta, serena,
prende a atencgao, informa, socializa, educa.

[...] a histdria é importante alimento da imaginacédo. Permite a
auto- identificacdo, favorecendo a aceitagdo de situacoes
desagradaveis, ajuda a resolver conflitos, acenando com a
esperanca. Agrada a todos, de modo geral, sem distincdo de
idade, 22 de classe social, de circunstancia de vida. Descobrir isso
e pratica-lo € uma forma de incorporar a arte a vida [...] (COELHO,
1999, p. 12).

Desde o inicio da proposta de criagcdo de um jogo as criangas se mostraram
receptivas e curiosas. Os estudantes também se empolgaram bastante com a ideia de
construcao do jogo. Para Crepaldi (2016), as criangas geralmente sdo mais disponiveis e
menos resistentes a novidades. A medida que jogavam foi possivel perceber a
empolgacado e expectativa dos estudantes, pois esperavam ansiosamente por suas

palavras preferidas, contidas nele.

A maior parte do grupo interagiu com facilidade e ndo apresentou dificuldades em
joga-lo. Para trés estudantes do grupo foi um desafio interagir de forma espontanea, pois
estavam timidos e apreensivos, mas essa € uma caracteristica desses trés, pois esse
comportamento apareceu também em outros momentos, ao longo do ano letivo, como

nas rodas de conversa. Para que se sentissem mais confortaveis, deixamos que
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escolhessem suas palavras e recebessem dicas dos colegas, essa medida deu certo e da

segunda vez que jogamos ja estavam mais a vontade.

Outro desafio que surgiu foi a falta de atengdo, pois alguns estudantes se
distrairam e ndo conseguiram continuar a historia, pois nao ouviram o que a crianga
anterior havia falado, sendo necessario repetir para que conseguissem. Para esses a
intervengdo aconteceu no sentido de retomarem o foco sempre que percebia alguma

distracao.

Conclusoes

A realizagdo do jogo com esse grupo de estudantes teve como foco o
desenvolvimento da crianga em diversos aspectos, como oralidade, criatividade e
concentracdo. Esses objetivos foram atingidos quase que completamente e isso pode ser
visto principalmente na segunda vez em que foi jogado, pois as orientagdes e regras
ficaram mais claras para os estudantes. Acreditamos que a medida que jogarem mais
vezes essas questdes ficardo ainda mais claras. Levando em consideracdo os avangos

obtidos da segunda vez.

Ao longo do desenvolvimento do jogo, podemos concluir que a utilizagcado de
ferramentas ludicas, como os jogos e as brincadeiras, no processo de ensino é essencial
para a obtencado de bons resultados, pois ficou nitida a disponibilidade e empolgagao dos
estudantes a cada etapa do processo, desde a criagcado do jogo até o momento em que o

jogaram.

Finalmente, indicamos a partir deste relato de experiéncia que outras pesquisas
possam a partir deste, seguir aprofundando o debate em torno da questado, de forma a
abordar outros conteudos desenvolvidos nos anos iniciais da escolarizagdo, como 0s
arrolados no eixo de leitura e escrita ou questdes relacionadas na importancia do brincar.

Além, de possiveis mudangas no documento curricular brasileiro.
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1. Introdugao

Segundo Cruz, Sigolo e Vitta (2020) os profissionais de educacgao infantil que
atuam com bebés entre zero e um ano e seis meses, conforme define a Base Nacional
Comum Curricular - BNCC (BRASIL, 2017), tém pouco conhecimento para a formulagéo
de atividades educativas. Esse tema é pouco tratado nos cursos de formagdo em
pedagogia e ha pouca disponibilidade de materiais bibliograficos que analisem, discutam
e proponham solugdes para o cotidiano escolar dos bebés, considerando a relagao entre
cuidado e educacao, indispensavel nesse contexto.

O trabalho em creche, junto a bebés, permanece na transicdo entre uma
concepgao assistencial para a pedagdgica, que conjuga educacdo e cuidado no
atendimento a bebés e criangas bem pequenas. Esse embate tedrico-pratico acompanha
a constituicado da identidade do professor para esta faixa etaria (ONGARI, MOLINA,
2003).

Na educacao infantil, o atendimento a bebés merece atencdo, uma vez que ha
necessidade de contemplar as indissociaveis caracteristicas de cuidado e educacao
presente nas atividades, ultrapassando o contexto assistencial e entendendo-o como
educacional. Para isso, ha necessidade de capacitacdo dos profissionais para melhor
organizar o espago, tempo e recursos materiais das atividades (VITTA, CRUZ,
SCARLASSARA, 2018; VITTA, SILVA, ZANIOLO, 2016).

Haddad (2006) salienta que a formacgédo do professor para criangas pequenas
deveria incluir um conhecimento profundo nédo sé de pedagogia, mas também de outras
areas como psicologia infantil, sociologia da infancia, sobre “a educa¢céo do corpo e dos
sentimentos, das emogdes, da fala, da arte, do canto, do conto e do encanto" (p. 540).

Em um documento publicado pela UNESCO sobre a educacéo infantil no Brasil,
Nunes, Corsino e Didonet (2011) fazem uma leitura da histéria dessa fase da educacéo e

em varios momentos, falam da formacgao de professores para a creche, mostrando que
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tanto a inicial como a continuada, tém importancia fundamental para a qualidade das

atividades oferecidas.

Segundo Vitta e Vitta (2012), o saber desses profissionais interfere na realizagcao
das atividades educativas instituidas no cotidiano dessas instituicdes. Elas necessitam
ser compreendidas, analisadas e organizadas de modo intencional para que ocorra a
promocdao do desenvolvimento de todas as criangcas. O conhecimento sobre as
caracteristicas da criangca, bem como analise das atividades que serdo indicadas e
executadas no ambiente em questao, sdo de suma importancia para desenvolvimento e
aprendizagem como resultado de tais praticas.

E preciso considerar a BNCC, os direitos de aprendizagem e os campos de
experiéncias, que delimitam quais serdo o0s objetivos de aprendizagem e
desenvolvimento por faixa etaria. O entendimento de como esses objetivos se encaixam
na organizacao do desenvolvimento infantil possibilita pensar e organizar atividades que
propiciem a crianga o uso de habilidades ja adquiridas, a aprendizagem de novas e
resultados que a estimule na repeticdo e continuidade da atividade, mostrando a ela sua
capacidade de aprendizagem e adaptacgao.

Segundo a BNCC (BRASIL, 2017, p. 36)

Essa concepgdo de crianga como ser que observa, questiona,
levanta hipéteses, conclui, faz julgamentos e assimila valores e
que constroi conhecimentos e se apropria do conhecimento
sistematizado por meio da agédo e nas interacbes com o mundo
fisico e social ndo deve resultar no confinamento dessas
aprendizagens a um processo de desenvolvimento natural ou
espontadneo. Ao contrario, impde a necessidade de imprimir
intencionalidade educativa as praticas pedagogicas na Educacgéao
Infantil, tanto na creche quanto na pré-escola.

Na proposicao das atividades é imprescindivel pensar nos objetos que serao
usados, como serdo dispostos no ambiente, como a crianga e o grupo estarédo e os
objetivos. Com isso, nao se quer dizer que as atividades devem ser dirigidas, mas que
devem ser planejadas, permitindo sua avaliagdo, reorganizagao, reapresentacdo para
que possibilite os objetivos tracados. A avaliacdo de cada situacdo permite conhecer e
verificar o desenvolvimento e aprendizagem de cada crianga, possibilitando que novas
atividades sejam propostas intencionalmente.

Essa intencionalidade consiste na organizagao e proposi¢ao, pelo
educador, de experiéncias que permitam as criangas conhecer a si
e ao outro e de conhecer e compreender as relagdes com a
natureza, com a cultura e com a producdo cientifica, que se
traduzem nas praticas de cuidados pessoais (alimentar-se,
vestir-se, higienizar-se), nas brincadeiras, nas experimentagdes
com materiais variados, na aproximacdo com a literatura e no
encontro com as pessoas (BRASIL, 2017, p. 37).
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Diante desse referencial, um projeto aprovado pelo Nucleo de Ensino esta
desenvolvendo material didatico (e-book) sobre as atividades educativas para bebés em
instituicbes de educacdo infantil, em consonancia com a Base Nacional Comum
Curricular.

Sendo assim, o objetivo desse trabalho é relatar o percurso metodoldgico para a

elaboracao desse material didatico.

2. A proposta metodoldgica

Participam desse projeto duas discentes da graduacdo em Terapia Ocupacional,
bolsistas do Nucleo de Ensino e do Programa Institucional de Bolsas de Iniciagao
Cientifica (PIBIC) da Universidade Estadual Paulista (UNESP) e uma mestranda do
Programa de Pdés-Graduacdo em Educacao Escolar da Faculdade de Ciéncias e Letras
de Araraquara (Unesp).

A organizagdo desse material teve origem nos projetos para a formagao de
profissionais para atuar com bebés em educacao infantil, em sua maioria apoiada pelo
Nucleo de Ensino da Unesp, desenvolvidos desde 2010, por um grupo de estudos e
pesquisas da UNESP, regularmente credenciado no diretdrio de grupos do CNPq Esses
projetos analisaram atividades educativas a serem desenvolvidas junto a bebés para
estimular seu desenvolvimento integral, com foco nas atividades de vida diaria (higiene,
vestuario e alimentagdo), com brinquedos, com musicas e com equipamentos de
playground (SCARLASSARA, 2019; NOVAES, 2019; SGAVIOLI, 2020; CRUZ, 2020;
MOURO, 2021).

Para organizagdo do material didatico esta sendo utilizado o método descrito por
Lemos e Verissimo (2020). Dessa forma, o percurso metodolégico € composto por 3
etapas.

Na primeira etapa, objetiva-se identificar a estrutura de referéncia que
contextualizard e auxiliara nos conteldos inseridos no material didatico. Para isso, a
literatura € revisada para levantamento dos materiais produzidos nas experiéncias
formativas e de pesquisas do grupo e organizagao sistematica dos dados.

Para esta etapa, a busca é norteada pelos temas: primeira infancia; educagao
infantil; BNCC e a educacao de bebés; as atividades no contexto da educacao de bebés -
atividades de vida diaria; com brinquedos, musica e equipamentos de playground. Para
isso, € utilizado o software Atlas.ti versdao 9, cuja licenga foi adquirida pelos

pesquisadores, com apoio da Fapesp para projeto regular. E um software para pesquisas



201
qualitativas, que permite organizar, gerenciar e analisar os dados (CARAM et al., 2020;

FERREIRA, 2020; BITENCOURT, RODRIGUES, TOASSI, 2021).

A Figura 1 apresenta a primeira etapa para o desenvolvimento do material
didatico.

Figura 1. Primeira etapa metodolégica para o desenvolvimento do material didatico.
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A partir desse material, numa segunda etapa (Figura 2), sdo estabelecidos os
conteudos e sua distribuicado segundo a BNCC e os objetivos definidos para bebés e sua
adequacéao a cultura da area. Deve-se levar em conta analisada a utilidade do material,
assim como sua relevancia, possibilitando ajustes para sua adequacido aos objetivos

propostos.
Figura 2. Segunda etapa metodoldgica para o desenvolvimento do material didatico.

E importante que o material seja interativo, interessante, permitindo o uso
facilitado. Os capitulos, com conteudos definidos de acordo com as necessidades da
area de educacido de bebés, devem conter ilustragdes relacionadas aos conteudos, a
forma da escrita para melhor entendimento pelo publico-alvo e organizagdo do encarte,

com layout visualmente agradavel e funcional. Referéncias especificas para a
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organizacao de materiais didaticos, tais como Simply Put — A guide for creating

easy-to-understand materials, elaborado pelo Center of Diseases Control and Prevention
(CENTER..., 2009) e o Il Caderno de educacao popular e saude (BRASIL, 2014), devem
ser usadas para estas etapas, como indicado por Lemos e Verissimo (2020).

Figura 3. Terceira etapa metodolégica para o desenvolvimento do material didatico.
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A Figura 3 apresenta o processo de avaliagdo do conteudo, ao qual propde-se a
adaptacdo do modelo de procedimento descrito por Coluci, Alexandre e Milani (2015),
que recomenda a avaliagdo do conteudo por juizes, nesse caso, constituidos por 20
profissionais da area que atuem com bebés (preferencialmente diretores, coordenadores
pedagdgicos de creches, professores e auxiliares de educagdo). Eles receberéo
instrugdes sobre o procedimento para o julgamento do conteudo, dividido em duas
partes: 1) avaliacdo se sdo suficientes, representativos e apropriados ao publico-alvo
(professores de educacgdo infantil); 2) avaliacdo de cada conteudo separadamente,
quanto a clareza e pertinéncia. Para isso, o material sera enviado juntamente com um
instrumento para avaliagdo que permitird a analise quantitativa (% de concordancia, nas
questdes fechadas), e qualitativa, representada pela leitura dos comentarios em cada
questdo e por entrevistas para clarificar pontos controversos junto aos juizes. As
sugestdes decorrentes dessas analises devem ser avaliadas e revisadas para a

reelaboracao do material didatico.
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3. Implicagbes para a pratica pedagogica

A sistematizagdo desses conhecimentos em material didatico de apoio aos
professores e profissionais que atuam com bebés é desejavel e importante, sendo o
momento que a Universidade estende sua atuacdo junto a comunidade, auxiliando na
melhora da qualidade de vida dessas criangas. A proposta contribui com material de facil
leitura e consulta, vinculado a Base Nacional Comum Curricular, que auxiliara no
desenvolvimento de uma rotina de atividades intencionais e significativas.

Esta experiéncia de producdo desse material instrutivo vai ao encontro dos
objetivos de desenvolvimento sustentavel: educagdo de qualidade, boa saude e
bem-estar para todos e erradicagcao da pobreza. Nesse sentido, compromete-se com a
formacao de recursos humanos capacitados para trabalhar com a primeira infancia e
responsaveis pela promogao de aprendizagens significativas, assim como prevengao de
atrasos no desenvolvimento. E preciso ter em conta que a primeira infancia é considerada
prioritaria nas politicas implementadas pelo Ministério da Saude, sendo que em 2016 foi
sancionada a Lei n. 13.257, que “[...] estabelece principios e diretrizes para a formulagao
e a implementagdo de politicas publicas para a primeira infancia em atencdo a
especificidade e a relevancia dos primeiros anos de vida no desenvolvimento infantil e no
desenvolvimento do ser humano [...]". No artigo Art. 5° estabelece como “[...] areas
prioritarias para as politicas publicas para a primeira infancia a saude, a alimentacao e a
nutricdo, a educacao infantil, a convivéncia familiar e comunitaria, a assisténcia social a
familia da crianca, a cultura, o brincar e o lazer, o espaco e o meio ambiente [...]", indo ao

encontro desse projeto.

4. Consideragoes finais

O uso de atividades de vida diaria, com brinquedos, playground e musica junto a
criancas dessa faixa etaria € comum e diario nas instituicdes de educacdo infantil. E de
extrema importancia que esse tema seja discutido para que as praticas melhorem e
possibilitem experiéncias significativas para a crianga, promovendo seu desenvolvimento
integral.

Esse material auxiliara os profissionais na organizacao das atividades, do espaco,
do tempo e dos materiais. Considerando que essa fase educacional atua com bebés, os
profissionais devem ter acesso a conteudos que promovam um profundo conhecimento
do desenvolvimento infantil e das atividades educativas a serem propostas para uma
aprendizagem significativa.

Por fim, o desenvolvimento deste projeto é importante para acrescentar
conhecimento na area de Educacéo, especificamente para a formagao de professores e

organizacao das praticas pedagdgicas, com a colaboragdo da Terapia Ocupacional, que
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podera fornecer conteudos importantes para o aprimoramento da atuacdo dos

professores junto a fase de zero a dezoito meses da educacao infantil.

5. Referéncias

BITENCOURT, F. V.; RODRIGUES, J. A.; TOASSI, R. F. C. Narratives about a stigma:
attributing meaning to the early loss of deciduous teeth on children's caregivers. Braz.
oral. res. [online]. 2021, v. 35, [Accessed 30 August 2021] , Available from:
https://doi.org/10.1590/1807-3107bor-2021.vol35.0044.

BRASIL. Lei n° 13.257, de 8 de marco de 2016. Dispde sobre as politicas publicas para a
primeira infancia e altera a Lei n° 8.069, de 13 de julho de 1990 (Estatuto da Crianca e do
Adolescente), o Decreto-Lei n° 3.689, de 3 de outubro de 1941 (Cddigo de Processo
Penal),a Consolidacao das Leis do Trabalho (CLT), aprovada pelo Decreto-Lei n°® 5.452,
de 1° de maio de 1943, a Lei n® 11.770, de 9 de setembro de 2008, e a Lei n® 12.662, de
5 de junho de 2012. Diario Oficial da Unido, Brasilia, DF, 9 mar. 2016. Disponivel em:
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2015-2018/2016/lei/113257.htm Acesso em: 17
fev. 2021.

BRASIL. Ministério da Saude (MS). Secretaria de Gestao Estratégica e Participativa.
Departamento de Apoio a Gestao Participativa. Il Caderno de educagao popular e
saude/Ministério da Saude, Secretaria de Gestédo Estratégica e Participativa,
Departamento de Apoio a Gestao Participativa. Brasilia: MS, 2014.

BRASIL. Ministério da Educacdo. Base Nacional Comum Curricular. Secretaria de
Educacéao Basica. Brasilia: MEC, SEB, 2017.

CARAM, C. S. et al. Moral suffering in health professionals: portrait of the work
environment in times of COVID-19. Revista Brasileira de Enfermagem [online]. 2021, v.
74, n. Suppl 1 [Accessed 30 August 2021] , e20200653. Available from:
https://doi.org/10.1590/0034-7167-2020-0653

CENTERS FOR DISEASE CONTROL AND PREVENTION (CDC). Simply Put: A guide
for creating easy-to-under-stand materials. Atlanta: CDC; 2009.

COLUCI, M. Z. O.; ALEXANDRE, N. M. C.; MILANI, D. Construgao de instrumentos de
medida na area da saude. Ciéncia & Saude Coletiva, v. 20, n. 3, p. 925-936, 2015.
Disponivel em
https://www.scielo.br/j/csc/a/qTHcjt4d59YLYPM7Pt7Q7cSn/?format=pdf&lang=pt. Acesso
em 20 mar 2021.

CRUZ, G. A.; SIGOLO, S.R.R. L., VITTA, F. C. F. O uso de atividades educacionais com
bebés: percepgao de estudantes de pedagogia. Revista Humanidades e Inovagao, v. 7,
n. 8, p. 36-53, 2020.

FERREIRA, J. L. Cultura Digital e Formagao de Professores: uma analise a partir da
perspectiva dos discentes da Licenciatura em Pedagogia. Educar em Revista [online].
2020, v. 36 [Acessado 30 Agosto 2021]. Disponivel em:
https://doi.org/10.1590/0104-4060.75857.

LEMOS, R. A.; VERISSIMO, M. de La O R. Estratégias metodoldgicas para elaboragéo
de material educativo: em foco a promoc¢ao do desenvolvimento de prematuros. Ciénc.
saude coletiva, Rio de Janeiro, v. 25, n. 2, p. 505-518, Feb. 2020. Available from
<http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S1413-81232020000200505&Ing=


https://doi.org/10.1590/0034-7167-2020-0653
https://doi.org/10.1590/0104-4060.75857

205
en&nrm=iso>. access on 04 Mar. 2021. Epub Feb 03, 2020.
http://dx.doi.org/10.1590/1413-81232020252.04052018

MOURO, M. M. O que os futuros pedagogos pensam a respeito da musica e o
desenvolvimento da crianca de 0 a 18 meses de idade. Dissertacao (Mestrado em
Educagéao Escolar), 2021. 104f. Universidade Estadual Paulista Julio de Mesquita Filho,
Araraquara, 2021.

NOVAES, C. F. M. Os playgrounds nas creches na visdo de graduandos de
pedagogia. Dissertagdo (Mestrado em Educagéo Escolar), 2019. 137f. Universidade
Estadual Paulista Julio Mesquita Filho, Araraquara, 2019.

NUNES, M. F. R.; CORSINO, P.; DIDONET, V. Educagao infantil no Brasil: primeira
etapa da educacao basica. Brasilia, DF: UNESCO, Ministério da Educacéao, Secretaria
da Educacao Basica, Fundacao Orsa, 2011.

ONGARI, B; MOLINA, P. A Educadora de Creche. Construindo suas ldentidades. Sao
Paulo, Cortez Editora, 2003. 172 p.

SCARLASSARA, B. S. Percep¢oes de graduandos em pedagogia sobre as
atividades de vida diaria na creche sobre as atividades de vida diaria na creche.
Dissertagao (Mestrado em Educacao Escolar), 2019. 107f. Universidade Estadual
Paulista Julio de Mesquita Filho, Araraquara, 2019.

SGAVIOLI, A. J. R. Avisao de discentes de pedagogia sobre o brincar no bergario.
Dissertagado (Mestrado em Educacao Escolar), 2020. 95f. Universidade Estadual Paulista
Julio de Mesquita Filho, Araraquara, 2020.

VITTA, F. C. F.; VITTA, A. Promocgao do desenvolvimento da crianga no contexto
educacional: o bercario. In: ZANIOLO, L. O.; DALLACQUA, M. J. C. Inclusao escolar:
Pesquisando politicas publicas, formacao de professores e praticas pedagdgicas. Jundiai:
Paco Editorial, 2012. p. 141-162.

VITTA, F. C. F.; CRUZ, G. A.; SCARLASSARA, B. S. A Base Nacional Comum Curricular
e o bercario. Revista Horizontes, Universidade S&o Francisco, v. 36, n 1, p. 64-73, 2018.

VITTA, F. C. F.; SILVA, C. C. B.; ZANIOLO, L. O. Educacao da crianca de zero a trés anos
educacao especial: uma leitura critica dos documentos que norteiam a Educacao Basica.
Rev. Bras. Ed. Esp., Marilia, v. 22, n. 1, p. 9-26, Jan.-Mar., 2016.


http://dx.doi.org/10.1590/1413-81232020252.04052018

206

PROJETO DE LEITURA DURANTE O ENSINO
REMOTO: SACOLA DE HISTORIAS
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Eixo 03 — Formacao de professores alfabetizadores e da educacao infantil
c.nomiso@unesp.br

Em meio a um extenso periodo de distanciamento social desde marco de 2020 causado
pelo COVID-19, diversas familias passaram a mediar o processo de aprendizagem de
suas criancas em uma modalidade de ensino remoto por meio de materiais impressos e
recursos digitais. O presente trabalho apresenta uma experiéncia envolvendo um projeto
de leitura realizado com uma turma de criangas da educacgao infantil da faixa etaria entre
quatro e cinco anos em uma escola municipal no interior de Sdo Paulo. O objetivo do
projeto intitulado Sacola de Histérias foi proporcionar momentos de contato e interagéo
entre criangas, livros e adultos durante os longos periodos de permanéncia em suas
residéncias, visando também o fortalecimento de vinculo familia e escola. O
desenvolvimento do trabalho se deu a partir do segundo semestre de 2021 iniciando com
a organizagdo de materiais a serem disponibilizados as criancas, sendo eles: sacola,
caderno de desenho, caderneta e dois livros para leitura com troca semanal na escola.
Devido a retomada das atividades presenciais no sistema hibrido de ensino o projeto se
intensificou tendo o aumento da rotatividade dos livros, resultando em mais leituras e
aprendizados. Passados quatro meses do inicio da proposta de incentivo a leitura
desenvolvemos uma avaliacdo do projeto que foi realizada pelos pais e responsaveis,
obtendo devolutivas positivas que contribuiram para o planejamento, manutencéo e a
continuidade do projeto Sacola de Histérias. Como consideracdes parciais, ressaltamos o
impacto positivo causado no habito leitor das familias, na garantia dos direitos de
aprendizagem das criangas, no desenvolvimento da linguagem e no acesso a literatura
na primeira infancia.

Palavras-chave: Literacia Familiar; Habito Leitor; Vinculo Escolar.

Introducao

A competéncia leitora € um dos principios basicos para o sucesso escolar das
criangas sendo ela um desafio para os educadores em todas as etapas de educagao no
nosso pais. Proporcionar e desenvolver momentos prazerosos de leitura desde a
educacao infantil auxiliara no despertar do gosto pela leitura na crianca e para tal, é
necessario incentivo e compromisso dos adultos envolvidos: professores, pais e
responsaveis para transforma-la em momentos de descobertas e de divertimento seja na
rotina escolar ou do lar, apresentando e oferecendo diferentes tipos de livros para que
explorem e realizem a sua leitura.

Visando a aproximagao entre criancas e livros o presente trabalho apresenta os
resultados parciais de um projeto intitulado Sacola de Histérias, desenvolvido a partir de
junho de 2021 com uma turma de criancas de idade entre 4 e 5 anos em uma escola

municipal de periodo parcial durante as atividades do ensino remoto. O projeto
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contemplou 22 criangas da educacéao infantil que até agosto de 2021 realizavam as suas

tarefas exclusivamente de maneira remota por meio dos materiais disponibilizados no site
da prefeitura e agdes online preparadas pela professora da turma.

Além do incentivo a leitura, o projeto buscou fortalecer o vinculo entre escola e
familias, distantes ha mais de um ano devido a pandemia causada pelo novo coronavirus
(Sars-CoV-2), iniciada em margo de 2020. Dessa forma, ao fornecer materiais
diversificados para a agbes pedagodgicas em casa, familias que ndo compareciam para
retirar e entregar as atividades comecaram a participar mais da vida escolar de seus
filnos buscando os livros semanalmente ou quinzenalmente na escola.

Possibilitou também, o desenvolvimento de algumas das competéncias gerais da
educacdo basica apontadas pela Base Nacional Comum Curricular — BNCC (BRASIL,
2017), como o conhecimento, o pensamento cientifico, critico e criativo, comunicagéo,
argumentacao e repertorio cultural, por exemplo, ao lerem e interpretarem as imagens, ao
ouvir um adulto ler a histéria, ao conversar e questionar as agdes dos personagens
presentes nos livros. Consequentemente, ao ser vivenciado tal contexto pbde-se
proporcionar os direitos de aprendizagem e desenvolvimento, indicados no mesmo
documento oficial citado anteriormente.

Na sequéncia, descreveremos o processo de implantacdo do projeto de leitura
desde o preparo dos materiais a serem disponibilizados a cada crianca e a selegdo das
obras, passando pelas devolutivas das familias e criangas reunidas em um mural virtual

do grupo e finalizando com as consideragdes parciais sobre o projeto de leitura.

Fundamentacgao do Projeto de Leitura

O dominio e aquisi¢ao da linguagem acontecem pela sua pratica, ao conhecer
recursos e os diferentes meios de comunicagcido que ofertamos ao leitor, oportunidade e
repertérios capazes de aprimorar as suas competéncias para compreender e atuar no
mundo. Para tal, fez-se necessario possibilitar as criancas experiéncias capazes de
despertar sua curiosidade e a criticidade, pois “a leitura do mundo precede a leitura da
palavra” (FREIRE, 2011, p. 19), e sem vivéncias suficientes, dificultamos o processo de

aprendizagem, decodificagéo e codificacdo da linguagem as criangas.

Na Educagéao Infantil, € importante promover experiéncias nas quais as
criangas possam falar e ouvir, potencializando sua participagdo na
cultura oral, pois é na escuta de histérias, na participagdo em conversas,
nas descrigbes, nas narrativas elaboradas individualmente ou em grupo
e nas implicagdes com as multiplas linguagens que a crianga se constitui
ativamente como sujeito singular e pertencente a um grupo social
(BRASIL, 2017, p. 42).
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Apresentada pela BNCC em seu campo de experiéncia: Escuta, fala, pensamento

e imaginacgao, a leitura de diferentes géneros literarios e textuais estimula na crianga a
curiosidade sobre a linguagem escrita, sobre o seu uso social e variados portadores. A
leitura associada a praticas pedagogicas proporciona experiéncias de exploracéo,
interacdo e apreciagdo da linguagem oral, escrita e plastica, apoiando-se nos eixos
norteadores da Educacao Infantil: as interagdes e brincadeiras.

De acordo com Martins (2007), o processo de leitura na crianga se inicia pela
leitura sensorial utilizando todos os cinco sentidos em busca de decifrar e compreender o
mundo adulto em meio a um jogo de imagens, cores, sons, cheiros e gostos que

despertam no sujeito o gosto pela leitura.

Esses primeiros contatos propiciam a crianga a descoberta do livro como
um objeto especial, diferente dos outros brinquedos, mas também fonte
de prazer. Motivam-na para a concretizacdo maior do ato de ler o texto
escrito, a partir do processo de alfabetizagdo, gerando a promessa de
autonomia para saciar a curiosidade pelo desconhecido e para renovar
emogcoes vividas (MARTINS, 2007, p. 43).

Assim, visando essa motivagao e interesse pelos livros planejamos e organizamos
um projeto de leitura durante o ensino remoto que desempenhasse essa curiosidade nas
criangas e em suas familias. Resgatando um conceito japonés trabalhado anteriormente

com as criangas, sobre o uso consciente dos recursos evitando o desperdicio de

materiais e o aumento de lixo (Mottainai — £-71=L\/ELV), utilizamos alguns retalhos de

tecidos para a confec¢do das sacolas individuais. Para cada crianca foi providenciada
(Figura 1):
e uma sacola de retalhos para o transporte dos livros;
e um caderno de desenho para o registro da crianga com orienta¢des e dicas
sobre leitura;

e uma caderneta para anotar os livros emprestados.

confeccionados para as criangas.
rquivo da autora (2021).

| quais estivessem em duplicidade na biblioteca
CADERNETA | &
XL TR aneceria na escola. O empréstimo possibilitou
':?gas e trouxessem na semana seguinte para a
. } ‘ & "?rowdenmamos 20 livros infantis da escola que
apos a reallzagao da Ieltura e conversa sobre a histéria em casa, as criangas

registrassem uma parte da dela, um personagem ou, algo que gostaram sobre a histéria
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por meio de desenhos no caderno sem limitagdes no uso de folhas ou materiais para que

assim explorassem diferentes riscadores, materiais e a sua criatividade.

A entrega e troca de livros ocorria as quintas-feiras pela professora na escola,
juntamente com os demais materiais das atividades semanais das diversas areas. Nesse
momento o0s responsaveis esclareciam as suas duvidas e foram orientados para a
realizacao das propostas, sobre os comportamentos infantis decorrentes da pandemia e
estes, relatavam as suas dificuldades financeiras e emocionais vivenciadas. Tornou-se
além de uma acdo pedagdgica, um momento de troca e de conforto no qual familias
monoparentais, que no caso da turma envolvida possuia um terco de maes nessa
situagéo, buscavam um olhar de compreenséo ou alguém com quem pudessem partilhar
sua situagao em tempos atipicos decorrentes da pandemia.

Como parte do projeto, solicitamos também aos responsaveis que quando
possivel, registrassem por meio de fotografias ou pequenos videos, a atividade de leitura
ou do registro das criangas para elaborarmos um mural online com as produg¢des das

criangas, conforme fragmento abaixo na Figura 2:

Figura 2: Mural online das agdes desenvolvidas no projeto.

E o dente ainda doka
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Fonte: Arquivo da autora (2021).

Utilizamos a ferramenta Padlet para a criagdo do mural online por apresentar
facilidade de acesso e manuseio e por ndo exigir a instalagdo de programas ou
aplicativos. Mota, Machado e dos Santos Crispim (2017) descrevem essa ferramenta
como:

O Padlet trata-se de uma ferramenta e de um mural interativo, no qual
permite que os alunos postem textos, imagens, videos entre outros
recursos que auxiliam e facilitam o processo de ensino-aprendizagem,
tornando a aprendizagem mais ludica e dinamica, pois o docente
proporcionara que seus discentes estejam fazendo a utilizagdo de um
recurso tecnolégico, no qual estimulara os mesmos, despertando o
interesse dos alunos (MOTA; MACHADO; DOS SANTOS CRISPIM,
2017, p. 3).
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Buscamos viabilizar dessa forma, o acompanhamento e a participacdo das
familias de maneira ativa no projeto permitindo também, a apreciacdo das propostas
realizadas pelas outras criangcas. O mural do Projeto de Leitura é atualizado
semanalmente com os materiais elaborados e enviados pelos responsaveis ou,
compartilhados no grupo de Whatsapp da turma, local onde sao disponibilizados arquivos
das propostas, comunicados e também, sdo esclarecidas duvidas e dividido registros de
conquistas, das frustra¢des e do desempenho dos colegas.

Dessa maneira, pudemos proporcionar o incentivo a leitura em tempos de
pandemia e fortalecer os lagos entre escola e familias, favorecendo o seu contato com os

livros e a leitura, promovendo a Literacia Familiar promovido pelo Ministério da Educacéo:

Pela leitura, os pais ajudam Literacia Familiar: conjunto de praticas e
experiéncias relacionadas com a linguagem, a leitura e a escrita, as
quais a crianga vivencia com seus pais ou cuidadores. Politica Nacional
de Alfabetizacdo (PNA) seus filhos a se familiarizar com as letras, as
palavras, os numeros e os livros, desenvolvendo habilidades que serao
necessarias para o sucesso escolar. Os pais podem usar livros para Ihes
ensinar muitas coisas, como a vida em familia, as celebracdes e as
tradicbes, os trabalhos dos adultos, o cuidado pelos outros e pela
natureza. Os pais também podem ajuda-los a reconhecer letras e
palavras em sua vida cotidiana, apontando para elas quando estido
dentro e fora de casa (BRASIL, 2019, p. 9-10).

Assim, pode-se também demonstrar a importdncia e a necessidade da
participacao e da intervengao familiar no processo de educacao na primeira infancia no
qual a partir no projeto de leitura, passaram a adotar habitos leitores na rotina da crianca
e da familia fortalecendo os vinculos afetivos entre os adultos da familia e a crianca.

A partir do més de agosto de 2021 houve a retomada das atividades presenciais
revezando os dois grupos de criangas formados para o sistema hibrido de ensino. Com a
frequéncia na escola a rotatividade e trocas dos livros pelas criangas aumentaram pois
aqueles que ndo conseguiam comparecer no dia da troca de livros, nessas novas
condicdes poderiam levar os seus livros nos dias de aula presencial. A seguir
apresentaremos os resultados parciais obtidos com a realizagdo do projeto de leitura ao

longo dos quatros meses de trocas de livros.

Resultados parciais

O projeto de leitura: Sacolas de Histérias envolve atualmente 18 das 22 criangas
da turma, equivalente a 81,8% do grupo, que realizam as trocas e as leituras dos
exemplares levados para a casa. As familias que nao aderiram ao projeto se justificaram

pela a falta de tempo para a realizagdo das propostas do projeto optando por néo se
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comprometerem com mais uma atividade para além das enviadas semanalmente e

desenvolvidas na escola.

O acervo disponibilizado para o projeto inicialmente com 20 livros, passou a
disponibilizar 60 exemplares com histérias diversificando os géneros inicialmente utilizado
passando a incluir novos contos de fadas, poesias, fabulas, lendas e aventuras. Além
desse acervo as criangas tém o acesso a biblioteca da escola o que lhes possibilita
emprestar algum livro explorado com a turma e que tenha interesse de reler em casa,
ampliando a variedade de obras para a sua leitura.

A quantidade de leituras realizadas por cada crianga é reflexo do perfil de cada
familia, apresentando cadernetas com listas extensas de obras lidas ao final de 16
semanas de empréstimos e outras, com poucos exemplares. Assim como houve criancas
que realizaram as propostas regularmente, totalizando mais de 30 leituras diferentes,
tivemos também as familias que tiveram mais dificuldade em incluir a leitura a suas
rotinas. Outro fator a ser destacado, foram as solicitacbes para permanecer mais uma
semana com os exemplares para a releitura dos mesmo a pedido das criangas, relatado
pelas familias que se impressionavam com o gosto das criangas pela releitura do mesmo
livro.

Outro retorno importante para o projeto foram os relatos das familias sobre a
implantacao e as mudancas nos habitos leitores ocasionados pela Sacola de Histdrias,
coletados por meio de um formulario avaliativo do projeto. Ao questionar se houve
alguma mudanga no habito familiar, todos os respondentes afirmaram que sim, relatos

€sses expressos a seguir:

O compromisso com a leitura todas as semanas! Ndo somente com os
livros do projeto como também outros que ja possuimos aqui! (F1).

Mais comunicativos (F2).

Noés pais, nos empenhamos nas leituras delas. Nos voltamos a ler
também e isso foi muito bom (F3).

Na hora de dormir, tem que ter uma histéria. E ela fica muito contente em
consegquir contar a historinha (F4).

Agora conseguimos introduzir o héabito da leitura como uma atividade
diaria (F5).

Na hora da leitura ele gosta muito fica feliz de conta a histéria (F6).

Entendemos dessa forma que a proposta do projeto de leitura ndo apenas
modificou a rotina infantil, mas que o ato de ler para as criangas influenciou nos habitos
leitores dos adultos, como expde a familia F3. E consequentemente, esse conjunto de
praticas leitoras proporcionou o desenvolvimento da fala, da expressdao e da
argumentacao das criangas que passaram a fazer a leitura de imagens, contar a histéria
com inicio, meio e fim, ampliaram o vocabulario, passaram a soletrar letras e palavras e a

nomear corretamente personagens, como relataram alguns pais na avaliagao do projeto.
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Para além desses ganhos, o momento de leitura pode ser Unico com trocas de atengao,

carinho e de seguranga para as criangas que vivem um momento tdo ameagador e que
imp&s uma mudancga severa em suas rotinas e no contato com outras criangas e adultos.
Ao solicitar a opiniao dos pais e familiares sobre o desenvolvimento do projeto de
leitura a maioria demonstrou satisfacdo com a proposta e os resultados alcangados em
casa, ndao somente pelo desenvolvimento cognitivo, mas pelo fortalecimento do vinculo
afetivo familiar possibilitado pelos momentos de leitura nos quais passaram a conversar

mais e escutar as suas criangas. Algumas das opinides das familias foram:

Excelente estimulo para formagéo do vinculo familiar! (F1).

O projeto tem sido algo maravilhoso, aquela sacolinha parece ser
magica, quando tiramos os livros vira uma festa. Tem melhorado a
concentragdo, a fala sem contar no aprendizado que cada histéria traz.
Projeto maravilhoso! A leitura é algo essencial na vida, e com a
tecnologia isso tem ficado cada vez mais distante, pegar no livro, sentir o
cheiro dele, folhear e algo maravilhoso!!! (F3).

E um projeto muito bom, que desperta o interesse da crianca para o
mundo da leitura (F5).

Afirmamos assim, que o objetivo do projeto em aproximar a escola das familias
em um periodo atipico de distanciamento social e ensino remoto foi alcangcado, bem
como o de promover agdes estimuladoras do habito leitor por meio da literacia familiar.
Parte desse desenvolvimento envolvendo as praticas de linguagem oral e escrita péde
ser acompanhado pelas familias ao consultar e apreciar as experiéncias de leitura e de
reconto dos colegas da turma disponibilizadas e organizadas no Padlet do Projeto de
Leitura: Sacola de Histérias que puderam ser tomadas como base para as familias que

encontravam algum tipo de dificuldade em executar a proposta.

Consideragoes

A partir dos resultados e experiéncias vivenciadas durante o Projeto de Leitura:
Sacola de Histérias, consideramos que a proposta de incentivo ao habito leitor durante o
ensino remoto viabilizou o estreitamento das relagbes entre familias e a escola.
Constatamos também que o ato de ler para a crianga despertou nos pais e adultos um
fortalecimento nos vinculos afetivos com os seus filhos permitindo que estes passassem
mais tempos juntos, conversassem e brincassem envolvidos pela magia da leitura.

Apesar de ser um projeto novo para aquele grupo, foi incorporado ao trabalho das
criangas de tal forma que elas aguardam com ansiedade pela troca de livros, relatando as
suas leituras e compartilhando com os colegas quais obras ja leram e gostaram.
Apresentaram também avancgos na linguagem oral como a argumentagdo, a descrigdo
detalhada e ampliacido de repertério e na decodificacédo e codificagao de letras e nimeros

observados em suas leituras.
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Consideramos dessa maneira que as ag¢des promovidas pelo projeto de leitura

possibilitaram o acesso aos diferentes livros do acervo escolar incentivando a literacia
familiar e o gosto pelo aprendizado decorrente das leituras em familia. Assim, para
garantir esse direito de aprendizagem e a continuacdo da parceria escola-familia,
prosseguiremos com o projeto até o final do ano letivo ja com planejamentos para

continuacao no ano seguinte e expansao para as demais turmas da escola.
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