UNIVERSIDADE ESTADUAL PAULISTA “JULIO DE MESQUITA FILHO”
FACULDADE DE CIENCIAS HUMANAS E SOCIAIS

MARLEY DE FATIMA MORAIS BORGES

O ENSINO DE HISTORIA, CULTURA AFRICANA E AFRO-BRASILEIRA NA
PERSPECTIVA DA LEI N° 10.639/2003: ANALISE DE POLITICAS PUBLICAS NA
EE. PROF. HELIO PALERMO, CIDADE DE FRANCA SP.

FRANCA- SP
2016



MARLEY DE FATIMA MORAIS BORGES

O ENSINO DE HISTORIA, CULTURA AFRICANA E AFRO-BRASILEIRA NA
PERSPECTIVA DA LEI N° 10.639/2003: ANALISE DE POLITICAS PUBLICAS NA
EE. PROF. HELIO PALERMO, CIDADE DE FRANCA SP.

Dissertacdo de mestrado apresentado a Faculdade de Ciéncias
Humanas e Sociais, Universidade Estadual Paulista “Julio de
Mesquita Filho”, como pré-requisito para obtencdo do Titulo de
Mestre em Planejamento e Analise de Politicas Plblicas. Area
de concentracdo em Politica e Gestdo Educacional.

Orientador: Prof. Dr. Jonas Rafael dos Santos

FRANCA- SP
2016



Borges, Marley de Fatima Morais.

O Ensino de historia e cultura africana e afro-brasileira, na
perspectiva da Lei N° 10.639/2003 : analise de politicas publicas
na EE. Prof. Hélio Palermo, cidade de Franca SP / Marley de Fatima
Morais Borges. —Franca : [s.n.], 2016.

125 1.

Dissertacdo (Mestrado Profissional — Politicas Publicas).
Universidade Estadual Paulista, Faculdade de Ciéncias Humanas
e Sociais

Orientador: Jonas Rafael dos Santos

1. Educagdo. 2. Relagdes raciais. 3. Politicas publicas.
. Titulo.
CDD - 370




MARLEY DE FATIMA MORAIS BORGES

O ENSINO DE HISTORIA, CULTURA AFRICANA E AFRO-BRASILEIRA NA
PERSPECTIVA DA LEI N° 10.639/2003: ANALISE DE POLITICAS PUBLICAS NA
EE. PROF. HELIO PALERMO, CIDADE DE FRANCA SP.

Dissertacdo apresentada a Faculdade de Ciéncias Humanas e Sociais, Universidade
Estadual Paulista “Jilio de Mesquita Filho”, como pré-requisito para obtencdo do
Titulo de Mestre em Planejamento e Analise de Politicas Publicas. Area de
Concentracéo: Politica e Gestdo Educacional.

BANCA EXAMINADORA

Presidente:

Prof. Dr. Jonas Rafael dos Santos

1° Examinador:

Prof. Dr. Alexandre Marques Mendes

2° Examinador:

Prof. Dr. Diogo da Silva Roiz

Franca, de de 2016.




Dedico este trabalho a memoria de meus pais

Prudenciana e Gersolino.



Agradecimentos

Obrigada aqueles que acompanharam e contribuiram para a realizacdo deste curso e de forma

especial dessa pesquisa.
A instituicilo UNESP e a todos os professores do Programa de Pds-graduacdo em
Planejamento e Andlise de Politicas Pablicas. A professora Vania de Fatima Martino pela

amizade e profissionalismo.

Ao professor e orientador Jonas Rafael dos Santos, por ser a luz a indicar o norte desta

pesquisa.

A todos os meus amigos de curso que me ajudaram a perseverar no caminho do

conhecimento.

Aos professores da EE. Prof. Hélio Palermo, em especial a professora coordenadora Maria

Aparecida Chiarelo, sem os quais esta pesquisa nao seria possivel.

A toda minha familia pela paciéncia, carinho e compreenséo nas muitas horas de auséncia.

Aos meus filhos Gabriela, André e Leticia; também aos filhos que chegaram depois Marcio,

Marilia e Rafael, pela presenca e incentivo nas horas de cansaco.

Ao0s meus netos Giovana e Murilo por sempre trazerem tanta alegria no sorriso.

Ao meu esposo Deoclécio, pelo companheirismo.

Aos meus irmaos, em especial a minha irma Graca pela dedicac&o e a Edina por tantas trocas

de ideias.

Ao0s meus pais que, hoje ausentes fisicamente, foram responsaveis pela minha educacéo e por

me ensinar desde muito cedo a importancia da tolerancia, da bondade e do respeito.

A Deus e a todos que estiveram comigo nesta caminhada. O meu muito obrigadal



Identidade

Preciso ser um outro

para ser eu mesmo

Sou gréo de rocha

Sou o vento que a desgasta

Sou pélen sem insecto

Sou areia sustentando

0 sexo das arvores

Existo onde me desconheco
aguardando pelo meu passado

ansiando a esperanga do futuro

No mundo que combato morro

no mundo por que luto nasgo

(In "Raiz de Orvalho e Outros Poemas")
Mia Couto



BORGES, Marley de Fatima Morais. O Ensino de Historia, Cultura Africana e Afro-
Brasileira, na perspectiva da Lei N° 10.639/2003: andlise de politicas publicas na EE. Prof.
Hélio Palermo, cidade de Franca SP. Dissertacéo para obtencdo do Titulo de Mestre no curso
de (Mestrado em Planejamento e Analise de Politicas Publicas) — Faculdade de Ciéncias
Humanas e Sociais, Universidade Estadual Paulista “Julio de Mesquita Filho”, Franca, 2016.

Resumo

Esta pesquisa tem como objetivo analisar como estd sendo inserido o estudo de “Historia,
Cultura Africana e Afro-Brasileira” e 0 seu nivel de enraizamento a luz da Lei n°
10.639/2003, na EE. Prof. Hélio Palermo, localizada na cidade de Franca-SP. A metodologia
utilizada tem como referéncia a abordagem qualitativa de pesquisa em educacdo; utilizando
como fonte de informagGes o projeto politico pedagdgico da escola pesquisada, o curriculo
das disciplinas de Historia, Filosofia, Sociologia, Geografia, Arte e Lingua Portuguesa.
Ademais, foram realizadas entrevistas semiestruturadas com a equipe gestora e professores do
I6cus investigado. Os referenciais tedricos utilizados tém como base estudos culturais, que
avancam na reescrita da histdria afro-brasileira de valorizacdo da cultura africana; e de
pesquisadores das Ciéncias Politicas com énfase em politicas publicas educacionais. Nao
obstante, procura apresentar uma proposta de intervengdo que auxilie professores e gestores
desta Diretoria de Ensino a trabalharem em conformidade com a obrigatoriedade da Lei N°
10.639/2003.

Palavras-chave: Educacio. Questdes-Etnico-racial. Lei N° 10.639/2003.

Abstract

Teaching History, African and Afro-Brazilian culture in the light of the Law number
10.639/2003: an analysis of public policies into the Helio Palermo State public school, in the
city of Franca, SP.

This research has as its objective to analyze how the study of “History, African and Afro-
Brazilian culture”and its rooting level are inserted into the State of Sdo Paulo school’s
curriculum in the light of the Law number 10.639/2003, more precisely atHelio Palermo State
public school, in the city of Franca, SP. The methodology in this work is based on the
educational qualitative research, and has as its source of information the pedagogical-political
project from the named school, concerning the curriculum from subjects such as History,
Philosophy, Sociology, Geography, Arts and Portuguese. Furthermore, semi structured
interviews were conducted with the management team and with the teachers from Helio
Palermo School. The theoretical background in this study is based on cultural studies which
advanced into the rewriting of Afro-Brazilian History and the enhancement of the African
culture, as well as in studies from public sciences researchers who developed studies into the
educational public policies. Finally, this dissertation looks forward to present a proposition of
intervention which could urge teachers and managers from the schools of the city of Franca,
SP, to work in accordance to the requirements of the Law number 10.639/2003.

Keywords: education. racial-ethnical issues. Law number 10.639/2003.
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INTRODUCAO

A menos de dez anos, uma jovem organizava seus pertences para mudar-se de Franca
para S&o Carlos, cidades do interior de S&o Paulo. Era momento de muita alegria, pois havia
passado no vestibular e ingressado em uma universidade federal. As aulas iniciaram e a garota
foi morar em um apartamento, junto com outras quatro colegas. Ao chegar da aula, em sua
republica, com mochila nas costas e material escolar, no elevador um casal de meia idade, Ihe
perguntou: “vocé trabalha neste prédio?”” Porém, antes de ter tempo para responder, a mulher
adiantou-se, dizendo: “somos novos aqui no condominio e queriamos saber se tem padaria
aqui perto”.

Relato ficticio, porém fato corriqueiro. Situacdo aparentemente sem importancia no
quotidiano da vida urbana. Uma provocagéo ao leitor, a fim de instigar sua percepgéo sobre o
imaginario nacional em relagdo ao negro. O prédio era residencial e um dos trabalhos mais
provaveis que a garota poderia ocupar seria de empregada doméstica. Nesse contexto, surge o
questionamento: “vocé trabalha neste prédio?” Essa seria uma forma de “racismo”, mesmo
inconsciente porque a estudante era negra? Ou porque ndo é habitual ver negros(as) em
situacdo socioecondémica confortvel? Cenario recorrente em todo Brasil, encoberto pelo
manto da chamada “democracia racial”. Toda situacdo de “racismo”, mesmo que velado,
precisa ser estudada, pesquisada e discutida, para que se possa desconstruir 0 “mito da
democracia racial” * e edificar uma sociedade brasileira mais justa entre negros e nio negros
como prevéem as condutas nacionais legais.

Mesmo com o amadurecimento de uma historiografia africana, que vem reescrevendo
a Africa e o afro-brasileiro de forma positiva e com as mobilizacdes sdcio-politica que
impulsionaram a institucionalizagdo da Lei n° 10.639/2003, o negro ainda se encontra em

uma situagdo de vulnerabilidade social, econémica e intelectual muito maior que o ndo negro,

! “Mito da democracia racial”: A crenca de que no Brasil ndo existem conflitos raciais € o resultado da difusdo
do conceito de democracia racial, principalmente a partir da segunda metade do século XX. O sociélogo Gilberto
Freyre, que em 1933 publicou a obra “Casa Grande e Senzala”, é considerado um dos principais difusores da
ideia de que no Brasil, brancos e negros mantém relacdes pacificas e harmoniosas — embora nunca tenha adotado
explicitamente este conceito, mas apenas usado uma expressao sindnima, “democracia étnica”. As estatisticas
sdo elogquentes quanto a isso, na medida em que comp&em o retrato de um Brasil profundamente desigual, cuja
linha de corte € justamente a cor da pele. Em nosso pais, 0s negros tém menos oportunidades de estudar, seus
salarios sdéo menores que 0s dos brancos e eles sdo as principais vitimas da violéncia.

Fonte: Revista: Pré- Univesp, n® 56 abril de 2016. Disponivel em:< http://pre.univesp.br/democracia-
racial#.VxZ5mn0OrldU>. Acesso em 18 abr.2016
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como afirma Rocha (2006) em sua dissertacdo de mestrado considerando dados do IBGE? e
do IPEA3

[...] em cada dez brasileiros abaixo da linha de pobreza, aproximadamente sete sdo
negros. O nimero de brancos no ensino superior é cinco vezes maior do que o da
presenca negra. A qualidade de vida dos negros do Brasil, atualmente, corresponde a
quantidade de vida dos brancos no inicio dos anos 90. (ROCHA, 2006, p. 58)

Estudos e dados inquestionaveis, como os citados; além das experiéncias adquiridas ao
longo do exercicio do magistério, sdo indicadores que motivaram e justificam esta pesquisa,
cujo objetivo é analisar como esta sendo inserido o estudo de “Historia, Cultura Africana e
Afro-Brasileira” e efetivacdo da Lei n° 10.639/2003*, na E.E. Prof. Hélio Palermo, localizada
na cidade de Franca-SP.

Analisar e/ou avaliar politicas publicas ndo é tarefa facil. Visto que ndo se pretende,
através desta investigacdo, julgar ou emitir critérios de valor, certo ou errado, nas praticas
educacionais voltadas para as relagdes étnico-raciais desenvolvidas na EE. Prof. Hélio
Palermo.

Para isso, é importante ressaltar que avaliacGes de politicas publicas acontecem de
varios tipos e natureza, sendo um campo bem complexo para o pesquisador definir. Para isto,
Draibe (2001) realiza uma interessante distingdo entre dois tipos de pesquisa de avaliagéo, que

sdo de indicadores para nortear a pesquisa:

Avaliacdes ex ante precedem o inicio do programa, ocorrendo em geral durante as
fases de sua preparacdo e formulacdo. Também referidas com avalia¢Oes-
diagnostico, séo realizadas para apoiar decisdes finais da formulacdo, atendendo a
um ou ao dois de seus objetivos:

- produzir orientacBes, pardmetros e indicadores que se incorporam, ao projeto,
melhorando seu desenho e suas estratégias metodoldgicas e de implementacéo;

- fixar um produto de partida que permita comparac6es futuras (linha de base ou
tempo zero).

2 OIBGEé o Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica, € é o responsavel pelos levantamentos
demograficos, pesquisas estatisticas sobre os mais variados temas (de meio ambiente a economia), manutengdo
de indicadores sobre o Brasil, e informagdes geograficas, além de ser também a fundagao responsavel pelo SIG
(Sistema Geodésico) Brasileiro. Disponivel em: <http://www.infoescola.com/geografia/instituto-brasileiro-de-
geografia-e-estatistica-ibge/>. Acesso em 28 jan.2015

3 IPEA Instituto de Pesquisa Econdmica Aplicada, desde maio de 1990. Todavia ja recebeu a nomeagdo de
Instituto de Pesquisa Econdmico-Social Aplicada, em fevereiro de 1967, e foi novamente renomeado para
Instituto de Planejamento Econdmico e Social, em janeiro de 1969, até chegar a atual nomenclatura. O IPEA
desde entdo vem desempenhado um papel estratégico na construgdo das politicas de Estado no Brasil, em
especial no ambito do planejamento das atividades econdmicas. Disponivel em: <http:
www.ipea.gov.br/desfios/index.php>. Acesso em: 12 jun. 2015

4 Lei n° 10.639/2003, ver Anexo I.
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As avaliagbes ex post sdo feitas concomitantemente ou ap6s a realizacdo de
programas (Cepal, 1998a: 16), também com duplo objetivo:

- verificar os graus de eficiéncia e eficacia com que o programa estd atendendo a
seus objetivos;

- avaliar a efetividade do programa, ou seja, seus resultados e avaliagcdo de impactos
e avaliacdo de processo.

Quanto a natureza, as avaliacBes distinguem-se entre avaliacdo de resultados e
avaliacdo de processo. (DRAIBE, 2001, p. 04 e 05)

A pesquisa aqui proposta é do tipo ex post. Quanto a natureza, sera avaliado o
processo, pois 0 objetivo da mesma € analisar as estratégias que orientam a implementacéo
Lei N° 10.639/2003, exposto nas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo das
RelagBes Etnico-Raciais e para o Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana,®
constituida de “um conjunto de medidas e agdes com objetivo de corrigir injustigas, eliminar
discriminacdes e promover a inclusdo social e a cidadania para todos no sistema educacional
brasileiro” (BRASIL,2004, p.05). Também serdo analisados 0s atores que colocam em pratica
acOes para se efetivar esta politica (professores e gestores), profissionais responsaveis pela
capacitacdo dos atores, PCNP (Professor Coordenador do Nucleo Pedagdgico) da Diretoria de
Ensino de Franca.

Draibe (2001), indica alguns direcionamentos que ajudam um pesquisador em
politicas publicas a realizar analises de implementacdo com éxito. Ressaltando que mesmo
sendo uma investigacdo com abordagem qualitativa € necessario ir além e explicar também as
dialdgicas internas de uma politica publica. Nesse sentido, traz perguntas que devem ser
respondidas pelo pesquisador como: o programa realizou o0s objetivos pretendidos? Atingiu o0s
grupos-alvos que se pretendeu? Ocorreu a capacitacdo dos atores do programa?

Com objetivo de responder aos questionamentos propostos pela pesquisadora Sonia
Draibe (2001), citado em seu texto “Metodologia de Avaliagdo de Politicas Publicas™ sobre
como avaliar a implementacdo de uma politica publica, a metodologia utilizada terd como
referéncia a abordagem qualitativa de pesquisa em educacdo. Método que, a principio, foi
uma opcdo da Antropologia e da Sociologia, hoje tem grande abrangéncia no campo das
Ciéncias Humanas em geral; e na area educacional, que constitui o cerne desta pesquisa.

Os questionamentos também povoam a pesquisa, a medida que se adentra nos
referencias teoricos. Estes, com base nos estudos culturais, avangam na reescrita da histéria
africana e afro-brasileira, de valorizagdo da cultura africana e da participacdo do negro na

construgéo da identidade nacional. Investigacdo fundamentada nas “Diretrizes Curriculares

> Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagéo das Relagdes Etnico-Raciais e para o Ensino de Historia e
Cultura Afro-Brasileira e Africana, ver Anexo II.
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Nacionais para Educagdo das Relagdes Etnico-raciais e para o Ensino de Histdria e Cultura
Afro-Brasileira e Africana” que, segundo Gomes (2012), indica que o projeto trabalhado tem
éxito ou ndo na efetivacdo de praticas voltada para estudos das relagcdes étnico-raciais. Para

isso devem ser analisadas as seguintes indagacdes:

Quais sdo as praticas pedagdgicas na perspectiva da Lei n.° 10.639/03 realizadas
pelas escolas indicadas pelos atores-chave?

Quem as desenvolvem? Elas tém continuidade?

Ha participacdo da gestdo do sistema e da gestdo da escola no desenvolvimento de
tais praticas?

Como fica a participacdo da comunidade nesse processo? Ha dialogo com os
movimentos sociais e, principalmente, com 0 Movimento Negro?

Essas experiéncias enraizam-se nas escolas passando a fazer parte do Projeto
Politico-Pedagdgico a ponto de alcancar um grau de sustentabilidade? Ou elas
oscilam de acordo com a presenca ou nao dos sujeitos que as desenvolvem?

Quais sdo os avangos e os limites da Lei n.° 10.639/03 no interior das escolas
pablicas? (GOMES, 2012. P. 11).

Questionamentos o0s quais se pretende responder através da pesquisa de campo. Com
base na referéncia metodoldgica experiénciada por Nilma Lino Gomes, em sua pesquisa,
intitulada “Praticas pedagogicas de trabalho com relagdes étnico-raciais na escola na
perspectiva da Lei n° 10.639/03”, (2012).

Ademais, considerando como caracteristica metodologica qualitativa o ambiente
natural como fonte direta de dados, o seu carater descritivo e o seu enfoque indutivo, Neves

(1996) afirma que deste método faz parte:

A obtencéo de dados descritivos mediante contato direto e interativo do pesquisador
com a situacdo objeto de estudo. Nas pesquisas qualitativas, € frequente que o
pesquisador procure entender os fendmenos, segundo a perspectiva dos participantes
da situacdo estudada e, a partir, dai situe sua interpretacdo dos fenémenos estudados.
(NEVES, 1996, p.01)

Ainda segundo este pesquisador, em uma investigacdo qualitativa existe trés grupos
que permitem recolha de dados: a observacédo, o inquérito que pode ser oral sobre forma de
entrevista ou escrito com aplicacdo de questionario e, ainda, analise de documentos.

Calado e Ferreira (2004-2005) esclarecem a despeito do propoésito da investigacdo em
educacéo, ser utilizado nas perspectivas de complementacdo de informagGes (obtidas por

outros métodos), ou ser a metodologia central da pesquisa, (sendo os documentos o objeto de
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estudo por si proprio). Ressaltando que a investigacdo proposta para este trabalho analisard
fontes documentais: a Lei N° 10. 639/2003, as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacéo das RelacBes Etnico-Raciais e para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e
Africana (BRASIL, 2004), o curriculo do estado de SP nas areas de Ciéncias Humanas,
Historia, Geografia, Filosofia, Sociologia e Arte e Lingua Portuguesa na area de Linguagens
Cdodigos e suas tecnologias, o PPP (Projeto Politico Pedagdgico) da escola e diarios dos
professores envolvidos com o projeto “Cidadania, Memdrias e Tradicdes Afro-descendentes”,
que levou a EE. Dr. Hélio Palermo, instituicdo de ensino fundamental e médio da cidade de
Franca SP, a ganhar o prémio “Educar para Igualdade Racial” ©, concedido pela CEERT em
2012, na categoria Gestdo com projeto trabalhado no ensino médio.

Vale ressaltar que o prémio mencionado contempla exclusivamente o ensino médio,
portanto séries referenciais para esta investigacdo. Contudo, esse objeto de pesquisa acaba
tangenciando as séries do ensino fundamental I1, visto que os estudantes do ensino médio, em
sua maioria, cursaram as Séries anteriores nesta mesma instituicdo. Sendo que muitos
professores que ministram aulas no ensino médio sdo os mesmos que lecionam do 6° ao 9°
ano do ensino fundamental 1.

Toda pesquisa investigativa em politicas publicas educacionais passa
fundamentalmente pela coleta de dados, que Boni e Quaresma (2005) afirmam que se realiza
em trés momentos “a pesquisa bibliogréfica, a observacdo em campo e a técnica de coletas de
dados, através de entrevistas”. (p.69). Etapas pelas quais transitara esta pesquisa.

A primeira busca bases tedricas de estudiosos, por meio de sua bibliografia, que
defendem a reescrita da historia afro-brasileira de forma positiva, valorizando a cultura
africana e a participagdo do negro na construcdo da identidade nacional; analisando ainda o
material de apoio (caderno do professor e do aluno’), material utilizado na rede, cujo processo
analitico se construira identificando neste material que Oliva (2007) considera primordial para
a formacdo de uma cidadania livre e sem preconceito, que respeita a diversidade étnica e
cultural caracterizando a identidade nacional. O material pesquisado se dard em funcéo de ser
o referencial tedrico utilizado na rede publica estadual na cidade de Franca, SP, o qual

possibilitara estudos sobre a temética proposta neste trabalho.

® Publicacéo do prémio a E.E. Hélio Palermo. Ver Anexo llI.

" Material de apoio do curriculo é um conjunto de documentos dirigidos especialmente aos professores e alunos,
organizados por disciplina/ série (ano) / bimestre. Neles, sdo apresentadas situacdes de aprendizagem para
orientar o trabalho do professor no ensino dos contetidos disciplinares especificos e a aprendizagem dos alunos.
(Curriculo de Ciéncias Humanas e suas tecnologias do Estado de Séo Paulo. SEE, 2010)
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Enquanto a segunda esta calcada na realizacdo de entrevistas, importante recurso para
a obtencdo de informacdes objetivas e subjetivas, de como acontece a formacdo de
professores e o grau de enraizamento da Lei n® 10.639/03, na escola conforme determina as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo das Relacbes Etnico-Raciais e para o
Ensino de Histdria e Cultura Afro-Brasileira e Africana (BRASIL, 2004).

Enfim, as pesquisas qualitativas em Ciéncias Humanas trabalham com valores, crengas
e praticas dificeis de serem quantificadas. Desse modo, a etapa de coleta e andlise de dados
em uma abordagem qualitativa configura-se de grande relevancia para a validacdo do
trabalho, ao passo que o torna mais palpavel.

Acentuando que o cerne desta investigacao € analisar a efetivacdo da Lei n° 10.639/03
na EE. Prof. Hélio Palermo; o primeiro capitulo traz uma discussdo sobre a formulagéo e
implementacdo de politicas publica. Discorrendo sobre a dialégica entre a agenda, a
institucionalizacdo e a sua efetivacdo em um momento histérico, nacional e internacional que
influenciaram na promulgacéo desta Lei e a importancia da formacéo inicial e continuada dos
profissionais da educacdo, principais implementadores da Lei. Discussdo esta que permitird
aproximarmos do objeto de estudo, compreendendo as relacdes de poder que estdo sempre
presentes na elaboragdo e execugdo de uma politica publica.

Para analisar o processo de efetivacdo da Lei n°® 10.639/03, enquanto politica publica
educacional, é necessario compreender o curriculo em seu objetivo de forjar o individuo com
determinado conhecimento para formar um cidaddo ideal, de acordo com valores de uma
sociedade, em determinado lugar e tempo histérico. Nesta conjuntura, o segundo capitulo traz
uma discussdo sobre a formulacdo e implementacdo do curriculo em um jogo de forca e
poder, campo de luta no qual o curriculo é sempre um processo inacabado, em construcao,
tematica analisada por Candau (2014). De forma critica e reflexiva também sera analisado o
curriculo do Estado de S&o Paulo nas areas de Ciéncias Humanas, Histdria, Geografia,
Filosofia, Sociologia e Arte e Lingua Portuguesa na area de linguagem, codigos e suas
tecnologias. Observando que os curriculos analisados sdo para o ensino médio, séries as quais
a pesquisa se direciona, apenas o curriculo de Historia sera analisado também no ensino
fundamental 11, por ter identificado nas entrevistas e roda de conversa com os alunos ser a
disciplina em que mais se estuda questdes sobre Africa, cultura africana e afro-brasileira.

Por fim, o terceiro capitulo descreve as caracteristicas fisicas em que a pesquisa de
campo foi realizada e revela a principal motivacédo da investigagdo: analisar a efetivagdo ou

nédo da Lei n°10. 639/2003, no quotidiano escolar, os fatores e condigdes que propiciaram as
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acOes educativas voltadas para as relagbes étnico-raciais, ressaltando os entraves que
comprometem estas préticas.

Com a andlise dos dados coletados através de observacdo, conversas informais e
entrevistas, que, segundo Gomes (2012), sdo indicadores de acdes determinadas pelas
“Diretrizes Curriculares Nacionais para Educagio das Relagdes Etnico-raciais e para o Ensino
de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana” (BRASIL, 2004), foi possivel tracar pontos
que dificultam que professores e gestores implementem em suas escolas tematicas voltadas
para educacdo da relagdes étnico-raciais. Através destes indicadores, urge uma acao de
intervencdo educacional, no sentido de que todos - independente de “raga”, cor, crenca
religiosa, classe social e cultural - possam estudar e conhecer sobre Africa, sua cultura e as
novas identidades que foram forjadas no Atlantico Sul, com as novas relacdes formadas a
partir do século XV na América, do branco europeu, o negro africano e o indigena nativo.
Conteudos que ajudaram os estudantes a se reconhecerem na formacéo identitéria brasileira.
Que os estudos africanos e afro-brasileiros possam fazer parte dos curriculos e do material
didatico na educacdo formal, como ja acontece com os estudos sobre a Europa e 0 seu povo.

Contetdos que precisam ser respeitados e trabalhados por professores capacitados.
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CAPITULO 1 REFLEXAQO SOBRE POLITICAS PUBLICAS E A LEI N° 10.639/2003

Propbe-se no primeiro capitulo refletir sobre a formulacdo e implementacdo de
politicas publica. A discussdo realizada neste texto permitird aproximar o objeto de estudo,
que € investigar efetivacdo da Lei n° 10.639/03, através do projeto “Cidadania, Memorias e
Tradi¢bes Afro-descendentes”, na E.E. Dr. Hélio Palermo, institui¢cdo de ensino fundamental
e médio da cidade de Franca SP, l6cus em que a pesquisa foi realizada e que levou a unidade
escolar a ganhar o prémio “Educar para Igualdade Racial”, concedido pela CEERT em 2012,
fato que instigou esta pesquisa na busca por desvendar as praticas educativas que comprovem
ou ndo a consolidacdo das determinacdes das “Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacéo das RelacBes Etnico-Raciais e para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e
Africana” (BRASIL, 2004)

Para compreender a importancia de acfes pedagdgicas que abarcam estudos culturais
de Africa e dos afro-brasileiros, é necessario conhecer o contexto nacional e internacional em
uma conjuntura historico-cultural e social em que a lei 10.639/03 foi gestada, além de analisar
as condigdes governamentais para implementacdo da mesma. Assim como analisar 0 seu grau

de efetivacdo. Analise proposta neste texto.

1.1. A lei N° 10.639/2003: constituicdo e formulacédo na agenda

A lei 10.639/03,2 sancionada pelo presidente Lula, que altera a lei n°® 9.394/96, nos
artigos 26 e 79, tornando obrigatoria a inclusdo no curriculo oficial do ensino a tematica

Histdria e Cultura Afro-brasileira, como podemos constatar:

§ 1° - O contetdo programatico a que se refere o caput deste artigo incluird

o estudo da Historia da Africa e dos Africanos, a luta dos negros no Brasil,

a cultura negra brasileira e 0 negro na formacéo da sociedade nacional,

resgatando a contribuicdo do povo negro nas &reas social, econémica e politica
pertinentes a Histéria do Brasil.

§ 20 - Os conteldos referentes a Histdria e Cultura Afro-brasileira serdo ministrados
no ambito de todo o curriculo, em especial nas areas de Educagdo Artistica e de
Literatura e Histdria Brasileira.

Esta lei também estabeleceu que o calendario escolar incluisse o dia 20 de novembro
como “Dia nacional da Consciéncia Negra”.
Em 10/3/2004, também sd@o aprovadas por unanimidade pelo Conselho Nacional da

Educagdo, as “Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagio das Rela¢des Etnico-Raciais

8 Lein® 10.639/2003, ver Anexo |.
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e para o Ensino de Histdria e Cultura Afro-Brasileira e Africana”. A institucionalizagdo da Lei
N° 10.639/03 e das Diretrizes Curriculares esta relacionada ao ciclo de uma politica publica
que primeiro constitui a agenda-desenvolvimento para ocorrer a tomada de decisdo e a sua
formulacdo, na sequéncia acontece a implementacéo e avaliacéo.

Para analisar politicas publicas, € necessario compreendé-las como um conjunto de
elementos que se unem com objetivo de cumprir um fim: o bem-comum da populagéo a quem
se destinam; ou mesmo como um processo, objetivando uma finalidade. Nesta perspectiva, as
politicas publicas sdo acbes, metas e planos que 0s governos, nacionais, estaduais e
municipais criam e articulam com o objetivo de equiparar e garantir direitos, assim como
atender demandas e/ou necessidades de um povo.

Nesse interim, segundo Frey (1997), os estudos metodoldgicos sobre politicas publicas
avolumaram-se a partir da década 70 do século passado, com literatura de origem anglo-
saxd0; ja no Brasil pesquisas com esta abordagem é ainda mais recente. Esse autor ressalta
também que é de fundamental a importancia para compreenséao e analise de politicas publicas
0 dominio dos conceitos da policy analysis: policy politics, e polity, policy netwok, policy
arena e policy cycle. De acordo com a literatura da ciéncia politica a policy analysis se

desdobra em dimensdes. Utilizando conceitos em inglés Frey as define em:

Polity' para denominar as instituicBes politicas, ‘politics’ para os processos politicos
e, por fim, ‘policy’ para os contetidos da politica: a dimensdo institucional polity' se
refere & ordem do sistema politico, delineada pelo sistema juridico, e a estrutura
institucional do sistema politico-administrativo; no quadro da dimensdo processual
politics' tem-se em vista o processo politico, frequentemente de carater conflituoso,
no que diz respeito a imposicdo de objetivos, aos conteldos e as decisGes de
distribuicdo; a dimensdo material ‘policy’ refere-se aos contetidos concretos, isto €, a
configuracdo dos programas politicos, aos problemas técnicos e ao conteldo
material das decisdes politicas. (FREY, 1997, p.216 - 217).

Todavia é necessario esclarecer que as dimensdes citadas estdo sempre entrelacadas e
influenciam-se mutuamente. Observando que: “As disputas politicas e as relagdes das forgas
de poder sempre deixardo suas marcas nos programas e projetos desenvolvidos e
implementados” (FREY, 1997, p. 219). Compreendendo ainda que neste processo a policy
networks favorece a integracdo, aproximacao ou divergéncia entre os atores envolvidos, e que
a policy arena constitui-se como processo de conflito, mas também de consenso.

Para melhor compreensao do contexto historico em que foi gestada a Lei n® 10.639/03,
e da influéncia externa sobre a sua formulacdo, observaremos as transformacdes da primeira
metade do século XX, como a Primeira e a Segunda Grandes Guerras Mundiais, a Revolugdo

Socialista na Russia, entre outros, que causaram grande repercussdo no Brasil com greves,
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movimentos liberais e a Semana de 22, que refletiram no ambito escolar com formulagéo e
reformulacédo de leis educacionais. Também na conjuntura da p6s-Segunda Guerra Mundial, a
qual o mundo repudiava as questbes relacionadas a “ragas” superiores e inferiores que
levaram a morte de milhdes de judeus em todo mundo; no Brasil também € repensada a
questdo de “raga” e hd uma grande mobilizagdo por parte da sociedade académica e do
movimento negro, a fim de desmistificar 0 “mito da democracia racial”, impulsionando
reformas educacionais.

Outro aspecto a ser salientado sdo as transformaces culturais e identitarias que vém

ocorrendo na chamada “p6s-modernidade”.

Em esséncia, 0 argumento é o seguinte: as velhas Identidades, que por tanto tempo
estabilizaram o mundo social, estdo em declinio, fazendo surgir novas identidades e
fragmentando o individuo moderno, até aqui visto como um sujeito unificado. A
assim a chamada “crise de identidade” ¢ vista como parte de um processo mais
amplo de mudancga, que estd deslocando as estruturas e processos centrais das
sociedades modernas e abalando os quadros de referéncia que davam aos individuos
uma ancoragem estavel no mundo social. (HALL, 2006, p. 07).

A argumentacdo de Hall, (2006) afirma que as identidades modernas vém sendo
descentralizadas, ou seja, fragmentadas, provocando diferentes modificacbes em estruturas
politicas e sociais até entdo consolidadas. Entre os fatores que tém provocado tal processo de
mudanca, causando impacto sobre a identidade cultural, esta a globalizacdo, descrita por meio

de trés possiveis consequéncias:

. As identidades nacionais estéo se desintegrando, como resultado do crescimento da
homogeneizagao cultural e do “p6s- moderno global”.

. As identidades nacionais e¢ outras identidades “locais” ou particularistas estdo
sendo reforgadas pela resisténcia a globalizacéo.

. As identidades nacionais estdo em declinio, mas novas identidades - hibridas —
estdo tomando seu lugar. (HALL, 2006, p. 69).

Nesta perspectiva de transformagdes, na modernidade tardia, segunda metade do
século passado e inicio do século XXI, paises como Estados Unidos da América e também
europeus tém se deparado com uma nova forma de diaspora (que sdo migracdes em grande
namero - sejam legais ou “ilegais”- para grandes centros ocidentais desenvolvidos, formando
grupos éetnicos minoritarios), que resulta em uma pluralizacdo entre culturas nacionais e novas
identidades. Neste contexto de hibridismo cultural, as identidades oscilam entre a tradicéo e a
traducdo, ou seja, identidades ndo fixas estdo em transicdo e ultrapassam as barreiras das

fronteiras de seus préprios paises em busca de melhores condi¢cdes de sobrevivéncia. Assim,
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levam com elas tracos de suas culturas, tradi¢cOes e linguagens; e concomitantemente s&o
obrigadas a dialogar com as novas culturas que passam a fazer parte de suas vidas.

A modernidade tardia, ao trazer essa nova forma de didspora, viabilizou movimentos
sociais de grande impacto, que ocorreram principalmente nos anos 60 e 70 do século XX
como: o feminismo, as revoltas estudantis, 0s movimentos juvenis, as lutas pelos direitos civis
e as acOes contra a discriminagdo de raga, género e religido. Momento este que o mundo vivia
a grande inseguranca causada pela Guerra Fria e as pessoas assistiam pela televisdo aos paises
africanos conquistarem sua independéncia e aos movimentos de guerrilha acontecendo na
América Latina. Estas varias questdes ocorridas no chamado “breve século XX, assim
identificada pelo historiador Eric Hobsbawm, irdo propiciar uma série de transformacdes na
chamada modernidade tardia, cujas consequéncias sao modificacBes historico-culturais de
grande monta, provocando novas relac@es sociais, familiares e de género em todo mundo.

No Brasil, viviam-se dias cruéis e repressivos da ditadura militar (1964-1985), em que
toda e qualquer forma de liberdade de expressdo passava pelo crivo ditatorial. Durante 0s anos
de ditadura militar, sem liberdade de se organizarem, muitos negros ingressaram em entidades
culturais e de lazer. Com a fundagdo do “Centro de Cultura e Arte”, em 1969, na cidade de
Sao Paulo, muitos afro-brasileiros passaram a ver através da cultura novas possibilidades de
transformacdes na busca por igualdade social e racial. Também a luta de outros povos negros
que viviam sob formas politicas cruéis como o apartheid na Africa do Sul que, sobre a
lideranca de Nelson Mandela, colocou fim a dltima forma de segregacdo racial
institucionalizada. Além da luta de outras liderancas africanas como Agostinho Neto e
Samora Machel que influenciaram, nos anos de 1970, militantes negros brasileiros, em suas
formacGes ideoldgicas e politica, que sustentaram as lutas nacionais por igualdade de

oportunidades entre os diferentes, como afirmam Albuguerque e Filho, (2006):

Nessa mesma ocasido, as comunidades negras pobres de véarias cidades do pais
vinham experimentando transformac8es importantes. Naqueles anos tensos e
tumultuados, a juventude da periferia dos grandes centros passou a exibir novas
formas de comportamento, de falar, de vestir e de protestar. Essas transformacdes
refletiam o contato da juventude negra com questdes que mais a interessavam no
mundo contemporaneo. (ALBUQUERQUE E FILHO, 2006, p. 281-282)

Neste momento os varios movimentos culturais que estavam ocorrendo em todo
mundo e de maneira especial na Europa, nos Estados Unidos e em muitos paises da Ameérica

Latina, envolvendo jovens afro-descendentes que buscavam, principalmente atraves da
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masica, uma identidade de afirmagdo negra e de protesto contra as desigualdades raciais,
muito influenciaram nas transformacdes de jovens negros brasileiros.

A musica negra estadunidense como a soul music, na voz estridente de James Brown,
o funk, o estilo Black Power e 0 reggae jamaicano passam a Ser incorporado por jovens
negros no Brasil na década de 70 como formas de reverenciar e valorizar a beleza negra.
Nesta conjuntura, em varias cidades brasileiras como Salvador, S&o Paulo e Rio de Janeiro os
bailes nos salGes, as discotecas, as musicas estadunidenses e jamaicanas passaram a ser as
preferidas dos brasileiros negros que dancavam, vibravam e viam nestes estilos musicais uma
contra cultura, ou seja, uma forma de se opor a cultura eurocéntrica até entdo dominante. O
reggae cantado por alguns jamaicanos e de maneira especial as cangdes que pregavam a
liberdade e a emancipacdo intelectual do negro, na voz de Bob Marley, fez com que muitos
afro-brasileiros adotassem o estilo dreadlocks ou simplesmente rastaféri.

No Brasil a década de 80 do século XX, foi um periodo crucial de organizagdo de
varios grupos sociais em defesa da redemocratizacdo do pais. Momento em que a comunidade
negra mobiliza-se formando, a nivel nacional, 0 Movimento Negro Unificado (MNU). Em 18
de junho de 1978, organizagdes negras uniram-se na realizacdo de um grande ato publico nas
escadarias do Teatro Municipal de S&o Paulo, em protesto a morte do trabalhador negro
Rébson Silveira da Luz, devido as torturas sofridas em uma delegacia de Guainases em S&o
Paulo, a expulsdo de quatro atletas juvenis negros do clube Regatas Tieté e o assassinato de
um operario negro por um policial, no bairro da lapa. Foi na realizacdo desse ato que se criou
0” Movimento Negro Unificado contra a Discrimina¢do Racial”; posteriormente abreviado
para MNU. A luta dos negros a nivel nacional e de forma organizada mostra-se clara neste
momento; e passam a exigir politicas publicas educacionais de reparagdo as injusticas raciais
brasileiras que, camufladas sobre o “mito da democracia racial”, continuam presentes no
tecido social da nacéo.

Nesse contexto politico-social, surge em Franca, interior do estado de Séo Paulo,
cidade na qual esta pesquisa foi realizada, o Movimento Negro Unificado Francano
MONUF®, atuando de sua formagdo em 1980, com a realizacdo do Segundo Encontro de
Negros Francanos, realizado no Teatro Municipal de Franca “José¢ Cyniro Goulart”, até por
volta de 1987. Este grupo de negros francanos contribuiu de maneira eficaz para que houvesse

transformacdes politico-sociais, local e continua, desenvolvendo esse trabalho através do

® MONUF (Movimento Negro Francano). Teve grande atuacdo na cidade de Franca, SP, na década de 1980.
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Conselho Municipal de Participagdo e Desenvolvimento da Comunidade Negra de Franca
CONDECON.

Irene Sales de Souza (1988), que pesquisou O grupo por cerca de quatro anos, até
1987, constatou que este teve como fase de grande atuacdo os anos de 1982 a 1985, buscando

e concretizando muito de seus ideais.

Numa analise mais a nivel macrosocial podemos dizer que o negro reflete o estagio
de avanco do movimento negro nacional no sentido em que se autoafirmou por
reivindicacBes anti-racistas e na consolidagdo da identidade racial e cultural do
negro. Influiu no meio politico local e nos meios de comunicacéo da cidade através
da dendncia da discriminacgdo, tanto que nos meios de comunicacdo fala-se com
maior cuidado quando a noticia envolve pessoas negras, evitando-se transparecer o
racismo. Abriu e conquistou espaco através da afirmacdo do negro como cidado.
(SOUZA, 1988, p.71).

A pesquisadora Souza, (1988), considerou que o MONUF obteve grandes conquistas
no processo de democratizacdo local e nacional, porém o movimento ndo teve de fato um
conteddo popular e de massa, no entanto atuou em duas vertentes que se inserem no MNU
(Movimento Negro Unificado) e que sdo legitimas; buscando ampliar esfor¢cos nas estruturas
de poder da sociedade e lutando por solucdes coletivas para os problemas da comunidade
negra. Nessa légica, 0 MONUF conectou-se ao MNU e na luta para obter da voz oficial
brasileira o reconhecimento de que se vive em uma sociedade racista, logo necessita-se de
medidas reparatdrias as vitimas do racismo.

Nesse contexto, vale ressaltar que durante centenas de anos, o ensino educacional no
Brasil esteve voltado para atender as necessidades educacionais da populacdo branca e
economicamente dominante. Somente nos anos 80 do século passado, com a
redemocratizacdo pos Ditadura Militar e as pressdes da comunidade negra, € que as questdes
antirracistas relacionadas as politicas de igualdade, reconhecimento e alteridade ganharam
visibilidade.

Em 1987, o entdo presidente da republica José Sarney cria o Programa Nacional do
Centenério da abolicdo da escravatura, este a ser executado durante o ano de 1988,
constituindo momento propicio para debater as relacOes raciais. Neste mesmo ano promulga-
se a Constituicdo Federal, em 05 de outubro, que no plano formal traz avangos no que se
refere a questdo racial. Chamada “Constitui¢do Cidada”, institui um Estado Democratico de
Direito, destinado a assegurar o exercicio dos direitos sociais e individuais, que é reforcado
pelos principios da prevaléncia dos direitos humanos e pelo repudio ao racismo. Resultado

das lutas sociais e da politica do movimento negro pode-se destacar algumas conquistas



26

como: o reconhecimento das contribuigdes culturais dos diferentes segmentos étnicos que
formam a populagdo brasileira: a criminalizagdo do racismo, o direito das comunidades
remanescentes de quilombos ao reconhecimento da propriedade definitiva de suas terras,
devendo o Estado emitir-lhes os titulos de propriedade, a sinalizacdo da necessidade de um
curriculo escolar que reflita a pluralidade racial e a reconsideracdo da Africa na concepcéo da
nacionalidade brasileira.

Diante da mobilizacdo que se fez em torno da constituinte e do centenario da aboli¢éo
criou-se, em ambito nacional, uma assessoria para assuntos afro-brasileiros e, posteriormente,

em 22 de agosto de 1988, a Fundacdo Cultural Palmares.

A Fundacdo Cultural Palmares — FCP — Tem por finalidade promover e preservar a
cultura afro-brasileira. Preocupada com a igualdade racial e com a valorizacdo das
manifestacdes de matriz africana, a Palmares formula e implanta politicas publicas
que potencializam a participacdo da populacdo negra brasileira nos processos de
desenvolvimento do Pais. Foi o primeiro 6rgdo federal criado para promover a
preservacao, a protecdo e a disseminacdo da cultura negra. (Ministério da Cultura -

FCP - Fundagéo Cultural Palmares). 10

Nos anos 90 do século passado, varios acontecimentos ocorreram em ambito nacional
em especial no governo de Fernando Henrique Cardoso (1995-2003): a “Marcha Zumbi dos
Palmares contra o Racismo, pela Cidadania e a Vida” em 20 de novembro de 1995, que
destaca a abertura em relacdo ao tema, feita pelo chefe de Estado, quando o presidente
reconhece publicamente a existéncia e a relevancia do problema racial, bem como a
necessidade de interlocucdo politica com o Movimento Negro Brasileiro. Nesse contexto,
cria-se através do decreto presidencial de 20 de novembro de 1995, o grupo de trabalho
Interministerial de Valorizacdo da Populacdo Negra. Na década de 1990, o MONUF ndo mais
se reunia, mas diante de toda essa efervescéncia de debates e conquistas da populacdo negra,
muitos de seus membros continuaram ativos na participacdo pela causa do negro, atraves de
eventos e discussdes promovidas pelo poder publico.

Pensando no ciclo que constitui uma politica publica: agenda-desenvolvimento,
tomada de decisdo para formulagéo, implementacéo e avaliagéo, a lei 10.639, sancionada pelo
presidente Lula em 2003 e normatizada em 10/3/2004, pelo Conselho Nacional da Educacéo,
aprovando as “Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagio das Relagdes Etnico-Raciais

e para o Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana”, Rodrigues (2005) realiza

10 Disponivel em: www.cultura.gov.br/cultura-afro. Acesso 10 jun 2015.


https://www.google.com.br/url?sa=t&rct=j&q=&esrc=s&source=web&cd=8&cad=rja&uact=8&ved=0CDIQFjAHahUKEwjzuOW1roXHAhVLf5AKHWALDq8&url=http%3A%2F%2Fwww.cultura.gov.br%2Fcultura-afro&ei=_Gi7VfPKKMv-wQTglrj4Cg&usg=AFQjCNHltpA3EwNH_HbzxIdQSBvxXggNug&sig2=HVqJKYX04zWFTPpuUb0rXA
https://www.google.com.br/url?sa=t&rct=j&q=&esrc=s&source=web&cd=8&cad=rja&uact=8&ved=0CDIQFjAHahUKEwjzuOW1roXHAhVLf5AKHWALDq8&url=http%3A%2F%2Fwww.cultura.gov.br%2Fcultura-afro&ei=_Gi7VfPKKMv-wQTglrj4Cg&usg=AFQjCNHltpA3EwNH_HbzxIdQSBvxXggNug&sig2=HVqJKYX04zWFTPpuUb0rXA
http://www.cultura.gov.br/cultura-afro
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uma interessante abordagem referente a esta legislagdo. A pesquisadora analisa a Lei n°
10.639/03 como parte do desdobramento das intensas discussdes da sociedade civil brasileira,
que acontece sobre as liderancas de ativistas do movimento negro e académicos engajados,
com as questbes étnico-raciais. Segundo Rodrigues (2005), os debates em torno desta
temética intensificaram-se no inicio de 2.000, devido ao processo de preparacdo para a
“Conferéncia Mundial contra o Racismo, a Discrimina¢do Racial, a Xenofobia e Intolerancia
Correlata”, que ocorreu em Durban Africa do Sul em 2001.

A preparacdo do Brasil para participar da conferéncia em Durban desempenhou
importante papel no sentido de eliminar a discriminacdo contra mulheres e minorias étnicas,
objetivando equiparar brancos e negros para participarem da sociedade com igualdade de
oportunidades. Para tanto, nesse momento o governo brasileiro assume publicamente, pela
primeira vez, a existéncia da discriminacéo racial no Brasil, afirmando a necessidade nacional
de buscar justas compensacOes para o0s afro-descendentes. A atuagdo de autoridades
governamentais ficou visivel no empenho e esforco de recursos do Itamaraty para que
acontecesse a participacao brasileira no evento.

O Brasil fez-se presente na Conferéncia de Durban com uma grande delegacdo: o
movimento negro enviou cerca de 200 ativistas, a delegacdo do governo marcou presenga
com 50 pessoas, incluindo representantes do governo e da sociedade civil, ressaltando ainda
que a brasileira Edna Roland, ativista do movimento negro, foi escolhida para ser a relatora
geral da Conferéncia.

Apds a Conferéncia de Durban, no Brasil, ocorreu consideravel empenho do governo
em propor ag¢bes com principios de igualdade, inclusive racial, com foco nos direitos
humanos. Entre as acfes governamentais ligadas a educacdo pode-se citar a reserva de vagas
nas universidades publicas para alunos pretos e pardos; programas de ampliacdo, acesso e
permanéncia do negro no ensino superior, com programas de bolsas; além da promulgacédo da
lei n°® 10.639/03, que foi amplamente saudada pela maior parte da comunidade negra. A
promulgacdo dessa lei foi ao encontro das antigas reivindicagdes do movimento negro, ao
passo que esta ja havia sido apresentada pela deputada Benedita da Silva, no momento de
elaboracdo da atual LDB/96.

Para Rodrigues (2005), a lei N° 10.639/03 tem importancia fundamental no resgate dos

valores da cultura africana, afirmando que:

Sua aprovacgéo pode ser compreendida como um dos desdobramentos do Programa
de Acdo deliberada na Il Conferéncia de Durban, conjugada ao trabalho e
mobilizacdo do movimento negro, que durante décadas vem desenvolvendo agoes de
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resgate e valorizacdo da historia da populacdo negra, de sua cultura e identidade,
acdes que compreendem a atuacéo direta nas escolas, em parceria com secretarias de
educacdo, com conselhos da comunidade negra, na elaboracéo de material didatico e
no fomento do debate sobre acdo afirmativa. (p.86)

Foi neste contexto de acbes pds-Durban que alguns dos antigos participantes do
MONUF reorganizaram-se para, assim como outros grupos, buscar através do poder publico
acOes que viessem concretizar anseios e necessidades da comunidade negra francana. Nessa
oportunidade voltaram a se reunir com o objetivo de modificar o Conselho Municipal da
Comunidade Negra de 1986, no que dizia respeito a paridade do conselho.

Os conselhos municipais, representados pelos varios seguimentos da sociedade, ja
eram muitos no final da década de 90 do século passado chegando nesse periodo a 27 mil,
uma média de quase cinco por municipio, apenas 20 municipios ndo possuiam conselho.
Porém, os conselhos especificos criados para o desenvolvimento de comunidades negras
tornaram-se eficazes, em sua maioria, apos a “Conferéncia de Durban” em 2001. A cria¢ao
desses conselhos em varios municipios brasileiros foi um passo importante para se cobrar do
governo o cumprimento do compromisso internacional, da implantacdo de politicas publicas
voltadas especialmente para 0 combate a discriminacao racial. Nesse sentido, os conselhos
foram institucionalizados objetivando promover nos municipios essas politicas e, assim,
assegurar condicdes de igualdade de direitos entre a populacéo branca e negra, fortalecendo a
sua participacdo plena na vida politica, econdmica, social e cultural. Esses conselhos
passaram a apresentar novos canais de interlocucao e parceria entre sociedade civil e Estado.
Sua grande importancia esta em introduzir no aparelho do Estado ndo s6 reivindicagdes, mas
também a implementacdo e a supervisdao de politicas publicas que atendam aos anseios da
comunidade negra. Aspecto também importante da atuacdo dos conselhos € a sua interlocucéo
com a sociedade civil para promover a mobilizagdo dos recursos humanos e materiais em
organizacBes ndo- governamentais, midia e setor privado em beneficio de iniciativas para o
combate a discriminacgéo e o preconceito-racial.

Acreditando na importancia de um conselho que representasse a comunidade negra do
municipio de Franca, ndo obstante, fosse ponte de interlocu¢cdo com o poder publico para se
concretizar ideias contidas nas a¢des afirmativas, que ja eram realidade em muitas cidades no
pos-Durban, representantes da Comunidade Negra Francana, muitos dos quais ativistas do
MONUF reuniram-se no final de 2002. Nesse momento estabeleceram algumas metas, entre
as quais estava a formacéo do conselho que, apesar de existente desde 1986, foi modificado e

em 22 de agosto de 2003 o projeto de Lei n°® 6.009 criou o Conselho Municipal de
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Participacéo e Desenvolvimento da Comunidade Negra de Franca (CONDECON), que em
seu Art. 1° nos faz conhecer dos seus objetivos:

Fica criado o Conselno Municipal de Participacdo e Desenvolvimento da
Comunidade Negra de Franca- CONDECON, de carater consultivo e deliberativo,
objetivando resgatar o espaco de participacdo do negro no sentido de que sua raca,
seus costumes, seus valores culturais e seus anseios sejam rigorosamente
preservados, buscando politicas e programas para o fortalecimento de combate ao
racismo e para a promoc¢do da igualdade racial, rompendo com o preconceito, a
discriminacéo e excluséo social.

O movimento negro, desde o inicio, tem como prioridade a educacdo, pois vé& neste
processo uma forma do negro, através do conhecimento, equiparar-se ao branco na demanda
trabalhista e social de oportunidades iguais entre os diferentes. Este objetivo levou o
CONDECON a buscar meios legais de insercdo de jovens negros francanos em faculdades
locais, através do sistema de cotas, conforme determinava a Lei federal n® 10.558 de 13 de
maio de 2002, que cria o Programa de Diversidade na Universidade com percentuais de
reservas de vagas para negros dos cursos disponiveis. Com base neste marco legal, o

CONDECON consegue, através da lei municipal n° 6.287/04, criar sistema de cotas
para negros na Uni-Facef (Centro Universitéario de Franca) e na FDF (Faculdade de Direito de
Franca). Na luta por maior conscientizacdo do ser negro e de valorizacdo da cultura afro-
brasileira a comunidade negra francana, por meio do CONDECON, usando da forca do
debate, mobilizou a sociedade. Ademais, consegue com a Lei n° 6.571, de 10 de maio de
2006, instituir o dia 20 de novembro feriado municipal, objetivando refletir e debater
tematicas relacionadas a cultura afro-brasileira e prestar homenagens aos descendentes ou aos
representantes da comunidade negra.

Na area educacional esta conquista representou um grande passo para a comunidade
negra francana, uma vez que 0S negros brasileiros se véem em dolorosas situagdes de
exclusdo a que sdo impostos pela histdria de escravizacdo a que foram submetidos. Cotidiano
gue ndo é diferente para os negros francanos descendentes de africanos e que buscam, através
de politicas de ac¢des afirmativas, verem reparadas as injusticas das quais séo vitimas. Visdo
tambem defendida por Silvério (2005).

E neste quadro que deve ser interpretada a exigéncia dos negros brasileiros,
descendentes dos africanos que para ca foram trazidos escravizados, por reparagdes
por politicas de a¢Bes afirmativas, por metas, tais como cotas nas universidades.

Estas demandas tém de ser entendidas como indenizac¢Ges devidas, pela sociedade,
aqueles a quem ela tem impedido vida digna e saudavel, trabalho, moradia,
educacdo, respeito a suas raizes culturais, a sua religido. O pagamento da divida
precisa ser concretizado mediante politicas, organizadas em programas de ac8es, que
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eliminem as diferencas sociais, valorizando as étnico-raciais e culturais.
(SILVERIO. 2005, p.147).

As reunides do COMDECON continuam acontecendo semanalmente, as quartas
feiras, 19 horas na Casa do Artista Francano Abdias do Nascimento, localizada no centro da
cidade. Estas reunides sdo abertas, ou seja, podem participar pessoas que nao fazem parte do
conselho, nestas reunides discutem-se questdes politicas, culturais e sociais, planejam e
avaliam acOes relacionadas a cultura afro-brasileira. Constitui também locus especial de
fortalecerem-se enquanto negro, além de buscarem formas de luta na construcdo de uma
sociedade mais justa e de igualdade entre negros e ndo negros.

Conhecer o envolvimento da comunidade negra francana nos varios seguimentos:
sociais, politicos e educacionais ajudam a compreender a consciéncia sobre o ser negro na
sociedade francana e como a lei 10.639/03 foi e continua sendo recebida e praticada nas
escolas e vivenciada ou ndo pela comunidade escolar.

A institucionalizacdo da Lei N° 10.639/2003, que alterou a LDB/96 instituindo a
obrigatoriedade do ensino de histdria, cultura africana e afro-brasileira nas escolas publicas e
particulares de educacdo basica, é fruto das varias formas de resisténcia do negro africano, do
afro-descendente e de académicos engajados na luta por liberdade, por direitos de igualdade
entre negros e ndo negros. Todavia este marco legal ndo acontece de forma isolada, mas como
observa-se ao longo deste capitulo, esta inserido em um contexto internacional de lutas contra
a discriminagdo e o racismo. Perspectiva que Rocha (2006) discute em sua dissertacdo de
mestrado. Permitindo melhor compreensdo da influéncia dos organismos internacionais na
institucionalizacdo das politicas publicas compensatdrias no Brasil.

Por vieses econdmicos, o0 Banco Mundial e o Fundo Monetério Internacional (FMI),
principais representantes da nova ordem economica internacional contemporéanea na defesa do
sistema capitalista, tétm tomado algumas medidas em relacdo a pobreza e aos grupos
historicamente discriminados, com objetivo de minimizar a crise que tem vivido os paises
chamados periféricos, principalmente a partir dos anos 80 do século passado.
Concomitantemente, organismos multilaterais como a Organizacdo das Nacbes Unidas
(ONU) e a UNESCO, apesar de serem fiéis aos principios capitalistas, atuando em sintonia

com a ldégica do mercado, vem desempenhando importante influéncia na elaboragdo de

11 - UNESCO: Organizacdo das Nagdes Unidas para a Educagéo, Ciéncia e Cultura. Foi fundada logo apés o fim
da Segunda Guerra Mundial, em 1946. Tem sede em Paris e atua em 112 paises. Objetivo é de contribuir para a
paz e seguranga no mundo, através, da ciéncia, da cultura e das comunicagdes.
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politicas publicas nas mais diversas areas sociais em todo mundo, inclusive no Brasil. Como

propde Rocha, (2006) ao detectar que ha

(...) o interesse dos organismos internacionais para com as politicas especificas para
grupos historicamente discriminados e com a questdo racial brasileira. Pelas maos
dos organismos financeiros internacionais, como o Banco Mundial, a preocupacéao
se apresenta associada ao discurso do alivio a pobreza. Pelos organismos
multilaterais, como ONU e UNESCO, pelo viés da fraternidade e convivéncia entre
0s povos. Mesmo considerando-se o trabalho diferenciado da UNESCO e da ONU,
pode-se afirmar que a conjuntura atual de organizagdo econdmica mundial
estabelece um clima favoravel ao desenvolvimento de politicas compensatorias,
focalizadas em grupos especificos. (ROCHA, 2006, p.52)

Inserida nesta conjuntura internacional que as politicas sociais educacionais chegam
ao Brasil e justificam as acdes afirmativas de inclusdo racial, como exposto neste documento

proferido pela casa civil (2003):

A Secretaria Especial terd como uma de suas tematicas as ac¢Oes afirmativas de
inclusdo racial. Além da base constitucional que recebem, as a¢Bes afirmativas sdo
previstas expressamente em varios tratados internacionais de direitos humanos
assinados pelo Brasil. Entre eles, merece destaque a Convencao Internacional sobre
todas as Formas de Discriminacdo Racial, ratificada em 1968, que assim dispde, no
item 1 do seu Art. 2° : 1. Os Estados-Partes condenam a discriminacdo racial e
comprometem-se a adotar, por todos os meios apropriados, e sem tardar, uma
politica de eliminacdo da discriminacdo racial em todas as suas formas e de
promog&o de entendimento entre todas as racas. (BRASIL, casa civil, e.m.i. n® 18 —
ccivil/mpo, (2003).

Ao analisar o contexto histdrico-social em que a Lei N° 10.639/2003 foi formulada, €
possivel observar que assim como qualquer outro programa, acdo ou projeto, as politicas
publicas ao serem gerenciadas, formuladas, implementadas e avaliadas por pessoas sao
gestadas e articuladas sobre a influéncia de poderes, de embates e conflitos, sejam eles,
politicos, sociais ou econdémicos. Neste ambiente Draibe (2001) nos diz que “... as politicas ¢
os programas tém também carne e osso, melhor, t€m corpo e alma”. (DRAIBE, 2001, p.03).
Pois toda politica ou programa ao serem elaborados por pessoas, sempre sofrem a influéncia
do meio socioeconémico, cultural e politico, seja macro ou micro. O terreno onde as politicas
publicas se constituem sdo campos de discussGes, em um jogo de poder que se constroi

gradativamente.

1.2 A Lei N° 10.639/2003 e a sua implementacao
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Neste texto trataremos das estratégias e estruturas utilizadas na efetivacdo da Lei N°
10.639/03, os atores envolvidos, as parcerias realizadas, a capacitacdo dos sujeitos, a
disponibilidade de material e as condigdes estruturais para que as a¢des sejam desenvolvidas.
Nesta perspectiva, Draibe explica que na implementacao de uma politica publica inclui-se: ...
tanto as atividades-meio, que viabilizam o desenvolvimento do programa, quanto a
atividades-fim, ou execucdo propriamente dita, antes que se rotinize.” (DRAIBE, 2001, p.15).
Ainda segundo a autora, quando se avalia a implementacdo de uma politica publica de forma

qualitativa se objetiva:

As avaliacBes de processo, de natureza qualitativa, buscam identificar os fatores
facilitadores e os obstaculos que operam ao longo da implementacéo e condicionam
positiva ou negativamente o cumprimento das metas e objetivos. Tais fatores podem
ser entendidos como condigOes institucionais e sociais dos resultados. (DRAIBE,
2001, p.16).

Portanto, a questdo primordial que norteia esta investigacdo é detectar no plano das
acbes 0 que tem garantido os sucessos e 0s fracassos na implementacdo das tematicas
africanas e afro-brasileira, de acordo com as “Diretrizes Curriculares Nacionais para
Educacéo das Relagbes Etnico-raciais e para o Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e
Africana”. (BRASIL, 2004).

As politicas publicas transitam necessariamente por diferentes fases: formulagdo da
agenda (policy), implementacdo (politics) e avaliacdo (polity). Observando que ao analisar
uma politica publica, muitas vezes, pode se identificar a necessidade de reajustes. Em se
tratando da Lei N° 10.639/03 o historiador Oliva (2007) observa que mesmo com 0s avangos
em leituras e pesquisas positivas, e utilizacdo de mecanismos diversos para alargar o olhar
sobre a Africa e os africanos, ainda persistem lacunas e siléncios a serem desvendados acerca
destas questes. Sendo necessario ndo apenas analisar o processo de implementacdo da Lei,
objeto desta investigacdo, mas também propor acdes de intervencéo, objetivando reajustes que
possam valorizar os estudos africanos nas escolas brasileiras como um universo historico-
cultural, rico, diverso e complexo; e ndo como um continente vitimizado e marcado por

esteredtipos. Nesta perspectiva, Lima (2003) argumenta que:

Ao mesmo tempo, € necessario despirmo-nos dos preconceitos etnocéntricos (olhar
um povo ou etnia com valores de outro) — a Africa como lugar atrasado, inculto,
selvagem — e deixar de ou supervalorizar o papel de vitima — do trafico, do
capitalismo, do neocolonialismo -, a atitude que alimente sentimentos de impoténcia
e incapacidade. (...) Mas h& também que (...) trazer essas africas para 0s espagos
culturais e educativos, como ja se tem feito, alias. Ler, mas também escutar, ver e
participar (...). (Oliva, 2007, apud LIMA, 2003, p. 85)
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Assim, o grande desafio hoje enfrentado pela sociedade brasileira na construcdo de
uma identidade negra positiva ¢ no desconstruir do mito da “democracia racial” ¢é levar a
discussdo do ser negro, do pertencimento enquanto cidadao brasileiro para a formacdo de
professores seja formacdo continuada ou em cursos de licenciatura. Para isto é urgente a
reavaliacdo do curriculo escolar e da formacdo de professores para que 0S mesmos possam
privilegiar conteidos e praticas que levam a uma reflexdo mais ampla sobre raca negra,
diversidade identitaria e educacao.

Para melhor compreender o chamado “mito da democracia racial”, é necessario
retomar o inicio do século XX, em que no Brasil era perceptivel a dificuldade para a
constituicdo de uma nacao que se pensava a partir da superioridade e inferioridade das racas;
justificado através do naturalismo bioldgico. Todavia, por volta de 1930, entre as varias
transformacbes que estavam ocorrendo no Brasil, Gilberto Freyre, sociélogo brasileiro,
publica, em 1933, uma de suas obras mais importante “Casa Grande e Senzala”, formalizando
a concepcdo culturalista de valorizacdo das trés matrizes que constitui a nacéo brasileira, do
branco europeu, o indio nativo e 0 negro africano. Através de uma releitura positiva do
mestico brasileiro, Freyre vai resgatar elementos culturais como o samba, o futebol e a mulata
que se tornam simbolos nacionais.

Ao relatar em sua obra a convivéncia harmoniosa entre brancos e negros, Freyre
viabiliza a criagdo do chamado “mito da democracia racial”, pois reconhece elementos
culturais de origem afro na formacdo da nacionalidade brasileira, contudo ndo menciona a
desigualdade econémica entre brancos e negros, herangca de mais de trezentos anos de
escravizacdo do negro deportado de Africa. Mesmo ndo tendo escrito ou falado de forma
direta que o povo brasileiro vivia em uma democracia racial, foi através de sua obra que
surgiu a ideia de que no Brasil ndo ha racismo.

O Mito da democracia racial é a ideia de que ha no Brasil uma convivéncia pacifica
das etnias, e que todos teriam chances iguais individualmente para alcancar o sucesso. Esta
ideologia meritocratica nega toda a historia de escraviddo de nosso pais.

O paradigma do “mito da democracia racial” comeca a ser desconstruido quando
organismos internacionais como a UNESCO, com objetivo de compreender o modelo
brasileiro de convivéncia racial harmonica, sistematiza um estudo sobre a temaética.
Encomendada esta investigacdo, em 1950 o sociologo Florestan Fernandes desvenda a
abordagem racial brasileira, observando-a partir do angulo da desigualdade. Assim as falacias

do mito sdo expostas, ao revelar ao invés de democracia racial a existéncia das marcas da
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discriminacdo, ressaltando uma forma particular de racismo, preconceito velado encoberto
sobre o manto da chamada “democracia racial”.

As “Diretrizes Curriculares Nacionais para Educacio das Relagbes Etnico-raciais e
para 0 Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira ¢ Africana” (BRASIL, 2004) determinam

como forma de desconstrugdo do mito da democracia racial:

Reconhecimento implica justica e iguais direitos sociais, civis, culturais e
econdmicos, bem como valorizagdo da diversidade daquilo que distingue os negros
dos outros grupos que compdem a populacdo brasileira. E isto requer mudanca nos
discursos, raciocinios, légicas, gestos, posturas, modo de tratar as pessoas negras.
Requer também que se conheca a sua historia e cultura apresentadas, explicadas,
buscando-se especificamente desconstruir o mito da democracia racial na sociedade
brasileira; mito este que difunde a crenca de que, se 0s negros ndo atingem o0s
mesmos patamares que 0s ndo negros, é por falta de competéncia ou de interesse,
desconsiderando as desigualdades seculares que a estrutura social hierarquica cria
com prejuizos para os negros. (Brasil, 2004, p. 11-12)

Este documento orienta ainda que cursos de formacdo abarquem todos os profissionais

da area educacional e ndo apenas professores. E que devem ser introduzidos contetdos como:

(...) andlises das relacbes sociais e raciais no Brasil; de conceitos e de suas bases
tedricas, tais como racismo, discriminagdes, intolerancia, preconceito, estereotipo,
raca, etnia, cultura, classe social, diversidade, diferenca, multiculturalismo; de
praticas pedagégicas, de materiais e de textos didaticos, na perspectiva da
reeducacdo das relaces étnico-raciais e do ensino e aprendizagem da Histdria e
Cultura dos Afro-brasileiros e dos Africanos. (Brasil, 2004, p.23)

Também determina sobre a formacéo de professores a:

Inclusdo de discussdo da questdo racial como parte integrante da matriz curricular,
tanto dos cursos de licenciatura para Educacdo Infantil, os anos iniciais e finais da
Educacdo Fundamental, Educacdo Média, Educacéo de Jovens e Adultos, como de
processos de formacdo continuada de professores, inclusive de docentes no Ensino
Superior. (Idem. p.23).

Com a institucionalizacdo da Lei n® 10.639 em 2003 e a sua normatizacdo em 2004
com as “Diretrizes Curriculares Nacionais para Educagio das Relagdes Etnico-raciais e para o
Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana” (BRASIL, 2004), o poder publico
federal, estadual e municipal intensificou os empreendimentos para que essa lei fosse
implementada. Sobre estes aspectos, Bakke (2011), em sua tese de doutorado, afirma que apés

a promulgacéo da Lei 10.639/03 os governantes se empenharam em nortear:
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Os caminhos a respeito de como fazer para implantar a Lei continuaram a ser
trilhados. Essas a¢Oes foram desde a divulgacdo da Lei e distribuicdo das Diretrizes
até a organizacdo de seminérios, féruns, realizacdo de cursos de formacdo de
professores (presenciais e a distancia), estimulo a producéo e publicacdo de material
didatico referente ao contetdo de histéria da &frica e cultura afro-brasileira, entre
outros. (BAKKE. 2011, P. 66)

Em nivel federal pode-se identificar,
efetivacdo da Lei n® 10.639/03.

QUADRO 01: Acdes empreendidas pelo
implementar a Lei n° 10.639/03.

através do quadro abaixo, a¢Ges que visam a

poder puablico federal com o objetivo de

ACOES EMPREENDIDAS

OBJETIVOS

Criagdo da Secretaria de
Continuada  Alfabetizacéo,
(SECAD) em 2004.

Educacao
Diversidade.

Criar meios para implementar a Lei em
ambito nacional.

Projeto a Cor da Cultura criado em 2004.
Um projeto educativo de valorizagdo da
cultura afro-brasileira; fruto de uma parceria
entre o Canal Futura, a Petrobras, o CIDAN
- Centro de Informacdo e Documentacgédo do
Artista Negro, o MEC, a Fundagio
Palmares, a TV Globo e a SEPPIR -
Secretaria de politicas de promocdo da
igualdade racial.

Formacdo de professores, bem como
produzir e distribuir material didatico e
paradidatico para  trabalhar  temas
determinados nas “Diretrizes Curriculares
Nacionais para Educacdo das Relacdes
Etnico-raciais e para o Ensino de Historia e
Cultura  Afro-Brasileira e  Africana”.
(BRASIL, 2004).

Programa Diversidade na Universidade.

Criado em 2005

Publicar e estimular, producdes referentes
aos contetidos da Lei n® 10.639/03.

TV. Escola € o canal da educacdo. Televisao
publica do Ministério da Educacdo destinada
aos professores, educadores, alunos e a todos
interessados em aprender.

Passou a veicular programas voltados ao
respeito da diversidade étnico- racial.

Comissdo Técnica de Diversidade para
Assuntos Relacionados a Educacdo dos
Afro-brasileiros, (CADARA) criado em
2005 é um 6rgao técnico vinculado ao MEC,
de natureza consultiva e propositiva

Assessorar 0 MEC nas questbes sobre
diversidade. Elaborando, avaliando e
analisando politicas publicas educacionais
voltadas para o cumprimento da Lei n°
10.639/03.

Programa de AgOes Afirmativas para
populacBes negras nas instituicbes publicas
de educacéo superior (UNIAFRO) criado em
2008

Fortalecer os Ndcleos de Estudos Afro-
brasleiros (NEABS).
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Plano Nacional de Implementacdo das
Diretrizes Curriculares Nacionais para
Educacdo das RelagBes Etnico-raciais e para
0 Ensino de Histéria e Cultura Afro-
brasileira e Africana.

Documento finalizado no Encontro Nacional
realizado em Brasilia em 1° de julho de 2008

No ambito de todo o Ministério da Educacgéo
e nas gestdes educacionais de municipios,
estados e do DF, objetiva-se garantir
condicbes adequadas para o pleno
desenvolvimento da lei n. 10.639/2003 como
politica de Estado. Promover a valorizagdo e
0 reconhecimento da diversidade eétnico-
racial na educacdo brasileira a partir do
enfrentamento estratégico de culturas e
praticas  discriminatérias e  racistas
institucionalizadas presentes no cotidiano
das escolas e nos sistemas de ensino que
excluem e penalizam criangas, jovens e
adultos negros e comprometem a garantia do
direito a educacdo de qualidade de todos e
todas. (Documento citado, 2008 p. 11)

Pesquisa organizada por Nilma Lino Gomes
apoiada e financiada pelo Ministério da
Educacao/Secretaria de Educacéo
Continuada, Alfabetizacdo, Diversidade e
Inclusdo (SECADI) e pela representacdo da
UNESCO no Brasil Publicada em 2012 com
o titulo : “Préaticas pedagogicas de trabalho
com relagbes étnico-raciais na escola na

A pesquisa teve por objetivo identificar,
mapear e analisar as  iniciativas
desenvolvidas pelas redes publicas de ensino
basico e as praticas pedagogicas realizadas
por escolas pertencentes as redes de ensino,
municipais, estaduais e federais em todo pais
na perspectiva da Lei n.° 10.639/03, que
torna obrigatério o ensino de Historia e

cultura africana e afro-brasileira nas escolas
publicas e privadas do ensino fundamental e
médio do pais.

perspectiva da Lei n® 10.639/03”.

Fonte: BAKKE,2011, p. 66- 70

O Estado brasileiro ao reconhecer a Lei 10639, o Parecer do Cne03/2004 e a resolucéo
01/2004, bem como a Lei 11645/2008 como instrumentos legais que orientam ampla e
claramente as institui¢cbes educacionais quanto a suas atribui¢cdes, mobiliza os varios 6rgaos:
UNESCO, o CONSED, a UNDIME, Ministérios,

organizagOes da sociedade civil no sentido de reunir esforcos para que os estudos voltados

intelectuais, movimentos sociais e

para a educacgdo étnico-raciais sejam uma realidade nas escolas brasileiras. E as diferencas
sejam vistas como uma riqueza e ndo como um pretexto para justificar as desigualdades.

Apos institucionalizacdo da Lei n°10.639 de 09 de janeiro de 2003, alterando a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (Lei N° 9.394/96), no sentido de fazer cumprir a Lei
0 estado de S&o Paulo, assim como outros estados da federacdo empreende varias acoes. Com
0 decreto n° 48.328 de 2003, o governo de SP institui Politicas de A¢bes Afirmativas, e a

formacdo de professores fica a cargo da Secretaria de Educacdo que, em parceria com a
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Universidade Federal de S&o Carlos (UFSCar), inicia um programa de formacdo para
professores do ciclo I, intitulado “Sao Paulo Educando Pela Diferenca para Igualdade” 12

O programa visou promover a sensibilizacdo dos educadores para a tematica racial,
através da exploracdo do contetdo proposto, o qual foi composto por dois médulos, sendo
cada um de 40 horas, totalizando o curso em 80 horas. O que vai ao encontro das ideias
defendidas por, Tancredi:

Os professores também aprendem - e aprendem muito - com as politicas publicas
que chegam as escolas, Em funcdo delas, as praticas precisam ser transformadas
numa certa dire¢do, e os professores acabam por alterar seu modo de agir para
contemplar as mudancas pretendidas; destaca-se que essas mudangas ndo podem e
ndo devem mudar radicalmente o fazer docente. As mudancgas devem ser pensadas
cuidadosamente, implementadas com critério, mantendo o nucleo valido da atuagéo,
num constante experimentar, analisar, experimentar novamente. (TANCREDI, 2009,
p.27).

O curso ministrado pela UFSCar foi desenvolvido através de aulas presenciais e
videoconferéncias com especialistas do assunto, sendo mestres e doutores. Os maddulos
trataram das tematicas, diversidade cultural e curriculo:

- A escola e a construcdo da identidade na diversidade, juventude, Ensino Médio e
diversidade pedagdgica de exclusao;

- Diversidade cultural e curriculo: a questdo racial na préatica educativa dos/as
professores/as.

O inicio do projeto ocorreu em 2004, sendo capacitados professores do ciclo | e do
Ensino Médio. Primeiramente educadores da capital e expandindo para todo interior paulista.
A Diretoria de ensino de Franca, na qual a pesquisa esta sendo realizada, contou, no primeiro
momento, com a participacdo de 30 professores da Educacdo Basica, fundamental I, e
posteriormente em 2005 e 2006 com varios professores do fundamental Il e Ensino Médio.

Dando continuidade ao programa “S& Paulo Educando Pela Diferenca para
Igualdade”, a UFSCar, em parceria com o governo federal e a Secretaria de Educagédo de SP,
ofereceu o curso de pds-graduacdo Lato Sensu em estudos Culturais Afro-Brasileiros e
Africanidades, realizado no periodo de marco de 2006 a dezembro de 2007.

A Secretaria do Estado de Sdo Paulo realizou ainda em 2004:

.. em parceria com o MEC/SECAD, o Forum Estadual de Educacdo e Diversidade
Etnico-racial, contando com a participacao de educadores das redes publica estadual

12 Projeto: Sdo Paulo Educando pela Diferenca para Igualdade. Capacitacdo de professores da rede plblica do
Estado de S8o Paulo, em parceria com a UFSCar, ver Anexo | V.
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e municipal de S&o Paulo. Realizou, ainda, em conjunto com o Conselho de
Participacdo e Desenvolvimento da Comunidade Negra de Sdo Paulo, em novembro
de 2005, o Seminario Diversidade Etnico-racial na Escola: Propostas e Desafios.
(SAO PAULO, 2012, p.37)

Em 2008, também foi realizada a campanha “120 anos de aboligdo — Racismo: Se
vocé ndo fala quem vai falar?”, com subsidio de videoconferéncias proferido por
especialistas. Neste ano ocorreu também a reestruturacdo do “Forum Permanente de Educacgéo
e Diversidade Etnicorracial do Estado de S3o Paulo”. No ano seguinte, em 2009, a Secretaria
de Educacéo, em parceria com a Secretaria da Cultura, instituiu o Projeto “Africa em N6s e na
Sala de Aula” e realizou o “lI Seminario do Férum Permanente de Educacdo e Diversidade
Etnico-racial do Estado de S3o Paulo”, no qual foi lancado o “Plano Nacional de
Implementacdo das Diretrizes Curriculares Nacionais para Educacio das Relacdes Etnico-
raciais e para o Ensino de Historia e Cultura Afro-brasileira e Africana”.

No ano de 2010 A SEE realizou cursos de formagéo para professores coordenadores
da oficina pedagdgica das 91 diretorias de ensino em: Histdria e cultura africana e afro-
brasileira nos componentes curriculares de Historia, também o concurso “Escola faz Samba" e
0 no més de novembro o seminario “Superacdo da discriminacdo racial no ambiente
educacional”.

A Secretaria da Educacdo como membro do Férum Permanente da Educacdo da
Diversidade Etnico-racial de Sdo Paulo (FEDER/SP) incentiva os projetos descentralizados,
(PRODESC) pelos quais as escolas formulam projetos sobre a tematica afro-brasileira,
indigena entre outros temas, dentro da perspectiva do curriculo ou como temas transversais.
Através deste projeto a EE. Prof. Hélio Palermo visitou o Museu afro em S&o Paulo em 2013.

Dessa forma, a capacitacdo de professores constitui o principio basico para que a Lei
n°10. 639/03 possa, de fato, efetivar-se, pois é notavel a distancia entre o preceito legal e a
realidade sécio-educacional; porque é na dindmica social, no embate politico e nas relacdes de
poder que o curriculo escolar constrdi-se no cotidiano

Para que o conteldo da Lei n° 10.639/03 se efetive, é necessario também que o
material didatico utilizado em todos 0s graus de ensino traga visdes positivas sobre o negro, a
cultura africana e o afro-brasileiro, com reflexfes claras e objetivas sobre a diversidade
cultural, e que os profissionais da area educacional tenham postura ética independente de qual
seja seu pertencimento étnico/racial.

No municipio de Franca-SP, a Diretoria de Ensino vem desenvolvendo, junto as

escolas e a comunidade, projetos referentes a cultura afro-brasileira em periodos que
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antecedem a promulgacédo da Lei n° 10.639/03. A este exemplo pode-se citar a parceria entre a
Diretoria de Ensino e o centro cultural de capoeira “Raizes do Brasil” que, na cidade de
Franca, foi liderado pelo professor Roberto Didio da Silva, contra-mestre Chocolate, por
varios anos, tendo iniciado atividades em Franca em 1993. Com objetivo de contribuir para a
valorizacdo e afirmacdo da cultura popular brasileira, através de estudo, pesquisa e ensino
cultural brasileiro de origem africana. Esse grupo realizou projetos em vérias escolas publicas
estaduais francanas. Apos a promulgacdo da Lei a Diretoria de Ensino de Franca intensificou
as formas de capacitacdo dos profissionais da area de educacdo. Em agosto de 2003 nasce 0

Projeto “Identidade, Cidadania, Cultura Negra”, com objetivo de reconhecer:

[...] o valor e a diversidade da heranca cultural dos africanos e afrodescendentes e
afirmamos a importancia e a necessidade de assegurar sua total integragcdo a vida
social, econdmica e politica, visando facilitar sua plena participacdo em todos os
niveis dos processos de tomada de decisdo. (Artigo 32 — Relatério da Conferéncia
Mundial contra o Racismo, Discriminagdo Racial, Xenofobia e Intolerancia
Correlata. Conferéncia realizada em Durban, Africa do Sul, apud, OLIVEIRA, 2009,

p.-1)

Em maio de 2005, através do projeto “Identidade, Cidadania, Cultura Negra™'®
idealizado pela Diretoria de Ensino de Franca em parceria com o grupo Raizes do Brasil,
foram realizadas oficinas com a tematica: “O jongo caxambu, ¢ o Berimbau-passado e
presente na cultura negra”. As oficinas foram realizadas em trés dias, contabilizando 24 horas
de atividades e direcionadas a professores de Histdria, Arte e Lingua Portuguesa, sendo aulas
praticas orientadas pelo contra-mestre Chocolate, em que os educadores construiram
berimbau, aprenderam dancas e musicas de origem africana.

Através do projeto “Identidade, Cidadania, Cultura Negra proposto pela Prof? lvani de
Lourdes Marchesi de Oliveira Dirigente Regional de Ensino, em uma abordagem inter e
transdisciplinar, capacitou professores de Historia, Geografia, Lingua Portuguesa, Arte,
Matematica, Ciéncias, e Educacdo Fisica. Conforme declara a pesquisadora Silva (2013) em

sua tese de doutorado:

Partindo das orientacGes recebidas em S&o Paulo, a Diretoria de Ensino de Franca
inseriu desde 2004, o trabalho com a Lei 10.639/2003 e suas diretrizes. 1sso se
operacionalizou com a oferta de orientacfes técnicas oferecidas aos professores de
Historia, Geografia, Lingua Portuguesa, Artes, Ciéncias, Educacdo Fisica, Inglés e
Matematica. (SILVA, 2013, p.98)

13 Detalhes sobre o projeto, ver anexo V.
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As orientacGes direcionadas a capacitacdo de professores citadas por Silva (2013)
aconteceram até 2007, pois no ano seguinte em 2008 a SEE implantou o “Programa S&o Paulo

faz Escola”, que entre as varias acdes elaborou novas propostas curriculares para toda a rede.

O Programa propde um curriculo para os niveis de Ensino Fundamental Ciclo Il e
Médio. Cuidou-se para que os Curriculos de Historia, Geografia, Filosofia,
Sociologia, Lingua Portuguesa e Arte cumprissem a politica educacional que
reconhece a diversidade étnico-racial em correlagdo com a faixa etdria e com
situacdes especificas de cada nivel de ensino. Produziram-se, ainda,
videoconferéncias intituladas O més da Consciéncia Negra e 0 Museu Afro Brasil e
Historia e Cultura Africana e Afro-brasileira e a lei 10.639/03 e seu impacto na rede
de Ensino. (SAO PAULO. p.37 - 38)

Em 2008 com objetivo de implementar as novas propostas curriculares do
estado de S&o Paulo, as orientagfes técnicas promovidas pela diretoria de ensino de Franca
passa a contar com material didatico como: textos, indicacdes de filmes e sites para facilitar o

trabalho dos professores. Os temas propostos para cada uma das disciplinas foram:

> HISTORIA: Negro: Historia, Resisténcia e Valorizagio.

> GEOGRAFIA: O Lugar de Vivéncia das Comunidades Remanescentes de
Quilombos.

> LINGUA PORTUGUESA: A expressio da etnia negra na Literatura brasileira.

> ARTE: O Negro brasileiro nas Artes Plasticas.

> MATEMATICA: Isonomia de Direitos: a discriminacdo racial nas mulheres
negras é constante.

> CIENCIAS: Salde e Relacdes Raciais

> EDUCACAO FISICA: Racismo no Esporte e projecdo da Cultura Negra.
(OLIVEIRA, 2009, p. 6).

Professores representantes de cada unidade escolar, que participavam das orientacdes
tinham a funcdo de multiplicadores junto a seus pares, para que em cada local de trabalho
desenvolvessem atividades de acordo com as tematicas propostas e, em geral na semana de 20
de novembro, apresentavam com seus alunos os trabalhos desenvolvidos em todo ano letivo.
Em 2009 foram distribuidas para todas as escolas da rede estadual, uma coletdnea com as
producdes relacionadas ao projeto.

As formacOes para os educadores da rede publica estadual de SP no municipio de
Franca na perspectiva da Lei n° 10.639/03 sdo direcionadas por PCNP (Professor
Coordenador do Nucleo Pedagdgico) da area de Ciéncias Humanas: Historia, Geografia,
Filosofia e Sociologia, desta Diretoria Michele Meletti de Sant’Ana Andi , formada em

Histdria, 35 anos, estd no magisterio a 14 anos e nesta funcdo a 10 anos; Simone Aparecida de
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Souza, 33 anos, formada em Filosofia e Sociologia, 10 anos no magistério e 03 nesta funcéo;
Fernanda Borges Neto, 38 anos, 08 anos no magistério e 04 nesta funcéo.

A fim de promover debate sobre os efeitos psicossociais do racismo, em 2010 a
Diretoria de Ensino realizou capacitagdo com professores coordenadores das escolas de
Ensino fundamental Il e Ensino Médio; neste mesmo periodo foi trabalhado com professores
da &rea de Humanas o projeto “Curriculo de Ciéncias Humanas: articulando teoria e pratica-
Historia e Cultura Africana”.

Entre 2011 e 2014, foi trabalhado o projeto “Cidadania, Memorias ¢ Tradigdes
Afrodescendentes: um olhar para a tematica étnico- racial no Curriculo de Ciéncias
Humanas”, periodo em que foram capacitados professores de: Historia, Geografia, Filosofia e
Sociologia.

Pode-se citar ainda sobre as atividades propiciadas pela Diretoria de Ensino de Franca
com a tematica voltada para educacdo da cultura africana e afro-brasileira: a publicacdo do
livro, “A Congada além dela mesma...”, o projeto PRODESC (projetos descentralizados),
“Filosofia em Debate” que contemplam tematicas sobre racismo e sistema de cotas para
negros nas universidades, além da realizacdo de trés coloquios, sendo dois deles com as
tematicas: “Ensinar Ciéncias Humanas em tempos de diversidade” e “ldentidade e diversidade
no contexto das praticas pedagogicas”, permitiram apresentacao de trabalhos e reflexdes sobre

as relages étnico-raciais.



42

CAPITULO 2 O ENSINO DE HISTORIA, CULTURA AFRICANA E AFRO-
BRASILEIRA NO CURRICULO

O segundo capitulo traz uma discussdo sobre a formulacdo e implementacdo do
curriculo em um jogo de forca e poder, campo de luta este em que o curriculo é sempre um
processo inacabado, composto de escolhas, vis@es, interpretagdes, concepcdes de alguém ou
de um grupo de sujeitos que, em determinado espaco social e/ou cultural em tempos
historicos diferentes, detém o poder de determinar prioridades de conteldos e metodologias

curriculares. Nesta perspectiva, para Silva (1996)

O curriculo ¢ um dos locais privilegiados onde se entrecruzam saber e poder,
representacdo e dominio, discurso e regulacdo. E também no curriculo que se
condensam relacGes de poder que sdo cruciais para o processo de formacdo de
subjetividades sociais. Em suma, curriculo, poder e identidades sociais estdo
mutuamente implicados. O curriculo corporifica relagbes sociais. (SILVA. 1996, p.
23)

Portanto, os contetdos selecionados, que podem ser eles: conceituais, procedimentais
ou atitudinais ao serem implementados em uma unidade escolar sofrem transformacdes,
adequacdes de acordo com a comunidade em que a instituicdo esta inserida, ha, ainda, a
interferéncia da relacdo professor/aluno no processo de ensinar e aprender gue dialoga com a
formagé&o dos profissionais da educacdo que ali trabalham. Considerando a importancia destes
fatores para compreensdo da pratica da Lei 10.639/03, serdo analisados os curriculos de
Histdria, Geografia, Filosofia, Sociologia, Arte e Lingua Portuguesa, do estado de SP, como
estdo inseridos nestes documentos o0s conteddos determinados pelas “Diretrizes Curriculares
Nacionais para Educagdo das Relagbes Etnico-raciais e para o Ensino de Histdria e Cultura
Afro-Brasileira e Africana” (BRASIL, 2004).

2. 1 A educacéo brasileira da constituicéo de 1988 a lei n°® 10.639/2003

A educacdo nacional brasileira, por varios séculos, foi conduzida e tratada de forma
homogénia sob 0 manto da chamada “democracia racial” de povo mestigo e igual em que toda
diversidade nacional fora encoberta, sendo que a unica diferenga percebida era a econdmica.
As diferencas de “raga”, género e orientagdo sexual SO passaram a ser discutidas de formas

contundentes no final da década de 80 do século passado, a partir da rearticulacdo dos
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movimentos sociais, em sua maioria, de carater identitarios como, por exemplo, 0 movimento
negro.

E importante ressaltar que o ensino universalista adotado no Brasil nio leva em
consideracdo a diversidade da constituicdo do povo brasileiro. Nesse interim, se faz necessaria
uma nova proposta educacional com um olhar que passa pela l6gica da diversidade, na qual se
constitui a nacédo brasileira. Observando que todo processo de ensino nacional, até as Gltimas
décadas do século XX, foi pautado na hegemonia ocidental de dominacdo masculina, branca e
heterossexual, o qual ndo levava em consideracdo a cultura e os valores indigenas e africanos
que, juntamente com a cultura europeia, contribuiram para a formacéo identitaria brasileira.

Diante do panorama exposto, nota-se a presenca de questdes sérias e urgentes, frentes
as quais a educacdo passa a ser sinénimo de desenvolvimento. Desse modo, institucionaliza-
se no Brasil importantes leis como: a Constituicdo Federal de 1988 de carater democratico e
igualitario, e a Lei 10.639/03 que alterou a LDB/96 tornando obrigatéria a reconstrucdo
curricular, a fim de institucionalizar estudos afros nas escolas. Permitindo, assim, reconstruir
a historia do povo brasileiro a partir de uma nova historiografia que tem por objetivo reparar
injusticas historicas cometidas anos a fios com o afro-brasileiro, mascarado na justificativa da

democracia racial, como afirma Moya e Silvério.

“E apenas com a aprovagio da Lei 10.639 em 2003 que a LDB ¢ alterada e passa a
incorporar a diferenca, ou seja, apos quatro anos de aprovacao da LDB é possivel se
pensar em uma lei que parte do reconhecimento da diferenca e de sua afirmagdo e
valorizagio no cotidiano escolar”. (MOYA e SILVERIO, 2010, p.58).

Ao analisar a implementacdo das leis citadas no paragrafo anterior, € importante
notar que a educacdo basica no Brasil - enquanto um direito social de todos os cidaddos - é
recente. Isso se da considerando que a historia educacional brasileira, durante centenas de
anos, foi voltada para uma minoria branca e economicamente elitizada. Processo que somente
foi alterado com a Constituicdo Federal de 1988 e pela Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo
Nacional 9.394/96, a partir desse marco conquistas de direitos educacionais para todos foram
institucionalizados.

Todavia a existéncia das leis que amparam a educacao no Brasil ndo é um sinénimo de
eficacia, pois Luis, Silva e Pinheiro (2011) constataram em varias regides da federagdo um
consideravel indice de analfabetismo. Assim expondo que o Estado ndo tem cumprido em sua
totalidade com o que determina a Constituicdo Federal de 1988, de que é dever do mesmo a

oferta obrigatoria e gratuita do ensino fundamental, da educacao infantil (para criangas de ate
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quatro anos de idade) e da oferta de ensino noturno regular. Salientando que a educacao
bésica consiste na Educacdo Infantil, Ensino Fundamental e Ensino Médio. Ensinos estes que
devem ser oferecidos a todos brasileiros, através de um regime de colaboragédo entre a Unido,
os estados, o Distrito Federal e 0s municipios.

Em observagdo as leis que garantem educacao para todos, 0s governantes brasileiros
implementam politicas publicas educacionais com objetivo de suprir as caréncias nesta area.
Porém, os administradores possuem carater instavel, ou seja, governam por tempo
determinado, provocando, muitas vezes, a descontinuidade das politicas publicas,
constituindo o chamado “movimento de péndulo”, que pela oscilacdo em alguns casos
atravancam o processo de reforma educacional.

Pensando as politicas educacionais no ambito social, € necessario que as mesmas
busquem a reducdo das desigualdades, promovendo a equidade e a justica através de politicas
permanentes que perpassem o término de cada governo, como: a Lei de Diretrizes e Bases da
Educagéo Nacional (LDB), a Lei n® 10.639/2003, o Plano Nacional de Educagéo (PNE), entre
outras.

Na tentativa de que haja no Brasil um ensino publico de qualidade para todos, algumas
politicas publicas vem sendo implantadas em todo o pais, como as inclusivas, as quais atraves
do Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacdo (FNDE), que considera os indices do
IDEB, vem executando programas como: alimentacao escolar, biblioteca na escola, formacéo
pela escola, livro didatico, livros em Braille, plano de agGes articuladas e proinfancia®4.

Mesmo que haja contestacdo, & importante frisar que as politicas puablicas
educacionais sdo acfes do Estado para fazer cumprir as leis, portanto direitos de todos os
cidaddos brasileiros, e ndo uma ajuda de carater paternalista,como alguns alegam, mas um
direito conquistado através de lutas e reivindicacdes populares, as quais deram origem as suas
institucionalizacdes. Sendo necessario integrar as tematicas étnico-raciais na area de Ciéncias
Humanas, para que o curriculo e o material didatico utilizado nas escolas tragam uma
abordagem positiva sobre a cultura afro-brasileira e africanidade, e que sejam implantadas

politicas publicas de agdo afirmativa, de direitos iguais entre os diferentes.

14 O programa Proinfancia foi instituido pela Resolucéo n° 6, de 24 de abril de 2007¢ é parte das a¢es do Plano
de Desenvolvimento da Educacéo (PDE) do Ministério da Educacgdo. Seu principal objetivo é prestar assisténcia
financeira ao Distrito Federal e aos municipios visando garantir o acesso de criangas a creches e escolas de
educagdo infantil da rede publica.

Disponivel em http://www.fnde.gov.br/index.php/programas/proinfancia/proinfancia-apresentacao. Acesso em
19 set 2015.
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2. 2. Embates e conflitos na formulagao do curriculo

Analisando que o historico das questdes curriculares funde-se com a propria historia
da educacdo, bem como com as relagBes sociais e politicas da humanidade, faz-se mister
ponderar sobre as teorias do curriculo que se edificam através de um jogo de poder, conflitos
e embates para assim melhor compreender as politicas publicas educacionais.

De acordo com Silva (2011), as grandes categorias da teoria do curriculo sdo as teorias
tradicionais, teorias criticas e teorias pds-criticas; e sdo nestas diferentes teorias e nos mais
diversos momentos que o curriculo se define. Nesta perspectiva, a questdo primordial para a

teoria do curriculo é a de,

. saber qual conhecimento deve ser ensinado. De uma forma mais sintética a
questdo central €: 0 qué? Para responder a essa questdo, as diferentes teorias podem
recorrer a discussGes sobre a natureza da aprendizagem ou sobre a natureza do
conhecimento, da cultura e da sociedade. (SILVA, 2011, p. 14)

Considerando que o curriculo tem o objetivo de moldar o individuo com determinado
conhecimento para formar um cidad&o ideal, seja para 0 mundo do trabalho, bem como para
serem pessoas criticas e reflexivas, todas as teorias curriculares voltam-se para um ponto
central sobre o qual o conhecimento é considerado valido ou essencial para serem
selecionados a fazerem parte do curriculo.

A palavra curriculo vem do latim curriculum, ou seja, pista de corrida. Essa origem
remonta a Grécia Antiga com a figura do mestre responsavel pela transmissdo da cultura as
novas geracoes. Silva (2011) aponta que o curriculo classico humanista tem origem anterior

ao século XV,

... herdeiro do curriculo das chamadas “artes liberais” que, vindo da Antiguidade
Classica, se estabelecera na educacdo universitaria da ldade Média e do
Renascimento [...]. Nesse modelo, o objetivo era introduzir os estudantes ao
repertério das grandes obras literarias e artisticas das herancas classicas grega e
latina. (SILVA, 2011, p.26).

Para esse autor mesmo antes do uso da palavra curriculo significando campo de
estudo, educadores ja obedeciam e orientavam-se por uma espécie de curriculo. Todavia, de
forma mais recente, designando o que hoje conhecemos por curriculo, teve inicio com o
americano Bobbitt, em sua obra “The Curriculum”, publicado em 1918, teoria totalmente
aparelhada a economia, defendendo que: “O sistema educacional deveria ser tdo eficiente

quanto qualquer outra empresa economica” (SILVA, 2011, p. 23).
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Teoria essa consolidada e aprimorada no livro sobre curriculo de Tyler, que teve em
comum com a obra de Bobbitt a defesa de que o curriculo € uma questdo de organizagdo e
uma questdo técnica. As teorias tradicionais de Bobbitt e Tyler opunham-se ao curriculo
classico humanista.

A teoria do curriculo tradicional foi hegeménica até por volta dos anos 60 do século
passado, além de uma série de protestos de cunho social e cultural - que estavam acontecendo
em varios paises do mundo ocidental, como o feminismo, as questbes de género e étnico-
raciais entre outros - tiveram inicio também teorias contrarias as tradicionais tecnicista. Esta
nova teoria com visdo socioldgica cujo curriculo passou a ser formulado do ponto de vista
puramente pedagogico, consolidou-se nos Estados Unidos como reconceptulizacdo e na
Inglaterra como Nova Sociologia da Educacdo (NSE), todavia em determinados lugares nao
teve nomenclatura propria.

Na Nova Sociologia da Educacéo, a questdo curricular adquiriu foco social e politico.
Os questionamentos de “o que ensinar” e “como ensinar” passaram a depender das questoes
“para quem e por que ensinar’.

O movimento intitulado Nova Sociologia da Educacdo, procurando compreender as
relagBes entre curriculo e poder, sociedade e cultura, vai contribuir muito com o préprio
conceito de curriculo, pois tem uma visdao mais ampla que as teorias anteriores. Pode se

perceber esta transicdo em Michael Apple (1989):

Os tipos de perguntas que eu fazia eram diferentes daquelas que dominavam uma
area que pensava em termos de eficiéncia. Em vez de perguntar como poderiamos
fazer para que um aluno adquirisse mais conhecimento curricular, eu fazia um
conjunto mais politico de perguntas. “Por que e como os aspectos particulares de
uma cultura coletiva sdo apresentados nas escolas como conhecimento fatual
objetivo? Como, concretamente, o conhecimento oficial representa as configuragdes
ideoldgicas dos interesses dominantes na sociedade? Como as escolas legitimam
esses padrdes limitados e parciais de conhecimento como verdades inquestiondveis?
(APPLE, 1989, p. 35)

Este foco dos estudos curriculares ficou conhecido como teoria critica do curriculo,
nesse campo Silva (2011) faz uma distin¢do entre as teorias mais gerais e as especificas. Nas
teorias gerais este autor referéncia Louis Althusser, Pierre Bourdieu, e Jean Claude Passeron;
ja nos estudos curriculares especificos ele nos indica Michael Apple, Henry Giroux, Paulo
Freire, Michael Young e Basil Bernstein.

Para compreender o contexto em que foi formulada e que esta sendo implementada a

Lei N° 10.639/03, é importante analisar as teorias pos-criticas do curriculo em suas vertentes
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pos-estruturalista, pés- modernista pds-colonialista e os estudos culturais, correntes tedricas
estas que norteiam esta pesquisa de maneira mais proxima aos estudos culturais.

As teorias pos-criticas do curriculo trazem em seu bojo discussdes importantes a serem
pensadas sobre as lutas dos grupos denominados “minorias”: negros, mulheres,
homossexuais. Assim busca desconstruir um curriculo que ainda hoje conserva e reproduz
muitas herangas coloniais, impondo uma sele¢do de conteudos que privilegia conhecimentos
advindos do dominador europeu.

As vertentes pos-criticas reivindicam um curriculo que inclua as diferentes culturas, as
experiéncias de povos e grupos até entdo inferiorizados, mas ndo de maneira simplista e
informativa, mas que traga reflexdes e anélises culturais.

As discussdes e reflexdes de tematicas relacionadas a diversidade cultural vém, cada
vez mais, ganhando visibilidade no cenario internacional e nacional. De forma especial a
partir dos anos de 1980 os debates, seminarios, congressos e produces académicas tém se
intensificado em todo mundo e denunciado as vérias formas de discriminagdes, a0 mesmo
tempo em que buscam reconhecimento e valorizacdo de suas particularidades, acdes estas
requeridas principalmente pelos movimentos sociais de carater identitario.

As Ultimas décadas do seculo XX, situado por Hall (1997) na chamada pds-
modernidade € identificado por este pesquisador como “revolugdo cultural”. Contexto esse

que Candau e Moreira (2014) argumentam:

A cultura adquiriu uma importancia sem precedentes no que se refere a estrutura e a
organizacdo da sociedade contemporénea, aos processos de desenvolvimento do
meio ambiente e a distribuicdo de recursos materiais e humanos. Em termos
epistemoldgicos, a sua cultura tem favorecido a emergéncia de novas visdes,
explanacdes e teorizagbes do mundo. (CANDAU & MOREIRA, 2014, p.08)

As transformaces culturais tém viabilizado a expansdo dos meios de producéo, a
troca e difusdo de cultura, com impacto global, atingindo e modificando o cotidiano das
pessoas; ora reforcando tendéncias unificadoras, ora acentuando diferencas culturais, como

esclarece Candau e Moreira (2014)

Embora seja possivel observar tendéncias a homogeneizacdo que contribuem para
diluir caracteristicas particulares e locais, as conseqliéncias desse processo Sdo
contraditorias e incluem, ao mesmo tempo, o reforco de diferencas culturais e a
criacdo de alternativas hibridas. A cultura transformou-se, assim, em um dos
elementos mais dindmicos e imprevisiveis das mudancas histéricas na
contemporaneidade. (CANDAU & MOREIRA, 2014, p. 08)
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Estas questdes, advindas das diferengas culturais, tém instigado os sistemas de ensino
e 0 poder publico a buscarem novas praticas educacionais e a questionarem o curriculo
nacional, que até entdo foi constituido pela hegemonia da cultura ocidental europeia.

Diante do reconhecimento das diferencas, a cada dia mais visivel e da centralidade da
cultura nas discussdes académicas sobre a sociedade e a educagdo, Candau e Moreira (2014)
acentuam a necessidade de enfrentar o desafio na organizagdo do curriculo que considera as
diferencas culturais que superando o que alguns autores chamam de “daltonismo cultural”, ou
seja, a visdo distorcida e insensivel dos educadores para a heterogeneidade que compdem as
escolas brasileiras. Para desconstruir o chamado “daltonismo cultural” estes pesquisadores

apresentam a perspectiva da educacdo intercultural. Sobre o “daltonismo cultural” se entende:

Expressdo usada por Stephen Stoer e Luiza Cortesdo (1999), para destacar a
insensibilidade docente a heterogeneidade nas escolas, ao arco-iris de culturas que
hoje marca toda e qualquer sala de aula em inlmeros paises, entre 0s quais
certamente se encontra o Brasil. Adotando essa perspectiva limitada, o (a) professor
(a) termina por ver seus estudantes como idénticos, com interesses e necessidades
similares. Deixa, entdo, de considerar a importancia de organizar o curriculo levando
em conta essas diferencas. (CANDAU e MOREIRA, 2014. p. 12)

Estes pesquisadores defendem o interculturalismo como capaz de promover a
interacdo e a comunicacdo no ensino-aprendizagem, em uma dial6gica democratica de
respeito reciproco entre os diferentes atores e grupos sociais. Constituindo uma préatica através
da qual “sejamos capazes de desenvolver curriculos que incorporem referentes de diferentes
universos culturais, coerentes com a perspectiva intercultural critica”. (Idem.,p. 35)

A concepcdo intercultural para Candau insere-se na corrente multicultural, a qual se
classifica em trés abordagens: “o multiculturalismo assimilacionista, o multiculturalismo
diferencialista ou monoculturalismo plural e o multiculturalismo interativo, também
denominado interculturalidade” (CANDAU, 2014. p. 28). O multiculturalismo
assimilacionista trabalha na perspectiva de que vive-se 0s aspectos culturais de forma
homogénia, ndo considerando os diferentes atores sociais. J& o multiculturalismo
diferencialista propbe agOes reconhecendo as diferencas e buscando espagos em que as
diversas identidades culturais possam se expressar, todavia nesta abordagem ha o risco de
criar separagdes, ou seja, segregacdes enormes entre grupos socio-culturais diferentes. E o

multiculturalismo interativo ou interculturalidade que:

Trata-se de questionar as diferencas e desigualdades construidas ao longo da historia
entre diferentes grupos socioculturais, ético-raciais, de género, orientacdo sexual,
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entre outros. Parte-se da afirmacgdo de que interculturalidade aponta a construcéo de
sociedades que assumam as diferencas como constitutivas da democracia e sejam
capazes de construir relagdes novas, verdadeiras, igualitarias entre os diferentes
grupos socioculturais, o que supde empoderar aqueles que foram historicamente
inferiorizados. (CANDAU e MOREIRA, 2014. p. 28)

Assim, nota-se que Candau assume a perspectiva da interculturalidade critica, como
prética pedagogica na construcdo de um curriculo que reconheca a dignidade, a importancia e
a diversidade de todos os sujeitos que compde as sociedades e estdo presentes nas nossas
escolas. Um curriculo que tem como base os estudos culturais e considera as questdes
culturais, enquanto um jogo de poder. E o conhecimento deve permitir concebé-los, “como
campos culturais, campos sujeitos a disputa e a interpretacdo, nos quais diferentes grupos
tentaram estabelecer sua hegemonia”. (SILVA, 2011. p.153)

Nesta concepcdo o curriculo ndo deve ser hierarquizacdo dos conhecimentos, mas uma
conexdo entre 0s mesmos, ou seja, a complementacdo dos conhecimentos formais adquiridos
na escola e dos ja existentes no cotidiano dos educandos.

E importante ressaltar que, com as teorias criticas e pos-criticas do curriculo, ndo se
pode mais olhar 0 mesmo com a inocéncia de antes, desconsiderando as relacdes de poder o

qual o curriculo se constitui. Nesta perspectiva,

...0 curriculo tem significados que vdo muito além daqueles aos quais as teorias
tradicionais nos confinaram. O curriculo é lugar, espaco, territério. O curriculo é
relacdo de poder. O curriculo é trajetdria, viagem, percurso. O curriculo é
autobiografia, nossa vida: curriculum vitae: no curriculo se forja nossa identidade. O
curriculo é documento de identidade (Idem.,p. 150).

O curriculo sempre traz muito mais do que ele se mostra, esta sempre direcionando as

relagdes sociais e escolares.

2. 3. Curriculo de Ciéncias Humanas, Linguagens, Cddigos e suas tecnologias no ensino
medio do estado de SP e a inser¢do da Lei n° 10.639/2003

O curriculo do Estado de Sao Paulo foi gestado a partir de 2008 para ser publicado em
2010, no governo do Geraldo Alckmin, tendo como secretario da educacdo Paulo Renato
Souza. Segundo esse documento durante todo periodo de elaboracdo foram ouvidos o0s
trabalhadores da area educacional para melhor adequar os conteudos selecionados, 0 material
didatico a ser utilizado e a metodologia trabalhada. O documento pretende que todos os

alunos em idade escolar possam ter um nucleo comum de aprendizagem em todo estado e
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definir as metas de conhecimento a serem alcancadas, além de avaliar o ensino aprendizagem
com base nas competéncias e habilidades adquirida pelos estudantes. O curriculo apresenta
também material a ser utilizado pelo grupo gestor e professores, no sentido de capacitar e
subsidiar esses profissionais para realizarem com autonomia a implementacdo desse
documento.

Nesse contexto, pode-se identificar e analisar em temas relacionados ao curriculo,
inimeras pesquisas realizadas na primeira década do século XXI e que vem se estendendo até
0 presente momento. No entanto, definir o que €, e 0 objetivo curricular ndo consiste em
tarefa facil, porém necessaria para compreender as rela¢des sociais e politica que envolvem o
cotidiano escolar. Diante dessa dificuldade Coll (1996) define como objetivo principal do
curriculo explicitar com clareza tanto o projeto que serve de guia para as atividades
educativas nas escolas, quanto as suas intengoes, objetivos e planos de aces.

Sdo varios os documentos educacionais nacionais que definem curriculo, entre eles

pode-se encontrar no artigo 5° da lei 7.044, de 18 de outubro de 1982:

Os curriculos plenos de cada grau de ensino, [sdo] constituidos por matérias tratadas
sob a forma de atividades, &reas de estudo e disciplinas, com as disposi¢Ges
necessarias ao seu relacionamento, ordenacdo e sequéncia, [e] serdo estruturados
pelos estabelecimentos de ensino (BRASIL, 2009).

Esta definicdo para curriculo pode ser observada também na Lei de Diretrizes e Bases
da Educacdo Nacional (LDB) 9.394/96 que garante, em seu artigo 26, os principios de

descentralizacdo e flexibilidade curricular:

Os curriculos do ensino fundamental e médio devem ter uma base nacional comum,
a ser complementada, em cada sistema de ensino e estabelecimento escolar por uma
parte diversificada, exigida pelas caracteristicas regionais e locais da sociedade, da
cultura, da economia e da clientela. (BRASIL, 2009).

Nesta perspectiva, o curriculo do Estado de So Paulo defende que este documento
“define a escola como espaco de cultura e de articulagdo de competéncias e de contetdos
disciplinares”. (p.7) Completa ainda que o “Curriculo ¢ a expressdo do que existe na cultura
cientifica artistica e humanista transposta para uma situagdo de aprendizagem e ensino”
(p.11).

No Estado de S&o Paulo, o Curriculo na area de Ciéncias Humanas centra seus

objetivos nas competéncias e habilidades leitoras dos educandos com os principios:
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a escola que aprende; curriculo como espaco de cultura; competéncias como eixo de
leitura e de escrita; a articulagio das competéncias para aprender; e a
contextualizacdo no mundo do trabalho. (p.10)

O curriculo do Estado de Sdo Paulo, no contexto de Ciéncias Humanas e suas
Tecnologias, traz, além da definicdo e objetivos deste documento, a concepcao do ensino na
area de humanas. Apresenta também de forma especifica o curriculo de: Historia, Geografia,
Filosofia e Sociologia. Ao final de cada curriculo por area, hd& um quadro dos contetdos
dividido por bimestre de todas as séries/ano referente ao ensino fundamental e ensino médio.
Os conteudos direcionados ao ensino fundamental e médio do curriculo de Histdria trazem
temas indicados pelas “Diretrizes Curriculares Nacionais para Educacio das Relagbes Etnico-
raciais e para o Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira ¢ Africana” (BRASIL, 2004).
Sendo que esta pesquisa limita-se a analisar o curriculo do ensino médio da &rea de humanas e
as disciplinas de Arte e Lingua Portuguesa na &rea de Linguagens, Cddigos e suas
tecnologias. Esta opcdo se justifica porque o prémio em que a escola pesquisada ganhou com
0 projeto “Cidadania, Memorias e Tradigdes Afro-descendentes” foi na categoria gestdo,
trabalhado com o ensino médio, como forma de cumprir a Lei N° 10.639/03, e que a levou
ganhar o prémio “Educar para Igualdade Racial” concedido pela CEERT em 2012.

Analisar o curriculo do Estado de S&o Paulo na area de Ciéncias Humanas: Historia,
Geografia, Sociologia e Filosofia e suas tecnologias e também as disciplinas de Lingua
Portuguesa e Arte em Linguagens, Cadigos e suas tecnologias é de fundamental importancia
na compreensao de como essas areas do conhecimento humano articulam-se e corroboram em
seu carater interdisciplinar®®, auxiliando os estudantes a compreenderem as questdes que
afetam as sociedades neste inicio de século. Estudar estas disciplinas explica-se por serem
ciéncias que buscam desvendar e compreenderem a acumulacédo cultural gerada por diferentes
povos, bem como a Arte e a Lingua Portuguesa que junto com Histéria tem conforme os
termos da Lei N° 10.639/03 a incumbéncia de: “§ 2° Os conteudos referentes a Historia e

Cultura Afro-Brasileira serdo ministrados no ambito de todo o curriculo escolar, em especial

15 Segundo Santomé (1998, p. 63) a interdisciplinaridade: ...implica em uma vontade e compromisso de elaborar
um contexto mais geral, no qual cada uma das disciplinas em contato séo por sua vez modificadas e passam a
depender claramente uma das outras. Aqui se estabelece uma interacdo entre duas ou mais disciplinas, o que
resultara em intercomunicagdo e enriquecimento reciproco e, consequentemente, em uma transformacéo de suas
metodologias de pesquisa, em uma modificacdo de conceitos, de terminologias fundamentais, etc. Disponivel
em: http://www.cienciamao.usp.br/dados/ienci/_dificuldadesparaaimplant.artigocompleto.pdf. Acesso em
20/11/15
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nas areas de Educacdo Artistica e de Literatura e Historia Brasileiras”, Bem como observando

que deve ser ministrado o contetdo:

§ 12 O contelido programético a que se refere o caput deste artigo incluira o estudo
da Historia da Africa e dos Africanos, a luta dos negros no Brasil, a cultura negra
brasileira e 0 negro na formacéo da sociedade nacional, resgatando a contribuicdo do
povo negro nas areas social, econémica e politica pertinentes a Histdria do Brasil.
(BRASIL, 2003)

As disciplinas de Sociologia, Geografia e Filosofia trazem em sua esséncia estudos
culturais que contribuem para a formacéo de cidad&os criticos e reflexivos, conhecedores dos
seus direitos e deveres. No curriculo do Estado de S&o Paulo, nas disciplinas as quais propde-
se pesquisar incluindo os cadernos do professor e dos alunos, material de apoio do curriculo,
pode identificar-se, importantes tematicas que abordam as questdes culturais afro-brasileiras e
formas recentes de luta das comunidades negra contra o racismo e em favor da igualdade de
direitos entre os diferentes.

O curriculo do Estado de Séo Paulo ndo adota para a area de humanas uma Gnica
corrente historiogréfica, filoséfica ou socioldgica viabilizando assim que os professores
transitem entre os temas com autonomia, podendo realizar um trabalho interdisciplinar.

Foi nesta perspectiva de trabalho interdisciplinar que os professores da EE. Prof. Hélio
Palermo desenvolveram o projeto “Cidadania, Memorias e Tradi¢des Afro-descendentes”.
Conforme explica professores de Historia e Portugués em entrevista, falando das dificuldades

e acertos ao trabalharem de forma conjunta:

Toda a escola, em diferentes disciplinas, trabalha o projeto. Como eu te falei: o
projeto é abrangente, ndo é uma coisa especifica, mas particularmente esse ano, a
gente trabalhou, eu trabalhei com personalidades negras que lutaram pela igualdade
de direitos civis. Foi trabalhada também a resisténcia do negro contra a escravidao.
(professor de Histéria)

Foi trabalhado o projeto com os professores de: Geografia, Historia, Portugués, Arte
e Sociologia, principalmente. E cada um trabalha dentro de uma area, entdo a gente,
as vezes, senta e se organiza. As vezes ndo é uma coisa que flui tdo perfeito, por
conta das prdprias relagdes que tém os professores. Porque ndo adianta fantasiar e
falar que tudo é bonito também, isso ai tem a dificuldades também, a gente trabalhar
em compasso com outro professor. (Professor de Historia)

De forma interdisciplinar a gente trabalha mais de boa, da pra desenvolver um
trabalho legal nesse sentido, porque dai cada um da um enfoque dentro da sua
matéria com alguma coisa mais especifica, mas tentando trazer pra esse eixo
tematico que interessa pra gente, 0 que a gente tenta evitar é ficar muito fragmentado
né. Mas cada um tenta auxiliar do seu modo, é um pouco dificil mas cada um vai se
envolvendo dentro da tematica, as vezes a gente apesar de ser uma coisa antiga
assim a gente ainda tem uma dificuldade na escola que envolve disciplinas
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diferentes, mas fluiu legal, principalmente porque esse trabalho ja vem sendo
desenvolvido na escola a um bom tempo. (professora de Portugués)

A autonomia identificada no curriculo do Estado de S&o Paulo para o ensino
fundamental 11 e ensino médio e o material de apoio fornecido pelo governo: livros didaticos,
paradidaticos, videos entre outros, permitiram que os professores da escola pesquisada, com
apoio do grupo gestor , desenvolvessem o projeto “Cidadania, Memorias e Tradigdes Afro-
descendentes” de forma interdisciplinar e continuada. Foi possivel ainda através de
entrevistas com professores, gestores e roda de conversa com alunos identificar dificuldades e
entraves na pratica de tematicas envolvendo questdes da cultura africana. Para se chegar a
estas conclusdes foram analisados alguns indicativos que, segundo Gomes (2012), identificam
acdes que comprovam ou ndo o enraizamento da Lei N°10. 639/03 na unidade escolar. Para

isso devem ser analisadas as indagacOes propostas pela autora:

Quais sdo as praticas pedagdgicas na perspectiva da Lei n.° 10.639/03 realizadas
pelas escolas indicadas pelos atores-chave?

Quem as desenvolvem? Elas tém continuidade?

H4 participacdo da gestdo do sistema e da gestdo da escola no desenvolvimento de
tais praticas?

Como fica a participacdo da comunidade nesse processo? Ha didlogo com os
movimentos sociais e, principalmente, com 0 Movimento Negro?

Essas experiéncias enraizam-se nas escolas passando a fazer parte do Projeto
Politico-Pedagdgico a ponto de alcangar um grau de sustentabilidade? Ou elas
oscilam de acordo com a presenca ou ndo dos sujeitos que as desenvolvem?

Quais sdo os avangos e os limites da Lei n.° 10.639/03 no interior das escolas
publicas? (GOMES, 2012. P. 11).

Na busca a fim de responder a essas questdes metodoldgicas, serd possivel
analisarmos a concretizacdo ou ndo de praticas pedagdgicas no cotidiano da escola que
contemplam no seu ensino-aprendizagem de estudos de Africa e das relacdes ético-raciais.
Analises que terdo enfoque ao longo do terceiro capitulo.

Para melhor compreens&o de como os temas referentes a Africa, cultura afro-brasileira
e as relacOes étnico- raciais brasileiras se articulam no curriculo do Estado de S&o Paulo e no
material de apoio, nas disciplinas de Historia, Geografia, Sociologia, Filosofia, Arte e Lingua
Portuguesa, apresentar-se-a4 de forma critica e reflexiva os contetidos do 1°, 2° e 3° ano do

ensino medio os quais sdo abordados no curriculo e no caderno do professor/aluno.
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Este material serd analisado também no ensino fundamental ciclo Il na disciplina de
Historia, visto que nas entrevistas realizadas com professores de Histéria se identificou que o
trabalho com a temaética africana e afro-brasileira vem sendo desenvolvida do 6° ao 9° ano.
Estudos que se confirmam nas rodas de conversas com os estudantes que declaram ser a
disciplina de Historia a maior responsavel por transmitir tais saberes.

O curriculo de Historia € organizado por tema na 5% série/6° ano do ensino
fundamental. Sobre Africa, nesse periodo, é estudado o Egito objetivando que os estudantes
reconhecam esse continente como ber¢co da humanidade. O Egito é estudado no contexto do
surgimento das primeiras grandes civilizagbes da antiguidade. Na 62 série/ 72 ano em que 0
foco dos estudos é a Idade Medieval e as Grandes Navegacdes, 0 4° bimestre € todo dedicado
a contetdos relacionados ao trafego negreiro e a escravidao no Brasil colénia. O caderno do
professor e do aluno traz textos interessantes sobre o trafego negreiro e os quilombos,
permitindo que o professor explore as varias formas de resisténcia do africano escravizado no
Brasil, desconstruindo a versdo do negro africano passivo, que nédo lutou contra essa forma de
exploracdo. Entre as varias formas de resisténcia, o caderno do professor da maior énfase aos
quilombos, incluindo textos com esse conteldo e propondo a construcdo de uma maquete,
indicando o0 passo a passo da elaboragéo, atividade que muito auxilia na compreensdo dos
estudantes. No 4° bimestre o tema “A mineracdo no Brasil Col6nia” aborda o trabalho escravo
na minas, com um texto da Raquel dos Santos Funari. O texto permite que o professor explore
a formacdo das irmandades e questdes da religiosidade afro. Contudo, ndo cita a questdo do
“escravo de ganho” que, a0 viver na zona urbana, encontrava outras formas de se unir em
buscar a libertacéo.

Na 72 série/8? ano o curriculo de Historia aborda as questdes de Africa e afro-brasileira
a partir do 2° bimestre, ao tratar da Familia Real Portuguesa no Brasil, a énfase no tema é
concedida aos quadros de Debret intitulado “O Brasil Urbano de Debret”, em que os estudos
sdo realizados a partir de imagens do quotidiano escravista. Neste bimestre ainda com o0s
temas relacionados ao Periodo Regencial, estuda-se a Revolta dos Malés, ocorrida em 1835
em Salvador. Ao expor este conteldo apresenta-se a unido dos negros escravizados que
professavam a fé islamica e que sabiam ler e escrever, contexto que permite identificar a
particularidade desta revolta em relacdo as demais deste periodo.

Nesta série os conteudos que se relacionam com determinagfes das “Diretrizes
Curriculares Nacionais para Educago das RelagBes Etnico-raciais e para 0 Ensino de Histdria
e Cultura Afro-Brasileira ¢ Africana” podem ser encontradas também no 4° bimestre, com 0

processo de abolicdo da escraviddo, nas leis que antecederam a Lei Aurea, ou seja, a crise do
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sistema escravista. E importante ressaltar que seria um momento privilegiado para estudos
sobre o cotidiano na vida do escravo recém liberto, para que os estudantes possam refletir
sobre a importancia de politicas publicas de acGes afirmativas capazes de forjar um novo
modo de desenvolvimento, que inclua o negro na sociedade brasileira, pois segundo estas
Diretrizes “O Brasil, ao longo de sua histdria, estabeleceu um modelo de desenvolvimento
excludente, impedindo que milhdes de brasileiros tivessem acesso a escola ou nela
permanecessem.” (p. 05) J& na 82 série/ 9° ano 0 1° bimestre inicia com o tema: “Imperialismo
europeu no século XIX”, em que se trabalha a partilha de Africa, sendo possivel através desse
conteido estabelecer relagdes entre o combate ao trafico negreiro e os interesses econémicos
europeu neste continente. Tematica que é retomada no 3° bimestre, ao estudar os movimentos
de independéncia dos paises africanos.

No ensino médio os temas que tratam sobre Africa, cultura afro-brasileira e as relagdes
étnico- raciais brasileiras sdo0 os mesmos ja estudados no ensino fundamental ciclo II, porém
com outros textos e outras abordagens. No 1° ano do ensino médio é estudado o Egito na
mesma situacdo de aprendizagem que a Mesopotamia; democracia e escraviddo no mundo
antigo e no mundo contemporaneo; e as caracteristicas econdmicas, politicas, culturais e
religiosas das sociedades africanas da regido subsaariana até o século XV. Observando que no
material de apoio (caderno do professor e do aluno) os temas estdo expostos com 0S mesmos
titulos apresentados no curriculo.

No primeiro bimestre, os cadernos do professor e do aluno ao tratar do Egito trazem o0s
conteddos a serem trabalhado em uma mesma situacao de aprendizagem que a Mesopotamia,
explorando questdes como as primeiras civilizagdes que desenvolveram a escrita, o politeismo
enquanto religido e a formacdo politica das primeiras cidades. Além disso, traz mapa de
localizacdo das duas civilizagdes mencionadas. O tema é apresentado sem fazer nenhuma
articulacdo da historia da Africa e a historia dos afro-descendentes no Brasil. Logo, nota-se
que ndo foi observado para este contetido determinagdes das “Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educaco das Relacdes Etnico-Raciais e para 0 Ensino de Historia e Cultura

Afro-Brasileira e Africana” cujo documento traz em seu texto:

Em Historia da Africa, tratada em perspectiva positiva, ndo sé de denincia da
miséria e discriminagdes que atingem o continente, nos tépicos pertinentes se fara
articuladamente com a histéria dos afrodescendentes no Brasil e serdo abordados
temas relativos: — ao papel dos ancidos e dos griots como guardifes da memoria
histdrica; — a histdria da ancestralidade e religiosidade africana; — aos nubios e aos
egipcios, como civilizagdes que contribuiram decisivamente para o desenvolvimento
da humanidade (p. 21-22)
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Na situagdo de aprendizagem “Democracia e escraviddo no mundo antigo e no mundo
contemporaneo” descrita para ser trabalhada no 2° bimestre, o conteudo trata das
especificidades da escraviddo na Grécia Antiga, sendo possivel, no entanto, identificar que a
tematica proposta realiza importante articulacdo com outras formas de escraviddo na
antiguidade e com a origem dos negros escravizados no Brasil. O curriculo neste momento
possibilita que o professor explore aborde as diferengas entre a escraviddo na antiguidade e a
escravidao na América Colonial.

O 3° bimestre, 0 material ndo propde contelidos relacionados a Africa ou a cultura
afro-brasileira. Ja no 4° bimestre, o tema “sociedades africanas da regido subsaariana até o
século XV” propicia estudar e compreender a Africa enquanto um continente Gnico e diverso,
com regides e povos dotados de culturas préprias. Possibilitando um debate a fim de
desmistificar o continente africano como lugar de povos primitivos e atrasados. Nao obstante,
apresenta a Africa Subsaariana com suas especificidades culturais, politica, econémica, social
e religiosa, de forma positiva. O material de apoio traz mapas de Africa, em que é possivel
realizar localizaco dos paises que fazem parte da Africa subsaariana, esquemas que facilitam
0 ensino- aprendizagem e também excertos interessantes dos estudiosos Priore, Mary Del e
Venancio, Renato Pinto sobre a Africa tradicional auxiliando o trabalho do professor e o
entendimento dos alunos. Todavia 0 tema “Democracia e escraviddo no mundo antigo € no
mundo contemporaneo” compBe penultima situacdo de aprendizagem do 4° bimestre,
podendo ser comprometido pelo pouco tempo no final do ano letivo.

O segundo ano do ensino médio apresenta a Africa e a cultura afro-brasileira apenas
nos 1° e 4° bimestres. Contudo, nos demais bimestres, por que, ao abordar os sistemas
coloniais na Ameérica, ndo tocar em questdes voltadas para a escravidao negra? Ao analisar 0s
contetdos do segundo 2° e 3° bimestre, que ndo contemplam esta tematica, é possivel se
perguntar por que nestes momentos ao trabalhar sistemas coloniais na América, ndo integra
contetidos sobre a escraviddo negra?

No 1° bimestre em que se trabalha com o tema “Encontros entre europeus e as
civilizagdes da Africa, da Asia e da América”, ndo se d4 muita énfase ao encontro entre 0S
europeus e os africanos, justificando esta auséncia por ndo encontrar documentos textuais em
edicdes brasileiras dos relatos descrevendo os primeiros contatos entre europeus e africanos.
O material indica como referéncia para o ensino-aprendizagem desse contetdo “A formagao
do Império Portugués (1415-1580) de Janaina Amando e Luiz Carlos Figueiredo. Sdo Paulo.
Atual, 1999.
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No 4° bimestre o tema, “Aboli¢do da escravatura e imigracdo europeia para o Brasil”
aborda importantes estudos relacionados a libertacdo dos escravos, pela princesa Izabel em
1888, e todo contexto politico social deste periodo, com as leis que antecederam a lei Aurea.
Ademais, o material de apoio traz uma carta de um ex. escravo publicada em 19/05/1888, ou
seja, logo ap6s a libertagdo, documento muito interessante para que o0s estudantes
compreendam o contexto em que ocorre o fato.

Enfim, ao analisar o curriculo e o material de apoio foi possivel observar que no 4°
bimestre, quando o estudo refere-se a Guerra Civil, também conhecida como Guerra de
Secessédo nos Estados Unidos, faz-se mister a discussdo sobre as diferentes formas de
“racismo”, fazendo um paralelo entre as formas de racismo existente nos Estados Unidos e no
Brasil. Para tanto, é necessario considerar a construcdo historica de cada um desses paises, 0
que permitiria 6tima reflexdo sobre a influéncia do passado colonial nas relagbes étnico-
raciais nas sociedades pds-moderna.

Por fim, o0 3° ano do ensino médio inicia-se com o tema: “Imperialismos e Gobineau e
o racismo”. A fim de promover o desenvolvimento do contetdo relacionado ao
neocolonialismo ou imperialismo europeu sobre Africa e Asia no final do século XIX, o
material de apoio traz o texto do francés Conde de Gobineau, “L’ émigration au Brésil,
1873”. Documento que serve de base para a discussdo sobre a origem das préticas racistas e
também o entendimento do pensar europeu em relacdo ao negro africano e o afro-brasileiro no
final do século XIX e primeira metade do século XX. Proposto nesta mesma unidade de
aprendizagem, o poema “Cena de Odio” de José de Almada possibilita observar que havia
também uma literatura contraria ao pensar europeu de superioridade e inferioridade de
“racas”, pois o0 poema faz sérias criticas a chamada” superioridade europeia”.

Esta tematica exposta no 3° ano do ensino médio constitui 0 inico momento em que se
trabalha contetdo referenciado pelas “Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo das
RelacBes Etnico-Raciais e para o Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana”.
No entanto no 4° bimestre ao propor estudos sobre o Brasil na década de 80 do século
passado, periodo de redemocratizacao brasileira pds-ditadura militar e organizacdes de grupos
étnicos minoritarios, 0 movimento negro gque se organiza em busca de politicas publicas de
reparacOes, reconhecimento e valorizagcdo de sua histdria, cultura e identidade. Contudo,
observa-se que nesta disciplina ndo ocorre, nesse momento, indicacdo para estudar sobre a
importancia do movimento negro. Questdo que sera explorada na disciplina de Sociologia ao
tratar dos movimentos sociais contemporaneos. Logo, fica evidente a importancia do trabalho

interdisciplinar entre as varias areas do conhecimento para se implementar a Lei n° 10.639/03
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no lécus escolar, uma vez que contetdo mencionado € essencial para que o estudante possa
compreender a luta das comunidades negras por direitos iguais entre os diferentes e formas de
manifestacdes que identifica a cultura negra, seja, através da musica, da danca, do grafite ou
do proprio estilo de se vestir, de usar o cabelo black power etc. Interessante ressaltar que o
hip-hop leva também os jovens a reflexdo e a discusséo sobre questdes raciais, sociais e
politicas.

O ensinar e aprender Historia, que vem ocorrendo no Brasil, no pos Ditadura Militar,
revela um contexto de luta e resisténcia a politica educacional tradicional em que estudar
Historia consistia em repetir e reproduzir conhecimentos, produzidos em outros espacos, sem
nenhuma preocupagdo com a cultura escolar. E neste contexto de reafirmacdo das praticas
educativas, de transformacdes nas politicas sociais, atreladas ao movimento académico
multicultural critico, foi institucionalizando a Lei Federal 11.645%, de 10 de marco de 2008.
Lei esta que alterou a Lei 9.394, de 20 de dezembro de 1996, modificada pela Lei 10.639, de
09 de janeiro de 2003, estabelecendo as diretrizes e bases da educagdo nacional, para incluir,
no curriculo oficial da rede de ensino, a obrigatoriedade da tematica “Historia e Cultura Afro-
Brasileira e Indigena”, com altera¢es no artigo 26-A. No entanto ao analisar o curriculo de
Historia da rede publica do Estado de Sao Paulo é perceptivel a auséncia de temas que tratam
de Africa entre os séculos XV e XIX ha um siléncio no curriculo em relagio esse periodo. O
que remete as indagacfes: como viviam os varios povos africanos neste periodo? Porque nédo
se explora estudos sobre a Africa tradicional no curriculo de Histéria? Entre o ndo explicito
no curriculo de Historia, também se pode constatar a auséncia do cotidiano do negro pds-
libertacdo em 13de maio de 1888 e a sua luta para se inserir em uma sociedade de classe,
assim como a vida em familia do escravo ndo sdo mencionadas. Outro fato que pode ser
pensado de forma critica, sdo o0s varios momentos em que o curriculo trata de um tema, sem
esclarecer o significado e importancia da nomenclatura, como por exemplo, “cidadania”. No
curriculo, alguns contetdos sdo colocados em uma concep¢do naturalizada, como um
conhecimento universal, que todos possuissem. Estas lacunas no curriculo de Histéria
precisam ser identificadas e melhor conduzidas, para que em um pais como o Brasil que
segundo o IBGE (2010) 50% da populacdo se autodeclara negra ou parda, todos tenham a
oportunidade de conhecer a Historia de Africa, sua cultura e as contribuicdes dos povos
africanos para formacéo da identidade nacional.

16 | ej Federal 11.645, ver Anexo VI.
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A Sociologia, como Ciéncia Humana no curriculo do estado de S&o Paulo, tem a
capacidade de produzir conhecimentos especificos, ao passo que tem poder de mediar e
instigar a participacdo consciente, racional e bem informada dos estudantes nas questdes
publicas, levando-os a serem agentes transformadores do meio social em que vivem.

Nessa perspectiva, o curriculo de Sociologia do estado de S&o Paulo apresenta em seus
contetidos, mais que apenas referencias socioldgica, mas as Ciéncias Sociais em seu conjunto,
incorporando aspectos antropologicos e da Ciéncia Politica. Considerando o conjunto, o
curriculo de Sociologia “...entende-se que 0 objetivo geral da disciplina é levar o aluno a
compreender quem ele é enquanto membro da sociedade brasileira”. (p.133).

Sendo assim, o material de apoio, caderno do professor e do aluno, da disciplina de
Sociologia aborda as questdes ou problemas sociais através de textos atuais utilizando como
fontes jornais, revistas e livros; além de géneros especificos como graficos, tabelas e imagens.
Referenciais que instigam o estudante a se envolver com a tematica proposta. Embora a
disciplina de Sociologia ndo seja referenciada como obrigatéria para a implementacdo da Lei
n° 10.639/03, é nesta area do conhecimento que o curriculo do estado de Sdo Paulo aborda
temas contemporaneos relacionados as questfes das diferencas, de descriminacgdo, das etnias e
as lutas sociais do final do século XX e inicio do XXI.

Neste contexto, no 1° ano do ensino médio o tema proposto é a desigualdade racial,
iniciando os estudos conceituando raca, etnia, racismo, estere6tipos, preconceito etc. Esta
situacdo de aprendizagem apresenta maior énfase na questdo do racismo existente no Brasil,
mesmo gue de forma velada. Os graficos demonstram, através da estatistica, a situacdo de
vulnerabilidade maior entre 0s negros na questdo do analfabetismo, do desemprego do salério
e mesmo de género. No 2° ano do ensino medio os conteddos com temas relacionados a
educacdo étnico-raciais, apresentam um grafico com o indice de homicidio entre brancos e
negros de 15 e 24 anos, constatando que em todas as regiGes brasileiras o indice de
mortalidade do jovem negro € muito maior que do branco sendo de 30,2 de brancos e 70,6 de
negros para cada 100 mil (v. 2, p.52). Em outra situacdo de aprendizagem que trata sobre a
diversidade na formacdo identitaria brasileira, o material de apoio traz textos sobre os
imigrantes, as dificuldades de estar em terras estranhas e o processo de assimilacdo de cultura,
porém a imagem que aparece no contexto com o titulo “Grupo de adolescente de diversas
etnias”, o negro nao se faz representado, mesmo com os dados do IBGE, de que 50% da

populagéo brasileira auto se declara negra ou parda.
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FIGURA 1: Grupo de adolescente de diversas etnias.

Fonte: Caderno de Sociologia, 1° ano do ensino médio (v.1, p.30)

Essa observacdo indica que mesmo com a Lei n® 10.639/03, que completa 12 anos em
2015, o material didatico precisa continuar sendo revisto e reformulado, para que o negro
possa se ver representado em todos 0s segmentos: politicos, sociais, econdmicos e culturais.

O movimento Negro abordado no 3° ano do ensino médio esta contextualizado em trés
fases distintas: movimentos abolicionistas e de libertagdo, movimentos de integracdo na
sociedade de classe e movimentos de perspectiva socialista. Esta situagdo de aprendizagem
apresenta também importantes personagens negras que contribuiram de forma positiva para a
construcdo da nacdo brasileira, entre eles, André Reboucas, José do Patrocinio e Abdias
Nascimento. Conteldos estes determinados pelas “Diretrizes Curriculares Nacionais para
Educacédo das Relagbes Etnico-raciais e para o Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e
Africana” (BRASIL, 2004) nos termos:

O ensino de Histdria e de Cultura Afro-Brasileira se fara por diferentes meios,
inclusive, a realizag8o de projetos de diferentes naturezas, no decorrer do ano letivo,
com vistas a divulgacdo e estudo da participacdo dos africanos e de seus
descendentes em episodios da historia do Brasil, na constru¢do econémica, social e
cultural da nacdo, destacando-se a atuagdo de negros em diferentes areas do
conhecimento, de atuacdo profissional, de criacdo tecnolégica e artistica, de luta
social. (p. 22)

Assim como das demais areas do conhecimento, o curriculo de Geografia do

estado de Sdo Paulo propde o ensino por competéncias, apresentando entre seus conteddos
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estruturadores, tematicas sobre Africa no 3° ano do ensino médio. Esta série, ao estudar a “A
questdo étnico-cultural”, aborda os conflitos separatistas apds a Guerra Fria (1947-1991) com
mapas das regides de guerra civil em Africa. No 3° bimestre o contetido é todo dedicado a
Africa no contexto global, explorando as questbes geograficas que constitui o continente, e as
transformag0es que vem ocorrendo na sociedade.

Quanto aos conhecimentos filosoficos, reconhecidos pela Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional (LDBEN) de 1996, passando assim a fazer parte da grade curricular do
ensino médio, tém como objetivo formar cidad&os criticos, reflexivos e éticos. Com este
propdsito, entre os conteudos da disciplina de Filosofia foi identificado no tema, “Mito e
Cultura” e na analise da “Declaragdo Universal dos Direitos Humanos” de 1948, a
possibilidade de despertar no estudante compromissos de cidadania e respeito as diferencas.
Estes temas estudados no 1° ano do ensino médio sdo base para, no 2° ano, os estudantes
reconhecerem e questionarem as praticas racistas existentes no Brasil através do contetdo
“Filosofia e Racismo”, proposto para esta série.

A Arte esta inserida na area de Linguagens, Codigos e suas tecnologias. Sendo assim,
ela se articula nos diferentes saberes da arte e da cultura, transitando entre linguagens
artisticas, momentos de criacdo, materialidade, mediacdo cultural, patriménio cultural e
conhecimentos estéticos e culturais, o que permite a disciplina desenvolver projetos
relaciondos a cultura africana e afro-brasileira. Neste contexto, a professora de Arte da escola
pesquisada explica que trabalha com os estudantes o hip-hop em seus varios segmentos, a
masica, a danca e o grafite. As mascaras africanas constituem um momento de criacdo e

interacdo com a cultura africana.

FIGURA 02: Méscaras africanas. FIGURA 03: Mascaras africanas.

Alidie

s

Fonte: Acervo da escola. Mascaras africanas, produzidas por alunos do ensino médio em 2015.
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As fotografias das mascaras fazem parte de atividades trabalhadas em Arte no ano de
2015 e constituem indicativos que Gomes (2012) identifica como uma das praticas que
comprovam o enraizamento da Lei n® 10.639/03 no chéo da escola. Pois o prémio da CEERT
foi ganho em 2012 e pode ser observadas, trés anos depois, no cotidiano da escola, praticas
que vao ao encontro com as determinages das “Diretrizes Curriculares Nacionais para
Educacdo das Relagbes Etnico-raciais e para o Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e
Africana”.

A Arte, assim como a Filosofia, tornou-se componente curricular a partir de 1996, com
a (LDBEN), pois até entdo os saberes da Arte eram considerados atividades. O curriculo de
Arte ao abordar os estudos das artes visuais, da musica, da dan¢a e do teatro viabiliza o
trabalho do professor nas varias areas de atuacdo. Com o tema Patriménio Cultural realiza-se
0 processo de criacdo, mediacdo e heranca culturais. Assim, os estudos sobre cultura africana
e afro-brasileira se fazem presentes, possibilitando trabalhar com carnaval, tambor de crioula,
jongo, roda de samba, frevo, forrd, danga contemporanea e danca popular. Ademais, nas artes
visuais ha a proposta de explorar o grafite, que alguns preferem denominar a partir de sua
etimologia graffiti, muito presente nas cidades e praticado por jovens. Outro recurso muito
utilizado é a musica; o material de apoio traz letras de musica de varios ritmos inclusive os de
origem afro. Muito interessante é que esta disciplina apresenta também proposta de
intervencdo, em que professor e estudantes tém seus momentos de producdo. O caderno do
professor e do aluno propBe projetos poéticos cujo trabalho debruca-se sobre personagens
negros que contribuiram para com a constru¢do da nacdo brasileira e indica a realizacdo de
um festival. Momento propicio para descobrir talentos e aproximar toda comunidade escolar.
Né&o obstante, a proposta de trabalho analisada na disciplina de Arte é para todas as séries do
ensino médio, porém com abordagens diferentes.

O curriculo de Lingua Portuguesa do Estado de Sdo Paulo, para ensino médio,
organiza os conteldos em quatro campos de estudo: da linguagem e sociedade, leitura e
expressao escrita, funcionamento da linguagem e producéo e compreensdo oral. Estes eixos
permitem através das sequéncias didaticas do caderno do professor em consonancia com o
caderno do aluno, que o professor(a) desenvolva diferentes atividades incluindo as
determinac6es da Lei n® 10.639/03, ou seja, os estudos da literatura africana e dos africanos,
além da literatura afro-brasileira engajada possibilitando refletir sobre a luta dos negros
escravizados no Brasil, o que leva os estudantes a compreensdo de questdes sobre o racismo
que, embora de forma velada, faz-se presente na sociedade brasileira e a desigualdade de

oportunidades entre negros e ndo negros no presente.
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Entre as varias situac@es de aprendizagens que abordam estes temas, “Lusofonia- sim,
nods falamos portugués”, o material de apoio traz textos de escritores como Machado de Assis
e do mocambicano Mia Couto, também trabalha com mapas do Continente Africano em
especial de paises de lingua portuguesa, permitindo que os estudantes conhecam aspectos
diferentes de Africa, incluindo nestes conhecimentos noticias de jornais mogambicanos. Ao
propor o tema “O presente do Passado hoje” estuda-se a producdo do aclcar no Brasil
col6nia, isto através de poesias de denuncia escrita por Castro Alves e da observacéo e anélise
do cotidiano colonial com as pinturas do francés Jean-Baptiste Debret'’ (1768-1848). Este
contetdo consiste em grande oportunidade para que o professor (a) de Lingua Portuguesa
possa realizar discussdes e reflexdes como: quais as relacdes sociais entre os senhores de
engenho e os escravizados? Como era a escravidao no século XIX? Qual o contexto em que
terminou a escraviddo oficial no Brasil? Quais influéncias o periodo de escravidao oficial
trouxe para a cultura brasileira? Quais as consequéncias historicas, sociais e econémicas que
0s mais de trezentos anos de escraviddo ocasionam na sociedade brasileira hoje?

Interessante ainda é abordagem do tema “O presente faz poesia” com estudos da
literatura angolana que surge no século XX e se firma crescentemente no cenario
internacional. Nesta perspectiva a proposta de trabalho analisa textos da poetisa angolana
Paula Tavares. Ela representa ndo apenas a poesia de um pais africano, mas a voz feminina,
outra realidade bem diferente daquela vivida no século XIX.

Ao propor na disciplina de Lingua Portuguesa situacdes de aprendizagens com
referenciais da literatura africana e afro-brasileira, o material traz também textos atuais dos
meios de comunicacao, principalmente da folha de S&o Paulo, abordando temas polémicos
como o racismo, a discriminacdo e politicas de a¢Bes afirmativas, que irdo corroborar na
formacéo consciente dos estudantes em relacdo a questdes étnico-raciais existente no Brasil.

As fontes pesquisadas nos esclarecem que o tripé (professor, aluno e curriculo)
formam um conjunto que se em sintonia influenciam-se mutuamente, determinando as formas
de relacdes e acdes pedagogicas em sala de aula. Nesta perspectiva o curriculo do estado de
Sao Paulo, que é referenciado por competéncias é também espaco de cultura que possibilita

professores e estudantes explorarem temas determinados nas “Diretrizes Curriculares

17 Jean-Baptiste Debret foi um pintor francés de grande importancia para a historia da arte no Brasil. viveu
durante 15 anos no Brasil e desenvolveu uma intensa relagao pessoal e emocional com o territério brasileiro. Seu
trabalho é considerado de grande importancia para o Brasil na medida em que se dedicou a retratar o cotidiano e
a sociedade do século  XIX, especialmente no Rio de Janeiro. Disponivel em:
<http://www.infoescola.com/biografias/jean-baptiste-debret/>. Acesso em: 25 set. 15.
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Nacionais para Educagdo das Relagdes Etnico-raciais e para o Ensino de Histdria e Cultura
Afro-Brasileira e Africana”, (BRASIL, 2004) e se apropriarem de conhecimentos sobre:
Africa, escraviddo miscigenacdo, mesticagem e politicas publicas voltadas para praticas
educativas de combate ao racismo, ao preconceito e a discriminagéo.

Sendo assim, curriculo do Estado de S&o Paulo, em todas as areas do conhecimento
tem como principal alvo as competéncias, esclarecendo que “um curriculo que promove
competéncias tem o compromisso de articular as disciplinas e as atividades escolares com
aquilo que se espera que os alunos aprendam ao longo dos anos”. (Linguagens, Codigos e
suas Tecnologias. p.14) Estes saberes por competéncias sdo verificados através do SARESP
(Sistema de Avaliacdo do Estado de Sdo Paulo). No entanto, este Estado é muito amplo e
diverso, necessitando que sejam observadas as particularidades de cada municipio em relacédo

a base comum proposta para todas as disciplinas.
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CAPITULO 3 AVALIACAO DE POLITICAS PUBLICAS EDUCACIONAIS NA
CIDADE DE FRANCA SP NA PERSPECTIVA DA LEI N° 10.639/2003.

O terceiro capitulo apresenta os resultados da pesquisa, que tem como objetivo
analisar o grau de enraizamento da Lei N° 10.639/03 na EE. Prof. Helio Palermo,
desvendando os fatores que levaram esta unidade escolar a ganhar o Prémio “Educar para
Igualdade Racial” concedido pela CEERT em 2012. Para se alcancgar os resultados propostos na
investigacdo, a metodologia utilizada tem como referéncia a abordagem qualitativa de
pesquisa em educacdo; utilizando como fonte de informacdes o projeto politico pedagogico da
escola pesquisada, diérios de classe dos professores envolvidos no projeto, caderno do aluno e
do professor - material base utilizado na rede estadual de S&o Paulo, no qual a escola esta
inserida. Analise do curriculo de Historia, Lingua Portuguesa, Arte, Geografia, Filosofia e
Sociologia. E para melhor avaliar a implementacdo desta lei foram realizadas entrevistas
semiestruturadas com a PCNP (professor coordenador do nucleo pedagdgico) de Historia, da
Diretoria de Ensino de Franca com a equipe gestora e com professores do I6cus investigado.

As fontes pesquisadas revelam dificuldades em analisar e avaliar politicas publicas
educacionais, de forma especial a sua efetivacdo e enraizamento no chdo da escola. Diante da
complexidade da investigacdo e a preocupacdo em ndo incorrer em observacgdes fantasiosas ou
direcionamento baseado em impressdes do lugar ou envolvimento da pesquisadora com a
tematica. Este trabalho fundamenta-se nas “Diretrizes Curriculares Nacionais para Educagio
das Relagbes Etnico-raciais e para o Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana”.
Isso se da, pois, segundo Jesus et al. (2012) este marco legal aponta para as acdes que
realizadas por uma instituicdo indicam que o projeto trabalhado teve éxito na tematica voltada
para as relagdes étnico-raciais quando:

O trabalho desenvolvido na escola na perspectiva da Lei N.° 10.639/03 e das suas
Diretrizes Curriculares Nacionais se tornar parte do cotidiano escolar, ou seja, da
organizagdo, da estrutura, do Projeto Politico-Pedagdgico, dos projetos
interdisciplinares, da formacdo continuada e em servico dos profissionais,
independentemente da atuacdo especifica de um(a) professor(a) ou de algum
membro da gestdo e coordenagdo pedagdgica. Trata-se de a educagdo das relagbes
étnico-raciais se tornar um dos eixos norteadores da proposta politico-pedagdgica
desenvolvida pelo coletivo dos profissionais da educacdo que atuam na instituicéo
escolar. Nesse sentido, importa saber se as praticas pedagogicas realizadas sdo mais

sustentaveis ou menos sustentaveis. (JESUS et al.,2012p. 27)

Nesta perspectiva, pode-se identificar através do Projeto Politico Pedagdgico da escola
pesquisada, dos diarios de classe dos professores envolvidos e de entrevistas realizadas com

0S sujeitos que vém protagonizando o projeto que as a¢des desenvolvidas acontecem de forma
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interdisciplinar com envolvimento da comunidade. E necessario ainda debrucar sobre os
entraves e desafios encontrados no quotidiano escolar para trabalhar contetidos sobre Africa e
0 afro-descendente, que vdo ao encontro das “Diretrizes Curriculares Nacionais para
Educacdo das RelagBes Etnico-raciais para o Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e

Africana”. Indicando o enraizamento ou nédo da Lei n® 10.639/03 no l6cus escolar.

3. 1. Caracterizacao da escola pesquisada: EE. Prof. Hélio Palermo

A presente pesquisa realizada, na EE. de 1° e 2° grau Prof. Hélio Palermo, localizada
na cidade de Franca interior do estado de S&o Paulo, pretende analisar a implementacéo da
Lei N° 10.639/ 2003, no que tange as “Diretrizes Curriculares Nacionais para Educacdo das
Relacbes Etnico-raciais e para o Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana”,
resolucdo esta que foi resultante do Parecer CNE/CP3/ 2004, objetivando atender o que havia
sido estabelecido na Lei N° 10.639 sancionada no governo de Luis Inacio Lula da Silva, em
janeiro de 2003.

A motivacdo da pesquisa ser realizada na EE. Prof. Hélio Palermo consiste em
investigar o Projeto: “Cidadania, Memorias e Tradigdes Afrodescendentes”, avaliando o grau
de consolidacdo das praticas que assegurem as determinac@es da Lei n® 10.639/03 acdes que
levaram a escola a ganhar o Prémio, concedido pela CEERT em 2012.

A realizacdo deste projeto permitiu que a escola ganhasse o 6° Prémio Educar para
Igualdade Racial, concedido apenas para oito escolas em todo o pais no ano de 2012. Esta
premiacdo foi publicada pela Secretaria de Educacdo do Estado de S&o Paulo em: Ter, 20
nov.2012 - 15h39. “Escola estadual de Franca ganha prémio por projeto sobre preconceito racial
E. E. Professor Hélio Palermo é uma das vencedoras do 6° Prémio Educar para Igualdade Racial,
concedido a apenas oito escolas em todo o pais.”

As festividades de entrega do prémio ocorreram entre os dias 11 e 12 de dezembro de
2012, no SESC na cidade de Sao Paulo. Estiveram presentes a diretora da escola Gislene de
Sousa David'®, também a professora coordenadora do ensino médio Maria Aparecida
Chiarelo da Silva e a professora coordenadora do ndcleo pedagdgico de Historia da Diretoria
de Ensino de Franca SP, da qual a escola em que a pesquisa foi realizada esta inserida.

Fez parte da premiagdo dez mil reais em dinheiro, recurso que, junto com verbas da
APM (Associacdo de Pais e Mestres), foi destinado para a aquisi¢do de 04 lousas digitais; 40

alunos do ensino médio ganharam uma viagem para visitar o museu Afro-brasileiro no Parque

18 A diretora Gislene de Sousa David aposentou-se em 2014 e a atual diretora é Sirlei Ferreira Camargo
Carvalho.
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do Ibirapuera, Sdo Paulo capital; a escola recebeu ainda um grande acervo de material
didatico (CDs, videos, livros paradidaticos e revistas) relacionados a tematica africana e afro-
brasileira a fim de facilitar o desenvolvimento do ensino-aprendizagem nesta area do
conhecimento.

Para uma melhor explanagdo sobre os aspectos que culminaram nessa premiagdo, € vital a
caracterizacdo do objeto pesquisado. Logo, é importante ressaltar que a EE. Prof. Hélio Palermo,
localizada no perimetro urbano, na rua: Alfredo Casale, n°® 1090- Jd. Derminio, municipio de
Franca SP. Esta a aproximadamente 06 km do centro da cidade. Franca situa-se no interior
do estado de Sdo Paulo, compondo a 14?% Regido Administrativa de S&o Paulo sendo a 742
maior cidade brasileira. Localiza-se a 20°32'19 de latitude sul e 47°24'03 de longitude oeste,
fica a 401 km da capital estadual Sdo Paulo estadual e a 676 km de Brasilia. Sua populacéo no
censo de 2010, segundo o IBGE, é de 318.640 pessoas, sendo 163.176 mulheres e 155.464
homens, com estimativa para 2015 de 342.112 habitantes. Franca é conhecida nacionalmente
como a capital do calcado masculino. Em relacdo ao numero de habitantes em 2010,
podemos observar atraveés do quadro abaixo a porcentagem segundo a cor/raca de seus

habitantes.

QUADRO 02- Porcentagem cor/raca, dos habitantes francanos em 2010

Cor/Raca

Brancos

Negros

Pardos

Amarelos

Indigenas

Porcentagem

69,15%

6,30%

23,84%

0,58%

0,12%

Fonte: IBGE, 2010

Ainda segundo o IBGE de 2010, as pessoas que se alto declaram negras e pardas no
Brasil sdo de aproximadamente 49%, enquanto que na cidade de Franca SP, a populacdo que
se alto declara negra e parda compde 30,14%, em relacdo a popula¢do total do municipio.

Estes dados, comprovam a importancia da lei 10.639/03 ser respeitada e implementada
nas escolas brasileiras, 0 que permitira que estudantes negros e brancos conhecam a histéria
de Africa e do seu povo tanto quanto se conhece a historia da Europa. Aspecto que esta nas
“Diretrizes Curriculares Nacionais para Educacéo das Relacbes Etnico-raciais e para o Ensino
de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana”, “Assim sendo, a educacdo das relaces
étnico-raciais impde aprendizagens entre brancos e negros, trocas de conhecimentos, quebra

de desconfiancas, projeto conjunto para constru¢cdo de uma sociedade justa, igual, equanime.”
(BRASIL, 2004, p. 14)



Através dos mapas abaixo é possivel visualizar a localiza¢do da cidade.
FIGURA 4: Localizacdo da cidade de Franca no Estado de S&o Paulo

Fonte: Regido administrativa de Franca®®

FIGURA 5: Mapa da cidade de Franca e cidades vizinhas.

4+ / ‘. 5

Cassla

7T\

Fonte: IBGE, 2010.

19 Disponivel em:
Disponivel em: <https://www.google.com.br/webhp?sourceid=chromeinstant&ion=1&espv=2&ie=UTF-
8#q=mapa+da+cidade+de+franca+sp>. Acesso em: 10 dez.15.

68



69

Na esfera municipal, no bairro em que esta localizada a escola as ruas séo asfaltadas e
conta com servicos de tratamento de &gua, esgoto, recolhimento de lixo, transporte coletivo e
correios. Além de, em suas imedia¢des, haver uma pequena praca com area de lazer, farmécia,
minimercados, fabricas de calcados, bolsas, malharias e lojas. E uma regido bem populosa
com moradias simples, mas destacam-se algumas poucas constru¢cdes mais elaboradas. O
bairro ndo dispde de bibliotecas, museus, correios ou quaisquer outras instituices culturais.

Quanto a unidade educacional, a escola foi criada conforme o decreto n° 18.361 de
05/05/1982 publicado em 06/001/1982. Comecou a funcionar em 1982, como EEPSG. Prof.
Hélio Palermo, chamada ndo oficialmente de Ginasio Escolar da Vila Sdo Sebastido. Tem
como patrono o professor Hélio Palermo, nascido em Franca SP.

No que se refere a estrutura, a unidade escolar conta com salas de aula (14),
almoxarifado, laboratorio de informatica, sala de secretaria, sala da diretoria, da vice-diretora,
dos professores coordenadores, sala dos professores, sala do grémio estudantil, biblioteca,
banheiros masculino e feminino, cozinha, cantina, quadra de esporte (02), patio coberto e a
casa do zelador.

A escola EE. Prof. Hélio Palermo tem em seu grupo gestor a diretora, a vice-diretora e
dois professores coordenadores. Ja o corpo docente conta com trinta e nove professores
efetivos, dos quais sete estio afastados e quinze professores OFAs?’. No quadro de
funcionarios a escola tem uma secretéria, trés funcionarios que também trabalham nesta
reparticdo e trés agentes escolares. O servico de limpeza é terceirizado e realizado por trés
funcionarias.

Em relacdo aos pais de alunos sdo na maioria (31%) operarios, (22,5%) prestadores de
servicos, (15%) trabalham no comércio, (21%) nédo trabalham, pois sdo aposentados ou estdo
em servicos temporarios. O Jardim Derminio, bairro onde esta localizada a escola na cidade
de Franca SP, trata-se de uma regido periférica, possuindo como caracteristica
socioecondmica a diversidade, composto por um grupo de estudantes bem heterogéneo.

A maioria dos alunos que frequenta a escola é de classe média baixa. Cerca de 70%
deles moram com pai, mée e irmdos, 15% moram com a mée e irmaos e os demais tém outras
formas de organizacdo familiar. Foi possivel ainda, com os dados da Prova Brasil de 2011,

tracar o perfil dos alunos, na questdo cor/raca. Embora a pesquisa esteja voltada para o ensino

20 OFAs — professores contratados, Desde 1974 (Lei n° 500, 13/11/74) a Secretaria de Estado da Educacio
contrata professores temporarios como uma alternativa a realizacdo de concurso publico. O que foi criado em
uma realidade autoritaria, no espirito da ditadura para resolver uma situacgao transitoria, tornou-se uma forma de
economizar com a folha de pagamento.
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médio, a maioria dos estudantes deste nivel de ensino cursa nesta mesma escola o ensino

fundamental 1l e continuam até terminar a educacao basica.

QUADRO 03- Porcentagem cor/raca, dos alunos em 2011.

Cor/Raga Brancos Pretos Pardos Indigenas Né&o
responderam
Porcentagem 53% 8% 32%% 1% 4%

Fonte: INEP?!
Esse questionario foi aplicado em 2011 a 177 alunos do 9° ano com idade entre 14 e

16 anos, sendo respondido por 166, com 165 respostas validas. Foram 87 estudantes do sexo
masculino 53% e 78 do sexo feminino 47%. Através destes dados, constatou-se 88 alunos
53% se autodeclararam brancos e entre pretos e pardos 67 alunos 40%. Dados importantes
para a realizacdo de atividades voltada para as relacdes étnico-raciais.

Vale ressaltar que a escola abarca cerca 1.285 alunos no ano de 2015, distribuidos nos
periodos da manhd em 14 salas, tarde 11 e noite 07, com média de 40 alunos por sala,

conforme o quadro abaixo:

QUADRO 04: Periodo de funcionamento da escola, turnos e alunos.

PERIODO DE FUNCIONAMENTO, TURNO E ALUNOS

MANHA TARDE NOITE

INICIO | TERMINO | INICIO | TERMINO | INICIO | TERMINO

ATENDIMENTO DAS 07:00 AS 20:00 HORAS
AO PUBLICO

TURNOS
DE 7:00 12:20 13:00 18:20 19:00 23:00
AULA

HORARIOS
DE 9:30 9:50 15:30 15:50 21:15 21:30
RECREIO

21 Disponivel em:http://www.gedu.org.br/escola/185857-helio-palermo-prof/pessoas/aluno9ano Acesso em:
21nov.2015
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SECRETARIA 8:00 12:00 13:00 18:00 - -
600 ALUNOS
ALUNOS POR e 320: ensino 385 ALUNOS. 300 ALUNOS.
TURNO médio. Ensino fundamental. Ensino médio.
e 280: ensino
fundamental.

Fonte: Regimento escolar, 2015.

Segundo questionario do SARESP?%/2011, a maioria dos alunos tem apoio e incentivo
dos pais para estudarem, as familias confiam na seguranca oferecida pelas instalacbes da
escola, demonstram credibilidade no trabalho da equipe escolar. Todavia o PPP (2011-2015)
traz em seu texto que “percebemos que nao ha acompanhamento efetivo dos pais em relagao
aos estudos de seus filhos”, ou seja, os responsaveis pelos estudantes ndo ajudam em tarefas
extraclasse e/ou no direcionamento e cobranca dos estudos a serem realizados em casa. Ainda
segundo este documento a maioria dos estudantes mora em casa prépria, possui lugar
adequado para realizar os estudos, tem acesso a livros, revistas e dicionarios em casa. Os
estudantes do ensino médio 70% do noturno e 15% do diurno exercem atividades esportivas e
ou fazem curso no periodo contrario ao da escola. Com relacdo ao nivel de aprendizagem dos

alunos identificamos no PPP que:

No geral, o nivel de aprendizagem é bom e os alunos conseguem desenvolver bem
o0s projetos que lhes sdo propostos. Normalmente demonstram interesse e afeicao
pela escola. Entretanto, temos uma porcentagem em média de 10% de alunos que
ndo tém compromisso com os estudos, ndo realizam as atividades propostas e ndo
cumprem as normas estabelecidas. (PPP 2011-2015, p. 04)
Sobre a aprendizagem dos alunos, também foram analisados os dados do SARESP,
2011 ano que antecede ao prémio, 2012 em que escola ganhou o prémio e dois anos
subsequente 2013 e 2014. S&o dados referentes ao 3° ano do ensino médio serie em que €
avaliado o ensino médio. O SARESP- Sistema de Avaliacdo de Rendimento Escolar do

Estado de S&o Paulo avalia anualmente todas as escolas da rede estadual de ensino regular que

22 SARESP ¢é o Sistema de Avaliacdo de Rendimento Escolar do Estado de S&o Paulo, o SARESP ¢é aplicado
pela Secretaria da Educagdo do Estado de S&o Paulo com a finalidade de produzir um diagnéstico da situagéo da
escolaridade béasica paulista, visando orientar os gestores do ensino no monitoramento das politicas voltadas para
a melhoria da qualidade educacional.
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oferecem Educacdo Basica e as escolas municipais, técnicas e particulares que manifestam

interesse em participar da avaliagdo estadual.

QUADRO 05: Resultados do SARESP/ 2011 - 3° ano do ensino médio

Resultados do SARESP 2011 — 3° Ensino Médio

Lingua Portuguesa Matematica Historia Geografia
Estado 265,7 269,7 274,4 275,5
Diretoria 269,2 275,4 277,3 280,4
de Franca
E. E. 263,5 275,3 269,6 279,4
Hélio
Palermo

Fonte: Secretaria de Educacéo do Estado de Sdo Paulo. 23

QUADRO 06: Resultados do SARESP/ 2012 - 3° ano do ensino médio

Resultados do SARESP 2012 - 3° Ensino Médio

Lingua Portuguesa Matemética Ciéncias da Natureza
Estado 268,4 270,4 272,3
Diretoria 277,5 275,8 278,3
de Franca
E. E. Hélio 274,6 275,3 275,6
Palermo

Fonte: Secretaria de Educacéo do Estado de Séo Paulo.?*

23 Disponivel em: <http://www.educacao.sp.gov.br/saresp>. Acesso em 10 ago. 15.
24 Disponivel em;<http://www.educacao.sp.gov.br/saresp>. Acesso em 10 ago. 15.
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QUADRO 07: Resultados do SARESP/ 2013 - 3° ano do ensino médio

Resultados do SARESP 2013 — 3° Ensino Médio

Lingua Portuguesa Matematica Historia Geografia
Estado 262,7 268,7 2715 268,4
Diretoria 264,5 274,1 270,2 268,9
de Franca
E. E. Hélio 275,8 277,5 270,7 274,8
Palermo

Fonte: Secretaria de Educacéo do Estado de Séo Paulo.?®

QUADRO 08: Resultados do SARESP/ 2014 - 3° ano do ensino médio

Resultados do SARESP 2014 — 3° Ensino Médio

Lingua Portuguesa Matematica Ciéncias da Natureza
Estado 265,7 270,5 276,1
Diretoria de 268,5 276,6 281,8
Franca
E. E. Hélio 269,3 279,1 279,5
Palermo

Fonte: Secretaria de Educacéo do Estado de Sio Paulo.?®

Através desses dados € possivel observar o desempenho dos alunos do ensino médio

da EE. Prof. Hélio Palermo em relacéo aos estudantes do Estado de S&o Paulo e da Diretoria

de Ensino do municipio de Franca SP, na qual a escola esta inserida. Sendo que, em Lingua

25 Disponivel em:< http://www.educacao.sp.gov.br/saresp>. Acesso em 10 ago. 15
26 Disponivel em: <http://www.educacao.sp.gov.br/saresp>. Acesso em 10 ago.15
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Portuguesa em 2011 os alunos do 3° ano avaliados tinham um rendimento inferior aos
estudantes do Estado e da Diretoria, ja em 2012 supera as médias do Estado, mas ndo da
Diretoria; em 2013 e 2014, anos que se seguiram ao prémio as médias da escola foram
superior as do Estado e da Diretoria de Ensino. Em Matematica em 2011 e 2012 a escola
obteve média superior ao Estado e igual as da Diretoria, no entanto em 2013 e 2014 supera as
notas do Estado e da Diretoria. E interessante analisar que em Matematica 0 ensino médio
nestes quatro anos analisados vem superando de forma consideravel suas préprias médias
anteriores, demonstrando assim crescimento nas competéncias e habilidades cobradas nas
avaliagdes do SARESP. Em Ciéncias da Natureza nos anos de 2012 e 2014 a escola esteve
com notas inferiores a Diretoria e superiores ao Estado. Na disciplina de Geografia em que
foram analisadas as médias de 2011 e 2013; enquanto em 2011 a escola superava apenas as
médias do Estado, em 2013 a mesma obtém notas superiores ao Estado e a Diretoria. J& em
Historia em 2011 a instituicdo tinha média inferior, tanto em relacdo ao Estado quanto a
Diretoria, todavia em 2013, ano subsequente ao prémio, a escola supera sua média anterior e
obtém notas semelhantes ao Estado e a Diretoria de Ensino. As disciplinas de Histdria,
Geografia e Ciéncias da natureza realizam esta avaliacdo em anos alternados. Pode-se
observar que nas disciplinas avaliadas pelo SARESP a EE. Prof. Helio Palermo vem nos anos
subsequente ao prémio alcancando sempre melhores médias em relacdo as suas préprias
notas.

Quanto a infraestrutura da EE. Prof. Hélio Palermo, foi possivel constatar que a escola
estd em 6timo estado de conservacao, pinturas novas e alegres, com imobiliario bem cuidado.
O prédio tem construcBes simples, no entanto é bem acolhedor, com jardins na entrada da
portaria principal e hall para recep¢do com assentos, mesa de centro com flores, informativos
sobre horarios de funcionamento da secretéaria e matriculas, além de um quadro com a foto do
patrono da escola. O saldo para reunido é bem amplo, porém a sala dos professores é pequena
considerando que funcionam no periodo da manha 14 salas de aula, 11 no periodo da tarde e
07 a noite; todas as salas de aula tém amplos vitrais que ddo para jardins, as lousas s@o
brancas, sendo que em trés destas salas sdo lousas digitais e quatro tém multimidia, e das duas
guadras existentes uma delas é coberta. A Dbiblioteca da escola denominada “sala de
leitura” conta com duas funcionarias que garantem o funcionamento nos trés periodos, a fim
de atender professores e alunos. O acervo é amplo, contendo livros didaticos, paradidaticos e
periddicos das vérias areas do conhecimento. As referéncias bibliograficas relacionadas a
tematica africana e afro-brasileira existente na escola, sendo de aproximadamente 20 titulos,

0s quais abarcam estudos nas varias areas do conhecimento, na literatura obras de contos e
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poesias, ademais livros com uma variedade de textos sobre preconceito; na area de Ciéncias
Humanas fazem parte deste acervo autores como: Marina de Mello e Souza, Leila Hernandez,
Edson Borges, Valter Roberto Silvério, Florestan Fernandes, Kabengele Munanga, Julio
Emilio Braz entre outros.

Nesse ambiente escolar que foi possivel observar o trabalho cotidiano dos professores,
0s quais interagem com a tematica africana e afro-brasileira, de modo que a escola até
adquiriu, com recursos proprios, varios exemplares do livro “Lendas da Africa de Julio Emilio
Braz” com objetivo de auxiliar os professores em atividades em classe com seus alunos. O
corpo docente conta ainda com o subsidio de cerca de 18 DVDs e com o kit “ A Cor da
Cultura” #’para realizagdo das mais diversas metodologias de trabalho envolvendo temas de
Africa e cultura afro-brasileira. Embora a sala de leitura possua todo este acervo, a mesma
conta com um espaco fisico bem pequeno para que os estudantes possam ali permanecer, a
fim de realizar possiveis estudos e pesquisas. Segundo a professora que trabalha na sala de
leitura, é possivel receber no espaco uma sala de 40 alunos por vez, e para que o trabalho seja
bem realizado, no inicio do ano letivo € feito dia e horario em que cada sala visitara a
biblioteca, mas sempre com alguns horarios livres para que professores e estudantes possam
realizar trabalho, pegar ou devolver livros, fora do horério em que se esta recebendo uma sala
especifica.

Foi observado que, embora a escola ndo tenha alto indice de violéncia, ha um grande
namero de cdmeras em funcionamento na portaria principal, saldo de reunides, salas de aulas,

corredores, patio e estacionamento. Sendo assim, 0s alunos sdo constantemente monitorados.

3.2- A implementacao da Lei 10.639 no chado da escola: desafios e limites

O fato desta unidade escolar ter ganhado o 6° Prémio Educar para Igualdade Racial,
concedido pela CEERT instigou esta pesquisa ao desafio de compreender a pratica
pedagdgica e o grau de efetivacdo da implementacdo da Lei n° 10.639/03 na escola, tendo
como referéncia metodoldgica a pesquisa organizada por Nilma Lino Gomes, intitulada
“Praticas pedagogicas de trabalho com relagdes étnico-raciais na escola na perspectiva da Lei
n° 10.639/03”, realizada em 36 escolas espalhadas em seis regides: Regional Nordeste I,
Regional Nordeste Il, Regional Norte, Regional Centro Oeste, Regional Sul e Regional

Sudeste, entre fevereiro e dezembro de 2009.

27 A Cor da Cultura é um projeto educativo de valorizagao da cultura afro-brasileira, fruto de uma parceria entre
o0 Canal Futura, a Petrobras, o CIDAN - Centro de Informagdo e Documentagdo do Artista Negro, a TV Globo e
a SEPPIR - Secretaria especial de politicas de promogdo da igualdade racial.. Disponivel em:
<http://www.acordacultura.org.br/oprojeto politicas de promocéao da igualdade racial>. Acesso em 10 jun. 2015
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A pesquisa organizada por Gomes e publicada em 2012 teve por objetivo:

Identificar e disseminar referéncias sobre o processo de implementacdo da
Lei n.° 10.639/03 nas escolas publicas brasileiras, considerando as praticas
pedagdgicas, a producdo de materiais didaticos e paradidaticos, 0s processos
de formagdo continuada e a introducéo da tematica racial como um dos eixos
orientadores do Projeto Politico-Pedagogico (PPP) dessas escolas.

Apoiar os esforcos de gestores (as) de sistemas de ensino, equipes gestoras das
escolas e professores(as) na concretizacdo de uma educacado voltada para as relacdes
étnico-raciais na escola.

Construir referenciais de aplicabilidade da Lei n.° 10.639/03 que possam
contribuir para o processo de gestdo pedagégica da diversidade das Secretarias de
Educacéo e escolas publicas em diferentes regides do Pais. (GOMES, 2012,p.9).

Ainda nesse trabalho, Gomes afirma que entre os critérios de sele¢do para se chegar as
36 escolas para os estudos de casos, um deles foi escolas publicas estaduais e municipais que
haviam ganhado o prémio CEERT. As demais indicacbes foram feitas pelas secretarias
estaduais e municipais de Educacio e Nucleos de Estudos Afro-Brasileiros (NEAB’s)?® “O
critério utilizado para esta selecdo foi a pontuacdo atribuida pela gestdo educacional do
municipio ou Estado a dimensdo de Formacdo Continuada de Professores para cumprimento
da Lei 10.639 presente no relatorio do PAR 2008” (GOMES, p. 24, 2013) (Plano de Metas
Compromisso Todos pela Educagéo).

A pesquisa realizada em 2009, sob a organizacdo de Gomes, utilizando o prémio
CEERT como um dos indicadores para selecionar as escolas investigadas, viabiliza e
direciona a anélise da implementacdo ou ndo da lei n® 10.639/03 na EE. Prof. Hélio Palermo,
ao trabalhar o projeto “Cidadania, Memorias e Tradi¢des Afrodescendentes”, e também ter
ganhado este prémio na modalidade gestao.

O CEERT (Centro de Estudos das Relagdes de Trabalho e Desigualdades) foi criado
em 1990 com objetivo claro de produzir conhecimento, desenvolver e executar projetos
voltados para a promogéo da igualdade de raca e de género. E um 6rgdo ndo governamental
que assessora instituicdes publicas e privadas, assim como movimentos sociais nas areas de
formacdo politica, capacitacdo de pessoal e producdo de materiais educativos. Desenvolve
projetos nas areas de acesso da populacdo negra a Justica, ao direito de igualdade racial, a

liberdade de crenca, de implementacéo de politicas publicas, de educacéo, saude e relacdes de

28 NEAB’s sdo Nucleos de Estudos Afrobrasileiros e Grupos Correlatos. Os NUcleos de Estudos Afrobrasileiros
- NEAB's e Grupos correlatos, instituidos em Instituicdes de Ensino Superior representam um importante brago
de pesquisa e elaboracdo de material e de formatagdo de cursos dentro das tematicas abordadas por este Plano.
Disponivel ~— em:  <http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=1852-
diretrizes-curriculares-pdf&category_slug=novembro-2009-pdf&Itemid=30192>. Acesso em 05 out. 2015.
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trabalho. Para tanto, possui uma equipe de psicologos, juristas, educadores, sociélogos,
assistentes sociais e gestores de pessoais que fazem diagnosticos, elaboram e implementam
programas de promoc¢do da igualdade racial em sindicatos, escolas, empresas e Orgaos
publicos.

Em 2002 acontece uma primeira edi¢do do prémio CEERT, como parte do Programa
de Educacdo, sendo promovido juntamente com instituicGes parceiras e com reconhecimento
no ambito do Ministério da Educacdo (MEC) como uma das principais acOes realizadas pela
sociedade civil de promocdo da igualdade étnico-racial na educacdo. O Prémio surge ao
buscar atender uma expectativa de mapeamento das praticas escolares voltadas para o
tratamento da temética racial com o objetivo de identificar, difundir, reconhecer e apoiar
praticas pedagogicas e de gestdo escolar, vinculadas a tematica étnico-racial, na perspectiva
da garantia de uma educacdo de qualidade para todas e todos e, mais especificamente, de
combate ao racismo e de valorizacdo da diversidade étnico-racial. Em 2015 est4 acontecendo
a 7% edicdo do Prémio CEERT que apresenta a incorporacdo de género ao nome do prémio,
agora “Educar para Igualdade Racial e de Género: experiéncias de promocédo da igualdade em

ambiente escolar”. Segundo informacdes da instituicao:

O Prémio Educar para a lgualdade Racial constituiu um acervo de mais de 2.300
mil préaticas escolares voltadas & promocéo da igualdade étnico-racial. Desse acervo
constam préaticas desenvolvidas nas cinco regifes administrativas do pais e em cada
um dos 27 estados da federacéo.

Atualmente, o Prémio possui duas categorias que abrangem todas as modalidades de
ensino e todos os niveis, exceto o superior. As categorias sdo: Professor e Gestdo
Escolar.

As premiacBes da categoria professor visam mapear, apoiar e dar visibilidade as
boas praticas escolares desenvolvidas por professores, reconhecendo a importancia
pedagogica dessas préticas para a formacdo de criangas crescerem desprovidas de
preconceitos e discriminacdes de toda natureza e preparadas para conviver de forma
respeitosa com a diversidade cultural, regional e étnico-racial.

Ja as premiacGes da categoria escola visam incentivar e apoiar iniciativas
institucionais praticadas pela gestdo escolar, que fortalegam praticas pedagdgicas
desenvolvidas por professores. E que favorecam a institucionalizagdo dessas boas
praticas, contribuindo para a implementagdo da LDB (arts. 26-A e 79-B) e das
Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino de Histdria e Cultura Afro-brasileira
e Africana, fortalecendo a democratizagdo da politica nacional de educagéo.
Disponivel em: <http://www.ceert.org.br/premio-educar>. Acesso 3 jun. 2015.

O projeto “Cidadania, Memorias e Tradi¢es Afrodescendentes” desenvolvido na EE.
Prof. Hélio Palermo vai ao encontro com “Diretrizes Curriculares Nacionais para Educagao
das Relagdes Etnico-raciais e para o Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana”.
Que de acordo com o artigo de Pereira (2013) intitulado “Reconhecendo ou construindo uma

polaridade étnico-identitaria? Desafios do ensino de historia no imediato contexto pds-Lei n°
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10.639”, também o de Abreu e Mattos (2008) com o titulo “Em torno das ‘Diretrizes
Curriculares Nacionais para Educacio das Relagdes Etnico-raciais e para o Ensino de Historia
e Cultura Afro-Brasileira e Africana’: uma conversa com historiadores™ indica a importancia
das “Diretrizes” como instrumento capaz de subsidiar o trabalho dos professores, enquanto
principais autores implementadores da Lei N° 10.639/03.

As reflexdes a partir dos dois artigos nos indicam a importancia da Lei N° 10.639/03
normatizado nas “Diretrizes Curriculares Nacionais para Educagdo das Relagdes Etnico-
raciais e para o Ensino de Histdria e Cultura Afro-Brasileira e Africana”, enquanto politica
publica de valorizacdo, reparacdo, fortalecimento e reconhecimento da cultura afro-brasileira
e africana; contudo sem defender uma cultura estanque, seja do negro ou do ndo negro, mas
positivar a pluralidade cultural, a qual € constituida a identidade nacional brasileira.

Partindo desse pressuposto, foram feitas averiguacGes sobre o grau de enraizamento de
estudos das relagdes étnico-raciais através do projeto desenvolvido na escola pesquisada, com
0 titulo: “Cidadania, Memorias ¢ Tradigdes Afrodescendentes” que concorreu e ganhou o

prémio na categoria Escola, “Gestdo Escolar”. No resumo enviado a CEERT consta que:

O projeto foi uma iniciativa da Gestéo Escolar apoiado pela Diretoria de Ensino de
Franca e abracado pelos docentes, discentes, funcionarios e comunidade com muito
entusiasmo. Contemplou a reflexdo e acdo em torno dos esteredtipos existentes em
nossa escola sobre os afrodescendentes, propiciando a intervencdo nas atitudes em
relagdo &s crencas e valores arraigados em nossa cultura.

Os principais responsaveis pelo desenvolvimento de projetos na escola sdo 0s
professores coordenadores e de maneira especial, por conduzir as atividades inerentes a
educacdo para as relacdes étnico-raciais, a professora coordenadora do ensino médio Maria
Aparecida Chiarelo Silva (Cidinha), que é da area de humanidades, graduada em Histdria, tem
53 anos de idade, trabalha na rede publica do estado de Sdo Paulo ha 22 anos e ja lecionou
oito anos na rede particular de ensino. Est4 na EE. Prof. Hélio Palermo h& 10 anos e ocupando
a funcdo de professora coordenadora do ensino médio ha oito anos.

O contato com a professora coordenadora do ensino médio foi feito primeiramente por
telefone, posteriormente ocorreu uma visita a escola, momento em que foi exposto o objetivo
da pesquisa. Nessa ocasido, a diretora da escola, ciente da investigacdo a ser feita, permitiu a
pesquisa. O segundo passo foi solicitar que os professores envolvidos com o projeto

“Cidadania, Memorias e Tradi¢cdes Afro-descendentes” colaborassem com a pesquisa. Logo,
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foram assinados os termos de Consentimento Livre esclarecido (TCLE)?® para que a pesquisa
fosse submetida ao conselho de ética na Plataforma Brasil.

E importante salientar que a professora coordenadora, possuindo titulo de mestre,
através da dissertagdo “Os Agostinianos Recoletos ¢ a Romanizagdo do Catolicismo em
Franca, SP. (1918-1958)”, defendida no programa de pds-graduacdo do curso de Historia
UNESP- Franca, em 1998; mostrou-se aberta a desenvolver na E.E. Hélio Palermo o projeto
referente a questdo étnico racial. A orientacdo técnica na D.E. de Franca no ano de 2013, onde
a professora apresentou o trabalho que realiza junto aos docentes, foi 0 momento que permitiu
o0 alvorecer de questionamentos, os quais se fizeram luz para amparar essa pesquisa. O que

evidencia-se na fala:

A minha dissertacdo de mestrado foi, sobre os agostinianos recoletos em Franca e
atuacdo deles aqui em Franca, num periodo em que a Igreja era classificada como a
romanizagdo do catolicismo. Eles traziam essa tendéncia, inclusive bate de frente
com todas as manifestagdes, principalmente as afrodescendente como o candomblé.
S8o essas manifestagdes religiosas que ja existiam. J& estavam arraigadas a cultura
do povo brasileiro, né! Que tém no sangue estas manifestacGes e que a Igreja
criticava. Tem assim uma parte do meu trabalho que fala sobre a igreja de séo
Benedito que eles (padres e religiosos agostinianos) tentaram acabar com todas as
manifestacBes que tinham 14 e romanizar o catolicismo que havia 14 empreguinado,
de préticas afrodescendentes, como a capoeira e as folias reis. Eles tentaram tirar
tudo e colocar as cerimdnias de acordo com que o catolicismo pregava. E muito
interessante, ndo foi sé 14, a propria igreja da Capelinha e toda sua construgdo
também, eles tentaram romanizar as praticas catolicas que aconteciam a que tinha
esse cunho popular, esse cunho bem ligado as crencas e as praticas
afrodescendentes. (professora coordenadora)

Pode-se notar, portanto, que a experiéncia da coordenadora pedag6gica mencionada
juntamente com o seu conhecimento referente a tematica étnico-raciais foram pontos cruciais
para se alcangar os objetivos da investigacdo, pois compreendendo os desafios do trabalho e a
importancia da tematica, prop06s-se a ser uma colaboradora.

Através das varias visitas a escola e entrevistas realizadas com professores (as) € a
professora coordenadora do ensino médio, foi possivel observar que a diretora da escola
apoiou e incentivou o projeto “Cidadania, Memorias e Tradigoes Afro-descendentes”, todavia
ndo demonstrou muito envolvimento com o mesmo, entre 2014- 2015. A conversa com ela
ocorreu de maneira informal, quando foi autorizada a pesquisa. Durante o processo de
investigacdo que teve a durabilidade de aproximadamente um ano, a gestora da escola se
aposentou ndo sendo possivel entrevista-la. J& as vice-diretoras ainda segundo relatos nas

entrevistas, ndo se envolveram com o projeto, o que foi provavelmente resultado do ndo criar

29 Documento disponivel no anexo VII.
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vinculos com a escola, pois nos anos pesquisados 2011 a 2015 passaram varias profissionais
por esta funcdo, sendo que cada uma delas permaneceu no cargo por aproximadamente um
ano.

Essas sdo constatacbes importantes, pois segundo Gomes (2012) identificar a
participagdo da comunidade no &mbito da escola constitui importante elemento na analise da
implementacdo da Lei N° 10.639/03. Nesta perspectiva foi observado o envolvimento da
comunidade com a escola, de maneira especial com o projeto, através das entrevistas
realizadas e dos videos produzidos pelos proprios alunos. O dialogo com a comunidade se fez
presente de vérias formas; e em relagdo as questdes afro-brasileiras foram as rodas de
capoeira, que aconteceram com a participacdo dos proprios alunos, que fazem parte de grupos
com esta pratica. No ano em que a escola ganhou o prémio, havia uma estudante na escola
que fazia parte de um coral francano intitulado “Enrico Nery” que, nesta ocasido, estava em
cartaz com um musical, Memorias D’Africa. Fica evidente, portanto, que o dialogo entre a
escola e a comunidade constitui elo importante para formacéo cidada de seus estudantes. As
instituicGes de ensino que melhor se relacionam com os estudantes, pais e entorno escolar
conseguem obter melhores resultados na formacdo integral dos estudantes. Como acentua
Novoa (1999):

[...] normalmente, aquelas que conseguem criar as condi¢des propicias a uma
colaboragdo das familias na vida escolar. E preciso romper, de uma vez por
todas, com a ideia de que as escolas “pertencem” a corporagdo docente. Os
pais, enquanto grupo interveniente no processo educativo, podem dar um
apoio activo as escolas e devem participar num conjunto de decisdes que
Ihes dizem directamente respeito. Numa perspectiva individual, os pais
podem ajudar a motivar e a estimular os seus filhos, associando-se aos
esforgos dos profissionais do ensino. (NOVOA, 1999, p.27).

Além disso, foi trazido também para o l6cus escolar discussdes sobre religides afros.
Este foi, segundo a professora coordenadora e a fala de alguns professores, um momento
impar de grande importancia no que tange a convivéncia e ao respeito com a diversidade, pois
permitiu que estudantes que frequentam religides de origens afro, como o candomble,
tivessem coragem de se assumir participantes destas religies e contar as suas experiéncias
para os colegas. Através das interacGes entre os proprios alunos surgiram convites para que
estudantes visitassem o local do culto, que se localiza no bairro, 0 que levou alguns jovens a
conhecer e se interessar por estudos sobre religides afros. E sabido também que discussoes

sobre religides afros, ndo sdo faceis de serem tratadas. Neste aspecto, este conteudo ndo foi
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diferente, pois os professores encontraram resisténcias por parte de alguns pais, que néo
permitiam que seus filhos participassem de qualquer atividade sobre esta tematica.

Para melhor analisar a efetivacdo da Lei n° 10.639/03 no chdo da escola foi tracado o
perfil dos professores responsaveis pelo desenvolvimento do projeto de forma direta e que
estéo citados no resumo do projeto que foi enviado para a CEERT: Maura Sebastiana da Silva
Argente (professora de Historia), Vinicius Reinaldo de Paula (professor de Histdria) Cintia
Rosa de Oliveira (professora de Historia), Silvia Aparecida Melani Ferraro (professora de
Geografia) Giuliano Soares de Andrade (professor de Filosofia) Renzo Pansarini, Oilton
Nunes Chaves Janior( professor de Sociologia). O grupo gestor contava com a diretora,
Gislene de Sousa David e o professor coordenador do ensino fundamental, Ewerton Gomes
Pereira, professor coordenador do ensino fundamental e Maria Aparecida Chiarelo da Silva,
professora coordenadora do ensino médio.

Através das investigacdes promovidas foi possivel identificar que o projeto foi
desenvolvido principalmente por professores de Historia, observando que foram trés,
enquanto que as demais disciplinas havia apenas um representante. O que justifica a fala dos
alunos que sdo nas aulas de Historia que mais se estuda as questdes raciais. Outro fato a ser
observado é que, embora Lei n® 10.639/03 coloque como principal responsavel por trabalhar o
estudo de Historia e Cultura Afro-Brasileira na Educagdo Bésica, as disciplina de Historia,
Arte e Lingua Portuguesa estas duas Ultimas ndo aparecem representadas pelos professores
como protagonistas do projeto. Assim, a formacdo de professores que acontece na Diretoria
de Ensino de Franca desde 2011, com os professores da area de humanas: Historia, Geografia,
Filosofia e Sociologia. N&o seria esta a razdo de ndo serem citados no projeto? No entanto, ao
iniciar a pesquisa de campo, observou-se a grande participagdo e comprometimento dos
professores de Lingua Portuguesa e Arte com o projeto, o qual continua sendo trabalhado na
escola, fato que desencadeou a necessidade de entrevista-los e tracar o perfil dos mesmos.
Todavia a professora de Geografia e o professor de Filosofia, citados no projeto, ndo foram
entrevistados, pois 0s mesmos ndo estdo mais trabalhando na unidade escolar pesquisada.

Perfil dos professores entrevistados e que trabalham com o projeto Cidadania,

Memorias e Tradicdes Afrodescendentes, na escola pesquisada.

QUADRO 09: Perfil dos professores que trabalham com tematicas étnico-raciais.

IDADE| TEMPO DE TEMPO QUE CAPACITACAO,
DISCIPLINA MAGISTERIO | TRABALHA NA | RELACIONADA A LEI N°
QUE ESCOLA 10.639/03
LECIONA PESQUISADA
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-Projeto Educando para a
diferenca pela igualdade.

- Orientacdes técnicas na
Histéria |54 anos 26 anos 15 anos Diretoria de Ensino.

- HTPCs na unidade escolar.

Projeto Educando para a
diferenca pela igualdade,
orientacdes técnicas na
Diretoria de Ensino e HTPCs,

Histéria |28 anos 09 anos 09 anos na unidade escolar.

Realizou algumas oficinas e
busca informacdes atraves das
indicacdes feita pela
professora coordenadora e

Arte 45 anos 15 anos 8 anos HTPCs na unidade escolar.

Projeto Educando para a
diferenca pela igualdade.
Lingua 45 anos 20 anos 15 anos Especializacdo Rede For e
Portuguesa orientacOes técnicas na
Diretoria de Ensino. HTPCs
na unidade escolar.

Sociologia |32 anos 10 anos 5 anos HTPCs na unidade escolar.

Fonte: Dados coletados através de entrevistas.

Além dos dados acima mencionados, vale ressaltar que todos conhecem as “Diretrizes
Curriculares Nacionais para Educacio das Relagdes Etnico-raciais e para o Ensino de Historia
e Cultura Afro-Brasileira e Africana” e participaram de orientagdes técnicas oferecidas pela
Diretoria de Ensino de Franca. Ademais, citaram a importancia dos estudos e reflexdes sobre
a tematica, orientados pela professora coordenadora do Ensino Médio nas reunides de
ATPCs.%® Como pode ser observado no discurso da docente:

Eu ndo realizei muitos cursos com a tematica afro-brasileira, porque me envolvi
estudando muito sobre masica, e outras peculiaridades da Arte inclusive estudei em
Sdo Paulo, mas com as ATPCs orientadas pela Cidinha (professora coordenadora) e
todo o material disponivel, fui tomando gosto pelo assunto e buscando informacGes
mesmo por conta prépria. E algumas orientagdes técnicas que participei na Diretoria,

me ajudaram muito a pensar diferente sobre as questdes raciais, mesmo o sistema de
cotas que eu ndo entendia bem. (professora de arte)

% ATPCs E uma Aula de Trabalho Pedagdgico Coletivo, a ser desenvolvida na unidade escolar, pelos
professores e Professores Coordenadores Pedagdgicos.
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Dessa forma, fica evidente que toda a capacitacdo e formacdo dos professores foram
vitais para que os objetivos do projeto - ampliar o conceito de cidadania, discutindo questdes
como respeito a diversidade, preconceito, direitos e inclusdo; aprender formas respeitosas e
solidarias de convivéncia com membros de etnias diferentes; reconhecer e valorizar o papel
das raizes africanas na formacdo do Brasil; promover maior interacdo entre 0s alunos com
vista a diminuicdo de atitudes preconceituosas — fossem atingidos, de modo a render a escola
a premiacdo mencionada.

A metodologia que orientou o projeto teve inicio com a identificacdo do conhecimento
prévio dos discentes sobre situacdes de discriminacdo vividas e presenciadas na unidade
escolar; aulas expositivas; debates; plenérias; pesquisas; confeccdo e exposicdo em painéis e
murais; exibicdo de filmes e documentarios; apresentacdo de musicas e dancas; producéo de
textos e relatorios; avaliacdo de todo o processo por meio da observacdo do envolvimento e da
mudanca de atitude dos alunos a partir da execucdo do projeto.

Entre as atividades desenvolvidas estdo as exibicoes dos filmes: Criangas Invisiveis, A
Onda, Vista a minha Pele, Olhos Azuis, Quilombos, Xica da Silva, Crash: no Limite.
Ademais, a realizacdo de debates e trabalhos dissertativos; estudos da formacdo da cultura
brasileira a partir das pinturas de Debret; ampliacdo dos conceitos: etnocentrismo, preconceito
e racismo para desconstruir as bases ideoldgicas nas quais se sustentam o racismo e a
descriminacdo; analise da legislagdo em torno destas préaticas; apontamentos de estereétipos,
para reflexdo de sua abrangéncia no imaginario da populacdo; conscientizacdo em torno de
piadas e anedotas que mascaram as opinides racistas; registro dos pensamentos, sentimentos e
emocdes, frente as situacGes de discriminacdo vivenciadas, lidas ou ouvidas resultando em
mural; pesquisa e confeccdo de painel de personalidades envolvidas na luta a favor da
igualdade civil entre negros e brancos; reflexdo sobre a historia e o significado da data de 20
de novembro; analise da exclusdo étnica a partir do filme “Olga”; rodas de capoeira e samba.

Todo esse percurso, segundo o que consta do resumo do projeto, permitiu aos
professores observar com o trabalho que existem feridas intocaveis relacionadas as questoes
étnico-raciais. Nesse interim, as discussdes e as reflexdes a partir do projeto propiciaram um
crescimento e amadurecimento por parte de muitos alunos em torno de atitudes que,
mecanicamente, sdo reproduzidas, contribuindo para uma autorreflexdo na busca por uma
vivéncia mais humana, solidaria e respeitosa.

A fim de consolidar o aprendizado proposto - como consta no resumo do projeto,
inscrito para o Prémio “Educar para a Igualdade Racial” do Programa de Educacdo do

CEERT, da analise feita no PPP da escola onde consta o projeto, dos registros em diarios de
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classe dos professores envolvidos com o trabalho e as entrevistas semiestruturadas realizadas
com gestores e professores - a temética foi trabalhada de forma interdisciplinar. Sendo que o
projeto envolveu as varias areas do conhecimento, com a participacdo nao apenas dos
professores, mas dos funcionarios e grupo gestor na implementacdo da Lei N° 10.639/03.
Pratica descrita nas “Diretrizes Curriculares Nacionais para Educagdo das Relagdes Etnico-
raciais e para o Ensino de Histdria e Cultura Afro-Brasileira e Africana”, cujo direcionamento
implica na questdo de que “Cumprir a Lei é, pois, responsabilidade de todos e ndo apenas do
professor em sala de aula”.

Vale ressaltar que o resumo do projeto indica que o trabalhado durou todo o ano
letivo, transpondo datas especificas como 20 de novembro e 013 de maio. Levando em
consideracdo essa longevidade, a metodologia definida para execucdo do projeto apoiou-se na
utilizacdo de uma bibliografia®* com referenciais tedricos, que tém como base estudos
culturais que avancam na reescrita da histdria afro-brasileira de valorizagdo da cultura
africana, e a participagao do negro na construcao da identidade nacional brasileira.

Indicadores importantes para constatar a implementacéo da Lei n° 10. 639/03 na escola
pesquisada é também analisar as exigéncias da CEERT no processo seletivo para conceder o
prémio, seja na categoria professor ou na categoria escola. Os critérios de selecdo na categoria
escola a qual a EE. Prof. Hélio Palermo ganhou o prémio, inicia-se com a escolha de 06
escolas na primeira etapa, sendo: 02 de Educacdo Infantil, 02 de ensino Fundamental
(incluindo EJA), e 02 de Ensino médio (incluindo EJA). A selecdo destas 06 escolas é

norteada a partir das praticas pedagdgicas que apresentam:

Inser¢do de contetdos sobre diversidade e relacfes étnico-raciais no Projeto Politico
Pedagdgico da escola, nas atividades de formacdo continuada e nas orientagdes
didaticas pedagdgicas da escola; < |Iniciativas de implementagdo e/ou
aprimoramento/ inovagdo dos marcos legais e normativos 6 ; * Uso e¢/ou aquisi¢do de
material didatico e paradidatico sobre o tema; * Gestdo democratica ¢ mecanismos
de participa¢do social, de avaliagdo e de monitoramento; * Ac¢des de formacéo
continuada sobre a tematica das relagBes étnico-raciais destinadas a gestores/as,
professores/as e demais profissionais da educagdo em geral; ¢ Grau de
institucionalizacdo da pratica pedagdgica.

Disponivel em: < http://www.ceert.org.br/premio_educar/edital/ >. Acesso em: 05
set. 2015.

Pesquisando o processo seletivo realizado pela CEERT e os critérios observados para ser
vencedora do prémio, foi investigado o PPP da escola com vigéncia de 2011 a 2015, e que

estava em vigor quando a escola foi premiada. Constando no PPP o projeto, nos termos:

31 Anexo VIII- Referencial tedrico utilizada para realizacdo do projeto.
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O projeto foi uma iniciativa da Gestéo Escolar apoiado pela Diretoria de Ensino de
Franca e abragado pelos docentes, discentes, funcionarios e comunidade com muito
entusiasmo. Contempla a reflexdo e acdo em torno dos estere6tipos existentes em
nossa escola sobre os afrodescendentes, propiciando a intervencdo nas atitudes em
relagdo as crencas e valores arraigados em nossa cultura. Os objetivos desse projeto
sdo: ampliar o conceito de cidadania, discutindo questdes como respeito a
diversidade, preconceito, direitos e inclusdo; aprender formas respeitosas e
solidérias de convivéncia com membros de etnias diferentes; reconhecer e valorizar
o papel das raizes africanas na formacao do Brasil; promover maior interacdo entre
os alunos com vistas a diminuicdo de atitudes preconceituosas.

(Cidadania, memoria e tradi¢Oes afrodescendentes. PPP 2011-2015, da escola
pesquisada.p. 25)

Segundo os professores envolvidos no projeto, esta temética ja vinha sendo
implementada na escola em periodo que antecedeu a premiacdo, o que foi identificado no PPP

de 2005 a 2010. Entre os projetos descritos neste documento havia o:

A problemaética que envolve a discriminacdo étnica, cultural e religiosa que leva a
proliferacdo da ambiguidade nas falas e nas atitudes, alimentando o preconceito é
trazida a luz, como elemento de aprendizagem e crescimento do grupo escolar,
extravasando para a compreensdo de processos sociais complexos, nos quais ao ser
humano cabe o papel ativo como sujeito sociocultural.

(Todas as cores: cultura da paz. PPP 2005-2010, da escola pesquisada. p. 27)

O PPP 2011/2015 traz ainda em seu texto a importancia do trabalho coletivo de
participacao de toda comunidade escolar na formulacdo deste documento, com os termos:

O ser humano age criando e recriando um mundo que é resultado de praticas socio
interativas. A presente Proposta Politica Pedagdgica é uma construcdo coletiva e
fruto de muitas reflexdes, tendo sempre como prioridade ressaltar a fungdo central
da escola que é a de assegurar a formagdo comum indispensavel para o exercicio da
cidadania (LDB 9394/96). Esta concepcdo parte do principio de que ninguém &
detentor absoluto do conhecimento, juntos fazemos parte de uma comunidade
aprendente. (p. 02)

Nesta fonte de pesquisa, foi possivel identificar também sobre o trabalho coletivo:

No mundo globalizado em que vivemos, ndo podemos permitir um Gnico olhar sobre
a educacdo. AcBes compartilhadas como a prépria construcdo coletiva da Proposta
Politica Pedagdgica, e a mobilizagdo de todos os segmentos em busca de solugdes
para os problemas apresentados, fazem parte da constituicdo de uma escola a altura
de seu tempo. O envolvimento de todos os integrantes da equipe escolar, a uniéo, a
amizade, a troca de experiéncias, o compartilhamento de dulvidas, o respeito a
individualidade e aos limites de cada um, serdo essenciais para o sucesso de
qualquer empreendimento. (p. 11)
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A dimens&o teorica do trabalho coletivo com boa participacéo de todos os envolvidos
no processo de construcdo e reconstrucdo deste do PPP; foi citado pelos entrevistados:

professores e gestores. Como pode-se observar em suas falas:

Para elaboracdo do PPP, todo ano a gente senta todos os segmentos, inclusive a
comunidade para poder estar reelaborando e reestruturando o Projeto Politico
Pedagdgico. A comunidade ndo tem grande participacdo, a gente até convida o0s
pais, geralmente esses momentos sdo durante o planejamento no inicio do ano e no
replanejamento no segundo semestre, é aberto para 0s pais, mas como acontecem
geralmente durante dias da semana, é horario de trabalho deles, entdo vém pais no
periodo da manha. A tarde estes ja ndo podem mais. Ai vém outros. E o que acaba
acontecendo, mas déo opinides.

(Professora coordenadora do ensino medio)

Mas em relacdo aos professores, funcionarios, alunos e grupo gestor; a professora
coordenadora do ensino médio relata que a participacdo acontece de forma intensa e
costumeira, nos planejamentos no inicio do ano letivo, nos replanejamentos que acontecem ao

iniciar o segundo semestre e nos ATPCs.

Na elaboracéo do PPP, e os projetos fazem parte, todos eles inclusive esse projeto
sobre as questdes africanas, que nos temos. Todos 0s anos acrescentam as
mudancas, agente faz uma analise, eu estou aqui inclusive com um plano de agdes
de que a hora que vocé chegou eu estava analisando. Esses sdo nossos planos de
acbes, onde a gente analisa quais sdo as nossas fragilidades, quais sdo nossas
potencialidades, o que a gente acha que deve permanecer, o que deve ser mudado né,
e tudo isso é sempre visando nosso objetivo que é a formagdo dos nossos alunos
sempre de olho no curriculo que ndo podemos perder de vista. (Professora
coordenadora do ensino médio)

Os relatos dos professores também mencionam a importancia da participagéo coletiva
na formulacdo do PPP da escola:

Todo ano nds estudamos a proposta pedagdgica no planejamento pra rever 0s
projetos que deram certo, ver 0s pontos positivos e negativos, quais S0 necessarios
ainda elaborar. E esse é um dos projetos que estd no anexo, e nunca saiu, e mesmo
porque durante 0 ano essa proposta é sempre revista. Se tem algum ponto, olha se
ndo estd funcionando. Vamos pegar a proposta juntos com o regimento da escola,
entdo sdo dois documentos que sdo a base da escola. Se o professor ndo conhecer a
proposta pedagdgica junto com o regimento como que ele prepara suas aulas?
(professora de Lingua Portuguesa)

No préprio planejamento e no replanejamento vé como est4 o nivel do projeto, se
ele esté sendo trabalhado, esta ou ndo dando certo? Como esté sendo feito na sala de
aula? Estamos sempre replanejando juntos, o PPP ndo é engessado, 0s gestores nos
ddo autonomia, mas também cobram, porque se ndo houver a cobranga a escola nao
flui nem os projetos, porque se eu engajar em um projeto e o outro professor nao
quebra. Ou todos trabalham ou todos ndo trabalham, como num barco todos tém que
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remar na mesma dire¢do, tém uns desvios, somos humanos, mas nada que nos
impeca de planejar e recomecar constantemente. (professor de Historia)

Embora professores e gestores confirmem a participacdo na construcdo do PPP da
escola e sejam unadnimes em defender a importancia da presenca da comunidade na
elaboracdo deste documento, acentuam que o envolvimento dos mesmos ainda é bem
pequeno.

Diante da complexidade e da responsabilidade das escolas em trabalhar tematicas
étnico-raciais que busquem forjar cidaddos com valores, atitudes e praticas que os tornem
orgulhosos de seu pertencimento, é preciso pensar e analisar a formacdo de professores. Para
gue possam interagir na construcdo de um pais democratico.

Viver hoje no século XXI exige de todos adaptacBGes diante de novos paradigmas,
estruturas sociais, econdmicas, politicas e culturais em constante transformacdes. Estdo
presentes na chamada, “sociedade do conhecimento”, diferentes relacdes trabalhistas,
familiares e educacionais, que no ambiente escolar exige do professor renovadas praticas no
processo de ensinar e aprender.

Estas novas relacdes advindas de mudancas proprias da pés-modernidade fazem com
gue a escola tenha que assumir novas condutas, para as quais Delores (1996) prop6e quatro
pilares base: “aprender a conhecer, aprender a fazer, aprender viver juntos e aprender a ser”.
Esta base educacional visa a um ensino que tenha como referéncia formar sujeitos
integralmente.

Com base em Perrenod (2002), a formacéo de professores passa por diferentes fases: a
formacdo inicial, a do professor iniciante e o periodo de questionamento e experimentacdo. O
saber docente é um processo de desenvolvimento que ocorre ao longo da vida, desde os
bancos escolares nos primeiros anos de ensino e se prolongando por toda existéncia ativa de
um educador.

Sendo o professor o sujeito central na estrutura escolar, ele precisa estar preparado
para compreender a sociedade em que seus alunos vivem, para formar cidaddaos em um
ambiente democratico, reflexivo, critico, que respeite a diversidade cultural a qual constitui a
formacao identitaria, multicultural que compde o0 povo brasileiro.

Sendo assim, estar preparado para ser educador no século XXI € perceber a
importancia da educagdo como mecanismo de transformacdo social e a responsabilidade da
escola neste processo, como se pode verificar nas “Diretrizes Curriculares Nacionais para
Educacéo das Relacbes Etnico-raciais e para o Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e
Africana”. (BRASIL, 2004)
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A educacdo constitui-se um dos principais ativos e mecanismos de transformacéo de
um povo e é papel da escola, de forma democratica e comprometida com a
promocdo do ser humano na sua integralidade, estimular a formagdo de valores,
habitos e comportamentos que respeitem as diferengas e as caracteristicas proprias
de grupos e minorias. Assim, a educacdo é essencial no processo de formacédo de
qualquer sociedade e abre caminhos para a ampliacdo da cidadania de um povo.
Nesse sentido, ao analisar os dados que apontam as desigualdades. (p. 07)

Este documento mostra ainda algumas exigéncias para que haja praticas pedagdgicas
de transformacdes de mentalidade, “de maneiras de pensar e agir dos individuos em
particular, assim como das instituigdes e de suas tradigdes culturais.” (p. 20). Entre essas
exigéncias estd a capacitacdo de professores, na perspectiva da implementacdo da Lei N°
10.639/03.

-Articulagdo entre os sistemas de ensino, estabelecimentos de ensino superior,
centros de pesquisa, Nucleos de Estudos Afro-Brasileiros, escolas, comunidade e
movimentos sociais, visando a formacdo de professores para a diversidade étnico-
racial.

- Instalacéo, nos diferentes sistemas de ensino, de grupo de trabalho para discutir e
coordenar planejamento e execucdo da formacdo de professores para atender ao
disposto neste parecer quanto a Educacio das RelagBes Etnico-Raciais e ao
determinado nos Art. 26 e 26A da Lei 9.394/1996, com o apoio do Sistema Nacional
de Formagdo Continuada e Certificacdo de Professores do MEC.

- Introducdo, nos cursos de formacdo de professores e de outros profissionais da
educacdo: de analises das relacdes sociais e raciais no Brasil; de conceitos e de suas
bases tedricas, tais como racismo, discriminagdes, intolerdncia, preconceito,
esteredtipo, raca, etnia, cultura, classe social, diversidade, diferenca,
multiculturalismo; de préticas pedagégicas, de materiais e de textos didaticos, na
perspectiva da reeducacao das relagfes étnico-raciais e do ensino e aprendizagem da
Historia e Cultura dos Afrobrasileiros e dos Africanos.(p.23)

Para que a implementacdo deste marco legal se efetive Jesus et al (2012) aponta que:

A implementacdo da Lei n.° 10.639/03 depende ndo apenas de acdes e politicas
intersetoriais, articulacdo com a comunidade e com 0s movimentos sociais, mudanca
nos curriculos das Licenciaturas e da Pedagogia, mas também de regulamentacéo e
normatizacdo no &mbito estadual e municipal, de formacéo inicial, continuada e em
servico dos profissionais da educacdo e gestores (as) do sistema de ensino e das

escolas. (JESUS et al, 2012, p.24-25)

No que se refere as atividades de formacgdo continuada e orientacdes didaticas aos
professores da rede publica estadual do municipio de Franca, observa-se que elas ocorrem
através de OTs na Diretoria de Ensino e nos ATPCs realizados nas unidades escolares. A
pesquisa de campo permitiu observar que, embora a formagdo continuada dos professores da

rede tenha ocorrido de forma constante e ininterrupta entre 2005 e 2014, através de projetos
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que tratam dos estudos da educacgdo das relacdes étnico-raciais, as capacitacdes ndo chegaram
a todos os professores, pois cada unidade escolar envia as orientacBes um representante de
cada disciplina da area de humanas para que este seja multiplicador. Todavia, a experiéncia
adquirida é Unica, o que dificulta a transmissdo de conhecimento e sentimentos, tais como sdo
concebidos. Outro fato que consiste em entrave para as praticas de atividades com a tematica
de estudos africanos e afro-brasileiros, é que nem todas as escolas contam com gestores que
se propdem a estudar e conhecer esta tematica, nao incentivando projetos nessa area. Ainda
segundo PCNP de Historia, no ano de 2015 ndo foram permitidas OTs. Seu trabalho limitou-
se a visitar as escolas e orientar as atividades em uma escola de ensino integral, o que a
deixou frustrada em relacdo a formacdo continuada dos professores da rede. Em 2010 foi
oferecida capacitacdo para os professores coordenadores, experiéncia que a PCNP de Histdria
afirma ter observado atraves deste trabalho a grande necessidade de formacdo para estes
profissionais, uma vez que os professores coordenadores sdo profissionais de &reas distintas e
ndo apenas de Humanas e que muitos desconheciam totalmente a Lei n° 10.639/03 e suas
Diretrizes. Desse modo, foi possivel constatar que o desconhecimento de profissionais da
educacdo de conteidos envolvendo Africa, sua cultura e o afrobrasileiro tem gerado
dificuldades para se colocar em pratica projetos que irdo privilegiar estes temas.

De acordo com orientacdes da Portaria da CENP n° 1, de 08.05.1995 que disp0s sobre
as atividades de 2 ou 3 horas de trabalho coletivo nas escolas de 1° e 2° Graus da Rede

Estadual de Ensino, os ATPCs sdo momentos privilegiados para:

O desenvolvimento das atividades coletivas da unidade escolar. Articular os
diversos segmentos da escola para a constru¢do e implementacdo do seu trabalho
pedagogico.- Fortalecer a unidade escolar como instancia privilegiada do
aperfeicoamento de seu projeto pedagogico.- (Re)planejar e avaliar as atividades de
sala de aula, tendo em vista as diretrizes comuns que a escola pretende imprimir ao
processo ensino-aprendizagem. Este documento tem por objetivo fortalecer o espago
de reunido pedagdgica e de formacdo continuada da escola, em articulagdo com a
direcéo, cuja organizacéo e orientacdo sdo realizadas pelo Professor Coordenador de
Apoio a Gestdo Pedagdgica (PCAGP) e Professor Coordenador Pedagdgico.
(Disponivel em: <http:// desantoandre.Edunet.sp.gov/ensino%20fundamental.>
Acesso 03 dez. 2015)

E interessante notar que o professor coordenador, ao direcionar os ATPCs, vai também
privilegiar o conteldo a ser discutido e o0s projetos a serem trabalhados. Quando o mesmo nao
tem dominio sobre o tema serd que ele ird incentiva-lo? Os professores que estdo no
magisterio e que se formaram antes de 2003, data da promulgagdo da Lei n°® 10.639/03, nédo
tiveram em sua grade curricular disciplina relacionada a educacdo voltada para as relagdes

étnico-raciais. Se ndo ocorrer formacdo continuada para gestores e professores, o Continente
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Africano, a cultura de seu povo e estudos sobre o afro-brasileiro serdo, até quando,
negligenciados? Quando a voz da minoria serd ouvida? E o desmitificar a relacdo étnico-
racial democrética?

A formacdo de profissionais da educacdo voltada para as relacdes étnico-raciais
consiste em um dos principais pontos para que se efetivem ac¢des de combate a discriminacao
racial e a valorizagdo da cultura negra. Gomes (2003) defende que o ambiente escolar, embora
ndo sendo Unico, € o lécus em que se aprende e compartilha saberes, valores, crencas e
habitos, mas também preconceitos.

Outro recurso importante para a consolidacdo da pesquisa realizada foi a analise dos
diarios de classe de professores (as) envolvidos(as) com o projeto, os quais ajudaram a
validar préaticas educativas comprometidas com as determinacfes da Lei n°10. 639/03.
Investigando os diarios de classe referentes aos anos de 2011 a 2014 dos professore de
Historia, Lingua Portuguesa, Arte e Sociologia identificando como foi realizado o registro do
contetdo tematico trabalhado, fonte importante para anélise dos dados.

Tais documentos permitiram o rastreamento de informacg6es importantes, como o fato
de que, em 2011, a professora de Histdria, com maior nimero de aulas no ensino medio,
registrou em seu diario de classe de salas do 2° ano do ensino médio no més de maio os
temas: Encontro entre culturas de Africa, Asia e América com atividades de textos e debates;
discriminagdo racial informacdes e reflexos através de noticias de jornais e revistas. No més
de agosto retomando atividades relacionadas ao projeto “Cidadania, Memorias ¢ Tradigdes
Afro-descendentes”, 0 que confirma que o projeto ja era trabalhado bem antes do prémio. As
atividades foram com imagens, leituras e textos. No més de setembro trabalhando projeto da
Diretoria de Ensino: racismo e estereétipos. Més de novembro apresentacdo de trabalhos na
escola e na Diretoria de Ensino. O diario de 2012 pouco se modifica das atividades
relacionadas as questdes de Africa e cultura afro-brasileira, ano em que a escola ganha o
prémio. J& em 2013 esta mesma professora trabalhou com estudantes do 3° ano do ensino
médio e em fevereiro foi identificado o trabalho com o tema: imperialismos, Gobineau e 0
racismo, atividades com mapas do Continente Africano e as nagdes européias; as quais
praticaram o imperialismo sobre Africa no século XIX e XX; foram trabalhadas ainda noticias
sobre Africa atual. O objetivo destes temas foram, segundo o diério de classe, desenvolver no
aluno competéncias e habilidades que valorizassem a diversidade dos patrimonios
etnoculturais e artisticos, identificando as suas manifestacdes e representacdes em diferentes
sociedades, épocas e lugares. Em abril, ao estudar o Nazismo, foram trabalhadas as varias

formas de racismo e em diferentes momentos da historia mundial e brasileira. Em setembro
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consta que foi trabalhado o projeto Africa, porém néo registra as atividades propostas. Em
outubro os alunos do 3° ano visitaram o museu Afro em S&o Paulo, na sequéncia realizaram
atividades com cartazes e musicas sobre a visita,0s quais foram apresentados na semana do
dia Nacional da Consciéncia Negra 20 de novembro. Consta também no diario de classe desta
professora e de outros também professores de Histdria nos anos de 2012, 2013 e 2014, vérios
filmes ja citados anteriormente, relacionados aos temas referenciados nas determinagdes das
“Diretrizes Curriculares Nacionais para Educacéo das Relacdes Etnico-raciais e para o Ensino
de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana”.

Entre 2011 e 2014, nos diarios de professores de Arte foram registrados temas
relacionados a religides, dancas e musicas afro, releitura de obras de arte de Debret e Candido
Portinari que pintaram o cotidiano do negro escravizado no Brasil col6nia, leitura de imagens
e textos sobre o Mestre Didi e confeccGes de mascaras africanas.

A disciplina de Sociologia registra no periodo analisado contetdos que buscam
desconstruir o “mito da democracia racial”, que ainda existente no Brasil; entre os
movimentos sociais consta a luta do Movimento Negro, e as politicas de acdes afirmativas
como o sistema de cotas para negros nas universidades publicas brasileiras.

Os diarios de Lingua Portuguesa analisados registram o trabalho com textos bem
atuais sobre questdes polémicas envolvendo preconceito e racismo. Nao foram registradas nos
diérios de classe as atividades escolares com presenca de pessoas da comunidade, conforme
dito nas entrevistas e registrado em videos da escola.

A analise realizada nos diarios de classe permitiu observar que o0s conteddos
relacionados com a tematica de Africa, das relacbes étnico-raciais e da cultura afro-brasileira
abordadas nestes documentos estdo no curriculo do estado de Sao Paulo para estas disciplinas
e também estdo propostos nos cadernos do professor e do aluno, constatando que o0s
professores trabalham de acordo com o curriculo. Importante ainda € ressaltar que os registros
nos diarios e as entrevistas dadas por estes professores mostram que o trabalho no cotidiano
da escola vai além dos contetidos conceituais. Conclui-se que o curriculo em acdo se faz
presente, propiciando um ensinar e aprender amplo e positivo, 0 que mostra 0 enraizamento
de praticas pedagogicas que asseguram as determinacdes da Lei n® 10.639/23.

Fatos importantes ainda para serem ressaltados sdo os resultados positivos alcancados
a partir do desenvolvimento do projeto. As transformacgdes no quotidiano escolar séo citadas
por professores e gestores ao serem entrevistados: “ndo vamos falar que é 100%, que é
maravilhoso, mais acho que a gente ja conseguiu diminuir varios conflitos depois que nos

comegamos a trabalhar essas tematicas. Sé entendeu!” fala do PC. Neste momento, a
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professora coordenadora do ensino médio relata um exemplo que reconhece como prética
positiva a partir do projeto, explicando que esta é uma das agdes interdisciplinares que
aproxima professores-alunos e entre os proprios estudantes, assim melhora a relacdo com o

ensino de forma geral e com o respeito ao diferente, pois eleva a autoestima do ser negro.

Vocé quer ver um exemplo, 0 ano passado uma das atividades que nés fizemos, foi o
desfile no dia da consciéncia negra, certo! E nesse desfile s6 participavam meninas e
meninos representantes da raga negra. Ai o que aconteceu? Nossa! Cada menino
lindo maravilhoso! Ai o que as professoras fizeram... Elas trouxeram maquiadores,
trouxeram cabeleireiros. Sabe, fizeram trangas maravilhosas nas meninas que
existem trancas lindas que ja faz parte da cultura afro mesmo. Certo! E ai é gente
aquelas meninas lindas maravilhosas desfilando sabe. Nossa! Tinha briga porque,as
vezes, numa sala tinham varias meninas que queriam desfilar. E ai nossa! Vamos
ficar o dia inteiro fazendo isso. Entdo vamos selecionar um casal de cada sala, mais
a maior dificuldade vocé escolher um casal sé ali no meio daquele tanto de aluno. E
0 que a gente sentia antes, quando a gente ia fazer esse tipo de coisa, s as loirinhas,
6 as “bonitinhas”, os olhinhos azuis é que iam participar se entendeu?! Agora ndo,
elas tém a oportunidade de desfilar, de mostrar que elas também sdo bonitas, que
elas também tém algo pra mostrar que é belo. E 0 quanto que isso eleva a autoestima
de um adolescente, de uma crianga, até de um jovem. Todo mundo gosta de ser é
paparicado, se sentir bem. (Professora coordenadora)

Este relato revela os impactos do trabalho realizado nesta unidade escolar, para
aumentar a autoestima dos estudantes negros, como forma de encorajamento no que tange a
participacdo em eventos escolares e em outros ambientes, para além do escolar. Assim como
nos revela a professora de Historia do ensino medio que na sala de aula sempre que alguém
tem comportamento racista ou discriminatério com outro colega, mesmo que seja na forma de
brincadeira, sempre alguém o repreende dizendo: “vocé ja esqueceu o que estudamos? De que
adiantou trabalhar o projeto? VVocé gostaria que fizessem isto com vocé ou com uma irma
sua?”. Outros professores e mesmo funcionarios em conversas informais admitem que o
desenvolvimento de projetos que trabalham as questdes raciais tem contribuido para que os
estudantes, em geral, de todas as séries, tenham convivido com mais respeito em relagdo ao
outro. Além de ser visivel a reducdo dos conflitos advindos de praticas discriminatorias.

A partir das atividades de valorizagdo da cultura negra desenvolvida na escola,
estudantes negros passaram a participar de festividades na escola, como a festa da primavera,
que ocorre todo ano; com desfiles, apresentacdo de musicas, teatro entre outros. Interacao
importante entre os estudantes, que ndo ocorria em momentos anteriores. Sobre a funcdo da

escola Zabala (1998) argumenta que:

A funcdo da escola e da verdadeira responsabilidade profissional passam por
conseguir que nossos alunos atinjam o maior grau de competéncia em todas as suas
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capacidades, investindo todos os esforcos em superar as deficiéncias que muitos
deles carregam por motivos sociais, culturais e pessoais. (ZABALA, 1998, p.212)

Além disso, foram realizadas rodas de conversa com alunos do ensino médio, com
idade entre 15 e 18 anos para observar as transformacdes e 0 grau de enraizamento, da lei
10.639/03 na unidade escolar pesquisada, pois consta em seus documentos como o PPP, 0s
diarios de classe, bem como nos depoimentos de professores e professora coordenadora
pedagdgica do ensino médio, acdes de atividades interdisciplinar, em que a Africa, a cultura
afro-brasileira e as questbes étnico-raciais vém sendo trabalhadas de forma positiva no
quotidiano deste Iécus educacional.

Os alunos que participaram das conversas ndo foram previamente selecionados. Isto
para ndo comprometer a imparcialidade e o carater de espontaneidade, a fim de chegar o mais
préximo possivel da realidade proposta na pesquisa, que € de analisar a implementacdo da Lei
N° 10.639/03, bem como os caminhos trilhados para que isto fosse possivel.

Entre os estudantes que estiveram presentes nas rodas de conversa, havia garotos e
garotas, negros e ndo negros. Ao serem indagados sobre o tema e que disciplinas lhes
propiciaram estudos sobre Africa e as questdes étnico-raciais, afirmaram que: Lingua
Portuguesa, Sociologia, Geografia, e principalmente Histdria. Que os estudos envolvem
discussOes através de textos sobre o tema, analise de filmes, pecas teatrais, atividades com o
caderno do aluno, e também leituras de livros, que tém na biblioteca da escola.

Ao responderem sobre a importancia de estudarem temas relacionados a cultura afro-

brasileira um dos estudantes afirma que:

Estudar sobre estas questdes de preconceito na escola é muito bom, porque foi aqui
que nds abrimos nossas mentes, pra aceita 0 que muitos por ai ndo aceita, como ser
gay, ser negro, mas isso é coisa dos nossos pais. Nés temos a cabeca muito mais
aberta. Aqui na escola, bom, pelo menos a noite e de manh4, a gente ndo vé essa
coisa de racismo, como em outros lugares.

(aluno)

Nessas discussdes, os estudantes demonstraram um grande respeito pelos professores e
0 reconhecimento de poder contar com bons educadores. A maioria deles estuda na escola
desde o0 6° ano do ensino fundamental, mora no bairro e afirma gostar da escola.

As rodas de conversa com o0s estudantes foram de grande importancia para observar
em suas falas que as tematicas sobre Africa, a cultura afro-brasileira e as questdes étnico-
raciais sdo trabalhadas de forma positiva e constante em periodos que antecedem o ano de

2012, em que a escola ganhou o prémio, havendo continuidade no trabalho posteriormente ao
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prémio. Outro fato relevante a ser considerado como indicador da permanéncia do trabalho
quanto & implementagdo da Lei N° 10.639/03 é a premiacdo com uma viagem até o museu
Afro-brasileiro em S8o Paulo, para quarenta alunos do ensino medio, e que nos trés anos
seguintes a coordenadora pedagogica juntamente com professores organizaram viagens com
alunos para estudos neste museu. Em 2013 foram com verba da PRODESC e em 2014 com
recursos do ProEMI®2, Ainda sobre o nivel de continuidade das atividades que permanecem
no quotidiano da escola, identifica-se a publicagdo da revista intitulada “Conectados: cultura
jovem”, organizada pela professora de Lingua Portuguesa, Tania M. Sousa Batista, foram 500
tiragem e produzida com verba do ProEMI. A revista traz varios temas e producdes de alunos
do ensino médio e de professores, dentre 0s quais é possivel identificar textos interessantes
sobre tematicas étnico-raciais como: “Educar pela diferenca rumo a constru¢do de uma
sociedade igualitaria”, “ Aprendendo a ser e a conviver com o diferente”. A literatura
também menciona personagens negros, o que reflete nas producbes dos alunos acentuando
abordagens sobre racismo, preconceitos e cultura negra. Embora tenham sido observados
muitos desafios e entraves na implementacdo das Diretrizes, as praticas em continuidade dos
ultimos 10 anos até 2015, periodo analisado nesta pesquisa, segundo Gomes (2012) sdo
indicadores de efetivacdo da Lei n® 10.639/03, na escola.

Os estudos realizados, as investigacdes e dialogos estabelecidos neste trabalho nos
indicam acdes importantes que vem acontecendo na escola EE. Prof. Hélio Palermo, com
objetivo de trabalhar de forma interdisciplinar conte(dos que valorizem a cultura africana e o
afro-descendente. Todavia, nos caminhos trilhados hd muitos desafios como nos afirma a

professora coordenadora do ensino médio dizendo:

O professor ndo tem essa formacdo, (de trabalhar com temas referentes a educacao
étnico-raciais). Entdo, as vezes por dificuldades, as vezes por comodismo, ele ndo
pesquisa, ndo vai atras, e ai se ele ndo tem conhecimento como vai passar isso para o
aluno? Certo? E se ele também ndo aprendeu a gostar, a se identificar com essa
cultura, com tudo isso certo? Ele as vezes tem até um certo preconceito, porque eu te
falo que enquanto professor de Histdria e até enquanto coordenadora mesmo, me
identifico muito, a minha méae de leite era negra, eu tenho uma paixao pela cultura
afrodescendente. Tudo é maravilhoso muito alegre, muito divertido, eu acho lindo é
muito simbdlico essa questdo da religiosidade deles sabe, mais nem todo mundo

%2 ProEMI  Programa Ensino Médio Inovador, foi instituido pela Portaria n° 971, de 9 de outubro de 2009,
integra as a¢des do Plano de Desenvolvimento da Educagdo — PDE, como estratégia do Governo Federal para
induzir a reestruturacdo dos curriculos do Ensino Médio. O objetivo do ProEMI é apoiar e fortalecer o
desenvolvimento de propostas curriculares inovadoras nas escolas de ensino médio, ampliando o tempo dos
estudantes na escola e buscando garantir a formag&o integral com a insercdo de atividades que tornem o curriculo
mais dinamico, atendendo também as expectativas dos estudantes do Ensino Médio e as demandas da sociedade
contemporanea. Disponivel em:  http://portal.mec.gov.br/component/content/article?id=13439:ensino-medio-
inovador. Acesso em: 15 dez. 2015.
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pensa assim,tem gente que vé& com certa restricdo, tem gente que tem medo porque
ndo conhece, porque ndo sabe o que significa.
(professora coordenadora)

A inseguranca e a falta de conhecimento de professores foram observadas como um
dos entraves para o desenvolvimento de projetos na escola. Outro ponto fragil € a constante
troca de professores que ocorre todo ano letivo, quando professores se aposentam, exoneram
do cargo, e mesmo removem para outras unidades. Ocorréncias como estas dificultam o

trabalho interdisciplinar.

As vezes sentamos e organizamos, as vezes ndo é uma coisa que flui tdo perfeito,
por conta das proprias relacGes que tém os professores, porque nao adiantar fantasiar
e falar que tudo € bonito também, trabalhar junto e tem as suas dificuldade também.
Nem sempre é facil trabalhar em compasso com outro professor.

(professor de Historia sobre o trabalho interdisciplinar)

Outrossim, atraves das entrevistas e roda de conversa com estudantes foi possivel
identificar o impacto positivo do projeto na escola. No entanto, muitos desafios e entraves na
execucdo do projeto foram analisados, entre eles a dificuldade do trabalho interdisciplinar que
0 projeto exige e nem sempre ocorre a participacdo de todos os docentes. Foi ressaltado nas
entrevistas ainda, a pouca participacdo da comunidade local e o distanciamento entre as
escolas da rede publica e as produgdes académicas. Assim como a capacitacdo de professores
ineficiente. Concluindo que o poder puablico educacional ndo tem cumprido com as
determinagdes das Diretrizes que determinam: “articulacdo entre os sistemas de ensino,
estabelecimentos de ensino superior, centros de pesquisa, Nucleos de Estudos Afro-
Brasileiros, escolas, comunidade e movimentos sociais, visando a formacdo de professores
para a diversidade étnico-racial.” (BRASIL, 2004. P.23).

Através do quadro de professores que trabalharam com o projeto, foi possivel observar
que houve agueles que exoneraram do cargo, aposentaram, mudaram de escola, entre outros
motivos que levam a troca de alguns educadores todo ano. E chegam professores que
apresentam resisténcias as atividades propostas pelo projeto. Segundo a professora
coordenadora esta resisténcia ocorre por varios motivos, mas principalmente por falta de
seguranca e conhecimento do tema, pela pouca formacao inicial e continua dos professores.

Esclarecendo que este fato causa fragilidade no desenvolvimento dos projetos:

Eu confesso para vocé que eu estou um pouco fora do mundo académico. Eu ndo
tenho conhecimento se hoje em dia é oferecido essa formagdo. Eu sei que 0s
professores que chegam aqui pra mim, a maioria deles tem dificuldade, em estar
trabalhando com essa questbes. E eu tenho dificuldade em estar propiciando essa
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formagdo pra eles, porque o Gnico momento que eu tenho aqui como coordenadora
sdo as ATPCs, como esse ano ficou muito picado os cargos de Histdria eu tenho 32
aulas, tem 7 professores com minhas aulas, e a maioria deles sdo professores que
ficaram adidos nas escolas e que completaram aqui com as aulas em substituicéo,
em caréater de substituicdo, ai 0 que acontece, ele ndo faz ATPCs aqui, ele ndo tem
reunido na nossa escola, a formacdo dele e la na escola cede onde ele esta.
(professora coordenadora)

E completa sobre a formacdo de professores e as dificuldades na implementacdo da Lei n°
10.639/03

[...] por outro lado antes nds tinhamos as OTs nas Diretorias de Ensino, e era
momentos de formagdo muito interessante, a Michele ela que é nossa PCNP muito
boa, ela tem uma visdo muito ampla dessas questdes, inclusive ela foi com a gente
em sdo Paulo receber o prémio, certo! Uma pessoa muito esclarecida, mais ja de 2
anos pra ¢4, quase nao estd tendo OT mais, né! Ai o que acontece, como ndo tem
essa formagdo, o professor também, ndo vai ndo atrés, troca figurinha ndo tem esse
momento de formacdo, capacitacdo, certo! A gente faz 0 que pode no dia do
planejamento foi apresentado projeto da escola, materiais novos que nés recebemos.
Eu falei das colecBes que vieram de Historia da Africa, que td completando os
livros didaticos que foram adotados e filmes que vém que tratam da tematica. Tudo
isso a gente divulga para os professores, incentivando eles a continuar o trabalho e
desenvolver essa tematica na sala de aula, mais assim ndo é tao facil promover essa
capacitacdo. (professora coordenadora)

Considerando a fala da professora coordenadora e o fato de que o professor é o
principal responsavel pela execuc¢do do conteldo, que vai privilegiar ou ndo as questdes sobre
Africa e a cultura afro-brasileira; além de observar que na formagcéo inicial, em cursos de
licenciatura nas universidades a disciplina sobre as relagdes étnico-raciais ou outra
equivalente faz parte da grade por forca da Lei, sendo esta formacdo desenvolvida na maioria
das universidades com carga horaria de aproximadamente 60 horas aulas, podendo identificar
o déficit na formacdo inicial e continuada do professor. Logo, 0 ndo conhecimento leva
muitos profissionais da educacdo a inseguranca ao trabalhar com as teméticas determinadas
pelas: “Diretrizes Curriculares Nacionais para Educagio das Relagdes Etnico-raciais e para o

Ensino de Histdria e Cultura Afro-Brasileira e Africana”. (BRASIL, 2004).

3. 3. Proposta de intervencéo que auxilie professores e gestores da Diretoria de Ensino
de Franca a trabalharem em conformidade com a obrigatoriedade da Lei N°
10.639/2003.

Descricdo da Acao
A proposta de intervencdo aqui apresentada s@o resultados das preocupacdes e estudos

identificados na profissdo do magistério. Principalmente, diante das questdes intrinsecas a
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disciplina de Historia ministrada durante 27 anos, na rede publica do estado de S&o Paulo e ha
3 anos na rede particular de ensino.

As questdes étnico-raciais sempre estiveram presentes no quotidiano da sala de aula,
no entanto foi a partir da institucionalizacdo da Lei n°® 10.639/2003, que as reflexdes foram
ganhando consisténcia e alargando o olhar sobre Africa e os afro-descendentes no ambiente
escolar. Com a promulgacdo da Lei, iniciaram tambeém as capacitaces para professores da
rede estadual de S&o Paulo, através das Diretorias de Ensino e em parceria com a UFSCAR
(Universidade Federal de Sao Carlos), conforme ja exposto ao longo do trabalho. Momento
em que tive a oportunidade de realizar varios cursos cuja proposta foi a de cumprir com as
determinagBes das Diretrizes Curriculares Nacionais para Educacio das Relagbes Etnico-
raciais e para o Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana”. (BRASIL, 2004). De
marco de 2006 a dezembro de 2007, realizei o curso de especializagdo pos-graduagido “Lato
Sensu” em estudos Culturais Afro-Brasileiros e Africanidades, oferecido pela UFSCAR em
parceria com o governo federal e estadual. Consciente da necessidade de que o curriculo
precisava abarcar questdes voltadas para educacdo étnico-raciais, que o material didatico,
necessitava se adequar as determinacdes das Diretrizes, propondo conteudos, de valorizacéo
da cultura negra de forma positiva e sem estereotipos, passei a observar também dificuldades
na escola e entre os professores para efetivacéo da Lei n° 10.639/03.

Através das OT (OrientacBGes Técnicas) e trocas de experiéncias entre os professores
das varias escolas da Diretoria de Ensino de Franca, tive contato com a experiéncia da EE.
Prof. Hélio Palermo, que ao desenvolver o projeto: “Cidadania, Memorias e Tradi¢des
Afrodescendentes” ganhou o0 Prémio “Educar para Igualdade Racial” concedido pela CEERT
em 2012. Fato este que motivou esta pesquisa, com objetivo de analisar as a¢0es e 0s atores
envolvidos no projeto e como este impactou no ambiente escolar. Se ocorreu ou ndo a
efetivacdo da Lei n® 10.639/03? Quais os desafios enfrentados na implementacéo desta lei no
quotidiano escolar? Questdes estas norteadas pelas Diretrizes e por indicadores metodoldgicos
utilizados por Gomes (2012). E apo6s estudos bibliogréaficos sobre a tematica, analises de
documentos: Lei n° 10.639/03, as das Diretrizes Curriculares Nacionais para Educagdo das
RelagBes Etnico-raciais e para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana”.
(BRASIL, 2004), o PPP da escola, diarios de classes e entrevistas realizadas com a pesquisa
de campo, encontrou-se varios indicadores que, segundo Gomes (2012), podem se afirmar
como préticas de a¢bes que confirmem o enraizamento da Lei n°10.639/03 na escola como o
projeto que ganhou o prémio consta no PPP da escola, e que este foi elaborado com a

participacdo do corpo docente, representantes discente, funcionarios, grupo gestor e
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representantes da comunidade. Nao obstante, o projeto esteve presente em conteludos e
atividade todo ano letivo e ndo apenas em data pontual como o 20 de novembro e continua
sendo trabalhado até este momento; o projeto foi desenvolvido de forma interdisciplinar, ou
seja, por varias disciplinas.

Esta proposta de intervencdo se justifica, pois o Brasil é um pais de grandes
diversidades e multicultural, que a construcao historica e identitaria nacionais permitiram uma
formacgdo social excludente entre negros e brancos. Necessitando na atualidade de
instrumentos de promocao da cidadania, que respeitem e valorizem a diversidade, reconhegcam
e afirmem os direitos das minorias que vivem em situagdo de vulnerabilidade social e racial.
Diante do exposto, na descri¢do da acao e pensando que o professor € o principal responsavel
pelo ato de ensinar e aprender, e que é ele através do curriculo em acdo que vai privilegiar ou
ndo os conteddos a serem trabalhados, constatando ainda nos documentos e na pesquisa de
campo o déficit na capacitacdo dos educadores da rede paulista no municipio de Franca,
prople-se esta intervencdo conforme o quadro das etapas do curso de capacitagdo para
professores (30) e gestores (10), de acordo com inscricdo realizada em cada unidade de

ensino, articulado pela Diretoria de Ensino:

Curso de Formacdo Continuada para professores e gestores da rede publica estadual da
Diretoria de Ensino da cidade de Franca, SP.

QUADRO 10: Resumo da ac¢éo proposta

TEMATICA- HISTORIA E CULTURA AFROBRASILEIRA: avancos historiograficos.
-Secretaria de Educacdo do Estado de S&o Paulo

-Diretoria de Ensino de Franca SP

ATORES -UNESP/ Franca
ENVOLVIDOS

-Professores da area de humanas: Arte, Lingua Portuguesa e gestores da

rede publica paulista

Franca- SP

LOCALIZACAO | UNESP/ Franca

DURACAO DO |08 sabados nos meses de agosto e setembro de 2016, 04 horas,
CURSO contabilizando um total de 32 horas.

- PRODESC (Secretaria de Educagéo do Estado de S&o Paulo)
- FUNDEB (Secretaria de Educacéo do Estado de Sao Paulo)

ORGAOS DE  [-CAPES (Instituicio publica federal)
FOMENTO  |. CEERT (Instituicdo ndo governamental)
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OBJETIVO Formacdo de professores e gestores da rede publica estadual da cidade
GERAL de Franca, SP, na perspectiva da Lei n® 10.639/03

a) Dimensé&o educacional

Preparar professores e gestores, para que possam implementar no chéo
da escola a Lei n® 10.639/03,;

b) Dimenséo social:

As Diretrizes defendem que através dos estudos étnico-raciais
adquirem-se conhecimentos, permitindo que socialmente as pessoas
tenham formacdo de atitudes, posturas e valores que eduquem cidadaos
OBJETIVOS |orgulhosos de seu pertencimento étnico-racial — descendentes de
ESPECIFICOS |africanos, povos indigenas, descendentes de europeus, de asiaticos —
para interagirem na construcdo de uma nacdo democratica, em que
todos, igualmente, tenham seus direitos garantidos e sua identidade
valorizada. DIRETRIZES, (2004. P. 10)

c) Dimensdo Politica:

Atraveés da articulacdo entre sociedade civil, poder publico e académico,
criar situacdo favoravel a formacédo de professores e de gestores, a luz
das “Diretrizes Curriculares Nacionais para Educacdo das Relagdes
Etnico-raciais e para o Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e
Africana”. (BRASIL, 2004). Para que criangas e jovens possam, através
do conhecimento, construir uma sociedade mais justa, com direitos
iguais entre os diferentes.

GRUPOS Professores da area de humanas: Arte, Lingua Portuguesa e gestores da
ALVOS rede publica do estado de S&o Paulo.

BENEFICIARIOS | Estudantes da rede publica estadual e comunidade francana em geral.
FINAIS

-Promocao da cidadania entre os estudantes;

- Valorizagdo da diversidade étnico-cultural;

RESULTADOS |- Que todos os estudantes negros e ndo negros tenham a oportunidade de
ESPERADOS | conhecer o Continente Africano: suas mazelas e riquezas;

- Reconhecer na nagdo brasileira a contribui¢do cultural, econdmica e

social dos povos africanos e afro-brasileiro.

RECURSOS | VALOR TOTAL: R$6.000

FINANCEIROS | DISTRIBUICAO FINANCEIRA
R$3.000 para 0 pagamento dos professores formadores

R$400,00 coffe break
R$100,00 xerox

R$500,00 auxilio transporte para professores provindos de outras cidades
R$1.000 organizagdo do curso

R$1.000 orientador do curso

ETAPASDE |- Meses de maio e junho contato com as instituices de fomento e
EXECUCAO |aprovacdo da proposta
DA PROPOSTA | - Més de agosto divulgacao do curso, inscricao e matricula

- Meses de setembro e outubro execucdo do contetudo programético

Etapas de execucéo da acao
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- Meses de junho e julho: contato com instituicdes publicas e ndo governamentais,
objetivando aprovacao da proposta.
- Més de agosto: divulgacéo e inscrigdo do curso.

- Més de setembro: inicio do curso, conforme o quadro abaixo.

QUADRO 11: Temética — Historia e Cultura Afro-brasileira: avancos historiograficos

ENCONTROS | DIAS TEMA DOS MODULOS CARGA

HORARIA

1° 03/09/16 | As Sociedades Africanas 04 HORAS

20 10/09/16 | As Sociedades Africanas 04 HORAS

3° 17/09/16 | Historiografia da escravid&o brasileira 04 HORAS

40 24/09/16 | Historiografia da escravidao brasileira 04 HORAS

50 01/10/16 | O Movimento Negro no Brasileiro 04 HORAS

6° 08/10/16 | O Movimento Negro no Brasileiro 04 HORAS

7° 12/10/16 |O uso de imagens e letras de musica| 04 HORAS
No ensino de historia e cultura afro-brasileira.

8° 29/10/16 |O uso de imagens e letras de mdusica| 04 HORAS
No ensino de historia e cultura afro-brasileira.

Espera-se com este curso promover entre os educadores conhecimento sobre Africa e a
cultura afro-brasileira, para que possam em suas escolas ser implementadores da Lei n°
10.639/03. A avaliacdo do curso sera conduzida por cada professor responsavel pelo médulo,
de forma interativa durante as aulas. Todavia, os resultados finais do curso seréo sentido ao
tornar o ambiente escolar um lécus de convivéncia e aprendizagem de respeito, onde todos,

negros e ndo negros se sentam incluidos.

04 CONSIDERACOES FINAIS

Através dos estudos bibliograficos que avancam, ao reescrever a histdria da Africa, de
seu povo, de sua cultura e do afro-brasileiro, foi possivel observar, nas Gltimas décadas do
século passado e inicio deste século, importantes transformaces que vem ocorrendo. E o
alargar do olhar sobre as relagbes étnico-raciais no Brasil, objetivando desconstruir o
chamado “mito da democracia racial”, ressaltando a importancia de considerar que o mito
contradiz a realidade, inviabilizando a constitucionalizacdo de politicas publicas antirracista,
gue promova acesso e permanéncia de negros e ndo negros na escola de forma mais

igualitaria.
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E possivel ainda refletir que, mesmo com o avancgar da historiografia afro, existem
siléncios e lacunas sobre o Continente Africano, seu povo e o afro-brasileiro. Desse modo,
havendo a necessidade de desvendamento, estudos e re-significacdo, como acentua Oliva,
2007:

As imagens da escravidao, o racismo velado ou aberto que atinge diariamente um
nimero incontavel de afro-descendentes, e as imagens da Africa repetidas nos
noticiarios e tela de cinema, parecem projetar as principais referencias imagéticas
que compdem os cenarios visuais dos brasileiros sobre o assunto. (OLIVA, 2077,
p.342)

Pensando na construcdo de novos paradigmas de transformacdo na estrutura
socioecondmica, com possibilidades de ver a Africa e o afro-descendente, positivando sua
cultura e seu povo, muitos académicos engajados com a tematica antirracista, a comunidade
negra, entre outros, buscam caminhos e itinerarios diversos para alcancarem a liberdade e a
equidade ndo conquistada.

Documentos analisados: Curriculo do Estado de S&o Paulo, na area de Ciéncias
Humanas e suas tecnologias, Linguagens, Codigos e suas tecnologias; Projeto Politico
Pedagogico da escola, diarios se classe de professores envolvidos com a temaética de estudos
voltados para as relacBes étnico-raciais e as Diretrizes Curriculares Nacionais para Educacao
das Relagbes Etnico-raciais e para o Ensino de Histdria e Cultura Afro-Brasileira e Africana.
(BRASIL, 2004) foram fontes importantes para o entendimento dos fatores que contribuiram
para efetivacao da Lei n°® 10.639/03 no quotidiano da escola pesquisada. As Diretrizes ajudam
a compreender o desafio de pensar conceitos de igualdade, diversidade e diferenca pela 6tica
de construgdo dos processos politicos, culturais e identitarios, os quais foram construidos. E
gue o conjunto de contetdos selecionados nos curriculos citados, ainda traz lacunas sobre
Africa e o afro-brasileiro, como ja exposto no segundo capitulo, que (PEDRA, 1993) nos

alerta:

a selecdo dos conteudos curriculares ndo podera ser adequadamente
compreendida sendo como um processo no qual participa todo o conjunto da
sociedade (alguns com mais ou menos poderes, outros com maior ou menor
consciéncia), pois selecionar, distribuir e avaliar conhecimentos pde em acao
as multiplas representacbes que percorrem 0s espacos culturais e ndo
somente aquelas elaboradas por grupos dominantes. (PEDRA, 1993, p. 33)

No universo complexo de implementacdo do curriculo de se fazer cumprir as

determinagfes das Diretrizes e do trabalho dos professores, principais protagonistas na
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efetivacdo de uma educacdo voltada para as relag@es étnico-raciais, vai se costurando no chao
da escola experiéncias positivas como a exposta no terceiro capitulo desta disserta¢cdo. Mesmo
com as limitacdes de formacdo continuada que ndo sdo oferecidas a todos os professores, a
mudanca de docentes, alguns todos os anos, em uma unidade escolar, foi possivel observar
que, quando ha na escola uma lideranga por um tempo longo, como na escola investigada, a
professora coordenadora que permanece no mesmo locus hd 10 anos, tem consciéncia e
conhecimento sobre a importancia de se estudar e conhecer sobre Africa e o afro-descendente,
0s resultados sdo bem positivos.

A andlise realizada nos diéarios de classe permitiu observar que os conteudos
relacionados com a tematica de Africa, das relacbes étnico-raciais e da cultura afro-brasileira
abordada nestes documentos esta no curriculo do estado de Sdo Paulo para estas disciplinas,
estando também exposto no material de apoio, cadernos do professor e do aluno. Constatando
a interacdo do trabalho dos professores com o curriculo. Importante ainda é ressaltar que 0s
registros nos diarios e as entrevistas dadas por estes mostram que o trabalho cotidiano vai
além dos contetdos conceituais. Concluindo-se que o curriculo em acdo se faz presente,
propiciando um ensinar e aprender amplos e positivos. Ficando, assim, evidente o
enraizamento de préaticas pedagdgicas que asseguram as determinacgdes da Lei n® 10.639/23.

A pesquisa de campo permitiu visitar novos cendrios educacionais com personagens
diversos, valores e sonhos diferentes, mas que em suas realidades almejam no coletivo, junto
com seus pares adquirirem conhecimento para transformarem o curriculo oficial em curriculo
em acdo e avancarem no desafio de implementarem a Lei n® 10.639/03 no quotidiano escolar.

As entrevistas e conversas informais permitiram dialogar com os professores sobre as
suas praticas, os seus saberes e seus desafios. Oportunizando a exposi¢do dos varios fatores
que estdo ligados ao processo do ensinar e aprender do professor. Sua formacdo inicial, a
troca de experiéncias com seus pares, agregado a formacdo continuada que precisa ser
assumida pelas instituicdes educacionais, sejam publica ou privada.

A partir das leituras realizadas e da experiéncia da EE. Prof. Hélio Palermo, foi
possivel identificar os muitos pontos positivos que constatam a efetivacdo de agdes
determinadas pelas Diretrizes. Todavia, as analises mostraram também a inseguranca e a
resisténcia de muitos professores em trabalhar contetdos sobre Africa e o afro-brasileiro,
assim como as dificuldades para levar formagéo sobre esta tematica para todos os educadores.
E a partir desses dados propor uma agdo de intervencdo que poderd ajudar professores e
gestores da Diretoria de Franca a efetivarem as determinagOes das “Diretrizes Curriculares

Nacionais para Educagdo das Relagdes Etnico-raciais e para o Ensino de Histdria e Cultura
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Afro-Brasileira ¢ Africana”. (BRASIL, 2004). Proposta de capacitacdo para professores e
gestores que sera encaminhada aos 6rgdos competentes.
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ANEXO I- Lei N°10.639/2003

Presidéncia da Republica

Casa Civil
Subchefia para Assuntos Juridicos

LEI N° 10.639, DE 9 DE JANEIRO DE 2003.

Altera a Lei n2 9.394, de 20 de dezembro de 1996,
que estabelece as diretrizes e bases da educagéo
nacional, para incluir no curriculo oficial da Rede
de Ensino a obrigatoriedade da tematica "Historia
e Cultura Afro-Brasileira", e da outras
providéncias.

Mensagem de veto

O PRESIDENTE DA REPUBLICA Faco saber que o Congresso Nacional decreta e eu sanciono
a seguinte Lei:

Art. 19 A Lei n2 9.394, de 20 de dezembro de 1996, passa a vigorar acrescida dos seguintes arts.
26-A, 79-A e 79-B:

"Art. 26-A. Nos estabelecimentos de ensino fundamental e médio, oficiais e particulares, torna-se
obrigatério o ensino sobre Histéria e Cultura Afro-Brasileira.

§ 12 O conteudo programético a que se refere o caput deste artigo incluird o estudo da Histéria da
Africa e dos Africanos, a luta dos negros no Brasil, a cultura negra brasileira e o negro na formagéo
da sociedade nacional, resgatando a contribuicdo do povo negro nas areas social, econdmica e
politica pertinentes a Histéria do Brasil.

§ 292 Os conteldos referentes a Historia e Cultura Afro-Brasileira serdo ministrados no ambito de todo
o curriculo escolar, em especial nas &reas de Educagéo Artistica e de Literatura e Histéria Brasileiras.

§ 3¢ (VETADO)"
"Art. 79-A. (VETADO)"

"Art. 79-B. O calendario escolar incluira o dia 20 de novembro como ‘Dia Nacional da Consciéncia
Negra’."

Art. 29 Esta Lei entra em vigor na data de sua publicacéo.
Brasilia, 9 de janeiro de 2003; 1822 da Independéncia e 1152 da Republica.

LUIZ INACIO LULA DA SILVA
Cristovam Ricardo Cavalcanti Buarque


http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/lei%2010.639-2003?OpenDocument
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/Mensagem_Veto/2003/Mv07-03.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/L9394.htm#art26a
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/L9394.htm#art79a
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ANEXO I1- Lei de Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéo das Relagdes Etnico-
Raciais e para o Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana.

CONSELHO NACIONAL DE EDUCACAO CONSELHO PLENO
RESOLUCAO N° 1, DE 17 DE JUNHO DE 2004.

(*) Institui Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéo das Relag@es Etnico-

Raciais e para o Ensino de Histdria e Cultura Afro-Brasileira e Africana.

O Presidente do Conselho Nacional de Educacdo, tendo em vista o disposto no art. 9°, § 2°,
alinea “c”, da Lei n® 9.131, publicada em 25 de novembro de 1995, e com fundamentacgéo no
Parecer CNE/CP 3/2004, de 10 de mar¢o de 2004, homologado pelo Ministro da Educacéo
em 19 de maio de 2004, e que a este se integra, resolve: Art. 1° A presente Resolucdo institui
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo das Relacbes Etnico-Raciais e para o
Ensino de Histdria e Cultura Afro-Brasileira e Africana, a serem observadas pelas Instituicdes
de ensino, que atuam nos niveis e modalidades da Educacdo Brasileira e, em especial, por
Instituicdes que desenvolvem programas de formacao inicial e continuada de professores. § 1°
As Instituicdes de Ensino Superior incluirdo nos contetudos de disciplinas e atividades
curriculares dos cursos que ministram, a Educacio das Relacbes Etnico-Raciais, bem como o
tratamento de questbes e tematicas que dizem respeito aos afrodescendentes, nos termos
explicitados no Parecer CNE/CP 3/2004. § 2° O cumprimento das referidas Diretrizes
Curriculares, por parte das instituicdes de ensino, sera considerado na avaliacdo das condicdes
de funcionamento do estabelecimento. Art. 2° As Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacéo das RelacBes Etnico-Raciais e para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e
Africanas constituem-se de orientagcdes, principios e fundamentos para o planejamento,
execucdo e avaliacdo da Educacdo, e tém por meta, promover a educacdo de cidadédos atuantes
e conscientes no seio da sociedade multicultural e pluriétnica do Brasil, buscando relagdes
étnico-sociais positivas, rumo a construgdo de nagdo democratica. § 1° A Educagdo das
RelacBes Etnico-Raciais tem por objetivo a divulgacio e producdo de conhecimentos, bem
como de atitudes, posturas e valores que eduquem cidadaos quanto a pluralidade étnico-racial,
tornando-os capazes de interagir e de negociar objetivos comuns que garantam, a todos,
respeito aos direitos legais e valorizacdo de identidade, na busca da consolidacdo da

democracia brasileira. 8 2° O Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana tem por
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objetivo o reconhecimento e valorizacdo da identidade, historia e cultura dos afro-brasileiros,
bem como a garantia de reconhecimento e igualdade de valorizagdo das raizes africanas da
nacao brasileira, ao lado das indigenas, européias, asiaticas. § 3° Cabera aos conselhos de
Educacdo dos Estados, do Distrito Federal e dos Municipios desenvolver as Diretrizes
Curriculares Nacionais instituidas por esta Resolucdo, dentro do regime de colaboracéo e da
autonomia de entes federativos e seus respectivos sistemas. Art. 3° A Educacdo das RelacGes
Etnico-Raciais e 0 estudo de Historia e Cultura AfroBrasileira, e Historia e Cultura Africana
sera desenvolvida por meio de conteudos, competéncias, atitudes e valores, a serem
estabelecidos pelas Instituicdes de ensino e seus professores, com 0 apoio e supervisao dos
sistemas de ensino, entidades mantenedoras e coordenacGes pedagogicas, atendidas as
indicacdes, recomendacdes e diretrizes explicitadas no Parecer CNE/CP 003/2004. § 1° Os
sistemas de ensino e as entidades mantenedoras incentivardo e criardo condi¢cbes materiais e
financeiras, assim como proverdo as escolas, professores e alunos, de material 2 bibliogréafico
e de outros materiais didaticos necessarios para a educacdo tratada no “caput” deste artigo. §
2° As coordenacdes pedagdgicas promoverdo o aprofundamento de estudos, para que 0s
professores concebam e desenvolvam unidades de estudos, projetos e programas, abrangendo
os diferentes componentes curriculares. § 3° O ensino sistematico de Histdria e Cultura Afro-
Brasileira e Africana na Educacdo Basica, nos termos da Lei 10639/2003, refere-se, em
especial, aos componentes curriculares de Educacdo Artistica, Literatura e Histéria do Brasil.
8 4° Os sistemas de ensino incentivardo pesquisas sobre processos educativos orientados por
valores, visdes de mundo, conhecimentos afro-brasileiros, ao lado de pesquisas de mesma
natureza junto aos povos indigenas, com o objetivo de ampliacdo e fortalecimento de bases
tedricas para a educacdo brasileira. Art. 4° Os sistemas e os estabelecimentos de ensino
poderdo estabelecer canais de comunicacdo com grupos do Movimento Negro, grupos
culturais negros, instituicdes formadoras de professores, nlcleos de estudos e pesquisas, como
0s Nucleos de Estudos Afro-Brasileiros, com a finalidade de buscar subsidios e trocar
experiéncias para planos institucionais, planos pedagdgicos e projetos de ensino. Art. 5° Os
sistemas de ensino tomardo providéncias no sentido de garantir o direito de alunos
afrodescendentes de freqlientarem estabelecimentos de ensino de qualidade, que contenham
instalacOes e equipamentos sélidos e atualizados, em cursos ministrados por professores
competentes no dominio de contetdos de ensino e comprometidos com a educacéo de negros
e ndo negros, sendo capazes de corrigir posturas, atitudes, palavras que impliquem desrespeito
e discriminagdo. Art. 6° Os 6rgdos colegiados dos estabelecimentos de ensino, em suas

finalidades, responsabilidades e tarefas, incluirdo o previsto o exame e encaminhamento de
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solucdo para situagdes de discriminacdo, buscando-se criar situages educativas para 0
reconhecimento, valorizagdo e respeito da diversidade. § Unico: Os casos que caracterizem
racismo serdo tratados como crimes imprescritiveis e inafiancaveis, conforme prevé o Art. 5°,
XLII da Constituicdo Federal de 1988. Art. 7° Os sistemas de ensino orientardo e
supervisionardo a elaboracédo e edi¢do de livros e outros materiais didaticos, em atendimento
ao disposto no Parecer CNE/CP 003/2004. Art. 8° Os sistemas de ensino promoverao ampla
divulgacdo do Parecer CNE/CP 003/2004 e dessa Resolucdo, em atividades periodicas, com a
participacdo das redes das escolas publicas e privadas, de exposicdo, avaliacdo e divulgacédo
dos éxitos e dificuldades do ensino e aprendizagens de Historia e Cultura Afro-Brasileira e
Africana e da Educagio das RelacBes Etnico-Raciais. § 1° Os resultados obtidos com as
atividades mencionadas no caput deste artigo serdo comunicados de forma detalhada ao
Ministério da Educacdo, a Secretaria Especial de Promocéo da Igualdade Racial, ao Conselho
Nacional de Educacéo e aos respectivos Conselhos Estaduais e Municipais de Educacdo, para
que encaminhem providéncias, que forem requeridas. Art. 9° Esta resolucdo entra em vigor na

data de sua publicacéo, revogadas as disposi¢oes em contrério.
Roberto Claudio Frota Bezerra

Presidente do Conselho Nacional de Educacao
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ANEXO I11- Prémio CEERT

Sdladelmprensa
Ter, 20/11/12 - 15h39
Escola estadual de Franca ganha prémio por projeto sobre preconceito racial

E. E. Professor Hélio Palermo é uma das vencedoras do 6° Prémio Educar para Igualdade Racial,
concedido a apenas oito escolas em todo o pais

Durante todo o ano, os 1.400 alunos da Escola Estadual Professor Hélio Palermo, em Franca,
pesquisaram e aprenderam com o projeto “Cidadania, Memodrias e Tradi¢cOes Afrodescendentes”,
desenvolvido pelos professores de todas as disciplinas. A a¢do contra o preconceito chamou tanto a
atencdo que rendeu para a escola o 6° Prémio Educar para Igualdade Racial, concedido a apenas
oito escolas em todo o pais.

A iniciativa da equipe gestora da escola ainda envolveu debates, confeccéo e exposi¢do em painéis
e murais, exibicdo de filmes e documentarios, apresentacdo de musicas e dancas, producdo de
textos e relatorios.

Todo o projeto teve o apoio da Diretoria Regional de Ensino de Franca, que também desenvolve o
trabalho "Identidade, Cultura Negra e Cidadania™ em todas as escolas da regido, e da Secretaria da
Educacéo, que trabalha o preconceito e a cidadania em toda a rede estadual de ensino por meio de
programas como o Sistema de Proteg&o Escolar.

A cerimdnia, que acontecerd no dia 11 de dezembro, serd realizada pelo Centro de Estudos das
Relacdes de Trabalho e Desigualdade (CEERT) e incluird um prémio de R$ 10 mil para a escola,
além de livros sobre o tema.

Da Secretaria da Educagao. N

SITE DA SEGRETARIA DA EDUCACAO EM QUE FOI ANUNCIADO A
PREMIACAO:http://177.72.255.184/spnoticias/salaimprensa/home/imprensa_lenoticia.php?id=22
4334. Acsoem2002/2015



http://177.72.255.184/spnoticias/salaimprensa/home/index.php
http://177.72.255.184/spnoticias/salaimprensa/home/imprensa_lenoticia.php?id=224334
http://177.72.255.184/spnoticias/salaimprensa/home/imprensa_lenoticia.php?id=224334
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ANEXO IV- Curso de capacitagdo para professores

PROJETOS

SAO PAULO: EDUCANDO PELA DIFERENCA PARA A IGUALDADE
concluido
O projeto foi desenvolvido por meio de encontros com professores para:

Discussdao do material didatico desenvolvida que contemplou as questdes: racismo;
diversidade e curriculo; juventude e diversidade; representagdo do negro na literatura
brasileira; historia dos negros no Brasil,

Discussdo de filmes e documentarios pertinentes;
Anaélise dos indicadores estatisticos sobre raca;
Desenvolvimento de um projeto coletivo de ensino abordando a questao racial.

Acesso em 22/02/2015. http://www.ufscar.br/saopauloeducando



http://www.ufscar.br/saopauloeducando
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ANEXO V- PROJETO IDENTIDADE, CIDADANIA, CULTURA NEGRA-2005.

SECRETARIA DE ESTADO DA EDUCAGAO
DIRETORIA DE ENSINO - REGIAO DE FRANCA

Prof? Mestre Ivani de Lourdes Marchesi de Oliveira
Dirigente Regional de Ensino

Culminéncia do Projeto IDENTIDADE, CIDADANIA, CULTURA NEGRA
2011/2004 - Local: Diretoria de Ensino Regido de Franca

O PROJETO IDENTIDADE, CIDADANIA, CULTURA NEGRA EM 2005
“ENRIQUECIMENTO”

Temas: O Jongo Caxambu e o Berimbau - Passado e Presente
na Cultura Negra.

Prof. de Capoeira Contra- Mestre Chocolate
do CENTRO CULTURAL DE CAPOEIRA
RAIZES DO BRASIL
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ANEXO VI- Lei N° 11.6456/2008

Presidéncia da Republica

Casa Civil
Subchefia para Assuntos Juridicos

LEIN©11.645, DE 10 MARCO DE 2008.

Altera a Lei n2 9.394, de 20 de dezembro de 1996,
modificada pela Lei n? 10.639, de 9 de janeiro de
2003, que estabelece as diretrizes e bases da
educacédo nacional, para incluir no curriculo oficial
da rede de ensino a obrigatoriedade da tematica
“Historia e Cultura Afro-Brasileira e Indigena”.

O PRESIDENTE DA REPUBLICA Faco saber que o Congresso Nacional decreta e eu sanciono
a seguinte Lei:

Art. 19 O art. 26-A da Lei n2 9.394, de 20 de dezembro de 1996, passa a vigorar com a seguinte
redacgéo:

“Art. 26-A. Nos estabelecimentos de ensino fundamental e de ensino médio, publicos e privados,
torna-se obrigatdrio o estudo da historia e cultura afro-brasileira e indigena.

§ 12 O contelido programatico a que se refere este artigo incluird diversos aspectos da histéria e da
cultura que caracterizam a formacéo da populacao brasileira, a partir desses dois grupos étnicos, tais
como o estudo da histéria da Africa e dos africanos, a luta dos negros e dos povos indigenas no
Brasil, a cultura negra e indigena brasileira e o negro e o indio na formacéo da sociedade nacional,
resgatando as suas contribuicdes nas areas social, econdmica e politica, pertinentes a histéria do
Brasil.

§ 20 Os conteudos referentes a histdria e cultura afro-brasileira e dos povos indigenas brasileiros
serdo ministrados no ambito de todo o curriculo escolar, em especial nas areas de educacao artistica
e de literatura e histéria brasileiras.” (NR)

Art. 22 Esta Lei entra em vigor na data de sua publicacéo.
Brasilia, 10 de marco de 2008; 1872 da Independéncia e 1202 da Republica.

LUIZ INACIO LULA DA SILVA
Fernando Haddad

Este texto ndo substitui 0 publicado no DOU de 11.3.2008.


http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/lei%2011.645-2008?OpenDocument
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/LEIS/L9394.htm#art26a.
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ANEXO VII- TCLE

B PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM
unes vy PLANEJAMENTO E ANALISE
DE POLITICAS PUBLICAS

Franca

‘\ Comité de Etica c;
em Pesquisa

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE ESCLARECIDO (TCLE)

Eu, , declaro para os

devidos fins ter sido informado verbalmente e por escrito, de forma suficiente a respeito da
pesquisa O Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira: avaliacdo de politicas publicas

educacionais na cidade de Franca SP, na perspectiva da Lei © 10.639/2003”. Ela sera

conduzida por Marley de Fdtima Morais Borges, mestranda do Programa de Pés-Graduacao

em Planejamento e Andlise de Politicas Publicas da Universidade Estadual Paulista “Julio de
Mesquita Filho” — Campus Franca, sob orientacdo do Prof. Dr. Jonas Rafael dos Santos.

A pesquisa ira coletar dados qualitativos através de entrevistas que versarao sobre
sua tematica. Assim, fui esclarecido sobre os propdsitos da mesma, os procedimentos que
serdo utilizados e a garantia de anonimato e de esclarecimentos constantes, além de ter o
meu direito assegurado de interromper a minha participacdo no momento que achar

necessario.

Franca, / /
Assinatura do Participante
Pesquisador Responsavel Orientador
Marley de Fatima Morais Borges Jonas Rafael dos Santos

Rua: Jodo santos Ferreira 640, Jd. Paulistano- Franca SP.  Rua: Uruguaiana, 559, apt 72, Bosque, Campinas

SP.
Cep: 14.400.402.406; Fone: (016)3725-2376

Cep: 13.026-001; Fone: (019) 3291-6034
E-mail: marleyfmborges@yahoo.com.br

E-mail: jrafsantos@yahoo.com.br
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ANEXO VI11I- Referencial tedrico utilizado para realizagdo do projeto “Cidadania,
Memodrias e Tradi¢oes Afrodescendente”

Referéncias Bibliograficas complementares utilizadas na execuc¢ido do Projeto “

BRASIL. Lei n°10639 de 9 de janeiro de 2003.Inclui a obrigatoriedade da temética
“Historia eCultrura Afro-Brasileira” no curriculo oficial da rede de ensino. Diario Oficial
da Unido. Brasilia,DF, 10 jan. 2003.

.Secretaria de Educacdo Fundamental.Parametros Curriculares Nacionais-
Documentolntrodutério, TemasTransversais,PluralidadeCultural. Brasilia:MEC/SEF,
1998.

. Ministério da Educacdo. Parametros em Ac¢do, Ensino Médio : Ciéncias Humanas
e suas Tecnologias. Secretaria de Educacdo Média e Tecnoldgica/MEC; SEMTEC, 2002.

. Ministério da Educacéo e Cultura. Secretaria do Ensino Fundamental. Parametros
Curriculares Nacionais. Historia. MEC/SEF, 1997.

. Ministério da Educacdo/Ministério Especial de Politicas de Promogéo da
Igualdade Racial. Plano nacional de implementacéo das diretrizes curriculares nacionais
para educacdo das relagdes étnico-raciais e para o ensino de histéria e cultura
afrobrasileira e africana. Disponivel em
ttp://www.portaldaigualdade.gov.br/.arquivos/leiafrica.pdf. Acesso em 22 de fevereiro de
2011

. Ministério da Educaco. Programa Etica e Cidadania- Construindo valores na
Escola e na Sociedade. Brasilia, 2007

CAVALLEIRO, Eliane (org).Racismo e anti-racismo na educac¢éo repensando nossa
escola.S&o Paulo: Summus, 2001.

GOMES, Nilma Lino. Educac&o e Diversidade Etnico-cultural.In Brasil.Diversidade na
Educacao: reflexdes e experiéncias.Brasilia: Secretaria de Educacdo Média e Tecnol6 gica,
2003.p.70a 76

MARCHESI, Ivani de Lourdes. Procedimentos didaticos para combater o Racismo, o
Preconceito e Discriminag&o.Franca:Cristal, 20009.

MUNANGA, K. Algumas consideracdes sobre diversidade e a identidade negra no Brasil.
In: Ramos, M. et al. (org). Diversidade na Educagéo. Reflexdes e experiéncias.

Brasilia: SEMT, 2003.

, Kabengele (org.) (2001). Superando o racismo na escola. Brasilia: Ministério/
da Educacéo, Secretaria de Educacdo Fundamental
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POMPEU, Fernanda. Psique e Negritude: Os Efeitos Psicossociais do Racismo. Séo Paulo:
Imprensa Oficial-SP (IMESP), 2008.

SAO PAULO (ESTADO) Secretaria da Educacgo. Curriculo do Estado de S&o Paulo.
Curriculo do Estado de Sdo Paulo: Ciéncias Humanas e suas tecnologias/ Secretaria da
Educacéo; coordenagdo geral, Maria Inés Fini; coordenacgéo da area, Paulo Miceli.-Séo
Paulo:SEE, 2010

SILVA, P. B. G. e MONTEIRO H.M. - Combate ao Racismo e Construcdo de
Identidades.IN: Educacdo: Pesquisas e Praticas. ABRAMOWICZ, A.e MELLO R. R.
Campinas: Papirus ,2000.

SILVERIO, Valter Roberto, ABRAMOWICZ, Anedete e BARBOSA, Lucia Maria A.
(coords.) (2005 e 2006). Sdo Paulo Educando pela diferenca para a Igualdade — S&o
Carlos: Secretaria da Educacéo do Estado de Séo Paulo/UFSCar.

SCHWARCZ, L. M. — Nem preto, nem branco, muito pelo contrario: Cor e Raca
nantimidade. IN: Historia da Vida Privada no Brasil (V.4) Séo Paulo: Companhia das
Letras,1998.
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APENDICE I - Entrevista semi-estruturada realizada com a professora coordenadora da EE.
Dr. Hélio Palermo.

01- Dados pessoais: nome, idade e formacao profissional.

02- Tempo em que atua no magistério e ha quanto tempo ocupa a fungéo de professora
coordenadora?

03- Com quais séries foi trabalhado o projeto Cidadania, Memorias e Tradigdes
Afrodescendentes? E em que ano?

04- Como foi o envolvimento de professores, dire¢éo, funcionarios e alunos com o projeto?
05- Como foi o processo seletivo que viabilizou a escola ganhar o Prémio Educar para
Igualdade Racial, concedido pela CEERT (Centro de Estudos das Relagdes de Trabalho e
Desigualdades), em 2012.

06- Este projeto continua sendo trabalhado na escola?

07- O projeto faz parte do Projeto Politico Pedagdgico da escola?

08- Como ocorreu a elaboragéo do PPP, da escola?

09- Que fatores vocé atribui ter contribuido para realizacdo do projeto na escola? (material
didatico, formacdo de professores relacionado a temética racial, apoio do grupo gestor etc.)
10- O que este trabalho modificou ou vem modificando no cotidiano escolar em relagéo ao

racismo, as praticas preconceituosas e a valorizacao do ser negro?
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APENDICE II- Entrevista semi-estruturada realizada com professores (as), que trabalhou em
sala de aula o projeto, Cidadania, Memdrias e Tradi¢cdes Afrodescendentes.

01- Dados pessoais: nome, idade e formacao profissional.

02- Tempo em que atua no magistério e ha quanto tempo trabalha nesta escola?

03- Com quais séries vocé trabalhou o projeto Cidadania, Memdrias e Tradicoes
Afrodescendentes? E em que ano?

04- Como foi o envolvimento dos demais professores, direcdo, funcionarios e alunos com o
projeto?

05- Vocé conhece e a Lei N° 10.639/03 e as Diretrizes Curriculares Nacionais para Educacéao
das Relagdes Etnico-raciais e para o Ensino de Histdria e Cultura Afro-Brasileira e Africana?
06-A tematica deste projeto continua sendo trabalhado na escola por vocé?

07- Vocé conhece o Projeto Politico Pedagdgico da escola?

08- Vocé participa da elaboracdo do PPP, da escola?

09- Que fatores vocé atribui ter contribuido para realizacdo do projeto na escola? (material
didatico, formacao de professores relacionados a tematica racial, apoio do grupo gestor etc.)
10- Em sua opinido o que este trabalho modificou ou vem modificando no cotidiano escolar

em relacdo ao racismo, as praticas preconceituosas e a valorizacdo do ser negro?
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APENDICE Il1- Entrevista semi-estruturada realizada com a professora coordenadora do
nacleo pedagdgico da Diretoria de Ensino de Franca.

01- Dados pessoais: nome, idade e formacao profissional.

02- Ha quanto tempo esta no magistério e ha quanto tempo ocupa a funcdo de coordenadora
pedagogica na Diretoria de Ensino de Franca?

03- Como tem ocorrido a formacg&o de professores e gestores sobre a tematica da cultura negra
e afro-brasileira a qual trata a Lei N° 10.639/2003? Em especial na DE em Franca.

04- Sendo de seu conhecimento o premio concedido a EE. Dr. Hélio Palermo, “Educar para
Igualdade Racial”, concedido pela CEERT (Centro de Estudos das Relagc6es de Trabalho e
Desigualdades) em 2012. A que vocé atribui esta conquista?

05- Os PCNP da area de humanas da Diretoria de Ensino de Franca realizam analises no
material didatico utilizado na rede? Como os livros didaticos e os cadernos do aluno e do

professor.



