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RESUMO

A atividade de ensino e de aprendizagem produzidas em sala de aula € 0 momento em que se
busca nas escolas desenvolver o processo de aprender e organizar 0s conhecimentos
cientificos. Tendo em vista a realidade historica em que vivemos no Brasil — 0 avanco do
neoliberalismo e o seu compromisso com o desmonte do servico publico e de qualidade — um
ensino de Sociologia organizado para a assumir o carater de uma técnica racional de
consciéncia, explicagdo das condicBes de existéncia e do curso dos eventos histdrico-sociais,
se faz necessario. Em vista disso, a presente pesquisa desenvolveu a producdo de uma
sequéncia didatica que trabalhou com o conceito socioldgico de movimentos sociais, em
especifico a atuacdo do Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST), com 0s
alunos do Ensino Médio de uma escola publica estadual no municipio de Carlépolis. A
escolha do conceito ocorreu em razdo da auséncia significativa de materiais didaticos de
sociologia sobre o maior movimento social da América Latina. Ao trabalhar o conceito
principal, notamos que outros conceitos socioldgicos se tornaram fundamentais para que as
abstracOes pudessem acontecer, assim como possibilitaram a ampliacdo da interpretagédo
tedrica. A pergunta norteadora, que inicia o desdobramento da sequéncia, € realizada a partir
do seguinte questionamento: "E possivel erradicar a fome no Brasil?”. A elaboragdo da
referente sequéncia didatica foi previamente construida e planejada sob a luz da Pedagogia
Historico-Critica conjuntamente com a Pedagogia Histérico-cultural, desenvolvida no
Programa de Pds-graduacdo em Sociologia em Rede Nacional (PROFSOCIO) da
Universidade Estadual Paulista “Julio de Mesquita Filho”, campus Marilia. Objetivou-se a
organizacdo de uma atividade de ensino que fosse desenvolvente, isto €, o professor e o aluno
assumirem a responsabilidade pela aprendizagem de conceitos cientificos e pelo
desenvolvimento do pensamento teoérico. Para que fosse possivel a mediagdo entre o empirico
e 0 concreto, utilizamos o conceito de atividade de Leontiev (1978, 1983) e o conceito de
atividade orientadora de ensino de Moura (1996a, 2002) como abordagem metodolégica na
organizacdo da atividade de ensino e de aprendizagem para a formacdo dos alunos e do
pesquisador. Fundamentado no levantamento bibliografico e estudos realizados, da elaboracéo
e implementagdo da sequéncia na escola e dos relatos da pesquisa, foram observados os
aspectos negativos e assertivos dessa vivéncia. Como resultado final da observacédo, foi
desenvolvida uma nova proposta de sequéncia, adequando os aspectos conforme a
necessidade real e concreta da situacdo. Por fim, conclui-se que o resultado de um ensino
organizado adequadamente para fins de aprendizagem do conhecimento, constitui na
apropriacdo do saber objetivo produzido no decurso do desenvolvimento historico da
sociedade humana.

Palavras-chave: Ensino de Sociologia. Ensino e Aprendizagem. Pedagogias criticas.
Movimentos Sociais. MST.



ABSTRACT

The teaching and learning activity produced in the classroom is the moment when schools seek to
develop the process of learning and organizing scientific knowledge. Bearing in mind the historical
reality in which we live in Brazil — the advance of neoliberalism and its commitment to the
dismantling of public service and quality — a teaching of Sociology organized to assume the character
of a rational technigque of conscience, explanation of the conditions existence and course of historical-
social events, if necessary. In view of this, the present research developed the production of a didactic
sequence that worked with the sociological concept of social movements, specifically the performance
of the Landless Rural Workers Movement (MST), with high school students from a state public school
in the municipality of Carlopolis. The concept was chosen due to the significant absence of sociology
teaching materials on the largest social movement in Latin America. When working on the main
concept, we noticed that other sociological concepts became fundamental so that the abstractions
could happen, as well as making possible the expansion of the theoretical interpretation. The guiding
guestion, which initiates the unfolding of the sequence, is based on the following question: "Is it
possible to eradicate hunger in Brazil?". The elaboration of the related didactic sequence was
previously constructed and planned under the light of Historical-Critical Pedagogy together with
Historical-cultural Pedagogy, developed in the Graduate Program in Sociology in National Network
(PROFSOCIO) of the Universidade Estadual Paulista “Julio de Mesquita Son”, campus Marilia. The
objective was to organize a teaching activity that was developmental, that is, the teacher and the
student assume responsibility for learning scientific concepts and for the development of theoretical
thinking. In order to mediate between the empirical and the concrete, we used Leontiev's concept of
activity (1978, 1983) and Moura's concept of guiding teaching activity (1996a, 2002) as a
methodological approach in the organization of teaching activity and of learning for the training of
students and researchers. Based on the bibliographic survey and studies carried out, the elaboration
and implementation of the sequence at school and the research reports, the negative and assertive
aspects of this experience were observed. As a final result of the observation, a new sequence proposal
was developed, adapting the aspects according to the real and concrete need of the situation. Finally, it
is concluded that the result of properly organized teaching for the purpose of learning knowledge
constitutes the appropriation of objective knowledge produced in the course of the historical
development of human society.

Keywords: Teaching of Sociology. Teaching and learning. Critical Pedagogies. Social movements.
MST.
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INTRODUCAO

E praticamente irreal discutir a questdo agraria no Brasil sem mencionar a atuagéo do
MST (Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra). Nesses seus 39 anos de existéncia, 0
Movimento tornou-se o principal emissor dos debates referentes a Reforma Agraria,

lancando-a na pauta da agenda politica nacional.

Considerado como um dos mais expressivos movimentos sociais ja existentes no pais,
0 MST expandiu-se por todo o territorio nacional, conseguindo organizar milhares de
trabalhadores rurais sem-terra. Hoje, sua bandeira e suas a¢Oes sdo reconhecidas por todo o
pais e também pelo mundo, tornando- se referéncia nas questfes essenciais a luta pela terra e

pela Reforma Agraria.

Fundado em 1984 na cidade de Cascavel, no oeste paranaense, o 1° encontro nacional
de trabalhadores rurais tinha trés objetivos: lutar pela terra, pela reforma agraria e por
mudangas sociais no pais. O Brasil, historicamente, construiu politicas publicas voltadas a
atender a necessidade dos fazendeiros, dos grandes conglomerados internacionais, e das
classes dominantes, pouco importando com a parcela da populacdo que se encontra, de algum

modo, marginalizada.

No entanto, é inegavel que o MST, ao longo de sua existéncia e desenvolvimento, foi
alvo de ataques daqueles que defendem o agronegdcio e os latifindios, apoiados pela direita e
pela midia burguesa. Comumente, sdo associados a bandidos agréarios, terroristas do campo e
ladrdes de terra, com a intencdo de se construir um fené6tipo negativo do movimento. Tais
narrativas sdo amplamente divulgadas pelos meios de comunicacdo, como forma de mistificar

0S propositos reais do movimento.

O movimento é considerado de muita relevancia para 0 meio de producgéo rural no
pais. Ganha o titulo de maior produtor de arroz organico do Brasil, disputando mercado com
0s produtores de arroz que utilizam aditivos quimicos. O MST passou a adotar o discurso da
agroecologia por volta no inicio dos anos 2000. Foi nesse periodo que as familias assentadas

do MST comegaram a plantar arroz organico.

Antagbnico ao modelo de agronegocio, 0 MST defende a ocupacao de terras que nao
possuem nenhuma funcéo social anteriormente, para produzir alimentos de qualidade para o
consumidor. Sem a utilizacdo de agrotoxicos e adubos quimicos e produzindo em conciliagdo

com o meio ambiente, 0 movimento também se afirma como projeto de sociedade.
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O pesquisador antecede a pesquisa

Dedicar-se aos estudos dos movimentos sociais € uma tarefa que exige nao so
responsabilidade com tal teméatica e com aqueles que se comprometeram e abriram 0s
caminhos para tal, mas também exige o autocontrole, principalmente quando fazemos parte
do grupo estudado. O entusiasmo e a emocgdo que atravessam discussdes dessa natureza,
principalmente no contexto de retrocessos e perda de direitos que passamos atualmente,

propiciam um cenario que, por vezes, se mostra delicado e urgente.

Faz-se necessario destacar que a presente contribuicdo ndo assume e nem busca 0
distanciamento e a neutralidade ao qual as pesquisas académicas das Ciéncias Sociais
requerem. Este lugar torna-se contestavel quando a experiéncia individual e a trajetdria de
vida ao longo do caminho falam sobre o propoésito do respectivo trabalho. A dicotomia entre
sujeito de pesquisa e pesquisador, assim como os conhecimentos cientificos sobre o tema,

assumem um so lugar.

Voltar a nossas memorias implica re-experimentar as nossas Vivéncias, que se
materializam em lembrancas pessoais e coletivas. Realizar tal exercicio de retomada contribui
para que possamos entender a nés mesmos e aos diferentes contextos em que estamos
inseridos. Assim sendo, buscarei aqui, por meio da vivéncia enquanto sujeito histérico,

justificar os motivos que me levaram a realizar tal pesquisa.

Posso proferir que minha infancia ndo foi das mais faceis. Minha familia e eu
mordvamos em area rural, éramos arrendatarios de uma lavoura de café e lavoura branca.
Comecei a trabalhar bem cedo, juntamente com meu irmdo mais velho e minha mée. Tudo era
bracal ou a tracdo animal, trabalhdvamos de segunda a sabado, de sol a chuva. Meu pai era
empregado de uma fazenda proximo do sitio onde moravamos e era ele que comprava 0s
alimentos, ja que constantemente perdiamos a producdo da lavoura devido as intempéries do

clima. O lucro da lavoura ndo ficava com a gente e o café sé produzia de dois em dois anos.

Ainda que meus pais apresentassem poucos estudos, continuamente fizeram com que
eu aprendesse as vivéncias de leitura e escrita. Apesar da vida de roceiro, continuamente
permaneci em torno de jornais, revistas e programas de TV. Iniciei os estudos numa escola
municipal centrada no campo chamada “Escola Rural Municipal Monte Azul”, nela

permaneci da 12 até a 32 série, mas devido a mudancas e prioridades da educacdo, a escola
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fechou. J& na 4° série, fui estudar na cidade, na “Escola Municipal Benedito Rodrigues de
Camargo”, uma mudanca abrupta, pois minha antiga sala multisseriada de 5 colegas, passou

para a outra com 35 alunos.

Dedicado e esforcado, queria muito mudar o meu futuro e sabia que a educacao era
um caminho. O periodo de férias era 0 mais 0dioso, pois eram 0S momentos em que
trabalhava o dia todo, enquanto muitos dos meus amigos apenas brincavam. A outra parcela
de amigos, que também viviam como trabalhadores da terra desde novos, desistiram ja no
primario, por apresentar dificuldades de assimilacdo de conteldos. Os pais também sem
estudos, justificavam que os filhos eram incapazes de aprender, e que precisavam deles para

ajudar na roca.

Quando ingressei para a 5 série, fui estudar na “Escola Estadual Professora Hercilia
de Paula e Silva”. Compreendi verdadeiramente que a instru¢do que tive na escola rural era
bem mais inferior, s6 que expressiva para mim. Contive o choque intenso ao chegar numa
escola com mais de 30 estudantes em uma sO série, e a troca de professores assim que a
campainha tocasse. Os conteldos ndo apresentavam continuidade com o que eu vi na escola

anterior.

Outra caracteristica que me marcou foi a caréncia nas conversas que tinhamos com os
professores na zona rural. Lembro-me que em determinados dias, a professora sentava
debaixo de uma arvore e nos narrava histdrias, improvisava perguntas sobre até onde o
conhecimento poderia nos levar. Somente hoje compreendo os prazeres de tais dialogos, que
numa simples ocasido, extraia muitas duvidas e incertezas nossas. Quando fui para a cidade,
nenhum docente se preocupava comigo e com 0s outros alunos. Sé lembravam do meu nome

por pretexto da chamada.

Essa situacdo se agravou quando cheguei até a 82 serie, quando minha mae me
matriculou no periodo noturno para que trabalhasse o dia todo. Era outra realidade, o cansago
era inevitdvel e a distdncia enorme. Apesar de caminhar por 1,5 km, no escuro,
independentemente do clima, eu raramente faltava e ainda conseguia ser destaque na turma.

Sabia que se eu ndo estudasse, ia morrer aos poucos na lavoura.

O Ensino Médio foi realizado no “Colégio Estadual Carolina Lupion”, também no
periodo noturno. J& maduro, dono das minhas decises, estava muito revoltado com as

questdes politicas e sociais do pais. A situacdo financeira da minha familia estava comegando
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a melhorar, pois conseguimos nosso primeiro pedaco de terra, através do programa social
Banco da Terra. Ndo tinhamos mais que dar mais da metade da producéo aos donos das terras.
Agora n6s éramos os donos da terra. Logo em seguida, minha mde conseguiu uma
caminhonete Okm e um trator, por meio do Pronaf. No auge dos investimentos em programas

sociais, minha familia e eu podemos sonhar com um futuro melhor.

Com muito esforgo e dedicagdo, me empenhei a0 méaximo para prestar o ENEM. E
gragas a isso, fui contemplado com uma bolsa integral de estudos na Faculdade Estécio de S4,
em Ourinhos, pelo programa PROUNI. Minha primeira formacéo foi em Educacdo Fisica e,
apesar de ndo estar tdo preparado para assumir uma faculdade, aprendi que tal espaco faz a
gente se desenvolver, refletir e cunhar novas consideragdes sobre a educagédo para todos, as
potencialidades e probleméticas da nossa educacdo publica e o quanto o ensino estava me

transformando para melhor.

Entretanto, ndo me sentia realizado profissionalmente. Na época, trabalhava na
prefeitura como técnico desportivo, treinava equipes de handebol e disputava torneios pelo
Parana e S&o Paulo. Mas cidade pequena dificilmente investe em esporte, quase nunca havia

orcamento para a pasta e para o pagamento dos servidores.

Em busca de estabilidade financeira, fui para Sao Paulo cursar Pedagogia. Quase todos
0s sébados, viajava e estudava o dia todo. Retornava para Carlopolis somente a noite,
totalizando 800 km por semana. Neste periodo trabalhava como motorista concursado até
assumir aulas temporarias de educacdo fisica na “Escola Itinerante Valmir Mota”, em

Jacarezinho. Cada vez mais via que ser professor era 0 meu destino.

Nesta escola itinerante, tive que repensar todos 0s meus pré-conceitos, pois estava
ingressando em uma area assentada pelo MST. Apesar de ter vivenciado como trabalhador
rural, compreendia tal movimento social como ladrdes de terra, baderneiros e demais
adjetivos que sdo habitualmente compartilhados pelas midias hegemonicas. Gragas a esta
experiéncia, toda a minha ignorancia e falta de conhecimento caiu por terra. Notava também
que neste periodo, em toda a regido faltava professores de Filosofia e Sociologia. Motivado

por essa caréncia de docentes, decidi ir até Ourinhos e cursar Ciéncias Sociais a distancia.

Trabalhei por trés anos dentro desse assentamento e assim que 0 movimento
conseguiu uma area loteada no meu municipio, ja abriu-se uma nova escola, chamada “Escola

Itinerante Carlos Mariguela”. Lecionei por mais trés anos até a escola fechar.
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Trabalhei também como professor alfabetizador do Programa Parana Alfabetizado, de
2007 a 2010. Em 2015, assumi 40 horas semanais de Sociologia, ja com aulas em Carl6polis e
Ribeirdo Claro. Em 2016, fui aprovado como professor de ensino fundamental na Prefeitura
Municipal de Guapirama, perfazendo um total de 60 horas semanais. Gragas ao meu trabalho,
consegui conquistar minha casa propria, meu carro zero, meu pedaco de chdo. Reviver as
minhas memorias é afirmar que a educacdo e os programas sociais tém o poder de mudar o

destino de uma nagé&o.

Enquanto professor e pedagogo da Rede Publica de Ensino do Estado do Parand,
percebi como sdo importantes e estdo presentes as questdes ligadas aos movimentos sociais no
cotidiano das escolas e salas de aula, fato que nos remete a necessidade de um olhar mais
detalhado para a temética e consequentemente um conjunto de acBes que possibilitem o

enfrentamento critico diante de informacd@es falsas e tendenciosas sobre o tema.

Diante disso, o presente estudo se insere no contexto do debate das relacées do Ensino
de Sociologia, assim como o suporte tedrico no campo da relacdo entre Educacdo e

Sociologia, como nos coloca Silva (2002, p. 13)

O Ensino de Sociologia na Educacdo Baéasica encontra seus fundamentos e
metodologias na tradicdo tedrica e investigativa de dois campos: o campo das Ciéncias
Sociais e o0 campo da Educacdo. Na producdo das reflexbes desses dois campos
encontraremos momentos de maior interseccdo e integragdo e momentos de menor
interlocucdo. Contudo, independente das possibilidades de articulacdo entre os dois campos,
sera neles que encontraremos os principios para as metodologias de Ensino de Sociologia na

Educacdo Basica.

Analisando sua historia, percebe-se que a luta foi grande para que ela fosse inserida na
educacgdo como disciplina e pudesse entdo cooperar com o desenvolvimento do jovem naquilo
que lhe é mais tipico: a duvida. Durante décadas essa disciplina ora era autorizada ora era

proibida ou mesmo considerada supérflua como contetdo escolar.

A ciéncia sociologica seguramente fornecerd ao educando um julgamento mais
apurado da realidade que o cerca e no qual esta incluso. Mais que isto, a sociologia institui
subsidios determinantes para a constituicdo da pessoa humana, ja que recusa o ser individual e

evidencia visivelmente nossa conexdo em afinidade com o todo, isto é, a sociedade na qual
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fazemos parte — representa entdo uma tomada de consciéncia de aspectos respeitaveis da

atuacdo humana e da realidade na qual se desponta.

Portanto, a Sociologia tem como objetivo aperfeicoar o pensamento critico dos
sujeitos, podendo prosseguir idealizando e construindo um pais, ndo de semelhantes, mas
equitativo para pessoas que somente querem conviver; o tributo que a sociologia pode
oferecer é a ampliacdo do pensamento critico, e ndo porque traria um conteudo indispensavel

— como se devido a aprendizagem de algum tipo particular de contetdo.

Sendo assim, fica facil entender o porqué da importancia da insercdo da Sociologia na
escola, pois a edificacdo da cidadania compde a preocupacdo principal que deve orientar o seu

ensino e explicar a sua inser¢do na grade curricular do Ensino Médio.

Todavia, como pode o docente da disciplina de Sociologia mediar uma intervencao
didatica e, a0 mesmo tempo, garantir a conscientizacdo dos estudantes da importancia do
respeito matuo e igualdade de condicdes? Como pode a Sociologia, enquanto disciplina
humana e social, conseguir mediar situagdes de consciéncia de classe, rebater a viséo
ideoldgica da classe dominante, e apresentar instrumentos baseados em dados cientificos para

que os jovens possam fazer uma reflexdo e conexao do passado, presente e futuro?

A educacdo € uma arma plausivel contra a ignorancia, e a sociologia tem instrumentos
de andlise que permitem intervir e debater tais desconhecimentos, ap6s o docente trabalhar
uma sequéncia didatica do Ensino de Sociologia com o topico sobre movimentos sociais e
suas interfaces, assim como o preconceito que é destinado a jovens assentados no ambiente
escolar. E essa naturalizacio de atuacdes, costumes, circunstancias, falas e pensamentos que

se faz combater.

Além disso, € importante destacar a necessidade de debater, analisar e contextualizar
0s preconceitos em torno da tematica dos movimentos sociais, diante da narrativa hegemonica
da midia burguesa contra tais movimentos. Em relacdo ao papel da educacdo e as
contribui¢bes da Sociologia, notamos que had uma auséncia de materiais de apoio e materiais
didaticos para se trabalhar a tematica ja no ensino basico. Como pode 0 maior movimento
social da América Latina ndo ganhar a devida atencéo e, até mesmo possuir poucos elementos
didaticos para se trabalhar em sala de aula? Diante de tal cenério, o presente estudo se

preocupou em desenvolver um material didatico para se trabalhar o conceito de movimentos
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sociais, em especial, a atuacdo do MST, utilizando o ensino de Sociologia como suporte

tedrico e pratico.

Em geral, o ensino de Ciéncias Sociais nos aproxima de autores que estudaram a
formacdo da sociedade humana e assim, nos ajuda a entender a escola como instituicdo que
faz parte de um todo maior e que se construiu a partir de necessidades historicas.
Compreender a formagdo da humanidade mediante a categoria conceitual de trabalho
(MARX, ENGELS, 1998) se tornou essencial para pensar e desenvolver a aprendizagem em
sala de aula, a partir da ideia de que sujeitos sociais ensinam e aprendem em sociedade, em

uma relacédo dialética com o0 meio social e com 0s outros sujeitos.

N&o tem historia, ndo tem desenvolvimento, sdo os homens que desenvolvem a sua
producdo material e seu intercdmbio material que, a0 mudarem essa sua realidade, mudam
também o seu pensamento e os produtos do seu pensamento. Ndo é a consciéncia que
determina a vida, é a vida que determina a consciéncia. (MARX E ENGELS. 2009, p. 31).

Nesse caminho, objetivou-se pensar em um ensino que proporcione a formacao dos
alunos como sujeitos que saibam utilizar os conceitos apreendidos para compreender a sua
realidade objetiva, um ensino que desenvolva as suas fungdes psiquicas superiores (REPKIN,
2003). Para pensar em como desenvolver tal proposta de desenvolvimento de ensino, o
mestrado em Sociologia em Rede Nacional (PROFSOCIO) possibilitou a pesquisa

diretamente em salas de aula do ensino médio no ensino de Sociologia.

O papel do PROFSOCIO

O PROFSOCIO é um mestrado profissional oferecido em nivel de po0s-graduacéo
stricto sensu, reconhecido pela Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel
Superior (CAPES). Trata-se de um curso presencial, com oferta simultanea nacional, com

duracdo de 24 meses e confere o titulo de Mestre em Sociologia.

O PROFSOCIO propicia um espaco de formagdo continuada para os professores de
Sociologia que atuam na Educacdo Baésica, ou até mesmo aqueles que desejam atuar nesta
area. Os mestrandos sdo inseridos em uma rede nacional de producdo de metodologias de
ensino e de pesquisa acerca das Ciéncias Sociais e Educacdo, desenvolvendo o pensamento
cientifico aplicado a metodologias de ensino-aprendizagem para o ensino basico.
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Programas de Mestrado como o PROFSOCIO sédo propostas que levam em conta as
realidades em que atuam os educadores, propiciam a aproximacdo do professor da escola
publica com a academia, visando diminuir o distanciamento entre 0s conhecimentos

académicos e os saberes utilizados pelos professores em sala de aula.

Para Tardif (2002) existe a necessidade de mudancas substanciais nas concepcdes e

nas praticas vigentes em relagdo a formacéo de professores:
[...] “essas teorias sdo muitas vezes pregadas por professores que nunca colocaram
0S pés numa escola ou, 0 que é ainda pior, que ndo demonstram interesse pelas

realidades escolares e pedagégicas, as quais consideram demasiado triviais ou
demasiado técnicas” (TARDIF, 2002, p. 241).

Consideramos também que o PROFSOCIO permite uma viséo diversificada do objeto
estudado, pois dialoga com docentes de diferentes regides. Qual seja as questdes sobre 0s
movimentos sociais, € oportuno o processo de pesquisa e analise sobre a atuagdo do MST na
regiao.

O PROFSOCIO fundamenta-se na cientificidade e nos saberes tedricos e préaticos

necessarios para a pratica docente, e tem como objetivos centrais:

a) refletir e propor préaticas pedagdgicas que expressem dominio de conteddos das
Ciéncias Sociais;

b) compreender a realidade social e escolar em que a/o docente atua;

c) desenvolver e aplicar ferramentas didatico-pedagdgicas capazes de abordar e
discutir temas e problemas da sociedade contemporanea na Educacédo Basica;

d) propor e desenvolver projetos de pesquisa escolar, disciplinares e interdisciplinares,
que permitam aos alunos interpretacdo de dados da realidade e sistematizacdo e
producdo do conhecimento;

O nosso estudo se encontra na 4area de concentragdo “Ensino de Sociologia”,
contemplando a linha de “Educac¢do, Escola e Sociedade” que objetiva desenvolvimento de
pesquisas, saberes, habilidades e competéncias especificas para a docéncia, contemplando a

reflexdo detalhada acerca dos atores sociais envolvidos na escola.

O mestrado profissional em Sociologia em Rede concedeu a oportunidade de termos

contato com autores da teoria historico-critica, da teoria da atividade e da atividade de ensino
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e estudo, assim com autores classicos da Sociologia, para pensar em como realizar um ensino
que possibilite o desenvolvimento dos alunos como sujeitos historicos e sociais,
desenvolvendo ac¢des que ndo lhes foram dadas pela natureza bioldgica, mas pela natureza
especificamente social da humanidade, as suas funcgdes psiquicas superiores (MARTINS,
2016, p. 104-105).

Metodologicamente, o presente trabalho inspirou-se nos principios da teoria historico-
cultural, que compreende que o ser humano se desenvolve a partir de sua relagdo com os
objetos materiais e imateriais, apropriando-se da cultura socialmente construida e produzindo
a sua existéncia. O trabalho se torna um elemento fundamental para a atividade humana, pois
requer pensamento e acao, o que possibilita os sujeitos de criarem a sua existéncia a partir de

suas necessidades.

Sobre trabalho, Vigotsky afirma que

[...] a atividade vital humana, denominada por Marx como trabalho, é pois, 0
nascedouro do homem, de suas propriedades, necessidades, possibilidades e limites.
Nela radica a criagdo e desenvolvimento dos mecanismos psicobiolégicos que,
definitivamente, diferenciam o homem dos demais seres vivos. Ao transformar a
natureza para atender as suas necessidades, sujeito e objeto resultam-se
transformados. (MARTINS, 2016, p. 104)

Em busca de encontrar respostas sobre como realizar um ensino desenvolvente, as
contribuicdes de Leontiev (2010) sobre a atividade humana veio ao nosso encontro por meio
da teoria da atividade (LEONTIEV, 2010). Segundo essa teoria, para estar em atividade, é
necessario que 0s sujeitos encontrem um motivo que va ao encontro de suas necessidades,

para que realizem as acOes e operacfes necessarias para alcancar o objetivo da motivacao.

A partir dos estudos de Leontiev (2004, 2010), os autores Davidov (1999) e Repkin
(2003) mostram como realizar um ensino desenvolvente por meio da atividade de estudo, que
pretende a formacdo de conceitos tedricos realizados em um espa¢o mediador como a escola.
Sendo assim, a nossa pesquisa visa desenvolver uma sequéncia didatica que proporcione uma

dupla formacao, tanto para o educador como para o educando.

O docente e seu dever de formar cidadaos atuantes na sociedade

O compromisso do professor, como um dos formadores de cidaddos (haja vista que a

familia e a sociedade também contribuem), ha de ser de um mediador, um construtor da
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educacdo. Uma educacdo que seja pautada na difusdo de valores, de atitudes, no apreco a
tolerdncia e a diversidade, na autonomia intelectual, na livre manifestacdo de ideias, no
pensamento critico e reflexivo. A efetivacdo destes valores perpassa por uma educacao
critico-social em que ndo ha espaco para o doutrinamento ideolégico, mas tampouco pode ser

encontrada na neutralidade e no cerceamento de ideias dos professores no ambiente escolar.

H& de ser encontrada no justo equilibrio do uso da liberdade como um instrumento de
uma educacdo que fomente a formacdo de cidaddos criticos e autbnomos em seus
pensamentos e ideais. Para este projeto constituiram deliberados os métodos e técnicas

aplicados, exibidos no topico seguinte.

Os conhecimentos obtidos serdo respeitaveis para o avanco do trabalho como um todo.
A metodologia aplicada neste projeto é nosso instrumento de disposi¢do para exibir uma
resposta coesa, explicando de forma sucinta o conteddo da pesquisa seleta. A partir dos
acontecimentos ressaltados, dos fatos versados ou baseados em dados teoricos, aos quais

foram subordinados um projeto de pesquisa, tenta-se contrair novas informacdes.

Para quem se recomenda a ampliar uma pesquisa cientifica, a melhor configuracdo de
se conseguir efeitos apropriados é por meio da preparacdo de proposicdes. Por meio da
formulacdo das hipoteses, antecipar fatos com maior perspectiva de acerto para o problema

em mote.

Fachin (2006) afianca que a testagem das hipoteses se refere a forma ativa da prova
dos dados, visando sua comprovacdo ou refutacdo. A hipoteses devem ser submetidas a

testagem aprovada ou ndo pelos fatos coletados

Educacédo: um direito fundamental para a emancipacéao social

A educacdo formal como ferramenta de emancipacéo social, politica e cultural € uma
aquisicdo atual em nossa historia. O legislador constitucional distinguiu sua seriedade na
edificacdo da sociedade brasileira, elevando-a a classe de servico publico efetivo (SILVA,
2014).

Nesse interim, tem-se o direito a educagdo como essencial, tendo como designio

precipua o completo incremento das pessoas, por conseguinte, a obtencdo do aprendizado real
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da cidadania e futura qualificacdo para o exercicio profissional. Para isso, a performance
estatal necessita acontecer no dominio de todos os entes federados (Unido, Estados,
Municipios e Distrito Federal), convergindo em cooperacdo reciproca para o financiamento
dos oficios educativos. De acordo com Melo Filho:
A educacdo objetiva propiciar a formacdo necessaria ao desenvolvimento das
aptiddes, das potencialidades e da personalidade do educando. O processo
educacional tem por meta: (a) qualificar o educando para o trabalho; e (b) prepara-lo

para o exercicio consciente da cidadania. O acesso a educacgdo é uma das formas de
realizacdo concreta do ideal democratico. (1989. p. 533.)

Partindo da conjectura do ideal democratico, pode-se concluir que em meio aos papeéis
do Estado de Direito, permanece 0 compromisso por uma justica social e de um Estado de
bem-estar social. Este fato se depara com a agenda que defende distinguir, alcar e concretizar

a educagdo como uma ferramenta de emancipagéo social.

Concomitantemente a defesa da educagdo democratica, o Projeto de Lei n° 867 de
2015/25 pretende abranger em meio as Diretrizes e Bases da Educa¢do Nacional, o "Programa
Escola Sem Partido”, igualmente manifesto como Escola Sem Politica. O Movimento Escola
Sem Partido se autodenomina como uma associag¢ao informal, autbnoma, sem fins lucrativos e
sem alguma condicdo de conexdo politica, ideoldgica ou partidaria e que apareceu da acao
conjugada de alunos e pais angustiados com o estado de “contagio” politico-ideologico das

escolas brasileiras, de todos os alcances, da educacdo basica ao ensino superior.

Segundo os defensores do Movimento Escola Sem Partido, existiria por parte dos
docentes uma doutrinagdo ideoldgica e politica no recinto escolar, doutrinacdo essa que
infringe o livre-arbitrio de consciéncia do aluno e que tais métodos insultam o principio da
neutralidade. Para os que se contrapdem ao projeto, a sugestdo é vista como uma politica de
restricdo do livre-arbitrio dos docentes. Ironicamente, o Escola Sem Partido infringe
frontalmente os principios do livre-arbitrio e da livre manifestacdo de pensamento, presente
na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional — LDB, cuja confirmacdo se deu na

Constituicao Federal.

Evidentemente, uma lei que aborda sobre ensino e que abarca liberdade,
imparcialidade, neutralidade, politica, autonomia e aprovacdo, em meio a outros, acorda a
vigilancia dos mais distintos profissionais e estudiosos da educagdo, em algum momento.
Entretanto, o contemporaneo panorama politico nacional tem cooperado para 0 crescimento

do debate em torno desta tematica, especialmente, posteriormente a escolha de Jair Bolsonaro
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(PL) para ocupar o cargo de Presidente da Republica, que até mesmo protegeu a Escola Sem

Partido em suas campanhas.

Como a escola e o docente poderdo trabalhar uma educacdo ética que permaneca em
conformidade com as convicgbes dos pais dos estudantes constituindo que a escola é um
multiverso, que aufere e desenvolve criancas e adolescentes de classes, cores e crengas
multiplices em um espago grupal? Esta diante de um comando normativo de complexa
aplicabilidade. O conteudo normativo do projeto de lei acima ndo é venturoso quando inova e
é dispensavel quando reproduz dire¢fes que ja permanecem asseguradas constitucionalmente.
Ademais, também é omisso quanto a forma ou carater de como concretizar na técnica.
(MARTINS 1996).

Segundo Martins (1996), para os patronos do Programa Escola Sem Partido, os
docentes com viés marxista/socialista ficam empregando das aulas e do recinto escolar para
espalhar suas ideologias politico-partidarias. Atuando, assim sendo, de forma a doutrinar 0s
estudantes de combinagdo com suas convicgdes particulares. O conjecturado doutrinamento
ideoldgico no espaco escolar, por parte de determinados docentes, tém constituido a
fundamental mira do Programa Escola Sem Partido. Protegem o menor de interposi¢cdo dos

docentes na constituicdo dos discentes.

Neste significado, o discurso da neutralidade pode surgir como ferramenta de
manutencdo de dominio a alcance que ndo desenvolve nos sujeitos um discernimento critico
do fato social, e que constitua adequado de acender transformacdes na sociedade, apropriado
de transformar o status quo. Desvincula-se desta forma, com os designios da educacdo como

ferramenta de emancipacao do sujeito.

E surpreendente, na contemporaneidade, um padrdo de ensino em que o estudante
constitui um mero deposito de conhecimentos, sem nenhuma disposicéo critica e reflexiva
sobre o conveniente conhecimento e o fato social e cientifico. Mais que conduzir informacdes
ou conhecimentos, ensinar demanda uma reflexdo, um ser critico, inquiridor, um ser acessivel

a investigacoOes e curiosidades, como assinala Freire (1996).

A ponderacdo da pratica docente demanda do docente um ser critico em devotada
influéncia mutua com os estudantes, desse modo, aprovara a abertura democratica para a

constituicdo do conhecimento.
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E plausivel que a educacdo critico-social, ou oposta da neutralidade pedagdgica,
apresenta maior possibilidade munir composi¢cbes que comportem a concretude das

potencialidades dos estudantes

Quanto a teoria critico-social, seu procedimento apresenta como finalidade instigar a
atividade e empreendimento do docente, estimulando conversacdo sem perder de cenario a
sistematica dos contetdos (GASPARIN).

Mais harménica com o fato social e com emancipacéo do discente, o ensino historico-
critico ou critico-social, mostra-se mais adequado as inten¢Ges de um padrdo de educacdo
arquitetado na Constituicdo Federal e na LDB, ao consentir que, a constituicdo do
conhecimento e do procedimento de ensino-aprendizagem transcorre pela pratica social de

problematizacédo e instrumentalizagéo.

Definicao cientifica do objeto: O que é um movimento social?

Buscamos na teoria marxista elementos que nos possibilitem um estudo sobre os
movimentos sociais, mesmo compreendendo que as contribui¢es dos autores vinculados ao
marxismo, sobretudo os classicos, priorizaram a discussao das formas de partido e sindicato.
Apos a eclosdo dos chamados “novos movimentos sociais” nos anos 1960, tais perspectivas

foram insuficientes para teorizar sobre a mobilizagdo dos novos movimentos sociais.

N&o temos a pretensdo de apresentar uma nova teoria cientifica sobre 0s movimentos
sociais contemporaneos, mas tdo somente sistematizar alguns pontos que nos parecem

fundamentais para uma analise marxista do conceito a ser trabalhado.

Afinal, o que ¢ um movimento social? Quais as suas caracteristicas? A primeira
proposic¢do para uma definicdo marxista do que é um movimento social € a nogdo de que é
possivel relacionar a formacéo e desenvolvimento desses movimentos a posicao de classe de

seus membros.

O conceito de classe utilizado, tal como concebe Poulantzas (1978), se define
simultaneamente no nivel econdmico, politico ¢ ideologico: “as classes sociais sdo conjuntos

de agentes sociais determinados principalmente, mas ndo exclusivamente, por seu lugar no
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processo de produgdo, isto €, na esfera econdmica” (Poulantzas, 1978, p.13). O conceito de
classe apontado, permite-nos conceber a possibilidade estrutural da acdo coletiva: a
exploracdo e a dominagdo de classe determinam um campo de interesses que vai ser
construido na luta de classes. Desse modo, a oposicdo de classes na estruturacdo dos
movimentos sociais assume protagonismo, uma vez que, 0s embates que expressam estdo, em

parte, relacionados aos efeitos da exploracéo e da dominacéo capitalista.

Entretanto, ndo buscamos sustentar que os conflitos sociais traduzem uma simples
polarizacdo de interesses entre capital e trabalho. As classes trabalhadoras sdo diversas e
compreendem 0 operariado, a pequena burguesia, 0 campesinato e as classes médias. Essa
polarizagdo que coloca em campos opostos burguesia e proletariado, ndo visualiza lugar para
classes intermediarias. Tal ideia recusa a tese segundo a qual todo trabalhador pertence ao

proletariado ou a classe operaria.

A definicdo de classe média ndo se da majoritariamente a partir da base material, mas
da ideologia: a consciéncia meritocréatica justifica as desigualdades econdmicas e sociais ao
concebé-las como resultantes da desigualdade de dons e meéritos existente entre 0s
trabalhadores (Saes, 1978; Boito Jr., 2004). Destacar tais diferencas, ao nosso ver, torna-se
condicdo fundamental para se compreender as nuances para uma acao unificada, e os desafios

para a acdo coletiva.

Ademais, discordamos da tese segundo a qual todo proletariado é um sujeito
essencialmente revolucionario. Sendo o proletariado potencialmente emancipador, essa
potencialidade ndo se realiza concretamente. O capital pde em evidéncia os obstaculos ao
desenvolvimento da consciéncia de classe inerentes a propria reificacdo das relagdes sociais.
A esses obstaculos proprios a relacdo de producdo acrescentam-se os efeitos especificos das
vitorias e dos fracassos politicos” (Bensaid, 1999, p.166).

Segundo Galvéo (2011, p. 112), compreender o posicionamento de classe requer, pois,
a analise das condi¢bes materiais e da conjuntura politica, do impacto da ideologia dominante,
da relagdo com as outras classes, para evitar afirmacdes que relacionam automaticamente base
social e posicdo politica, e também porque a situacdo objetiva de classe ndo leva
automaticamente a acdo coletiva. Além de movimentos progressistas e revolucionérios, as
classes dominadas podem organizar mobilizagdes conservadoras e reacionérias. Decorre que a

relacdo entre classes precisa considerar as diferentes conjunturas politicas e as mudancas
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produzidas na conjuntura, de modo a articular estrutura e conjuntura a fim de explicar por que

e em que sentido as classes agem.

Agora que estamos considerando classes em sentido amplo, apontamos que 0s
movimentos sociais ndo sdo fundamentalmente uniclassistas, mas pluriclassistas. Como as
classes ndo possuem semelhante natureza e funcdo, os movimentos também néo o sdo, nem

do ponto de vista de sua organizagdo, nem de suas demandas.

Muito embora os objetivos dos socialistas seja a luta politico revolucionaria, em
“Nosso programa” (1899), Lénin defende a luta politica de maneira mais ampla que a tomada

do poder:

compdBe-se da luta econémica (contra capitalistas isolados ou contra grupos isolados
de capitalistas pela melhoria da situacdo dos operdrios) e da luta politica (contra o
governo, pela ampliagdo dos direitos do povo, isto é, pela democracia, e pela

ampliagdo do poder politico do proletariado) (Lénin, 1979, p.33).

A luta reformista (pela ampliacédo de direitos, pela democracia) possui interacdo entre
as dimensdes de luta econdmica e luta politica dos trabalhadores, na medida em que se limita
a questdes imediatas, objetivando melhores condi¢Ges de vida no capitalismo e, numa
perspectiva de integracdo da ordem, atingir interesses de classe da burguesia, articulando-se

na luta pelo socialismo.

Dessa forma, mesmo que a organizacdo dos trabalhadores ndo seja consciente e
estruturada, e que a resisténcia a dominagdo seja confusa, ela ainda pode provocar efeitos
importantes para o desdobramento da luta de classes.

Ao analisar as lutas conduzidas pelas classes dominadas ao longo dos séculos XIX e
XX, percebe-se que mesmo ndo extinguindo a reproducdo do modo de producéo capitalista,
elas conseguiram produzir um impacto politico. A luta pela criagdo de direitos sociais e

trabalhistas e a ampliacédo de direitos politicos constitui uma dessas conquistas.

Os movimentos sociais possuem diferentes formas e objetivos da movimentacéo
coletiva, bem como niveis de atuacdo politica, que podem ser resumidos nos seguintes

aspectos:

1. Demandas pontuais ao Estado: subsidios para subsisténcia imediata (como os
movimentos dos “sem”);

2. Luta por reformas (econdmicas, como a distribuicdo de renda; das instituicdes
politicas, como mais participagdo, democratizacdo), ampliacdo da cidadania e
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preservacdo e ampliacdo de direitos sociais (que, ao longo da década de 1990,
assume uma perspectiva antineoliberal);

3. Mudancgas das praticas e dos valores sociais: novas relacdes de género, raciais, de
preferéncia sexual; 4. Luta antissistémica: questiona os fundamentos da sociedade
capitalista e propde formas de emancipacdo social, ainda que o projeto politico
portador de uma nova ordem social ndo esteja claramente definido (GALVAO,
2011, p. 115)

A exemplo, os movimentos latino-americanos que emergem nos anos 1990 combinam
varias dessas caracteristicas. Em sua esséncia, sio movimentos de classe trabalhadora — e ndo

de excluidos — que partilham em comum uma ideologia antineoliberal.

Em Luttes urbaines et pouvoir politique (1973), Castells desenvolve que os
movimentos sociais urbanos s3o como ‘“sistemas de praticas sociais contraditorias que
controvertem a ordem estabelecida a partir das contradi¢bes especificas da problematica
urbana” (Castells, 1991), p.3). Embora o autor esteja dialogando com movimentos relativos a
moradia, acesso a servigos coletivos e atividades culturais da juventude, tal ideia fornece
indicativos importantes para pensar 0s movimentos sociais em geral, a partir da perspectiva
marxista: a relagdo entre o trabalho e a vida cotidiana (na medida em que a dimenséao
produtiva do trabalho domina a vida cotidiana); a relacdo indireta entre problemas urbanos e
interesses de classe; o vinculo entre as diferentes desafios urbanos; o potencial de mutacdo
dos movimentos sociais urbanos e as suas capacidades de questionar as leis estruturais da

sociedade.

Em meio a crise do pensamento marxista, Laclau e Mouffe apontam que as novas
contradi¢Bes sociais provocadas pelo desenvolvimento do capitalismo ndo estdo situadas no
nivel das relacBes de producdo. Para os autores, as novas contradi¢des sociais provocadas pelo
desenvolvimento do capitalismo ndo se reduzem aos conflitos de classe e que as formas sob as
quais os conflitos se apresentam ndo se circunscrevem ao universo do trabalho. Por outro
lado, consideramos que ¢ fundamental resgatar o proprio conceito de classe, “todo movimento
social, em sua especificidade mesma, ndo pode ser compreendido sem que seja considerada a
centralidade da oposi¢do capital/trabalho no seio das sociedades contemporaneas” (Béroud et

al., 1998, p.58).

Embora analiticamente distintos, os conflitos trabalhistas e de cunho social estéo
interligados, uma vez que, ndo apenas os trabalhadores explorados estdo submetidos a logica
do capital e das relacdes capitalistas. Isto €, 0s movimentos sociais ndo se constituem como

uma movimentacao a parte das diferentes formas de dominagéo e opressédo, mas tais reagoes
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se constroem em relacdo com a exploracdo capitalista. 1sso permite imaginar que a luta do
negro, da mulher, do indigena, assumem contornos especificos numa sociedade capitalista.
Em outras palavras, apesar de nem todas as reivindicagdes serem de classe, e nem todos 0s
conflitos sejam anticapitalistas, tais movimentacGes e conflitos podem se articular, de

diferentes formas, com as reivindicacgdes de classe.

A exemplo, a relacdo entre classe e raca no Brasil é efetuada por vérias pesquisas que
indicam como a desigualdade racial reforca a exploracdo e a dominagdo de classe, uma vez
gue permite contratar pessoas negras e afrodescendentes por salarios mais baixos e em
fungdes socialmente desvalorizadas: “a desigualdade primaria fundada na subordinagdo
estrutural do trabalho ao capital somam-se desigualdades complementares, como a baseada

em critérios raciais, que reforgam os mecanismos de exploragao/dominagao” (Mattos, 2009, p.
210).

Dessa forma, as proposi¢des acima indicam que ha uma articulacdo entre classe e
outros pertencimentos, variando conforme o movimento analisado, suas reivindicagoes
apresentadas e o tipo de luta. Dessa maneira, apesar de que nem todas as reivindicagdes sejam
de classe, e nem todas as mobilizacGes sejam anticapitalistas, tais reivindicacdes e conflitos

podem se articular, de inmeras maneiras, com as reivindicacdes de classe.

Conforme aponta Galvdo (2011, p 122), se de um lado, os interesses dominantes
influenciam na ac¢do dos dominados, por outro lado, 0s movimentos sociais dos dominados,
mesmo que ndo capitalistas, se chocam com os aspectos da ideologia dominante e do direito
burgués, pois as relacBes sociais capitalistas ndo se realizam apenas no plano da producéo.

Desse modo, 0s movimentos sociais afetam:

1. o direito de propriedade: mediante ocupaces de terra, de moradia, de empresa;
2. a igualdade formal (que oculta a desigualdade real, em suas diferentes formas:
material, de género, de etnia, de opcao sexual);
3. o direito de ir e vir, de investir livremente e de degradar o meio ambiente.
(GALVAO, 2021, p. 122)
Sendo assim, a categoria trabalho e, por causa dela, a dimenséo de classe, executa um
papel central na perspectiva marxista, pois é a partir de tais categorias que possamos construir
a unidade referente as diferentes caracteristicas que 0s movimentos sociais possam assumir e

das esferas distintas que eles se mobilizam.

Os movimentos sociais na contemporaneidade, conduzem atuagdes voltadas a

conservacdao de direitos e sobretudo a concepcdo ou a fundagdo de politicas publicas e
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sociais. Concretizam sua disposicdo por meio de paralisagdes, reivindicagOes por direitos

sociais e participacao politica, manifestacdes peculiares, entre diversos.

Organizam-se por meio de associativismos que podem ser pontos, estaduais,
nacionais e internacionais e em maior parte sdo disposi¢des recuadas a amparo da cidadania,
mais designadamente em analogia a sua discussdo, aplicabilidade e seguranga enquanto

direito.

Além disso ¢é apresentada como “o terceiro setor” da sociedade, uma Sseparacao
errada, pois vista como um setor afastado, que conglomera somente disposi¢des formais sem
fins vantajosos, pode desconsiderar que a sociedade civil é misturada por alentos sociais
heterogéneos. Mesmo que manifesta certa separacdo no enfoco de performance, ndo se pode
recusar que as organizacbes sociais existentes na sociedade, como por modelo, as
aparelhamentos e nucleos coletivos dos sem-terra, movimentos dos trabalhadores, dos
indigenas, dos negros(as) e das mulheres direcionam suas atividades e lutas em prol de
causas explicitas, entretanto, ndo abandonam de permanecer inerentes com questdes de

responsabilidade do Estado, do Mercado e da oportuna sociedade como um todo.

A sociedade civil aparelhada pode se situar de modo formal ou ndo, unidas ao Estado
ou independente dele, contudo historicamente conseguiram conceito e lugar de discurso
aquelas com representatividade formalizada diante o Estado, como por padrdo, as
OrganizacGes Nao Governamentais (ONG’s) e Organizacdo da Sociedade Civil de Interesse

Pablico (OSCIP’s).

Tais organizacGes procuram a etiqueta junto aos dominios publicos a fim de acessar
editais e outros 16 meios de divulgacdo, estimulo e financiamento das suas atividades, porém
na condicdo de formalizados s&o facilmente vigiados e controlados. (ARMANI, 2000).
Assim, contornos sdo postos quando as atitudes ideoldgicas e/ou ideopoliticas sdo conflitivas

ou ndo ajustaveis com o Estado, aparecem as desventuras.

No Brasil, a sociedade civil organizada conquistou direitos e situou marcos historicos
que desorganizaram a ordem vigente, como por padrdo, a acao contra a ditadura militar em

prol da reabertura politica, que derivou na edificacdo da Constituicdo Federal de 1988,
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momento em que a participacao popular ganha forga, significado e impde encargos ao Estado

e a Sociedade para com a democracia, a cidadania e a justica social. (ARMANI, 2000).

Tal procedimento procedeu em desenvolvimentos politicos para o pais, sobretudo no
que se alude a emancipacéo social, pois modificou o grupo como um todo a compreender que
através da organizacdo de massa é possivel fortalecer lutas, criar e efetivar direitos. Os
trabalhadores tiveram significativos papeis em relacdo a constituicdo dos movimentos sociais
brasileiros, mudaram a histéria do pais através de articulagdes organizadas com
mobilizacdes, bandeiras de luta, relacbes com mediadores e interlocutores, processos de
formacdo de liderancas populares, entre outros, processos que consolidam muitos grupos e
entidades e que também alavancaram expressdes que eram apenas locais para movimentos

nacionais.

Sendo assim, pode-se articular que os movimentos sociais populares despontaram no
contexto social e politico brasileiro na década de 80 e foram responsaveis por significativas
aquisicdes que afiancam acrescentamentos na qualidade de vida de extensos setores da
sociedade. Sobretudo no que se alude a asseveracao de direitos e ao exercicio da cidadania, a
construcdo de identidades coletivas e para o fortalecimento pessoal e coletivo dos grupos

historicamente discriminados e/ou oprimidos na sociedade e por ela. (ARMANI, 2000).

Os movimentos sociais obtiveram alcances que nos sdos efetivos nos dias
contemporaneos, pois suas atuacdes cunharam leis e politicas publicas para a seguranca de
direitos sociais, fora de terem mudado préaticas culturais historicas, como por padrdo, a
transformacdo de acOes assistencialistas e clientelistas que diferenciam favor de politicas

publicas de direito.

Conquistas permeadas de processos de luta e de transformacgdes socioeducativas que
abordaram e abordam tanto as pessoas que espontaneamente delas se favorecem quanto as
que delas ndo necessitam. (ARMANI, 2000). Pode-se afiancar que 0s movimentos sociais
foram e sdo imperativos as pessoas excluidas e/ou contidas pelo aparelho de sociedade que
construimos e espelhamos. E para esses, 0s movimentos avaliam a categoria minima de
sobrevivéncia, como por padrdo, o0 Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST);

0 Associativismo Comunitério nas suas mais distintas configuracbes de procedimento;
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multiplos movimentos de luta por habitacdo popular e de amparo dos favelados; movimentos
de atitude identitario, como os de mulheres, de negros(as), de deficientes, das sexualidades e
géneros; Movimento dos Atingidos por Barragens (MAB) e os contingentes movimentos de
amparo e de disposicdo dos direitos da crianca, do adolescente e da juventude. (ARMANI,

2000).

Entretanto, a nova conformacédo socioecondmica, sociocultural e socioambiental tem
comprovado que as politicas publicas difundidas ndo replicam adequadamente as pendéncias
da sociedade, ao menos ndo replicam com a propriedade e no periodo imprescindivel. A
reparticdo de renda prossegue a ser diferente e a atuacdo estatal recuada a deliberar as
problematicas resultantes dessas conformacdes tem se apontado improprias, sobretudo no que
se alude a saude, ao saneamento, a educacéo, a habitacdo e as demais precisées fundamentais

a sobrevivéncia humana.

Os interlocutores politicos e os aspectos que em momentos mais longinquos foram
categoricos e eficazes, atualmente estdo condicionados do Estado e/ou corruptas por ele, por
meio de acertos, transacdes e outras configuracbes de dominio sobre as organizacGes
representativas da sociedade civil. S&0 mulheres, homens, criangas, adolescentes e jovens
com seus direitos descuidados e muitas ocasifes evitados de se manifestarem e reivindicarem
direitos. Assim sendo, a autonomia dos movimentos é presentemente uma das basicas
provocacOes frente as lutas sociais, especialmente para aqueles que comp&em movimentos de

luta em prol das classes populares, porquanto sdo esses 0s mais criminalizados.

Constitui nesse significado que deparamos no tema dessa pesquisa, conjuntos que
elucidam que existe saida para 0s movimentos sociais em afinidade aos obstaculos postos
pelo Estado e pelas demais institui¢des, coligacOes e categorias que direta e/ou indiretamente
se aproveitam de arranjos e ambientes de dominio para atenuar as a¢bes dos movimentos

sociais.

Em distintas palavras, por meio da internet, que foi um artificio fundamental para
esses movimentos (por precisarem dos sistemas da difusdo para trabalhar os principios e 0s
valores que protegem e apresentarem instrumentos que promovam o estimulo e a idealizagdo

de seus procedimentos atuais de aparelhamento, como por modelo, 0 modo de organizacdo a
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partir de um enredo diferente de atores e a articulagcdo descentralizada), descobriram novos
engenhos enquanto opcdo a auséncia de financiamento, o que lhes afianga autonomia e
abrangéncia integral.
Confia-se entdo que as organizacgdes sociais digitais sdo na contemporaneidade um
dos instrumentos mais respeitaveis para 0s movimentos sociais, tendo em vista que a
propria oferece uma eficaz capaz de driblar qualquer meio de influéncia de
comunicagdo, oferecida a sua veloz habilidade de transmisséo, o que permite a

principio na pauta da midia de massa hegemonica, apesar que contra a pretensao de
quem e/ou do que a domina e a dita. (CASTELLS, 2003, p. 23).

Nessa linha historica, a sociologia do mundo campestre surge com o interesse em
estudar os varios aspectos exteriores da histdria social rural. No entanto, contingentes
“particularidades” da sociologia podem cooperar para o incremento rural, cita-se 0 ensino de
sociologia, a sociologia da educacdo (ponderando a oportuna educagdo do campo), a
sociologia da juventude, etc. De tal modo, o ensino de sociologia e a educacdo do campo
podem ser instrumentos extraordinarios na preparacdo das taticas de ampliacdo e de

conservagao no campo.

Isso porque o conhecimento ndo tem um valor em si proprio, e sim se direciona a
atitude de vida privada de cada sujeito e agrupamento, aos empenhos para reinventar o
mundo. Por fim, apresenta-se o debate sobre desenvolvimento. Sendo assim, ampliar o rural é
buscar estilos para garantir a qualidade de vida dos sujeitos. Nesse significado, 0 ensino de
sociologia conexo a educacdo do campo pode cooperar para perceber a realidade rural e
afiancar a categoria da educacdo, a partir da sua conexd com as questdes do campo,

informagdo tedrica e entendimento do curriculo estabelecido.

MST: Contexto historico e trajetoria atual

O MST, que apareceu promovendo dar maior integracdo e fortalecimento a luta pela
terra e pela Reforma Agréaria, assevera gque existiu ocasides em que esta surgiu com evidéncia
como programa de governo (MST, 2005, p. 78). Mas, na compreensdo desse Movimento, para

perpetrar a Reforma Agréaria e encarar 0s historicos possuidores do dominio no campo, o
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governo (e o Estado) necessita movimentar eficacias politicas e expedientes financeiros, ter
anseio e disposicéo politica de fazé-la, afrontando o velho latifindio e/ou 0 novo agronegécio,

segundo a regido onde esses exemplos agem.

Como estruturas para perpetrar a luta pela terra e pela Reforma Agréria, 0 MST seguiu
a técnica de ocupacdes de fazendas, exibindo a circunstancia social das familias sem-terra e
da centralizacdo da propriedade, assentando em xeque o adestramento dos direitos situados na
Constituicdo Federal de 1988. E como engenhos de coacdo para a concretizacdo desses
direitos, esse Movimento igualmente aceitou como métodos as mobilizacbes com ampla
contagem de pessoas, circulagdes pelas ruas e rodovias do pais, ocupacdes de prédios

publicos, trancamento de rodovias, etc.

No Brasil, pessoas do campo denominadas de Os Sem Terras, sd0 mortas com mais
constancia que pessoas citadinas: 0s campesinos ou sem terras concebem 75% das vitimas de
assassinato, conforme Atlas da Violéncia de 2019. E maior parte, igualmente, em meio a
categoria mais desprovida da populacdo: dos 10% de brasileiros mais desprovidos, 75% sao
campesinos, conforme o IBGE.

Conforme o censo demogréafico de 2010, cerca de 3,8 milhdes de brasileiros entre 4
e 17 anos ndo frequentam a escola, esse dado coloca o Brasil em 3° no ranking de

abandono escolar entre os 100 paises com maior indice de Desenvolvimento
Humano (IDH). (IBGE, 2010, p 67).

A histéria do Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST) e sua luta por
uma educacao publica gratuita e de atributo para as criangas, jovens e adultos do e no campo,
aufere seus primarios contornos prontamente na década de 80. Contudo, muito embora as
praticas escolares no cerne dos acampamentos constituidos pelo MST ja existissem, apenas
em 1996 que efetivamente € consagrada a primeira escola itinerante do movimento, isso no
Estado do Rio Grande do Sul (PUHL, 2008), cuja sugestdo decorre ao embate das precisoes
de harmonizar escolarizacdo as criancas, conexa as transformacdes que poderdo acontecer no
acampamento, por ser um ambiente em movimento.

A escola segue as familias no episédio de mudanca para outro acampamento, nas
frentes de trabalho, nas marchas reivindicatérias. De tal modo, em torno da
caminhada da luta pela terra, permanece uma histérica dire¢do de experiéncias de

pratica de processos educacionais nos acampamentos e assentamentos de sem-terra (
ALVES, 2004, p.78).
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A aquisicdo da escola regularizada foi mais uma flamula de luta adquirida,
constituindo que no ano de 1995, foi efetivado o Il Congresso Infanto-Juvenil do MST, no
RS, e neste episddio foi discutida e resolvida a sugestdo de batalhar pela legalizacdo das

escolas em acam pamentos.

Posteriormente, foi organizada uma proposta pedagogica em conjunto com o dominio
estadual de educacdo do MST e a Secretaria do Estado da Educacdo. Constituindo, portanto,
as experiéncias vivenciadas de apreciacdo e ponderacdo sobre a educacdo, em acampamentos
e assentamentos, tornaram-se apoio para um projeto confirmado por unanimidade na
Assembleia Legislativa ano de 1996 como Experiéncia Pedagdgica — Escola lItinerante

(WEIDE, 1998).

Existe na sociedade grupos que trabalham ideologicamente com o intuito de
desconstruir a ideia do trabalhador, o que origina em atos discriminat6rios dentro da oportuna
classe trabalhadora, quando esta necessitaria se amparar, passa a assinalar o outro como
usurpador, indolente, pacato. A odiosidade aos assentados do MST vem dessa Vvisdo.
Constantemente pequenos proprietarios que igualmente sofrem com a papelada, intempéries e
verificada supressdo pelos amplos proprietarios latifundidrios, muitas ocasifes por
desconhecer a realidade tecem apreciacdes pejorativas aos movimentos sociais e trabalhadores
assentados.

[...] os sem-terra constituem para mim hoje uma das expressdes mais fortes da vida
politica e da vida civica desse pais. Por isso mesmo € que se fala contra eles, e até de
gente que se pensou progressista, e que fala contra eles, contra os sem-terra, como se
fossem uns desabusados, como se fossem uns destruidores da ordem. N&o! Pelo
contrario, o que eles estdo é mais uma vez provando certas afirmagdes teoricas de

analistas politicos, de que é preciso mesmo brigar para que se obtenha um minimo
de transformacéo (Paulo Freire, abril de 1997).

Sabe-se que a obtencdo de bens continuamente foi para o homem, sinénimo de
seguranca e de crescimento pessoal e a propriedade desses bens sempre foi garantida pelo
Estado, a principio de maneira particular, integral. Dessa forma, o ser humano principiou a

acumular terras e a contrair ferramentas para aprimorar sua forma de aperfeicoar a terra.
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Igualmente para Locke (2014, p. 8) a propriedade privada € um direito natural e deve
ter seu alicerce no trabalho, empregando-se desse o sujeito pode se apropriar de determinada
coisa para modifica-la ou aprimora-la economicamente. De tal modo, ele delibera:

[...] pressupBe que Deus deu a terra e tudo o que ela contém ao género humano em
comum, mas, prossegue ele, todo homem tem uma propriedade em sua propria
pessoa. A este ninguém tem qualquer direito a ndo ser ele mesmo. O trabalho de seu
corpo e a obra de suas mdos sdo propriedade sua. Por isso, seja o que for que ele tira

do estado que a natureza proporcionou e ali deixou, ele misturou ai o seu trabalho,
acrescentando algo que lhe é proprio, e assim o torna sua propriedade.

De fato, essas contendas entre dominados e dominadores, principalmente por uso e
monopolio das terras, principiaram quando desembarcaram nas “terras de Pindorama” os
europeus que, navegando para obter alguns produtos na India, se descobriram com essas
terras. E prontamente entenderam que era uma terra paradisiaca, com preciosas fontes de
expedientes naturais, ndo possuia cercas e, assim sendo, as riquezas descobertas
“permaneciam disponiveis”. Mas, distinto do que profere essa variante dominante da historia,
aqui era um continente residido e essa “chegada” pelos portugueses, financiada pelo nascente
capitalismo comercial europeu, se fundamentou e sé foi possivel pela hegemonia econdmica,
que acercou-se infligindo as leis e ambicdes politicas da monarquia portuguesa (STEDILE,

2005).

Para Caldart (2004), o aparecimento do MST se ofereceu pela somatéria de trés
fatores: a categoria socioeconémica das familias trabalhadoras rurais; um conjugado de
subsidios socioculturais e politicos que fez majorar a reacdo dos trabalhadores frente a sua
circunstancia pratica; e, a ampliacdo nacional das lutas, fazendo desenvolver a probabilidade

de uma articulagéo nacional (CALDART, 2004, p. 102).

Essa autora delineia como alargou a conjuntura de infortinio no campo brasileiro nas
décadas de 1970 em diante, forcando amplos contingentes populacionais a sairem em procura
ou das cidades ou dos projetos de colonizacdo, ja que ndo era mais imperativa aquela

contagem de méo de obra que foi suprida pela mecanizagdo (CALDART, 2004; p. 103)

Neto (2012) delineia com acentuada profundeza o papel, a seriedade e o nivel de
conexdo do recem-criado MST e suas formas de luta com a Teologia da Libertacao, por meio

da CPT. Esse autor, apds expor o carater e extensdo dessa justaposicdo que distinguiram o
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MST, conta ainda a forma independente desse movimento, ao que chama de laicismo (e

marxismo) do MST (NETO, 2012, p. 88).

O autor abeira-se a anexacdo da luta pela terra pela igreja catdlica, ainda que como
critica a si mesmo da igreja ao encosto conferido ao Golpe Militar de 1964 (NETO, 2012, p.
82), lembrando o que é célebre por comandos do MST como constituindo essencial para o

nascimento desse movimento, naquele momento.

Assim sendo, 0 MST apareceu em um tempo simbdlico da historia da luta pela terra —
com o aparecimento do sujeito Sem Terra no campo. E produto da ligacdo de animos de uma
questdo agraria que é estrutural e histérica no Brasil, que nesse momento beneficiou a
aparelnamento desses sujeitos. Este movimento adapta-se como prosseguidor das lutas
camponesas travadas em todo o Brasil ao longo da histéria e procura conjecturar sobre o
conjunto em que aconteceram.

O MST foi buscar a ponta do novelo que ficou perdida desde o aniquilamento das
Ligas Camponesas pelos militares em 1964. Podemos dizer que a histéria das Ligas
tém uma continuidade no MST. Por qué? Essencialmente porque elas, tal como o
MST, constituiam um movimento independente, nascido no proéprio interior das
lutas que se travavam pela terra. Mas, principalmente, porque defendiam uma

reforma agréria, para acabar com o monopélio da terra pela classe dominante
(MORISSAWA, 2001, p. 120).

De tal modo, a pedra angular do MST foi amparada por trés amplas causas. Em
primeiro espaco pelo colapso do padrdo agroindustrial que foi praticado no pais entre 1930 e
1970 - por meio do qual muitos camponeses constituiram impulsionados a abandonar o campo
para ir trabalhar nas fabricas que proliferavam nos meios urbanos -, que adentram em total
crise na década de 1970 por ndo ter emprego que agradasse a pendéncia de mao de obra. Por
outro caminho, pela necessidade de praticar uma Reforma Agraria no Brasil. Embora
historicamente tenha existido povos que lutaram por essa Reforma, o Brasil exigia um

movimento social disposto a reivindicar e lutar pela propria.

Para 0 oportuno MST, sua gestacdo se ofereceu nas organizagbes camponesas
situadas, onde a luta se conformava como ambiente de oposicdo no periodo de 1979 a 1984,

quando ele foi instituido convencionalmente no Primeiro Encontro Nacional de Trabalhadores
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Sem Terra, que se concretizou no periodo de 21 a 24 de janeiro de 1984, em Cascavel, no

estado do Parana.

Hoje o MST esté aparelhado em 24 estados, e acompanha com os préprios fins gerais
decididos neste Encontro de 1984 e sancionados no | Congresso Nacional efetivado em
Curitiba, em 1985, igualmente no Parana: lutar pela terra, pela Reforma Agréria e pela
edificacdo de uma sociedade mais justa, sem oprimidos nem exploradores (CALDART, 2004,

p.101).

O MST corresponde a trés amplos principios desde seu aparecimento: democratizar o
ingresso a terra no Brasil; praticar uma Reforma Agraria - que constitua mais do que uma
simples aquisicdo de terra e provoque politicas publicas dirigidas para o meio rural -; e lutar
por uma sociedade distinta e igualitaria, o que sugere essencialmente romper e evitar o
progresso das politicas neoliberais no Brasil, jA que elas ndo ocasionam qualquer
melhoramento para a maior parte da populacdo brasileira, tal como ndo favorecem a maior
parte da populagdo mundialidade e da luta dos sujeitos coletivos que protagonizaram atuacoes

sobre este direito universal.

Um olhar sobre a escola onde desenvolvemos a atividade

O campo de investigacdo foi realizado em uma escola, localizada no municipio de
Carlopolis, no estado do Parand. O local ¢ conhecido como “territdrio norte paranaense”.
Possui como base principal a agricultura, com uma ampla diversidade de producdo de
hortalicas e frutas, devido a vinda da Colonia Japonesa que introduziu, em especial,
monocultura de goiaba, sendo assim reconhecida como Capital Nacional da Goiaba de Mesa.
A cidade é também um dos maiores produtores de café do Parana. Carlopolis € reconhecida
como cidade turistica, pois é banhada pela Represa de Xavantes e possui grandes
empreendimentos imobiliarios. Devido a sua importancia comercial, ndo se pode negar, por
conseguinte, suas particularidades, sua histéria, seu estilo social e os conhecimentos classicos
existentes a partir da constituicdo social que nele se situou e tem se constituido, ndo

rejeitando, entretanto, suas incoeréncias.
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A escolha em aplicar uma sequéncia didatica baseada na Pedagogia Histdrica-Critica,
foi trazer mais discernimento, seriedade e um olhar mais humano sobre a populagdo
campesina e assentados do MST. Isso cooperou, também, para a visibilidade daqueles que
moram no campo, especialmente no assentamento, sendo muitas vezes, até estigmatizados,

conforme constatado em didlogo com estes jovens.

Segundo Villela (2016), a nocdo de territorio ndo € estatica, mas é produto de uma
constituicdo histdrica resultante de distintas relacBes sociais com propriedades funcionais e
peculiares. Desse modo, o territorio contrai uma distingcdo que € utilitaria a partir de categorias
solidas de existéncia enquanto recurso, mas, igualmente, particular pautada nos significados

que determinam a partir da identidade cultural dos sujeitos pertencentes a ele.

Também, de combinag¢ao com Villela (2016), existe uma “consciéncia territorial” que
se figura a partir de “saberes tradicionais”, resultantes de procedimentos culturais simbolicos
e de dindmicas sociais convenientes imperativas a representacao social e cultural do territorio.
Sendo de tal modo, o conceito de “territorio campesino” nos aparenta bastante natural para
mencionar a constituicdo do territorio considerado em nossa pesquisa: 0 Assentamento Elias

Gongalves de Meura localizado na cidade de Carlépolis, no Estado do Parana.

Preliminarmente, necessitou-se distinguir o lugar de fala dos jovens estudantes
campesinos, assentados para que possa abranger a realidade na qual estdo implantados se, de
ocorréncia, almeja-se, cooperar para uma educacdo legitimamente humanizadora. Antes,
entretanto, explicar-se-a o conceito de “jovem estudante”, desenvolvido por Dayrell (1996), o
qual aplicou-se em todo estudo. Conforme o autor, nos ambientes escolares tende-se a
distinguir o estudante no seu adjetivo em prejuizo do jovem que & o substantivo. Ao
empreender isso, a escola homogeneiza 0 estudante como se todos tivessem as mesmas
qualidades, ou, a mesma categoria juvenil. Implica advertir que existem contingentes de

categorias juvenis e que a qualidade de estudante é somente uma delas.

Comp0e, assim sendo, o desafio do docente, sugerir aos jovens estudantes e,
sobretudo, aqueles originarios de assentamento de reforma agraria, uma educacdo que 0s
permita serem sujeitos e atores principais de sua oportuna historia. Essa educacdo necessita

ser elucidativa, libertadora e emancipadora, responsavel pela constituicdo desses jovens
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assentados, para que eles possam, com ela, causar transformacgdes sociais no seu ambiente,
qual signifique o préprio campo, afora de irromper os obstaculos da marca social rural,

inclusive do ambiente escolar e da existéncia em sociedade.

Com isso, durante as agdes a serem desenvolvidas através deste projeto analisar-se-4
questbes como as seguintes: O que é um movimento social? O que é o0 MST? MST séo
roubadores de terra? A quem interessa passar uma péssima imagem dos Movimentos Sociais?
Vocé tem conhecimentos sobre a Constituicdo Federal e o Estatuto da Terra? A Juventude na

escola sabe o que € Preconceito? Sabe identificar o preconceito?

Uma das inquiricdes do presente trabalho serd abranger se 0s jovens ja possuem esse
conhecimento, para elaboracdo de um debate e de uma sequéncia didatica do Ensino da
Sociologia, interagindo com o jovem rural para que este seja a semente de uma sociedade

mais justa, igualitaria e sem segregacéo.

De tal modo, o fim agora € abranger as taticas de educacdo para a valorizacdo da
cultura do campo, com a intencao de aprimorar a fase da “Instrumentalizagdo” a ser realizada
através das acOes. Entusiasma igualmente, aos docentes, as acdes reguladas no Método da
Pedagogia Histérico-Critica com a intencdo de ressignificar a pratica na conjuntura
educacional para a tematica de Movimentos Sociais e Direitos Humanos para explanar os

desafios dos jovens assentados do MST.

Organizacao dos capitulos

Para organizar a sequéncia didatica proposta por esta pesquisa, 0 texto encontra-se
dividido em cinco capitulos principais. O primeiro capitulo firma o compromisso do ensino de
sociologia na educacdo bésica, o seu didlogo com a educagdo, a conceituacdo socioldgica
sobre juventudes, as Diretrizes Curriculares da disciplina de Sociologia que sustentam por lei
a construcdo e aplicagdo da referida sequéncia. Também foi destinado para este capitulo, o
debate sobre 0 momento politico educacional em que estamos, buscando contextualizar

brevemente os avanc¢os da politica neoliberal na educacdo no Brasil e suas consequéncias para
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a educacdo no estado do Parana. O conceito cientifico de neoliberalismo e as contribuicGes
das agéncias internacionais de financiamento do projeto neoliberal nos paises periféricos,
assim como os impactos da Reforma do Ensino Médio na qualidade da educacédo brasileira,
seguindo a agenda neoliberal no Brasil depois do golpe de 2016. Os encaminhamentos para a

escolha do conceito e do objeto serdo abordados no final do capitulo.

No segundo capitulo, entramos especificamente na metodologia utilizada nesta
pesquisa, assim, inserimos aspectos importantes sobre o sentido da escola na atual conjuntura
e busca por uma metodologia de ensino que ultrapasse os legados da escolanovista e
tecnicista. A justificativa pela escolha da Pedagogia Historico-critica, assim como 0s
fundamentos tedrico-metodol6gicos para a organizacdo desse ensino de Sociologia serdo
apresentados em sequéncia. Também no quarto capitulo, serdo versados os procedimentos
tedricos e praticos que foram aplicados, bem como os objetivos da referida sequéncia e os

infogréaficos explicativos da proposta de atividade.

O terceiro capitulo concentra toda a proposta e desenvolvimento da atividade.
Ancorada nas contribui¢fes da Teoria da Curvatura da Vara (Saviani, 1991), o conceito de
Atividade (Leontiev, 2012) e de Atividade Orientadora de Ensino (Moura, 1996a, 2002), os
subcapitulos estdo organizados de forma a desenvolver a atividade em cinco etapas: o
primeiro encontro com a apresentacdo da questdo norteadora; o segundo com a
problematizacdo; o terceiro com a experiéncia do trabalho de campo; o quarto com o
momento da Catarse e, por Gltimo, o quinto encontro com a prética social final. E importante
destacar que a finalidade da apresentacdo da sequéncia € fornecer ao quadro de educadores,

um material que possa ser utilizado, adaptado e aplicado conforme as necessidades vigentes.

O quarto e ultimo capitulo, ficard responsavel em apresentar as reformulaces que
foram necessarias no momento da aplicacdo da sequéncia. Conforme mencionado acima, 0
quinto capitulo somente € uma indicacdo de um caminho a ser realizado para chegar a um
determinado fim. E no sexto capitulo que sera abordado sobre as dificuldades de execucio de
cada etapa, as observacOes do educador em relacdo aos limites, dificuldades e avancos de cada
turma e da propria instituicdo escolar, bem como os momentos que geraram um saldo
positivo, momentos de desorganizagdo e desarranjo e momentos em que a atividade

necessitou de alteragdes diante do cenério em que estavamos inseridos.
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Espera-se com esse trabalho, contribuir com as producdes dos estudos educacionais,
aliando a teoria com a prética, numa relacdo material e dialética. Ao aplicar tal proposta na
escola, buscamos a possibilidade de objetivacdo da nossa sequéncia e também de avaliar as
condicBes concretas para a sua realizacdo. Nessa acdo, nos orientamos para realizar uma
praxis que caminhe junto com as inquietacdes do educador, tendo a teoria como seu suporte
de intervencdo e a andlise como ferramenta de construgdo do conhecimento tedrico

desenvolvido.
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CAPITULO 1. COMPREENDER E COMPREENDER-SE

Neste capitulo, busca-se contextualizar quatro dimensdes importantes desta pesquisa,
fundamentais para o seu desenvolvimento e compreensdo: A importancia do estudo das
Ciéncias Sociais para a sociedade brasileira, o didlogo entre educacdo e o ensino de
Sociologia, a conceituacdo socioldgica sobre juventudes, as diretrizes curriculares que
amparam o referente trabalho. Ao final do capitulo, serdo versados sobre os avangos da
politica neoliberal na educacdo do estado do Parand, os impactos da Reforma do Ensino
Médio na qualidade da educacéo brasileira e os caminhos que sucederam para a escolha do

conceito cientifico a ser trabalhado.

Criangas e jovens vdo a escola para desenvolver cultura e internalizar os meios
cognitivos de assimilar e transformar o mundo. Para tanto, faz-se necessario pensar, estimular
a capacidade de raciocinio e julgamento, aperfeicoar a capacidade reflexiva e desenvolver as
competéncias do pensar. A didatica tem a responsabilidade com a qualidade cognitiva das

aprendizagens, esta, por sua vez, associada a aprendizagem do pensar.

Apesar dos ataques a educacao, a escola continua sendo um campo necessario
de democratizacdo intelectual e politica. E a inclusdo nesse espaco deve estar fundamentada
na ideia de que o elemento nuclear da escola € a atividade de aprendizagem, com referéncia
no pensamento tedrico e cientifico, associada as motivacdes dos alunos, sem o gque as escolas

ndo seriam verdadeiramente inclusivas.

Em seguida, analisaremos os impactos da concepcédo neoliberal na educacéo brasileira
e suas consequéncias para a qualidade do ensino, com a Reforma do Ensino Médio, e
assegurados pela Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional e pelo Curriculo.

1.1 O ensino de sociologia ainda é relevante?

A Sociologia, como area do conhecimento que estuda a sociedade e suas dindmicas,
surge no mundo no século XIX. Em conjunto com as areas da Antropologia e da Ciéncia

Politica, a Sociologia configura o campo do conhecimento chamado de Ciéncias Sociais. De
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acordo com Dantas e Dias (2019), o fim do século XIX foi marcado pela influéncia de

grandes transformacdes sociais causadas pelo lluminismo®, Positivismo® e Evolucionismo®.

A partir disso, as novas maneiras de compreender o mundo formaram correntes de
pensamento que buscavam compreender, por meio da reflexdo cientifica, o desenvolvimento
do ser humano e da sociedade, e ndo mais por meio de crencas religiosas. Estas correntes de
pensamento abandonaram as explicagdes erigidas de maneira determinada pelo viés religioso
e/ou das ciéncias naturais. Neste momento, o homem assume o controle sobre os
acontecimentos da vida individual e social, capaz de decifrar as leis inerentes a natureza para

coloca-las a seu servico.

A definicdo de “Sociologia” foi nomeado por Auguste Comte, também conhecido
como o pai do positivismo. Filésofo por formacdo, Comte observava a transformacdo da
sociedade europeia, mas especificamente a francesa, onde o pensamento teocratico era

substituido por um pensamento de Idgica industrial e cientifica.

As andlises sociologicas logo se consolidaram por procedimentos e métodos
cientificos que conduzem as explicacbes dos fendmenos sociais e a construcdo do
conhecimento. As trés grandes vertentes metodologicas que correspondem a autores classicos
s&o: 1) o funcionalismo de Emile Durkheim (1985-1917); 2) o método compreensivo de Max
Weber (1964-1920); e o materialismo historico dialético de Karl Marx (1818-1883).

A relacdo entre individuo e sociedade é uma caracteristica dos debates centrais tanto
da Sociologia Classica quanto da Sociologia Contemporanea. Considerando que no presente
estudo temos como foco o tema movimentos sociais, nos apoiamos no referencial tedrico da
Sociologia Contemporanea considerando sua especificidade no trato dos temas presentes na
sociedade brasileira. Ressaltamos que este debate passa pela necessidade do dialogo com a
Sociologia, pois é a area de conhecimento que busca ajudar a tragar um panorama da

multiplicidade das relagdes sociais e evidenciar suas posi¢des histdricas.

1 O Iluminismo se iniciou como um movimento cultural europeu do século XVI11 e XVIII que buscava
gerar mudancas politicas, econémicas e sociais na sociedade da época. Para isso, 0s iluministas
acreditavam na disseminagdo do conhecimento, como forma de enaltecer a razdo em detrimento do
pensamento religioso.

% O Positivismo é uma corrente de pensamento filoséfico que surgiu na Europa, mais precisamente na
Franca, entre os séculos XIX e XX. Desenvolvida pelo pensador Auguste Comte.

% A teoria da evolucdo das espécies compreendidas atualmente tem como origem o pensamento do
naturalista inglés Charles Darwin (1809-1882). Darwin desenvolveu a ideia de que as mutacdes das
espécies ocorrem de maneira aleatéria e sofrem um processo de selecdo natural.
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Mas aprender e ensinar sociologia é importante? De acordo com Mills (1959), a
neologia da Imaginacdo Sociolégica tem o poder de levar o individuo a estabelecer relacéo
entre sua biografia pessoal e 0 que acontece no contexto da sociedade em que esté inserido. O
individuo ao perceber como a organizacao social influencia suas possibilidades de acao, tem a
critica como base de seu questionamento sociologico e compreende o conhecimento como
instrumento de mudanca. Tal posi¢cdo é defendida nacionalmente por Florestan (1972), como
citado nas Diretrizes Curriculares da Educagdo Basica de Sociologia do Parana:

No Brasil, a Sociologia critica ganhou forca e perspectiva propria pelo
criterioso estudo do socidlogo Florestan Fernandes (1972), para quem o
pensamento critico descortina as diversidades, as desigualdades e os
antagonismos, apanhando os fenbmenos sociais por diferentes perspectivas
analiticas, capazes de compreender os grupos e classes sociais em sua
situacdo historica. Para ele, o conhecimento socioldgico critico configura-se
em uma autoconsciéncia cientifica da sociedade, com a sociologia
assumindo o carater de uma técnica racional de consciéncia e de explicacdo
das condicGes de existéncia e do curso dos eventos historico-sociais
(PARANA, 2008, p. 69).

Entretanto, do ponto de vista historico, a busca de reconhecimento do ensino de
sociologia na educacdo bésica brasileira € a sua intermiténcia e descontinuidade. Periodos
curtos e restritos de implantacdo da disciplina séo intercalados por periodos longos de
banimento e exclusdo, principalmente durante o regime militar implementado em 1964.
Consequentemente, a partir do golpe militar, a filosofia e a sociologia foram substituidas por
Educacdo Moral e Civica e OSPB. Somente no final do regime militar e com a
redemocratizacdo do pais, foi possivel o retorno pouco a pouco dessas disciplinas aos
curriculos escolares, ainda que de forma restrita e localizada. A obrigatoriedade tem se
imposto, muitas vezes, mais como uma exigéncia legal do que uma necessidade pressentida

pela comunidade escolar na construgéo de uma formagéo mais humanista.

Essa fragilidade da sociologia no pais reflete-se também nas universidades, nos cursos
de ciéncias sociais, uma vez que a formacéo de cientistas estd fundamentalmente baseada na
formacéo de bacharéis e pesquisadores. A auséncia ou até mesmo a fragilidade da pesquisa na
area de ensino da sociologia também contribui para uma desvalorizacdo das licenciaturas e da

formacéo de professores universitarios.

No entanto, se por um lado contamos com a LDB legitimando a importancia do
dominio de contetdos de filosofia e sociologia no ensino medio, essa legitimidade, por outro

lado, encontra dificuldades tanto no ambito da vida e das praticas escolares como no ambito
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da formacéo de professores. A desvalorizacdo da profissdo docente e da propria formacéo de
professores, o limitado acimulo de experiéncias e de producdo de materiais didatico-
pedagogicos, a fragilidade da pesquisa sobre o ensino de sociologia sdo elementos que

limitam o alcance da legitimidade defendida nos documentos oficiais.

Outra caracteristica marcante do ensino de sociologia, continua sendo a falta de um
quadro docente com formagdo especifica na area de ciéncias sociais. Politicas que priorizam o
corte de investimentos na contratacdo de novos professores, estimulam, ao mesmo tempo, 0
aproveitamento de docentes com formacdo em outras areas do conhecimento, abrindo espaco

para atuacdo de notorio saber.

Outra dificuldade do ensino de sociologia € a sua fragmentacéo disciplinar. Com baixa
carga horéria, em geral apenas duas aulas semanais e a limitagdo na estrutura curricular, o
ensino fica a mercé de um trabalho apressado e superficial, de dificil continuidade. O
tratamento desses conhecimentos exige, ao contrario, um processo lento e gradual de
problematizacdo da realidade concreta e da construcdo de categorias, conceitos e
interpretacdes, assim como a propria natureza dos conhecimentos construidos ao longo da

historia das ciéncias sociais.

Considerando o quadro profundamente complexo da pesquisa, producdo e debate nas
ciéncias sociais, um trabalho adequado de ensino e aprendizagem exige ndo apenas uma
continua e adequada formacdo de professores, mas um processo também lento e gradual de
envolvimento e mobilizacdo subjetiva dos alunos a partir de suas proprias experiéncias
vividas. Essa metodologia ndo se faz apressadamente, com disciplinas e praticas pedagdgicas

fragmentadas e desarticuladas.

Todos esses problemas agravam-se na medida em que o cabedal de saberes da
sociologia é muito vasto, incerto e sempre contestavel, mesmo que a sua consolidacdo seja
“um conjunto de de conhecimentos validos e reconhecidos”. Ainda sim, porque esses
conhecimentos estdo muito proximos do senso comum, produzindo a sensacdo de que todos,
indistintamente, séo capazes de lidar com eles, manipula-los, defini-los, sem que para isso
sejam cientistas sociais. Nesse sentido, as disciplinas de ciéncias humanas, no geral, ttm mais
dificuldade de se impor como campos de conhecimento legitimo perante a sociedade e a
prépria comunidade cientifica, estando sujeitos, frequentemente, a contestacdo. Nestes

termos, os produtos das ciéncias duras, percebidos mais diretamente, se constroem em torno
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de principios materialistas. J& no campo das ciéncias sociais, essa apropriacao torna-se mais
dificil, pois as proprias aplicagbes das ciéncias sociais ndo se expressam materialmente como
as aplicacOes das ciéncias duras, sendo por muitas vezes, considerados vagos, abstratos e
ideoldgicos. Essa diferenciacdo se apresenta como hierarquia no interior no espaco escolar.
Na estrutura da grade curricular, essa organizagdo esta claramente evidenciada na distribuicao
das cargas horérias das disciplinas. As humanidades em geral, estdo claramente em
desvantagem na partilha do tempo escolar, e a sociologia aparece como um dos elos mais

frageis dessa corrente, ocupando lugares inferiores dessa estrutura.

Para se construir espacos escolares que tenham a referéncia dos conhecimentos
construidos na histdria das ciéncias sociais, exige cada vez mais do professor e da escola a
capacidade de construir projetos pedagoégicos que coloquem o educando numa posicdo de
protagonismo no processo de aprendizagem, 0 que necessita que a pesquisa e a a¢do sejam
construidos coletivamente por professores, alunos e toda a comunidade escolar. A
recuperacdo do espaco escolar como um espaco significativo, democrético e gerador da busca
de novos conhecimentos, constituem um caminho mais seguro para a construcdo de projetos

pedagdgicos.

O ensino de sociologia tem também como desafio, a construcdo de uma formacéo que
ndo se reduza a objetivos pragmaticos, seja no sentido do preparo para 0 ingresso de
universidades, como da preparagdo para o mercado de trabalho. Tais objetivos conspiram
contra o ensino de sociologia que raramente serd considerado pratico, reafirmando-se muito
mais numa preparacdo mais geral para o exercicio da cidadania e para uma convivéncia social
critica e reflexiva em todas as dimensfes da experiéncia social e individual. Neste sentido, a
importancia do ensino desta disciplina é desenvolver e apurar o olhar e a sensibilidade
sociologica que, em si mesmo, € um projeto social, politico e humano que se insere na disputa

pela construcdo de um tipo de educacéo e até mesmo de sociedade.

Sem discutir questdes cruciais que envolvem, a grosso modo, o financiamento de uma
educacgdo publica de qualidade e a valorizacdo do trabalho docente, a luta pela introducéo e
permanéncia da sociologia nos curriculos escolares é, em dltima analise, uma luta pelo
reconhecimento e pela legitimidade de um determinado campo do conhecimento, bem como
uma luta pelo desenvolvimento de certa sensibilidade intelectual e humana no processo de
formacdo dos cidaddos. Esta luta ndo pode se constituir numa mera luta corporativa, uma

defesa estrita por posicoes e pelo poder no interior da escola. Ocupar posicdes e participar do
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controle das decisfes deve se constituir como a condicdo e o resultado de um reconhecimento
e de uma legitimidade socialmente partilhada. Nestes termos, todas as areas do conhecimento,
como as artes, os esportes e as filosofias, devem estar representadas no espago escolar e
participar ativamente da construcdo pedagdgica que permita a reflexdo critica e permanente
sobre os fins e os meios do processo educacional. Entretanto, a sociologia, em particular, tem
um importante papel na identificacdo das determinagdes sociais, politicas e culturais, tanto no
plano social mais amplo como no &mbito do proprio espaco escolar, identificando os conflitos
a eles inerentes e possibilitando, com isso, a construcdo de um espagco mais democratico,
plural, participativo, capaz de propiciar formas adequadas de expressdo e de formacdo de

sujeitos sensiveis, tolerantes e engajados na construcdo de uma sociedade plural e igualitaria.

Por todas essas razfes, o ensino de sociologia, aqui entendido como desenvolvimento
do olhar, da percepcdo e da sensibilidade socioldgica, exige amadurecimento, o que significa
percorrer um caminho arduo de enfrentamento de significativos obstaculos sociais, culturais e
politicos. A importancia do ensino das ciéncias sociais no espago escolar é, portanto, um
projeto social, politico e pedagdgico de significativo impacto para os educandos, 0s

educadores e demais membros da comunidade escolar.

1.2 Um possivel dialogo entre ensino de sociologia e educacao

Hoje tem-se pelo menos duas recentes perspectivas voltadas a educacdo no meio rural,
0 ensino de sociologia, que passa a ser obrigatério em todas as escolas e assim sendo inclui-se
as escolas do meio rural, bem como a educacdo do campo, que ja tem sido uma orientagdo

bastante presente nas escolas rurais entre os educadores.

Sobre o ensino de sociologia, Sarandy (2001) afirma que uma das particularidades da
disciplina de sociologia é a de permitir a confrontacdo de diferentes perspectivas tedricas.
Sobre as reflexfes do autor em relacdo ao desenvolvimento de uma maneira de pensar tipica
de cada area do conhecimento tem-se: Ora, desenvolver a sensibilidade é algo que pode ser
feito pelas Artes Plasticas, pela Danca e pela Literatura. A sensibilidade para o Belo ¢
desenvolvida, em graus diferentes, por diversas disciplinas, inclusive por outras ndo ligadas

diretamente as artes.
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Mas a Musica guarda uma especificidade que esta relacionada ao desenvolvimento da
sensibilidade auditiva. E nisso ela se difere de qualquer outra. Este exemplo € interessante
porque nos serve de analogia. A historia e a geografia também produzem conhecimentos
sobre 0 mundo social. E dizer que seus olhares sdo distintos do olhar socioldgico j& virou

lugar comum (SARANDY, 2001, P.06-07)

Ainda conforme o autor, a disciplina de sociologia contribui para o questionamento,
desmistificando ideologias, apurando o pensamento critico problematizador da vida do aluno,
sua existéncia num mundo real, com suas implicacdes ético-morais, sociopoliticas, religiosas,
culturais e econébmicas. Desse modo, ndo é apenas o contetudo que faz isso, mas a habilidade
ou a formacdo do professor que permite o confronto de diferentes perspectivas (SARANDY,
2004). Assim sendo, ndo basta a sociologia estar diluida nos temas transversais e nem mesmo
ser ministrada por outros profissionais ndo-sociologos, o que ainda ¢é a realidade de muitas

escolas rurais.

O argumento de que a sociologia produz um modo de raciocinio que nenhuma outra
disciplina produz é assegurado por Sarandy (2004). O autor expressa que a disciplina auxilia
na compreensdo da diferencga, em evidenciar a hierarquia quando insistimos em ver igualdade,
em transformar a informacdo em conhecimento. Quando o aluno compreende gque 0s gestos,
simbolos, cheiros, tensbes, posicdo na estrutura social e recursos de poder, as girias, lagrimas
e alegrias, enfim, que tudo isso é resultante de uma configuracdo especifica de seu mundo, a

sociologia cumpriu sua finalidade pedagdgica (SARANDY, 2004).

O ensinar sociologia é desenvolver uma postura cognitiva, seus efeitos estdo: Menos
no trato com as teorias sociais e mais na postura dos alunos diante da vida em sociedade;
menos no discurso informado por conceitos socioldgicos — as vezes bem complexos —, mais
nos olhares de quem se encontra em face de um enigma é que se pode aferir qudo importante
se torna para os alunos a descoberta sobre como nossa vida € perpassada por forcas nem

sempre visiveis — por nossa simples pertenca a um grupo social (SARANDY, 2001, p. 01).

Em concordancia com Sarandy (2001) néo se acredita que a disciplina de Sociologia
seja indispensavel para o desenvolvimento do sujeito e para o0 desenvolvimento do

pensamento critico, todavia ela pode colaborar para isso. Ao encontro disso, as praticas em
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Desenvolvimento Rural também podem se somar ao desenvolvimento do sujeito a partir da

luta por qualidade no campo, para além da crenga em um voluntarismo dos agricultores.

A fun¢do do professor de sociologia no ensino médio seria a de “desenvolver a
capacidade de pensar sociologicamente dos jovens” (TOMAZI, 2008, P.02). Para isso, o
professor ndo pode aplicar diretamente o que aprende na universidade. Para Tomazi (2008):
Ensinar sociologia no ensino medio é uma tarefa muito dificil, pois implica ensinar jovens a
pensar sociologicamente as questdes que envolvem o seu cotidiano. Aqueles professores que
pensam em reproduzir o que aprenderam na universidade somente causam um grande

problema.

Considerando as contribui¢cbes da educacdo do campo, por esta se ater ao tipo de
curriculo e de formacdo necessaria para atuar no meio rural, hoje a articulacdo do ensino de
sociologia necessita dialogar com as areas que estudam e discutem o rural brasileiro. Diante
disso, a sociologia pode contribuir no entendimento da realidade a partir do confronto teérico
e a educacdo do campo ao focar o ensino atuante no meio rural pode conduzir ao

desenvolvimento rural.

Diante das contradicOes existentes na realizacdo do processo de ensino na escola atual,
o trabalho intencional do professor é fundamental para que ocorra a aprendizagem. Mas é
importante ressaltarmos aqui de qual aprendizagem estamos falando; afinal, ndo existe apenas
um Unico tipo. A aprendizagem de que estamos tratando é aquela que ocorre dentro do
processo da atividade de estudo, em que Davidov explica que é preciso haver a transformacédo

do material de estudo que esta sendo assimilado.

As criancas e os adultos assimilam constantemente conhecimentos sob as formas
mais variadas de atividade (por exemplo, na atividade de jogos, de trabalho). Pode-se
aprender também conhecimentos prontos, enquanto que o ensino pode realizar-se
sem que exija dos alunos a experimentacdo de objeto ou mental. Consequentemente,
a atividade de estudo, incluindo em si 0s processos de aprendizagem, so se realiza
quando esses processos transcorrem sob a forma de uma transformacdo objetiva
deste ou daquele material. Uma vez que a «aprendizagem» e 0 «ensino» podem
transcorrer, em primeiro lugar, também sob outras formas de atividade, e em segundo
lugar, também sem a transformacdo do material assimilado, logo esses conceitos ndo
podem ser identificados com a atividade de estudo. (DAVIDOV, 1999, p.2)
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Compreendemos, entéo, a aprendizagem escolar como o processo pelo qual os alunos
sdo organizados para a realizacdo de tarefas de estudo, e transformam um determinado objeto
a fim de encontrar e entender os principios de sua origem — seu nucleo ou esséncia, para que
assim consigam realizar as necessarias generalizacbes, desenvolvendo seu conhecimento

tedrico durante as tarefas de estudo que desenvolvem.

A unidade fundamental da atividade de estudo para Davidov é a tarefa de estudo que
tem por finalidade a transformagédo do préprio sujeito, transformagéo essa que ndo é
possivel fora das acBes objetais que esse realiza. A compreensdo das tarefas de
estudo pelo estudante estd associada a generalizagdo tedrica, sendo o conteldo da
atividade de estudo as formas elevadas da consciéncia social — como a ciéncia, a arte
e a ética — ou seja, 0 conhecimento tedrico. (MOURA, 2010, p. 85)

Nesse contexto, planejar, organizar, definir objetivos, métodos e avaliacdo dos estudos
proporcionados aos alunos é parte constante do trabalho do professor. Este realiza a suas

praxis educativas quando busca aliar a teoria a pratica, e vice-versa, pois,

A busca da organizacdo do ensino, recorrendo a articulacdo entre a teoria e a prética,
é que constitui a atividade do professor, mais especificamente a atividade de ensino.
Essa atividade se constituird como praxis pedagogica se permitir a transformacao da
realidade escolar por meio da transformacdo dos sujeitos, professores e estudantes.
(MOURA, 2010, p. 89, grifos nossos)

Nesse sentido, atividade de estudo e atividade de ensino fazem parte do mesmo
processo pedagdgico, mas ndo tém o mesmo significado. A atividade de estudo € realizada
pelos alunos, e deve ser o objetivo do trabalho do professor, alcancar essa realizacdo com 0s
seus alunos. A atividade ensino € a organizacdo do processo de ensino pelo professor, visando
a aprendizagem dos alunos, oferecendo a eles condicGes para que desenvolvam a atividade de

estudo.

Todavia, apesar das contribui¢cbes importantes da teoria socioldgica e pedagogica
acerca da importancia do ensino e aprendizagem como fenémenos historicos e culturais, como
as descritas anteriormente a partir das visoes de Marx e Engels (1998), Marx (2010), Vigotsky
(2010), Leontiev (2010), Davidov (1999), Repkin (2003), é explicito que os professores se
sentem desmotivados, visto que as condi¢des objetivas de seu trabalho pouco colaboram para

uma educacéo desenvolvente.
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E necessario, entdo, que professores e alunos encontrem a motivagdo necessaria para
sua atividade, para que os sentidos de ensinar e aprender na escola sejam vinculados ao seu
significado social. Mendonca (2011), ao analisar o conceito de significado em Leontiev
(1978), afirma que o significado social da escola representa 0 mundo objetivo, materializado
pelas relagdes humanas que o construiram historicamente; assim, a escola vem significar,
ainda que com sérios percalcos, o local onde a priori se aprende e se transmite o
conhecimento historicamente acumulado pela humanidade. O sentido “é o vinculo entre o
individuo e o mundo objetivo, materializado nos significados” (MENDONCA, 2011, p. 349),

isto é, o meio pelo qual cada sujeito se apropria do significado social.

Batista (2019, p. 136), ao entrevistar um professor de Sociologia da escola publica do
estado de S&o Paulo, percebeu que ele mostrava interesses na disciplina que né&o
correspondiam ao desejo de lecioné-la propriamente, mas interesses que mais tinham a ver
com a facilidade de acumulagdo de carga horaria. Por esta razdo, o professor em questdo
assumiu aulas nessa escola, pois, juntamente com as outras disciplinas que lecionava, foi
possivel completar sua carga horaria com algumas disciplinas de Sociologia, favorecendo sua
locomocdo a apenas uma escola. Outro aspecto observado em sua entrevista € o fato de que a
formacédo do professor ndo é em Sociologia, mas em Filosofia e Pedagogia, e que completou

sua carga horaria com aulas de Sociologia devido ao fechamento de salas em sua area.

Esses fatos sdo muito comuns atualmente nas escolas publicas da rede estadual de
ensino em Sao Paulo, pois as politicas de precarizacdo e flexibilizacdo limitaram a carga
horéria de disciplinas como Sociologia e Filosofia, obrigando o professor formado nessas
areas a buscar outras disciplinas para poder completar sua carga horaria e, consequentemente,
o salario. Outro complicador é o fato de essas disciplinas estarem se esvaindo do curriculo, e,
a cada dia, ha menos procura referente as licenciaturas em geral. O que tem ocorrido também,
com o fechamento das salas em diversas escolas, é a superlotagdo das turmas e, por outro lado,
grande auséncia de alunos. A falta de professores e salas ndo atribuidas a professores
especialistas também sdo muito comuns, chegando a ter turmas que passam meses, até mesmo

0 ano todo, sem ter aulas de determinada disciplina com especialistas.
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Tudo isso, acrescido a falta de materiais e estrutura, baixos salarios, faz do trabalho do
professor uma profissdo em crise de sentidos, desestimulando o ensino e, portanto, a
aprendizagem, pois os alunos, por sua vez, sabem das precarias condi¢des de sua escola. Em
suas entrevistas, Batista (2019) notou que os alunos apontaram o desanimo dos professores, as
aulas que deixavam a desejar, a falta de didlogo entre todos os sujeitos escolares, a falta de
especialistas em determinadas disciplinas, problemas de infraestrutura, etc. Desse modo,
concluiu que:

Quando a pratica pedagdgica se orienta por motivos que ndo estejam relacionados a
atividade de estudo dos sujeitos, as agdes do professor ndo se ddo de forma
intencional e ndo ha reflexdo sobre o trabalho realizado, que se torna estranho e
externo ao docente. Isso ndo o faz pensar sobre quais sdo 0s objetivos da unidade a
ser ensinada, qual a relacdo dela com a realidade dos alunos e de que forma os temas
acrescentardo algo ou sdo importantes para cada um deles [...] Nesse processo de

estranhamento do professor em relacdo a sua atividade, ndo se estabelecem
mediacfes que aproximem os estudantes dos conceitos. (BATISTA, 2019, p. 136)

Essas observacfes confirmam a compreensdo de Moura (2010, p. 96) de que o
professor deve estar em atividade de ensino para que os alunos estejam em atividade de
estudo, ja que essa categoria — atividade humana — € o que atribui sentido as suas a¢des, ou
seja, € 0 que propicia a motivacdo. Assim, o trabalho docente realizado de maneira estranhada,
em razdo das condicdes objetivas referentes ao processo de precarizagdo do ensino, contribui

para que professores e alunos ndo estejam em atividade.

1.3 Juventude ou juventudes? Uma conceituacao sociologica

Vérios autores tém discutido o tema da juventude e da juventude rural. As
contribuicdes de alguns deles sdo destacadas a seguir. As classificacdes sobre o que se
entende por juventude diferem entre os autores. No entanto, o termo mais adequado a ser
utilizado hoje ¢ “juventudes”, conforme o que segue: Se ha um componente geracional que
permite definir a juventude pelo que ha de especifico a sua condigéo, € importante considerar
que esta é vivida de forma diversificada e desigual entre os jovens de acordo com suas
situagdes socioeconémicas especificas e com os padrdes de discrimina¢do e preconceito

vigentes, que repercutem sobre as oportunidades efetivamente disponiveis a cada um.
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Em outras palavras, a duragéo e a qualidade desta etapa do ciclo da vida sdo mais ou
menos favorecidas pelas caracteristicas socioecondmicas dos jovens (a origem social, a renda
familiar e o nivel de desenvolvimento da regido onde vivem) e pelas diferentes exigéncias
relacionadas aos papéis/lugares que homens e mulheres ou individuos pertencentes a grupos

raciais distintos tradicionalmente ocupavam na sociedade.

Por isso, tornou-se usual empregar a expressdo “juventudes” para enfatizar que, a
despeito de constituirem um grupo etario que partilha varias experiéncias comuns,
subsiste uma pluralidade de situacBes que confere diversidade as demandas e
necessidades dos jovens (CASTRO E AQUINO, 2008, P.29).

H4&, portanto, um deslocamento do foco que considera a juventude como uma fase
preparatéria da vida ou como uma etapa critica e, portanto, de seguranca publica, para a
questdo da participacao juvenil, da auto-representacéo e dos contextos em que vivem. Assim,
identificar as demandas da juventude pode ser o primeiro passo para desenvolver a
participacdo, para que a juventude permaneca no campo e esteja satisfeita e motivada para

transformar a realidade (CASTRO E AQUINO, 2008).

Sobre a juventude rural, tem-se um apanhado de autores que vem pesquisando o
assunto. Sposito (2007) indica a invisibilidade: politica, das discussdes publicas e das
pesquisas dos/sobre os jovens rurais. No entanto, mesmo que o conhecimento produzido nos
ambientes académicos careca de divulgacdo, ha uma tentativa de superacdo desse cenario.
Sposito (2007) salienta a necessaria articulacdo entre o especifico e o geral, ou seja, refletir
sobre a estrutura social na qual os jovens estdo inseridos, bem como avaliar a situacéo de vida
da juventude — mesmo havendo disputa de sentidos sobre o tema da juventude. A autora

indica alguns eixos de discussdo sobre o assunto.

O eixo inicial trata do enfrentamento entre a diversidade das experiéncias juvenis e
conteudos universais que perpassam a tematica — sendo a sociologia do mundo rural
fundamental nesse desafio — isso leva ao imprescindivel dialogo e trocas entre as areas do
conhecimento que inclui as varias dimensdes presentes na vida da juventude, tais como

género, etnia, familia, sexualidade, entre outros, que adensam o0s estudos sobre a juventude.

Outro eixo € o aprofundar das analises sobre espaco e tempo que se transformam e

concomitantemente produzem mudancas nas condi¢des de vida dos jovens do campo e da
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cidade, superando a dicotomia rural-urbano, pois ambos estdo imbricados e assim sendo se
produzem e geram novas ruralidades e urbanidades. E ainda, o aprofundar da reflexdo sobre
conhecimento e acéo, isto é, os académicos ndo devem ditar as regras ou ensinar sobre acéo

politica, pelo contrério, isso deveria ser uma via de mdo-dupla (SPOSITO, 2007).

1.4 Diretrizes curriculares da disciplina de Sociologia

No Brasil, o recente processo de implementacao da sociologia e da filosofia enquanto
disciplinas obrigatdrias no ensino médio enfrentou e vem enfrentando uma série de
dificuldades. Entretanto, a intencdo neste momento ndo é tratar de uma retrospectiva histérica
da trajetdria da disciplina. O foco se encontra no exame das legislacBes educacionais do
contexto proximo ao retorno da Sociologia ao Ensino Médio, através da Lei n. 11.684/2008,
que vai de encontro com as orientagfes da LDBEN 9394/96, a qual determina no Artigo 36
que os conhecimentos de sociologia e filosofia devem ser orientados para o desenvolvimento

da cidadania.

Os Parametros Curriculares Nacionais do Ensino Médio (BRASIL, 2000) contempla
as Ciéncias Sociais englobando as areas de Antropologia, Sociologia e Ciéncia Politica.
Conforme a Base Nacional Comum Curricular (BRASIL, 2017), as disciplinas de Historia,
Geografia, Sociologia e Filosofia, sdo contempladas na area de Ciéncias Humanas e Sociais
Aplicadas, onde o educando adquire a habilidade de buscar respostas as suas curiosidades e

indagagdes sobre o mundo de forma critica.

Segundo Cigales; Barbosa, Smialoski e Santos (2015), ndo ha mais um consenso sobre
a funcdo do Ensino de Sociologia nos documentos oficiais e que as Orienta¢Ges Curriculares
para 0 Ensino Médio (BRASIL, 2006), apontam propositos especificos para a disciplina.
Enquanto a LDBEN 9394/96 e os Parametros Curriculares Nacionais Ensino Médio abordam
sociologia e filosofia como pecas importantes para o desenvolvimento da cidadania, as
OCNEM:

E quanto aos sentidos, o desenvolvimento da cidadania é vinculada ao ensino
da Sociologia na LDBEN e nos PCNEM, enquanto as OCNEM desprezam
essa colocacdo e vinculam a desnaturalizacdo e ao estranhamento do mundo.
Tanto a BNCC quanto os PCNEM associam o ensino da Sociologia como
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garantidor de uma postura critica, reflexiva e questionadora do/a estudante
sobre o mundo social. Os PCNEM e as OCNEM também colocam o ensino
de Sociologia como proporcionador de instrumentos e linguagem
especializada sobre a realidade social. Dessa forma, fica claro que os
sentidos sdo diversos tanto entre 0s documentos quanto dentro de um mesmo
documento (CIGALES; BARBOSA; SMIALOSKI; SANTQOS, 2019, p. 394).

Na Base Nacional Comum Curricular encontramos um documento normativo com o
conjunto de conhecimentos escolhidos como essenciais a todos os estudantes brasileiros da
educacdo béasica. Em relagdo ao tema de Movimentos Sociais, o documento indica a percorrer
os diversos conhecimentos proprios das Ciéncias Humanas, como 0s conhecimentos sobre 0s
modos de organizar a sociedade e sobre as relacbes de producdo, trabalho e poder, sem deixar
de lado o processo de transformagdo de cada individuo, da escola, da comunidade e do

mundo.

Referente a BNCC, é possivel identificar o compromisso que o documento assume
com a formacdo humana integral e com a construcdo de uma sociedade com ideais de justica,
solidariedade, respeito e livre-arbitrio, a qual apresenta os fundamentos pedagdgicos que

orientam o documento conforme segue:

A BNCC da area de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas — integrada por
Filosofia, Geografia, Histéria e Sociologia — propde a ampliacdo e o
aprofundamento das aprendizagens essenciais desenvolvidas no Ensino
Fundamental, sempre orientada para uma formagao ética. Tal compromisso
educativo tem como base as ideias de justica, solidariedade, autonomia,
liberdade de pensamento e de escolha, ou seja, a compreensdo e o
reconhecimento das diferengas, o respeito aos direitos humanos e a
interculturalidade, e o combate aos preconceitos de qualquer natureza
(BRASIL, 2018).

Conforme definicdo do Ministério da Educacdo, a BNCC — Etapa Ensino Médio se
organiza em continuidade e aprofundamento das aprendizagens essenciais desenvolvidas
propostas para a Educacdo Infantil e o Ensino Fundamental. Assim, as competéncias gerais
estabelecidas para a Educacdo Basica orientam tanto as aprendizagens essenciais a serem
garantidas no ambito da BNCC do Ensino Médio quanto aos itinerarios formativos a serem

ofertados pelas diferentes redes de ensino e escolas.

Quadro 1 - Dez competéncias gerais propostas na BNCC para a Educacdo Basica
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1. Valorizar e utilizar os conhecimentos historicamente construidos sobre o mundo fisico, social, cultural e
digital para entender e explicar a realidade, continuar aprendendo e colaborar para a constru¢cdo de uma
sociedade justa, democratica e inclusiva.

2. Exercitar a curiosidade intelectual e recorrer a abordagem prépria das ciéncias, incluindo a investigacéo, a
reflexdo, a analise critica, a imaginacao e a criatividade, para investigar causas, elaborar e testar hipoteses,
formular e resolver problemas e criar solugdes (inclusive tecnoldgicas) com base nos conhecimentos das
diferentes areas

3. Valorizar e fruir as diversas manifestacfes artisticas e culturais, das locais as mundiais, e também participar
de praticas diversificadas da producdo artistico-cultural.

4. Utilizar diferentes linguagens — verbal (oral ou visual-motora, como Libras, e escrita), corporal, visual,
sonora e digital —, bem como conhecimentos das linguagens artisticas, matematica e cientifica, para se
expressar e partilhar informacgdes, experiéncias, ideias e sentimentos em diferentes contextos e produzir
sentidos que levem ao entendimento matuo.

5. Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informacdo e comunicacdo de forma critica,
significativa, reflexiva e ética nas diversas préaticas sociais (incluindo as escolares) para se comunicar, acessar
e disseminar informagdes, produzir conhecimentos, resolver problemas e exercer protagonismo e autoria na
vida pessoal e coletiva.

6. Valorizar a diversidade de saberes e vivéncias culturais e apropriar-se de conhecimentos e experiéncias que
Ihe possibilitem entender as relag@es proprias do mundo do trabalho e fazer escolhas alinhadas ao exercicio da
cidadania e ao seu projeto de vida, com liberdade, autonomia, consciéncia critica e responsabilidade.

7. Argumentar com base em fatos, dados e informag6es confiaveis, para formular, negociar e defender ideias,
pontos de vista e decisdes comuns que respeitem e promovam os direitos humanos, a consciéncia
socioambiental e o consumo responsavel em ambito local, regional e global, com posicionamento ético em
relacdo ao cuidado de si mesmo, dos outros e do planeta.

8. Conhecer-se, apreciar-se e cuidar de sua saide fisica e emocional, compreendendo-se na diversidade
humana e reconhecendo suas emogdes e as dos outros, com autocritica e capacidade para lidar com elas.

9. Exercitar a empatia, o0 didlogo, a resolucdo de conflitos e a cooperacdo, fazendo-se respeitar € promovendo
0 respeito ao outro e aos direitos humanos, com acolhimento e valorizagéo da diversidade de individuos e de
grupos sociais, seus saberes, identidades, culturas e potencialidades, sem preconceitos de qualquer natureza.

10. Agir pessoal e coletivamente com autonomia, responsabilidade, flexibilidade, resiliéncia e determinacéo,
tomando decisdes com base em principios éticos, democraticos, inclusivos, sustentaveis e solidarios.

Fonte: BNCC (BRASIL, 2018).

Tais competéncias tem a finalidade de contribuir para a transformacéo da sociedade,
tornando-a mais humana, socialmente justa, ética, democratica, responsavel, inclusiva,
sustentavel e solidaria, que respeite e promova a diversidade e os direitos humanos, sem

preconceito de qualquer natureza (BRASIL, 2013)*.

* BRASIL. Secretaria de Direitos Humanos da Presidéncia da Republica. Caderno de Educag&o em
Direitos Humanos. Educacdo em Direitos Humanos: Diretrizes Nacionais. Brasilia: Coordenagao
Geral de Educacdo em SDH/PR, Direitos Humanos, Secretaria Nacional de Promocéo e Defesa dos
Direitos Humanos, 2013. Acesso em: 23 de out. 2022
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Por fim, para garantir as aprendizagens essenciais definidas para a area de Ciéncias
Humanas e Sociais Aplicadas, é fundamental que os jovens aprendam a provocar a sua psique
para a descoberta de novos conhecimentos, para a critica e para a busca constante da ética em

toda acdo social.

Partindo desses pressupostos, e em articulagdo com as competéncias gerais da
Educacdo Basica e com as da &rea de Ciéncias Humanas do Ensino Fundamental, no Ensino
Médio a area de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas deve assegurar o desenvolvimento de

competéncias especificas, com habilidades a serem alcancadas a cada uma delas.

Quadro 2 - BNCC Competéncias Especificas de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas para

0 Ensino Médio.

1. Analisar processos politicos, econdmicos, sociais, ambientais e culturais nos ambitos local, regional,
nacional e mundial em diferentes tempos, a partir de procedimentos epistemologicos e cientificos, de modo a
compreender e posicionar-se criticamente com relagdo a esses processos e as possiveis relagdes entre eles.

2. Analisar a formagdo de territdrios e fronteiras em diferentes tempos e espacgos, mediante a compreensdo dos
processos sociais, politicos, econdmicos e culturais geradores de conflito e negociacdo, desigualdade e
igualdade, exclusdo e inclusdo e de situa¢fes que envolvam o exercicio arbitrario do poder.

3. Contextualizar, analisar e avaliar criticamente as relaces das sociedades com a natureza e seus impactos
econdmicos e socioambientais, com vistas a proposicdo de solugdes que respeitem e promovam a consciéncia
e a ética socioambiental e o consumo responsavel em ambito local, regional, nacional e global.

4. Analisar as relacbes de producdo, capital e trabalho em diferentes territdrios, contextos e culturas,
discutindo o papel dessas relagdes na construcao, consolidacdo e transformagéo das sociedades.

5. Reconhecer e combater as diversas formas de desigualdade e violéncia, adotando principios éticos,
democraticos, inclusivos e solidarios, e respeitando os Direitos Humanos.

6. Participar, pessoal e coletivamente, do debate publico de forma consciente e qualificada, respeitando
diferentes posi¢des, com vistas a possibilitar escolhas alinhadas ao exercicio da cidadania e ao seu projeto de
vida, com liberdade, autonomia, consciéncia critica e responsabilidade.

Fonte: BNCC (BRASIL, 2018).

Para tanto, é necessario assegurar que a concepcdo de educacdo integral e as
Competéncias Especificas de cada componente curricular se fagam presentes e visiveis nos
curriculos e projetos politico pedagogicos de cada rede e escola. Os planos de aula de cada
professor precisam apoiar-se em materiais didaticos que articulem essas aprendizagens mais

amplas com os objetos do conhecimento e as habilidades de sua area. Os processos de
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avaliacdo também necessitam garantir que as Competéncias Gerais e as Competéncias

Especificas estejam sendo ofertadas aos educandos.

Porém, antes de garantir tal responsabilidade aos alunos, é fundamental preparar o
professor para entender, assumir e realizar essa missdo. As formacdes docentes precisam
promover o desenvolvimento integral do préprio professor, para que ele tenha as ferramentas

necessarias (conhecimentos, habilidades, atitudes e valores) para suprir tal desafio.

Anterior a propria BNCC, ja& era possivel identificar as especificidades do
conhecimento socioldgico para a construcdo do sentido de cidadania. Nas Orientacdes
Curriculares para Ensino Médio (BRASIL, 2000):

Muito se tem falado do poder de formacdo dessa disciplina, em especial na
formag&o politica, conforme consagra o dispositivo legal (LDB n° 9.394/96,
Art. 36, § 1° III) quando relaciona “conhecimento de Sociologia” e
“exercicio da cidadania”. Entende-se que essa relacdo nao € imediata, nem é
exclusiva da Sociologia a prerrogativa de preparar o cidaddo. No entanto,
sempre estdo presentes nos conteudos de ensino de Sociologia temas ligados
a cidadania, a politica em sentido amplo (quando, muitas vezes no lugar da
Sociologia stricto sensu, os professores trazem contetdos, temas e autores da
Ciéncia Politica) e mesmo contrastes com a organizagdo politica de
sociedades tribais ou simples (quando, entdo, é a antropologia que vem
ocupar o lugar da Sociologia), ou ainda preocupagdes com a participacdo
comunitaria, com questdes sobre partidos politicos e eleigdes, etc. Talvez o
gue se tenha em Sociologia é que essa expectativa — preparar para a
cidadania — ganhe contornos mais objetivos a partir dos conteidos classicos
ou contemporaneos — temas e autores (BRASIL, 2001, p. 104).

Também assumindo-se como documento norteador, as Diretrizes Curriculares do
Estado do Parand (PARANA, 2008) encaminha o Ensino de Sociologia nas Escolas do
Parand, se destacando por sua formulacdo e participacdo de professores da rede de ensino,
caracteristica que contribui para a sua legitimacdo perante os profissionais da educacéo que a

utilizam em seu dia a dia de sala de aula.

Nestas Diretrizes, entende-se conhecimento socioldgico critico como
autoconsciéncia cientifica da sociedade, tal como proposto na historia da
Sociologia no Brasil por Florestan Fernandes (1976a), ou seja, da Sociologia
assumir o carater de uma consciéncia técnica e de explicacdo das condicoes
de existéncia e do curso dos eventos histérico-sociais. Sob essa 6tica, as
questdes socioldgicas situam-se num dado contexto histdrico e, a0 mesmo
tempo, situam o contexto dos acontecimentos propiciados pelas relagdes
sociais. A anélise critica deve contemplar as interpretacdes sistematizadas
acerca de determinada realidade sob a diversidade de suas perspectivas
(PARANA, 2008, p. 92).
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Para oferecer suporte e delinear o estatuto cientifico da disciplina, os Contedos
Estruturantes se constituem como apoios conceituais, histéricos e contextualizados, que
norteiam professores e alunos na selecdo, organizacdo e problematizacdo dos conteldos
especificos relacionados a necessidades locais e coletivas. S&o estruturantes os contetidos que
estabelecem essa ponte entre o local e o global, o individual e o coletivo, a teoria e a realidade
empirica, mantendo a ideia de totalidade e das inter-relagdes que constituem a sociedade
(PARANA, 2008, p. 73)

O documento das Diretrizes sugere que a disciplina tenha como ponto de partida os
temas: O processo de socializacdo e as instituicGes sociais; Cultura e industria cultural;
Trabalho, producdo e classes sociais; Poder, politica e ideologia; Direitos, cidadania e
movimentos sociais. Tais temas fundamentam os contetidos especificos e buscam estabelecer
uma relacdo entre o contexto historico dos classicos, suas teorias e o conteudo especifico do
estudo, baseado numa perspectiva critica que fundamenta as possibilidades de explicacédo

sociologica.

As questdes sobre Movimentos Sociais e suas interfaces foram evidenciadas em trés
dos cinco conteddos estruturantes apresentados acima, por versar sobre aspectos sociais
complexos que devem ser contemplados considerando as questdes atuais da sociedade

contemporanea.

Quadro 3 - Contetdos das Diretrizes Curriculares do Estado do Parana

CONTEUDOS ESTRUTURANTES CONTEUDOS BASICOS

1. O processo de socializag8o e as instituicGes sociais | Processo de Socializagdo;

Institui¢Bes sociais: Familiares; Escolares; Religiosas;
Instituicdes de Reinsercdo (prisdes, manicomios,
educandarios, asilos, etc.).

2. Cultura e Inddstria Cultural Desenvolvimento antropoldgico do conceito de
cultura e sua contribuicdo na analise das diferentes
sociedades;

Diversidade cultural;

Identidade;

Indstria cultural;

Meios de comunicacdo de massa;

Sociedade de consumo;

Inddstria cultural no Brasil;

Questdes de género;

Culturas afro brasileiras e africanas; Culturas
indigenas.
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3. Trabalho, Producéo e Classes Sociais O conceito de trabalho e o trabalho nas diferentes
sociedades;

Desigualdades sociais: estamentos, castas, classes
sociais;

Organizacédo do trabalho nas sociedades capitalistas e
suas contradicGes; Globalizacdo e Neoliberalismo;
Relagdes de trabalho;

Trabalho no Brasil.

4. Poder, Politica e Ideologia Formacéo e desenvolvimento do Estado Moderno;
Democracia, autoritarismo, totalitarismo; Estado no
Brasil;

Conceitos de Poder;

Conceitos de Ideologia;

Conceitos de dominagéo e legitimidade;

As expressOes da violéncia nas sociedades
contemporaneas.

5. Direitos, Cidadania e Movimentos Sociais Direitos: civis, politicos e sociais;

Direitos Humanos;

Conceito de cidadania;

Movimentos Sociais;

Movimentos Sociais no Brasil;

A questdo ambiental e os movimentos ambientalistas;
A questdo das ONGs

Fonte: Diretrizes Curriculares do Parana de Sociologia (2008). Adaptado pelo autor.

Enquanto abordagem tedrico-metodoldgica descrita nas Diretrizes Curriculares do
Estado do Parana, recomenda-se 0 uso de recursos audiovisuais como filmes e masica que,
assim como 0s textos, também sdo passiveis de leitura e interpretacdo. Imagens, charges,
enxertos de livros também sdo recomendados. Estes elementos podem ser utilizados para que
os alunos relacionem a teoria com a pratica social, permitindo a construcao coletiva de novos

saberes.

A pesquisa de campo é incentivada quando esta estiver alinhada com as propostas de
aula. Esta metodologia ativa permite que o aluno consiga articular os dados levantados
durante a teorizacdo, propiciando um efetivo trabalho de compreenséo e critica de elementos

de sua realidade social. Este € um momento de articulacdo entre a teoria e a prética.

Os recursos didatico-pedagdgicos a serem usados durante as aulas sdo: expositivas
dialogadas; aulas em visitas guiadas a instituicdes e museus, quando possivel; exercicios
escritos e oralmente apresentados e discutidos; leituras de textos: classico-tedricos, tedrico-
contemporaneos, tematicos, didaticos, literarios, jornalisticos; debates e seminarios de temas

relevantes fundamentados em leituras e pesquisa: pesquisa de campo, pesquisa bibliografica;
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analises criticas: de filmes, documentarios, musicas, propagandas de TV; anélise critica de

imagens (fotografias, charges, tiras, publicidade), entre outros.

Orienta-se que o aluno seja colocado enquanto sujeito de seu aprendizado, visando a
articulacdo permanente entre as teorias socioldgicas, as analises, problematizacdes e
contextualizacBes propostas. Essa pratica permite que os contetdos estruturantes dialoguem
constantemente entre si, permitindo o didlogo com os conhecimentos especificos das outras

disciplinas que comp&em a grade curricular do Ensino Médio.

servir como proposta de material didatico sobre o tema, e em seu limite, auxiliar

outros docentes na aplicacdo de uma metodologia de ensino.

1.5 Avancos da politica neoliberal na educacao do estado do Parana

Muito se discutiu no final da década de 1990 e inicio da década de 2000 sobre o
neoliberalismo, entretanto, esta discussdo ainda se faz pertinente, uma vez que, as politicas
neoliberais prevalecem no mundo todo. Mediante este cendrio, pretendemos, a partir da
revisdo bibliografica, compreender de que forma as politicas neoliberais tem se constituido no

Brasil e quais as suas implicagfes, principalmente para a educacao.

Nas palavras de Bresser-Pereira:

O surgimento de um segundo liberalismo econémico radical — os Anos Neoliberais
do Capitalismo — foi uma resposta a esses fatos. [...] Grandes intelectuais liberais,
como Friedrich Hayek, Karl Popper, Milton Friedman e James Buchanan,
desempenharam um papel ideo-16gico estratégico na conversdo dos departamentos
econdmicos das principais universidades em modelos neoclassicos hipotético-
dedutivos abstratos, cujo papel era legitimar o liberalismo econémico. (Bresser-
Pereira, 2017, p. 698)

Embora tenha sido pensado ja na década de 1940, Goéran Therborn (1996, p. 139)
afirma que o neoliberalismo enquanto conjunto de receitas e programas politicos comecou a
ser proposto nos anos 1970, periodo em que a crise do petroleo desencadeou uma grande

recessdo capitalista.
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A grande crise do petrdleo, que o capitalismo enfrentou apds 1973, fez com que a
economia mundial mergulhasse em uma duradoura recessdo, que veio acompanhada de altas
taxas de inflacdo e baixos indices de crescimento. Este cenario fez com que as ideias
neoliberais ganhassem ainda mais forca. Hayek e seus seguidores, defendiam que os motivos
da crise estavam nas reivindicacbes do movimento operario, que lutavam por melhores
salarios e pressionavam o Estado para que se investisse mais com o bem estar social,
destruindo os niveis necessarios de lucros das empresas e com isso, disparar a inflacdo e
desencadear a crise. Como solugédo para conter essa crise, os defensores do neoliberalismo
afirmavam que seria necessario manter um Estado forte capaz de refrear o movimento dos
sindicatos e controlar o dinheiro por meio do enxugamento dos gastos sociais e intervengdes
economicas (ANDERSON, 1996, P.10).

O neoliberalismo, portanto, pode ser entendido como o nascimento de uma “nova
direita”, que procura combinar o liberalismo econdmico, no seu sentido classico do século
XIX, com o autoritarismo social. Dessa forma, para se atingir a estabilidade monetéria,
qualquer governo alinhado ao neoliberalismo deveria reduzir os gastos com o bem estar
social, o que aqui deve-se compreender como investimentos em saude, educacdo, fundos de
pensao, a0 mesmo tempo em que prople a criacdo de uma reserva de mdo de obra para
derrubar o poder dos sindicatos e as reducbes de impostos sobre grandes rendimentos e
fortunas. Diante de tais problemas econémicos dos anos 1980, o neoliberalismo se torna
hegeménico nos Estados Unidos (com Reagan) e na Inglaterra (com Thatcher), tendo como

experiéncia inicial, no Chile (com Pinochet).

Na América Latina, apds a redemocratizacdo, criou a ilusdo de que o neoliberalismo
havia passado. Entretanto, produziu também um efeito complementar: chamou a nossa
atencdo para o lado das reformas econdmicas e seus impactos, retirando a nossa atencao da
ligacdo econdmica e politica com os conservadores, o0 seu significado ideolégico e os métodos
pelos quais se perpetua e se expande. O neoliberalismo retorna como um movimento de
resisténcia mundial as propostas progressistas e 0 seu ndo comprometimento com a

democracia, mas se mostra apenas como a instauracao do livre mercado.

Na visdo desse movimento, o liberalismo diz respeito ao minimo controle do governo
na economia, enquanto a democracia diz respeito a forma de manutencdo do poder (Selwyn,
2015). Neste sentido, os direitos sociais e politicos ndo assumem garantia incondicional. A

democracia, neste cenario, ¢ apenas “desejavel”, mas ndo ¢ uma condicdo necessaria. Para
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eles, toda vez que a democracia liberal falha em garantir a liberdade econémica, permitindo
que seja delimitado o “direito natural” de acumular riquezas, ela compromete a liberdade
social e pessoal. E somente pode haver liberdade, em seu sentido pleno, se houver liberdade
econdmica, garantia do direito de cada individuo acumular propriedade privada e a existéncia

de livre mercado.

Nos paises subdesenvolvidos e ndo desenvolvidos, este sistema econémico produz
uma reacdo em cadeia: um mercado concorrencial que impulsiona a América Latina fornecer
produtos do primeiro setor, com isto ha um enfraguecimento da industria e diminuicdo na
oferta de empregos neste ramo. Consequentemente, resulta em um maior nimero de pessoas
desempregadas e necessitadas do auxilio do Estado, que devido aos moldes neoliberais, ndo
tém as politicas publicas como prioridade, deixando as massas populares em situacdo de

extrema pobreza.

Maonica Castagna Molina diz que as politicas publicas,

traduzem as formas de agir do Estado, mediante programas que objetivam dar
materialidade aos direitos constitucionais. Entre os direitos constitucionais que se
materializam por meio das politicas publicas, estdo principalmente os direitos
sociais, definidos no artigo 6° da Constituicdo Federal brasileira de 1988: educacéo,
saude, trabalho, moradia, lazer, seguranca, previdéncia social, protecdo a
maternidade e a infancia e assisténcia aos desamparados. Pelo fato de as politicas
publicas serem formas de atuagdo do Estado para garantir os direitos sociais, elas
também sdo denominadas, muitas vezes, como politicas sociais. (2012, p. 588)

E explicito que o Estado neoliberal ndo tem as politicas publicas como preferéncia,
uma vez que, as contradi¢cGes resultantes do capitalismo se apresentam na tentativa de

destruicéo social gerada pelo poder de mercado.

Vemos em todos 0s paises, ndo somente na América Latina, tendéncias a um
desemprego de massas de carater permanente, uma producdo da pobreza e, também, o
surgimento de um alto grau de desesperanca e de violéncia, inclusive nos paises escandinavos.
Esta tendéncia autodestrutiva da competi¢do atual no capitalismo,geradora de mecanismos
cada vez mais intensos de exclusdo social de uma grande parte da populacdo, € um aspecto
central desta contradi¢do socioldgica. No entanto, o problema nédo se esgota ai. As tendéncias
destrutivas do capitalismo se enfrentam também com populagbes historicamente mais
capacitadas. Tanto em nivel mundial como local, estas tendéncias tropecam em classes
populares e classes médias mais instruidas, 0 que constitui um dado sumamente importante
(THERBORN, 1996, p. 47).
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A questdo, portanto, no tem apenas um lado econémico. E também ideoldgica, no
sentido de dar garantias a defesa da propriedade privada e sua acumulagio continua. A “nova
direita” e seus aliados passam a implementar um conjunto de reformas que obstruem a luta e
reivindicacdo dos trabalhadores e colocam novos marcos de precarizacdo das relagdes de
trabalho. Afinal, o que esta em jogo ¢ a propria “liberdade pessoal e social” que precisa ser

defendida a todo custo para deter a ideia contraria ao livre mercado.

Atilio Boron afirma que os paises latino-americanos se deparam com uma méo de obra
pauperizada, faminta, cada vez menos escolarizada, carente de atencdo social, sanitaria e
habitacional, mdo de obra esta que certamente ndo contribuira para a inser¢do dos paises
latino americanos na economia internacional (BORON, 1996a, p. 84). Em contrapartida, as
sociedades desenvolvidas realizam o investimento em capital humano, gerando a reducédo da

pobreza e equidade social.

Mas qual é o cenario geral da educacdo no Brasil? Como panorama geral, devemos
registrar, em primeiro lugar, a énfase mercantil e concorrencial que atinge todos os aspectos
da vida, transformando direitos sociais em “servigos” a serem adquiridos, além de transformar
cada individuo em um “vendedor de si mesmo” em um livre mercado (Chaui, 2017). Neste
caminho, desenvolve-se um imaginario social legitimador de um individualismo mascarado
pelo empreendedorismo. O individuo cria para si uma narrativa na qual se vé como parte do
mercado, e portanto, competindo com seus semelhantes pelo seu proprio sucesso, que SO

dependeria de seu préprio esforgo.

No discurso neoliberal, a educacdo deixa de assumir caracteristicas sociais e politicas
para ingressar no mercado e funcionar a sua semelhanca. Os trés objetivos relacionados a

ideologia neoliberal atribuiu ao papel estratégico da educacéo sao:

1. Atrelar a educacdo escolar a preparagdo para o trabalho e a pesquisa académica ao
imperativo do mercado ou as necessidades da livre iniciativa. Assegurar que 0
mundo empresarial tem interesse na educagdo porque deseja uma forca de trabalho
qualificada, apta para a competi¢cao no mercado nacional e internacional. [...]

2. Tornar a escola um meio de transmissdo dos seus principios doutrinarios. O que
esta em questdo ¢ a adequagdo da escola a ideologia dominante. [...]

3. Fazer da escola um mercado para os produtos da indUstria cultural e da
informatica, o que, alids, € coerente com idéia de fazer a escola funcionar de forma
semelhante ao mercado, mas € contraditorio porque, enquanto, no discurso, 0s
neoliberais condenam a participacéo direta do Estado no financiamento da educacéo,
na pratica, ndo hesitam em aproveitar os subsidios estatais para divulgar seus
produtos didaticos e paradidaticos no mercado escolar. (MARRACH, 1996, p. 46-
48).
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Tais objetivos explicam e justificam, de certa forma, o investimento minimo em
educacdo no Brasil, uma vez que o grande norte da educacdo é reconhecer que 0s meios de
comunicacdo dariam conta de oferecer as informacgdes necessarias para o individuo possa
aprender a viver junto e oferecer a médo de obra que o século XXI precisa. A fungédo basica da
escola passa a exercer a fungdo minima de ensinar o aluno a ler, escrever e dominar as quatro

operagcOes matematicas, para que ele se aproprie dos conhecimentos de forma informal.

Desde a sua expansao, o neoliberalismo mirou o sistema escolar, por este representar
um lugar de formacdo de um certo tipo de subjetividade. Em outras palavras, a escola e a
universidade sdo um lugar de criagdo de “capital humano”. Sua estratégia busca modificar a
sociedade e transformar o “humano” para alimentar um sistema produtivo baseado na
concorréncia generalizada. A educacdo neoliberal busca transformar os valores e as relagdes
que cada individuo possui consigo mesmo. Ou seja, ele difunde um modo de relagédo
capitalista do individuo consigo mesmo, fazendo com que cada individuo se considere um
capital (LAVAL, 2019).

Adotando essa visdo estratégica sobre a forma de mudar o homem e,
consequentemente, a sociedade, é preciso que o educando considere que 0s estudos devem
produzir renda. A escola neoliberal tem como fundamento a eficiéncia, o desempenho e a
rentabilidade. Sendo assim, cada individuo deve se ver, o mais cedo possivel, como um

empreendedor de si mesmo, ou seja, um gestor de si mesmo.

As politicas neoliberais visam tornar a escola mais eficiente, melhorar o seu
desempenho, fazer com que cada individuo possa levar as suas capacidades o mais longe
possivel. Para obter esse desempenho escolar, faz-se necessario instalar em todas as partes,
situacOes de concorréncia, muito proximas a situagdes de mercado. Assim como os alunos, 0s
pais sdo vistos por essa Otica, como meros consumidores. Se por ora, o aluno é responsavel

pelo seu desenvolvimento, 0s pais sdo responsaveis pelo investimento que fazem pelos filhos.

Este modelo educacional desvaloriza os conhecimentos historicamente construidos e
banalizam a necessidade de uma formacéo integral dos individuos. Entretanto, esta educacao
esvaziada de contetdos politicos de cidadania, é oferecida a todos os individuos da
sociedade? Ou a elite e seus filhos estdo tendo acesso a uma educagdo mais formal, erudita,
sistematizada, que lhes permite alcangar altos graus de formacgdo académica e profissional,

para que direcionem a grande massa popular mal formada?
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Se por um lado temos uma expansdo educacional neoliberal disseminando uma
formacdo minima, que instrumentaliza a maior parte da classe trabalhadora, e especializa
somente uma parte dela para suprir as demandas produtivas, paralelamente, temos uma
educacdo da e para a elite, que abriga no sistema privado de ensino, os conteddos
sistematizados de conhecimentos. Tal cenario nos evidencia que 0 acesso aos conhecimentos

estdo diretamente relacionados a classe social a qual o individuo pertence.

Duas das ferramentas utilizadas pelos defensores da educagdo neoliberal para
disseminar sua ideologia sdo o Banco Mundial (BM) e o Fundo Monetario Internacional
(FMI). Tais instituicdes foram fundadas respectivamente em 1945 e 1946, “sao frutos das
deliberacbes da Conferéncia de Bretton Woods em julho de 1944, como instrumento para
financiar a reconstrucdo dos paises destruidos pela Segunda Guerra Mundial, sobretudo os da
Europa” (ARRUDA, 1998, p. 45-46).

Atualmente verifica-se que a importancia dessas instituigdes “deve-se ndo apenas ao
volume de seus empréstimos e a abrangéncia de suas areas de atuagdo, mas também ao carater
estratégico que vem desempenhando no processo de reestruturacdo neoliberal junto dos paises

em desenvolvimento, por meio de politicas de ajuste estrutural”. (SOARES, 1998, p. 15).

Em sua génese, 0 BM caminhou rumo a criacdo de mecanismos que garantiriam o
livre comércio, o fim de qualquer tipo de protecionismo econdmico, a ajuda a paises
vitimados pela queda de exportacdes, déficits orcamentarios, entre outras dificuldades
econdmicas e a reconstrucdo da economia de paises devastados pelas guerras (BORON,
19964, p.91)

Com suas raizes liberais, 0 BM e o FMI sdo a via costumeira de propagacédo e
dominacéo das politicas neoliberais, visto que suas atuagdes ganharam forca apos os anos de
1980 em paises periféricos tomados pela crise e pelo endividamento externo. Com o
desencadeamento da Guerra Fria, 0s paises capitalistas preocupavam-se que 0S paises
subdesenvolvidos se unissem a alianga ndo comunista. O BM se envolveu cada vez mais no
processo de estabilizacdo e expansdo do sistema capitalista mundial por meio da liberagéo de
empréstimos apos os anos de 1950.

Maria Clara Couto Soares (2007, p. 17) avalia negativamente a atua¢do do Banco

Mundial, visto que, a instituigdo tem financiado um desenvolvimento econémico desigual e
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socialmente cruel, que aumentou a pobreza global, a concentracdo de renda, a exclusdo ao

acesso aos bens sociais e a degradacdo do meio ambiente.

No caso do Brasil, durante o periodo de avanco da economia, que durou até os fins dos
anos 1970, o Banco Mundial promoveu a “moderniza¢ao” do campo, com financiamentos de
grandes projetos industriais e de infraestrutura no pais, que colaboraram para o crescimento
de um modelo desenvolvimentista concentrador de renda e despreocupados com o0s impactos

causados no meio ambiente.

A partir dos anos 1970, o BM passa a investir em questfes sociais, como uma medida
de contencdo do avanco da pobreza. A educacdo, que até entdo ndo recebia atencdes, passa a
ter acesso aos créditos da agéncia. De 1970 até 1990, o banco elaborou politicas educacionais
que tiveram dois aspectos marcantes: o primeiro foi a busca da integragdo de projetos
educacionais ligados ao desenvolvimento rural; o segundo é atribuir a educacdo como

ferramenta para a diminuicdo da pobreza nos paises subdesenvolvidos.

A preocupacdo do Banco Mundial com os paises de terceiro mundo, recai sobre a
producdo de méo de obra qualificada para as demandas do mercado, e ndo sobre a educacéo
COmMO um processo que permite aos homens se apropriarem por meio de uma atividade
mediadora de ter acesso aos conhecimentos historicamente produzidos pela humanidade,

conforme defendida por Dermeval Saviani.

Os investimentos do Banco Mundial na educacdo visam premissas neoliberais,
servindo diretamente aos interesses do capital, uma vez que, busca preparar individuos para
serem inseridos no mercado de trabalho, que se conformem com a ordem econdmica

capitalista e sejam passivos com as exigéncias do novo padrdo de acumulacao.

Este modelo é traduzido no Brasil por meio das pressdes sobre o governo, que estao
embasadas nas seguintes consideracdes: a dificuldade do governo federal em planejar a
educacdo no pais exige uma reducdo dos custos para a pasta, destinando prioridade nos
investimentos somente para 0 Ensino Fundamental e oferecendo o0s demais niveis
educacionais por meio da iniciativa privada; necessidade de ajuda e cooperacdo da nova
mentalidade neoliberal; abertura de mercados multinacionais e bancos estrangeiros para a
oferta de mao de obra; a exigéncia de novas licitacGes para a compra de materiais didaticos de
outros paises; inducdo de agBes do setor educacional para reorganizar o curriculo, um

exemplo disto sdo os Parametros Curriculares Nacionais e 0 FUNDESCOLA, priorizando a
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cultura empresarial nas escolas, ou seja, a otimizacdo da relacdo eficaz entre os recursos

publicos e a produtividade do sistema escolar (SILVA, 2003, p. 287).

A educacdo brasileira de cunho neoliberal é tratada de modo setorizado, como a
producdo de uma inddstria. Consequentemente, 0 que se tem visto é a busca da reducéo de
custos e a otimizacdo de resultados, que se traduzem no aumento dos indicadores em
avaliagOes externas como a Prova Brasil, o Sistema de Avaliagdo de Rendimento Escolar do
Estado de S&o Paulo (SARESP), o Programa Internacional de Avaliagdo de Alunos (PISA) e 0
Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM), além da reducédo dos indices de analfabetismo e

evasao escolar.

A educacéo passa a ser vista como uma questdo puramente de gestéo, isolando os seus
componentes sociais. Ao idealizar “consertar” as escolas por meio da inser¢do do livre
mercado, ndo levam em conta o impacto de tal medida na vida das criancas. Essa postura se
manifesta na concepcdo depreciativa que o neoliberalismo tem do servi¢co publico e do
magistério, que advém do desejo de tornar o professor e a escola 0s Unicos responsaveis pela

aprendizagem, como forma de pressiona-los.

Este movimento de reforma da educacdo concebe a mudanga como um fenémeno que,
uma vez adotado no centro, se difunde via gestdo para todos os niveis dos sistemas de ensino,
até chegar no professor e no estudante — um movimento que tem sido chamado de top-down —
de cima para baixo (FREITAS, 2018, p 38).

Este processo tem diversas denominacdes. Sahlberg o chama de Movimento Global da

Reforma Educacional e elenca as seguintes caracteristicas:

a) padronizacdo da e na educagdo”;

b) énfase no ensino de “conhecimentos e habilidades basicas dos alunos em Leitura,
Matematica e Ciéncias Naturais, tomados como principais alvos e indices de
reformas educacionais”;

¢) ensino voltado para “resultados predeterminados, ou seja, para a busca de formas
seguras e de baixo risco para atingir as metas de aprendizagem”, o que afeta a
criatividade das criangas e a autonomia dos professores;

d) “transferéncia de inovacdo do mundo empresarial para o mundo educacional
como principal fonte de mudanca”;

e) “politicas de responsabilizagdo baseadas em testes” que envolvem “processos de
credenciamento, promog&o, inspecédo e, ainda, recompensa ou punicdo de escolas e
professores”; e finalmente

f) um “maior controle da escola com uma ideologia baseada no livre mercado” que
expandiu a escolha da escola pelos pais e a terceirizacdo (2011, p. 177-179).



72

A expansdo desse padrdo de se conceber a educacdo em nivel mundial caminha
concomitantemente com o cenario de globalizagdo rentista e tecnoldgica, permitindo a criacdo
de uma “escala de operacdo”, tornando os processos educativos mais atrativos aos
investimentos transnacionais, a atuacdo de indudstrias e prestadoras de servigo dos paises
centrais, que podem ampliar a sua producdo também nos paises periféricos e,
consequentemente, reproduzindo o ciclo de colonizagéo cientifica, cultural e tecnoldgica. Nao
aleatoriamente, seu motor estd localizado na Organizagdo para Cooperacdo e
Desenvolvimento Econdmico (OCDE) e em érgdos de financiamento internacionais (BIRD e
BM).

1.6 Impactos da Reforma do Ensino Médio na qualidade da educacéo brasileira

O governo de coalizdo do PT que assumiu em 2003 representou um momento no qual
as forcas desenvolvimentistas nacionais procuraram enfrentar o setor empresarial e politico
vinculado ao neoliberalismo daquela época, que pretendia ampliar os seus lucros por meio das
cadeias produtivas internacionais (cf. Berringer, 2015). Ao final de treze anos no poder, a
coalizdo petista foi combatida por essa “nova direita” que, aliada a outras vertentes politicas,

organizou com apoio midiatico, parlamentar e juridico o golpe de 2016.

A “nova direita” neoliberal disputou intensivamente os rumos da educacao brasileira.
Com o impeachment de Dilma Rousseff, a reforma do Ensino Médio brasileiro foi aprovada
em 2017, pelo Ministério da Educacdo do governo Temer. Expressa na lei 13.415, a atual
reforma promoveu alteragOes radicais na proposta da Lei de Diretrizes e Bases (LDB)

relativamente a essa etapa da Educacdo Basica.

A lei 13.415, decorre da medida provisoria 746/2016 que promove alteracbes na
estrutura do Ensino Médio, por meio: da criacdo da Politica de Fomento a Implementacdo de
Escolas de Ensino Médio em Tempo Integral; ampliacdo da carga hordria minima anual,
progressivamente, para 1.400 horas; restringe a obrigatoriedade do ensino de arte, lingua
inglesa e educacdo fisica, tornando-as facultativas nessa etapa da educagdo basica; Substitui
disciplinas consolidadas por itinerérios formativos especificos definidos em cada sistema de

ensino, com énfase na formac&o técnica e profissional.
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Tal medida foi objeto de critica de especialistas da educacéo e alvo de agdes judiciais
questionando sua constitucionalidade. Convocadas pelo Departamento Intersindical de
Assessoria Parlamentar (DIAP), entidades representativas de professores e alunos de todo o
pais reuniram-se em Brasilia com o objetivo de consolidar uma oposicdo a respeito da MP
746/2016. Estas entidades consideravam-na inapropriada para a proposicdo do tema, que

deveria abarcar o parecer de instituicdes do Estado e da sociedade civil.

J& o referido Ministro da Educacdo Mendonga Filho, estava disposto a realizar a
reforma educacional que prop6s. Para ele, a importancia da MP 746/2016 tinha como
premissa alterar fatores como, a exemplo: jovens de baixa renda ndo enxergarem sentido no
que é ensinado pela escola; elevado nimero de evasdo escolar; baixo desempenho
educacional; a auséncia de escolaridade. Concomitantemente, defendia que o motivo para
uma decadéncia na qualidade do ensino seria a oferta da educacdo de forma democratica, e a
existéncia de disciplinas curriculares obrigatorias que ndo sdo alinhadas ao mundo do

trabalho. Tais fatores contribuem para resultados socioeconémicos do pais (BRASIL, 2016d).

Todavia, a justificativa para a reforma se torna equivocada ao atribuir o abandono e a
aprovacdo basicamente a organizacdo curricular, sem considerar 0s demais aspectos
envolvidos como: infraestrutura inadequada das escolas (bibliotecas, laboratérios, atividades
culturais e outros), carreira dos professores (formas de contratacdo, planos de carreira, ndo
vinculagdo desses a uma Unica escola, salarios melhores). Outro elemento que merece
destaque é o afastamento de jovens por necessidade de contribuir para a renda familiar,

violéncia familiar, gravidez na adolescéncia, violéncia escolar e outros.

Logo, o governo federal passou a divulgar propagandas favoraveis a Reforma do
Ensino Médio, com o slogan “Quem conhece o novo Ensino Médio aprova”. Os comerciais
com duracdo de cerca de um minuto, apresentam professores e alunos animados com as
mudancas em curso. Os comerciais divulgam aquilo que é apontado pelo governo como a
grande vantagem dessa reforma: a autonomia dos alunos em escolherem um itinerario
formativo baseado na area de conhecimento sobre a qual querem se aprofundar. Entretanto, é
incorreto afirmar que os alunos terdo a liberdade de escolher a area de estudos de
aprofundamento, visto que, as escolas ndo serdo obrigadas a ofertarem todos os itinerarios
disponibilizados. Neste quadro, sdo somente obrigatorios nos trés anos do Ensino Médio

disciplinas da area de portugués e matematica.
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Segundo material elaborado pelos docentes da Faculdade de Educacdo da
Universidade Federal de Minas Gerais (FAE/UFMG), pontua que:
“a flexibilizagdo [curricular por meio de itinerarios diversos em torno de cinco eixos
formativos] referida é da oferta a ser definida pelas escolas e sistemas educativos e
ndo de construgdo de itinerarios de formagdo das/ os estudantes, a partir dos seus
interesses e aspiragcbes em suas escolas e municipios, como o governo quer fazer
crer. Pelo que rege a MP, quem efetivamente escolhe e define os itinerarios sdo os
sistemas de ensino, ndo sdo as/os jovens. Essa oferta de itinerarios formativos estara

condicionada, por sua vez, as condi¢cdes econdmicas, logisticas e estruturais dos
sistemas de ensino.” (UFMG, 2016, p. 3)

Encontra-se ai uma das maiores contradi¢cdes da reforma. As escolas que contam com
poucos recursos terdo menor possibilidade de oferecerem uma matriz curricular rica em
itinerarios formativos. Este fator representa um risco de fazer crescer a desigualdade de acesso
a educacdo de qualidade, conforme Maria Alice Setubal, presidente do Conselho do Centro de
Estudos e Pesquisar em Educacdo (CEPEC) aponta em entrevista concedida ao El Pais, em

2016:

“Se o Estado nao tiver condigdes de implementar a infraestrutura necessaria para
esta reforma em todas as escolas, a maioria delas ndo vai conseguir. Entdo vocé
criara maiores desigualdades. Escolas ja tém categorias diferentes. A escola integral
é boa, mas ndo sdo todas. VVocé corre o risco de criar outras categorias, caso algumas
escolas implementem o0s cinco percursos propostos e outras ndo. Pode ser que
algumas escolas precisem reforcar algumas matérias, implementar laboratérios, etc.
Mas com qual hipotese se trabalha? Todo mundo igual, e nem todo mundo ter o
mesmo interesse? Se alunos tém mais afinidade numa escola numa &rea de Ciéncia,
por exemplo, e ndo tenho professores suficientes de biologia e fisica, como vou
aprofundar? Tudo que a escola quer é que a reforma va ao encontro de alguns
desejos dos jovens. Isso sera respeitado?” (EL PAIS, 2016).

Cabe destacar que a MP 746 que institui a reforma do Ensino Médio seguiu-se em
sequéncias de medidas de impacto adotadas pelo governo Temer. A primeira foi a Proposta de
Emenda Constitucional 241, posteriormente Projeto de Lei 55/2016 e, finalmente a PEC 95,
por meio da qual se instituiu 0 Novo Regime Fiscal®, que estabeleceu severas restricdes as

despesas primarias do pais, por vinte anos, a partir de 2017.

No que se refere a instituicdo da escola em tempo integral, o Plano Nacional de
Educacdo (PNE) recomenda-se a oferta até 2024, em no minimo, 50% (cinquenta por cento)
das escolas publicas, buscando atender 25% (vinte e cinco por cento) dos alunos da educagéo
basica. O PNE indica que a escola de tempo integral, além da extensa jornada, também se

caracteriza por criar condi¢Ges objetivas de melhorar os indices da educacdo. Entretanto,

> Para ler mais acesse: https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/constituicao/emendas/emc/emc95.htm
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ocorrem problemas concretos diante de sua execucdo. A oferta de alimentacdo aos alunos, a
infraestrutura das escolas, as condicdes de trabalho e carreira dos profissionais da educacao, e
a necessidade de jovens iniciarem mais cedo no mercado formal e/ou no informal —
deslocando-se, pelo menos em parte, para o ensino noturno ou o abandono escolar — desvelam

as lacunas de tal proposta.

Assim sendo, a lei 13.415 caminha na direcdo oposta da sua propria prerrogativa,
ainda que, no imediato, a reducdo e a condensacdo das disciplinas do Ensino Médio possam
ser atraentes para jovens pouco informados sobre as consequéncias futuras da especializagéo
precoce, sendo pouco amparada em pesquisas e metodologias sobre como os jovens

constroem e realizam suas op¢des escolares e profissionais.

A reforma aparentemente ndo recai atencbes para a producdo social dos diferentes
jovens e as condicdes objetivas em que as escolas da rede publica de ensino funcionam. Como
se as limitacGes da escola e o protagonismo dos alunos pudessem ser superadas por meio de

um curriculo flexivel e de metodologias, materiais didaticos e equipamentos digitais.

E como fica a permanéncia da Sociologia no Ensino Médio, visto a implementacdo
dos itinerarios formativos? Alguns autores consideram que a permanéncia da Sociologia no
Ensino Médio estd sempre sob suspeita. Visando garantir essa legitimidade a disciplina, a
Associacdo Brasileira de Ensino em Ciéncias Sociais (ABECS) apresentou um manifesto em
defesa da obrigatoriedade do ensino de Sociologia em todos os anos do ensino médio,

devendo ser ministrada por professores da area em duas aulas consecutivas por semana.

Segundo o manifesto publicado pela ABECS:

“Ha algo muito mais grave em curso, que impede que a escola média seja também
um lugar social de construcéo de identidades, de sociabilidade e reconhecimento de
jovens estudantes, a nosso ver, muito mais relacionada ao vazio gerado entre sua
orientacdo ao mercado de trabalho e seu papel transitério para o ingresso nos cursos
superiores, que ao formato de seu curriculo.” (ABECS, 2015, p. 16)

Em virtude desse cenério de incertezas, a MP 746/2016 levantou duvidas sobre a
permanéncia da disciplina de Sociologia nos curriculos do Ensino Médio. O texto evidenciava
sobre a extingdo de Artes e Educacdo Fisica nessa etapa final (artigo 26 8§ 2° e 3° da MP
746/2016), mas ndo deixava explicito sobre a Sociologia.

Segundo o artigo 36 da LDB/96, “O curriculo do ensino médio observara o disposto
na Secdo | deste Capitulo e as seguintes diretrizes: ... IV — serdo incluidas a Filosofia e a

Sociologia como disciplinas obrigatérias de todas as séries do Ensino Médio.” (BRASIL,
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1996). Entretanto, a versdo original da medida, ndo assegura a disciplina como obrigatoria,

uma vez que a substitui por itinerarios formativos propostos pela reforma.

A flexibilizacdo do Novo Ensino Médio reduz a formacgdo dos estudantes, tanto do
ponto de vista subjetivo quanto do cognitivo, eleva a participagcdo mais produtiva e eficiente
para 0 mercado de trabalho, sem questionar as contribui¢des do setor produtivo para 0S
desastres ambientais e a producao de desigualdades sociais no pais. A substitui¢do de aulas de
Sociologia e Filosofia, que assumem papel mais questionador que adaptador, alinham-se com
a producdo de um individualismo meritocratico e competitivo, postulados estes da concepcao
capitalista neoliberal. Se anteriormente & execugdo da reforma, a disciplina de Sociologia era
obrigatdria para os trés anos da etapa, depois da implementacdo da reforma, a disciplina
somente é oferecida para 0 1° e 2° ano do ensino médio. O mesmo acontece com as outras

disciplinas de ciéncias humanas, como Geografia, Historia e Filosofia.

Outro ponto que merece destaque, diz respeito a carreira e as condi¢des de trabalho
docente que também s&o alvos da flexibilizacdo do trabalho. Embora tal categoria sociolégica
seja usualmente empregada em andlises de trabalho em empresas, as instituicbes escolares

também foram submetidas aos processos de flexibilizacéo.

Com a exclusdo de disciplinas que anteriormente eram tidas como obrigatorias, tal
exclusdo representa uma forma de restringir o mercado de professores que atuam nessas
disciplinas, conduzindo a precarizacdo das oportunidades de trabalho e da prépria natureza
dos contetidos. Observa-se, concomitantemente, a possibilidade de diminuicdo da oferta de
postos de trabalho por meio da execucdo dos itineréarios formativos, conforme os incisos de | a
V do art. 36, uma vez que, as escolas ndo serdo obrigadas a oferecer simultaneamente 0s cinco
itinerarios estabelecidos pela Lei. Outro aspecto remete ao caso especifico do itinerario, que
abre a possibilidade de que os postos de trabalho possam ser ocupados por profissionais de
notdério saber, 0 que representa um enxugamento de oportunidades de trabalho para os
professores concursados e licenciados. Tais circunstancias significam um problema para a
valorizacdo da carreira do profissional da educagdo, ocasionando em possiveis perdas
salariais, além do desmonte do servico publico decorrente das restricbes financeiras
estabelecidas pela PEC 95/2017.

Diante do apresentado acima, conclui-se que a sociedade capitalista gera ndo apenas
contradigdes existentes na sociedade, como também determina a luta de classes inclusive no
campo educacional. Torna-se fundamental, no debate sobre as politicas educacionais,

compreender o papel do Estado e suas transformacdes histdricas, assim como sua atuacdo
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numa determinada particularidade historica e social. Nao ha espago para a neutralidade na
producdo do conhecimento, uma vez que, essa envolve a troca material dos homens e a
atividade da consciéncia, que se define a partir da motivacéo do sujeito em relagéo a presenga
histérica do objeto. Consequentemente, segundo a perspectiva gramsciana, a analise da
relacdo entre a base econémica e a superestrutura se torna fundamental para a compreenséo do

modo de producéo e sua articulagdo com as formas de consciéncia social.

A vista disso, ndo é possivel considerar que os problemas da formagdo humana pela
via escolar possam ser resolvidos mediante politicas educativas que envolvam modificacdes
do curriculo, aos métodos e a formacdo. Mesmo sendo considerada, por muitas vezes, como
mera reprodutora das relagdes sociais, € necessario compreendé-la como campo de

possibilidades, de mudancas.

Faz-se necessario que o estudo das politicas educacionais leve em consideracdo o
papel da ideologia como “forma especifica de consciéncia social, materialmente ancorada e
sustentada”, visto que, as politicas educacionais representam as ideologias que se constituem
a partir da materialidade social. Dessa forma, ndo basta somente defender a educacéo
democratica e participativa com fins de emancipacdo politica, conforme propde a
contrarreforma do ensino médio. Urge a necessidade de uma educacdo que se submeta para a

emancipacdo humana.

1.7 A escolha do conceito

Ao longo da histéria, os movimentos sociais foram percebidos e estudados de
diferentes maneiras. Nos anos 1950 e em parte dos anos 1960, eram percebidos apenas no
contexto especifico das mudangas sociais. Na época ainda prevalecia a nocdo de que
mudancas repentinas eram fonte de desordem. Décadas se passaram e 0S movimentos sociais
ainda s@o vistos principalmente como causa de conflitos e instigadores de revoltas e

revolugdes, portanto nocivos para a ordem social.

Os movimentos sociais séo de fundamental importancia quando se esta trabalhando o

ensino de Sociologia no Ensino Médio. Como ja foi mencionado no capitulo acima, tal tema
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esta previsto para ser trabalhado em sala de aula através dos documentos oficiais, tendo a
possibilidade de articulacdo com outras disciplinas de ciéncias humanas, como Geografia,

Historia e Filosofia.

Diante disso, ao analisar os livros didaticos da area de Sociologia como: Sociologia
em Movimento (2013), Sociologia para Jovens do Século XXI (2016) e Sociologia Hoje
(2016), nota-se pouca producdo de material didatico em relacdo ao tema. O tdpico abre um
leque para a exposicdo de diversos movimentos sociais, tanto 0s precursores, como 0S
contemporaneos. A apresentacdo sobre o MST ¢ infima, ganhando somente meia pagina de
explicacdo em cada livro. O livro Sociologia para Jovens do Século XXI (2016), destaca-se
por nao haver nenhum material didatico sobre este movimento social. Porém, o problema que
se levanta neste momento é, por que o maior movimento social da América Latina esta
ausente nas discussdes de movimentos sociais na disciplina de Sociologia? Ou quando néo
esta ausente, assume posicdo secundaria? Em direcdo a essa provocacdo, como articular a

escola com os movimentos sociais que caminham na direcdo da transformacéo da sociedade?

O topico sobre desigualdades sociais no Brasil se faz presente, em circunstancias do
mundo do trabalho no capitalismo. Temas como a fome no Brasil, soberania alimentar e
producdo de alimentos no terceiro maior pais que mais produz, também ndo ganharam espaco
e a atencdo necessaria. Diante de tal cenério, o presente trabalho assume o compromisso de
servir como proposta de material didatico sobre o tema, e em seu limite, auxiliar outros

docentes na aplicacdo de uma metodologia de ensino.
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CAPITULO 2. PEDAGOGIA HISTORICO CRITICA

Neste capitulo, serd apresentado a metodologia adotada para o desenvolvimento do
ensino de Sociologia. Evidenciando o conceito de trabalho como ontologia do ser social e a
importancia da mediacdo necessaria para a aprendizagem humana, a escolha da pedagogia
historico-critica fez-se essencial para a objetivacdo da atividade docente, comprometida com o

desenvolvimento de um ensino desenvolvente nos alunos em formagéo.

Partimos do pressuposto de que a funcdo social escolar assume o papel central na
socializacdo dos conhecimentos produzidos pela humanidade ao longo de sua existéncia, sem
desconsiderar, no entanto, o papel em que ela desempenha historicamente. Para efeito,
destacamos a importancia do ensino de Sociologia para a superagdo das naturalizacdes da

totalidade social, apresentando-o na dialética singular-particular-universal.

Em seguida, encaminharemos os procedimentos tedricos que sustentaram a elaboracao

da proposta da sequéncia didatica, assim como 0s seus objetivos e explicagdes metodoldgicas.

2.1 Qual o sentido da escola na atualidade?

H& muito tempo ouvimos questionamentos sobre a importancia da escola e do
professor no processo de ensino-aprendizagem. Os avancos cientifico-tecnoldgicos
possibilitaram que a aquisicdo de informacbes fossem feitas no campo domeéstico, quase
sempre mediadas por redes sociais, programas de televisdo e radio. O conhecimento que por
ora esta sendo acessado fora da escola acaba por levantar questdes como: A escola ainda
possui utilidade? Ela consegue lidar com as necessidades da sociedade atual? Qual a

finalidade social dos contetdos escolares?

A aprendizagem dos conteddos nao mais significa um requisito para obter uma boa
nota numa prova e ter mais chances no mercado de trabalho, mesmo que ainda pressupde-se
que os conteudos sejam aplicados teoricamente e praticamente no cotidiano do educando.

Diante desse cenario, assume-se a responsabilidade do educador e do educando em serem 0s
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coautores do processo de ensino-aprendizagem. Em outras palavras, deve-se descobrir qual a

finalidade da aprendizagem escolar proposta pelo curriculo e pela escola.

Esse novo procedimento indica que a aprendizagem escolar consistird na
demonstracdo do dominio tedrico do contetido e o uso pelo aluno, levando em consideracgéo as
necessidades sociais vigentes. Essa postura afirma que os conteddos possam ser trabalhados
de forma interdisciplinar, contextualizando todas as areas do conhecimento humano. Nesse
formato, o conhecimento escolar implica que seja apropriado teoricamente como um elemento
fundamental para a compreensdo e transformacdo da sociedade. Em outras palavras, o

conhecimento escolar passa a ser tedrico-pratico.

Este desenvolvimento pedagdgico permite que o educando compreenda o0s
conhecimentos em suas multiplas faces dentro do todo social. Os contetdos serdo percebidos
em suas contradicdes, em suas ligagdes com os demais conhecimentos de outras disciplinas.
Sendo assim, cada fragmento do conhecimento s6 assume seu sentido pleno a medida que se

insere no todo maior de forma adequada.

Essa postura possibilita evidenciar aos alunos que os conteldos sdo sempre uma
producdo histérica de como os homens produzem sua vida material e cultural por meio das
relacBes sociais de trabalho em cada modo de producdo. Por consequéncia, os conteldos
reinem dimensBes cientificas, conceituais, histéricas, sociais, econdmicas, politicas,
ideoldgicas, educacionais e culturais que devem ser visiveis e expressivas no processo de
ensino-aprendizagem.

Conforme menciona Saviani:

A natureza humana nao é dada ao homem, mas é por ele produzida sobre a base da
natureza biofisica. Consequentemente, o trabalho educativo é o ato de produzir,
direta ou intencionalmente, em cada individuo singular, a humanidade que €
produzida historica e coletivamente pelo conjunto dos homens [1944, p. 6].

Os diferentes tipos de saber ou de conhecimento necessitam serem apreendidos e
assimilados pelos individuos da espécie humana para que se tornem humanos. O ser humano
ndo nasce sabendo ser homem, isto porque a humanidade ndo é produzida naturalmente. Para
saber, querer, agir, avaliar, sentir, pensar, necessita diretamente do trabalho educativo. Sendo
assim, o saber que essencialmente interessa a educagéo, tem que tomar como ponto de partida,

como referéncia de sua atividade, o saber objetivo produzido historicamente.
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Para o desenvolvimento da proposta pedagdgica que seguira na sequéncia, toma-se
como marco referencial epistemoldgico a teoria dialética do conhecimento, tanto para a
fundamentacdo metodoldgica e o planejamento de ensino-aprendizagem, como para a agdo

docente-discente.

Segundo essa teoria, 0 conhecimento constrdi-se, essencialmente, a partir das bases
materiais:

Sendo assim, o conhecimento se origina na prética social dos homens e nos

processos de transformagdo da natureza por eles forjados. [...] Agindo sobre a

realidade os homens a modificam, mas numa relacdo dialética, esta pratica produz

efeitos sobre os homens, mudando tanto seu pensamento, como sua prética [Corazza,
1991, p. 84].

Entretanto, a realidade material e a acdo do homem por si s6 sdo incapazes de dar
origem ao conhecimento humano. As organizacdes culturais, artisticas, politicas, econémicas,
religiosas, juridicas etc sdo expressfes sociais que também cumprem esse exercicio. O
conhecimento humano somente é produzido por meio de sua existéncia social. Segundo essa
teoria epistemologica, o conhecimento resulta sempre das continuidades, rupturas,
reelaboracdes, reincorporacdes, permanéncia e avancos do processo historico de

transformacdo do mundo e da sociedade.

Com efeito, a diferenca entre os homens dos demais seres vivos é o trabalho. E a partir
do trabalho que o homem produz continuamente a sua propria existéncia. Ao invés de se
adaptar a realidade natural tendo a sua existéncia garantida naturalmente, 0 homem adapta a
natureza a si. E isto é feito pelo trabalho. Consequentemente, o trabalho ndo é qualquer tipo
de atividade, mas uma acdo adequada a determinados fins. O homem antecipa mentalmente a

finalidade da ag&o, sendo essa uma acgéo intencional.

Para sobreviver, o homem intencionalmente, extrai da natureza os meios de sua
subsisténcia. Ao fazer isso, ele inicia o processo de transformacdo do ambiente, criando um
mundo culturalmente humano. A educacdo, nesse sentido, assume-se como um fenémeno
proprio dos seres humanos, uma exigéncia do e para o processo de trabalho, assim como,

sendo ela prépria, um processo de trabalho.

Nesse sentido, Corazza conclui que:

Enfim, entende-se o conhecimento como o0 movimento que parte da sincrese
(sensorial concreto, o empirico, o concreto percebido), passando pela analise
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(abstracdo, separacdo dos elementos particulares de um todo, identificacdo dos
elementos essenciais, das causas e contradi¢des fundamentais) e chegando a sintese
(o concreto pensado, um novo concreto mais elaborado, uma pratica transformadora)
[idem, p. 85].

Para produzir materialmente, 0 homem necessita antecipar em ideias 0s objetivos da
acdo, o que significa que ele traduz mentalmente os objetivos reais. Essa representacéo trata-
se da producdo de ideias, conceitos, valores, simbolos, habitos, atitudes, habilidades. Em
outras palavras, trata-se da producdo do saber sobre a natureza e sobre o conjunto da produgéo

humana.

Essa metodologia dialética do conhecimento perpassa todo o trabalho docente-
discente, uma vez que essa metodologia expressa a totalidade do processo pedagdgico, dando-
Ihe centro e direcdo na construcao e reconstrucdo do conhecimento.

Saviani, ao estabelecer semelhancas entre a teoria dialética do conhecimento com a

correspondente metodologia de ensino-aprendizagem, diz que

[...] o movimento que vai da sincrese (“a visdo caotica do todo”) a sintese (“uma
rica totalidade de determinagdes e de relagdes numerosas”™) pela mediacao da analise
“ as abstragdes e determinagdes mais simples”) constitui uma orientagdo segura
tanto para o processo de descoberta de novos conhecimentos (0 método cientifico)
como para o processo de transmissdo-assimilacdo de conhecimentos (o método de
ensino) [Saviani, 1999, p. 83].

Por sua vez, Corazza esclarece e complementa:

Se a teoria dialética do conhecimento afirma que: 1°) o processo de conhecimento
tem como ponto de partida a pratica social; 2°) a teoria estd em funcdo do
conhecimento cientifico da pratica social e serve como guia para agdes
transformadoras e 3°) a pratica social é o critério de verdade e o fim Gltimo de todo o
processo cognitivo, a concepgdo metodoldgica dialética adota 0 mesmo paradigma,
qual seja — 1°) partir da pratica; 2°) teorizar sobre ela e 3° voltar & préatica para
transforma-la [Corazza, 1991, p. 86].

Esta proposta pedagogica, portanto, deriva da teoria dialética do conhecimento, que
tem como primeiro passo concluir a pratica social dos sujeitos da educagdo. A percepcao
sobre esta pratica deve levar o educador e o educando a busca do conhecimento tedrico que
oriente e possibilite refletir sobre sua vida pratica cotidiana. O segundo passo consiste na
teorizacdo sobre a pratica social, isto é, propor o estranhamento e o questionamento do

cotidiano imediato que conduz a busca por um suporte tedrico , que por sua vez, tenha



83

condicdes de explicitar, desvelar, descrever e explicar essa realidade. Esta pratica implica ir
além das aparéncias imediatas, j& que os sujeitos, por meio da discussdo e reflexdo critica,
serdo instigados a buscar a esséncia dos fendmenos percebidos anteriormente. O terceiro
passo dessa metodologia consiste em novamente retornar para a pratica, mas ndo conforme
anunciado no primeiro passo. Este momento é a transformacdo da maneira de entender o
conhecimento imediato. Em consequéncia, sua pratica ndo seria a mesma. Assumir essa teoria
do conhecimento no campo da educacdo significa trabalhar com um conhecimento que tem a
perspectiva transformadora da realidade e, portanto, comprometidos com a criagdo de uma

educacdo politica e uma sociedade democratica.

Conforme a Teoria Histérico-cultural de Vigotski, as trés fases do método dialético de
construcdo do conhecimento — pratica, teoria, pratica , partindo do nivel de compreensdo dos
alunos, trabalhando na zona de seu desenvolvimento imediato, chegando a um novo nivel de
desenvolvimento, constituem a metodologia de ensino-aprendizagem da sequéncia didatica
deste trabalho, que se desdobram nos passos da pedagogia histérico-critica, proposto por

Saviani em seu livro Escola e Democracia.

2.2 A escolha da metodologia

A escola enquanto instituicdo, assume o papel essencial de socializar o saber
sistematizado, isto é, ao conhecimento elaborado, a cultura erudita. A escola existe para
propiciar a aquisicdo dos instrumentos que vdo de encontro com o saber cientifico e,
portanto, com o aprender a ler e a escrever. A primeira exigéncia para 0 acesso a esse tipo
de saber é conhecer a linguagem dos numeros, a linguagem da natureza e a linguagem da

sociedade.

A pedagogia tradicional é a transmissdo-assimilacdo do saber sistematizado. O fim a
atingir é saber ler, escrever, contar e compreender das ciéncias naturais e sociais. A pedagogia
tradicional apareceu para concretizar a “democracia burguesa” e foi abrangida por seus
patronos como o mais perfeito engenho de batalha a auséncia de conhecimento, que
constituiria a razdo de toda a marginalidade social. Para seus criticos, nela, os conhecimentos
escolares permaneciam situados no docente, que comunicava seu cumulo cultural aos

educandos que o recebiam passiva e disciplinadamente. A sistematiza¢do dos conteudos e 0s
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métodos de organizar o conjunto de atividades da escola é desempenhado pelo curriculo.
Saviani (1944, p.17) afirma que o curriculo € uma escola desempenhando a funcdo que lhe é

propria.

A Escola Nova surgiu como oposi¢éo ao problema de ensino-aprendizagem do modelo
classico, na medida em que esse ensino perdeu de vista os fins, tornando mecéanicos e vazios
de sentido os conteidos que transmitia. A vista disso, a Escola Nova argumentava que a

transmissdo de contetidos eram classificadas como mecénicas e sem espaco para criatividade.

Apesar das criticas feitas ao modelo pedagdgico tradicional, a Escola Nova igualmente
alimentava a confianca de que a educacdo poderia equalizar os problemas sociais, analisando
que a marginalidade ndo poderia ser motivada pelas pendéncias intelectuais, culturais ou
sociais. A pedagogia escolanovista modificou o enfoque da educagcdo do docente para o
educando, dos conteudos ao procedimento, constituindo, nesta expectativa, funcdo da escola
gerir 0o educando a “aprender a aprender”. Contudo, em meados do século XX, o
escolanovismo principiou a perder entusiasmo, 0 que beneficiou a juncdo de uma nova teoria
educacional, o tecnicismo (SAVIANI, 1986, p. 10-15).

Assim como a pedagogia tradicional e escolanovista, a pedagogia tecnicista também
foi considerada como ndo critica. Este modelo de ensino partia da opinido de que era
plausivel uma neutralidade cientifica, tendo como apoios a racionalidade, eficacia e
operosidade, com isto, fazia conjecturar nas escolas aquela coisa que advinha nas fabricas, ou
constitua, 0 que necessitaria ser estudado era deliberado pelo procedimento e ndo pelos
sujeitos nele enredados. Esta confiabilidade na neutralidade cientifica espagou radicalmente a
pedagogia historico-critica do tecnicismo, uma ocasido que, a neutralidade é algo irreal, dado
que todo conhecimento é presente e ainda produto do processo historico-social (SAVIANI

2000, 13-17).

Enquanto as teorias ndo-criticas apresentavam a educacdo como a salvacdo da
marginalidade social, as teorias critico-reprodutivistas, que apresenta sua criticidade
embasada na esperteza de que ndo é admissivel abranger a educacao se ndo ponderarmos suas
categorias sociais, percorrem a educacdo enquanto instrumento de representacdo das
categorias na sociedade a que convém. De combinagdo com Saviani, podemos pronunciar que

as teorias critico-reprodutivistas foram estabelecidas por Bourdieu e Passeron (1970), que na
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obra “A Reprodugdo: elementos para uma teoria do sistema de ensino”, versaram da violéncia
simbolica, que é desempenhada pela atuacéo pedagdgica, ao conferir arbitrariamente a cultura

das classes dominadores aos sujeitos dominados (SAVIANI, 1986, 19-23).

Outra vertente da teoria critico-reprodutivista € a da escola enquanto aparelho
ideoldgico do Estado, discutida por Louis Althusser. Para Althusser, a escola € o
aparelhamento ideoldgico dominador, é o instrumento mais organizado de reproducdo das
afinidades de producdo capitalistas (SAVIANI, 1986, 29-34). Para Althusser, no Estado
capitalista, a educacdo escolar apresenta a colocacdo de difundir a ideologia burguesa,
fazendo com que a classe trabalhadora agregue o mercado de trabalho de modo “cémodo” e

dependente, sem entender a opressdo a que esta sendo submetida.

A influéncia dessas obras repercutiu de tal maneira que procurou-se empreender a
critica da educacdo, pondo em evidéncia o seu papel na reproducdo das relagbes sociais de
producdo. Essa corrente foi amplamente entendida como critico reprodutivista, ja que ndo se
pode negar 0 seu carater critico. Entretanto, apesar de apresentarem criticas a educacao, as
teorias em questdo também se caracterizam por reprodutivistas, no sentido de concluir que a
educacdo tem a funcdo de reproduzir as relagcdes sociais vigentes. Essas concepcbes nao
apresentam propostas pedagogicas ou formas de como combater a ideologia capitalista na

escola.

Diante de um leque de interpretacGes, definicdes e criticas sobre o objetivo da
educacgdo para a construcdo e emancipacdo dos sujeitos, qual seria a mais adequada para se
chegar ao objetivo da educacdo? Afinal, qual € o objetivo da educacdo? Neste presente
trabalho, assume-se o ponto de vista de que a educacdo significa a promogdo do homem.
Significa tornar o homem apto a conhecer os elementos de sua situacdo para intervir nela,
transformando-a no sentido de uma ampliacéo da liberdade, da colaboragéo entre os homens,
da transformacéo de si e de sua situacéo historica.

Sabe-se que sdo precérias as condicbes de liberdade do homem brasileiro, marcado &,
por fim, ter como objetivo do processo pedagdgico, o crescimento do aluno e, portanto, seus
interesses devem necessariamente ser levados em consideracdo. Entretanto, sera de oficio do
docente, compreender que o aluno dificilmente compreendera quais séo as suas necessidades

imediatas. Seu interesse imediato, a primeira vista, ndo sera baseado no ser concreto, inserido
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em determinadas relacdes sociais. Justamente que a mediacdo dos instrumentos do saber tem
a finalidade de fornecer o acesso ao saber erudito, ao saber sistematizado, para que assim, o
educando tenha condic¢des e meios de expressar as circunstancias que correspondem aos seus

interesses.

Em suma, o que se espera da Pedagogia Histdrico-critica € que se compreenda a
questdo educacional com base no desenvolvimento historico objetivo, ou seja, a compreensdo
da histéria a partir do desenvolvimento material, da determinacdo das condi¢cdes materiais da

existéncia humana.

2.3 Os fundamentos tedrico-metodoldgicos para organizar o ensino de Sociologia

Diante da complexidade dos fenémenos variados e peculiares que constituem a escola,
como construir uma organizagdo de ensino que ndo se limite a reforgar uma viséo, muitas
vezes naturalizada, que termina em levar os responsaveis pela educacdo a perceberem
somente os fenbmenos mais exacerbados da escola, como a indisciplina, a violéncia, a

desigualdade e a falta de motivacgdo para os estudos?

Neste subcapitulo, utilizaremos o conceito de atividade de Leontiev (1978, 1983),
como possibilidades para o trabalho do professor na organizacdo da atividade de ensino e de
aprendizagem. Esta proposta tedrica é referenciada pelos pressupostos da teoria histérico-
cultural, que se manifesta como oportunidade para realizar a atividade educativa, tendo como

base o conhecimento produzido sobre os processos humanos de construcdo de conhecimento.

Leontiev, colega e seguidor de Vygotsky, efetuou seus primeiros estudos tendo como
referéncia a Teoria Histdrico-cultural, na qual apresentou o conceito de atividade, responsavel
pelo desenvolvimento das fungdes psiquicas da crianga. Seguindo essa linha de pensamento,
as atividades assumem protagonismo por ser o caminho para o desenvolvimento da linguagem
e de outras formas de pensamento genuinamente humanas. Sob essa perspectiva, para
conduzir o caminho a sua forma ideal, é preciso fazer atividades proprias que conduzam ao
desenvolvimento de conceitos. Leontiev parte do pressuposto de que o desenvolvimento do

homem decorre das atividades que ele realiza.
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O homem se desenvolve por meio da atividade que exerce. Assim, 0
desenvolvimento das fungdes psiquicas decorre de um processo de apropriacdo, que
transforma a atividade externa em atividade interna. Dessa forma, o processo de
apropriacdo do conhecimento acontece no convivio social, de uma geracdo para
outra, tomando a forma de consciéncia social. Portanto, 0 homem se apropria ndo sé
de mecanismos materiais, mas também de todo um sistema de significagdes que
foram formados historicamente. (LEONTIEV, 1978, p.6)

As categorias imprescindiveis que constituem o entendimento humano s&o: a atividade
subjetiva, a consciéncia do homem e sua personalidade. Todas as atividades tém uma
estrutura interna guiada por acdes e operacOes, decorrentes do seu motivo e dos seus
objetivos. A atividade, segundo Leontiev (2012), tem uma estrutura propria invariante
formada por: um sujeito, que mobiliza a acdo; um objeto, que é o alvo para onde esta
mobilizada a agdo; um motivo, que move 0 sujeito e mobiliza sua acdo, condicdo de
existéncia da atividade; um objetivo, que direciona a acéo e é a finalidade da atividade; uma
acdo, que € o processo em si e as operacgdes, que sao as formas por onde se efetiva a acdo, ou

seja, os procedimentos e as técnicas.

Essas condicdes estdo relacionadas ao contexto social e formam o conjunto de
situacdes em que o sujeito estd inserido, que podem ser fisicas e/ou emocionais; 0 meio,
correspondente ao conjunto de instrumentos através dos quais as operacdes sdo realizadas e
que pode ser de carater material, como objetos, ou de carater mental, de natureza simbdlica; e,
finalmente, o produto, que é o resultado da atividade e corresponde as transformacdes
ocorridas no objeto (LONGAREZI; PUENTES, 2013; NUNEZ, 2009).

Assim, acredita-se que um dos elementos essenciais para o desenvolvimento de toda a
potencialidade do sujeito se encontra na possibilidade de assimilacdo dos conhecimentos
tedricos, representada nas inter-relagdes entre o interno e o externo. Davidov (1982) também
defende que € necessario ter como ponto de partida teses gerais da area do saber, buscando o
centro dos conceitos, sua génese e esséncia, 0 que se consegue por meio da operagdo de
construir e transformar um objeto mentalmente. Para o autor, 0 método do abstrato ao
concreto permite que se reproduzam teoricamente as formas de representacdo do concreto

real.

Com base nas contribuicdes de Davidov e Rubstsov, é por meio da atividade de
aprendizagem que se desenvolvera o processo de aprender. A atividade de aprendizagem do
professor devera motivar e promover a atividade do estudante, provoca-lo teoricamente sobre

a realidade, organizar os contetidos de forma sistematica, intencional e organizada. Entretanto,
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a atividade desenvolvida pelo professor somente terd resultados se a atividade de
aprendizagem for desempenhada pelo educando. O desenvolvimento do individuo nem

sempre tem correspondéncia direta com o ensino.

O desafio que se apresenta ao professor, relaciona-se com o0 método de organizacao do
ensino, de modo que o processo educativo escolar se constitua como atividade para o
educando e para o educador. Para o educando, como forma de estudo e, para o professor,
como forma de trabalho. Nesse sentido, Moura (1996a, 2002) propde o conceito de Atividade
Orientadora de Ensino (AOE).

A AOE mantém a estrutura da proposta de atividade de Leontiev, ao apontar uma
necessidade (apropriacdo da cultura), um motivo real (apropriagdo do conhecimento
historicamente acumulado), objetivos (ensinar e aprender) e propor a¢des que considerem as
condicdes objetivas da escola. Nesse sentido, o objetivo da AOE é a transformacao do

psiquismo do sujeito que esta desenvolvendo a atividade de aprendizagem.

Os elementos caracteristicos da AOE permitem que ela seja elemento de mediacéao
entre a atividade de ensino e a atividade de aprendizagem. Nesse modelo, o professor e 0
aluno assumem a responsabilidade pela aprendizagem de conceitos cientificos e pelo
desenvolvimento do pensamento tedrico. O objetivo central do educador é ensinar e organizar
o0s instrumentos de ensino que aplicard em aula. Ja os educandos, tém o papel central de
aprender, apropriar os conhecimentos tedricos que possam resultar em operacfes praticas e
metodoldgicas em sua aprendizagem. A atividade de ensino somente tera sentido quando ela
se concretizar na atividade de aprendizagem. Entretanto, a atividade de aprendizagem

somente sera concluida de forma consciente e organizada por meio da atividade de ensino.

Nesse sentido, reafirma-se que

A AOE é a mediacdo na atividade do professor, que tem como necessidade o ensino
de um conteldo ao sujeito em atividade, cujo objetivo é a apropriacdo desse
contelido entendido como um objetivo social. Nessa perspectiva, a AOE constitui-se
um modo geral de organizagdo do ensino, em que seu contelddo principal é o
conhecimento teorico do individuo no movimento de apropriagdo do conhecimento.
Assim, o professor, ao organizar as agdes que objetivam o ensinar, também
requalifica seus conhecimentos, e é esse processo que caracteriza a AOE como
unidade de formacédo do professor e do estudante (MOURA, 1996a, 2002).

E de importante compreensdo que o objetivo central da AOE se constitui a um
problema de aprendizagem, e ndo a um problema pratico. A distincdo desses dois tipos de
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problemas foi feita por Rubtsov (1996), o qual afirma que um problema concreto pratico
busca a aquisicdo de uma acdo para a resolucdo de uma situacdo particular; j& em um
problema de aprendizagem, o estudante se apropria de uma forma de agéo geral, que se torna
referéncia de orientacdo das aces em qualquer tipo de situacdo. Utilizando diversificados
meios e recursos metodologicos, os conceitos quando apreendidos por meio da atividade,
proporcionam ao aluno envolver-se na solugdo de um problema como se fosse parte de um
coletivo que busca solucioné-lo, tendo como fim a satisfacdo de encontrar um caminho para

os problemas significativos para ela.

Portanto, conclui-se que a AOE, quando planejada, desenvolvida e mediada sobre as
bases dos elementos da atividade (necessidade, motivos, objetivos, acOes e operagdes), em
dimensdo tedrica e pratica, desencadeia em uma dupla formacdo. Para a formacdo do
estudante, a AOE desempenha o protagonismo no processo de ensino-aprendizagem, se
apropriando de conhecimento tedrico, e se desenvolvendo e se transformando no momento de
andlise e sintese final da atividade. J& para o educador, essa possibilidade metodoldgica, tem a
via de formacdo, este que também avalia as suas acOes, operacOes e reflexdes em sentido

pessoal e em sentido pedagogico.

Isso significa conceber a formacdo do educador como um processo de transformacao e
apropriacdo do conjunto de conhecimentos necessarios para que O sujeito se torne um
profissional que trabalha a servi¢o da educacdo. Isto significa que os caminhos da formacao
docente se constituem da mesma maneira como 0 processo de humanizacdo, aqui entendido
com base em Leontiev (1978) como a apropriacdo do que foi alcancado no decurso do

desenvolvimento histérico da sociedade humana.

2.4 Procedimentos tedricos e praticos

Neste sub capitulo, dissertaremos sobre os objetivos, assim como a sua elaboragéo e
desenvolvimento do processo de implementacdo da sequéncia didatica, conforme a orientagdo

da experiéncia prética e tedrica.
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2.2.1 Objetivos da sequéncia didatica

Segundo Sforni (2017, p. 92), assim que o professor delimita o ponto de partida para o
desenvolvimento e planejamento dos contetdos das aulas, é necessario que este se aproprie do
conhecimento dos sujeitos e dos objetos da aprendizagem, assim COmMO 0S Processos
cognitivos e afetivos desses sujeitos. Assim, prosseguimos:

A partir dessa andlise é possivel definir o objetivo geral e objetivos especificos no
planejamento: o objetivo geral esta sempre vinculado ao dominio do que é nuclear
do conceito; os objetivos especificos sdo os desdobramentos do objetivo geral, em

forma de “a¢des mentais mediadas pelo conceito”:comparar, analisar, investigar,
identificar, deduzir, fazer indugdes, estabelecer relagdes, etc. (SFORNI, 2017, p. 93).

De acordo com esse entendimento, definimos o0s nossos objetivos para a nossa

sequéncia didatica da seguinte maneira:

Obijetivo geral:

- Produzir uma sequéncia didatica que trabalhe sobre a importancia dos Movimentos
Sociais do Campo, em especial o MST, partindo da seguinte pergunta: “Como erradicar a
fome no Brasil?” tendo em vista experiéncias desenvolvidas no Colégio Estadual Carolina

Lupion E.F.M.P., com base nas pedagogias criticas.

Obijetivos especificos:

- Estabelecer as interfaces do conceito movimentos sociais com outros conceitos
socioldgicos: trabalho, formacdo da sociedade capitalista, propriedade privada, producdo e

distribuicdo de mercadorias, territorio, reforma agréria, desigualdade econémica e social;

- Analisar o papel da disciplina de sociologia na desconstru¢do do preconceito em

relacdo aos jovens assentados do MST na cidade de Carldpolis;

- Conceituar e debater o preconceito das classes populares contra as proprias classes
populares e analisar as percepcles, vivéncias e reacdes do grupo diante das situacdes de
segregacdo devido a opcdo de vida a partir da historia de exclusdes que os jovens do MST
enfrentam ao acesso & educacdo de qualidade e da luta dos sujeitos coletivos que
protagonizaram atuagdes ligadas ao direito a terra;
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- Instrumentalizar o jovem estudante, morador da zona rural ou de assentamento para
que tenha conhecimento de causa, e saiba se defender de possiveis ataques que vier ocorrer na
sua trajetoria de vida, exigindo seus direitos caso necessite;

- Valorizar a disciplina de Sociologia como disciplina ativa e viva da grade escolar,
oportunizando esta experiéncia pratica de intervencdo didatica como sugestiva a outros
professores de Sociologia ou areas afins.

2.2.2 Infografico explicativo da Atividade

Para proporcionar uma melhor visualizacdo da estrutura geral da atividade de ensino e
de estudo elaborada, desenvolvemos o esquema que sera apresentado logo em seguida, com
0S componentes gerais da atividade.

Iniciaremos com a questdo norteadora para desenvolver a necessidade nos alunos: E
possivel erradicar a fome no Brasil? Nesse momento, espera-se que 0s alunos mobilizem o
conhecimento que ja possuem para tentar responder a essa questdo; a partir da provocacgéo
inicial, os alunos buscardo responder a pergunta com base no todo cadtico, assumindo
opinides e informacgdes do senso comum, naturalizando as relacdes sociais e as relacbes de
poder. No entanto, ao perceberem que esse conhecimento — concreto imediato — ndo sera
suficiente, buscardo o objeto que precisam desvendar. No caso, ele sera colocado a partir da
seguinte provocacdo: Como o terceiro maior pais em producéo de alimentos do mundo, nao
consegue alimentar a sua prépria populacdo?, o qual chamamos a atencdo dos alunos para
essa frase, para que utilizem e desenvolvam suas fungdes psiquicas superiores e tentem

descobrir — a partir das ag0es e operagdes — o significado da atividade.

Os momentos das acOes e operacdes (que sera descrito adiante) somente ocorrem apds
os alunos encontrarem o objeto da atividade. Ao encontrarem o objeto, acontece a realizagdo
das acOes necessarias para conhecer as caracteristicas intrinsecas do objeto, mobilizando as
operagOes psiquicas para encontrar o seu principio geral. Ao encontrar a esséncia dos
conceitos, os alunos encontrardo o seu objeto, e somente nesse momento é que poderdo
estabelecer as relagdes necessarias entre o0 entendimento apreendido e a sua realidade objetiva,
percorrendo até a etapa do concreto pensado, em que ocorre o desenvolvimento do

conhecimento teérico.



Infografico 1: Estrutura da atividade de ensino - "*"Movimentos Sociais e Interfaces"
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Fonte: Elaborado pelo pesquisador.

Infografico 2: O trabalho com as interfaces: nas acGes e operacdes.
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Fonte: Elaborado pelo pesquisador.

CAPITULO 3. PROPOSTA DE SEQUENCIA DIDATICA PARA O ENSINO DE
SOCIOLOGIA
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A elaboracdo da sequéncia didatica como um todo foi pensada de acordo com 0s
principios da teoria historico-cultural, na qual, a partir das intervengdes, 0s sujeitos se
apropriam da cultura socialmente construida. Nesse processo, para que ocorra a
aprendizagem, faz-se necessario a intervencdo do sujeito mais experiente para ensinar ao
outro o uso e significados dos objetos culturais da sociedade, sejam eles imateriais ou

materiais.

E a partir das interrelagdes entre os sujeitos, que ocorre o processo de incorporagio
das capacidades psiquicas, ao reproduzir externamente o seu uso/forma/linguagem para lidar
com determinado objeto. Sabemos por uma grande quantidade de pesquisas — a que no
momento apenas podemos aludir — que o desenvolvimento das fungdes

psicointelectuais superiores na crianca, dessas funcdes especificamente humanas,
formadas no decurso da histéria do género humano, é um processo absolutamente
Unico. Podemos formular a lei fundamental deste desenvolvimento do seguinte
modo: todas as funcbes psicointelectuais superiores aparecem duas vezes no decurso
do desenvolvimento da crianca: a primeira vez, nas atividades coletivas, nas
atividades sociais, ou seja, como fung¢des interpsiquicas; a segunda, nas atividades

individuais, como propriedades internas do pensamento da crianca, ou seja, como
funcdes intrapsiquicas. (VIGOTSKY, 2010, p. 114)

Nesse sentido, o professor assume a funcdo de ensinar aos seus alunos esse tipo de
conhecimento, conduzindo-os em relagdo com o objeto de aprendizagem, para que possam
realizar as acOes e operacBes necessarias para a compreensdo do processo inicial e final do
ensino. Para atingir tal efeito, é fundamental que o educador pense, elabore e organize as
etapas necessarias para que os alunos alcancem a esséncia dos conceitos trabalhados. Tais
acOes devem ser orientadas para serem realizadas conforme o percurso histérico e social da

aprendizagem humana, isto &, primeiro coletivamente, em grupos e por fim individualmente.

Neste processo, as cinco etapas da didatica da PHC serdo exploradas. Entretanto,
primeiramente compreende-se que para a avaliacdo dos processos de ensino e aprendizagem
ao longo dos encontros, espera-se a participagdo em sala dos estudantes, a frequéncia nos
encontros e a producdo de material durante os momentos de atividade (mapas conceituais,

ilustracGes, producdo textual e oral).

Metodologicamente, a organizagédo da sequéncia didatica buscou priorizar inicialmente
0 desenvolvimento de questdes norteadoras, para que os alunos despertem a necessidade de
conhecer mais sobre 0 assunto em questdo — movimentos sociais — para alcangar respostas. O

objetivo foi transformar o conceito de movimentos sociais no motivo para que os alunos
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realizassem as agdes e operacOes, buscando desvenda-lo e estabelecendo sua relacdo com a

realidade objetiva. Portanto, “movimentos sociais” foram os objetos da aprendizagem.

O desenvolvimento dessa atividade de ensino e aprendizagem foi realizada com o0s
alunos do 2° ano do Ensino Médio da rede publica de ensino. Foram trés turmas ao todo,
sendo duas turmas no periodo diurno e uma turma no periodo noturno, com
aproximadamente, quarenta alunos por sala. Esta metodologia além de requerer do educador
conhecimentos dos conceitos a serem trabalhados e os instrumentos didaticos e técnicos para
a organizacao e realizacdo da sequéncia, foram considerados o conhecimento dos sujeitos da

aprendizagem, isto é, 0s anseios, necessidades e cognicdo dos alunos.

A respectiva sequéncia didatica é dividida em 12 aulas, com a duracdo de cerca de 45
minutos cada, conforme a lei estadual do Estado do Parana. E importante destacar que tal
proposta se conecta a Base Nacional Comum Curricular e a Lei de Diretrizes e Bases da

Educacdo, seguindo o Referencial Curricular para o Ensino Médio do Parana.

Para auxiliar no entendimento e organizacao das etapas, segue quadro do processo de
construcdo do conceito cientifico de Movimentos Sociais abaixo:

Quadro 4: Processo de construgcdo do conceito de movimentos sociais

HABILIDADES CONTEUDOS | DIMENSOES A(;()ES RECURSOS
ESPECIFICAS
(EM13CHS601) 1. O conceito | - Conceitual/ - Exposicao | - Material
Relacionar as demandas | de movimento | cientifica oral do | didatico
politicas,  sociais e | social professor impresso
culturais de indigenas e - Observagoes
afrodescendentes no dos alunos
Brasil contemporéaneo - Leitura
aos processos historicos coletiva dos
das Ameéricas e ao alunos
contexto de exclusdo e
inclusdo precéaria desses
grupos na ordem social
e econdmica atual.
(EM13CHS601) 2. A luta por | - Conceitual/ - Pesquisa - Datashow
Relacionar as demandas | direitos cientifica bibliogréafica | - Televisdo
politicas, sociais e - Histdrica - Exposicéo - Mdsica
culturais de indigenas e - Social oral dos - Filmes
afrodescendentes no alunos
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Brasil contemporaneo
aos processos historicos
das Américas e ao
contexto de exclusédo e
inclusdo precéria desses
grupos na ordem social
e econdmica atual.

- Explicacéo
do professor

(EM13CHS601) 3. 0s - Conceitual/ - Exposicéo - Filmes
Relacionar as demandas | movimentos | cientifica oral do - MUsicas
politicas,  sociais e | sociais no - Histérica professor - Veiculo
culturais de indigenas e | Brasil, em - Social - Visita ao - Texto
afrodescendentes no | especial o - Politica assentamento | didatico
Brasil contemporaneo [ MST - Econdmica do MST mais
aos processos historicos | (Movimentos proximo
das Américas e ao |dos - Realizar
contexto de exclusdo e | Trabalhadores experiéncias
inclusdo precéria desses | Rurais Sem - Entrevistar
grupos na ordem social | Terra) 0S
e econdmica atual. trabalhadores

do lugar
(EM13CHS204) 4. Os conflitos | - Historica - Exposicéo - Televiséo
Comparar e avaliar os | rurais no - Social oral do - Filme
processos de ocupacdo | Brasil - Politica professor
do espaco e a formacéo - Econbmica -
de territorios, Apresentacdo
territorialidades e de trechos do
fronteiras, identificando filme “Terra
0 papel de diferentes para Rose”
agentes (como grupos - Discusséo e
sociais e  culturais, andlise do
impérios, Estados filme
Nacionais e organismos
internacionais) e
considerando 0S
conflitos populacionais
(internos e externos), a
diversidade étnico-
cultural e as
caracteristicas
socioeconomicas,
politicas e tecnoldgicas.
(EM13CHS204) 5. As cidades, [ - Conceitual/ - Exposicéo - Datashow
Comparar e avaliar os | a circulacdo cientifica oral e escrita | - Notebook
processos de ocupagéo | de - Econdmica das solucdes e | - Internet
do espago e a formacdo | mercadorias e | - Politica propostas
de territdrios, | a producédo de desenvolvidas
territorialidades e | riqueza. pelos alunos.
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fronteiras, identificando
0 papel de diferentes
agentes (como grupos
sociais e  culturais,
impérios, Estados
Nacionais e organismos
internacionais) e
considerando 0S
conflitos populacionais
(internos e externos), a
diversidade étnico-
cultural e as
caracteristicas
socioeconémicas,
politicas e tecnoldgicas.

Ressaltamos que o presente trabalho pode sofrer alteracGes em relacdo ao tempo
previsto, a disposicdo de recursos, organizacdo escolar, entre outros fatores que incluem a
imprevisivel dindmica escolar. Este € somente uma proposta que pode ser alterada e

modificada, conforme melhor direcionamento do educador.

3.1 O primeiro encontro: apresentacdo da questdo norteadora

Como a necessidade de trabalhar o conceito movimentos sociais com 0s jovens era
essencial, baseada no fato de que os jovens fazem parte e atuam na sociedade como sujeitos
sociais, leva-se em consideracdo que a hegemonia capitalista dos meios de comunicagédo
impulsiona todos a terem pensamentos e opinides baseadas em senso comum e fake news a
respeito dos movimentos sociais, em especial a atuacdo do MST. Diante desse cenario,
pretende-se trabalhar com os jovens a desnaturalizacdo e reflex&o sobre a condicéo de sujeitos

e grupos sociais dessa sociedade, usando o conceito para pensar a realidade social.

Por essas razdes, escolhnemos para operar 0 conceito e suas interfaces, a estrutura da
atividade de estudo, desenvolvida por Davidov (1999) e Repkin (2003) e de ensino (MOURA,
2010). No entanto, devido as intercorréncias, ndo foi possivel seguir fielmente a estrutura da
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proposta de estudo e ensino desses autores, sendo realizadas adaptacdes que serdo detalhadas

no sexto capitulo.

Diante da experiéncia como docente, sabe-se que pouco adiantaria chegar aos alunos e
avisa-los sobre o conteudo e o objeto de aprendizagem que trabalhariamos ao longo dos
encontros e simplesmente questiona-los sobre quais sdo as suas opinides sobre o significado
de movimentos sociais. Essa forma de abordar o conhecimento, ja sistematizado e pronto, é

muito propagado e desenvolvido nas escolas por meio do ensino tradicional.

O ensino e a aprendizagem desenvolve-se em um processo, sendo importante
primeiramente criar no aluno a necessidade pelo conceito que se quer ensinar (DAVIDQOV,
1999, P. 2); assim ele tera condi¢es de encontrar sentido nas ac¢Ges e realizar uma busca por
solucdes e respostas as questdes que Ihes sejam desafiadoras. Em concordancia com lIlienkov
(2007), decidimos iniciar a primeira atividade com uma questdo que fosse desafiadora aos
alunos, visando desenvolver a necessidade de se aprofundarem no assunto, refletindo sobre a

questdo e encontrando seu objeto: E possivel erradicar a fome no Brasil?

Com essa questdo, buscamos introduzir a tematica, como algo ligado diretamente a
realidade de cada aluno, sem apresentar respostas de imediato e deixa-los pensar sobre o

assunto e discutirem entre si.

Nesse sentido, Davidov (1999, p. 3) afirma que “sem uma necessidade correspondente
ndo e possivel forcar um aluno a realizar uma atividade de estudo”; diante disso, a questdo
norteadora se apresenta como um desafio que possibilita o desenvolvimento da necessidade
do conhecimento aos alunos, na medida em que suas afirmacdes iniciais ndo serdo o suficiente
para responder a questdo. Em seguida, é preciso elaborar os passos que seguirdo a atividade.
“A segunda condicdo para a correta organizacao da atividade de estudo € a correta colocacao
perante os alunos de uma tarefa de estudo cuja solucéo € o que justamente ird exigir deles uma
experimentacdo com o material a ser assimilado” (DAVIDOV, 1999, p.3). O objetivo central
deve ser a transformacdo da compreensdo do objeto e, consequentemente, dos proprios

alunos, pois esta relacéo deve ser mutua.

Nesse sentido, ap6s o desenvolvimento da necessidade dos alunos em aprender
determinado conhecimento, é preciso pensar sobre as agdes e tarefas de estudo que os levardo
ao nucleo do conceito, a partir de seu concreto imediato, para chegar ao grande objetivo de
toda atividade de estudo: o concreto pensado (SFORNI, 2017).
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Mas como gerar a necessidade dos alunos? Quais acdes Sd0 necessarias para que 0S
alunos vejam a necessidade de aprender determinado conteido? Anterior a questdo norteadora
e o tempo de discussdo entre os alunos, pensamos ser necesséria a intervencgdo inicial do
educador com uma dinamica para que os estudantes possam identificar a proposta da aula e ir
desenvolvendo a necessidade. Pensamos em fomentar a discusséo dos alunos com amostra de
panfletos de supermercados, contendo o preco de diversas mercadorias e itens basicos como:
carne, Oleo, café, arroz, frutas, legumes, etc., e pedir para que montassem uma compra
adequada para uma familia composta por quatro pessoas. Em sequéncia, sera colocado o
limite de um salario minimo para realizar as compras, também pensando que o valor
disponivel tera que ser dividido para demais contas de energia, agua, internet, aluguel, lazer e
demais contas. Essa agdo seria desenvolvida como um chamariz inicial para se pensar a
carestia de vida do brasileiro e os indicadores de inseguranca alimentar antes de lhes

apresentar a questdo norteadora.

A seguir, pensamos em lancar a questdo norteadora como um problema a ser
respondido, mas que precisa parar para refletir. Nesse momento, pensamos ser importante
anotar na lousa a questdo, para que os alunos pudessem visualizar e terem oportunidades mais
amplas de construir o pensamento em aula. Este momento € indicado que os alunos discutam
entre si, questionem, discordem, mostrem os conflitos de pensamento no momento.
Entretanto, consideramos também a dificuldade de desenvolver uma discussdo ou debate
inicial em aula, pois os alunos nao sdo direcionados naturalmente para debater ou explicitar as
suas ideias. O espaco de sala de aula € visto como uma disputa de territorio, e hd muitos
medos e insegurancas para realizar tamanha exposi¢do. Nesse momento é fundamental que o
educador tenha clareza de todos os objetivos e processos da dindmica de sua aula, mediando e

orientando sempre que necessario para que nao se perca o eixo central da discussao.

O objetivo desse momento inicial ndo é a busca de respostas e solucbes perfeitas, mas
sim chegar a Vvérias interpretagdes, fomentar a discussdo, gerar duvidas e evidenciar a
necessidade de se aprofundar em um conhecimento em que ainda ndo dominam. Essa etapa
torna-se fundamental para se observar o que os alunos ja sabem sobre a provocacéo, ou a ideia
que fazem dele, ou seja, 0 que eles pensam sobre, 0 que se pretende ensinar, 0 quanto isso 0S
provoca ou nio, e se a atividade esta sendo significativa. E nessa etapa que o conhecimento
prévio dos alunos poderia fazer parte de seu concreto imediato (SFORNI, 2017), ou seja, seu

Senso comum.
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Para ampliar a provocacdo, no proximo momento optamos por questionar os alunos
sobre 0 modo de producéo e circulagdo de mercadorias no Brasil. Como o terceiro maior pais
do mundo em producéo de alimentos ndo consegue alimentar a sua prépria populacio?
Pensamos em realizar essa discussdo para que os alunos chegassem a conclusdes como: o
preco dos alimentos sdo muito elevados para quem sobrevive com a renda de um salario
minimo, que os alimentos mais baratos sdo os ultraprocessados, que o pais tem uma politica
forte em exportacdo, etc. Em seguida, pensamos em langar questdes como: Por que temos
uma desigualdade que faz com que brasileiros ndo tenham condi¢cdes de comprar alimentos
considerados basicos para a sua subsisténcia, mas ao mesmo tempo evidencia uma parcela
da populacéo ostentando uma vida luxuosa? Afinal, como se construiu a desigualdade no

nosso pais?

Consideramos esses encaminhamentos acima como acfes que julgamos necessarias
para introduzir o objeto a ser estudado, desenvolver a necessidade e motivacdo dos alunos.
Detalhadamente, as ac¢Oes seriam a dindmica inicial, isto é, os questionamentos e anélises
primarias. As operacOes seriam a leitura coletiva do texto didatico que seguird abaixo e
anotacOes utilizando a lousa, giz, datashow, internet e outros recursos. Os objetivos seriam
introduzir a tematica a ser estudada, gerar nos alunos a necessidade de saber mais sobre o que
de fato € um movimento social. Esta organizacdo baseia-se nos elementos basicos da estrutura
da atividade: questdo norteadora (desenvolvimento da necessidade), objetivos (motivacéo),
conceitos, acdes e operacOes (etapas para a transformacdo e conhecimento do objeto,

CONsSuMmo e consumismo).

Sendo assim, sistematizamos nossas agdes para 0 primeiro encontro da seguinte

forma:
Necessidade: “E possivel erradicar a fome no Brasil?”

Motivo/situacdo problema: “Como o terceiro maior pais em producdo de alimentos néo

consegue alimentar a sua propria popula¢ao?”’
Acdo: Dinamica inicial.

Objetivo: Introduzir a temética a ser estudada.
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Operacdes: Amostra de panfletos de mercado e pedir para que fagam uma compra
razodvel para uma familia de quatro pessoas, com a renda de um salario minimo. Discutir

sobre a carestia de vida e o facil acesso a alimentos ultraprocessados.

1) Questdo norteadora: “E possivel erradicar a fome no Brasil?”

Objetivo: Gerar a necessidade dos alunos de saber mais sobre o conteddo, para que desejem
aprofundar o assunto. Para que transformem essa insuficiéncia em um problema a ser

resolvido, com intencionalidade.

Acdes e operagbes: Diante da dindmica realizada na etapa anterior, lancar a questao

“Como o terceiro maior pais em producao de alimentos ndo consegue alimentar a sua propria
populacao?”, para gerar a necessidade dos alunos de responder a questdo e descobrir em que
ela implica. O objetivo é iniciar uma nova discussdo oral com o intermédio do professor,

levando-os a problematizac6es e reflexdes sobre a questao.

2) Acdo: Leitura coletiva do texto didatico “Brasil: um pais onde poucos tém muita terra, e

muitos nao tém nada”.

Obijetivo: criar uma abstracdo historica sobre o desenvolvimento da concentracdo dos meios

de producdo no Brasil e, especificamente, 0 acesso a terra.

Conceito: propriedade privada, meios de producdo e cidadania.

Texto 1: Brasil: um pais onde poucos tém muita terra, e muitos ndo tém nada

N&o ha duvidas de que o Brasil é um pais extremamente desigual, podemos perceber
isto através de simples fatos do cotidiano, basta caminhar pelas ruas que encontramos pessoas
em situacdo de extrema pobreza, enquanto vemos outras pessoas ostentando suas vidas

luxuosas. Mas vocé sabe explicar o por qué ha desigualdade no Brasil?

Para responder a esta questdo precisamos voltar no tempo e entender a histéria de

formacéo do nosso pais. Vamos la!

Antes de 1500, o territério que viria a ser o Brasil era povoado por milhdes de

indigenas que tinham multiplas culturas e formas de organizacéo social, politica e econémica.
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Apesar do contato entre si, ndo haviam tido contato com povos de outros continentes. Até o
momento em que chegaram no litoral brasileiro caravelas ocupadas por portugueses

interessados em expandir suas riquezas.

Ao se deparar com as culturas indigenas, os europeus as classificaram como selvagens
e animalescas e, portanto, a missdo divina dada a eles seria a de "salvar" suas almas perdidas.
Esta foi a justificativa dada para usufruirem das riquezas encontradas no territorio brasileiro.
A partir disso, iniciou-se um processo violento de ocupacdo e exploragdo das terras

brasileiras, responsavel por dizimar a maior parte da populacéo e das culturas indigenas.

O litoral brasileiro foi dividido em capitanias hereditarias que foram doadas para
nobres proximos da Coroa portuguesa, que tinham o direito de dividir as terras em sesmarias
e doé-las, assim formando uma rede de privilégios em torno da nobreza, dos eclesiasticos e da
burguesia crescente. Como nao haviam encontrado metais preciosos, 0S portugueses
investiram nas plantations e na producdo em engenhos, que tinham como base o trabalho
escravo de indigenas e de africanos. Atraves disso, percebemos que se cria um abismo de
desigualdades devido a concentracdo de terra, renda e poder nas méos de poucos.

Ao longo dos anos, a politica brasileira apenas aprofundou a desigualdade social e
racial no pais. Nesse sentido, podemos destacar a criacdo da Lei de Terras em 1850, que
tornou propriedade do Estado as terras desocupadas - ainda que fossem ocupadas por
indigenas ha milhares de anos -, podendo ser obtidas somente através de compra e venda. Na
pratica, a lei privou os negros, pobres e indigenas do acesso a terra, enquanto estabeleceu
privilégios aos grandes proprietarios e donos de engenhos que puderam ampliar suas
propriedades. Para entendermos como a Lei de Terras afetou a populagdo indigena e negra,
reflita sobre a seguinte questdo: se a abolicdo da escraviddao aconteceu somente em 1888,
quais grupos sociais tinham acesso a compra e venda da terra, depois de sancionada a lei de

terras em 18507?

Com a abolicdo da escraviddo nada mudou, o Estado brasileiro ndo criou politicas
reparadoras para diminuir as desigualdades, ao contrério, criou politicas orientadas por
ideologias racistas importadas da Europa que classificavam a evolucdo da humanidade em
uma escala linear, na qual os brancos europeus estariam no topo - sendo o &pice da civilizacdo

-, e os africanos e indigenas na base, considerados inferiores e responsaveis pelo fracasso da
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sociedade brasileira. Com isso, a elite brasileira investiu na vinda de imigrantes europeus para

substituir o trabalho escravo pelo trabalho livre e para branquear a populagéo.

Apo6s lucrar com a exploracdo do trabalho de indigenas e africanos, o Estado
simplesmente os condenou a miséria e a pobreza pela falta de politicas sociais. Sem renda,
terra e poder, negros e indigenas tiveram que construir moradias nos morros, formando as

primeiras favelas do Brasil.

Segundo dados da Oxfam, quase metade da &rea rural brasileira pertence a 1% das
propriedades do pais. Isto se deve ao fato de que as desigualdades sociais e raciais produzidas
no Brasil desde o periodo colonial ndo foram solucionadas. Ao invés disso, as riquezas e as
terras acumuladas as custas da exploracdo indigena e negra foram passadas ano apds ano por
herancas.

Ao terminar de ler o texto didatico, decidimos lancar novas questdes para a reflexao
do nosso objeto principal: Houve momentos na historia em que grupos sociais reivindicaram
direitos de participacdo e inclusdo na sociedade? Diante da exclusdo de acesso a terra, o que
fazer? Nesse momento, espera-se que 0s alunos novamente ndo encontrem informagdes o
suficiente para responder tais questdes. Mais uma vez sera reforcada a necessidade de se criar
uma motivacdo. Algo que faca com que os alunos se sintam provocados e até certo ponto,
incomodados com tais desafios.

E a partir desse momento criado, que se objetiva mencionar e explicar cientificamente,
a atuacdo dos movimentos sociais no Brasil. Mas, anteriormente, é fundamental que o
educador elucide os alunos sobre o processo de conquista da cidadania. Muitas caracteristicas
da sociedade brasileira atual sdo consequéncias da consolidacdo tardia da cidadania. Mas

afinal, do que se constitui a cidadania?

Na definicdo da sociologa Hannah Arendt (1906-1975), cidadania é o “direito de ter
direitos”. Entretanto, ser cidaddo — possuir deveres e direitos reconhecidos como membro de
um grupo politico — nem sempre foi o padréo. Os processos de cidadania foram conquistados
por meio de longas lutas politicas. Os direitos sociais, a exemplo, garantem ao cidaddo um

minimo de bem-estar econdmico e uma vida digna, de acordo com o padrdo do pais e da
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época. Sdo exemplos de direitos sociais o direito a educacéo, a salde, a uma aposentadoria na

velhice ou em caso de invalidez, a uma alimentacdo adequada, a uma moradia decente.
Segundo o socidlogo T.H. Marshall, a cidadania é:

Um status concedido aqueles que sdo membros integrais de uma
comunidade. Todos aqueles que possuem o status sdo iguais com respeito
aos direitos e obrigacBes pertinentes ao status. Ndo ha nenhum principio
universal que determine o que estes direitos e obrigacGes serdo, mas as
sociedades nas quais a cidadania € uma instituicio em desenvolvimento
criam uma imagem de uma cidadania ideal em relagdo a qual a aspiracdo
pode ser dirigida. A insisténcia em seguir o caminho assim determinado
equivale a uma insisténcia por uma medida efetiva de igualdade, um
enriquecimento de matéria-prima do status e um aumento no ndmero
dagueles a quem é conferido o status (1976, p. 76).

Os movimentos sociais foram — e sdo — fundamentais na tarefa de exigir do Estado o
reconhecimento dos direitos que compdem a cidadania e em favorecer que os proprios
cidaddos discutam entre si quais devem ser esses direitos. Em geral, sua historia é a historia
de grupos, em maioria, desprivilegiados, que tentaram ampliar os direitos de cidadania e o

alcance dos protestos, de moto a se estenderem, do nivel local até os niveis nacional e global.

Os movimentos sociais sdo uma forca poderosa de mudanca na sociedade. Tal forca
pode ser exercida de “baixo para cima”, a partir das atividades executadas por pessoas
comuns em graus diversos de associagdo, ou pode vir de “cima para baixo”, por iniciativa de
membros da elite (legisladores, governadores, dirigentes, juristas, administradores etc). Sao
manifestacdes duradouras, que reivindicam ou fiscalizam direitos até entdo ndo efetivados ou

garantidos pelo Estado.

Ha vérios tipos de movimentos sociais, uma maneira de encontrar a diferenca e

caracteristicas em comum seria fazer a distin¢do entre dois tipos de luta:

a) ndo apresentem coordenacdo Unica, pois comportam uma diversidade muito grande

de ideias e valores, bem como de atuagéo e organizagao;

b) suas agdes se desenvolvem em torno de interesses e necessidades, mas também de

reconhecimento, para criar uma nova sociabilidade.

Ao longo da histéria, 0s movimentos sociais eram interpretados apenas no contexto

especifico das mudancgas sociais. Prevalecia — e até hoje — a nocdo de que mudangas
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repentinas eram fonte de desordem. Esta concepcdo manifesta-se quando grupos sociais
dominantes, ao sentirem seus privilégios ameacados pelas reivindica¢des populares, associam
as lutas e militdncia dos movimentos sociais a criminalidade e a marginalidade. Tal distorgdo
de sentido promove uma visdo que considera os militantes engajados nas lutas sociais como
uma classe perigosa, que precisa ser contida e reprimida. A criminalizacdo dos movimentos
sociais desprestigia as lutas em defesa dos direitos humanos e dos interesses das classes
populares, dificultando suas conquistas.

Sugere-se que ao abordar a definicdo cientifica dos movimentos sociais e suas
principais caracteristicas, que o professor realize um mapa mental na lousa ou utilize de
recursos de apresentacdo, de forma que simplifique e até mesmo forneca aos Iuno
possibilidades de anotacdes da explicacdo. Em seguida, aplicar a seguinte tarefa que devera

ser entregue para a proxima aula, dando sequéncia no desenvolvimento do ensino:

A turma deverd se dividir em grupos de até cinco estudantes, cada grupo devera
entregar uma pesquisa bibliografica sobre um movimento social que atuou ou atua no Brasil.

A pesquisa devera conter os principais topicos:
- Nome do movimento social;
- Quando e onde surgiu;
- O que reivindicavam ou reivindicam;
- Como se organizaram ou Sse organizam;

Devido ao pouco repertorio dos alunos, cabe ao professor, nesse momento,
exemplificar alguns movimentos sociais brasileiros para melhor direcionamento da atividade.
Evidenciar que o grupo devera ndo somente entregar a pesquisa, mas apresenta-la para os

demais colegas.

3.2 O segundo encontro: problematizacao

Para iniciar a aula, optamos por uma breve retomada sobre o conteudo anterior

(carestia de vida, inseguranca alimentar e o debate, questdo norteadora: é possivel erradicar a



106

fome no Brasil?, relembrando o texto didatico e o seu contetdo. O objetivo é ser breve,

somente para relembrar aos alunos sobre a necessidade de saber mais sobre o assunto.

Em seguida, pedimos que a turma se organizasse com Seus respectivos grupos, para
gue assim pudeéssemos nos organizar para as apresentacdes. Ja entdo organizados, apostamos
na metodologia de rotacdo por estagdes. Como cada grupo realizou uma pesquisa
bibliografica sobre um movimento social, a ideia é fazer com que os alunos, divididos em

pequenos grupos, facam um rodizio pelos diversos pontos.

E necessario deixar quinze minutos de aula reservados para que as turmas se
organizem. J& organizados em seus grupos, o professor deve orientar que as apresentacdes
ocorrerdo de forma diferente. Cada grupo escolherd um aluno que representard 0 movimento
social pesquisado. Este aluno, assim como os outros escolhidos, deverdo apresentar sobre o
gue pesquisaram para 0s outros grupos diferentes do seu. No total, tivemos seis grupos nos
quais, quatro grupos contavam com cinco alunos e dois grupos com seis alunos, conforme

acordado entre o professor.

O grupo A, escolheu o aluno Matheus para ser o representante. O movimento social

escolhido por eles foi 0 movimento LGBTQIA+.

O grupo B, escolheu a aluna Emily para ser a representante. O movimento social

escolhido por eles foi o Movimento Operario.

O grupo C, escolheu a aluna Bruna para ser a representante. O movimento social

escolhido por eles foi 0 Movimento Feminista.

O grupo D, escolheu o aluno Vinicius para ser o representante. O movimento social

escolhido por eles foi 0 Movimento Negro.

O grupo E, escolheu a aluna Vitdria para ser a representante. O movimento social
escolhido por eles foi 0 Movimento dos Trabalhadores Sem-Teto.

O grupo F, escolheu a aluna Giovanna para ser a representante. O movimento social

escolhido por eles foi o Movimento Indigena.
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Assim, sistematizamos 0 Nosso encontro da seguinte maneira:
Necessidade: “E possivel erradicar a fome no Brasil?”

Motivo: “Como o terceiro maior pais em produgdo de alimentos do mundo ndao consegue

alimentar a sua prépria populacao?”
Acdes: retomada sobre a aula passada.

Objetivos: criar uma abstracdo historica sobre o desenvolvimento da concentracdo dos meios
de producdo no Brasil e, especificamente, 0 acesso a terra.

Contetdos: Propriedade privada, meios de producdo e cidadania.

Operacdes: Realizar novamente a discussdo sobre a carestia de vida e os indices de
inseguranga alimentar no Brasil. Discutir se houve em algum momento da historia sujeitos ou
grupos sociais que lutaram para reverter tal cenario. Relembrar o contetdo do texto didatico
sobre a distribuicdo desigual de terras no Brasil e a marginalizacdo de alguns grupos sociais

no processo de cidadania.
Acao: Apresentacdo dos grupos sobre os movimentos sociais que escolheram pesquisar sobre.

Objetivos: compreender que os movimentos sociais sao manifestacdes coletivas histéricas
com algumas caracteristicas estruturais que permitem seu estudo e teorizacdo; identificar
movimentos tradicionais dos novos; reconhecer movimentos sociais existentes em sua propria

realidade.
Contetdos: cidadania, luta politica, trabalho.

Operac0es: Organizar os grupos para realizar a metodologia da rotagéo por estagdes.
Cada representante do grupo, devera se deslocar até os outros grupos e explicar para eles 0s

topicos referente ao seu movimento social:
a) Nome do movimento social,
b) Quando e onde surgiu;
¢) O que reivindicavam ou reivindicam;

d) Como se organizaram ou se organizam;
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Ao final da dindmica, os representantes voltam para 0s seus respectivos grupos. Em
seguida, deve-se iniciar a discussao e socializagdo das informacgdes compartilhadas, isto €, as
informagfes importantes, as duavidas que tiveram, as curiosidades, as concordancias e
discordancias etc. Nesse momento, a presenca e contribuicdo do professor se torna
fundamental para direcionar o olhar dos alunos para a atuacdo dos diferentes movimentos
sociais. Torna-se fundamental que o educador tenha dominio teérico sobre os movimentos

sociais em questdo, para melhor aprofundamento em aula.

Nesse momento, alinhado com 0s movimentos sociais que foram citados e explicados
pelos alunos, o docente deverd apresentar sobre as movimentacdes e reivindicacbes do
Movimento dos Trabalhadores sem Terra (MST), também trazendo as principais informacdes
como: Nome de como séo identificados; como e onde surgiu; o que reivindicam e como se
organizam. Este passo é importante para garantir que a proxima etapa da sequéncia tenha uma

melhor desenvoltura.

E fundamental que a pergunta norteadora fique em aberto e sendo provocada em cada
encontro, para que a cada passo seguido, 0s alunos consigam abstrair elementos necessarios
para ampliar a construcdo de uma resposta. Para auxiliar na elaboracdo dessa tarefa, serad
apresentado para a turma um texto de apoio sobre a agroecologia e a producdo de arroz

organico do MST.
Texto 1: Maior producéo de arroz organico da América Latina é do MST®

Agronegocio. Modelo de producdo responsavel por contaminar o meio ambiente e
colocar o Brasil no topo dos paises que mais consomem veneno no mundo. Sé no ano
passado, o governo de Jair Bolsonaro (sem partido) liberou ao mercado mais de 500 produtos

maléficos a saude.

O Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST) faz o contraponto ao
investir na agroecologia e colocar o pais na posi¢do de um dos maiores produtores de arroz

organico.

® Texto adaptado pelo autor. Matéria disponivel em:
https://www.brasildefato.com.br/2020/03/21/maior-producao-de-arroz-organico-da-america-latina-e-
do-mst. Acesso em 20 de mar. 2023.
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O cultivo ocorre had mais de 20 anos, quando um grupo de assentados da reforma
agraria se propds a realizar uma nova forma de produzir. A experiéncia resumiu-se em

trabalhar com o alimento na base agroecoldgica.

Os assentamentos da regido metropolitana de Porto Alegre foram os primeiros a
plantar arroz organico. Mais tarde, outras areas da reforma agréaria no estado também
comecaram a se organizar por meio da cooperagéo para produzirem o alimento. Isso tornou o
MST o maior produtor de arroz organico da Ameérica Latina, segundo o Instituto Rio

Grandense do Arroz (Irga).

Inicialmente, os assentados receberam auxilio da Cooperativa dos Trabalhadores
Assentados da Regido de Porto Alegre (Cootap), da Cooperativa de Produgdo Agropecuéria
dos Assentados de Tapes (Coopat) e da Cooperativa de Producdo Agropecuaria Nova Santa
Rita (Coopan), todas do MST.

As cooperativas conseguiram maquinas agricolas e assisténcia técnica para 0s antigos
sem terra, viabilizando o cultivo. O modelo produtivo passou a gerar distribuicdo de renda e
integracdo social e econémica entre as familias, que hoje também se organizam através do

Grupo Gestor do Arroz Agroecoldgico.

Familias envolvidas

De acordo com Celso Alves, coordenador do Setor de Graos da Cootap, na safra
2019/2020 os camponeses estimam colher 312 mil sacas de arroz organico em 3.215 hectares.
A producdo é de 364 familias, de 14 assentamentos, situadas em 11 municipios gadchos,
distribuidos pelas regides Sul, Centro-Sul, Metropolitana e Fronteira Oeste.

Sem contar Cootap, Coopat e Coopan, mais cinco empresas sociais de assentados
participam hoje da producdo. Sdo as cooperativas de Charqueadas (Copac) e Viamao
(Coperav), mais as cooperativas Sete de Julho (Coopal), Terra Livre e a Coceargs, que € a

central dos assentamentos do estado.

Juntas cultivam principalmente o arroz organico nas variedades agulhinha e cateto.
Apbs a colheita, no beneficiamento industrial, os grdos passam por um processo e se
transformam em mais opgbes para o consumidor. O agulhinha vira arroz branco polido,

parboilizado e integral. Ja o cateto se divide em branco e integral.
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Agroecologia é um modo de vida

Mobilizar, organizar, formar e motivar os assentados é o que guia as a¢des do Grupo
Gestor do Arroz Agroecoldgico, conforme Emerson Giacomelli, presidente da Cootap. Por
meio dele, os camponeses se reunem e sdo incentivados a compartilnarem experiéncias. 1sso
ocorre desde a sua constituicdo, em 2002. Esse processo resultou, e ainda resulta, em avancos

na cadeia produtiva de arroz organico do MST.

Giacomelli defende a organizacdo coletiva para consolidar alternativas ao
agronegocio. Ele explica que trabalhar com a agroecologia € estabelecer relacGes de respeito e

integra(;éo entre 0s seres humanos e 0s recursos naturais.

“Nossa producdo ¢ feita com técnicas que estimulam a fertilidade e o cultivo de
alimentos saudaveis, 0 que gera mais qualidade de vida aos produtores e consumidores e

renda as familias”, complementa.

O presidente acrescenta que o modelo agroecoldgico € uma opc¢do de vida para as
familias assentadas. Trabalhar dessa forma, além de dar autonomia ao camponés, é também

fazer relacdo com a sociedade, conquistar politicas publicas e fortalecer o Movimento.

Nelson Krupinski, coordenador comercial da Cootap, salienta que o arroz da reforma
agraria vai para varias partes do Brasil e do mundo. Os Sem Terra participam de programas
que incluem a producdo dos assentamentos, o que abrange o Distrito Federal e véarios estados,
como RS, Santa Catarina, Minas Gerais, Rio de Janeiro, Bahia, Sdo Paulo, Espirito Santo,

Mato Grosso do Sul, Goias, Pernambuco e Alagoas.

Os produtos certificados do MST chegam a escolas publicas através do Programa
Nacional de Alimentacdo Escolar (Pnae). J& pelo Programa de Aquisicdo de Alimentos
(PAA), que é comercializado junto a Companhia Nacional de Abastecimento (Conab), o arroz
organico esta incluido na cesta bésica que ja foi entregue a milhares de familias em situacéo
de vulnerabilidade. A obtencdo do alimento também € feita por hospitais, universidades,
institutos federais, Forgas Armadas e o Exército Brasileiro.


https://apoia.se/brasildefato
https://apoia.se/brasildefato
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Definido o conceito cientifico de movimentos sociais e a explanacdo de exemplos de

tais atuacdes, seguimos para a proxima sequéncia da atividade.

3.3 O terceiro encontro: a experiéncia do trabalho de campo

Para essa terceira etapa da sequéncia, pensamos em explorar o uso da aula de campo
como ferramenta para a aprendizagem de conceitos do tema movimentos sociais. A atividade
estava prevista para a realizacdo de uma visita técnica ao assentamento Elias Gongalves de
Meura, localizado no bairro Estrada para Cachoeira, préximo ao Distrito Nova Brasilia do

Itararé, ha cerca de 17km do centro de Carlépolis.

O nome do assentamento € uma homenagem ao trabalhador e integrante do MST Elias
Goncalves de Meura, que foi precocemente assassinado por jagungos em defesa da
propriedade que estava sendo ocupada. Diversas familias vivem no assentamento desde julho
de 2004, quando cerca de 400 familias camponesas ligadas ao MST ocuparam a Fazenda
Santa Filomena, declarada improdutiva pelo Incra em 1998. A ocupacdo denunciou a

improdutividade da area e a demora na destinacao do territério para a reforma agraria.

Apo6s 21 anos de disputas judiciais em que o proprietario buscava impedir a
desapropriacdo, as familias conquistaram os seus devidos loteamentos e passaram a produzir,
morar e viver na terra, investindo o pouco que tinham, fruto exclusivo do trabalho, sem
qualquer outra alternativa de vida. Os assentados cultivam a area para 0 autossustento e

também para garantir renda com a venda da produgdo em feiras e comércios da regiéo.

Apesar de ndo receber apoio governamental para a producdo, o assentamento hoje
fornece mandioca, feijdo, melancia, frutas e uma variedade de verduras e hortalicas para
programas do governo, como o Programa de Aquisicdo de Alimentos (PAA) e o Programa
Nacional de Alimentacdo Escolar (PNAE), por meio da cooperativa de Comercializacdo e
Reforma Agréaria Avante Ltda (Coana), localizada em Queréncia do Norte.

Os trabalhadores harmonizam a producéo de alimentos com a conversagdo do meio

ambiente, preservando 20% do territério para reserva legal. A maior parte das familias
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utilizam a agroecologia como origem tecnologica, em defesa de uma alimentacdo de

qualidade e sem veneno.

O assentamento também conta com uma escola itinerante, batizada de Carlos
Marighella. A escola foi erguida pelos proprios acampados, atendendo as familias e também
integrantes do Assentamento Milton Santos, também localizado na regido. A escola possui 11
professores sendo seis do préprio acampamento e outros cinco que vém de outras localidades
para ministrar as aulas. Além das séries regulares, a escola também possibilita 0 acesso a
educacdo para jovens e adultos e ajuda a compensar a baixa escolaridade da comunidade. O
acesso a educacdo é uma das grandes conquistas dos assentados por meio da ocupacdo da

terra e da organizacao da vida de forma coletiva.

Portanto, em campo, em contato direto com 0 espago objeto de estudo, o aluno
aumenta sua habilidade de construcdo de conhecimento, uma vez que percebe o espaco,
vivenciando-o. Além disso, o aluno sai da sua rotina de estudo, o que estimula a criatividade e
o raciocinio (STEFANELLO, 2009).

A aula de campo é pouco explorada devido a diversos fatores como: a falta de
liberacdo de verbas, complicacdo para obter autorizacdo dos pais, da direcdo da escola e dos
colegas que ndo querem ceder seus horarios de aulas, 0 medo de possiveis acidentes, a
dificuldade no transporte e a inseguranca em ser o responsavel pelos alunos durante o trajeto
(KRASILCHIK, 2008).

Antes da realizacdo de uma aula de campo, é fundamental que haja acordos e
planejamento das acfes que serdo executadas, pois deve-se lembrar em ndo emitir impactos
negativos ao local visitado como: quebrar coisas, contaminar a agua, deixar restos de residuos

solidos, depredar o patrimonio publico ou pessoal, etc.

O desenvolvimento dessa etapa foi pensado como instrumento estratégico, uma
ferramenta de articulagdo, sobretudo politica, entre a teoria e a pratica. As aulas teoricas
anteriores, tiveram abordagens como: exposicéao, dialogo, producdo de pesquisa, texto escrito,

para em sequéncia, partir para o0 método ativo de trabalho de campo.

Caso haja a possibilidade, a atividade proposta pode ser conciliada com outras
disciplinas, permitindo a interdisciplinaridade. Essa estratégia permite ampliar a visdo de

mundo e convida os alunos a pesquisar 0 meio em que ele esté inserido e suas relagfes vitais.
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Tal abordagem permite que o professor mude o seu ambiente de ensino, favorecendo para a
diversidade de suas aulas, associando o contetdo tedrico e outras formas de ensino, onde 0

aluno pode sair da escola e perceber o que ha ao seu redor.

E importante destacar que anterior a viagem, o professor em conjunto com a escola,
deve entregar termos de autorizacdo de viagem para cada estudante. E somente podera se

descolar da escola, aqueles que entregarem a autorizagdo no dia da atividade.
O cronograma de atividade esta disposto da seguinte forma:
Manha:

1. Recepcdo com café da manha agroecoldgico;

2. Roda de conversa com andlise da conjuntura politica, agraria e ambiental.
Tarde:

3. Almoco agroecoldgico;
4. Visita as unidades de producdo agroecol6gicas do assentamento.

5. Encerramento com café da tarde agroecolégico;
Dessa forma, sistematizamos as a¢Oes da seguinte maneira:
Necessidade: “E possivel erradicar a fome no Brasil?”

Motivo: “Como o terceiro maior pais em producdo de alimentos do mundo ndo consegue

alimentar a sua prépria populacao?”
Acado: trabalho de campo

Objetivos: relatar o uso do trabalho de campo como ferramenta para a aprendizagem de

conceitos.

Conteudos: Reforma agraria, ocupacdes, producdo e circulacdo de mercadorias, agroecologia,

agronegocio, espaco rural, educacdo ambiental, agroecologia, violéncia no campo.

Operacgfes: Organizar 0s grupos ja formados anteriormente para a producdo de
relatérios de observagdo em campo, producdo de textos, imagens, depoimentos e entrevistas

com os trabalhadores.
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Compreendemos que a socializacdo da experiéncia vivida torna a atividade ainda mais
qualitativa. E muito importante que os alunos tomem nota de suas observacdes pessoais e
compartilhem com os demais o que vao vendo pelo caminho e 0 que mais chamava a atencao
como: plantas de diferentes portes e espécies, rastros de animais, a infraestrutura das casas

dos trabalhadores rurais, a dimensao dos lotes, as narrativas dos assentados, etc.

3.4 O quarto encontro: o momento da Catarse

Embora tenhamos utilizado os trés encontros desenvolvendo discussdes e registros
coletivos, ficou clara a necessidade latente dos alunos serem ouvidos e percebidos,
especialmente nos momentos de trocas e debates. Toda a sequéncia foi articulada para que os
alunos tivessem espaco e abertura para trocarem suas experiéncias, falarem sobre as historias
de seus pais e avoés, de se aproximarem dos conceitos e realizarem suas analises sobre a

realidade concreta.

Dando sequéncia na atividade, a quarta etapa consiste em uma breve apresentacdo dos
grupos sobre as operacOes realizadas na atividade de campo. Faz-se necessario que nessa
atividade, o professor conte com recursos audiovisuais como televisdo, datashow e notebook.
Os registros realizados pelos alunos na atividade anterior devem ser apresentados para a
turma. As imagens, as entrevistas que fizeram, as observacfes do lugar e das historias e 0s

relatérios devem ser socializadas com a turma e depois entregues ao professor.

Apbs as exposicdes dos grupos, foram passados trechos do filme Terra para Rose
(1987) para dar continuidade e corpo para o debate. Nesta etapa, buscou desenvolver com 0s
estudantes, outros temas transversais ao MST, como os conflitos rurais no Brasil, a violéncia
no campo, a defesa da propriedade privada, a busca por reparacdo e cidadania, as narrativas

por parte da hegemonia burguesa, etc.

Na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, mais especificamente no
parégrafo 8° do Artigo 26, aponta que a exibicdo de filmes de produgdo nacional constitui
componente curricular complementar que devera estar integrado a proposta pedagdgica da
escola (Brasil, 1996). Segundo Teixeira (2006, p. 8) “ver filmes, discuti-los, interpreta-los €

uma via para ultrapassar as nossas arraigadas posturas etnocéntricas e avaliacGes
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preconceituosas, construindo um conhecimento descentrado e escapando as posturas

“naturalizantes” do senso comum”’.

Posto isto, a utilizacdo do filme como prética pedagogica pode levar o aluno a refletir
sobre as suas vivéncias e ndo vivéncias e, a0 mesmo tempo, mostrar novas vias de interesse

pelo conhecimento e por uma outra reconstrugédo da realidade.

Dirigido por Teté Morais, Terra para Rose é um documentario sobre a primeira
ocupacdo de latifundio improdutivo no Brasil, a Fazenda Annoni, no Rio Grande do Sul, em
1985. O filme traz imagens das pessoas que enfrentaram fome, frio e as tropas militares,
enquanto lutavam por um pedaco de terra para plantar. O titulo foi escolhido para homenagear
Rose, uma das mulheres do movimento que sonha com a conquista da terra e um futuro

melhor para seu filho.

Dessa forma, espera-se que nesse momento seja desenvolvido o momento de Catarse
nos alunos. A Catarse nada mais é que a sintese do tedrico e do pratico que o educando
chegou, evidenciando uma nova posicdo em relacdo ao conteldo, uma elaboracdo da

totalidade concreta em um grau de compreenséo mais elevado.

Para Gasparin, a Catarse assume:

A Catarse é a demonstracdo teorica do ponto de chegada, do nivel superior que o
aluno atingiu. Expressa a conclusdo do processo pedagdgico conduzido de forma
coletiva para a apropriacdo individual e subjetiva do conhecimento. E 0 momento do
encontro e da integracdo mais clara e consciente do sistema cientifico, cultural e
social de conhecimentos. Os educandos generalizam o aprendido, integrando-o em
um todo sistematico, tanto em sua dimensdo préximo-vivencial quanto em sua
dimensdo remota, universal (2012, p. 127)

Portanto, € nessa etapa que se espera uma nova postura mental do educando em
relacdo ao conteudo estudado. Esta atitude sera percebida em seu modo de proceder e agir

intelectualmente, e deve ser muito diferente daquele mostrado no inicio da atividade.

Assim, sistematizamos o desenvolvimento das agdes para esse encontro da seguinte

maneira:
Necessidade: “E possivel erradicar a fome no Brasil?”

Motivo: “Como o terceiro maior pais em produgdo de alimentos do mundo nido consegue

alimentar a sua propria popula¢ao?”’
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Acdo: Socializacdo das experiéncias individuais e coletivas e entrega dos relatorios.

Objetivos: Buscar mais proximidade e interacdo com 0s conceitos trabalhados em aula,
trabalhando dialéticamente entre a teoria e a prética.

Conteudos: Reforma agréaria, ocupacdo, desapropriacdo, agrofloresta, producéo e circulagédo

de mercadorias, seguranca alimentar, inseguranca alimentar.

Operac0es: Organizar os grupos formados em aulas anteriores para a exposicdo de

suas observac0es, anotacdes e experiéncias.

Acdo: Passar trechos do filme Terra para Rose e em seguida, debater com os alunos sobre o

documentario.

Objetivos: Fornecer ferramentas audiovisuais para a compreensdo do tema, identificar as
caracteristicas tipicas de um movimento social, discernir sobre a intengdo das narrativas
hegeménicas e o seu alcance, compreender o fundamento do objeto estudado, assim como a

dimenséo historica, politica, econdmica, social e ambiental que se toma no Brasil.

Conteudos: Conflitos rurais, violéncia no campo, legalizacdo do porte de armas, luta por
cidadania, poder, latifandio, propriedade privada.

Operacoes: Analise de trechos do filme e organizacdo dos grupos para debate. O

professor deve orientar os alunos para que registrem no caderno as seguintes informacdes:

a) A definicdo de reforma agréria, segundo o ponto de vista dos politicos, proprietarios
de terra e lideres do MST;

b) As principais caracteristicas e diferencas de cada grupo entrevistado citado acima;
c) A importancia da mobilizac¢do social em torno de objetivos comuns;

d) As justificativas que causaram a demora da justica em efetivar a desapropriacéo e a

posse de terra aos sem-terra.

Apos os registros, os alunos e professor devem socializar as anotagfes realizadas,

impressOes do filme e as semelhangas com o real visto em atividade de campo.
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3.5. O quinto encontro: a pratica social final

Em razdo da aula anterior ter sido acompanhada de exibicéo de trechos do filme Terra
para Rose e reflexdo dos conceitos trabalhados em aula, procurou-se novamente retomar as
discussdes e conteudos apontados durante a aula. Como essa seria a Ultima etapa, o objetivo
maior era aprofundar a discussdo sobre 0s movimentos sociais, em especial, a atuacdo do

MST no Brasil e promover 0 momento da pratica social final do conteudo.

Saviani (1999, p.82) compreende que a pratica social inicial e a final possuem suas
similitudes e convergéncias. O ponto de partida do processo pedagdgico na perspectiva
histdrico-critica € o retorno a pratica social. Entretanto, suas diferencas aparecem quando o

educando e o educador se alteraram qualitativamente pela mediacdo da acdo pedagdgica.

O objetivo maior é fazer com que o educando ultrapasse a compreensdo puramente
intelectual. Muito se tem a impressdo que enquanto individuo, o aluno nada podera fazer,
alcancando somente a compreensao da totalidade, até o momento da Catarse. Entretanto, o
educando precisa ser desafiado a por em pratica, numa determinada direcdo politica, os
conhecimentos adquiridos ou construidos ao longo de toda a atividade de ensino e

aprendizagem.

Nesse sentido, Vasconcellos afirma que

[...] a unidade indissoluvel teoria-pratica se da na préatica e, portanto, o processo de
conhecimento ndo esta completo enquanto ndo houver a atividade pratica relativa ao
elemento tedrico em questdo, ou seja, entendemos que o0 conhecimento efetivo s se
realiza quando da prética relativa a ele. Um conhecimento, para levar a acéo, deve
ser carregado de significado (compreensdo) e de afetividade (envolvimento
emocional). Desta forma entendemos que o trabalho com o conhecimento deve estar
articulado com a realidade no sentido de sua transformagéo [1993, p. 81]

Desse modo, a ultima etapa consiste na elaboracdo de estratégias e solucBes para
reverter o quadro de inseguranca alimentar no Brasil. Os alunos devem sistematizar 0s
conceitos e conteudos trabalhados ao longo da sequéncia e promover politicas pablicas que
sejam eficazes para o combate & fome no pais. Espera-se que os alunos dominem as nogdes de
producdo e circulagdo de mercadorias, producdo de alimentos sem agressdo ao meio
ambiente, e acOes que poderiam ser efetivadas e ampliadas pelo governo federal, estadual e
municipal, assim como acles adotadas por cooperativas, ONGs, coletivos independentes,

organizages politicas, associa¢des de bairro, etc.
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Para o desenvolvimento de tal proposta avaliativa, o professor deve orientar 0s grupos
a realizarem pesquisas, acessarem plataformas e fonte de dados com a finalidade de
produzirem a problematizacéo, as hipoteses e argumentos de suas propostas. E necessario que
a escola comporte espacos que viabilizem a atividade de pesquisas, por meio de laboratério de
informatica, sala maker, sala de leitura, acesso a internet, computadores, notebooks e/ou

tabletes.

A atividade foi pensada para ser realizada com a duracdo de quatro aulas, duas para se
realizar a retomada, a proposta de atividade, encaminhamento dos alunos até o laboratério de
informaética e os encaminhamentos do professor, e duas aulas para a apresentacao da proposta

final, recomendando o tempo de dez minutos para cada apresentacao.
Sendo assim, sistematizamos a etapa final da seguinte maneira:
Necessidade: “E possivel erradicar a fome no Brasil?”

Motivo: “Como o terceiro maior pais em produ¢do de alimentos do mundo ndo consegue

alimentar a sua prépria populacao?”
Ac0es: Proposta de préatica final de como garantir a seguranca alimentar no Brasil.

Objetivos: Elaborar um breve projeto de pesquisa, identificando o problema, elaborando a
justificativa e apresentando solucGes para a fome e a inseguranca alimentar no Brasil.

Identificacdo objetiva da realidade concreta e articulagdo dos conceitos trabalhados.

Conteudo: Politicas publicas, producdo e circulacdo de mercadorias, distribuicdo de terras,
hortas urbanas, agroecologia, meio ambiente, pequenos produtores locais, Seguranga

alimentar.

Operac0es: Realizagdo de pesquisas, acesso a fonte de dados, coleta e sistematizacao
de informacdes na escola, com a orientacdo do professor. Elaboracao de estratégias positivas
que foram aplicadas no Brasil e no mundo para solucionar o problema. Construir a

apresentacdo em poucos slides para a simplificacdo da proposta.
Acdo: Apresentacdo da pratica final de como garantir a seguranca alimentar no Brasil.

Objetivos: Sistematizar os conhecimentos adquiridos durante a sequéncia, ter conhecimento

da realidade objetiva e concreta da alimentacdo dos brasileiros, assim como seus direitos por



120

moradia, terra, alimento sem veneno, trabalho e qualidade de vida. Estabelecer uma reflexao
rica e troca de informacdes entre os alunos, ensinar como se comportar em uma situagédo de

apresentacdo formal.

Contetdo: seguranca alimentar, trabalho, reforma agraria, reforma urbana, territorio, poder,
producdo e distribuicdo de alimentos, producdo agroecoldgica, hortas urbanas, hortas

domeésticas, alimentos ultraprocessados e com agrotdxico.

Operacdes: a) Cada grupo deve apresentar sua politica publica no que tange a
promocdo da seguranca alimentar no Brasil. Os grupos devem estar organizados conforme
previamente combinado, e apresentarem por meio de datashow ou televisdo, o material
preparado. b) Em seguida das apresentacbGes, € fundamental o momento de resgatar o
progresso da primeira atividade, quando a pergunta norteadora mostrava-se incapaz de ser
respondida naquele momento pelos alunos, e as propostas finais elaboradas pelos préprios. c)

Encerrar a atividade com a musica Comida, dos Titas.

Espera-se que o educando consiga ao final dessa etapa realizar abstragcbes maiores,
desnaturalizar relagdes de poder existentes na nossa sociedade e compreender a sua direcdo

politica na conjuntura politica e econdmica atual.

E importante destacar que algumas das atividades ocorreram, na pratica, de forma
distinta da descrita acima, sendo necessarias novas formulagdes e aplicagdes. Mais detalhes

serdo levantados no capitulo seguinte.
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CAPITULO 4. BALANCOS SOBRE A APLICACAO DA SEQUENCIA DIDATICA

Neste capitulo apresentaremos as reformulacdes realizadas na sequéncia didatica apds
a sua implementacéo e analise. A partir da estrutura da atividade e da atividade de estudo e de
ensino, realizamos as modificacbes buscando melhor adequar a sequéncia para o
desenvolvimento das acdes e operagdes necessarias para trabalhar as interfaces e suas relacdes
com 0s conceitos principais, para que no final os alunos possuam instrumentos tedricos —
conceitos — para produzir conhecimento sobre sua realidade objetiva, pensando sobre como

realizar transformacdes individuais e coletivas na realidade.

Pensamos ser necessario o desenvolvimento de textos didaticos pela pesquisa para que
os alunos tenham possibilidades de aproximar-se dos conceitos em sua linguagem propria,
pois refletimos que o professor, como pesquisador de seu ensino e de sua préatica, é aquele
capaz de, conhecendo as necessidades afetivo-cognitivas de seus alunos, melhor escrever ou

adequar textos tedricos conforme o perfil de seus alunos.

Buscamos desenvolver mais momentos de trabalho em grupo, visando maior troca de
ideias e discussdes entre os alunos, assim como maior exploracdo das possibilidades de

registros e reflexdes.

Elaboramos as a¢des e operacdes contemplando as interfaces, pois compreendemos
que elas sdo essenciais para a contextualizagdo dos conceitos principais e para a compreensao

do concreto pensado.

4.1 O primeiro encontro: Avaliagdes e reformulagdes

Consideramos que nesse momento, mantivesse a mesma sequéncia de atividades. No
entanto, mediante a avaliacdo da implementagédo, considerou-se fundamental explorar o uso
da lousa para registros coletivos e a possibilidade dos alunos serem os escribas, com o intuito

de instigar a participacdo da turma nas atividades.



122

Ao final da aula, o professor deve realizar a orientacio de como sera o
desenvolvimento da préxima aula, especificando a atividade extraclasse que os alunos
deverdo realizar e apresentar para a proxima aula. Compreendemos que a falta de tempo pode
ser um fator que dificulte a explicacdo da atividade de pesquisa e, por isso, recomendamos
que o docente prepare um material explicativo da atividade e compartilhe por e-mail, grupos

no whatsapp, ou qualquer outro endereco de comunicacao entre o professor e o aluno.

Notamos em avaliacdo a importancia de reafirmar que a atividade tem carater
avaliativo, e que a apresentacao sera um dos critérios de elaboracdo de pontos para a média

final.

4.2 O segundo encontro: Avaliacoes e reformulacdes

Neste segundo encontro, estava agendado para ser realizado as apresentagcdes em
grupo, conforme orientacbes na aula passada. Tivemos alguns problemas diante da
disponibilidade de recursos como 0 uso do datashow e a televisdo. Notamos que a escola ndo
estava alinhada com a proposta da sequéncia, mesmo sendo avisada com antecedéncia da

precisdo do uso de tais equipamentos.

Cabe destacar que a sequéncia foi aplicada entre os meses de outubro, novembro e
dezembro de 2022, o que coincidiu com a organizacdo da escola para a aplicacdo da Prova
Parana, os jogos da Copa do Mundo e a evasdo escolar tipica do fim do 4° bimestre. Notamos
que esses fatores impactaram a otimizacdo da sequéncia e, consequentemente, a

desorganizacdo da escola e dos alunos.

Dos seis grupos formados, quatro grupos sistematizaram devidamente a pesquisa e
apresentaram 0s topicos solicitados. Por mais que 0s grupos prepararam slides para as
apresentacdes, as apresentacdes ocorreram somente de forma oral, por indisponibilidade de
uso dos recursos da escola. Os outros dois grupos apresentaram problemas na hora da
execucdo e apresentacdo da pesquisa. Um dos grupos mencionou a ndo participacdo dos
demais membros para a atividade, realizando a pesquisa e apresentacdo sozinho. O outro

grupo se ausentou no dia da atividade.
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Reforgamos aos alunos a importancia da colaboracdo e participacdo dos membros dos
grupos, da organizacgéo interna e diviséo de tarefas que deveriam realizar para uma melhor
efetividade no resultado final da atividade. Compreendemos também os casos de alunos
timidos, introspectivos e que sofrem com algum tipo de fobia social e escolheram se ausentar

dessa atividade.

Por fim, avaliamos o quanto é necessario construir um espaco em sala de aula em que
seja acolhedor e instigante para que os alunos se sintam a vontade de compartilhar

experiéncias e opinides.

4.3 O terceiro encontro: AvaliacOes e reformulactes

O terceiro encontro vimos como sendo o mais desafiador. Diante da organizacédo da
escola com as avaliagOes externas, os jogos da Copa do Mundo e o cansago dos alunos na reta
final do ano letivo, tinhamos mais elementos que pudessem inviabilizar a atividade do que

torna-la possivel.

Entramos em contato com a prefeitura da cidade com antecedéncia para viabilizar um
onibus para o transporte dos alunos até o assentamento. Solicitamos também que a
coordenacdo da escola viabilizasse termos de autorizacdo para serem encaminhadas aos pais
e responsaveis, notificando-os sobre a viagem e o objetivo da atividade. E importante frisar
gue nenhum aluno realizou a atividade de campo sem a autorizacéo e conhecimento dos pais e

responsaveis.

Para ndo atrapalhar o cronograma de aula de outros professores, ja que estavamos em
processo de elaboracdo de trabalhos e avaliacOes, alocamos a atividade em um final de
semana. Assim, pudemos ter melhor aproveitamento do dia sem prejudicar o cronograma e

organizacédo do corpo docente.

Entretanto, no dia anterior a atividade, houve uma forte chuva na regido. Acreditamos
que isso tenha prejudicado a ida dos alunos para a viagem, ja que iriamos para uma zona rural.

Também avaliamos que a escolha da atividade ser em um sabado inviabilizou os alunos que
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pudessem ter compromissos familiares ou de trabalho aos finais de semana. Ao todo, de 35

alunos, compareceram somente 12.

Para melhor aproveitamento, pensamos que a atividade de campo, em uma outra
aplicacdo, pudesse ser realizada em horario escolar e previamente acordada com 0s outros
professores, havendo a possibilidade de realizar atividades interdisciplinares com as

disciplinas de biologia, geografia, quimica e historia.

4.4 O quarto encontro: AvaliacGes e reformulagtes

Apbs as reflexBes e andlises realizadas anteriormente, espera-se que os alunos ja
tenham construido elementos criticos e cientificos que possam pensar sobre a formacao,
organizacdo e atuacdo do MST no Brasil. Com os alunos em sala, notamos uma maior

participacao e engajamento, principalmente daqueles que realizaram a atividade de campo.

Os alunos que realizaram a viagem, compartilharam os demais sobre as suas
experiéncias e impressfes do assentamento. O que viram, 0 que conversaram, 0 que

compreenderam, o que concordaram e discordaram da atuagdo do movimento.

Notamos uma modificagdo na forma de lidar com o espago em sala de aula no decorrer
da sequéncia. No primeiro momento, haviamos alunos timidos e inseguros diante das
provocacOes e exposicdes feitas. Agora no momento da Catarse, notamos que os alunos ja
possuiam maior seguranga e dominio sobre o tema, ocasionando em uma maior participacéo

no debate que se prosseguiu apds a exibicdo do filme “Terra para Rose”.

Por fim, pudemos analisar a profundidade com que cada aluno compreendeu a
esséncia do nosso objeto, assim como a elaboragdo mais profunda e sistematizada de outros
conceitos trabalhados ao longo da sequéncia, como: organizacdo popular, reforma agréria,
poder, territorio, trabalho, relagdo campo-cidade, producdo e circulacdo de mercadorias,

agrofloresta, agroecologia, etc.
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4.5 O quinto encontro: AvaliacOes e reformulac6es

O quinto e ultimo encontro contou com uma completa reformulagdo do que haviamos
pensado e planejado. O quarto encontro nos possibilitou um maior aprofundamento no debate,
que culminou no uso de todo o tempo de aula que haviamos planejado para o debate e para a

explicacdo da atividade seguinte.

Em planejamento, haviamos compreendido o quinto encontro como o momento da
Préatica Social Final, onde os educandos iriam responder novamente a pergunta norteadora “E
possivel erradicar a fome no Brasil?”, mas agora trazendo as contribui¢des do MST para o
debate da erradicacdo da fome no pais, ou até mesmo elaborando outras formas de lidar com
tal problema. Entretanto, para que isso pudesse ocorrer, necessitariamos de tempo de aula

para explicar a proposta da atividade e como se daria as apresentacoes.

N&o tivemos tempo de realizar essa orientacdo no quarto encontro, e também néo
tinhamos mais tempo para estender a atividade para outro dia, visto que estadvamos no final do
periodo letivo. Diante disso, foi orientado que os alunos realizassem uma pesquisa,
individualmente, sobre alternativas para erradicar a fome no Brasil e entregassem como forma

de trabalho de pesquisa.

Nesse momento, encaminhamos o0s alunos para o laboratério de informatica e
realizamos uma orientacdo técnica de como proceder uma pesquisa cientifica, elencando a
apresentacdo da problematica e a resolucdo desta, conforme as fontes de pesquisa. Também
foi necessério apresenta-los para os enderecos especificos de fontes bibliograficas e fontes de

dados que poderiam utilizar-se para dar validade as suas pesquisas.

Orientamos também que ao final da pesquisa, 0s alunos escrevessem um pouco sobre
as suas proprias impressdes do que viram. O intuito foi identificar a sistematizagdo e
compreensdo do que haviam estudado, analisado, visto e assimilado sobre os movimentos

sociais, em especial a atuacdo do MST no pais.

Finalizando com propostas para erradicar a fome, os discentes fizeram varias
sugestfes como: Limitar a quantia de terra e o restante o Estado indenizar e ceder a reforma

agraria; que os lotes sejam prioritarios para os moradores do municipio onde estdo estas
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terras, para depois ir para 0 movimento; dentro da propriedade o dono seja obrigado a cultivar
no minimo duas lavouras diferentes; Governo tabelar o preco e garantir a compra de pequenos
agricultores ou seja da agricultura familiar, priorizar investimentos dos bancos publicos para
financiamento e assegurar 0s pequenos contra intempéries do tempo; capacitar e acompanhar
0s pequenos agricultores com apoio das escolas e universidades, ceder bolsas para estudantes
e politicas de incentivos a populacgéo rural, e primeiro alimentar o Brasil depois exportacdes;
valorizar os movimentos sociais como o MST, cooperativas, ceder espacos nos meios de
comunicagdo e mostrar as boas praticas e acdes do movimento. Mas ndo tem como esconder
que as respostas também favoreceram o agroneg6cio, pois alguns acreditam que a agricultura
familiar ndo daria conta de produzir em quantidade suficiente para alimentar o pais e exportar,

além de ndo acreditar que € possivel produzir sem agrotoxicos.

Ao corrigir os trabalhos, notamos uma qualidade muito significativa na elaboragdo dos
dados e argumentos frente ao problema da fome do Brasil. Pudemos avaliar, apesar das
dificuldades na execucdo, que os alunos conseguiram compreender de forma critica a
necessidade de uma organizagdo social que busca justica, dignidade e participacdo na

estrutura social e politica de nosso pais.

Ao ler os relatos pessoais sobre a sequéncia, destacamos o texto de dois alunos, que de

forma distinta, apresentaram as suas impressées sobre o contelido estudado.
Depoimento 1:

“Conforme as aulas de sociologia que tivemos, associadas a0 pensamento em que eu
ja possuo sobre a importancia de termos movimentos sociais para defender a minha classe, no
caso, dos trabalhadores, temos 0 MST como o maior movimento social da América Latina.
Ficou mais evidente depois da visita que o professor levou a gente para o assentamento que
fica na minha cidade, e que ndo sabia que existia. Os moradores e coordenadores explicaram
como foi a inclusdo no movimento, as ocupacdes, como foi morar debaixo de lonas, a
agroecologia, enfim. Eles moram aqui desde 2013, mas ainda ndo conhecia 0 movimento e
nem sabia que na minha cidade tinha assentamento. O que a midia e o preconceito fazem e o
guanto a ignorancia e as fake news que sdo fonte de conhecimento pode excluir e difamar essa

populagdo. No caminho pelo assentamento, pude notar que existem dois mundos: uma que sao
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as pequenas propriedades de casas simples, com diversidade de plantacGes e animais, como
porco, vaca, galinha, que é a agroecologia, e dessas pequenas propriedades é que saem 0S
alimentos para a nossa mesa; e 0 segundo mundo sdo as grandes areas de terra com soja, que
no caso € a monocultura que pertence a um unico dono. Como o professor explicou, 0
agronegocio maquia a realidade, que os grandes produtores arrendam as suas terras para 0
plantio de monocultura e ndo estdo preocupados com a seguranca alimentar e nem se tem
pessoas passando fome. Eles se importam com o lucro, e ndo com a natureza, e por isso a
quantidade de uso de agrotdxicos nas plantacbes e o 0dio aos movimentos sociais,
principalmente o MST que bate de frente com o agronegécio. A reforma agraria é sim uma
saida para acabar com a fome no mundo, quando o agricultor tem o seu pedaco de chdo, ele
valoriza e diversifica a producdo. E 0s movimentos sociais terdo que lutar muito, pois a

maioria da populagdo ndo tem consciéncia de classe e ndo estudam.
Depoimento 2:

“Depois da visita técnica que fizemos com o professor até o assentamento, eu tirei
melhor as minhas conclusdes. Na verdade, eu ja defendi e continuo defendendo o
agronegocio. N6s ouvimos varias falas do pessoal que moram no local e, para mim, todos 0s
pontos negativos ndo entram na minha mente como pontos positivos de jeito nenhum. Nés
todos sabemos das invasdes que eles causam e que ja causaram carregando a bandeira do
movimento, entdo eu continuo defendendo o agronegécio e defendendo uma renda maior para
a populacdo, mais empregos, maior economia do pais e, inclusive, 0 aumento do nimero de

producdo e tantos outros pontos positivos que o agronegocio tras”.

Os depoimentos foram de importante analise e consideragcdo para pensarmos o impacto
da sequéncia didéatica proposta e também as suas limitages. E 6bvio que o professor e suas
ferramentas didaticas sdo insuficientes para fazer com que todos os alunos compartilhem de
um unico ponto de vista. Compreendemos que a vida do estudante é carregada de muitas
interferéncias subjetivas e materiais, que fazem com que a construgéo de sua visdo de mundo

tenha significados complexos.

Um dos maiores desafios que enfrentamos em todas as sequéncias de aulas realizadas,

foram as desinformagbes por parte de alunos oriundos de familias conservadoras e
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bolsonaristas, que a todo momento desacreditaram em dados cientificos, mas compartilhavam
de teorias da conspiracdo e maquiagem de dados em paixdo a seu lider. Razdes como essa

fizeram com que o percurso do processo pedagogico fosse mais desafiador e custoso.

Nas salas do periodo matutino a divisdo politica era muito acirrada, tanto os grupos
com posicionamentos mais a direita quanto mais a esquerda tinham a seguranca de expor seus
argumentos, mas nunca terminava de uma forma branda. Os grupos de direita ndo tinham
argumentos suficientes e sempre com falas repetitivas como “Lula ladrdo”. Mesmo colocando
panos quentes na discussdo, € nitida a falta de argumento para expor uma opinido positiva a

respeito do ex-presidente Bolsonaro.

Mas os fatos falam por si, a vida da ampla maioria foi atingida e as familias estdo com
mais dificuldade em por alimentos de qualidade em cima da mesa, o poder de compra
diminuiu e sem falar da reducdo dos programas sociais, 0 que afeta e muito a vida dos
brasileiros. A primeira atividade chamou bastante nesse quesito, pois as contas ndo fechavam,
o salario minimo ndo banca as despesas basicas, o que volta a discussdo “Culpa da Pandemia,
Guerra da Ucrania etc.”... Ja o outro lado culpa sim o Governo “Alta do ddélar, Cloroquina,

Rachadinha etc.”

Apesar da dificuldade da quantidade de aulas, e por ser no fim do ano letivo, em um
contexto pos-eleicdes, saimos satisfeitos com os resultados. Claro que toda sala tem os alunos
com dificuldade ou simplesmente ndo querem realizar as atividades propostas. Munido de
metodologias ativas (rotacdo por estacdo) as primeiras apresentacdes tiveram grande destaque,
primeiro pela producdo da pesquisa sobre movimentos sociais, varias informagGes foram
muito bem apresentadas pelas turmas, evidentemente sempre um ou outro grupo deixa a

desejar.

No periodo noturno, onde o perfil dos alunos é outro, as discussdes também
esquentaram, mas com uma leve maioria a favor do Presidente Lula, mas os alunos da direita
se mantiveram presentes com uma calorosa discussdo, e sempre com a mesma justificativa
que o Lula roubou. Temas como COVID, alta dos combustiveis, falta de empregos, baixos
salarios, ou seja, a conscientizacdo é mais sentida, pois varios alunos ja trabalham, ajuda no

sustento de suas casas, 0 que favorece o sentimento de mudanca politica. Lembrando que o
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municipio é de base agricola e os lucros recordes do agronegocio ndo séo divididos com a

populagéo.

Nesse periodo, dos seis grupos, quatro tiveram a intervencdo do professor para que
pudessem apresentar para 0s outros da classe, pois as informagdes pesquisadas ndo estavam
de acordo, assim como também ndo montaram apresentacdo em slide ou outra ferramenta
digital, as apresentacdes foram bem simples com informagdes bem resumidas. E nitido o
cansaco e a falta de tempo desses estudantes, mas a forca de vontade, e ampla maioria

precisarem de nota para serem aprovados, fez que ainda acontecessem as apresentacoes.

No que diz respeito ao desenvolvimento da sequéncia didatica, estar referenciado por
dados cientificos nos serviu como uma ancora, onde 80% concordavam que havia necessidade
de haver reforma agraria, e a solidificacdo da visita técnica e do Filme Terra para Rose
embasou e acirrou o debate e os argumentos para que pudessem propor solugéo para o fim da
fome no Brasil. Para os alunos que participaram da visita, ficou nitida a diferenca da
Agricultura Familiar e do Agronegécio, a diversificacdo de alimentos em pequenas
propriedades que chega, de fato, a mesa dos brasileiros, a monocultura de exportagcdo do

agronegocio, e a qualidade desses produtos com uso excessivo de agrotoxicos.

Em relacdo ao Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra houve grande
discussdo se de fato essa organizacdo seria efetiva, ou a melhor forma de se fazer reforma
agraria no pais, mas diante dos dados da producao de arroz organico, soja e das agroindustrias
e cooperativas familiares, da passividade e da importancia do assentamento para 0 municipio,
houve mais benevoléncia dos ataques dos alunos bolsonaristas. Acredito que apo6s as
explicagbes dos moradores e dos lideres locais do movimento, haja um maior
amadurecimento sobre a necessidade de existir a luta da classe trabalhadora, e que a midia
tem um papel de extrema descaracterizacdo dos movimentos sociais, e que a maior parte

pertence a classe trabalhadora e néo a elite.

Por fim, acreditamos no impacto da educacdo e de uma sequéncia sistematizada do
saber, para fornecer elementos de analise cientifica e critica para aqueles alunos que néo
aceitam a leitura de mundo superficial e que almejam a libertagdo e emancipagdo de um povo

frente aos avancos da politica capitalista.
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CONSIDERACOES FINAIS

Procuramos fornecer nesta pesquisa elementos para a constru¢do de uma proposta
metodoldgica de ensino em Sociologia sobre a temética de movimentos sociais e a dindmica
do MST no Brasil, construida com base na teoria histdrico-critica. Para realizarmos tal
objetivo abordamos brevemente a contribuicdo do ensino de Sociologia frente a
desnaturalizacdo das relacdes de poder existentes na nossa sociedade, apresentando dados
relevantes que indicam a sua qualidade como um instrumento pedagdgico para a construcéo

de um ensino desenvolvente.

Todavia, € comum ouvirmos sobre o impacto da precarizacdo do ensino das escolas
atuais e a urgéncia de se construir politicas publicas voltadas para uma mudanca significativa
da estrutura e sistema de ensino, para que se desenvolva a partir da realidade objetiva da
escola. Compreendemos que enquanto a dimenséo capitalista e suas politicas neoliberais ndo
forem alteradas, o cenério para as condi¢des de ensino ndo terdo outra finalidade que a
vigente. Entretanto, tal cenario ndo nos desresponsabiliza de seguirmos a luta e almejar outros

horizontes possiveis.

Para aqueles que defendem uma educacdo para a emancipa¢do humana, é primordial a
defesa de um ensino que barre a reforma empresarial das escolas e da politica publica. Por um
caminho ou por outro, a passagem da escola publica, uma instituicdo social historicamente
construida, para uma organizacdo empresarial de prestacdo de servicos insere a escola e a
formacdo da juventude na logica incerta do livre mercado, como uma empresa (Chaui, 2017),
gerida por acionistas (Kenji, 2018; Galzerano, 2016). A ideia de um pais que substitui o
controle publico das instituices pelo controle de grupos econdmicos privados e seus

interesses particulares deveria, por si, ser perturbadora.

O fechamento de escolas e a privatizagdo das demais introduz formas de gestéo
empresariais e verticalizadas, ensinando aos nossos jovens a praticar o individualismo e a
competicdo, adaptando a escola a atender os novos requisitos da atividade produtiva das
industrias 4.0, refor¢ando na sociedade formas de organizacgdo limitada e injusta, e ampliando
0s processos culturais relativos a violéncia cultural e ao ndo reconhecimento de outras formas

de organizacéo social.

Diante do exposto, tal perspectiva se torna incompativel com a qualidade educacional

e social que se espera de uma educacéo voltada para formar construtores e defensores de uma
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sociedade mais justa e ativa na participacdo coletiva. Entretanto, muito se questiona sobre
como desenvolver um ensino que seja significativo dentro dos limites de tempo e espaco

escolares.

Antes mesmo da aprendizagem formal e sistematica em sala de aula, a escola e 0s seus
processos de vivéncia também ensinam. A propria gestdo escolar vivenciada pelos jovens se
torna um importante processo de constituicdo da sociabilidade e personalidade. Se a escola
assume o compromisso com a defesa da democracia, todos 0s seus espacos devem permitir a
vivéncia da democracia. Nao somente permitir, mas a escola deve instigar a participacdo em
seu coletivo, permitindo o desenvolvimento de sua auto-organizacdo e o seu envolvimento
com o espirito critico. O conhecimento desenvolvido nesses espacgos deve ser um instrumento
de luta voltado para acolher a todos de forma democratica. E as dificuldades que ela apresenta
para cumprir essa tarefa devem nos orientar e nos direcionar para uma luta que a leve para

construir tais espacos com qualidade.

Dessa maneira, faz-se necessario lutar contra o sistema neoliberal no qual a escola esta
inserida, e a0 mesmo tempo, buscar espagcos que possibilite aos alunos a formacéo da
capacidade critica para o pensar e, aos professores, novas aprendizagens e sentidos para
ensinar. Criticar a reforma empresarial da educacdo ndo quer dizer que a escola publica esteja
bem. Pelo contrario, implica reconhecer que existem alternativas a serem construidas para
melhora-la. E melhorar a educacdo publica é diferente de querer destrui-la, como faz a

reforma empresarial.

O novo curriculo, por meio da Reforma do Ensino Médio e da BNCC (2018), reafirma
a pedagogia das competéncias e habilidades, exigéncias impostas pelo mercado neoliberal,
visando a formagao precaria dos filhos da classe trabalhadora. Além de que, retira disciplinas
essenciais do ensino médio e as substitui por itinerarios formativos e categorizacfes que nédo
fazem sentido. Se o curriculo anteriormente ja estava permeado de principios neoliberais,
depois da reforma, os itinerarios flexibilizaram ainda mais o curriculo e exclui componentes

de carater formativo e cientifico.

A Sociologia que ha poucos anos conquistou 0 seu espaco na grade da educacédo
béasica, perdeu lugar depois da Reforma. Esta realidade esta posta para ser pensada e discutida
pelos profissionais da educacdo que tiveram suas disciplinas retiradas dos curriculos,

conjuntamente com os amplos setores da sociedade civil, sem perder as esperancas e forcas no
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poder popular. Necessitamos abrir espacos para pensarmos a educagdo com outra concepgao,
que nos permita exercitar uma responsabilizacdo horizontal e participativa, na qual integrem
estudantes, professores, pais e gestores para uma gestdo democratica da escola, com a

participacdo de uma escola publica de gestdo publica (FREITAS, 2018).

Estamos na defesa de uma outra proposta educacional baseada em uma outra
concepcao de sociedade e educacdo, com a intencionalidade de propiciar uma igualdade de
condicdes para todos. Dessa maneira, Freitas defende que

Do ponto de vista educativo, este processo, obrigatoriamente, tera que ser construido
considerando-se que ha fatores pedagogicos importantes no interior da escola, como
por exemplo, o proprio professor, mas reconhecendo que h& fatores externos
importantissimos que afetam as possibilidades formativas dos estudantes, por
exemplo, sua realidade de vida (Travitzki, 2013; Di Carlo, 2010). A recusa
neoliberal em reconhecer a existéncia de fatores contrariantes externos ndo s6 no
mercado (Bresser-Pereira, 2017), mas também na acdo pedagdgica das escolas e
professores, é decisivo no fracasso de suas propostas. Se tais limites ndo forem
simultaneamente introduzidos na geracdo das politicas e superados, continuardo a

atrasar a luta de todos por uma educacéo de qualidade para todos e cada um (2018, p
128).

As bases nacionais comuns curriculares impedem uma discussao essencial sobre o que
podemos compreender por uma boa formacdo e quais as finalidades da educacdo. O modelo
defendido pelo neotecnicismo induzido pelas reformas empresariais atendem os estudantes
com melhor condig¢des socioecondmicas, deslocando para a criminalidade e para o trabalho
precario aqueles que se recusam a aceitar tal padronizacdo cultural. Essa visao deixa de fora
0s aspectos essenciais de uma educacdo voltada para a producdo de uma qualidade social

superior (cf. Bertagna, 2017).

A melhoria da qualidade das escolas publicas deve ser vista como um processo de
conciliacao de baixo para cima e ndo um processo de “responsabilizacdo” de cima para baixo.
N&o se sabe certamente como se encaminhara esse novo percurso, mas cabe pensar em
maneiras de organizar a luta e resisténcia frente ao desmonte das instituicGes publicas, e

também a busca teorica para orientar e fortalecer a pratica pedagogica.

A realidade escolar esta passando por uma crise de sentidos e significados, pois alunos
e professores ndo consideram a escola como um lugar para o desenvolvimento de
aprendizagens e ensinamentos. As dificuldades estdo postas em diversas ordens: salas de aula
superlotadas, formagdo de professores inadequada, escassez de recursos pedagdgicos,

péssimas condicBGes de infraestrutura, salarios baixos, falta de professores especialistas e
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qualificados, descaso politico do ensino publico. Diante do cenério desafiador, nota-se que a
expectativa de aprender e ensinar na escola acontece, mas ndo é fécil de conseguir alcanca-lo,

a0 menos na maioria das vezes.

Portanto, faz-se necessario pensar e articular como superar as contradi¢des existentes,
desenvolvendo uma consciéncia a partir da propria realidade concreta que se tem nas escolas,
isto €, a partir da propria crise de sentidos e significados que atinge alunos e professores. Para
atingir tal ponto, encontramos na teoria historico-cultural elementos e ferramentas importantes
para pensarmos a formacdo humana e a producao de sua existéncia ao longo da histéria.

A psicologia histérico cultural, desde as suas origens nos primordios do século XX,
desenvolve-se na base de uma dada concepgdo de homem, de sociedade e de relagédo
entre esses polos. Afirmando a natureza social dos individuos, explicita que os
mesmos conquistam humanidade a medida que, pelo trabalho, produzem cultura e,
concomitantemente, se tornam dependentes dos resultados de sua prépria produgéo.
E, concebendo a sociedade como objetivacdo material e simbdlica do trabalho
social, como fendmeno historicamente determinado pelas relagcBes sociais de
producdo, afirma a intervinculagdo e interdependéncia entre individuo e sociedade,

entre sujeito e objeto, tomando-as como dados fundantes do desenvolvimento de
ambos (MARTINS, 2016, pp. 103-104).

Dessa forma, a partir das relagdes entre 0s sujeitos e os objetos culturais, os seres
humanos foram se apropriando dos objetos materiais e imateriais de sua existéncia, a partir de
sua capacidade de pensar e agir para modificar 0 seu entorno, produzindo sua propria
existéncia e cultura, mediante necessidades de sobrevivéncia, afetivas e cognitivas. Nessa
direcdo, Vygotski (1997) afirmou que o trabalho social marcou em definitivo a transicao da
historia natural dos animais a histéria social dos homens. Leontiev (2004) retorna com essa
compreensdo, retomando o entendimento de que a capacidade humana de se organizar e
produzir sua cultura é mediante a realizacdo da atividade do homem. O que diferencia o ser
humano dos outros animais é a capacidade de apreender e transmitir para os demais humanos
a manipulacdo e uso dos objetos culturais, desenvolvendo as suas capacidades psiquicas
superiores. Dessa forma, o autor desenvolve a teoria da atividade, em que as necessidades e
motivacdes humanas somente serdo realizadas por meio de agdes e operagdes necessarias para

atingir determinado fim.

A compreensdo tedrica de que é em atividade que os sujeitos transformam a sua
existéncia foi fundamental para pensarmos os encaminhamentos metodologicos de ensino e
aprendizagem dos professores e alunos da escola. Pois diante as condi¢des precérias de
ensino, é essencial que os educadores e educandos estejam em atividade dentro do processo

pedagdgico escolar.
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O desafio desse trabalho foi pensar e desenvolver um ensino desenvolvente que
conseguisse atuar nessa realidade. Embora seja uma proposta de trabalho complexa e que néo
se encontra respostas simples, os autores da teoria historico-critica ofereceram valiosas
reflexdes de como realizar um ensino organizado para desenvolver as aptidées humanas para
0 pensar e o0 agir. Além da teoria da atividade, a atividade de ensino e a atividade orientadora
de estudo se tornaram as bases tedricas para pensarmos 0s objetivos do ensino e
aprendizagem, assim como fundamentos metodolédgicos para desenvolver uma sequéncia

didatica que va de encontro com um ensino desenvolvente.

No meio do processo, desenvolvemos 0s meios e operacGes para realizar tais
objetivos: levantamento bibliogréfico, estudos, leituras, orientacfes, elaboracdo e
desenvolvimento das etapas da sequéncia, cronograma, implementacdo na escola, avaliagdes,
relatos e reformulacdes da sequéncia. Ao final da realizacdo da sequéncia, pudemos refletir
sobre a necessidade de uma compreensdo emancipada da esséncia dos conceitos sociologicos
para interpretar a atuar na realidade concreta sobre os movimentos sociais, em especial, a

organizacdo do MST no Brasil.

Apesar de nos depararmos com a desorganizac¢do interna da escola, o curto periodo de
tempo para realizar a atividade, as intercorréncias burocréaticas e a desmotivacao dos alunos
no ensino médio, podemos afirmar que a teoria da atividade e as atividades de estudo foram
fundamentais para a sua implementacdo e para a possibilidade de vivenciar aquilo que foi

planejado para a realidade escolar.

Todavia, a promocdo da defesa de um ensino desenvolvente praticado em sala de aula
ndo anula ou substitui a responsabilidade da escola em fornecer os respaldos necessarios para
que tal préatica seja efetivada. Sabemos que ndo cabe ao professor o papel de “salvador da
patria e da educagdo”, pois a escola nao € formada apenas por professores e alunos. H4 varios
outros sujeitos que interferem direta ou indiretamente para a organizacdo do ensino e da

aprendizagem sistematica dos alunos.
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ANEXOS

ANEXO 1:

Fonte: Registro proprio do pesquisador.
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Fonte: Registro préprio do pesquisador.



ANEXO 3:

Fonte: Registro proprio do pesquisador.
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Fonte: Rgistro préprio do pesisado}.
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Fonte: Registro proprio do pesquisador.

ANEXO 6:

Fonte: Registro préprio do pesquisador.



