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RESUMO

Esta pesquisa estd fundamentada na perspectiva cognitivo-evolutiva e em tedricos da
Aprendizagem Cooperativa, que apresentam seu conceito, beneficios e aplicabilidade de seus
procedimentos, no contexto escolar, em diferentes niveis de ensino. Teve como objetivo geral
compreender como a Aprendizagem Cooperativa pode favorecer o desenvolvimento de
competéncias cooperativas e o trabalho com os contetdos curriculares, em criangas do
primeiro ano do Ensino Fundamental. E, como objetivos especificos, teve a intencdo de
elaborar e desenvolver uma intervengdo com procedimentos da Aprendizagem Cooperativa,
com foco no material didatico oficial adotado pela escola participante; analisar a eficacia dessa
proposta para o trabalho dos diferentes conteddos curriculares e o desenvolvimento de
habilidades cooperativas. A investigacao consistiu em um estudo de natureza interventiva, e
foi aplicada em uma turma de primeiro ano do Ensino Fundamental de uma escola municipal,
de uma cidade do interior do estado de S&o Paulo, na qual a pesquisadora atuava como
professora titular da sala. Tratou-se de um delineamento quase experimental, em série
temporal, no qual se procurou verificar o efeito da variavel independente (uma intervencao
com procedimentos da Aprendizagem Cooperativa) sobre as variaveis dependentes
(habilidades cooperativas). Os participantes da intervencdo foram 18 alunos de cinco a sete
anos, sendo sete meninas e 11 meninos. Para avaliacdo, esta pesquisa considerou o resultado
de pré- e pos-testes dos estudantes participantes, assim como as produces realizadas em sala
e observacOes decorrentes, as quais foram analisadas processualmente. Foram desenvolvidas
atividades com procedimentos da AC, nos trés bimestres, passando pelas etapas de formacao
do grupo, identidade grupal e aplicacdo de técnicas cooperativas para o trabalho com os
conteddos de Lingua Portuguesa, Matematica, Ciéncias e Historia. Apos a intervencdo e
analisados os dados coletados nas testagens pré-teste (Tempo 1) e pos-teste (Tempo final),
evidenciou-se que os resultados foram estatisticamente significantes em relacdo aos avancos
das criangas, tanto nas habilidades de formacdo quanto nas de funcionamento. Essas
habilidades sdo essenciais para o desenvolvimento do trabalho cooperativo em sala de aula,
pois oferecem a oportunidade de préaticas de dialogo e trocas de experiéncias. Além disso,
proporcionam situacdes de resolucdo de conflitos do cotidiano escolar, as quais resultam em
processos democraticos de discussdo e respeito mutuo, por meio das interacdes, o que
contribuiu para a qualidade as relagdes interpessoais entre as criancas, na sala de aula. Quanto
ao trabalho com os conteldos evidenciou-se que é possivel desenvolvé-los com o0s
procedimentos da AC, e que as criancas, demonstraram interesse e satisfacdo ao término das
tarefas propostas, ou seja, sentiram-se motivadas a estudarem os assuntos abordados. Outro
avanco considerado importante foi em relacdo a autopercepcao e a responsabilidade individual
dos estudantes, diante dos seus companheiros de sala de aula, pelas quais contribuiram para o
bom funcionamento dos grupos e melhoria na qualidade de interacdes cotidianas entre as
criancas.

Palavras—chave: Ensino Fundamental; Contetidos Curriculares; Aprendizagem Cooperativa;
Habilidades Cooperativas.



ABSTRACT

This research is based on the cognitive-evolutionary perspective and on Cooperative Learning
(CL) theorists, who present its concept, benefits, and applicability of its procedures on
educational environment, at different levels of education. The main objective was to
comprehend how Cooperative Learning can support the development of cooperative skills and
the enforcement with the curricular contents in children of the first year of Elementary School.
As specific objectives, the intention was to elaborate and develop an intervention about
Cooperative Learning procedures, focusing on the official teaching material applied by the
participating school; to analyze the effectiveness of this proposal for the work of the different
curricular contents and the development of cooperative skills. The research consisted of an
interventional study and was applied to a first grade Elementary School class in a local school
in a countryside city of Sdo Paulo State, in which the researcher acts as headteacher of the
room. This was a quasi-experimental design, in time series, in which it was pursued to verify
the effectiveness of the independent variable (an intervention with Cooperative Learning
procedures) on the dependent variables (cooperative skills). The participants in the
intervention was consisted by 18 primary students between five and seven years old, seven
girls and 11 boys. For evaluation, this research considered the results of pre and post-tests of
the participating students, thereby the productions accomplished in the classroom and the
resulting observations, which were analyzed procedurally. Activities were developed with CL
procedures, during three bimesters, trespassing through the stages of group formation, group
identity, and application of cooperative techniques to assignment with the contents of
Portuguese Language, Mathematics, Science and History. Afterwards the intervention and
analyzing the data collected from the pre-test (Time 1) and post-test (Time 2), it was evidenced
that the results were statistically significant in relation to the children's advances in both
training and functioning skills. These skills are essential for the development of cooperative
work in the classroom scholar conflicts, as they enable the opportunity for dialogue and
exchange of experiences. In addition, they provide situations of conflict resolution in everyday
school life conflicts, which result in democratic processes of discussion and mutual respect,
through interactions, which contributed to the quality of interpersonal relationships among
children in the classroom. As for the work with the contents, it was evidenced the possibility
of developing them with the CL procedures, and children demonstrated interest and enjoyment
at the closing of the proposed tasks, i.e., they felt motivated to study the subjects. Another
important advancement was in regarding to the students' self-perception and individual
responsibility towards their classmates, which contributed to the groups well-functioning and
improvement in the quality of children daily interactions.

Keywords: Elementary School; Curriculum Content; Cooperative Learning; Cooperative
Skills.
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INTRODUCAO

Como professora do Ensino Fundamental na rede municipal, desde 1996, sempre tive a
preocupacdo em trazer para a sala de aula novas estratégias, a fim de proporcionar aos
estudantes situagOes que possibilitassem o seu desenvolvimento e a sua aprendizagem. Na
minha prética, ja havia utilizado o trabalho em grupo e em duplas, porém, essa formacao era
focada no desempenho escolar como um objetivo a se alcancar, desconsiderando as habilidades
de cooperacdo, sobre as quais ndo tinha um conhecimento mais aprofundado. No entanto, a
partir do momento em que conheci a metodologia da Aprendizagem Cooperativa e sua estrutura
de formagé&o dos grupos, em uma disciplina que cursei no Mestrado, comecei a trabalhar nesse
tipo de configuracdo, direcionando-me para a valorizacdo da diversidade presente na sala de
aula e para a melhoria da convivéncia.

Por esse motivo, em minha pesquisa de Mestrado, desenvolvi o projeto cooperativo com
a tematica “Descobrindo o mundo dos animais”, organizado com uma sequéncia didatica, em
que foram utilizados o método “Investigando em Grupo” e demais técnicas cooperativas
(BRUNATTI, 2019). A intervencdo foi implementada em uma sala de primeiro ano de Ensino
Fundamental, quando se péde evidenciar que os estudantes j& sao capazes de participar de uma
intervencdo pautada em procedimentos da Aprendizagem Cooperativa, e que é de suma
importancia ofertar-lhes situacdes cotidianas que possam orienta-los na construcdo de atitudes
de cooperacdo e de respeito matuo.

Além disso, a melhoria da convivéncia foi perceptivel entre as crian¢as, pois, nas
interacOes, evidenciou-se que elas cumpriam as regras; nesse caso, as regras foram construidas
com a participacdo das crian¢as e de modo coletivo, o que favorece relac@es interpessoais mais
harmoniosas, no dia a dia. As criancas, a cada sessdo cooperativa, demonstraram mais apoio e
ajuda aos colegas, 0 que promoveu a construcdo de lagos afetivos, de maneira que se criasse
um clima favoravel a convivéncia e ao desenvolvimento do sentimento de pertencimento e da
responsabilidade grupal. Também foi possivel verificar a contribuicdo da Aprendizagem
Cooperativa para a aprendizagem dos estudantes.

Além disso, tive o prazer de ser convidada pela minha orientadora e as organizadoras a
escrever um capitulo do Livro Aprendizagem Cooperativa no Brasil: fundamentos, pesquisas
e experiéncias educacionais brasileiras (MORAIS; BARBOSA; BATAGLIA; MORAIS,
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2021)!, relatando um pouco das intervencdes realizadas em sala de aula, que estdo na
Dissertacdo do Mestrado intitulada Contribui¢cdes da aprendizagem cooperativa na escola
publica: uma experiéncia no primeiro ano do Ensino
Fundamental (BRUNATT]I, 2019), o que me incentivou ainda mais a continuar com a aplicacéo
de procedimentos de Aprendizagem Cooperativa.

Em 2021, ainda como professora da Educacdo Bésica e jad cursando o Doutorado,
pretendiamos desenvolver uma intervencdo pedagogica utilizando os procedimentos de
Aprendizagem Cooperativa, porém, com o cenario de pandemia, causado pela COVID-19, ndo
foi possivel inicia-la. Entretanto, acabamos por realizar uma pesquisa sobre trabalhos
académicos brasileiros que se referiam a AC, em cujas palavras-chave havia Ensino
Fundamental 1, anos iniciais. Nesse intento, evidenciamos ter poucos trabalhos com essa
metodologia, no Brasil, principalmente no primeiro ano do EF, o que confirmou a relevancia
do nosso estudo com essa metodologia com criangas de 5 a 7 anos, nessa perspectiva. Assim,
em 2022, demos inicio a intervencao, empregando estratégias da AC, a fim de desenvolver o0s
conteudos curriculares contidos no material didatico adotado pela unidade escolar participante.

No contexto escolar, ainda ha a concepcao de que a escola seja um lugar de competicao,
no qual cada um deve se esforcar para ser o melhor, o que pode ter como consequéncia a
resisténcia, por parte de alguns estudantes, com relacdo ao trabalho em grupo. Porém, é possivel
deduzir que é porque eles s6 experimentaram o trabalho em grupo, no qual cada um faz uma
parte e depois se monta a tarefa com esses “pedacos”, o que resulta em uma tarefa fragmentada,
muito diferente do trabalho proposto nas equipes cooperativas. Minha experiéncia em trabalho
em grupo, ainda como estudante, também foi bem diferente da proposta pelo trabalho com
Aprendizagem Cooperativa, pois apenas nos juntavamos com os colegas mais proximos e cada
um ficava responsavel por uma parte da tarefa, sem a preocupacao de tomarmos conhecimento
do conteudo como um todo.

Para Echeita (2012), esse tipo de trabalho em grupo, em que cada estudante faz sua parte
sozinho, sem a interacdo e a motivacdo para a aprendizagem, caracteriza-se pela auséncia de
interdependéncia. Por outro lado, a interdependéncia negativa ocorre quando algum membro
do grupo ndo realiza sua parte, deixando para que outro o faca. Segundo o autor, na
Aprendizagem Cooperativa, promove-se a interdependéncia positiva entre os participantes de

um grupo, a qual deve acontecer de modo que 0s estudantes estejam unidos para o

! MORAIS, A. de; BARBOSA, L. M.; BATAGLIA, P. U. R.; MORAIS, M. L. de. (org.). Aprendizagem
cooperativa: fundamentos, pesquisas e experiéncias educacionais brasileiras. Sdo Paulo: Cultura Académica,
2021. Disponivel em:

https://ebooks.marilia.unesp.br/index.php/lab_editorial/catalog/book/185. Acesso em: 08 jan. 2021.
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desenvolvimento das tarefas e sua aprendizagem, tendo claro que o éxito de um é o éxito de
todos:

A interdependéncia positiva é entendida como a percep¢do por parte dos
alunos de que estdo ligados uns aos outros, de tal forma que, no
desenvolvimento de suas tarefas de aprendizagem, nenhum pode ter sucesso
(em suma, aprender), se ndo forem todos bem-sucedidos e, portanto, da
mesma forma, a aprendizagem efetiva daqueles com quem coopero também
resulta em minha aprendizagem e desempenho. (ECHEITA, 2012, p. 27,
traducdo nossa).

Diante disso, como estudante ou mesmo na minha prética anterior como professora, 0s
trabalhos em grupo demonstravam um agrupamento de pessoas, todavia, sem uma
sistematizacdo que favorecesse a interdependéncia positiva, resultando, portanto, em
interdependéncia negativa e até na auséncia de interdependéncia. Assim, esse tipo de trabalho
em grupo é questiondvel quanto a sua efetividade e pode ser, até mesmo, prejudicial para o
processo de aprendizagem e desenvolvimento.

Ja a AC prop6e uma formagcdo heterogénea, que represente a diversidade da sala de aula
e com a qual os estudantes sejam capazes de trabalharem juntos de forma cooperativa, com
momentos de discussdes e producdes coletivas, que favorecem ndo apenas as interacdes, mas a
aprendizagem: “[...] a Aprendizagem Cooperativa pode contribuir de maneira muito
significativa para o desenvolvimento das competéncias que estdo vinculadas a capacidade de
cooperar.” (ECHEITA, 2012, p. 25, tradugdo nossa). Ainda de acordo com o autor, a AC nédo é
somente uma alternativa metodoldgica para ensinar; ademais, ela proporciona momentos com
a capacidade para articular as atitudes e os valores préprios de sociedade democratica, a fim de
reconhecer e respeitar a diversidade humana. Assim, por meio dessa metodologia, poderiamos
propiciar aos estudantes situacdes em que aprendam a aceitar, a reconhecer e a valorizar cada
um em sua especificidade.

Em face do exposto, podemos perceber que o papel do professor mudou e, com isso,
nossas salas de aulas estdo mais desafiadoras. A tecnologia vem avanc¢ando e adentrando a vida
das criangas, motivo pelo qual exigem uma diferenciacdo pedagogica, a qual possa oferecer
novas possibilidades de desenvolvimento e apresentagdo dos contetdos, de sorte que 0s
estudantes se sintam motivados e protagonistas de seu aprendizado.

Entretanto, é necessario fazer algumas mudancas no cendrio escolar. Podemos comecar
com a disposicdo das carteiras, visto que, geralmente, estdo enfileiradas e ndo possibilitam a
interacdo face a face, um dos elementos de fundamentais da AC, para que o trabalho com o0s
procedimentos dessa metodologia tenha éxito, pois oferece momentos de trocas entre pares e a

construcdo do respeito mutuo, além do desenvolvimento da autonomia moral e intelectual.



22

Outro aspecto é rever a organizacgdo da rotina na sala de aula. Nesse ambito, Guimaraes
(2012) enfatiza a importéncia de como o ambiente e a rotina devem ser preparados antes de
comecar uma intervencao pedagogica, seja ela de qualquer natureza, de modo que os estudantes
se habituem a metodologia de trabalho escolhida pelo educador. Ainda, nesse sentido, podemos
mencionar a relevancia de proporcionarmos um ambiente sociomoral cooperativo, o qual de
acordo com DeVries e Zan (1998, p. 51) “[...] colore cada aspecto do desenvolvimento de uma
crianga.”. Em vista disso, é evidente a necessidade de se criar, na sala de aula, um ambiente que
favoreca aos estudantes a construcao de ideias e sentimentos, relacionados a si préprios, aos
objetos e a0 mundo que 0s cerca. Para as autoras “dependendo da natureza do ambiente
sociomoral geral da vida de uma crianca, ela aprende de que forma o mundo das pessoas é
seguro ou perigoso, carinhoso ou hostil, coercivo ou cooperativo, satisfatorio ou insatisfatorio.”
(p. 51). Nesse contexto, como professora/pesquisadora todo esse processo da organizacao da
sala de aula foi pensado, com atividades cooperativas que favorecessem a qualidade das
interacdes das criangas com seus pares e com a professora.

A escola é um dos espagos onde as competéncias sociais podem ser exercitadas e
construidas. De acordo com Lopes e Silva (2008, p. 3), “[...] a escola deve assumir a
responsabilidade de ensinar as competéncias sociais e proporcionar ocasides de interacdo entre
pares através da utilizagcdo da Aprendizagem Cooperativa.” Pode-se dizer, em consequéncia,
que a escola precisa ter mudancas significativas nesse sentido, de olhar para essas interacoes
como possibilidades para as criancas colocarem em pratica as competéncias sociais, como
escutar atentamente os colegas, desempenhar um papel atribuido, compartilhar materiais,
resolver conflitos, dentre outras.

Voltando ao meu interesse em trabalhar com grupos cooperativos, tal como relatei no
inicio desta introducéo, ao terminar o Mestrado (BRUNATT], 2019), quando foi desenvolvido
com as criangas o projeto “Descobrindo o mundo dos animais”, durante sua aplicacéo e, por
conseguinte, com maior conhecimento das técnicas cooperativas, surgiu em mim um novo
guestionamento: seria possivel desenvolver essa estrutura de trabalho em grupo na apresentacéo
e no aprendizado dos conteudos curriculares, utilizando o material didatico oficial da instituicdo
escolar?

Desse modo, com esta pesquisa, tivemos como objetivo geral compreender como a
Aprendizagem Cooperativa pode favorecer o desenvolvimento de competéncias cooperativas e
o trabalho com os conteudos curriculares, em criangas do primeiro ano do Ensino Fundamental.
Por seu turno, os objetivos especificos foram os de elaborar e desenvolver uma intervengdo com

procedimentos da Aprendizagem Cooperativa, com foco no material didatico oficial adotado
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pela escola participante; analisar a eficicia dessa proposta para o trabalho dos diferentes
contetdos curriculares e o desenvolvimento de habilidades cooperativas.

Teve-se como hipotese que trabalhar na elaboracdo de estratégias de Aprendizagem
Cooperativa e na promocgao de um ambiente cooperativo pode favorecer o desenvolvimento de
criancas de cinco a sete anos, no aperfeicoamento das competéncias cooperativas e
aprendizagem dos conteudos escolares.

O primeiro capitulo tem carater introdutorio, sendo composto pela contextualizacdo do
tema, o objetivo geral e 0s objetivos especificos propostos nesta investigacao.

O segundo capitulo apresenta uma abordagem do ensino, no Brasil, trazendo um pouco
dos apontamentos dos documentos oficiais da Educacdo, as estruturas de aprendizagem e
modelos de aula, os efeitos da cooperacdo na perspectiva piagetiana e, na sequéncia, a
Aprendizagem Cooperativa como uma metodologia ativa, com a possibilidade de ser
implementada na sala de aula.

No terceiro capitulo, descrevemos a metodologia desenvolvida nesta pesquisa,
abordando a caracterizacdo da clientela atendida na escola em questdo, os participantes e 0s
procedimentos para a implantacdo da Aprendizagem Cooperativa.

No quarto capitulo, sdo reunidos os resultados qualitativos da intervencdo em
desenvolvimento, de maneira a abordar seu planejamento, procedimentos e realizacdo das
sessdes de Aprendizagem Cooperativa para o trabalho com os contetdos curriculares e
respectivos relatos das sessoes.

No quinto capitulo, expomos a analise reflexiva da intervencdo e a analise quantitativa
dos dados, com base nos instrumentos de pré-testes e pds-testes, assim como as discussdes deste

estudo. E, por fim, a Tese traz no seu encerramento, as nossas consideragdes finais.
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2 ABORDAGEM DO ENSINO NO BRASIL E A APRENDIZAGEM
COOPERATIVA

Neste capitulo, trataremos um pouco sobre os documentos oficiais da Educacéo e as
estruturas de ensino e depois abordaremos a Aprendizagem Cooperativa, uma metodologia

ativa, como uma alternativa para o desenvolvimento dos contetdos curriculares em sala de aula.

2.1 Documentos oficiais da Educacéo e Estratégias de ensino

Enquanto profissionais da Educacéo, ao entrarmos na sala de aula, como professor(a), €
fundamental ter consciéncia de quais caminhos pedagdgicos se tem que tomar para que nossos
estudantes possam adquirir habilidades para alcancar 0s objetivos, 0s quais ja sdo pré-
estabelecidos pelas Instituicbes Escolares e pelos documentos vigentes, como a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional - LDB (BRASIL, 1996) e a BNCC - Base Nacional
Comum Curricular (BRASIL, 2018).

Na Base Nacional Comum Curricular (BRASIL, 2018), podemos observar aspectos e
disposicdes fundamentais, 0s quais se relacionam com o processo de ensino e aprendizagem.
Portanto, quando se refere a educacéo integral que deve ser assegurada, ndo esta se referindo
ao tempo que o estudante passa dentro do ambiente escolar, mas, de fato, a construcdo de
processos educativos, que possam promover a aprendizagem ajustada com as necessidades, as
possibilidades e os interesses dos estudantes, e, além disso, com os desafios da sociedade
contemporanea.

No conteudo da Base Nacional Comum Curricular (BRASIL, 2018, p. 8), constam dez
competéncias definidas como essenciais para “[...] o pleno exercicio da cidadania e do mundo
do trabalho.” A BNCC (BRASIL, 2018, p. 8) considera que a “[...] educagdo deve afirmar
valores e estimular agdes que contribuam para a transformacéo da sociedade, tornando-a mais
humana, socialmente justa e, também, voltada para a preservagdo da natureza”. Ressalta, ainda,
gue o desenvolvimento dessas competéncias deve ser assegurado aos estudantes, no ambito
pedagdgico, ao longo da Educacéo Basica.

E importante destacar que essas competéncias gerais da BNCC (BRASIL, 2018, p. 9-
10) se inter-relacionam e se desdobram no tratamento didatico proposto para as trés etapas da
Educagdo Baésica, articulando-se na construgcdo de conhecimentos, no desenvolvimento de
habilidades e na formacéo de atitudes e valores, nos termos da LDB (BRASIL, 1996). Essas

competéncias estdo apresentadas no quadro a seguir:
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Quadro 1 — As dez competéncias gerais da Educacéo Basica segundo a BNCC

1. Valorizar e utilizar os conhecimentos historicamente construidos sobre o mundo
fisico, social, cultural e digital para entender e explicar a realidade, continuar aprendendo
e colaborar para a construcdo de uma sociedade justa, democratica e inclusiva.

2. Exercitar a curiosidade intelectual e recorrer a abordagem propria das ciéncias,
incluindo a investigacdo, a reflexdo, a andlise critica, a imaginacdo e a criatividade, para
investigar causas, elaborar e testar hipoteses, formular e resolver problemas e criar
solugdes (inclusive tecnoldgicas) com base nos conhecimentos das diferentes areas.

3. Valorizar e fruir as diversas manifestacdes artisticas e culturais, das locais as
mundiais, e participar de préticas diversificadas da producao artistico - cultural.

4. Utilizar diferentes linguagens — verbal (oral ou visual- -motora, como Libras, e
escrita), corporal, visual, sonora e digital —, bem como conhecimentos das linguagens
artistica, matematica e cientifica, para se expressar e partilhar informacdes,
experiéncias, ideias e sentimentos em diferentes contextos e produzir sentidos que
levem ao entendimento mutuo.

5.  Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informacdo e comunicacéo de
forma critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas préaticas sociais (incluindo as
escolares) para se comunicar, acessar e disseminar informacbes, produzir
conhecimentos, resolver problemas e exercer protagonismo e autoria na vida pessoal e
coletiva.

6. Valorizar a diversidade de saberes e vivéncias culturais e apropriar-se de
conhecimentos e experiéncias que lhe possibilitem entender as relagfes proprias do
mundo do trabalho e fazer escolhas alinhadas ao exercicio da cidadania e ao seu projeto
de vida, com liberdade, autonomia, consciéncia critica e responsabilidade.

7. Argumentar com base em fatos, dados e informacfes confiaveis, para formular,
negociar e defender ideias, pontos de vista e decisbes comuns que respeitem e
promovam os direitos humanos, a consciéncia socioambiental e 0 consumo responsavel
em ambito local, regional e global, com posicionamento ético em relacdo ao cuidado de
si mesmo, dos outros e do planeta.

8. Conhecer-se, apreciar-se e cuidar de sua saude fisica e emocional, compreendendo-
se na diversidade humana e reconhecendo suas emogcdes e as dos outros, com autocritica
e capacidade para lidar com elas.

9. Exercitar a empatia, o didlogo, a resolucdo de conflitos e a cooperagdo, fazendo-se
respeitar e promovendo o respeito ao outro e aos direitos humanos, com acolhimento e
valorizacdo da diversidade de individuos e de grupos sociais, seus saberes, identidades,
culturas e potencialidades, sem preconceitos de qualquer natureza.

10. Agir pessoal e coletivamente com autonomia, responsabilidade, flexibilidade,
resiliéncia e determinacdo, tomando decisGes com base em principios éticos,
democraticos, inclusivos, sustentaveis e solidarios.

Fonte: Base Nacional Comum Curricular (BRASIL, 2018, p. 9-10).
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Considerando que este estudo sera realizado no primeiro ano do Ensino Fundamental —
Anos Iniciais, a construcdo dessas dez competéncias, por parte dos estudantes, ocorrera dentro
dos limites de entendimento e respeitando o nivel de desenvolvimento das criancas
participantes. Dessa forma, atentamos ao desenvolvimento dessas competéncias cognitivas e
socioemocionais fundamentais para a formacéo integral das criangas. Para Ovejero (1990), as
situacbes de Aprendizagem Cooperativa favorecem, por meio de suas experiéncias
cooperativas, a experimentacdo e a interiorizacdo de sentimentos de aceitacdo, de apoio e as
habilidades sociais. 1sso ocorre através do sentimento de pertenca a uma série de relagdes
cooperativas, nas quais os valores sdo vivenciados, aprendidos e interiorizados, além de
desenvolverem a sensibilidade social e a autonomia moral e intelectual.

A BNCC (BRASIL, 2018, p. 15) propde que exista uma “[..] superacdo da
fragmentacdo radicalmente disciplinar do conhecimento, do estimulo e da aplicacdo na vida
real [...]”. Aponta a importancia da contextualizacdo do contetdo para dar significado ao que
se aprende e valorizar o protagonismo dos estudantes, em sua aprendizagem e na construgéo de
seu projeto de vida. Desse modo, ressalta aspectos relevantes para o desenvolvimento dos
conhecimentos em relacdo ao que se vai ensinar, ou seja, aos curriculos a serem considerados.

A Base Nacional Comum Curricular (BRASIL, 2018) frisa que a contextualizagdo dos
componentes curriculares pode ser organizada e apresentada de maneira interdisciplinar, e que
as instituicBes escolares e suas equipes pedagogicas podem adotar estratégias mais dinamicas
para apresenta-los, representa-los, exemplifica-los, conecta-los e torna-los significativos. Além
disso, pode selecionar e aplicar metodologias e estratégias didatico-pedagdgicas diversificadas,
as quais proporcionem situacdes e procedimentos, a fim de motivar e engajar os alunos nas
aprendizagens, que levem em conta os contextos e as condi¢des de aprendizagem, para
melhorar o0 desempenho da escola, dos professores e dos educandos.

Diante disso, é fundamental valorizar as situacGes ludicas de aprendizagem e a
necessidade de articulagdo com as experiéncias vivenciadas na Educacao Infantil, assim como
destacado na BNCC (BRASIL, 2018) do Ensino Fundamental — Anos Iniciais. As articulagdes
dessas experiéncias precisam ocorrer de maneira progressiva e sistematizada, para favorecer o
desenvolvimento e novas formas de relagdo com o mundo dos estudantes. Devem dar, pois,
possibilidades de ler e formular hipdteses sobre os fenémenos, de testa-las, de questiona-las, de
elaborar conclus@es, em uma atitude ativa na construcao de conhecimentos.

Para corroborar a importancia de se trabalhar com estratégias cooperativas ja com
criangas pequenas, trazemos as autoras Torres e Mayoral (2018), em seu livro El aprendizaje

cooperativo e educacion infantil, no qual apresentam alguns objetivos a serem desenvolvidos
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no ambiente escolar, relacionados ao desenvolvimento evolutivo das criancas e a necessidade
do trabalho com a Aprendizagem Cooperativa, para esse processo. Ainda para as autoras, é
imprescindivel criar estratégias de intervencdo educativas, capazes de favorecer o
desenvolvimento integral de todas as potencialidades da infancia.

Torres e Mayoral (2018) apontam alguns objetivos a serem alcancados desde a
Educagdo Infantil e que exigem de nds, como educadores, aten¢do pedagodgica e séo
considerados importantes, tais como: desenvolver capacidades afetivas, relacionar-se com 0s
demais e adquirir habilidade de convivéncia de forma gradual, assim como se exercitar na
resolucdo de conflitos e desenvolver habilidades comunicativas em diferentes linguagens e
formas de expressodes.

Por esses apontamentos, justifica-se o trabalho com os procedimentos da Aprendizagem
Cooperativa para o desenvolvimento de contetdos curriculares do primeiro ano do Ensino
Fundamental I. Trata-se de uma metodologia que valoriza as experiéncias adquiridas na
realizacdo das atividades ou no jogo e vao além, por proporcionar um ambiente de afeto e
confianca, o qual pode potencializar a autoestima e a integracdo social entre as criancas
envolvidas nesse processo de aprendizagem.

Logo, a BNCC (BRASIL, 2018, p. 53) focaliza a importancia da transicdo da Educagéo
Infantil para o Ensino Fundamental e indica que essa etapa

[...] requer muita atencdo, para que haja equilibrio entre as mudancas
introduzidas, garantindo integracdo e continuidade dos processos de
aprendizagens das criancas, respeitando suas singularidades e as diferentes
relagfes que elas estabelecem com os conhecimentos, assim como a natureza
das mediacdes de cada etapa. Torna-se necessario estabelecer estratégias de
acolhimento e adaptacdo tanto para as crian¢as quanto para os docentes, de
modo que a nova etapa se construa com base no que a crianga sabe e é capaz
de fazer, em uma perspectiva de continuidade de seu percurso educativo.

Dessa forma, consideramos que toda a trajetoria da crianca na Educacdo Infantil, ou
seja, suas vivéncias nessa etapa de ensino, podem contribuir para a continuacdo da histéria
escolar de cada estudante, assim como os anos iniciais do Ensino Fundamental (EF) serdo
essenciais para a insercdo das criangas em outra etapa de sua vida escolar.

Ademais, como profissionais da Educacdo, devemos equilibrar essa transi¢do, de modo
a favorecer a continuidade das aprendizagens e o acolhimento afetivo, para que as criangas
superem com sucesso os desafios com os quais podem se deparar. Ainda na BNCC (BRASIL,
2018, p. 53), destaca-se a relevancia dessa nova etapa, isto é, dos anos iniciais do EF, de sorte
que ela “[...] se construa com base no que os educandos sabem e sdo capazes de fazer, evitando

a fragmentacdo e a descontinuidade do trabalho pedagogico.” Ora, esse processo deve ser
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entendido como momento benéfico, para aprofundar os objetivos de aprendizagem esperados
nos campos de experiéncias, e ndo apenas como pré-requisito ou como condi¢éo para 0 acesso
ao Ensino Fundamental.

De acordo com Becker (2012, p.45), “[...] 0 sujeito ndo é um conceito estanque, ou seja,
rigido e fixo. Pelo contrério, € dindmico e versétil, adaptavel e fluido.” Tendo em vista essa
perspectiva de sujeito, na sua relacdo com o processo de aprendizagem, considera-se que a
construcdo do saber acontece mediante a atuacdo do sujeito com o objeto da sua aprendizagem,
por meio da interacdo, a qual permite que sejam incorporados novos conhecimentos, a fim de
possibilitar a efetivacdo de saberes. Nessa perspectiva, vale ressaltar que os objetivos devem
ser bem definidos e, a0 mesmo tempo, sera necessaria a presencga de um orientador ou mediador,
que ird auxiliar o processo de aprendizagem, com o propdsito de favorecer e estimular a
interacdo com o objeto de conhecimento e, também, entre pares.

Nesse sentido, é de suma importancia pensar em uma metodologia que valorize e possa
criar um ambiente em que essas situagdes de interacéo e de aprendizado ocorram. Assim sendo,
este estudo apresenta uma intervencdo em uma sala do primeiro ano do Ensino Fundamental,
com os procedimentos da Aprendizagem Cooperativa, com a inten¢do de propiciar um ambiente
de aprendizagem, no qual a qualidade das interagfes pode contribuir para o desenvolvimento
dos contetdos curriculares, assim como para as relag@es interpessoais entre as criancas.

Entretanto, Torres e Mayoral (2018) sustentam que o professor pode trabalhar com essa
metodologia pedagdgica, porém, € preciso ter conhecimento das caracteristicas e dos processos
basicos das dimensbes do desenvolvimento infantil, os quais cooperardo, como ferramenta
imprescindivel, para a interacdo em sala de aula. Também é importante atentarmos para o
objetivo final dessa interacdo educativa, que esté relacionado ao desenvolvimento integral das
criancas.

Desta forma, esse conhecimento deve estar presente na atuacao do professor, diante das
situacOes de aprendizagem, tanto para maximizar a aquisicao das capacidades das criangas em
cada ambito do desenvolvimento como para a adaptacéo as suas potencialidades, levando em
conta o processo evolutivo no qual elas se encontram. E essencial valorizar as atividades grupais
e individuais, mantendo um equilibrio, para que os estudantes tenham a oportunidade de se
desenvolver em situacdes variadas, nas quais possam cultivar suas habilidades e construir
conhecimentos sobre a realidade que os cercam (TORRES; MAYORAL, 2018).

Assim, um planejamento que oferece a possibilidade de os estudantes trocarem
experiéncias de aprendizagem e pessoais pode favorecer os ambitos cognitivos, afetivos e

sociais, ja que eles trabalham juntos, de maneira que essa troca seja favoravel, nesse sentido.
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Um aspecto fundamental apontado por Torres e Mayoral (2018) é que a intervencao
com a Aprendizagem Cooperativa ndo deve se resumir apenas a poucas sessdes pontuais, dentro
de um determinado horério. De fato, percebe-se que um trabalho com estratégias cooperativas
da sentido ao processo de ensino e aprendizagem, pela razéo de que, a todo 0 momento, estamos
estimulando e incentivando os estudantes a serem o0s protagonistas de seu proprio aprendizado
e, a0 mesmo tempo, ajudando aos demais.

Para corroborar com o comentado acima, Torres e Mayoral (2018, p. 8, traducéo nossa)
apontam:

[...] é necessario promover a interacdo entre iguais, atraves do desenho das
atividades coletivas que resultem gratificantes para os meninos e meninas. A
utilizacdo de grupos heterogéneos, dos cantos de trabalhos e situacfes de jogos
compartilhados, permite que os alunos desenvolvam habilidades sociais,
regulando seu comportamento agressivo e construindo um conhecimento mais
ajustado sobre os demais e sobre as rela¢fes interpessoais.

Em vista dessa afirmacgédo, podemos proporcionar um ambiente, em sala de aula, capaz
de favorecer as relagdes entre as criangas, que permita a inclusao de todos, com a formacao de
grupos heterogéneos, nos quais cada crianga com suas peculiaridades pode contribuir com o
grupo e desenvolver suas habilidades sociais e interpessoais.

Em suma, o conhecimento, as experiéncias e as interac6es estdo intrinsecamente ligadas,
ndo existem de forma independente, constituem-se mutuamente. A qualidade das interacdes €,
assim, fundamental para o desenvolvimento. Aqui, pode-se ver a importancia de se aprofundar
um dos campos de experiéncia apontados pela BNCC (BRASIL, 2018, p. 54), “O eu, o outro e
0 nds”, que destaca:

- Respeitar e expressar sentimentos e emocdes.

- Atuar em grupo e demonstrar interesse em construir novas relagdes,
respeitando a diversidade e solidarizando-se com o0s outros.

- Conhecer e respeitar regras de convivio social, manifestando respeito pelo
outro.

Com base no exposto, percebe-se que é necessario estabelecer estratégias capazes de
auxiliar no desenvolvimento continuo dessas habilidades, por meio das interacGes, a fim de
favorecer também a continuidade dos processos de aprendizagens das criancas. Nessa
perspectiva, é imprescindivel proporcionar que o0s estudantes vivenciem situacdes que exigem
comportamentos de autorregulacéo e respeito mutuo. Para Cochito (2004, p. 3), a qualidade das
interacoes &,

[...] assim, fundamental para o desenvolvimento. Hoje em dia, nem mesmo o
cientista mais distraido deixaré de reconhecer que 0 seu sucesso depende de
toda uma equipa de trabalho. E se juntarmos varios cientistas, de todo o mundo
e de todas as areas do conhecimento? Serd que o facto de serem altamente
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qualificados e de estarem juntos os implica automaticamente enquanto grupo
ou equipa? Serd que o produto dos seus esforcos corresponde a soma dos
talentos individuais? Sim e ndo. O facto de estarem juntos pode levar a grandes
discussOes estéreis em que cada um quer provar a superioridade das suas
teorias. Mas, se forem socialmente competentes, entdo o seu trabalho
ultrapassara certamente a soma dos seus talentos.

Diante do cenario criado pelo Coronavirus, em relacdo a criagdo da vacina, percebe-se
que a maioria dos cientistas, que, muitas vezes, sdo vistos como rivais, por trabalharem em
areas diferentes, reconheceram que o0 seu sucesso depende de toda uma equipe de trabalho,
principalmente em se tratando de uma Pandemia, a qual assola 0 mundo inteiro. Apesar de
serem altamente qualificados, foi o conjunto de esforgcos correspondente a talentos individuais
enquanto equipe que, de fato, resultou em um trabalho que certamente € a soma de seus talentos.

Logo, pode-se perceber que o desenvolvimento de competéncias relacionadas a si
mesmo, ao outro e a0 mundo deve ter seu inicio nos primeiros anos da crianca, em todos 0s
contextos de sua vida, em especial no dmbito escolar. Assim, considera-se o trabalho de
desenvolvimento de habilidades cooperativas como valioso, dentro de nossas escolas, porque,
quando interiorizadas, ultrapassam os muros dela.

Podemos apontar a nona competéncia geral, realcada pela BNCC (BRASIL, 2018, p.
10):

Exercitar a empatia, o dialogo, a resolu¢do de conflitos e a cooperagdo,
fazendo-se respeitar e promovendo o respeito ao outro e aos direitos humanos,
com acolhimento e valorizacdo da diversidade de individuos e de grupos
sociais, seus saberes, identidades, culturas e potencialidades, sem
preconceitos de qualquer natureza.

Levando-se em conta que as habilidades cooperativas s&o essenciais para nossa vida em
relacionamentos que vdo além, recorremos a Piaget (1932/1994, p. 275), que assevera: “A
sociedade contemporanea tem por ideal a cooperacdo: dignidade da personalidade e respeito da
opinido comum, elaborada na livre discussdo.” Dessa forma, 0 conhecimento de si mesmo e do
outro serd importante no desenvolvimento de habilidades sociais, as quais compreendam as
diversidades, como aspecto favoravel as interacdes e ndo como elemento de segregacdo entre
as criancas.

A vista disso, esta pesquisa investiga se o trabalho com estratégias da Aprendizagem
Cooperativa contribui para o desenvolvimento das competéncias cooperativas e na
apresentagdo dos conteudos escolares.

Na sequéncia, abordamos as estruturas de aprendizagem presentes no ambito escolar.
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2.2 Estruturas de Aprendizagem e modelos de aula

Segundo Pujolas (2012), quando aludimos a estrutura de aprendizagem, estamos nos
referindo ao conjunto de elementos e operacfes que acontecem no desenvolvimento de uma
atividade e que se combinam entre eles e a finalidade, ou seja, aos objetivos que se deseja
alcancar. Ainda de acordo com o autor, dependendo de como a estrutura é trabalhada (de modo
individualista, competitivo ou cooperativo), determinam-se os efeitos, em seus participantes,
0s quais podem ser o individualismo, a competitividade ou a cooperacéo.

No Quadro 2, sdo apontadas, com base em Pujolas (2009 p.10-11, traducdo nossa), as

diferencas mais significativas entre esses tipos de estrutura de aprendizagem.

Quadro 2 - Diferencas entre as estruturas de aprendizagem: Individualista, Competitiva e
Cooperativa

Individualista Competitiva Cooperativa
Tipo de Individual Individual Pequenos grupos
agrupamento
Relacdo entre os | Nao existe | Existe  rivalidade | A relacdo que existe
companheiros interacéo. entre colegas. entre 0S

companheiros é de
ajuda mutua.

O que aprendem?

Aprendem o0 que o

Aprendem o0 que

Aprendem o que o

companheiros.

professor Ilhes | lhes  ensina o | professor ensina ou
ensina. professor e  se | seus companheiros
fomenta que o |e se fomenta que
estudante aprenda | ajudem uns  aos
antes que o outro | outros, para
companheiro. aprendé-lo também.
Objetivo Individual, sem se | Conseguem seu | Conjunto,
preocupar que 0s | proprio  objetivo, | conseguem 0
outros sem se preocupar | objetivo, quando
companheiros também com o0s | todos os colegas o
consigam. demais conseguem.

Fonte: Elaborado a partir de Pujolés (2009, p.10-11, tradugdo nossa).

Nesse quadro, podemos ver as principais diferencas entre as trés estruturas de ensino,
as quais podem estar presentes nas instituigdes educativas.

Pensando em um ambiente escolar, também podemos encontrar o uso da palavra
“dindmica”, mencionada no material elaborado pelo Laboratorio de Innovacion Educativa,

(2009, p. 7, traducdo nossa), em que sao explicitados os trés tipos de dindmicas:
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Dinémica individualista: existe relacdo entre as metas dos estudantes, porém,
cada um deles busca seu proprio beneficio, sem pensar nos demais colegas do
grupo-sala.

Dindmica competitiva: existe relacdo entre as metas, porém, é de maneira
negativa, pois cada estudante busca alcancar seu éxito ou objetivo e, ainda,
recebe promogdes por sua agilidade e rapidez, ao desenvolver uma tarefa, sem
pensar nos demais.

Dinémica cooperativa: hd uma relagdo positiva entre as metas, e 0s objetivos
préprios estdo correlacionados aos de seus companheiros; assim, alcangam 0s
seus individuais e ainda ajudam os outros a alcangarem também, porque, nesse
tipo de dinamica, eles cooperam entre si para conseguirem alcangar seus
objetivos.

Desse modo, vemos que a dinamica cooperativa na sala de aula pode auxiliar o0s
estudantes a trabalharem juntos em busca de seus objetivos e dos demais colegas, ao mesmo
tempo, gerando um ambiente de construcdo de seus conhecimentos e de relacBes saudaveis.

Além disso, Negro, Torrego e Zariquiey (2012) afirmam que a dindmica cooperativa
contribui para que os estudantes trabalhem juntos, almejando um objetivo em comum, a fim de
estimular a aprendizagem de todos.

Ao longo dos anos, muitas mudangas ocorreram na sociedade, todavia, aqui nos
concentraremos nas mudancas no ambito educativo, principalmente no que se refere a aquisicao
da aprendizagem e as praticas pedagodgicas presentes nas instituicbes escolares. Antigamente,
as propostas educativas eram focadas nas atividades individuais e, atualmente, j& podemos
perceber (mesmo que néo tao frequente, tendo em vista a realidade educacional brasileira) outro
tipo de proposta educativa, voltada para o ensino e aprendizagem, centrada na cooperacéo entre
os estudantes. Contudo, ainda podemos encontrar tanto 0 modelo de aula tradicional, visivel
em estruturas Individualistas e Competitivas, como o de aula cooperativa, nas estruturas
Cooperativas.

Com relagdo ao primeiro caso, o Laboratorio de Innovacion Educativa (2009, p. 2-3) e
Negro, Torrego e Zariquiey (2012, p. 50-51, traducdo nossa) descrevem que a aula tradicional
é sustentada por trés principios: individualismo, homogeneidade e passividade, os quais s&o

focalizados a seguir, no Quadro 3:
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Individualismo

Homogeneidade

Passividade

- a aprendizagem é um

processo individual e o
estudante deve progredir
independentemente  dos
demais colegas;

- cada estudante &
responsavel  por  seu
aprendizado;

- €& dada énfase ao
cognitivo, deixando de

lado o aspecto efetivo no
processo de ensino e
aprendizagem;

- 0s estudantes estdo juntos
na sala, porém, a interacdo
entre eles € vista como
distracdo e que deve ser
evitada, pois 0
companheiro ndo lhe soma
nada e sim pode atrapalhar

no seu processo de
aprendizagem;

- 0 Unico lugar de
interacdo valido é o

recreio, que ndo tem nada
a ver com o processo de
aprendizagem em sala de
aula;

- a necessidade de apoio
social e a busca de ajuda
sdo associadas a
imaturidade e a falta de
habilidade ou despreparo.

- tendem a generalizar as
pessoas, buscando aspectos
em comum e
imprescindiveis, ignorando
as caracteristicas
individuais de cada um;

- 0S agrupamentos se
baseilam na ideia de que
estudantes da mesma idade
séo fundamentais e
aprendem da  mesma
maneira e a0 mesmo tempo;
- a inteligéncia é concebida
como uma caracteristica
individual, uniforme e
quantitativa, que  uns
possuem mais e outros
menos;

- 0 professor atua diante do
grupo como se este fosse
um todo homogéneo. A
intervencdo educativa € a
mesma para todos e tem
como base um esquema
constituido em: exposicéo,
memorizacdo de contetdo
exposto, verbalizagdo do
que foi  memorizado,
mediante provas orais ou
escritas;

- atribuicdo de valores, ou
seja, notas sobre 0s
resultados.

- 0 estudante é visto como
receptor passivo: escuta,
assimila e repete o que disse
o professor. Valoriza a
memorizacao, e a
aprendizagem de baixo
nivel prevalece;

- 0 estudante ndo controla
sua propria aprendizagem:
ele ndo sabe para onde esta
indo, o que véo ensinar-lhe
amanh& e por que ensinam
0 que estdo ensinando hoje;
- 0 conhecimento é
apresentado em sua forma
final. O que est4 escrito nos
livios é muito mais
importante do que aquilo
que o estudante possa
descobrir. O verdadeiro ja
foi falado e tido como algo
definitivo;

- 0 livro se torna um
elemento central de um
processo de ensino e

aprendizagem centrado na
transmissao dos conteddos;
- 0o professor é quem
realmente aprende: ele
consulta as fontes, escolhe
as informacdes relevantes,
resume, prepara e expde
oralmente e  responde
perguntas.

Fonte: Elaborado a partir do Laboratorio de Innovacién Educativa (2009, p. 2-3, traducdo nossa) e de
Negro, Torrego e Zariquiey (2012, p. 50-51, traducdo nossa).

Observando essas indicagdes, percebe-se que esse tipo de ensino ndo traz muitos
beneficios para os estudantes, ja que promove um trabalho individualista, no qual os estudantes
tém pouca ou nenhuma possibilidade de interacdo, a qual poderia proporcionar situagdes de
discussao e aprendizagem, em que os estudantes seriam favorecidos a se sentiriam protagonistas
de seu proprio aprendizado. Ademais, fica evidente que ndo se fomenta a cooperagéo, por meio

da qual os estudantes poderiam se sentir como parte importante da sala de aula, tendo como
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aspecto essencial a ajuda mutua, de modo que todos os discentes pudessem participar das
mesmas atividades de ensino e aprendizagem, sabendo que o0s éxitos e os fracassos seriam de
todos e ndo de um dnico estudante.

Na aula cooperativa, por sua vez, em primeiro lugar, fomenta-se a cooperacéo e ha trés
aspectos tomados como essenciais: o inicio, o desenvolvimento e o término, e a ajuda para que,
realmente, todos os estudantes possam participar das mesmas atividades de ensino e
aprendizagem (PEREZ, 2019). Segundo Pujolas (2009), a estrutura de aula cooperativa é
centrada na autonomia do aluno, na participacéo ativa no curriculo e na gestdo da sala de aula.
O professor néo é o Unico que ensina, mas partilha com os estudantes a responsabilidade de
ensinar, sendo que os educandos ensinam uns aos outros. Logo, o docente se preocupa em
oferecer aos seus discentes muito mais do que a transmissdo de conhecimentos. Ele procura
desenvolver outras capacidades que sdo importantes para a sua formacgdo e preparacdo dos
estudantes, como o trabalho em equipe, a comunicacdo, a cooperacdo e a habilidade de
compreender situagdes e encontrar solucdes para os problemas, que serdo essenciais tanto para
a construcdo do conhecimento quanto para a vida. A comunicacdo é fundamental para que o
trabalho aconteca e, nesse tipo de aula, ela é a primeira a ser praticada; assim, no decorrer do
trabalho cooperativo, a comunicacédo se torna mais clara e objetiva.

A cooperacdo tem como objetivo agregar esforgos de cada membro participante para a
realizacdo da atividade em comum, criando situacdes para desenvolver a habilidade de
compreender e encontrando solucGes para problemas, durante a execucdo de uma tarefa em
comum. Os estudantes passam a planejar, analisar e criar estratégias para solucionar o0s
problemas ou imprevistos que vdo aparecendo, o que faz com que suas habilidades e
capacidades se desenvolvam.

A aula cooperativa pode ter seu desenvolvimento por meio de estratégias da

Aprendizagem Cooperativa, as quais abordamos detalhadamente, na sequéncia.

2.3 Aprendizagem Cooperativa: fundamentacao e definigdes

De acordo com material do Laboratorio de Innovacion Educativa (2009), a
Aprendizagem Cooperativa refere-se a um grupo de procedimentos que podem ser aplicados ao
processo de ensino e aprendizagem, tendo como ponto de partida a organizacéo da sala de aula
em pequenos grupos mistos e heterogéneos, nos quais os estudantes trabalham juntos, de forma
sistematizada, para resolver tarefas académicas sobre um determinado assunto e aprofundar sua

propria aprendizagem. Além disso, coloca-os em situagdes de aprendizagem que oferecem aos
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participantes da equipe ndo apenas o alcance de seus objetivos proprios, mas os dos demais,
também. Trata-se de um sistema de interagdes que devera ser organizado cuidadosamente, de
maneira que proporcione a influéncia e a reciprocidade entre os membros do grupo.

Nesse sentido, a Aprendizagem Cooperativa ¢ uma metodologia que pode nos auxiliar
no desenvolvimento de atividades com o0s conteudos curriculares e na interagdo entre os
estudantes, assim como na resolucdo de conflitos, j& que, nessa estrutura, todos tém a
oportunidade de se expressar, de ser ouvidos e de participar, sendo possivel, pois, discutir e
solucionar problemas do cotidiano do universo escolar, de uma forma mais coletiva, justa e
democrética.

O Laboratorio de Innovacion Educativa (2009), assim como Negro, Torrego e Zariquiey
(2012) e Torres e Mayoral (2018), aponta as teorias que fundamentam a Aprendizagem
Cooperativa: a Teoria Sociocultural de Vygotsky, a Teoria Genética de Piaget e seu
desenvolvimento através da Escola de Psicologia Social de Genebra, a Teoria da
Interdependéncia Positiva dos irmédos Johnson, a Aprendizagem Significativa de Ausubel, a
Psicologia Humanista de Rogers e a Teoria das Mdltiplas Inteligéncias de Gardner.

Contudo, aqui vamos abordar a Teoria Genética de Piaget, a qual valoriza a interacdo
social como um dos elementos fundamentais para o desenvolvimento da inteligéncia. De acordo
com os estudos do Laboratorio de Innovacion Educativa (2009) e de Negro, Torrego e Zariquiey
(2012), essa teoria traz a explicacdo de como o Equilibrio-Desequilibrio-Reequilibrio acontece,
no processo de construcdo das estruturas cognitivas. Em primeiro lugar, a estrutura cognitiva
se abre para incorporar novas informacdes; em segundo, quando essa informacdo entra em
contato com a estrutura cognitiva prévia, provoca o desequilibrio; em terceiro lugar, as
estruturas em desequilibrio procuram se reequilibrar, utilizando modificacGes necessarias no
esquema prévio, até que consigam acomodar esses novos elementos descobertos, para chegar a
um equilibrio superior, no qual o sistema se conclui — até que haja a resisténcia de um novo
objeto de conhecimento e, portanto, um novo desequilibrio das estruturas, dando-se
continuidade ao processo de construcdo do conhecimento.

Segundo a Escola de Genebra, “[...] a interacdo entre iguais € uma condic¢do necessaria
para esse desequilibrio. O fator social tem um papel primordial no conflito cognitivo.”
(NEGRO; TORREGO; ZARIQUIEY, 2012, p. 54, tradugdo nossa). Além disso, conforme o
Laboratorio de Innovacion Educativa (2009), Negro, Torrego e Zariquiey (2012) e Torres e
Mayoral (2018), o processo de ensino e aprendizagem sustenta-se na interagdo social e nos
conflitos sociocognitivos derivados dessas interagdes, 0 que permite aos estudantes perceber

pontos de vista diferentes do seu, os quais podem ser usados para construir novas solucdes.
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Assim, a diversidade de pontos de vista pode se transformar em vantagens, na construcao do
conhecimento. A Escola de Psicologia Social de Genebra d& destaque as interacfes sociais para
o0 desenvolvimento de estruturas superiores, da criatividade e do raciocinio.

No material do Laboratorio de Innovacion Educativa (2009, p. 6, traducdo nossa),
algumas conclusdes decorrentes das investigacdes realizadas pela Escola de Genebra séo

apresentadas, a saber:

Na cooperacgdo, o sujeito acessa um nivel de rendimento superior individual,
de modo que a producdo coletiva é maior do que a soma das capacidades
individuais.

As criangas que participam de determinadas coordenagdes sociais sao
imediatamente capazes de implementar essas coordenagdes por si proprias.
As operag0es cognitivas realizadas sobre um determinado material ou em uma
situacdo especifica sdo de certa maneira, transferidas para outras situagoes e
outros materiais.

A interacdo social leva ao progresso intelectual, devido aos conflitos
sociocognitivos derivados das situagbes vivenciados em diferentes
perspectivas.

Para que ocorra o desenvolvimento intelectual derivado do conflito
sociocognitivo, ndo é necessario que um dos individuos se encontre em um
nivel cognitivo mais avangado.

Nesse sentido e em continuidade, o Laboratorio Innovacion Educativa (2009, p. 06,
traducdo nossa) aponta aspectos relevantes que justificam o emprego da Aprendizagem
Cooperativa, no contexto educativo:

- Propicia as dindmicas de trabalho em agrupamentos heterogéneos, gera
conflitos sociocognitivos que conduzem para a reestruturacdo de
aprendizagens, através da busca de novas solugdes e a assimilacdo de
perspectivas diferentes das suas proprias.

- Incentiva nos alunos as habilidades sociais e comunicativas para
participarem de discussGes e debates construtivos. Desse modo, maximizam-
se as potencialidades de aprendizagem geradas pelos conflitos
sociocognitivos.

- Contribui para que as producgdes dos alunos sejam mais ricas, ja que se
embasam em propostas e solucBes de sujeitos com experiéncias e
conhecimentos distintos.

Nessa linha, acredita-se que a Aprendizagem Cooperativa é uma estratégia que pode
adentrar o ambiente escolar e ajudar na construcdo do conhecimento, de forma significativa,
pois ela valoriza as interagOes e proporciona um clima de trocas e aprendizados, no qual cada
individuo constrai e ajuda seus companheiros a construirem ndo apenas 0s seus conhecimentos
académicos, mas também a resolverem seus conflitos cotidianos, de maneira construtiva,
demonstrando respeito mutuo e responsabilidade individual e grupal.

Na sequéncia, abordaremos a Psicologia Genética de Piaget, para fundamentagdo e base

da Aprendizagem Cooperativa.
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2.3.1 Os efeitos da cooperagdo na perspectiva piagetiana

Apesar de a AC trazer outras bases tedricas, este estudo tem sua abordagem amparada
na Psicologia Genética de Piaget, a qual tem influenciado a Educacéo em relacéo a selecédo e
sequéncia de contetdo, levando em conta as fases de desenvolvimento infantil, principalmente,
por se tratar de uma teoria que busca compreender como o conhecimento é construido e
estruturado pelo sujeito. Além disso, valoriza as interagfes sociais, uma vez que proporciona
confronto de diferentes pontos de vista com os pares, tornando-se, assim, um motor do processo
de desenvolvimento moral, intelectual e de aprendizagem.

Para Piaget (1935/1998), a educacéo ndo pode ser pautada no autoritarismo, porque este
néo favorece a autonomia, todavia, reforca a heteronomia. O autor relata que a escola, durante
muito tempo, considerou a transmissdo de conhecimentos para as criangas como essencial para
o0 seu desenvolvimento, pois acreditava que a estrutura mental da crianca fosse idéntica a do
adulto, de sorte que a Unica necessidade era exercita-la, pois seu pensamento ja era plenamente
constituido. Nesse contexto, as relagBes indispensaveis eram somente a do professor e aluno, o
professor, como o detentor do saber, e o0 aluno, como receptor e submisso a sua autoridade.
Assim, sustenta Piaget (1932/1994, p. 58):

E preciso distinguir, em todos os dominios, os dois tipos de relagdes sociais:
a coacdo e a cooperagédo, a primeira implicando um elemento de respeito
unilateral, de autoridade, de prestigio; a segunda uma simples troca entre
individuos iguais.

Entretanto, com a pedagogia experimental, percebeu-se a necessidade de mudancas a
vista do processo de compreensdo da crianga: “A crianga ndo é um ser passivo cujo cérebro
deve ser preenchido, mas um ser ativo, cuja pesquisa espontanea necessita de alimento.”
(PIAGET, 1935/1998, p. 139). Nesse sentido, trazemos a tona a importancia dos trabalhos em
grupos, por meio dos quais os discentes sdo estimulados ao desenvolvimento da autonomia, ao
respeito mituo e a cooperacao.

Piaget (1935/1998) relata que a aprendizagem ndo é uma atividade apenas individual,
mas tambem procedente de trabalhos em grupo. Porém, o autor ndo desconsidera as
contribuigdes particulares e ressalta que ambas sdo complementares, nas trocas, nos conflitos,
e podem ajudar na compreensao e aprendizagem. Segundo Piaget (1935/1998), o conhecimento
se da pela interacdo entre sujeito e objeto. Cabe destacar que o objeto pode ser outro sujeito.
Dessa forma, com as interacbes no ambiente escolar, as criangas podem construir seus

conhecimentos, no processo de interdependéncia.
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Piaget (1935/1998) defende o trabalho em grupo, no &mbito educacional, como uma
alternativa que tem como objetivo contribuir na formagéo do pensamento da crianga, por meio
das interacdes. Por esse motivo, o autor acredita que o trabalho em equipe € uma atividade
intelectual que favorece a cooperacéo. Nesse sentido, podemos afirmar que a escola tem um
papel fundamental, quanto a relacéo social, e que as intera¢cGes proporcionadas, nesse ambiente,
sdo indispensaveis na formag&o das criangas.

No entanto, Piaget (1935/1998) aponta trés observacGes que complicaram a visdo
simplista sobre as tarefas do ensino e da educacdo intelectual e, a0 mesmo tempo, alerta sobre
a necessidade de colaboracdo dos estudantes entre si. Em primeiro lugar, ha uma observacao,
que pouco a pouco foi se esclarecendo, referente a dificuldade vivenciada pelo professor em se
fazer compreender pelos estudantes, principalmente na ldade Média, sendo entdo o ensino
individual trocado pelo ensino em turmas agrupadas em grandes faixas etarias. Nesse contexto,
alguns profissionais da Educagdo manifestavam a necessidade de se ter uma pessoa que pudesse
ser um intermedidrio entre a fala do professor e a compreensdo dos discentes. Dai a origem dos
monitores, no ensino mutuo, de Bell e Lancaster. Porém, foi com a pedagogia experimental, do
século XX, que surgiu a possibilidade de compreender essa situacdo, verificando-se que o
verbalismo simbolizava um grande obstaculo a compreensdo do sujeito, pois, em seus
principios, era compreendido como principal instrumento educacional, apenas como uma
ferramenta para transmissdo de conteldos. Entretanto, a escola ativa muda essa perspectiva,
passando a considerar a crianga ativa, superando as limitagcdes do ensino oral.

Segundo Piaget, essa transformagdo na perspectiva trazida pela “escola ativa” ndo
diminui a qualidade das aulas, mas minimiza, a um patamar menor, as formulacdes de perguntas
e respostas atreladas ao trabalho individual, criando assim um lugar de trabalho coletivo e de
pesquisa. Logo, “[...] passa a haver trabalho conjunto e formagdo de grupos, pois apenas a
recepcdo passiva supde isolamento intelectual dos alunos, ao passo que a pesquisa gera a
colaboragdo e a troca.” (1935/1998, p. 139).

Em segundo lugar, tem relagdo com o que se percebeu, tanto na préatica quanto na analise
psicolOgica, sobre até que ponto estd formado o pensamento racional da crianga pequena. Piaget
(1935/1998, p. 139) frisa:

A l6gica constitui uma moral para o pensamento, ou seja, ela ndo consiste em
mecanismos inatos que se imp&em segundo um determinismo inelutavel, mas
em regras propostas a consciéncia intelectual e as quais, esta pode se submeter
ou se opor. Uma vez constatado isso, antes de saber raciocinar corretamente a
crianca pequena comega brincando com seu pensamento ou utilizando-o0
segundo normas que lhes séo proprias.
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Em face do exposto, podemos perceber que a tarefa educacional é de contribuir para a
formagc&o do pensamento e n&o apenas de encher a memoria das criancas. E no ambiente escolar
que as criancgas terdo a oportunidade de utilizar seu pensamento, de maneira espontanea, o que
Ihes proporcionara situacdes de aprendizagem e desenvolvimento.

De acordo com Piaget (1935/1998, p. 140), “[...] a necessidade de provas e verificacdo,
a objetividade da observagdo e da experiéncia, a coeréncia formal e dos raciocinios” sdo ideais
importantes, que as criangas ainda ndo possuem e que precisam adquirir. Na visdo do autor, a
autoridade do professor pode comprometer a fantasia individual, por uma verdade forcada ou
limitada. Ainda, para Piaget (1935/1998), seria um erro substituir a anomia por uma
heteronomia intelectual, ou seja, uma verdade pronta. “A verdade, como todo bem moral, s6 ¢
conquistada pelo esforco livre, e o esforco livre na crianca tem por condicdo natural a
colaboracéo e a ajuda reciproca.” (p. 140). Diante disso, podemos verificar que o trabalho em
grupo pode disponibilizar situacdes de cooperagdo e ajuda mutua.

A terceira observacdo complementa as duas primeiras, pois esta relacionada a razéo
como um elemento social de cooperacdo. Estudos sociologicos sobre a sociedade adulta
procuraram demonstrar em que grau as formas de pensamento podem variar de um meio
coletivo a outro. Tais variagdes podem estar associadas ao desenvolvimento da ciéncia e dos
outros produtos superiores do pensamento, ou de verdadeiras diferencas de estrutura e de
I6gicas qualitativamente distintas. Todavia, aponta-se que a evolucdo da razdo depende dos
fatores sociais e que as contribuicdes herdadas ou adquiridas, por si s, ndo sdo suficientes para
coordenar as inteligéncias individuais, no nivel racional. Com base nisso, Piaget (1935/1998,
p.140) afirma:

Foi precisamente esse dado fundamental da sociologia do pensamento que 0s
profissionais da pedagogia encontraram quando, depois de estabelecer que a
crianga ndo é passiva mas ativa e que a raz&o, longe de ser inata no individuo,
elabora-se pouco a pouco, descobriram que a vida do grupo é o meio natural
dessa atividade intelectual e a cooperacdo, o instrumento necessario para a
formacg&o do pensamento racional.

Em funcéo desse relato, podemos constatar que a crian¢a ndo € um ser passivo, isto é,
ela pode e deve agir ativamente no desenvolvimento da razdo, ja que é um aspecto a ser
construido pouco a pouco e, em especial, na vida em grupo, na qual estdo presentes fatores
como a atividade intelectual e a cooperagéo, que séo de suma importancia para a formacao do
pensamento racional.

Conforme Piaget (1935/1998), a cooperacéo € indispensavel para a construgdo da raz&o;

0 autor ressalta que 0 método da cooperacdo esta fundamentado na psicologia da crianga. Do



40

contrério, o estudante sera apenas um auxiliar submisso para a agao do educador. Para entender
a questdo do ponto de vista intelectual independente do grupo, cabe esclarecer um equivoco
que ocorre constantemente, o qual questiona o individuo em relacdo a sociedade, destacando
que somente as grandes personalidades sdo capazes de desenvolver valores novos e se oporem
a pressao da coletividade, que, muitas vezes, pretendem sufocé-las. Entretanto, esse fato € um
mal-entendido.

Nesse sentido, Piaget (1935/1998) acredita que a realidade social, as vezes, precisa
combater a ndo cooperacao defendida por proprios grupos de trabalho de adultos, adolescentes
e/ou criangas, por levarem em consideracgéo a coercdo da opinido ou das tradigdes herdadas de
seu contexto social e/ou familiar. Piaget (1935/1998, p.141) afirma:

A cooperagao, com efeito, € um método caracteristico da sociedade que se
constroi pela reciprocidade dos trabalhadores e a implica, ou seja, é
precisamente uma norma racional e moral indispensavel para a formacao das
personalidades, ao passo que a coercdo, fundada apenas sobre a autoridade
dos mais velhos ou do costume, nada mais é que a cristalizacao da sociedade
ja construida e enquanto tal permanece estrangeira aos valores racionais. Por
outro lado, a personalidade ndo é justamente nada de oposto as realidades
sociais, pois constitui, ao contrario, o produto por exceléncia da cooperacao.

Dessa maneira, entendemos que a formacéo da personalidade ndo deve ser pautada em
atitudes de coercéo, ou seja, fundamentada apenas na autoridade dos mais velhos ou atrelada a
costumes, para que se constitua uma sociedade-modelo que nédo seja capaz de construir valores
racionais. Ao contrario, devemos buscar no trabalho da cooperacdo um instrumento capaz de
nos auxiliar no desenvolvimento da personalidade, pela qual chegaremos ao auge da
socializacdo. Como afirma Piaget (1935/1998, p. 141), “[...] a personalidade é o auge da
socializagdo.” Ainda, para o autor, a educacdo procura disciplinar a crianga pequena, por se
tratar de um eu pré-social e que tem sua consciéncia andémica.

Vamos destacar trés pontos apontados por Piaget (1935/1998), cujo entendimento é
necessario a avaliagdo do trabalho em grupo.

Em primeiro lugar, o sujeito tem uma perspectiva inicial egocéntrica, entretanto, quando
se descobre e na medida em que aprende a conhecer 0s outros, ocorre algo surpreendente: toma
consciéncia de si, 0 que se constitui na conquista da conduta social. Tudo acontece gragas a
vivéncia experimentada pela crianca na imitacao, ou seja, pela comparagéo do corpo do outro
com seu proprio corpo e que ela obtém uma representacdo adequada de seu ser fisico. Da mesma
forma, as interagdes ensejam situacdes de oposi¢do de vontades e das opinides, de trocas e de
discussdes com outrem, que nos conduzem & compreensdo mutua e ao conhecimento de si. A

vista disso, a formacéo da personalidade esta ligada a tomada de consciéncia do eu e 0 empenho
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para compreender as outras perspectivas, 0 que, para Piaget (1935/1998, p. 142), “[...] &,
portanto, o primeiro efeito da cooperagdo.”

Em segundo lugar, para se conduzir o sujeito a objetividade, & necessario a cooperacao,
porque, por si so, a perspectiva do eu permanece presa ao sujeito de forma particular, contudo,
quando o pensamento vai se libertando da rede de relagdes praticas da inteligéncia sensorio-
motora primitiva, sua tendéncia natural, ja no nivel da representacéo, é a de adequar o real aos
seus desejos. Conforme Piaget (1935/1998, p. 142), “[...] disso decorre 0 jogo da imaginacéo,
a fabulacdo, a pseudomentira e todas as formas infantis do pensamento, cuja objetividade
inexiste porque sua funcdo é a satisfacdo imediata dos interesses.” O autor ainda relata que,
mesmo que a crianca busque compreender a realidade, sem transforma-la, ela pode ser capaz
de assimila-la, porque suas estruturas estdo alicer¢adas na atividade do eu, e é também nesse
ponto que o pensamento individual, isto é, as aderéncias subjetivas podem prejudicar a
objetividade do pensamento infantil.

Piaget (1935/1998) reafirma a cooperacdo como condicdo indispensdvel para o
individuo abdicar de seus proprios interesses e desejos, de sorte a pensar em funcao da realidade
comum. Outro fator esta relacionado ao de se colocar no ponto de vista do outro, 0 que pode
favorecer atitudes que levam a inteligéncia, que consistem em dissociar o real das ilusGes
antropocéntricas. Como exemplo do primeiro caso, podemos observar que, quando as criangas
passam da vida solitaria para a vida em grupo, a fabulacéo tende a se reduzir progressivamente,
e, no segundo momento, 0s pequenos comecam a descobrir que um navio flutua porque é leve
em relacdo ao mar e também percebem que os objetos podem ter pesos diferentes.

Neste ponto, cabe ressaltar o trabalho da Educacdo no processo de assimilagdo de
conhecimento, por meio de atividades como a experiéncia “Afunda ou ndo afunda”, pela qual
as criancas podem levantar hipétese sobre por que os objetos afundam ou ndo afundam. Fusco
(2017, p. 91) assevera: “Ao mergulharem os objetos, as criangas conseguiram caracteriza-los e
tentavam, por meio de diversos levantamentos de hipoteses, afirmar os motivos pelos quais
afundavam ou flutuavam”. Diante dessa atividade, as criancas podem somar todos o0s
posicionamentos de seus companheiros para o desenvolvimento e éxito da proposta.

Ainda de acordo com Piaget (1935/1998), em terceiro lugar, a cooperagéo deve ser
considerada como essencial fonte de regras para 0 pensamento, uma vez que um conjunto de
regras constitui a logica. O autor ressalta que as regras ndo sao inatas, que elas estdo presentes
desde o funcionamento mais primitivo da inteligéncia pratica, ou seja, desde a fase sensoério-
motora, e que devem ser observadas como uma necessidade bioldgica, a qual é anunciada na

fase do pensamento formal, constituindo, portanto, uma preparacdo de esquemas no plano de
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acdo, que servird para a reflexdo e a construcdo de relagdes futuras. Vale salientar que o
funcionamento individual da inteligéncia ndo é normativo, visto que é inseparavel de qualquer
atividade e, além disso, pode estar submetido a diversas necessidades, sem compreender o
pensamento como obrigacdo de verdade. De outro modo, o comprometimento do eu esta
associado ao pensamento racional e a seus sistemas de conceito e de rela¢Ges, 0s quais podem
adquirir um valor normativo capaz de disciplinar as criancgas. Piaget (1935/1998, p. 143)
acrescenta:

A passagem do primeiro ao segundo desses estados explica-se pela
socializacdo do pensamento correlativa no desenvolvimento, a reflexdo e a
objetividade. Desde que pensamos em funcgéo de todos, e ndo mais apenas em
funcdo de nds mesmos a coeréncia exigida ndo é mais somente essa unidade
organica das tendéncias e das operac¢des que constitui o proprio da inteligéncia
pratica individual, mas esse tipo de principio moral que é o principio de ndo
contradicdo: necessidade de permanecer fiel as prdprias afirmacdes, de estar
de acordo consigo mesmo na discussdo, em suma de ser intelectualmente
honesto na conduta do pensamento.

Ora, verificamos que a socializacdo do pensamento é de suma importancia para o
desenvolvimento da crianca. A vista disso, vemos que a cooperacao age sobre o individuo em
relacdo a tomada de consciéncia e, também, sobre 0 senso de objetividade, o que sem davida
contribui para o funcionamento da inteligéncia individual e se completa com a reciprocidade,
vista como uma condicdo fundamental para o desenvolvimento do pensamento racional e da
coeréncia ldgica.

Na sequéncia, vamos abordar dados da psicologia do pensamento que permitem
constatar os resultados de pesquisas sobre 0 método do trabalho em grupo, descritos por Piaget
(1935/1998).

A primeira questdo € em relacdo a idade, pois foram comparadas as observacgdes obtidas
por seus colaboradores em diversos paises. Constatou-se que, antes dos 7-8 anos, as criangas
ainda ndo constituem grupos organizados, todavia, elas gostam de trabalhar juntas e de ter
contato umas com as outras, mas sem modificacdo em sua atitude individual. 1sso ocorre,
porque o egocentrismo intelectual ainda esta presente na crianga, e suas discussdes e as trocas
sdo bésicas. Dos 8 aos 10 anos, foi notado que os estudantes demonstram a necessidade de se
agruparem, mas sem 0 espirito de cooperacdo adequado; no entanto, eles apresentam um
controle matuo, que garante a formagdo e a durabilidade desses grupos. Contudo, estes grupos
revelam um processo de evolugdo maior, se comparado ao primeiro periodo, porque as regras

de seus jogos sdo unificadas, durante a partida, e suas discussdes e trocas sdo mais
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sistematizadas, principalmente sua I6gica comprova um avanco progressivo de reflexdo comum
sobre o egocentrismo inicial.

Por volta dos 10-11 anos, a cooperacao acontece por completo, porque o respeito a regra
estd mais presente. Nesse periodo, ha um sentido de consciéncia das regras, pelo qual os
estudantes deixam de lado as regras exteriores e adquirem o valor da obrigagéo interior e
autdbnoma. Isto se da pelo fato de que, “[...] nessa idade, a deducdo, na légica da crianga liberta-
se ao ponto de tornar-se formal, e que o julgamento de relacdo tornar-se reversivel.” (PIAGET,
1935/1998, p. 145). Essa € a idade na qual se considera que a vida social se demonstra e se
evidencia possivel e positiva. Talvez seja por esse motivo que 0s observadores consideram que
o trabalho em grupo seja mais frutifero a partir dos 10 anos, e ainda outros profissionais indicam
que a utilizacdo desse método seria melhor para criancas de 10 a 15 anos.

Entretanto, no que tange a esse aspecto, é importante trazer outras perspectivas, a partir
de dados de estudiosos da Aprendizagem Cooperativa. Nesse sentido, Lopes e Silva (2008, p.
4) referem que Parten (1932) verificou que criancas entre dois e quatro anos ja desenvolvem as
competéncias necessarias para a colaboracdo. Ainda, de acordo com o0s autores, a pesquisa
realizada por Gottschaldt e Frauhauf-Ziegler (1958, apud COOK; STINGLE, 1974) também
concordam com Parten (1932), quando sustenta que

[...] as criangas de 2/3 anos ndo mostram comportamento cooperativo, as de
3/4 anos realizam cooperacéo parcial em trabalhos direccionados a uma meta
comum e as de 4/6 anos realizam cooperacdo completa em trabalhos
direccionados a uma meta onde cada uma tem um verdadeiro comportamento
de auxilio. (COOK; STINGLE, 1974 apud LOPES; SILVA, 2008, p. 4).

Diante do exposto, acreditamos que ha possibilidade de desenvolver o trabalho com
procedimentos da Aprendizagem Cooperativa com criangas de 5 a 7 anos do EF. Analogamente,
Lopes e Silva (2008), por suas experiéncias e com base nos trabalhos de Parten e outros teoricos,
afirmam que esse tipo de metodologia pode ser aplicado desde o jardim de infancia, ou seja,
desde a Educagéo Infantil.

Torres e Mayoral (2018) também defendem que esse tipo de intervencdo educativa
oferece a possibilidade de as criangas desenvolverem suas potencialidades da infancia, por se
tratar de uma metodologia capaz de propiciar um ambiente de interacdo, afeto e confianca,
potencializando a sua autoestima, pois o objetivo dessa intervencao deve ser o desenvolvimento
integral. Vale ressaltar ainda que Echeita (2012) considera que uma estrutura de ensino e
aprendizagem, como a AC, pode ser aplicada desde a Educacdo Infantil até a Universidade.

Retomando os dados apresentados por Piaget sobre o método de trabalho em grupo, o
segundo ponto levantado se foca no problema dos lideres. De acordo com os colaboradores de
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Piaget (1935/ 1998), as criancas de 9 e de 11-12 anos aceitam o lider, porque sé comecam a
discutir o valor da funcgéo e a escolha de seu titular depois dessa idade. Isso difere na idade
depois dos 11-12 anos, em que, principalmente se o lider for uma pessoa autoritaria, sera
contestado por seus companheiros e somente conseguira se manter no papel, se for imposto
pelo professor. 1sso ocorre em funcdo da evolugéo social, a qual varia de acordo com as reagoes
dos individuos, quer dizer, com sua compreensdo da realidade. A esse respeito, Piaget
(1935/1998, p. 146) ressalta: “Quando, em contrapartida, a cooperacao se desenvolve, as regras
interiorizam-se, os individuos colaboram verdadeiramente e os lideres s6 continuam sendo
reconhecidos se encarnarem, por seu valor pessoal, o ideal do proprio grupo.”

Em relacdo aos lideres, devemos entender que ha, em sala de aula, Vvéarios tipos de
personalidades, como as criancas passivas, as instaveis, as agitadas, as mais comunicativas, as
timidas, as com facilidade, assim como as que apresentam dificuldades ou alguma necessidade
especial educacional. Essa é a realidade vivenciada por muitos profissionais da Educacéo, e
sabemos o quanto ¢ dificil desenvolver todas as atividades pré-estabelecidas como contetdo.
Por isso, Piaget (1935/1998, p. 147) argumenta: “Talvez seja este 0 terreno mais propicio para
imaginar as experiéncias cruciais sobre o valor educativo do trabalho em grupo.” Além disso,
para ele, a cooperagdo pode oferecer ao estudante que apresenta um baixo rendimento a
oportunidade do acesso a educacdo de si mesmo, 0 que ndo seria possivel em um trabalho
solitario, bem como para os alunos com habilidades superiores. A cooperagdo pode minimizar
a rivalidade e potencializar o autocontrole e o respeito mutuo, aspectos essenciais para 0 bom
funcionamento do grupo-sala.

Segundo Piaget (1935/1998), é impossivel dissociar o efeito da vida dos grupos dos
procedimentos didaticos utilizados nas institui¢ces escolares. Para o autor, o trabalho em grupo
¢ ativo e esta pautado em interesses intrinsecos na personalidade de cada um, e ndo em coercdes
externas, ou seja, regras impostas por outrem, pelo fato de que, se for apresentado dessa
maneira, as relagcdes dentro do grupo ndo serdo de cooperacdo, 0 que pode comprometer o
objetivo principal do trabalho em equipe, o qual € o de favorecer a formacdo do pensamento e
estimular o autocontrole, estimulando nos participantes atitudes receptivas e construtivas.
Nesse sentido, La Taille (1992, p. 16-17) retoma algumas afirmac6es de Piaget sobre o lugar
da interacdo na formacdo da personalidade: “[...] a personalidade constitui o produto mais
refinado da socializagdo. [...] na medida em que o ‘eu’ renuncia a Si mesmo para inserir seu
ponto de vista proprio entre 0os outros e se curvar assim as regras da reciprocidade que o

individuo torna-se personalidade.” Ademais, a personalidade consiste na tomada de consciéncia
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de outras perspectivas em relagdo a outras relac6es possiveis; desse modo, “[...] a personalidade
é a coordenacdo de individualidade com o universal.”

Quanto a avaliacdo do trabalho em grupo, em relacdo a se aumenta ou diminui a
quantidade de conhecimento, os colaboradores de Piaget relatam que 0s conhecimentos podem
ser adquiridos tanto em grupo como individualmente, todavia, o trabalho em equipe é mais
ativo e pode oferecer maior solidez na aprendizagem, ao invés de mera memorizagdo
momentanea dos conhecimentos. Para concluir, € essencial mencionar as vantagens do trabalho
em grupo, quanto a propria formacdo do pensamento, de sorte que quase todos os colaboradores
concordam que ha correlacdo entre as relagdes sociais de cooperacdo e a construcdo da
personalidade, além disso, desenvolve a independéncia intelectual de seus participantes. Esse
método de trabalho da frutos especificos, anotados pelos colaboradores, como o espirito
experimental, a objetividade e o progresso do raciocinio. Esses resultados foram fundamentados
na analise da psicoldgica, por meio das respostas coletadas.

Na viséo de Piaget (1935/1998, p. 151), quando o grupo funciona normalmente e néo
ha abusos de poder, por parte do lider, e automatismo em alguns membros da equipe, “[...] as
relacBes sociais que definem o trabalho em comum consistem essencialmente em troca e
discussoes, ou seja, a atividade pessoal se desenvolve livremente numa atmosfera de controle
mutuo e de reciprocidade”, o que favorece o desenvolvimento das atividades e das relagdes, de
forma construtiva. O autor aponta que o desenvolvimento da razdo infantil esta associado ao
estabelecimento de dois equilibrios — o trabalho pessoal e o controle matuo —, habitualmente
caracteristicas préprias do trabalho em grupo.

Ainda com relacdo a cooperacdo, em sua obra O Julgamento moral na crianca, Piaget
(1932/1994) traz algumas afirmacGes que merecem destaque: “[...] a cooperagdo s6 pode nascer
entre iguais.” (p. 58), “[...] a cooperacgdo é necessaria, porque somente ela conseguira libertar a
crianca da mistica da palavra adulta.” (p. 299). Isso quer dizer que a submissdo das crian¢as aos
adultos e/ou criangas mais velhas ndo conduz, de modo algum, a cooperagdo. Por conseguinte,
para que a cooperacao ocorra, € necessario que as criangas vivenciem situacfes de conflitos
cotidianos, por meio das quais elas possam desenvolver atitudes na pratica de resolucdo de
conflitos, quando elas constroem as regras e as respeitam, ndo por obediéncia, mas por respeito
entre seus pares. Como afirma Piaget (1932/1994, p. 64), “[...] o carater proprio da cooperagédo
é justamente levar a crianca a préatica da reciprocidade, portanto da universalidade moral e da
generosidade em suas relagdes com os companheiros.” Logo, quando os estudantes constroem
esse elo de reciprocidade, o qual os mantém trabalhando juntos, pode-se conseguir um ambiente

favoravel a construcéo da autonomia moral.
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Piaget (1932/1994) enfatiza que a moral autbnoma é resultante da cooperagdo. Nesse
sentido, afirma que

[...] ha autonomia moral, quando a consciéncia considera como necessario um
ideal, independente de qualquer pressdo exterior. Ora, sem relacdo com
outrem, ndo ha necessidade de moral: o individuo como tal conhece apenas a
anomia e ndo a autonomia. Inversamente, toda relacdo com outrem, na qual
intervém o respeito unilateral, conduz a heteronomia. A autonomia s6 aparece
com a reciprocidade, quando o respeito matuo é bastante forte, para que o
individuo experimente interiormente a necessidade de tratar os outros como
gostaria de ser tratado. (PIAGET, 1932/1994, p. 155).

Em vista dessa afirmacao, percebe-se que a autonomia moral supde reciprocidade e ndo
depende de coacOes externas, mas deve estar presente nas atitudes dos sujeitos, nas relagoes
com o0s outros, tendo como sentimento interior a necessidade de tratar as pessoas como
gostariam de ser tratados, criando um clima de relac6es alicercadas no respeito mutuo.

Conforme frisa Piaget (1932/1994), é preciso mais do que um acordo exterior, para que
a atitude ante uma regra seja considerada uma conduta moral, pois o individuo por ele mesmo
deve ser capaz de apreciar o valor de cada regra, e que a consciéncia de moralidade esteja
ancorada ao bem comum. Por conseguinte, é de suma importancia que a coacdo moral adulta,
muitas vezes tida como fonte de lei, se minimize. Escreve Piaget (1934/1992, p. 299): “So6 a
cooperacao corrige esta atitude, atestando, assim, que ela exerce, no dominio moral como nas
coisas da inteligéncia, um papel ao mesmo tempo libertador e construtivo.” Portanto, para o
autor, o método de trabalho em grupos, quando favorece a cooperacao entre 0s pares, é contrario
aos fendbmenos e relacdes que colaboram para reforcar o egocentrismo na crianga, assim como
esta em oposicdo a repeticdo passiva.

Na concepcao de Piaget (1935/1998), quando a cooperacdo € promovida ao nivel de
fator essencial do progresso intelectual, ¢ mais valiosa na medida em que a iniciativa e a
conducéo do trabalho sdo atribuidas as criancas, propiciando a elas significado ao que estao
estudando e dando o verdadeiro sentido a funcdo prépria do ensino e, assim, a vida social
poderia ter sentido na escola. O autor menciona, ainda, que quando a crian¢a chega a um grau
de desenvolvimento, tende espontaneamente a vida coletiva e ao trabalho em comum, e que
isso ocorre devido & conjuncéo entre os fatores psicolégicos relacionados a crianca e os fatores
sociologicos ligados aos adultos. Para ele, essa ideia do trabalho em grupo se deveu a dados da
psicologia infantil e a sensibilidade de alguns profissionais preocupados em respeitar a
atividade esponténea das criangas. Dessa forma, o trabalho em conjunto retira o estudante de
papel passivo, levando-o a protagonista de sua aprendizagem, por meio da pesquisa, troca e

cooperacéo.
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Em seguida, tratamos de outras abordagens que podem fundamentar a Aprendizagem

Cooperativa, assim como discorremos sobre seus beneficios.

2.3.2 Outras abordagens e os beneficios da Aprendizagem Cooperativa

Quando pensamos em responsabilidade individual e grupal, ja comecamos a ver a Teoria
dos Irmdos Johnson, a qual diz respeito a interdependéncia positiva, que s6 podera existir se
derivada das interacdes promovedoras e alicercadas em atitudes de cooperacdo. A Teoria da
Interdependéncia Positiva dos Irmaos Johnson aponta a estrutura da interdependéncia social
dentro de um grupo e determina qual o tipo de interagdes entre 0s sujeitos e, com isso, 0S
resultados promovidos dessas interagoes.

Segundo o Laboratorio de Innovacion Educativa (2009, p. 07, traducdo nossa), essa

teoria aborda trés tipos de interdependéncia:

Interdependéncia positiva (cooperacdo): deriva de uma interacdo
promovedora, na qual os individuos animam e facilitam os esfor¢os dos
demais;

Interdependéncia negativa (competicdo): deriva de uma interacéo de oposicéo,
na qual os individuos desencorajam e obstruem os esfor¢os dos demais;
Auséncia de Interdependéncia (esforcos individuais): ndo existe interagéo, ja
que os individuos trabalham de maneira independente, sem nenhum
intercambio.

Portanto, quando ha interagfes promovedoras, 0 ambiente escolar passa a conduzir e
aumentar os esfor¢os para o alcance de seus objetivos, a fim de promover relagdes interpessoais
positivas entre os estudantes e criar um ambiente emocional saudavel. Ja nas interacGes de
oposicao ou na auséncia de interdependéncia, pode-se levar a um clima de desunido, no qual as
relagbes passam a ser negativas, no que diz respeito aos esforcos para se alcangar um objetivo
em comum, e podem resultar em um ambiente com desajustes emocionais ou psicoldgicos, que
em nada favorece as relacGes e nem o ensino e aprendizado.

Para Slavin (1999), todos os métodos de Aprendizagem Cooperativa tém o0 mesmo
principio, que € o de que os alunos devem trabalhar juntos para aprender e que todos séo
responsaveis por sua aprendizagem e pela de seu(s) companheiro(s). O autor ressalta que, no
trabalho cooperativo, 0s objetivos sdo coletivos e o éxito também e que somente é possivel
alcanca-los, se todos os integrantes da equipe tém ciéncia dessas metas. O autor afirma que
“[...] na aprendizagem em equipe de alunos, as tarefas dos alunos ndo consistem em fazer algo
em equipe, sendo aprender algo como equipe.” (SLAVIN, 1999, p.12, tradugéo nossa).

A presente pesquisa se apoia na afirmacdo de Ovejero (1990) de que é nas situacoes

escolares de interacdo entre os companheiros que pode ser criada uma interdependéncia
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importante, acompanhada de uma estrutura, na qual o estudante pode se tornar sensivel as
condutas que os outros esperam dele e aprender as habilidades necessarias, fazendo-se
mutuamente responsavel por seu desenvolvimento social.

A Aprendizagem Cooperativa ndo é uma ideia nova, porém, ainda nao se faz presente
em muitos ambientes ou instituigdes educativas, talvez pelo motivo de nossas estruturas
educacionais terem suas bases, na maioria das vezes, em estruturas individualistas e
competitivas, o que em nada favorece a cooperacgao.

Segundo Johnson e Johnson (1999), a Aprendizagem Cooperativa € uma metodologia
na qual os estudantes trabalham juntos em pequenos grupos e assim aproveitam ao maximo o
que se produz nas inter-relagdes. Os autores entendem que cooperar significa trabalhar juntos
para alcancar um objetivo em comum e destacam que, nas atividades cooperativas, 0S
estudantes buscam os resultados que beneficiam seu proprio aprendizado e o dos demais
colegas do grupo.

Para Kagan (1994), a Aprendizagem Cooperativa (AC) se refere a uma sequéncia de
estratégias, as quais incluem a interacdo cooperativa de estudantes a estudante, sobre um
determinado tema, como uma parte integral do processo de aprendizagem. Conforme o autor,
a AC se alicerca na teoria construtivista, pois possibilita ao estudante ser o ator principal de seu
processo de aprendizagem.

Asseveram Lopes e Silva (2008, p. 06): “A Aprendizagem Cooperativa é mais do que
um simples trabalho em grupo.” Os autores acrescentam que, quando os estudantes trabalham
em grupo de maneira tradicional, é possivel que interajam, contudo, essa interacdo, quando
ocorre em grupo cooperativo, as atividades propostas sdo concebidas de modo que a
participacdo de cada um seja necessaria para realizar a tarefa.

Lopes e Silva (2009) ressaltam, na obra A Aprendizagem Cooperativa na sala de aula
— Um guia pratico para o professor, que numerosos trabalhos tém validado a eficacia da
Aprendizagem Cooperativa, porque ela oferece a possibilidade de utiliza-la em diversas
situacOes educativas, em todos o0s niveis de ensino, do pré-escolar ao universitario, englobando
diferentes contetidos das diversas areas. Porém, os autores acreditam que as estratégias da
Aprendizagem Cooperativa ndo sdo a solucdo para todos os problemas educativos, mas uma
das suas principais caracteristicas é fornecer estratégias variadas de ensino, para auxiliar no
processo de ensino e de aprendizagem e nas necessidades de atendimento as diversidades
apresentadas no ambiente escolar, assim como nos objetivos que se pretende alcancar.

Os referidos autores (LOPES; SILVA, 2009) definem a Aprendizagem Cooperativa

como uma metodologia na qual os alunos podem se auxiliar no processo de aprendizagem,
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atuando como parceiros entre si e com o professor, a fim de atingirem seus conhecimentos sobre

um determinado tema e permitir que os colegas também os alcancem.

O Laboratorio de Innovacién Educativa (2009, p. 15) traz uma definicdo de

Aprendizagem Cooperativa muito pertinente para este estudo. Ela contribui

[...] para o desenvolvimento especifico da personalidade interpessoal, ja que
da aos alunos as destrezas necessarias para a interacdo social, de se pdr no
lugar do outro, de estabelecer e manter relacGes positivas com os demais,
trabalhar em equipe, planejar atividades e organizar tarefas, tomar decisoes e
negociar acordos, exercer uma lideranca compartilhada, comunicar-se de

maneira clara e eficaz, resolver conflitos de forma construtiva, dar e
ajuda e apoio.

pedir

Por essa definicdo, percebe-se que o trabalho com a Aprendizagem Cooperativa pode trazer

muitos beneficios para o ambiente escolar, ndo apenas no que concerne ao desenvolvimento dos

contetidos, mas também ao desenvolvimento pessoal e a qualidade das relagdes, de sorte a favorecer um

ambiente de respeito mutuo frente as diferentes inteligéncias apresentadas no grupo-sala.

Lopes e Silva (2009, p. 50-51) mencionam os beneficios da Aprendizagem Cooperativa

em quatro categorias: sociais, psicolégicos, académicos e de avaliacdo, 0s quais serdo

evidenciados no Quadro 4:

Quadro 4 - Beneficios da Aprendizagem Cooperativa

Categorias Dimenso6es
Beneficios |= Estimula e desenvolve as relagfes interpessoais.
sociais » Promove respostas sociais positivas em relacdo aos problemas e

estimula um ambiente de apoio a gestdo de resolucdo dos
conflitos.

Cria um sistema de apoio social mais forte.

Encoraja a responsabilidade pelos outros.

Desenvolve um maior nimero de relacdes heterogéneas positivas.
Encoraja uma maior capacidade dos alunos para verem as
situacbes, assumindo as  perspectivas  dos  outros
(desenvolvimento de empatia).

Estabelece uma atmosfera de cooperagéo e ajuda em toda a escola.
Os alunos séo ensinados como criticar ideias, ndo pessoas;

As salas de aula cooperativas podem ser usadas para modelar ou
exemplificar comportamentos sociais desejaveis a situagdes de
emprego nas quais se utilizem equipe ou grupos.

Os alunos praticam a modelagem social e os papéis relacionados
com o trabalho.

Fomenta o espirito de construgdo de equipe e a abordagem da
equipe para a resolucdo de problemas, a0 mesmo tempo que
mantém a responsabilidade individual.

Fomenta a pratica do desenvolvimento de competéncias de
lideranca.

Aumenta as competéncias de lideranca dos alunos.
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Proporciona o0s fundamentos para o desenvolvimento de
comunidades de aprendizagem, nas instituicdes e nos cursos.
Ajuda os professores a deixarem se ser 0 centro do processo de
ensino para se tornarem facilitadores da aprendizagem,
permitindo passar a aprendizagem centrada no professor para a
aprendizagem centrada no aluno.

Beneficios
psicoldgicos

Promove o aumento da autoestima.

Melhora a satisfacdo do aluno com as experiéncias de
aprendizagem.

Encoraja os alunos a procurar ajuda e aceitar a tutoria dos outros
colegas.

A ansiedade na sala de aula é significativamente reduzida com a
aprendizagem cooperativa.

A ansiedade nos testes € significativamente reduzida.

Cria uma atitude mais positiva dos alunos em relagdo ao professor,
elementos do conselho executivo e outros agentes educativos, e
uma atitude mais positiva dos professores com respeito aos seus
alunos.

Estabelece elevadas expectativas para 0s alunos e professores.

Beneficios
académicos

Desenvolve competéncias de pensamento de nivel superior.
Estimula o pensamento critico e ajuda os alunos a clarificar ideias
da discusséo e do debate.

O desenvolvimento das competéncias e da pratica pode ser
melhorado e estas se tornarem menos aborrecidas, por meio das
atividades de aprendizagem cooperativa dentro e fora da aula.
Desenvolve as competéncias metacognitivas nos alunos.

As discussbes cooperativas melhoram a recordacdo do contetido
do texto, por parte dos alunos.

Cria um ambiente de aprendizagem ativo, envolvente e
investigativo.

Proporciona treino sobre as estratégias de ensino eficazes para
aproximar geracdo de professores.

Ajuda os alunos a deixarem de considerar 0s professores como
Unicas fontes de conhecimento e saberes.

Promove 0s objetivos de aprendizagem, em vez dos objetivos de
desempenho.

Permite aos alunos exercitarem um sentimento de controle sobre
a tarefa.

Melhora o rendimento escolar dos alunos e a assiduidade as aulas.
Contribui paras o desenvolvimento de uma atitude mais positiva
em relacdo as matérias escolares.

Aumenta a capacidade de retengéo do aluno.

Aumenta a persisténcia dos alunos na concluséo dos exercicios e
a probabilidade de serem bem-sucedidos na concluséo dos
mesmaos.

Os alunos permanecem mais tempo na tarefa e apresentam menos
problemas disciplinares.

Promove a inovacgdo nas técnicas de ensino, na sala de aula.
Desenvolve a demonstracdo ou exemplificacdo de técnicas de
resolucéo de problemas pelos colegas.
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Permite a atribuicdo de tarefas mais desafiadoras, sem tornar a

carga de trabalho excessiva.

= Os alunos mais fracos melhoram o seu desempenho, quando se
juntam com colegas que tém melhor rendimento escolar.

» Propicia aos alunos que tém melhores notas a compreensao mais
profunda que apenas resulta de ensinarem a matéria aos outros.

= Levaa producédo de mais e melhores questdes, na aula.

= Os alunos exploram solucdes alternativas para os problemas, num
ambiente seguro.

= Permite atender as diferencas de estilos de aprendizagem dos
alunos.

= E especialmente (til na aprendizagem das linguas estrangeiras, na
qual as interacGes que envolvem o uso da lingua sdo importantes.

= E especialmente relevante no ensino da matematica.

* Enquadra-se bem na abordagem construtivista de ensino-
aprendizagem.

Beneficiosda |= Proporciona formas de avaliacdo alternativas, tais como a

avaliacdo observacdo de grupos, a avaliacdo do espirito do grupo e as

avaliagdes individuais escritas curtas.

= Fornece feedback imediato aos alunos e ao professor sobre a
eficacia de cada turma e sobre o progresso dos alunos, a partir da
observacao do trabalho individual e em grupo.

»= Os grupos sdao mais faceis de supervisionar do que os alunos,

individualmente.

Fonte: LOPES; SILVA (2009, p. 50-51).

Tendo em vista esses aspectos sobre os beneficios da Aprendizagem Cooperativa,
percebe-se que essa metodologia, comparada a metodologias competitivas e individualistas,
apresenta mais vantagens no desenvolvimento de competéncias, como desenvolvimento do
pensamento critico, maior desenvolvimento social e relagdes positivas entre os pares, agu¢ando
0 espirito de grupo, a motivacdo para alcancar os objetivos e a capacidade de resolucdo de
problemas que podem ocorrer durante as interacdes.

Em sequéncia, abordamos a cria¢do de condigdes para o trabalho em equipe, para o qual
temos que atentar as formag6es do grupo e a qualidade das interacGes interpessoais.

2.3.3 Criagao de condicdes para o trabalho em equipe na aula

O trabalho da criacdo dos grupos ndo é separado do desenvolvimento das situacfes
cooperativas, na sala de aula, mas representa um processo dialético que teremos de entender,
para avancar adequadamente.

Para a criacdo e as fases de configuracdo, primeiramente teremos que ter bem claro o

que se entende por um grupo, na Aprendizagem Cooperativa, 0 qual ndo se configura como
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somente um agrupamento de pessoas, mas algo maior, considerando a colaboragdo e o
desenvolvimento de seus membros. Torres e Mayoral (2018) afirmam que devemos ter clareza
de um dos elementos principais da Aprendizagem Cooperativa, que é a maneira de se trabalhar
e organizar 0s grupos, pois colocar os estudantes ao redor de uma mesa de trabalho e denominé-
los como “grupos de trabalho” ndo assegura que estaremos aplicando a metodologia
cooperativa, em sala de aula. Ainda para as autoras, como docentes, precisamos explicar uma
série de condi¢bes que vao possibilitar aos estudantes entender quais sdo os elementos
essenciais para o desenvolvimento das atividades do trabalho em equipe.

Nesse mesmo sentido, Lopes e Silva (2008) realgam que a coopera¢do ndo acontece
apenas pelo fato de os estudantes estarem perto uns dos outros, para discutirem um determinado
assunto. Sobre isso, Méas, Negro e Torrego (2012a) mostram diferentes configuracbes que

podem ser encontradas em uma sala de aula:

Quadro 5 - Diferentes configuragdes de grupos

Individuos isolados S&o aqueles membros sem conhecimento entre 0s
outros, além disso, sem nenhum tipo de
configuracéo.

Agrupamento Refere-se ao espaco fisico e aos objetivos gerais.
Grupo Além das condicdes anteriores, compartilham de
objetivos especificos, ha interacdo e a estrutura
bem definida, os membros adotam as fungdes de
seu papel, criam uma rede de comunicacdo e
estabelecem normas.

Equipe Traz todas as caracteristicas anteriores e tem
consciéncia de poder resolver os conflitos que vao
surgindo.

Fonte: MAS; NEGRO; TORREGO (2012a, p. 106).

Ora, de acordo com Mas, Negro e Torrego (2012), se as classe ja se estruturaram como
equipe, podemos realizar qualquer atividade cooperativa. Por outro lado, se tentarmos utilizar
métodos cooperativos somente considerando o agrupamento sem a estruturacéo necessaria para
o desenvolvimento, as possibilidades de éxito serdo limitadas.

Seguindo a obra de Johnson e Johnson (1999) e Torrego e Negro (2012), podemos
perceber outras formas de grupos de aprendizagem, 0s cooperativos e 0s cooperativos de alto
redimento. Esses autores asseveram que um grupo de aprendizagem cooperativa € uma soma
de todas as suas partes. Em primeiro lugar, os elementos estdo comprometidos com um objetivo

em comum, que € o de melhorar a aprendizagem de si mesmo e a dos demais, em que cada um
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é responsavel pelo seu desempenho, pelo de seu companheiro e o do grupo. Em segundo lugar,
no grupo cooperativo, os integrantes devem ter tanto a responsabilidade individual quanto a
grupal, considerando-se a si mesmos e seus companheiros responsaveis pelo trabalho de alta
capacidade e pelos objetivos gerais do grupo. Em terceiro lugar, devem trabalhar juntos, a fim
de compartilhar informacGes e opinides, produzindo por meio de esforgos conjuntos. Além
disso, experimentam entre eles situagdes de ajuda e estimulo para facilitar o éxito de cada um
dos membros do grupo. Em quarto, eles desenvolvem suas habilidades sociais e, assim, espera-
se que as utilizem para alcancar seus objetivos. Por ultimo, as equipes analisam como estdo
atingindo seus objetivos e como estdo funcionando juntos, destacando o que pode ser melhorado
na aprendizagem e nos processos de trabalho em equipe.

Os autores descrevem que o grupo de aprendizagem de alto rendimento é aquele no qual
se relnem todos 0S requisitos necessarios para ser cooperativo e em que seus integrantes
superam as expectativas, onde seus membros se diferenciam pelos altos niveis rendimento e
compromisso com seus companheiros e com o éxito do grupo.

Segundo Torrego e Negro (2012), podemos encontrar diversas classificacdes sobre o
desenvolvimento sequencial da formacdo de pequenos grupos. Com base em Brunet e Negro
(1991) e Torrego (2003), os autores apresentam uma sintese daquelas etapas que podem ser
tomadas como as que melhor se ajustam as necesidades de intervencdo na sala de aula,
incorporando as a¢des que o professor pode realizar e os tipos de dindmicas de grupo passiveis
de uso.

Sdo quatro as fases descritas pelos autores: de formacdo e orientacdo, de
estabelecimento de normas e resolucdo de conflitos, de rendimento eficaz do grupo e de
finalizagdo. Portanto, comentaremos brevemente cada uma delas, fundamentando-nos em
Torrego e Negro (2012).

A fase 1 refere-se a formacdo e orientacdo, que se da logo no inicio do agrupamento.
As manifestacGes podem ser diversas, dependendo da idade dos alunos, mas, em geral, podemos
apontar que as expectativas positivas se iniciam no grupo em relagao ao que pode ser alcangado,
enguanto ha alguma inquietude sobre o proprio comportamento, o do lider e os dos demais
companheiros. Nessa fase, os alunos principiam a interagir, conhecem seus colegas de classe e
os professores. Além disso, os alunos comecam a conhecer suas tarefas e responsabilidades no
grupo e a conhecer as formas de trabalhar na classe, assim como as regras, o papel de cada um
e o que fazer em cada atividade. E uma fase na qual o importante é que os alunos se conhegam
e criem um clima de confianga e apreciacdo matua. O professor deve facilitar que os membros

do grupo se relacionem e expressem expectativas. Para 0 melhor conhecimento e confianca do
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grupo, podem ser utilizadas algumas dindmicas de apresentacdo e assembleias adequadas a
idade.

A fase 2 diz respeito ao estabelecimento de normas e resolucdo de conflitos. O primeiro
conflito que pode aparecer quase sempre € o de insatisfacdo, atinente a comparacéo entre as
expectativas e o que realmente acontece na equipe, normalmente inferior ao desejado. Outro
momento é o de resolucdo, quando ha a diminuicdo da insatisfacdo e um crescimento dos
sentimentos positivos dos integrantes, antes mesmo da realizacdo do trabalho. Para que
aconteca a evolucéo, nessa fase, € fundamental que sejam implementadas estratégias de trabalho
em grupo que permitam superar possiveis conflitos e insatisfagdes. A vista disso, é necessario,
nessa fase, facilitar a adaptacéo e a resolucdo desses conflitos que surgirdo na equipe. Nesse
sentido, a funcdo do professor seré a de organizar bem as tarefas, envolver os alunos e favorecer
a autonomia no grupo.

Jé a fase 3, se refere ao rendimento e eficacia do grupo, sendo a fase para desenvolver
um grupo eficiente, produtivo e cooperativo. Nela, deve existir uma vontade de se integrar a
experiéncia grupal e de um trabalho de alto nivel. Os objetivos devem ser claros, os papéis
assumidos, as tarefas distribuidas, as regras expostas, tendo-se um clima de colaboragédo. A
funcdo do professor é a de ajudar a desenvolver habilidades sociais e propor e fortalecer a
cooperagéo. E a fase mais produtiva do grupo, e é conveniente trabalhar técnicas cooperativas
e desenvolver trabalhos em assuntos especificos.

E, por ultimo, a fase 4, de finalizacdo, também chamada de encerramento. Essa fase,
conforme podemos ver, é a de avaliar o equilibrio final em que o grupo se encontra, o qual diz
respeito ao individual e ao coletivo, em que 0s membros estejam cientes do que foi alcangado
e que possam evitar os sentimentos de frustracéo, devido ao sentimento de perda. E a fase de
aceitar a realidade da finalidade do grupo e de valorizacao de todo o processo da equipe. Diante
disso, deve-se proporcionar, aos estudantes, dindmicas que servirdo para a avaliacdo do grupo,
momentos esses quando possam expressar seus sentimentos em relagdo ao trabalho
desenvolvido.

Considerando o que acabamos de mencionar sobre criar condicGes para o trabalho em
equipe na aula, em situagcOes de cooperagdo no grupo-sala, a seguir, apresentamos como pode

ser feita a implementacdo da Aprendizagem Cooperativa em sala de aula.
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2.3.4 Implementacao e aplicacdo da Aprendizagem Cooperativa em sala de aula

Um aspecto importante presente nessa metodologia é que haja aceitagdo por todos o0s
membros do grupo e a consciéncia de que s6 conseguem alcancgar os seus objetivos individuais,
se os outros elementos alcangarem os seus também: “A cooperacdo é mais do que estar perto
dos colegas a discutir a matéria com o0s outros, ajudarem-se, ou partilharem os materiais,
embora cada uma destas situacOes seja importante na Aprendizagem Cooperativa.” (LOPES;
SILVA, 2008, p.14).

No material do Laboratorio de Innovacion Educativa (2009, p. 07, traducdo nossa),
consta que a “Aprendizagem Cooperativa contribui na implantacdo de uma dindmica
cooperativa em sala de aula, e que existe uma correlagao positiva entre as metas dos estudantes.
E, desse modo, eles trabalham juntos buscando um objetivo comum.” Assim, focalizamos a
descricdo dos cinco elementos definidos por Johnson, Johnson e Holubec (1999), como
componentes basicos para que um trabalho seja cooperativo: a interdependéncia positiva, a
responsabilidade individual e de grupo, a interacdo face a face, as competéncias sociais e 0
processo de grupo ou avaliacdo do grupo.

A interdependéncia positiva esta ligada aos objetivos, isto €, 0s membros trabalham
juntos em grupos pequenos e se esforcam para alcancar um objetivo comum, em determinada
tarefa, maximizando a aprendizagem de todos, dando apoio mutuo e celebrando juntos os
sucessos. Desenvolve-se a percepcao de que se obtém o éxito, quando todos do grupo também
o alcancam. Lopes e Silva (2009, p. 16) explicitam: “A Interdependéncia positiva € o nlcleo
central da Aprendizagem Cooperativa.”, na qual, “[0]s alunos tém que acreditar que cada um é
bem-sucedido se todos o forem.” Assim como Johnson, Johnson e Holubec (1999, p. 21)
ressaltam: “Sem interdependéncia positiva ndo ha cooperagdo”. Com isso, podemos afirmar
que a Interdependéncia positiva € um elemento de suma importancia para que a cooperacao no
grupo seja efetivada.

A Responsabilidade individual e grupal concerne ao fato de que cada membro do grupo
se compromete e usa suas habilidades para desenvolver um trabalho de qualidade. Os membros
analisam ativamente quao eficientemente trabalham e como cada um se comporta para a melhor
aprendizagem e trabalho de equipe. Lopes e Silva (2009, p. 17) ressaltam: “Ninguém pode
aproveitar-se do trabalho dos outros.” E acrescentam: “O objetivo dos grupos de Aprendizagem
Cooperativa ¢ fortalecer cada membro individual, isto €, que os alunos aprendam juntos para

poderem sair-se melhor como individuo.” (p. 17). Portanto, os membros da equipe devem ter
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0s objetivos claros em relacdo aos esforgos individuais, para o resultado final das atividades
desenvolvidas e para o melhor aprendizado de todos.

Na Interacdo face a face, os participantes trabalham a curta distancia para gerar grupos
produtivos, ajudando, perguntando e explicando, a fim de promover a aprendizagem e o
estabelecimento das relagdes interpessoais. Lopes e Silva (2009) relatam que, para conseguir
uma interacdo face a face de qualidade, é necessario atentar ao tamanho do grupo, o qual tem
de ser pequeno, sendo composto por dois a quatro elementos.

Com relacdo as Competéncias Sociais, 0s membros aprendem e consolidam habilidades
interpessoais, que os ajudam a coordenar esforgos e conseguir alcangar os objetivos. Para Lopes
e Silva (2009), esse quarto componente ensina aos estudantes competéncias interpessoais e
grupais, as quais sdo imprescindiveis para o trabalho em grupo, pela razdo de que a
Aprendizagem Cooperativa exige que os alunos aprendam ndo sé os contetdos curriculares,
mas também praticas necessarias para que haja a verdadeira cooperacao.

O processo de grupo ou avaliagdo do grupo implica o fato de que seus membros
analisem em que medida estdo alcancando as metas e se estdo mantendo relacdes de trabalho
eficazes. Os estudantes também devem verificar as acGes dos seus companheiros de equipe,
cuidadosamente, se sdo positivas ou no que € preciso melhorar, para que o processo de
aprendizagem ocorra.

Segundo Lopes e Silva (2009, p. 19), a avaliagdo permite

1)  que os grupos de aprendizagem se concentrem na preservagao do grupo;
2)  facilitar a aprendizagem das competéncias sociais;

3)  assegurar que os membros recebam feedback pela sua participagao;

4)  lembrar aos alunos que tém de praticar de forma consciente as
competéncias colaborativas ou de cooperagéo.

Nessa perspectiva, percebe-se a importancia da avaliagdo do grupo, para que os conflitos
ou problemas que aparecerem no decorrer das atividades sejam amenizados, a fim de que possa
compreender a natureza do trabalho de cooperacéo, o qual tem como objetivo estimular o apoio
e a ajuda entre 0s membros, para que se estabelecam relacionamentos saudaveis dentro do
grupo.

Em sequéncia, com base em Torres e Mayoral (2018, p. 83, traducdo nossa), enfocamos
alguns momentos da implantacdo da Aprendizagem Cooperativa, em sala de aula, que devem

ser considerados:

v Agrupamentos: nimeros de membros e a organizacdo das equipes
(grupos homogéneos e heterogéneos), tipos segundo o tempo em que 0s alunos
e alunas estdo formando o mesmo grupo (estaveis, esporadicos, base...).
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v' Tempo de trabalho na equipe: considerando uma sessao da classe;

v Utilizacdo de técnicas: recomendaveis para introduzir as técnicas mais
adequadas e como leva-las a cabo em sala de aula.

v' Papéis: como atribuir os papéis e pdr em pratica.

v Habilidades e normas de funcionamento: recomendacdes de quais sdo
as habilidades e normas mais apropriadas em cada um dos momentos da
implantacéo da Aprendizagem Cooperativa.

v Tipos de instrumentos de avaliagdo cooperativa: se a avaliacdo €
informal ou formal. Nesse Ultimo caso, diferencia-se o tipo de avaliacdo que
se vai utilizar em cada momento, dependendo, por sua vez, do tipo de
agrupamento.

Sé&o aspectos destacados pelas autoras como essenciais, com o objetivo de deixar mais
claro um esquema para a implantacdo da Aprendizagem Cooperativa, de sorte que que ocorra
da forma mais eficaz possivel.

Antes de introduzir a AC em nossa sala de aula, devemos criar um clima que favoreca
a cooperacdo; por essa razdo, explicitaremos a seguir os ambitos de intervencdo a serem

tomados como condicdes essenciais para o desenvolvimento do trabalho dessa natureza.

2.3.5 Ambitos de intervencdo para desenvolver a Aprendizagem Cooperativa em aula

Qualquer mudanca dentro das unidades escolares deve ser pensada pelo coletivo, para
que o projeto se amplie e se concretize, desde o principio. Desse modo, € necessario criar
reflexdes e tomadas de decisdes conjuntas para se passar de uma estrutura individualista e/ou
competitiva para uma estrutura cooperativa, na qual todos os envolvidos participem e cooperem
para seu proprio desenvolvimento pessoal, académico e social, e que 0s objetivos comuns
sejam alcancados. Na instituicdo escolar, é preciso buscar e adaptar recursos didaticos que
ensejem esse desenvolvimento (PUJOLAS, 2012).

Conforme Pujolas (2012), esses recursos podem se articular em trés ambitos de

interveng&o estreitamente relacionados, tal como demonstrado no Quadro 6:
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Quadro 6 - Ambitos de intervenc&o no desenvolvimento da Aprendizagem Cooperativa

INTERVENCAO

A

Diz respeito a todas as atuagdes ligadas com a coesdo do grupo. Os
educandos da sala vao, pouco a pouco, tomando consciéncia de
grupo e se convertendo cada vez mais em uma comunidade de
aprendizagem. Assim, a equipe deve ter claro que, a qualquer
momento, pode aparecer um problema ou dificuldade, surgindo
um clima desfavoravel, e que eles por si proprios deverao fazer o
que for necessario para o restabelecimento de um clima mais
adequado.

INTERVENCAO

B

Aborda as acOes caracterizadas pelo emprego do trabalho em
equipe como recurso para o ensino, com a finalidade de que os
estudantes, trabalhando dessa maneira, possam realizar e aprender
melhor os contetidos escolares, ajudando uns aos outros. Para esse
ambito de intervencdo, h& vérias estruturas de atividades
cooperativas, de modo que a equipe alcance a aprendizagem
prevista em cada area do curriculo.

INTERVENCAO

C

Parte-se da base de que existe mais de um recurso para se ensinar.
O trabalho em equipe é um conteudo a ser ensinado, por isso, esse
ambito de acdo se encaminha na apresentacao aos alunos e alunas,
de forma clara e sistemética, de como se trabalha em equipe.
Durante esse ensino, a competéncia social € uma das principais,
entre outras competéncias basicas, as quais irdo se desenvolvendo
no educando, no seu processo de escolarizacdo, porém, ndo se
limitando a uma area especifica de conhecimento.

Esses contetidos transversais devem ser responsabilidade de todos
os educadores, contudo, correm o risco de que, na pratica, ndo
sejam abordados. O trabalho com esses aspectos deve ser uma
decisdo de acordo com a programacdo, de quando e como V&o
ensinar os alunos a trabalhar de forma cooperativa.

Fonte: Elaborado com base em Pujolas (2012 apud BRUNATTI, 2019, p. 40-41).

Para que a Aprendizagem Cooperativa seja contemplada no espaco escolar, é de suma

importancia que os trés ambitos sejam implementados de forma gradual, entretanto, de modo

inter-relacionado, para que se aprimorem constantemente.

Torres e Mayoral (2018) e Lopes e Silva (2009) enfatizam que, antes de introduzir a
Aprendizagem Cooperativa na sala de aula, devemos criar um clima que convide nossos

estudantes a cooperacao. Ainda para os autores, 0s lacos emocionais sao um aspecto essencial

para propiciar a coesdo grupal.

Como mencionado anteriormente, para trabalhar em equipes, os estudantes devem

conhecer e confiar em seus companheiros, e sentir prazer em alcancgar um objetivo em comum,

aprendendo e se divertindo.

No ambito A, é necessario oferecer sessdes de trabalho especificas, para garantir a

coeséo do grupo.
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De acordo com Torres e Mayoral (2018, p. 85, traducdo nossa), a melhor forma de
comegar é adotando dindmicas grupais que ajudem nos seguintes aspectos:

> O conhecimento matuo.

> Estabelecer lacos afetivos.

> Confiar nos demais.

> Viver os beneficios da cooperacdo em primeira pessoa; tomar decisées
em conjunto, determinando que ndo existe uma Unica resposta.

Assim, as primeiras situacdes de interacdo entre os educandos devem ter carater
positivo, para que os discentes experimentem a sensacdo de trabalhar em equipe como algo
prazeroso. Além disso, o docente em uma aula cooperativa tem por objetivo criar situacdes
capazes de garantir aos estudantes momentos de amizade, respeito matuo, confianca e
solidariedade entre os pares.

O ambito B envolve determinados aspectos, como o agrupamento, os tempos de trabalho
em grupo, a utilizacdo das técnicas ou métodos, os papéis a serem atribuidos, as habilidades de
funcionamento e as avaliagdes individuais e grupais. Nesse segundo momento, da AC como
recurso, no que concerne a formacéao dos grupos, o ideal é que os estudantes tenham claro que
a equipe tem dupla funcéo, a saber: suas aprendizagens e aprender a trabalhar em equipe, ou
seja, trabalhar juntos, contando uns com 0s outros, ndo se sentindo satisfeito até que todos os
membros da equipe saibam fazer o que esta sendo ensinado. Segundo Torres e Mayoral (2018),
outro aspecto a ser observado é a formacao desses grupos: se a sala tiver um namero impar de
estudantes, serd melhor que as equipes tenham trés membros, ao invés de cinco, porque pode
acontecer de um participante se sentir isolado dos demais, principalmente quando pensamos em
criancas tdo pequenas.

No ambito C, a Aprendizagem Cooperativa como conteudo, os estudantes sdo capazes
de desenvolver habilidades cooperativas e de ajuda mais complexas; deste ponto, ja conseguem
melhorar o funcionamento das equipes e maximizar a propria aprendizagem. Trata-se de um
momento de desenvolvimento de competéncias, assim como de resolver conflitos, aceitar
criticas dos demais companheiros e expressar sentimentos de maneira pacifica e construtiva.
Para Pujolas (2012), é necessario ensina-los a se organizarem e trabalharem em equipe, tendo
claros seus objetivos e metas a serem alcancadas. Por essa razdo, devemos ensinar a AC como
conteddo, de forma sistematica e persistente, a fim de que os estudantes compreendam a
estrutura de funcionamento dessa metodologia.

Em seguida, para corroborar a contextualizagdo deste estudo, apresentaremos pesquisas

de intervencGes da AC efetuadas no Brasil.
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2.4 Intervencdes e pesquisas sobre a Aprendizagem Cooperativa no Brasil

Nesta parte, apresentamos um levantamento da literatura brasileira acerca dos trabalhos
que envolvam a Aprendizagem Cooperativa nos anos iniciais do Ensino Fundamental, com o
desenvolvimento de pesquisa e/ou intervencdo nesse contexto. A busca foi efetuada em
setembro de 2021, no site da BDTD — Biblioteca Digital Brasileira de Teses? e Dissertacdes —
e no Banco de Teses e Dissertages da Capes®, com especificacio de data no periodo de 2016
a 2021, utilizando os descritores “Aprendizagem Cooperativa” e “Ensino Fundamental”. A
escolha dessas palavras-chave se justifica pelo motivo de que o presente estudo esta relacionado
a Aprendizagem Cooperativa e sua ado¢do no ambiente escolar do Ensino Fundamental Anos
Iniciais, para o desenvolvimento dos conteddos curriculares.

O levantamento foi realizado no idioma de Lingua Portuguesa e focado em estudos
feitos no Brasil. Foram encontrados, na base de dados, 21 pesquisas, porém, quando
consideramos os trabalhos efetuados no Ensino Fundamental, anos iniciais, encontramos seis

trabalhos, sendo cinco disserta¢fes e uma tese, as quais estdo relacionadas no quadro abaixo:

Quadro 7 - Trabalhos encontrados na Biblioteca Digital de Teses e Dissertacfes e no Banco de
Teses e Dissertagdes da Capes

Categoria Titulo (ano de IES* Autor(a) Orientador(a)
publicacéo) Estado Coorientador(a)
Tese Aprendizagem Universidade Camila Prof.2 Dr.2
cooperativa no Federal do Barreto Rita Vieira de
contexto da sala de Ceard, Silva Figueiredo
aula: a analise da Fortaleza -
evolugéo CE
psicogenética da
lingua escrita de
aluno com
deficiéncia
intelectual
(2016)
Dissertacdo Desenvolvimento de | Universidade | Adreiton Prof.2 Dr.2
habilidades sociais | de S&o Paulo Ferreira Maria da Rosa
por meio de —USP Bellarmino Capri
aprendizagem Escola de de Deus
cooperativa de Engenharia
contetidos de Lorena
matematicos no
ensino fundamental
(2016)

2 Disponivel em: http://bdtd.ibict.br/vufind/. Acesso em: 16 set. 2021.
3 Disponivel em: http://bancodeteses.capes.gov.br/banco-teses/#/. Acesso em: 18 set. 2021.
4 1ES — Instituicdo de Ensino Superior
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Dissertacdo A Aprendizagem Universidade Marcia Prof.2 Dr.2
Cooperativa como Estadual Miranda Vera LUcia Messias
uma proposta didatico Paulista - Silveira Fialho Capellini
metodoldgica inclusiva | Faculdade de Bello
nos Anos Iniciais do Ciéncias,
Ensino Fundamental Campus de
(2017) Bauru - SP
Dissertacéo Aprendizagem Universidade Janaina Prof.2 Dr.2 Eliana
Cooperativa: praticas Estadual Fernanda Marques Zanata
inclusivas da Paulista - Gasparoto
Educacfo Infantil ap | Faculdade de Fusco
Ensino Fundamental Ciencias,
(2017) Campus de
Bauru - SP
Dissertacéo Contribuices da Universidade Cilmara Prof.2 Dr.2
Aprendizagem Estadual Cristina Alessandra de
Cooperativa na Paulista — Rodrigues Morais
escola publica: uma | Faculdade de Mayoral
experiéncia no Filosofia e Brunatti
primeiro ano do Ciéncias —
ensino fundamental Campus
(2019) Marilia - SP
Dissertacdo | “Professora, por que | Universidade | Francisane Prof.2 Dr.2
0S animais se Estadual Nayare de Alessandra de
respeitam e 0s Paulista — Oliveira Morais
humanos ndo?” A | Faculdade de Maia
convivéncia ética Filosofia e
pede passagem: Ciéncias —
Educacdo em Campus
Valores em terceiros | Marilia - SP
anos do periodo
integral de uma
Escola Pablica
(2019)

Fonte: Elaborado pela pesquisadora, conforme pesquisas encontradas (2021).

Entre os trabalhos encontrados, foram selecionados apenas aqueles que faziam
referéncia a AC e sua realiza¢do nos anos iniciais do EF. Além disso, foram excluidos os que
ndo ofereciam possibilidade de leitura integral na base de dados, no caso, apenas um dos
localizados. Depois das leituras, podemos averiguar que ainda sdo poucos os estudos que
trabalham com as estratégias da AC, no Ensino Fundamental, sobretudo nos anos iniciais e

principalmente na etapa inicial da alfabetizac&o, primeiro ano.
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Na busca de trabalhos em periddicos, foi considerado o programa Qualis da Capes®, por
se tratar de producgdes cientificas de qualidade e pertencentes a secdo especifica da area de
Educacdo. Quanto ao periodo especifico de busca, compreendeu os anos de 2016 a 2021.

Ao todo, foram encontrados 45 artigos, cuja maioria era de natureza pratica, com
intervengdes em varios contextos escolares, como Educacdo Ambiental, Ensino Contabil,
Enfermagem, Educacéo Fisica, Educacao Profissional, Formacéo do Médico, Ensino Superior,
Ensino Médio, Ensino Fundamental I, porém, ndo foram selecionados por ndo se enquadrarem
em nossos critérios de inclusdo: pesquisa e intervencdo sobre a AC nos anos iniciais do Ensino
Fundamental. Os artigos, em geral, relatam intervengdes e/ou apontam a literaturas da
Aprendizagem Cooperativa como uma metodologia que pode auxiliar os educandos, 0s
professores e a equipe gestora na reflexdo sobre as praticas pedagdgicas adotadas no cotidiano
escolar, todavia, em outros cursos e/ou niveis de ensino que nao se enquadram no escopo da
presente pesquisa.

Os resultados obtidos reforcam nossa afirmacdo inicial de que a Aprendizagem
Cooperativa ainda tem um longo caminho a percorrer, em nosso pais, em especial com relacédo
a Educacdo Basica e aos anos iniciais da escolarizacdo, a fim de se tornar uma metodologia

conhecida por nossos professores e reconhecida como possibilidade metodoldgica inclusiva.

2.4.1 Sobre as pesquisas

Nesta parte, apresentaremos o0s estudos encontrados que Se encaixaram dentro do
quesito de nossa investigacdo, a saber: intervencbes com a aplicacdo de estratégias da
Aprendizagem Cooperativa, realizadas no Ensino Fundamental Anos Iniciais.

Silva (2016), em sua tese Aprendizagem Cooperativa no contexto da sala de aula: a
analise da evolucdo psicogenética da lingua escrita de aluno com deficiéncia intelectual,
analisou como a Aprendizagem Cooperativa auxiliaria na evolugdo psicogenética da lingua
escrita e da escrita silabica, em alunos com deficiéncia intelectual, em contexto de sala de aula
regular. Do estudo, com uma abordagem qualitativa, participaram quatro sujeitos com
deficiéncia intelectual que compuseram o grupo experimental, 0s quais vivenciaram sessdes de
atividades em grupos cooperativos, organizados a partir da Aprendizagem Cooperativa, e dois

sujeitos do grupo-controle, com o mesmo perfil dos quatro alunos do grupo experimental,

° Os peri6dicos encontrados estdo de acordo com o documento disponivel na Plataforma Sucupira. Disponivel em:
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/veiculoPublicacaoQualis/listaConsultaGeralPeriod
icos.jsf. Acesso em: 20 set. 2021.
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porém, que ndo participaram das sessdes de produgdo escrita em grupo. Os grupos eram
constituidos por trés alunos, um no nivel silabico-alfabético, um alfabético e outro silébico.

Os participantes estavam em faixa etaria aproximada, entre 9 e 10 anos de idade,
frequentavam o atendimento educacional especializado e eram de escolas municipais de
Fortaleza, do 2° e 3° anos do Ensino Fundamental I, sendo que, dos quatros grupos analisados,
trés provinham da mesma escola e um, de uma escola distinta. De acordo com Silva (2016), o
estudo foi de natureza interventiva, com 35 sessdes de producdo de texto em grupos
cooperativos, aplicacdo de pré-teste e pos-teste de escrita, sendo também do tipo colaborativo,
em parceria com os professores das salas participantes. Estes ajudaram na delimitacdo dos
temas das atividades escritas, assim como na selecdo dos diferentes géneros textuais para cada
sessédo do estudo.

As atividades de producdo escrita constituiram-se pela escrita de diferentes géneros
textuais, como lista, bilhete, convite, receita, anincio e noticia, e a escolha desses géneros
ocorreu conforme o planejamento de cada sala de aula. O desenvolvimento das atividades se
dava logo ap0s a instrucdo prévia sobre os critérios da Aprendizagem Cooperativa, sendo
utilizados diferentes suportes, como jornais, revistas, embalagens, rotulos, dentre outros, a fim
de introduzir aos alunos textos do contexto de circulagéo social, 0s quais iriam produzir em
grupo.

Os resultados revelaram mudangas, uma vez que 0 grupo experimental desenvolveu
habilidades sociais que ajudaram a superar as adversidades de natureza socioafetiva, existentes
no ambiente escolar, enquanto os estudantes passaram a se posicionar nos grupos como
protagonistas de sua escrita, ao longo das sessdes. Assim, concluiu-se que 0s comportamentos
adquiridos pelos participantes vao ao encontro da proposta da Aprendizagem Cooperativa,
promovendo atitudes pré-ativas nos estudantes, durante a construcdo dos textos coletivos, de
modo que esses sujeitos pudessem refletir sobre o sistema de escrita. Além disso, a autora relata
que 0s pré- e pos-testes demonstraram regressdes, nos niveis de escrita dos sujeitos do grupo-
controle e avancos na lingua escrita dos quatro sujeitos do grupo experimental, ou seja, nas
criangas que participaram das sessoes de Aprendizagem Cooperativa em grupos cooperativos.
Para Silva (2016), a necessidade de associacOes de letra & palavra, nos pds-testes dos sujeitos
do grupo experimental, e a falta destas, nos pos-testes dos sujeitos-controle, podem estar
relacionadas a auséncia de momentos de interacdo e de mediacdo que acontecem nos grupos
cooperativos de seu estudo.

Segundo Silva (2016), os dados da intervengdo revelam que a Aprendizagem

Cooperativa constituiu-se uma metodologia estruturada aplicavel em sala comum, junto aos
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sujeitos com deficiéncia intelectual, de modo a promover a evolucéo psicogenética dos quatro
participantes do estudo e proporcionar-lhes a possibilidade de experimentar momentos de
reflexdo em grupo, em relacdo ao sistema de escrita, fazendo com que buscassem, de forma
autébnoma, solucGes para suas duvidas e questionamentos, o que contribui para a sua evolugéo.

Deus (2016), em sua pesquisa Desenvolvimento de habilidades sociais por meio de
aprendizagem cooperativa de conteudos matematicos no ensino fundamental, teve como
objetivo averiguar se era possivel promover o conhecimento matematico e, a0 mesmo tempo,
desenvolver habilidades sociais, adotando estratégias da Aprendizagem Cooperativa com 0
contetdo de Geometria. Frisa que o ensino e aprendizagem da disciplina de Matematica é
desafiador, em especial, no Ensino Fundamental I, aqui se referindo ao quinto ano de uma
escola municipal no interior do estado de Sao Paulo, no qual, segundo o autor, 0s conceitos sdo
adquiridos pelos alunos de maneira superficial, 0 que tem acarretado baixos indices de
aproveitamento.

Conforme Deus (2016), seu estudo teve carater quanti-qualitativo e foi estruturado com
procedimentos da Engenharia Didatica. Para a coleta do corpus, o instrumento aplicado foi um
questionario direcionado aos sessenta e oito professores que lecionavam nos quintos anos do
Ensino Fundamental 1, retornando respondidos 63, contendo nove questdes ligadas aos seus
conhecimentos em relag@o as “habilidades sociais” e “Gerenciamento de sala de aula”, e sete
sobre o ensino e a aprendizagem da Matemaética. Um aspecto a ser considerado diz respeito a
questdo de quantas vezes se oportunizava o trabalho em grupo e a forma de agrupamento, sendo
evidenciado que, as vezes, se trabalhava em grupo. No entanto, somente cinco professores
citaram esse procedimento, na disciplina de Matematica, sendo esses agrupamentos formados
sem se preocuparem com as caracteristicas individuais, ou seja, eram compostos de forma
aleatdria e/ou pelo fato de as carteiras dos estudantes estarem proximas. Quanto as habilidades
sociais, dos 63 professores investigados, 59 disseram nédo saber a definicdo e quatro afirmaram
que sim. Para os 21 estudantes do quinto ano participantes da intervencao, foi feita a avaliagcdo
diagnostica inicial e final. Também foi aplicado um questionario para inferir o gosto dos
participantes com relagdo a disciplina de Matematica, pelo qual se constatou que 17 dos 21
estudantes responderam positivamente.

O autor trouxe como proposta, para essa disciplina, a aplicacdo das atividades fazendo
uso de uma sequéncia didatica, que abordava situacdes-problema, desafios e a Historia da
Matematica, com o intuito de facilitar e motivar seus estudantes, no processo de ensino e
aprendizagem. As técnicas utilizadas para o desenvolvimento das atividades foram “Verdadeiro

ou Falso” e “Ping e Pong”, as quais podem ser aplicadas em duplas ou grupos. Assim, 0s



65

estudantes foram agrupados em nimero de quatro ou cinco, alem de terem sido realizadas
formagdes em duplas.

Para Deus (2016), os resultados de seu estudo demonstraram a evolucéo dos estudantes
no que concerne ao conteudo matematico estudado e no desenvolvimento de habilidades sociais
entre eles. O autor conclui que o uso de uma sequéncia didatica, por meio da Aprendizagem
Cooperativa, promove o aprendizado matematico e é uma possibilidade que contribui para a
formacéo de alunos mais ativos e reflexivos. Para corroborar essa afirmacao, acreditamos ser
relevante trazer a fala da professora colaboradora da sala na qual foi desenvolvida a intervencéo:

Meus alunos estdo mais comunicativos e expressivos e a cada dia que o
pesquisador vem a sala, com uma estrutura diferente, eles se interessam e
encaram a Matematica de maneira diferente. Quem dera eu tivesse tido essa
formac&o ha algum tempo na faculdade onde me formei, com certeza minhas
aulas seriam melhores e mais aproveitadas [...].

Eu ndo conseguia uma forma de ver todos meus alunos trabalhando, somente
alguns respondiam, e eu ja sabia quem iria responder. Com essa estrutura ja
trabalhei na aula de Lingua Portuguesa e deu muito certo. (DEUS, 2016, p.
81).

Deus (2016) conclui que, ao estruturar suas aulas, tanto no quesito de organizacgéo fisica
quanto no aspecto pedagogico, € possivel fortalecer a seguranca do professor e criar um
ambiente de qualidade para quanto a diversidade apresentada em uma sala de aula.

Belo (2017), em sua Dissertacdo com o titulo A Aprendizagem Cooperativa como uma
proposta didatico-metodoldgica inclusiva nos anos iniciais do Ensino Fundamental, busca
analisar o impacto do uso de estratégias da Aprendizagem Cooperativa em uma turma de 4° ano
do Ensino Fundamental I, na qual ela atuava como professora polivalente. Dos 17 alunos
matriculados na turma, 14 deles consentiram em participar da pesquisa, por meio da assinatura
dos Termos de Consentimento e Assentimento, dentre eles trés meninas e 11 meninos, com
idades entre nove e 10 anos. Os trés alunos que néo tiveram a autorizagdo assinada participaram
das sessOes, porém, ndo fizeram parte como sujeitos da pesquisa. Além disso, a autora lanca
uma pergunta que € relevante para nos, como profissionais da Educagéo: “[...] como o professor
pode atender a diversidade presente em sua sala de aula e possibilitar a aprendizagem de seus
alunos considerando suas diferencas?” (BELO, 2017, p. 65). Em face dessa pergunta, vale a
pena refletir sobre o0 nosso papel e o da escola, e oferecer formas de garantir a participacdo
efetiva de todos os alunos, no processo de ensino e aprendizagem. Para a autora, as politicas
publicas devem percorrer caminhos capazes de garantir o acesso & educagéo a todos.

A investigacdo foi qualitativa, por colocar maior énfase na anélise de dados descritivos,
com sessOes planejadas. A intervencgédo ocorreu durante todo o segundo semestre de 2015 (de

agosto a dezembro), sendo as atividades realizadas com quatro grupos de base cooperativos
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(trés grupos com quatro membros e um grupo com cinco membros). O estudo foi desenvolvido
durante as aulas de Matemaética, quando foram abordados os temas “Conhecendo fragdes”,
“Torneio de tabuadas” e “Operag¢des com fragdes”, utilizando as técnicas de Discussdo em
rotacdo e Cabecas numeradas juntas.

Belo (2017) relata que, ap6s a intervencdo, foi possivel observar, por meio da coleta
dos dados, melhoras no desempenho académico e maior participacdo dos estudantes nas
atividades de ensino e aprendizagem, e com relacdo a seus comportamentos e a¢des, bem como
uma maior autonomia na resolucao de conflitos dentro das equipes.

Fusco (2017), com a pesquisa intitulada Aprendizagem Cooperativa: préaticas inclusivas
da Educacdo Infantil ao Ensino Fundamental, analisou como uma proposta de intervencéo, com
base nos procedimentos da Aprendizagem Cooperativa, poderia minimizar a ruptura existente
na transicdo da Educacdo Infantil para o Ensino Fundamental, respeitando a faixa etaria de
desenvolvimento dos estudantes e as expectativas de aprendizado. Os locais escolhidos para a
intervencdo foram duas Escolas Municipais, uma de Educacéo Infantil (EMEII) e outra de
Ensino Fundamental (EMEF), localizadas em regiGes periféricas de um municipio do interior
paulista. Os participantes da Educacdo Infantil foram 19 crian¢as com cinco anos de idade,
matriculados no Jardim Il, onde a pesquisadora era a professora titular. Na turma, havia uma
aluna em fase de avaliacdo em instituicdo especializada, a qual apresentava perfuracdo de
timpanos. A outra turma participante era composta por 28 estudantes de seis anos, do primeiro
ano do Ensino Fundamental, sendo que um deles apresentava deficiéncia fisica (paralisia
cerebral), com assisténcia em instituicdo especializada e atendimento na sala de recursos
multifuncionais. Nessa turma, a professora também colaborou com a pesquisa. Assim, pode-se
perceber que esse estudo vai ao encontro desta pesquisa, em funcao de nossa preocupagdo com
as criancas que estdo chegando ao primeiro ano do Ensino Fundamental, as quais estdo
passando por essa transicao.

De acordo com Fusco (2017), é muito importante garantir os direitos de aprendizagens
de modo significativo, com praticas que auxiliam as criancas nesse processo de transicdo e
aprendizagem. A autora empregou, como instrumento de coleta, a observacdo da aplicacdo de
atividades na perspectiva da Aprendizagem Cooperativa. As atividades propostas com 0s
alunos de cinco anos (Jardim II) foram “Afunda e ndo afunda” (experiéncia) e “Misturas e
descobertas” (experiéncia); com 0s do primeiro ano, “Material Dourado” (Contos de
transformacéo), “Domind de material dourado” e “Cubra e descubra”, desenvolvidas a partir da
intervencdo da pesquisadora. No que diz respeito a formacdo dos grupos, foram formais ou

informais e de base, com quatro sujeitos e/ou em duplas, e em continua observacdo em relacéo
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a interdependéncia positiva, a responsabilidade individual e grupal, & interagdo estimuladora
face a face e as competéncias sociais, com o intuito de verificar e analisar o impacto de uma
intervencdo dessa natureza, nesse momento da transicéo.

Fusco (2017) afirma que, pelos resultados alcancados através da intervencéo, € possivel
que essa transicdo seja oferecida de maneira efetiva, atrativa e motivadora, e que essa
possibilidade possa ser concretizada, através de praticas inclusivas propiciadas pela
Aprendizagem Cooperativa, que irdo contribuir para o avanco qualitativo e que atendam as
necessidades das criancas. Além disso, a autora relata a necessidade de flexibilizacdo e a
adequacdo da prética de ensino, o que foi possivel por meio da aplicabilidade da metodologia
da Aprendizagem Cooperativa, pela qual foram visiveis os resultados positivos no
desenvolvimento das criancas que se encontravam no Jardim Il e primeiro ano. Vale ressaltar
gue a maioria dos estudantes demonstrou mais autonomia e responsabilidade individual e
coletiva, assim como respeito as diferencas, iniciativas de ajuda e maior facilidade na
comunicacdo. Nessa linha, pode-se verificar que essas habilidades necessarias sao
potencializadas, uma vez que fazer parte de um grupo requer comprometimento e participacao
de todos.

Brunatti (2019) propds uma reflex&o sobre os efeitos de uma intervencdo pautada em
procedimentos da Aprendizagem Cooperativa. O referido estudo foi de natureza interventiva e
delineamento quase experimental, em série temporal. Os participantes foram criancgas de cinco
a sete anos, de uma turma de 1° ano do Ensino Fundamental | de uma escola municipal de uma
cidade do interior do Estado de Sdo Paulo, composta por 22 alunos, sendo 10 meninas e 12
meninos. O estudo teve como objetivo compreender como uma intervengdo com o0 uso de
estratégias cooperativas para aprendizagem de diferentes contetdos escolares e um ambiente
sociomoral cooperativo podem favorecer o desenvolvimento das habilidades cooperativas de
formacédo e de funcionamento de criancas, assim como a melhora da qualidade da convivéncia,
na sala de aula.

Foram elaboradas intervenc6es com procedimentos de Aprendizagem Cooperativa, para
o desenvolvimento do projeto cooperativo “Descobrindo o mundo dos animais”, através de uma
sequéncia didatica e utilizando o método cooperativo Investigando em grupo e as técnicas
cooperativas, com a duracdo aproximadamente de duas horas e 30 minutos cada sesséo, a fim
de oferecer uma proposta educativa diferenciada, na qual se criaram condi¢des para o trabalho
em grupos heterogéneos, com trés e quatro membros, e para o desenvolvimento dos elementos
essenciais da Aprendizagem Cooperativa, a saber: a interdependéncia positiva, a interacéo face

a face, as habilidades de cooperacao, a responsabilidade individual e o processamento grupal.
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De acordo com Brunatti (2019), os resultados coletados nas fichas de observacgéo de
formagéo e de funcionamento, sobre as habilidades de cooperacdo, foram estatisticamente
significantes, quando comparados aos resultados do pré-teste (primeira testagem), segunda
testagem e pos-teste, evidenciando que esse tipo de intervengdo com procedimentos da AC pode
favorecer o desenvolvimento das habilidades cooperativas, de conhecimentos e trocas de
experiéncias, 0s quais oportunizam o exercicio de processos democraticos e de resolucdes de
conflitos, por meio de interacbes saudaveis. Além disso, os resultados apontaram que as
situacOes de cooperacdo podem contribuir para o desenvolvimento sociomoral das criangas e a
melhoria da qualidade da convivéncia, em sala de aula.

Maia (2019) desenvolveu um programa de Educacdo em Valores e a averiguacao de seu
efeito em uma escola pablica municipal de Ensino Fundamental do interior do estado de Sao
Paulo, usando estratégias da Aprendizagem Cooperativa. Participaram desse estudo 76
criangas, sendo 28 meninas e 48 meninos, de oito a nove anos, de quatro turmas de 3° ano do
Ensino Fundamental I. A intervenc&o foi realizada em nove encontros, durante o ano letivo de
2017; as sessbes foram quinzenais, com a duracdo aproximadamente de duas horas e 30 minutos
cada, em trés fases: pré-teste, intervencdo e pos-teste. Quanto a formacdo dos grupos, eram
heterogéneos, compostos por quatro membros, divididos em determinadas tarefas em duplas
para 0 melhor desenvolvimento de algumas atividades. O objetivo dessa intervengédo foi
verificar se, apos aplicacdo, seria possivel notar uma melhora nas relagGes entre as criangas. As
atividades foram estruturadas para estimular o desenvolvimento de habilidades que pudessem
auxiliar na percepcao do outro e na compreensao das préprias decisdes morais. No pré-teste, as
criangas responderam ao Questionario Sociométrico para Criancas (Q.S.C.) e ao Questionario
de Avaliacdo dos Programas de Educacédo acerca dos Valores, com as adaptacGes necessarias,
por se tratar de estudantes do EF I; dessa forma, a pesquisadora relata que foi possivel fazer um
diagnostico inicial sobre as relacdes entre as crian¢as. Ao término do programa, foi aplicado o
Questionario de Avaliagdo dos Programas de Educacdo acerca dos Valores, o qual foi
respondido pelos estudantes e pela professora, quando comparados ao pre-teste. De acordo com
Maia (2019), os resultados constataram que houve melhora significativa nas interagdes entre os
estudantes e a professora da turma.

Outro fator realcado pela pesquisadora foi o desenvolvimento na capacidade de
cooperacdo, de tolerancia e de rejeicdo a violéncia. Além disso, Maia (2019) ressalta a
importancia de vivenciar e tratar a convivéncia como um aspecto essencial, o qual deve ser

trabalhado, refletido e discutido na sala de aula e no ambiente escolar.
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Por fim, podemos afirmar que os pesquisadores Silva (2016), Deus (2016), Bello (2017),
Fusco (2017), Brunatti (2019) e Maia (2019) foram unanimes, ao relatar, em seus resultados,
que o trabalho com estratégias da Aprendizagem Cooperativa favorece o desenvolvimento do
conhecimento e das habilidades sociais, pois gera condi¢cGes favoraveis a construcdo de
aprendizagens, de maneira significativa e em um ambiente com um clima favoravel a
convivéncia. Portanto, fica clara a relevancia de mais estudos dessa natureza.

No capitulo seguinte, abordaremos a metodologia e as etapas desta intervencéo.
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3METODOLOGIA

Neste capitulo estdo descritos varios aspectos relacionados a metodologia desenvolvida
para a realizacéo deste estudo, a fim de alcancar os objetivos propostos.

Teve-se como objetivo geral compreender como a Aprendizagem Cooperativa pode
favorecer o desenvolvimento de competéncias cooperativas e o trabalho com os conteidos
curriculares, em criancas do primeiro ano do Ensino Fundamental. E, como objetivos
especificos, tivemos: elaborar e desenvolver uma intervencdo com procedimentos da
Aprendizagem Cooperativa, com foco no material didatico oficial adotado pela escola
participante; analisar a eficacia dessa proposta para o trabalho dos diferentes conteddos
curriculares e o desenvolvimento de habilidades cooperativas.

S30 descritos os Aspectos Eticos, a caracterizacdo do local de desenvolvimento da
investigacdo e o0s participantes, assim como o delineamento da pesquisa e 0s procedimentos
presentes no planejamento e desenvolvimento da intervencéo, incluindo as técnicas e métodos
da Aprendizagem Cooperativa, a formacdo dos grupos e os instrumentos de avaliacdo da

intervenc&o e de validagéo do estudo.

3.1 Aspectos Eticos

Primeiramente, esta pesquisa foi apresentada a equipe gestora da escola e esclarecido o
objetivo do desenvolvimento dos procedimentos de Aprendizagem Cooperativa; foi apreciada
igualmente a carta de autorizacdo, na qual estdo explicitados os objetivos e procedimentos da
investigacao, os beneficios e a garantia do sigilo da identidade da Institui¢éo e dos participantes,
nas publicacdes e apresentacGes de trabalhos dela decorrentes. Assim, deu-se a aceitacdo da
Instituicdo, mediante assinatura da referida carta de autorizagdo (ANEXO A). Também foi
exposto o0 Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (APENDICE A), para 0s responsaveis
das criancas participantes da pesquisa, e 0 Termo de Assentimento Livre e Esclarecido
(APENDICE B), para as criancas. O projeto foi encaminhado para a apreciacio do Comité de
Etica em Pesquisa da Faculdade de Filosofia e Ciéncias, UNESP, campus de Marilia, para ser
homologado, cuja aprovagdo se encontra inscrita sob o CAAE 32905820.9.0000.5406 e
Numero do Parecer 4.138.704 (ANEXO B).

3.2 Participantes

A pesquisa foi realizada em uma turma de 1° ano do Ensino Fundamental I, em uma

escola municipal de uma cidade localizada no interior do Estado de S&o Paulo. A instituicdo foi
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escolhida intencionalmente, pelo fato de a pesquisadora ministrar aulas como professora, nessa
unidade, pretendendo-se efetuar a intervengdo em sua respectiva turma. A
professora/pesquisadora, em seu estudo de Mestrado sobre Aprendizagem Cooperativa
(BRUNATTI, 2019), desenvolveu o projeto cooperativo com a tematica “Descobrindo o mundo
dos animais”, organizado com uma sequéncia didatica, em que foram utilizados o método
“Investigando em Grupo” e demais técnicas cooperativas. Nessa ocasido, verificou-se a
possibilidade de aplicacdo de procedimentos da AC em criancas em fase de alfabetizacao.

Ao se concluir o estudo, péde-se evidenciar que os estudantes integrantes do 1° ano do
Ensino Fundamental j& s&o capazes de participar de uma intervencao pautada em procedimentos
da Aprendizagem Cooperativa, e que é factivel possibilitar as criangas situacdes cotidianas que
possam guia-las e orienta-las nessa trajetdria de atitudes de cooperacdo e respeito mutuo. Em
relacdo a melhoria da convivéncia, percebeu-se que as crian¢as cumpriam as regras que foram
construidas por elas mesmas, facilitando, assim, as relacfes interpessoais a cada dia, por
intermédio do senso de justica. Pode-se verificar também que, quando existem pontos de vista
diferentes e sentimentos envolvidos em situacdes concretas de um conflito, é necessario ajuda-
las a refletir sobre valores humanos basicos e no desenvolvimento de habilidades sociais, a fim
de superar essas diferencas, de forma construtiva, ndo s6 no ambiente escolar, mas em sua vida
familiar e social.

Outro aspecto importante foi que, a cada sessao, as criangas foram, de forma gradual,
dispondo-se a ajudar e apoiar os colegas, consolidando os lacos afetivos, de modo a manter um
clima agradavel de convivéncia e a desenvolver o sentimento de pertenca e responsabilidade
grupal. Por conseguinte, a pesquisadora/professora pretendeu, nesta pesquisa de Doutorado, dar
continuidade aos seus estudos, com uma intervencdo com estratégias da Aprendizagem
Cooperativa, fazendo uso do material didatico adotado pela instituicdo escolar, a fim de
verificar a possibilidade de trabalhar com os diferentes conteidos escolares e a construcao de
relagdes de cooperagdo, em alunos do primeiro ano do Ensino Fundamental I. Quanto ao
numero de criangas que participaram do estudo, explicitamos no proximo item sobre o
delineamento da pesquisa.

A clientela atendida pela instituicdo na qual a pesquisa foi desenvolvida é de nivel
socioecondmico médio-baixo. A unidade escolar atende 199 alunos, sendo 10 salas, cinco salas
no periodo da manha e cinco no periodo vespertino. Conta com 14 professores, dez dos quais
sdo polivalentes, atuando nas salas de 1° ao 5° ano, com formacdo em Pedagogia, e um
professor, com formacdo especifica, para cada uma das disciplinas, como arte, educagdo fisica,

inglés e informatica. A escola tem, em seu projeto politico-pedagdgico, o pressuposto de uma
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escola com gestdo participativa e democrética, norteada pela orientagdo da Secretaria Municipal
de Educacdo.

A equipe gestora é composta por dire¢éo, vice-direcdo e coordenacdo, com qualificacdo
administrativa e pedagdgica para o desenvolvimento de suas fun¢es. Na unidade escolar, ha
uma secretaria, duas auxiliares de limpeza, uma auxiliar de cozinha, que serve a merenda, a
qual é preparada na Central de Alimentagcdo (Cozinha-Piloto); além disso, conta-se com 0s
estagiarios, que todo ano sdo contratados de acordo com a demanda da clientela escolar. Ao
redor da escola vivem familias de nivel econdmico médio-alto e outras de nivel baixo.

A proposta pedagogica da escola estd relacionada a internalizacdo dos conceitos
individuais de cada estudante, valorizando a Educagdo como integral, apoiada nas Diretrizes
Curriculares Nacionais — DCN (BRASIL, 2013) e na Base Nacional Comum Curricular —
BNCC (BRASIL, 2018) a qual estabelece as dez competéncias gerais a serem desenvolvidas
pelos componentes curriculares, durante a Educagdo Bésica. Além disso, ao professor cabe o
papel de mediador da aprendizagem, valorizando a historia cultural e a construcao simbolica de
cada estudante. Quanto as abordagens que devem embasar a pratica dos professores, segundo
0 Projeto Politico-Pedagdgico da escola, sdo as teorias de Piaget e Vygotsky. Piaget,
considerando-se os estadios de desenvolvimento e a interacdo sujeito e objeto de conhecimento,
no processo de constru¢do do conhecimento. E, Vygotsky, levando-se em conta que o ser
humano constroi suas funcgdes psicoldgicas superiores na relacdo com o outro, de sorte que
essas relacdes sociais transformam o individuo. As duas teorias fazem parte do Projeto-Politico-
Pedagogica da escola, porque na elaboracdo foi feito um questionario para que os professores
respondessem. A pergunta era “Qual a concepgdo pedagdgica norteia seu trabalho em sala de
aula?”. Diante das respostas dos professores as duas concepgdes ficaram bem evidentes, desta

forma, foi feito o registro no referido documento.

3.3 O delineamento da pesquisa e a intervengao

A pesquisa consistiu em um estudo de natureza interventiva e foi executada em uma
turma de 1° ano do Ensino Fundamental I; no inicio da intervencao, era composta por 21 alunos
de cinco a sete anos, sendo 10 meninas e 11 meninos, em que foram planejados e desenvolvidos
procedimentos de Aprendizagem Cooperativa para trabalhar os contetidos curriculares. Porém,
é importante comentar que foram analisados os dados coletados de 18 estudantes, sendo 7
meninas e 11 meninos, porque estes estiveram desde o inicio da intervengdo, porque houve

transferéncia, durante esse processo de aplicacéo.
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Teve-se como hipdtese que trabalhar na elaboracdo de estratégias de Aprendizagem
Cooperativa e na promocao de um ambiente cooperativo pode favorecer o desenvolvimento de
criancas de cinco a sete anos, no aperfeicoamento das competéncias cooperativas e
aprendizagem dos conteudos escolares.

Pretendeu-se disponibilizar aos estudantes momentos de interacdo que pudessem
favorecer a compreenséo dos cinco elementos definidos por Johnson, Johnson e Holubec
(1993), como componentes basicos para que um trabalho seja cooperativo: a interdependéncia
positiva, a responsabilidade individual e de grupo, a interacdo face a face, as competéncias
sociais e 0 processo de grupo ou avaliagdo do grupo.

Este estudo consistiu em um delineamento quase experimental, com série temporal
(BREAKWELL et al., 2010), no qual se procurou verificar o efeito da variavel independente
(uma intervencdo com procedimentos da Aprendizagem Cooperativa) sobre as variaveis
dependentes (habilidades cooperativas). Para avaliacdo, esta pesquisa considerou o resultado
do pré-teste (Tempo 1) e pos-teste (Tempo final) dos estudantes participantes, as producdes
efetuadas em sala e observagdes ndo sistematicas decorrentes, as quais foram analisadas
processualmente, com as sessOes descritas e examinadas em relacdo aos seus avancgos e
dificuldades; no término, foi implementada a discussdo sobre esse procedimento da
Aprendizagem Cooperativa, no contexto em pauta.

Pretendeu-se, nesta investigacdo de natureza interventiva, empregar procedimentos de
Aprendizagem Cooperativa com a formacédo de grupos heterogéneos e cooperativos, nos quais
possamos desenvolver atividades sobre diferentes contelidos, estimulando a interdependéncia
positiva, a responsabilidade individual, as interagdes sociais e a capacidade de cooperacdo. As
intervengdes foram planejadas com o uso de estratégias de atividades cooperativas com a
tematica dos diferentes conteudos curriculares e com a intencdo de criar um ambiente escolar
cooperativo, no qual o desenvolvimento da autonomia pudesse ser promovido.

Quanto aos contetdos selecionados, foi levada em conta a estrutura das atividades que
possibilitariam as criancas momentos de conversacdo e discussdo, nos quais pudessem
expressar seus pontos de vista e, além disso, experimentar as trocas e utilizar seus
conhecimentos prévios como solucdo para situagfes-problemas, de forma a possibilitar aos

estudantes o questionamento e a experimentacédo de suas hipdteses de aprendizagem.
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3.3.1 Metodologia da analise estatistica

Ao término das intervencGes com o uso das estratégias da Aprendizagem Cooperativa,
foram aplicados os instrumentos de pOs-teste, 0s quais averiguaram se houve, ou ndo, impacto
da intervencdo nas variaveis investigadas. Assim, procurou-se verificar o efeito da variavel
independente (uma intervencdo com procedimentos da Aprendizagem Cooperativa) sobre as
variaveis dependentes (habilidades cooperativas).

3.3.1.1 Caracterizacédo da amostra

A amostra do estudo foi composta por 18 criancas.

3.3.1.2 Banco de dados

Os dados foram cadastrados no Excel. Posteriormente, foram importados para o software
IBM-SPSS Statistics versao 29 (IBM Corporation, NY, USA), para analise exploratdria dos

dados e anélise comparativa entre grupos.

3.3.1.3 Andlise estatistica dos dados

A andlise exploratoria dos dados incluiu as estatisticas descritivas, média, desvio-padrao,
percentis, valor minimo e valor méximo para variaveis numéricas e nUmero e propor¢ao para
varidveis categoricas. Para analise do comportamento da varidvel continua, como o caso da
idade, consideraram-se as estatisticas descritivas, graficos de histograma e o teste especifico
para o pressuposto teérico de normalidade Shapiro-Wilk (CONOVER, 1999).

Para as variaveis do instrumento de habilidade de formacdo e habilidade de
funcionamento, aplicou-se o teste estatistico Wilcoxon (SIEGEL; CASTELLAN JUNIOR,
2006), com o proposito de verificar a existéncia de diferenca estatistica significativa entre o 1°
momento (Tempo 1) e 0 4° momento (Tempo final). Neste estudo, foi adotado o nivel de
significancia de 5% em todas variaveis analisadas.

A anélise estatistica foi efetivada mediante o software IBM-SPSS Statistics versao 27
(IBM Corporation, NY, USA).

A fim de iniciar nosso estudo, é essencial seguir as etapas de implantacdo da AC, as

quais serdo descritas a seguir.
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3.4 Formacéo dos grupos e os instrumentos de avaliacéo

Com base no relato de Johnson, Johnson e Karl (1998, p. 92), é relevante ter em mente
que:

[...] o fato de simplesmente dividir os alunos em grupos e de pedir-lhes que
trabalhem juntos ndo resulta por si mesmo em esfor¢os cooperativos. Ha
muitos modos pelos quais os esforgos do grupo podem dar errado. As vezes,
colocar os alunos sentados juntos pode resultar em competicdo com mais
proximidade (pseudo-grupos), ou em esforcos individualistas nas conversas
(grupos tradicionais de aprendizagem).

Dessa forma, procurou-se fundamentar a relevancia do momento da formacédo dos
grupos, com critérios bem definidos, a fim de formar grupos heterogéneos, 0s quais
representariam as diversidades apresentadas pelos alunos, tanto na aprendizagem como na sua
vida social, ensejando lidar com os desafios presentes no ambiente escolar, 0s quais podem
prejudicar o processo educacional. Desse modo, é necessaria uma metodologia que possa ser
desenvolvida com estratégias que valorizem essa diversidade encontrada em sala de aula.

Conforme Torres e Mayoral (2018), a primeira decisdo que devemos tomar, quando
iniciamos o uso da metodologia cooperativa, é sobre a formacdo dos grupos, isto é, o
agrupamento. Devemos ter como meta a formagao heterogénea, para que nossos estudantes
possam ver as diferencas como ferramenta positiva de trabalho, em sala de aula, ja que o
objetivo mais importante aqui presente é a inclusdo dos discentes. Ainda de acordo com as
autoras, os critérios de agrupamento podem ser: por género, nacionalidade, motivacdo a
matéria, habilidades cooperativas, rendimento escolar, nivel de maturidade, desenvolvimento
motor e quantos mais nds, como professores, entendermos serem Uteis nessa etapa.

Segundo Mas, Torrego e Negro (2012), para comecar 0s agrupamentos, € necessario
implementa-los de forma gradual, para a apresentacdo da Aprendizagem Cooperativa; por
consequéncia, isso contribuird para o desenvolvimento da equipe e propiciard confianca e
aceitacdo. Nesse proposito, havera dindmicas de grupo para que os estudantes se conhecam e
se relacionem entre si, permitindo um conhecimento mutuo. Essas dindmicas podem ser
atividades ludicas, como jogos, cangdes e brincadeiras.

Antes da formagdo dos grupos, ou seja, das equipes-base, serdo utilizados alguns tipos
de agrupamentos, em sala de aula: os agrupamentos aleatérios e ndo aleatorios, para
proporcionar a interagdo com todos os colegas do grupo-sala, os quais serdo feitos em duplas.

Os agrupamentos serdo de pares e cada um tera seu nome, escolhido consensualmente
pelas préprias criangas, de sorte que possam sentir seu compromisso diante de sua companheira

ou companheiro. Torres e Mayoral (2018, p. 87, traducdo nossa) afirmam quem quando se d&
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nomes aos pares os estudantes adicionam sentido ao compromisso com os amigos. Um exemplo
dado pelas autoras foi que, se “[...] considerarmos a um membro como ‘Sol’ e 0 outro como
‘Lua’, em qualquer momento podemos fazer divisdes dos alunos de forma mais rapida.” Nesse
sentido, a divisdo dos grupos e a formacdo de novas duplas pode ser feita de maneira mais
tranquila.

Quanto ao tempo de trabalho em cada sessdo, dependera da atividade cooperativa a ser
desenvolvida. Para Torres e Mayoral (2018, p. 93, traducdo nossa), o tempo de agrupamento

pode ser:

- Pares de amigos e amigas: com duragédo de 10 minutos ou mais.

- Agrupamentos esporadicos: com duragdo de uma sessdo, de varios dias.

- Agrupamento estavel, equipes-base: com duracdo de um bimestre, trimestre
ou semestre.

Depois das observacOes feitas desses pares, durante o desenvolvimento das atividades,
em relacdo as competéncias sociais, serdo iniciados agrupamentos em equipes heterogéneas.

A formacdo dos diferentes grupos sera feita seguindo-se uma ordem de prioridade, com
0s seguintes critérios:

- género: em que Se procurard mesclar 0s grupos com meninos € meninas;

- desempenho escolar: com diagndstico de leitura e escrita e pensamento l6gico-
matematico, aplicado como avaliacdo diagnostica adotada pela escola, que busca mensurar o
nivel de conhecimento dos estudantes em lingua portuguesa e matematica, a fim de planejar
acOes a partir do observado nessas avaliages;

- Grelhas de Observacao de habilidades especificas para trabalhar em aula: Ficha para a
verificacdo das habilidades de formacgdo e Ficha para verificacdo das habilidades de
funcionamento (ANEXO C), as quais foram elaboradas por Morais e Brunatti (2018), com base
em Mas, Negro e Torrego (2012).

Tais instrumentos de desempenho escolar e de verificacdo de habilidades especificas,
além de contribuirem para a formacdo dos grupos heterogéneos, serdo empregados para a
avaliacdo do programa de intervencao, como primeira testagem (pré-teste), segunda testagem e
testagem final (pos-teste).

Com relagdo a Grelhas de Observacéo, cuja construcdo foi fundamentada em Mas,
Negro e Torrego (2012), é importante esclarecer que ha quatro habilidades usadas por
Zaraquiey e Moya, pautadas nas propostas de David, Roger Johnson e Holubec, as quais
oferecem a classificagcdo e implicam as possiveis dificuldades e avangos dentro dos grupos.
Segundo Moya e Zaraquiey (2008) e Johnson, Johnson e Holubec (1999 apud MAS; NEGRO;
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TORREGO, 2012), tais habilidades sdo desenvolvidas em um processo gradativo e conforme a
evolucdo de cada individuo e equipe. Séo elas:

- Habilidades de formacao: dizem respeito ao conjunto de habilidades necessarias para
a organizacao dos grupos de aprendizagem e as normas minimas de atitudes adequadas, tais
como: formar os grupos rapidamente e sem ruidos indevidos, permanecer no grupo, manter um
nivel de ruido reduzido, manter as méos e pés longe dos demais companheiros, cuidar dos
materiais com 0s quais estdo trabalhando, incentivar a participacdo de todos os membros,
respeitar o turno da palavra (escutar), chamar os integrantes da equipe pelo nome, olhar para
quem esté falando e respeitar a opinido dos demais.

- Habilidades de funcionamento: estdo associadas com o comprometimento e esforgcos
grupais. A saber: expressar pontos de vista sobre a tarefa que esta realizando, expressar apoio
e aceitacdo, aceitar as contribuicdes de outro integrante do grupo, pedir ajuda para entender a
atividade, oferecer ajuda, incentivar a motivacdo da equipe, tomar decisbes compartilhadas e
baseadas no consenso e na negociacao e resolver os conflitos de forma construtiva.

- Habilidades de formulacédo: tém relacdo com o propoésito do grupo em melhorar sua
aprendizagem, em construir uma compreensdo mais profunda do que estdo estudando e
melhorar seu desempenho, no dominio e entendimento dos contetidos, como: resumir, corrigir,
elaborar explicar, verificar a compreensao e buscar formas mais inteligentes de recordar ideias
e acontecimentos importantes.

- Habilidades de fermentacdo: referem-se as controvérsias académicas que fazem com
gue os estudantes pensem de maneiras diferentes os temas estudados e busquem conclusées
para apoiar suas posicoes e discussoes, capazes de auxiliar solugbes conjuntas: criticar ideias
sem criticar as pessoas, integrar ideias diferentes em uma Unica concluséo, pedir justificacGes
para a resposta de um dos integrantes do grupo, ampliar a resposta ou a conclusdo de outro
membro da equipe agregando mais informacgdes ou implicacGes, fazer perguntas que levem a
uma compreensdo ou analise mais profunda, criar mais respostas, indo além da primeira
concluséo e produzindo varias respostas plausiveis para escolher outras solucBes possiveis e
verificar a verdade, comparando o trabalho do grupo com as instrugdes, o tempo disponivel e
0s temas desenvolvidos.

Nesse mesmo sentido, Lopes e Silva (2008) abordam tais habilidades, no geral,
referindo-se as competéncias sociais, as quais sao de suma importancia, como: respeitar sua
vez, partilhar, ajudar, ouvir atentamente, olhar nos olhos, expressar educadamente o seu
desacordo, encorajar, negociar, felicitar, aprovar com um aceno de cabeca, sorrir, convidar e

chamar as pessoas pelo nome. Para os autores, “[...] também sdo designadas competéncias



78

interpessoais, de colaboracdo, aptidGes para permanecer em grupo, competéncias de
comunicagdo e competéncias pro-sociais.” (p. 18). Acrescentam Lopes e Silva (2008): “Todas
as denominacOes fazem referéncia as competéncias de interacdo.” (p. 18).

Conforme Moya e Zaraquiey (2008) e Johnson, Johnson e Holubec (1999 apud MAS;
NEGRO; TORREGO, 2012), a evolugdo dessas habilidades acontece sequencialmente,
comecando pelas habilidades de formacdo, pelas quais nds, como professores, devemos
assegurar que todos os integrantes do grupo estejam bem orientados para pensarem juntos e,
logo, continuarmos com as habilidades de funcionamento, as quais ajudam a equipe a trabalhar
com mais facilidade e a estabelecer relagbes construtivas. Em seguida, a habilidade de
formulacéo, que oferece aos estudantes a possibilidade de uma aprendizagem de alta qualidade
em equipe, e que desenvolvam os procedimentos cognitivos necessarios. Por ultimo, a
habilidade de fermentacdo, que é uma das mais complexas e dificeis de se dominar, pois
concerne a existéncia de desafio e de desacordo intelectual no grupo. Contemplam as
observacdes apontadas pelos membros do grupo, acerca da participagdo de cada individuo e as
opiniBes que foram ou ndo aceitas, por outro membro. Nesse contexto, 0s estudantes precisam
aprender a nao levar isso para o lado pessoal, evitando sentimentos de frustracdes e/ou a
sensacao de perda. Por esse motivo, € importante a avaliacdo grupal e individual, para que todos
0s membros possam avaliar seu desempenho individual ou grupal e considerar 0s aspectos que
precisam ser melhorados.

E oportuno destacar que, neste estudo, verificaremos o desenvolvimento das habilidades
de formacdo e funcionamento nos participantes da intervencdo, justificando-se que nos
limitaremos a elas, por se tratar de uma intervencdo em uma sala de primeiro ano do EF I,
composta por criancas de 5 a 7 anos.

Na sequéncia, abordaremos os papéis que podem ser atribuidos aos estudantes, dentro

da equipe no trabalho, com os procedimentos da AC.

3.4.1 Papeis a serem desempenhados pelos estudantes na Aprendizagem Cooperativa

Os papéis que os estudantes desempenham nos grupos de Aprendizagem Cooperativa
s8o essenciais para que se estabeleca entre eles um clima de cooperacdo, ja que indicam o que
se pode esperar de cada um dos membros da equipe. Segundo Johnson, Johnson e Holubec
(1999), a atribuicao dos papéis tem vantagens. Uma delas é reduzir a probabilidade de alguns

estudantes assumirem a posicdo de passivo ou dominante no grupo, a outra € criar
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interdependéncia entre os membros do grupo, a qual é potencializada, quando desempenham
papéis complementares ou interligados.

Lopes ¢ Silva (2009, p. 24) relatam a importancia da atribui¢ao dos papéis como “[...]
uma das maneiras mais eficazes de se assegurar de que os membros do grupo trabalham juntos
sem se atrapalharem uns aos outros e de forma produtiva.” Assim, nesta intervencao, decidiu-
se por utilizar os seguintes papéis, com suas respectivas funcées:

- Porta-Voz: comunicar ao professor sobre as necessidades de sua equipe e informar
quando ja terminaram as atividades.

- Guardido do Volume: recordar os companheiros sobre manter um volume de voz
adequado, durante o trabalho no grupo.

- Guardido do Material: mantém a ordem, distribui o material, zela pelo cuidado, reparte
qguando necessario e guarda depois do uso.

- Guardido do Tempo: recordar os colegas sobre a duracdo/tempo das atividades.

De acordo com Lopes e Silva (2008, p. 29), devem ser aplicadas trés regras importantes
aos papéis a serem desempenhados pelas criancas, nas atividades cooperativas. Sao elas:

1. Cada membro da equipe deve desempenhar um papel.

2. Todos os papéis sdo igualmente importantes, nenhum papel é mais
importante que o outro.

3. As criancas devem compreender que terdo oportunidade de
desempenhar todos os papéis.

Para atribuir os papéis, o educador pode recorrer a véarias estratégias, como a escolha
dos estudantes de cores ou objetos, para simplificar essa tarefa. Podemos pedir para aos
membros do grupo escolherem um cartdo, os quais terdo as cores vermelha, azul, amarela e
verde, sendo que cada uma desses cartdes contém atras a figura representando o papel que sera
desempenhado no trabalho em equipe (LOPES; SILVA, 2008). Por exemplo, a cor Vermelha -
Porta-Voz; Azul - Guardido do Volume; Amarela - Guardido do Material e Verde - Guardido
do Tempo.

Outra maneira de atribuir os papéis pode ser assumida pelo professor: depois de ele fazer
as observacdes das criangas no momento da realizacdo de uma atividade em dupla, ele podera
verificar os comportamentos e as destrezas apresentadas por cada um dos estudantes e entdo
atribuir os papéis, de acordo com o que foi observado. Também é importante lembrar que todos
dos membros do grupo tenham a oportunidade de experimentar cada um dos papéis (LOPES;
SILVA, 2008).
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Os papeis vivenciados pelos membros das equipes tém como intuito assegurar 0 bom
funcionamento dos grupos, na realizacdo das tarefas e na qualidade das interagdes, criando um
clima de ajuda e respeito mutuo, minimizando os conflitos.

Para Lopes e Silva (2008, p. 31), essa vivéncia dos papéis

[...] pode representar para a crianga um prazer, tornando-a elemento
importante de um grupo. Atribuir papéis ligados as atividades diarias que as
pessoas desempenham na sociedade, ajuda as criancas a compreender a
interdependéncia dos seres humanos no exercicio da cidadania e na construcéo
de uma sociedade mais solidaria e harmoniosa.
Diante do exposto, fica clara a relevancia de se promover situagdes em que as criangas
atuem no contexto escolar como colaboradoras no ambiente em que estéo e protagonistas de
seu proprio aprendizado, desenvolvendo o sentimento de pertenca, como membros de uma

sociedade, a fim de se tornarem seres humanos mais justos e solidarios.

3.4.2 Construcao das regras

Um fator importante é a elaboracdo das regras com a colaboragdo das criancas, que
cooperardo para o melhor funcionamento e ordem da sala de aula. Enfatizam DeVries e Zan
(1998, p. 138):

O estabelecimento de regras apresenta uma clara oportunidade para que as
criangas exercitem a autonomia. Muitos professores, inicialmente, sentem-se
inseguros, por entregarem o processo de estabelecimento de regras as criangas.
Eles podem acreditar que as criangas ndo sdo capazes de estabelecer regras.
[...] Naturalmente o professor construtivista ndo entrega tudo as criancas, mas,
ao invés disso, exercita a lideranca ao orientar o processo de estabelecimento
de regras e desenvolvimento das atitudes e conhecimentos das criangas sobre
0 estabelecimento de regras.

Observa-se, portanto, que é normal que professores tenham essa inseguranca, porém, é
necessario que eles envolvam e orientem as criancas, de maneira a conduzir discussdes para a
construcdo das regras da sala de aula, oferecendo-lhes a oportunidade de participacdo nesse
processo, que, com certeza, fara mais sentido do que quando as regras sdo formuladas somente
pelo professor.

Piaget (1932/1965, p. 185) comenta: “Cada regra, quer seja imposta sobre a crianga mais
jovem por aquela mais velha, quer seja imposta sobre a crianc¢a pelo adulto, comeca sendo algo
externo a mente, antes de se tornar realmente interiorizada.” O que se pode perceber, nesse
comentario, € que as regras feitas pelas criangcas podem ser mais poderosas do que as impostas
pelo adulto, as quais ja estavam prontas e entregues, sem que elas participassem da construcao.

Quando as criangas participam da elaboracao das regras, elas as obedecem, ndo por medo da
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punicdo, mas porque cooperam para 0 bom funcionamento do grupo-sala, pois elas fizeram
parte deste processo de construgéo.

Neste sentido, € essencial que tenhamos claros os trés objetivos especificos para o
envolvimento dos estudantes no momento da construcao das regras. Para DeVries e Zan (1998,
p. 138) séo:

1. promover o sentimento de necessidade de regras e de justica. 2.
promover o sentimento de propriedade das regras, procedimentos e
decisdes da classe 3. promover o sentimento de responsabilidade
compartilhada pelo que ocorre na classe e pela forma como o grupo
relaciona-se na sala de aula

Diante disso, cabe aos professores pensarem juntos com seus alunos qual a necessidade
de uma determinada regra, e deixar que participem na resolucédo dos conflitos relacionados a
essa atitude. Esse aspecto, foi considerado durante todo processo de construcdo das regras na
intervengdo, com o intuito de oportunizar as criangas momentos de discussdo e compreensdo
do porqué as regras existem e como respeité-las, ndo apenas por obediéncia, mas por saberem
que essas regras colaboram para a melhoria da qualidade nas relagdes interpessoais.

Torres e Mayoral (2018) mencionam que as habilidades e as normas de funcionamento
serdo essenciais para facilitar a comunicacéo, a ajuda matua, a partilha dos materiais e o cuidado
com eles. Ressaltam, ainda, que as normas devem ser consensuais, ou seja, democraticas, com
a participacdo dos educandos na sua construcéo.

Na intervencdo em pauta, para a elaboracdo das regras em conjunto com as criancas,
sera adotada a técnica cooperativa Placemat Consensus (BIONDI, s.d.), com adaptacGes de
Morais e Brunatti (2018 apud BRUNATT]I, 2019).

A técnica Placemat Consensus consiste em:

1. O professor agrupa os alunos em equipes heterogéneas de quatro ou duplas de pessoas.

2. O professor faz uma pergunta sobre os contetdos, que pode ser respondida por uma lista ou
relacdo de elementos.

3. Os alunos escrevem sua resposta, individualmente, em uma folha em branco.

4. As equipes comparam as respostas de seus membros, para criar uma lista comum,
considerando os itens que aparecem, pelo menos, nas listas de trés alunos.

5. Os alunos escrevem a lista acordada na parte de tras da folha.

6. O professor recolhe as folhas e pede aleatoriamente para alguns alunos que compartilnem a

resposta da sua equipe.
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Adaptacdo da técnica:

1. O professor agrupa os alunos em equipes heterogéneas de quatro ou duplas de pessoas.

2. O professor divide a lousa em um numero de partes que seja equivalente ao numero de
equipes.

3. O professor faz uma pergunta sobre 0s conteudos a cada equipe.

4. Cada equipe discute entre si a resposta a ser dada.

5. O professor ou secretario ou porta-voz de cada equipe registra, na parte correspondente, na
lousa, a resposta de sua equipe.

6. As equipes comparam e discutem as respostas dos diferentes grupos.

7. Com a mediacdo do professor, chegam a uma sintese final, conforme os objetivos propostos.

Roteiro para o desenvolvimento da atividade:®
1. Nas equipes-base heterogéneas, entregam-se 2 post it para cada aluno.

2. Pede-se para cada aluno registrar, em cada post it: “o que ajuda para que todos aprendam e
convivam bem no grupo” ¢ “o que atrapalha para que todos aprendam e convivam bem no
grupo”.

3. Depois de cada aluno escrever ou desenhar, em seu post it, “o que ajuda” e “o que atrapalha”,
dirigir-se até a lousa (modelo abaixo) e pregar seu post it no lugar adequado:

“O QUE AJUDA PARA QUE TODOS “O QUE ATRAPALHA PARA QUE
APRENDAM E CONVIVAM BEM NO TODOS APRENDAM E CONVIVAM
GRUPO” BEM NO GRUPO”

4. Apos cada aluno fixar seu post it no lugar adequado, todos os alunos da sala vao até a lousa
para os verem e a professora faz a leitura “o que ajuda” e “o que atrapalha”, na opiniao de todos.

5. Levando em conta as ideias de todos sobre o que ajuda e o que atrapalha, cada equipe-base
formula cinco normas que ajudem para a boa convivéncia e aprendizagem no grupo.

6. Depois disso, cada equipe-base se junta com outra equipe-base, a fim de apresentar e discutir
as normas que foram elaboradas por suas respectivas equipes, de modo que cheguem a um
consenso daquelas normas tidas como mais importantes.

® Oliveira (s/d apud BRUNATTI, 2019, p. 74-75). Esclarecemos que tal atividade consta em Brunatti (2019),
porém, foi inspirada em OLIVEIRA, F. C. Um estudo de caso sobre transdisciplinaridade no ensino médio. Texto
ndo publicado. Marilia, SP, s/d.
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7. Em seguida, os grupos que se juntaram expdem o resultado de seu trabalho para os demais
grupos, os quais, igualmente, se juntaram, possibilitando a todos exporem as normas elaboradas
e chegarem a um consenso acerca daquelas que serdo firmadas e reconhecidas legitimamente
por toda a sala.

8. Cada grupo recebe uma folha sulfite para escrever, com a ajuda da professora, uma das
normas consensuadas e preparar um desenho coletivo que a represente. As produgdes dos
grupos com as normas sdo fixadas na sala de aula, de sorte que os acordos sejam retomados
durante as atividades, no dia a dia.

Ao término da ilustracdo dessas regras, estas foram fixadas em um cartaz que permanece
na sala de aula até que as criancas pudessem interioriza-las ou caso houvesse necessidade de
revé-las, com o aparecimento de alguma atitude que viesse atrapalhar o bom funcionamento
das equipes ou do grupo-sala.

Na sequéncia, descrevemos algumas estratégias de AC que podem ser utilizadas no

desenvolvimento dos conteddos curriculares.

3.4.3 Algumas estratégias de Aprendizagem Cooperativa para trabalhar os contetdos
curriculares

Segundo Duran (2012), podemos dividir as estruturas de Aprendizagem Cooperativa em
duas categorias: técnicas e métodos. Para o referido autor, os métodos sdo estruturas mais
complexas e sofisticadas, requerendo mais tempo e formacéo, para que os alunos entendam e
possam fazer uso delas. Por outro lado, as técnicas sdo mais simples e podem ser usadas de
maneira frequente, no cotidiano escolar.

A seguir, arrolamos algumas técnicas e métodos, os quais poderdo ser empregados nesta

intervencao.

3.4.3.1 Técnicas da Aprendizagem Cooperativa

De acordo com Pujolas (2012, p. 87, tradugdo nossa), podemos fazer uso de técnicas

cooperativas, como as seguintes:

% Lapis ao centro é uma técnica em que os estudantes devem trabalhar em equipe,
ajudando uns aos outros e fazendo as tarefas entre todos.
1. Colocam seus lapis no centro da mesa, para escutar a explicacdo sobre a tarefa a ser
executada.

2. Pensar a resposta e discutir entre todos os membros a solucao encontrada. Por exemplo:
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3. Cada um deles pode ler a pergunta e, depois, todos os membros da equipe participam da
resolucéo.

4. Eles s6 podem pegar o lapis do centro para responder, quando todos tenham clara a solucéo.

% Folha giratoria pode ser utilizada para o levantamento dos saberes prévios dos
estudantes, antes de iniciar um tema ou no final, para verificar os conhecimentos adquiridos.
1. Os estudantes tém que realizar uma tarefa entre todos.

2. Comeca o trabalho com um dos membros e vai girando essa cartolina, no sentido horario,
sucessivamente, até que todos tenham concluido.
3. E recomendavel que cada crianga use uma cor diferente, para ser possivel observar seu grau

de participacéo.

% Cabecas numeradas juntas ou juntando cabecas, a qual permite que todos os
membros da equipe pensem, desenvolvam e conhegam as respostas das questdes propostas.
1. Em primeiro lugar, cada membro tem um ndmero.
2. Em seguida, o professor propGe uma atividade, 0s estudantes se pdem em acordo sobre a
resposta.
3. Logo depois, a equipe tem que se assegurar de que cada um dos elementos conhece a resposta.
4. Na sequéncia, o professor diz um nimero e todos os membros de equipes que tenham esse

namero respondem. por escrito ou oralmente.

% Ja& podem mostrar! (LOPES; SILVA, 2008, 2009, com adaptacbes de MORAIS;
BRUNATTI, 2018). Pode-se utilizar essa técnica para as atividades de partilha de informacéo
e resolucdo de problemas de assuntos estudados.

1. Nas equipes heterogéneas, as criancas sdo numeradas de 01 a 04.

2. O educador designa quem serd o primeiro lider, dizendo um ndmero. O papel do lider ira
rodar em cada volta.

3. E colocado um montinho com um cartio com as tarefas, no centro das mesas de cada uma
das equipes. Cada crianca recebe folhas de papel em branco, para registrar sua solucdo para a
tarefa.

4. Sem falar umas com as outras, cada crianga tenta resolver a tarefa indicada pelo cartdo que é
virado pelo lider, desenhando a solucéo correspondente em uma folha de papel.

5. Cada crianga, ao terminar seu registro, vira sua folha de cabeca para baixo, de modo que

sinalize que terminou e que ninguém veja sua solucao.
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6 . Quando todos da equipe terminarem, o lider diz: “Mostrar!”
7. Todos viram suas folhas e mostram seu registro. O lider verifica se as respostas estéo corretas
e cumprimenta a equipe. Quando alguma resposta ndo estiver correta, a equipe discute como

chegar a resposta correta.

% Verdade ou mentira: é umatécnica (LOPES; SILVA, 2009, p. 176) adequada para

fazer revisdes dos conteddos ou para verificar a compreensdo de uma leitura silenciosa.

1. Formar grupos de 2 ou 3 alunos e numera-los.

2. Cada grupo pode escrever duas ou trés afirmacdes verdadeiras ou falsas ou também escrever
somente afirmacg0es verdadeiras.

3. Cada grupo tem um cartdo escrito “verdade”, de um lado, e “mentira”, do outro.

4. Cada equipe se levanta uma vez e apresenta as suas verdades e mentiras.

5. A equipe deve conversar e chegar ao consenso sobre a resposta.

6. O professor da um tempo para a discussao (30-90 segundos).

7. Os grupos mostram suas respostas, quando o professor der o sinal para mostrar.

8. Todos mostram ao mesmo tempo a sua resposta.

Se houver discordancia, o professor dé aos elementos que forem a favor (Verdade) e aos
que forem contra (Mentira) a oportunidade para explicarem os seus argumentos. Essa discusséo
deve ser divertida e viva, sem confusdo. Depois de descobrirem a resposta certa, 0 grupo
CELEBRA!!!

% O jogo das imagens: essa técnica pode ser empregada para desenvolver um
conteido, levantar os conhecimentos prévios, desenvolver e explicar conceitos de um
determinado assunto (TORRES; MAYORAL, 2018, p. 50, traducéo nossa).

1. Formar grupos pequenos.

2. O professor apresenta ou desenha, na lousa, algumas imagens-chave sobre o tema com que
se ira trabalhar, na sessdo ou nas sessdes.

3. Dentro das equipes, 0s estudantes desenham juntos uma cena com essas imagens, tentando
expressar a ideia que eles acreditam tratar desse assunto.

4. E realizada uma partilha do que foi anotado pelos grupos, a qual proporcionara a

compreensdo dos contetidos abordados na sesséo ou nas sessoes.

% Mapa conceitual a quatro bandas (TORRES; MAYORAL, 2018, p. 74, traducéo

nossa). Pode ser aplicada em grupos de 3 a 4 membros. Consiste em uma técnica de
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aprendizagem para organizar e elaborar a informacdo, sintetizar e recapitular o que foi
aprendido.

1. Ao terminar o trabalho com um contetido ou tema, cada equipe elabora um mapa conceitual
que sintetize 0s aspectos principais.

2. O professor acorda com o grupo classe as se¢des que 0 mapa conceitual deve incluir.

3. As equipes compartilham as diferentes secfes, para que cada membro seja responsavel por
uma e a desenvolva.

4. As equipes expdem e verificam os pontos em comum e identificam a coeréncia do mapa
resultante.

5. Os integrantes do grupo copiam o mapa, o qual servird como material de estudo.

% Galeria de aprendizagem (TORRES; MAYORAL, 2018, p. 78, traducdo nossa).
Pode ser usada para ensejar a reflexdo sobre o préprio aprendizado, relacionar a aprendizagem
com a vida e promover o contato com as ideias dos demais membros do grupo.
1. Dividir os estudantes em grupos de quatro membros.
2. Pedir a cada grupo para discutir o que seus membros trazem para a aula. Essa tarefa pode
tratar dos seguintes topicos: novas habilidades, aprimoramento em algum campo, interesse
novo ou renovado em algum contetido, maior seguranga no uso de um procedimento.
3. Pedir aos alunos que revisem as listas e coloquem uma marca ao lado das contribuicdes de
outros alunos, que também significaram uma aprendizagem para cada um deles.
4. Examinar os resultados, mencionando os aspectos mais comuns e também o0s mais

inesperados, entre as respostas dos estudantes.

% Pares de discussdes para introducdo de contetdos (TORRES; MAYORAL, 2018,
p. 44, traducdo nossa). Essa técnica € util para se fazer um levantamento prévio dos
conhecimentos de um determinado assunto, pois gera diversas respostas e fomenta o dialogo,
as controvérsias e 0 consenso.
1. O professor formula algumas perguntas, as quais serdo respondidas ao longo da sessdo ou
das sessoes.
2. Formam-se as duplas.
3. As duplas discutem sobre as perguntas e buscam solugdes.

4. O educador pede aleatoriamente algumas respostas das duplas.
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% Parada de trés minutos para a introducdo de novos conteldos (TORRES;
MAYORAL, 2018, p. 58, tradugéo nossa). Pode ser adotada para promover a compreenséo das
explicaces, identificar a ideia principal do texto, favorecer o entendimento da informacéo,
aclarar davidas e conceitos.

1. Durante a explicacéo, o professor faz pequenas paradas de trés minutos. As criangas resumem
verbalmente os contetidos explicados até 0 momento. Pensam em duas perguntas sobre essa
parte da materia.

2. Assim que se passam 0s trés minutos, cada equipe pensa em uma pergunta para o resto dos
grupos. Se a pergunta for igual a de outro grupo, as criancas devem formular outra.

3. Quando todas as perguntas ja foram feitas, o docente prossegue com as explicacOes, até que

haja uma nova parada de trés minutos.

% Mesa redonda (LOPES; SILVA, 2008, p. 82). Essa técnica pode ser empregada
em atividades para assimilar fonemas, nimeros, completar imagens, entre outras.
1. Organizar grupos de trés ou quatro membros.
2. Distribuir um lapis e uma folha de papel por equipe.
3. O educador apresenta uma tarefa que requeira mais do que uma resposta.
4. O educador estipula o tempo para a realizagdo da atividade e um tempo para cada crianca
escrever uma resposta ou alguma ideia sobre o assunto.
5. Depois de escrever, a crianca passa o lapis e o papel, no sentido dos ponteiros de reldgio,
ao colega seguinte.
6. Comunicar aos estudantes quando o tempo terminar.

7. Cada grupo compartilha o produto final do seu trabalho com toda a turma.

3.4.3.2 Métodos da Aprendizagem Cooperativa

Segundo Duran (2014, p.142), os métodos sdo estruturas mais complexas, 0s quais
requerem mais tempo e formagdo dos alunos; com base no autor, podemos citar 0s seguintes
métodos que poderdo ser empregados na intervengao:

% Tutoria entre pares: pode ser utilizada para o desenvolvimento de uma atividade
sobre um determinado assunto.

1. Um deles € o tutor e o outro, o estudante.

2. Um ensina e o outro aprende.
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3. Para que funcione bem o trabalho de tutoria, é necessario dar condigdes para que o estudante
tutor possa responder as necessidades de ajuda do seu companheiro.
4. Essa ajuda deve ser em forma de explicacdes sobre o processo de resolucdo do problema e

nunca deve propor solucdes ja prontas.

% Investigando em grupo: consiste em uma investigagdo cooperativa para o estudo
e a aprendizagem de um determinado tema.
1. Identificacdo de tema e organizacdo — nesse momento, os estudantes em grupos analisam as
fontes de informacdo e propdem temas.
2. Os estudantes planejam juntos: o que vamos estudar? Quem faz o qué? Qual o objetivo ou
finalidade de investigarmos este tema?
3. Eles recolhem informacdes, analisam dados e tiram conclus6es. Cada membro do grupo traz
sua contribuicdo, trocam informacdes entre si, discutem, esclarecem e sintetizam ideias.
4.  Os elementos de cada grupo decidem a mensagem essencial do seu projeto e planejam
como irdo partilhar com a turma e como fardo a apresentacao.
5. Os grupos fazem as apresentacdes ao grupo-sala, de formas variadas, de sorte que todos
0s elementos devem se envolver ativamente na apresentagao.
6.  No final da sessdo, as equipes respondem aos formulérios de autoavaliacdo e avaliacdo
grupal.

Na sequéncia, apresentamos o planejamento e o desenvolvimento das sessdes de
Aprendizagem Cooperativa para o trabalho com os contetdos curriculares, acompanhados do

relato das sessoes.
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4 RESULTADOS: PLANEJAMENTO E DESENVOLVIMENTO DAS SESSOES DE
APRENDIZAGEM COOPERATIVA PARA O TRABALHO COM OS CONTEUDOS
CURRICULARES E RELATOS DAS SESSOES

O presente capitulo teve por objetivo descrever a dinamica da intervengdo, com o
planejamento das sessdes de Aprendizagem Cooperativa que foram desenvolvidas para
trabalhar os contetidos curriculares e respectivos relatos reflexivos, os quais sdo considerados
importantes para o desenvolvimento da intervencdo proposta. Para a fase introdutoria,
explicitaremos a atividade que teve como funcéo preparar a implementacdo da Aprendizagem

Cooperativa.

4.1 Atividade preparatéria para a implantacdo da Aprendizagem Cooperativa

A atividade preparatoria para o inicio da intervencdo com procedimentos da
Aprendizagem Cooperativa consistiu na leitura e discussdo do livro Diversidade, o qual
contempla os contetdos curriculares de Ciéncias e Lingua Portuguesa, com o uso das técnicas
cooperativas Lapis ao Centro e Folha giratoria. Essa atividade teve como intuito verificar
como as criancas trabalham juntas e, a partir dessas observac6es, comecar com a formacao das

equipes. A seguir, explicitamos seu planejamento e procedimentos realizados.

Quadro 8 - Atividade preparatdria para a implementacéo da Aprendizagem Cooperativa

ATIVIDADE: Leitura e discussao do Livro Diversidade - Literatura Infantil do PNLD Literario
Autora: Tatiana Belinky

llustragdes: Gilles Eduar

Editora: FTD — 32 edi¢do — Ano: 2018 — 37 paginas

DATA: 18/02/2022 DURACAO: Uma sessdo de 60 min.

FORMACAO DOS GRUPOS: Duplas (escolhidas pela professora/pesquisadora)

TECNICAS COOPERATIVAS: Lapis ao centro e Folha giratéria (PUJOLAS, 2012)

Objetivos:

- Reconhecer as diferencas existentes entre as pessoas.

- Identificar a ideia principal da atividade, que é perceber essas diferencas como algo positivo
para o grupo-sala.

- Desenvolver as competéncias de comunicacao oral e dialogo.

CONTEUDOS CURRICULARES E HABILIDADES DA BNCC
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Ciéncias — Vida e evolucdo BNCC (BRASIL, 2018, p. 332-333).

Objeto de conhecimento: Respeito a diversidade.

Habilidade:

(EF01CI04) Comparar caracteristicas fisicas entre os colegas, reconhecendo a diversidade e a
importancia da valorizacdo, do acolhimento e do respeito as diferencas.

Lingua Portuguesa — Oralidade BNCC (BRASIL, 2018, p. 92-93).

Objeto de conhecimento: Escuta atenta, Caracteristicas da conversacdo espontanea e Relato
oral/Registro formal e informal.

Habilidades:

(EF15LP10) Escutar, com atencdo, falas de professores e colegas, formulando perguntas
pertinentes ao tema e solicitando esclarecimentos, sempre que necessario.

(EF15LP11) Reconhecer caracteristicas da conversacdo espontanea presencial, respeitando os
turnos de fala, selecionando e utilizando, durante a conversacao, formas de tratamento adequadas,
de acordo com a situacdo e a posic¢éo do interlocutor.

(EF15LP13) Identificar finalidades da interacdo oral em diferentes contextos comunicativos
(solicitar informac0es, apresentar opinides, informar, relatar experiéncias etc.).

DINAMICA:

TECNICAS COOPERATIVAS:

Para a discusséo, aplica-se a técnica Lapis ao centro (PUJOLAS, 2012).

1 — A professora propds uma atividade com o livro Diversidade.

2 — As criancgas escutaram atentamente a historia.

3 — Quando todos estavam prontos, a professora/pesquisadora dizia: “J& podem comegcar”.

4 — As criancas colocam seus lapis ao centro da mesa.

5 — Um estudante, de cada vez, pegava seu lapis e falava sua ideia e assim sucessivamente até que
todos haviam falado.

6 — Cada estudante escutava com aten¢é@o os outros membros do grupo.

Para o desenvolvimento da atividade, a técnica Folha giratoria (PUJOLAS, 2012), foi trabalhada
da seguinte forma:

1 — A professora/pesquisadora colocou uma folha no centro da mesa.

2 — Explicou as criancas que desenhassem suas ideias sobre o tema do livro.

3 — Cada estudante desenhava as suas ideias e, quando terminavam o desenho, as criangas

rodavam a folha no sentido dos ponteiros do reldgio e desenhavam a sua ideia sobre o assunto.
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4 — A professora/pesquisadora avisava quando era momento de rodar a folha, mas, geralmente, as
criancas ja giravam, quando terminavam sua ilustrag&o.

MATERIAIS: lapis de cores diferentes para que cada crianca, ao falar, o coloque no centro da
mesa e assim sucessivamente, até que todos os estudantes tenham exposto sua fala, e meia
cartolina, a qual sera utilizada pela dupla para a confeccéo do cartaz para a exposi¢cao ao grupo-
sala.

PROCEDIMENTOS:

Iniciamos a atividade com a professora/pesquisadora fazendo a leitura do livro Diversidade para
0 grupo-sala. Depois da leitura e explicacdo, os educandos em duplas (e um trio) realizaram as
discussdes. As duplas e o trio comegaram a ilustrar suas ideias e, apds o término, expuseram seus
desenhos e falaram sobre o que aprenderam, para os demais estudantes da sala. No final da sesséo,
a professora pediu as criancas se autoavaliassem, escrevendo 0 seu nome na “carinha” que

representasse o seu sentimento em relacéo a atividade.

Fonte: Elaborado pela pesquisadora (2022).

4.1.1 Relato da atividade preparatoéria

Atividade: leitura e discussdo do livro Diversidade

Fotografia 1 — Capa do livro Diversidade

|

Dlver5|dade

Tatiana Belinky

o

HERELS ——

-— e llustragoes =
-— -

- Oilles Eduar

Fonte: Belinky (2018)

O livro Diversidade retne poemas de diversidades que ajudam as criancas a perceberem
que as pessoas tém caracteristicas fisicas, personalidades, crencas e costumes diferentes, e que
isso € que faz 0o mundo melhor. Essa perspectiva nos auxilia a pensar nas relagdes sociais, tanto

dentro como fora do ambiente escolar.
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O livro em questdo foi adotado para o desenvolvimento do contetdo curricular de
Ciéncias da unidade tematica — Vida e evolucdo, que propde um estudo relacionado aos seres
ViVvos, suas caracteristicas e necessidades, assim como a compreensao dos processos evolutivos
que geram a diversidade de formas de vida no planeta, conforme a BNCC (BRASIL, 2018).

Essa primeira atividade teve o intuito de observar e analisar como seria a atitude das
criangas com o desenvolvimento do trabalho e com seu colega, considerando que elas estiveram
quase dois anos fora do ambiente escolar, pelo motivo da Pandemia causada pela COVID-19.
Assim, propiciou a realizacdo de um levantamento sobre quais as duplas trabalhariam bem
juntas e quais ndo. Antes de propor essa atividade, apresentei perguntas sobre o que seria
“Diversidade”:

- “O que vocé sabe sobre essa palavra diversidade?

(X3 A .’ . l ? »
VOC@S]CI ouviram essa pa.Lavra:

“O que sera que ela significa?”
Previamente, os estudantes ndo sabiam explicar 0 que era, mas, nas primeiras
explicacbes que forneci, a maioria ja comecou a dizer qualidades de si mesmo e dos outros
colegas, identificando a diversidade encontrada na nossa sala de aula e, depois, comecaram a
citar as diferencas entre alguns animais, acredito que seja pelo fato de as criancas terem seus
animais de estimacdo e gostarem desse tema.
O livro foi lido por mim e, apds a leitura, foram feitas as discussfes em duplas,

aplicando-se a técnica cooperativa Lapis ao centro (PUJOLAS, 2012).
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Fotografia 2 - Explicagdo sobre a técnica Lapis ao centro

£\ o ; .
Fonte: Acervo da pé;quiadora (2022).

Em seguida, as criangas desenvolveram a atividade em duplas (e um trio, devido ao
numero de alunos presentes no dia). Na sequéncia, foi realizada a técnica cooperativa Folha
giratéria (PUJOLAS, 2012), em sua forma adaptada, sendo entregue para cada dupla (e trio)
metade de uma cartolina, sem divisdo, na qual os estudantes colocaram o Titulo do Livro
Diversidade e ilustraram a parte de que eles mais haviam gostado. As duplas (e trio) efetuaram
a atividade por meio de desenho, por se tratar de uma turma com alunos que ainda faz pouco
uso da escrita para o registro das atividades. Vale ressaltar que essa turma é composta por alunos
de 5a 7 anos, com uma defasagem de aprendizado, a qual pretendemos minimizar e, a0 mesmo
tempo, resgatar a qualidade das interacdes entre elas. Nesse caso, com as estratégias da AC, as
quais oferecem aos estudantes a possibilidade de aprender os conteldos e proporcionam
situacdes cotidianas, pelas quais eles experimentam atitudes de cooperacao e respeito mutuo.

Para a formacdo das duplas e um trio, como professora/pesquisadora, considerei o que
havia observado dos estudantes, nos momentos de execucdo de cada atividade, e qual seu nivel
de desenvolvimento em relacdo a escrita e & Matematica, pois, nesse momento, ainda néo tinha
sido aplicada a avaliacdo diagnostica, a qual serd de suma importancia para a formacao das
equipes heterogéneas. A escolha por esse tipo de agrupamento se deu pelo fato de alguns

estudantes pouco se conhecerem, inclusive muitos nem sabiam 0s nomes de seus colegas.
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Todavia, foram levadas em conta as possiveis afinidades entre as criangas, a fim de que fosse
um aspecto motivador na formagao das duplas e um trio, pois se estava em fase inicial desse
tipo de estrutura. Apesar de a maioria desses estudantes estar, nos anos anteriores, matriculada
na mesma sala, desde o Jardim | e perpassando o Jardim II, as aulas ocorreram de maneira

remota, o que dificultou a interacédo entre eles.

Fotografia 3 — Confec¢do dos cartazes durante o desenvolvimento da técnica Folha giratéria
(PUJOLAS, 2012)

o

A A % .
Fonte: Acervo da pesquisadora (2022).

Apresentamos, na sequéncia, a ilustragéo feita pelo trio:
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Fotografia 4 - Cartaz desenvolvido pelo trio

Fonte: Acervo da pesquisadora (2022).

Com relagdo ao desenho, as criangas expressaram:

Professora/pesquisadora: Me conta o que vocés desenharam?
J. M. (6,4): O pai com o corpo quadrado e a m&e com o corpo de triangulo.
Assim, um € quadrado e outro é tridngulo. A. S. (6,4): Uma pessoa dentro da
casa, porque ele é fechado. O que era aberto eu coloquei fora, livre. L. A.
(5,8): uma familia diferente, cada um de um jeito.
Nos desenhos, pode-se observar que as criangas, de maneira simples, tentam dizer que
temos diferencas. Um aspecto interessante € que duas delas desenharam, referindo-se a
diferengas em membros de uma familia, o que & um ponto positivo, pois se percebe que essas
criangas ja conseguem identificar a diversidade dentro de sua prépria familia, e isso pode

favorecer as interacGes no ambiente escolar, assim como na sua vida social.
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Fotografia 5 — Apresentacéo do cartaz desenvolvido pelo trio

Fonte: Acervo da pesquisadora (2022).

Durante o desenvolvimento da atividade, foi perceptivel nas criangas a dificuldade para
trabalharem juntas. Pode-se verificar que, em um total de seis duplas e um trio, apenas trés
duplas e o trio conseguiram realizar todos 0s processos das técnicas desenvolvidas, desde o
comego até o final. Duas duplas ndo conseguiram ficar sentadas com seus pares, necessitando
da intervencéo da professora/pesquisadora, para que permanecessem com sua dupla e evitassem
andar pela sala de aula. E, em uma dupla, somente um aluno desenhou e apresentou sua
ilustracdo e com muito capricho, contudo, na explicacéo, sua colega também conseguiu proferir
algumas palavras sobre o desenho, apontando para as diferencas. As apresentaces aconteceram
de forma espontanea e cada crianga falou na sua vez sobre o seu desenho. De maneira geral,
todas as criancas falaram, uns com mais seguranca e outros demonstrando timidez, porém, pude
notar que a maioria conseguiu compreender o que é diversidade, o quanto é bom que existam

as diferencas e que estas podem ser positivas.
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Fotografia 6 — Apresentacdo dos desenhos pelas duplas ao grupo-sala

L —

| M'

Fonte: Acervo da pesquisadora (2022).

Ao término, a professora/pesquisadorél distribuiu a folha de avaliagdo individual,
baseada em Lopes e Silva (2008) (Quadro 22, p. 204), e pediu para que as criangas se
autoavaliassem, escrevendo o0 seu nome na “carinha” que representasse 0 seu sentimento em
relagdo a atividade. Quase todas as criangas colocaram seus nomes na “carinha” de satisfeito,
ou seja, indicaram que gostaram da atividade; somente uma crian¢a desenhou na de ndo
satisfeito e, quando perguntei o porqué, ndo soube me responder, mas so disse: “Porque sim.”
Depois perguntei: “VVocé nao gostou da atividade?” T. S. (6,0): “Eu néo gostei de sentar junto.”

A seguir, passaremos para a sistematizacdo e o desenvolvimento das etapas da

Aprendizagem Cooperativa.
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4.2 Sistematizacao e desenvolvimento da Aprendizagem Cooperativa no 1° Bimestre

Descreveremos, adiante, as fases de implantacdo da Aprendizagem Cooperativa, como
a formacéo dos grupos, os resultados decorrentes da aplicacdo dos instrumentos supraditos, a
composicao das equipes, a atribuicao dos papéis e a identidade grupal. Essas etapas sdo de suma
importancia para compreender o que é o trabalho de estrutura cooperativa e aplicé-lo, de forma
eficaz, tendo em vista que o trabalho com estratégias da Aprendizagem Cooperativa exige de
nos, professores, planejamento e ajustamentos, no decorrer da aplicacdo. Para iniciar, vamos
abordar a formacéo dos grupos, que € uma tarefa com critérios a seguir, para assegurar que as

equipes representem a diversidade dos estudantes que compdem nossa sala de aula.

4.2.1 Formacéao dos grupos

Em relacdo a formacdo dos grupos, eles podem ser informais ou formais (grupos
cooperativos de base). Nos grupos formais de Aprendizagem Cooperativa, as criangas
trabalham juntas, durante um periodo de tempo, que pode ir de uma hora a varias semanas. J&
os grupos informais da AC funcionam por um prazo de tempo muito curto, podendo ser de
poucos minutos ou até em uma aula inteira; além disso, esse tipo de agrupamento pode consistir
em uma conversa de trés a cinco minutos, para encerrar um contetido e/ou discutir a introdugéo
de um tema a ser trabalhado em sala de aula (LOPES; SILVA, 2009).

Do mesmo modo, Lopes e Silva (2008) afirmam que, para a formacéo das equipes, é
necessario que o professor utilize procedimentos capazes de contribuir para a formacao de
grupos heterogéneos e, nesse caso, 0 educador deve conhecer bem as competéncias e
habilidades de suas criancas em relacdo a capacidade de trabalharem juntas, de maneira
cooperativa e com sucesso.

Assim, foi iniciada a formacdo das equipes seguindo uma ordem, com 0s seguintes
critérios:

- Em primeiro lugar, considerou-se o género, quando se procurou mesclar 0os grupos
com meninos e meninas.

- Em segundo lugar, o desempenho escolar, que foi mensurado por meio dos resultados
obtidos nas Avaliacdes Diagnosticas de Lingua Portuguesa e de Matematica, adotadas pela
escola, as quais foram aplicadas pela coordenadora da unidade escolar, no periodo de 21 a 25
de marco de 2022. O emprego desses instrumentos, neste estudo, teve como intuito a coleta de
dados para que fosse possivel o agrupamento das criangas conforme os diferentes niveis de

conhecimento, favorecendo-se, assim, a heterogeneidade nos grupos, nesse quesito.
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- Por ultimo, utilizou-se o registro das observacgdes feito por mim e pela professora de
Educacdo Fisica, para verificacdo das habilidades de formacéo e de funcionamento (ANEXO
C), cujas Grelhas foram elaboradas por Morais e Brunatti (2018), com base em Mas, Negro e
Torrego (2012).

Os instrumentos de verificacdo de habilidades especificas para o trabalho cooperativo e
as Avaliacbes Diagnosticas colaboraram para a formacdo dos grupos heterogéneos e, além
disso, nos dardo subsidios para avaliacdo dos resultados do programa de intervencéo aqui
proposto, ja que serdo aplicados, também, na segunda testagem e na testagem final (pos-teste).

Apresentaremos, abaixo, os resultados decorrentes da aplicacdo dos instrumentos
supracitados:

Quadro 9 — Caracterizacgéo das alunas e dos alunos da sala com base nos instrumentos aplicados

Aluno Género | Idade | Desempenho | Habilidades Habilidades de
@) em escolar de formagao funcionamento
anos e
meses

01 A. F. F 5,10 Alto Alto Alto

02 Al F 6,0 Baixo Baixo Baixo
03 A.S. F 6,4 Medio Medio Medio
04 D.S. M 5,8 Médio Alto Médio
05 E.R. F 6,0 Baixo Baixo Baixo
06 G. V. F 6,3 Alto Alto Alto

07 G. H. M 511 Médio Médio Médio
08 l. G. F 6,2 Baixo Médio Baixo
09 J. L. M 511 Baixo Baixo Baixo
10 J. M. M 6,4 Alto Alto Alto

11 L.V. F 6,3 Médio Médio Médio
12 L. G. F 6,6 Médio Baixo Médio
13 L.P. M 59 Baixo Baixo Baixo
14 L. D. M 6,0 Alto Alto Alto

15 L. A. M 58 Baixo Baixo Baixo
16 M. D. M 6,4 Baixo Baixo Baixo
17 R. C. M 6,1 Médio Médio Médio
18 S.A M 5,8 Médio Médio Médio
19 T.S. M 6,0 Meédio Medio Meédio
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20 V. P. F 6,2 Alto Alto Alto
21 V. G. M 6,0 Alto Alto Alto

Fonte: Elaborado pela pesquisadora (2022).

Com base no levantamento desses dados, foram feitos os primeiros agrupamentos,
levando-se em conta o desempenho escolar das criancas e, em seguida, as habilidades
especificas para cooperar em sala de aula (habilidades de formacéo e de funcionamento), as
quais nos fornecem informacdes importantes para proporcionar habilidades cooperativas no
grupo. Quanto a relacdo entre as criangas, foram efetuadas observagGes durante o
desenvolvimento de atividades escolares cotidianas, e quais as possiveis duplas eu poderia
formar, em uma primeira atividade, com possibilidade de trabalharem bem juntas ou néo.
Porém, conforme relatado anteriormente, 0s estudantes pouco se conheciam; dessa maneira,
percebi que o ciclo de amizades entre eles era limitado e também néo tinham a pratica de
trabalhar juntos.

Portanto, foi programada uma atividade que ofeceresse a oportunidade de eles
trabalharem em duplas, quando foi possivel perceber a interacdo entre as duplas e, a0 mesmo
tempo, ensejar uma situacao de interacdo, para que elas se conhecessem melhor.

Em relagdo ao agrupamento, levei em conta o fato de que, na classe, havia 21 alunos.
Por conseguinte, eles foram divididos em seis grupos, dos quais trés grupos foram compostos
por quatro membros e trés por trés membros. A proposta era de que as equipes trabalhassem
juntas por um bimestre. No entanto, com a possibilidade de mudancas na configuracdo dos
grupos, no caso de intercorréncia, sempre se procuraria zelar pelo bom funcionamento e
organizacéo do trabalho em grupo.

Apds a averiguacdo dos resultados contidos no Quadro 9, passamos para a constituicdo
das equipes-base heterogéneas.

No Quadro 10, mostramos detalhadamente a composicao das equipes, que, como ja
mencionado, teve como base os resultados colhidos por meio dos instrumentos utilizados.

De acordo com Pujolas (2012), a formacdo de grupo € um fator muito relevante para o
desenvolvimento de atividades com as estratégias cooperativas, pois essa formacdo deve
representar a diversidade da sala de aula, de forma heterogénea, a fim de que os estudantes
possam trabalhar em pequenos grupos, apoiando-se e ajudando-se mutuamente, no momento

de executar as atividades de aprendizagem.
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Equipe 1 | Género Desempenho Habilidades de Habilidades de
escolar formacéo funcionamento
V. P. F Alto Alto Alto
S.A M Médio Médio Médio
L. P. M Baixo Baixo Baixo
Equipe 2 Desempenho Habilidades de Habilidades de
escolar formacéo funcionamento
J. M. M Alto Alto Alto
D. S. M Médio Alto Médio
L.V. F Médio Médio Médio
E.R. F Baixo Baixo Baixo
Equipe 3 Desempenho Habilidades de Habilidades de
escolar formacédo funcionamento
A.F. F Alto Alto Alto
A.S. F Medio Medio Medio
M. D. M Baixo Baixo Baixo
Equipe 4 Desempenho Habilidades de Habilidades de
escolar formacédo funcionamento
V.G. M Alto Alto Alto
G. H. M Médio Médio Médio
l. G. F Baixo Médio Baixo
J. L. M Baixo Baixo Baixo
Equipe 5 Desempenho Habilidades de Habilidades de
escolar formacéo funcionamento
G. V. F Alto Alto Alto
R. C. M Médio Medio Medio
T.S. M Médio Médio Médio
Al F Baixo Baixo Baixo
Equipe 6 Desempenho Habilidades de Habilidades de
escolar formacéo funcionamento
L. D. M Alto Alto Alto
L.G. F Médio Baixo Médio
L. A M Baixo Baixo Baixo

Com base nos quadros de composicao das equipes, podemos observar que 0S grupos
foram formados de forma heterogénea, favorecendo, assim, a troca e a possibilidade de
interacdo entre as criangas de diferentes niveis de conhecimento e quanto as suas habilidades
de formacao e funcionamento. A partir dessa etapa do nosso estudo, passamos para a atribuicédo

dos papéis, os quais as criancas podem desempenhar, nas atividades cooperativas, pois

Fonte: Elaborado pela pesquisadora (2022).

cooperam para o bom funcionamento dentro do grupo.
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4.2.2 A atribuicdo dos papéis

Depois de formadas as equipes, passamos a distribuicdo dos papéis, contudo, é essencial
explicar as criancas a responsabilidade individual, contida em cada um dos papéis, isto €, deixar
bem claro o que cada papel vai exigir em relacéo as atitudes dentro das equipes e também dizer
que os membros do grupo passardo por todos os papeis. No que concerne ao tempo de
permanéncia nos papeis, € fundamental que as criangas possam desenvolvé-los por duas ou trés
sessOes, a fim de favorecer a responsabilidade individual pressuposta em cada um deles, assim
como sua interiorizacao.

Para iniciar a implantagdo da Aprendizagem Cooperativa e 0 bom funcionamento da

equipe, foram escolhidos os seguintes papéis:

GUARDIAO DO TEMPO

RECORDA OS COLEGAS SOBRE A DURACAOQO/TEMPO DAS
ATIVIDADES

PORTA-VOZ

COMUNICA AO PROFESSOR SOBRE AS NECESSIDADES DE
SUA EQUIPE E INFORMA QUANDO JA TERMINARAM AS
__ ATIVIDADES

GUARDIAO DO MATERIAL

MANTEM A ORDEM, DISTRIBUI O MATERIAL, ZELA PELO
CUIDADO, REPARTE QUANDO NECESSARIO E GUARDA
DEPOIS DO USO
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GUARDIAO DO VOLUME

RECORDA SEUS COMPANHEIROS SOBRE MANTER UM
VOLUME DE VOZ ADEQUADO, DURANTE O TRABALHO NO
GRUPO

Fonte: Adaptagdo realizada com base em Brunatti (2019).

Logo apds as explicacbes aos estudantes, a professora/pesquisadora distribuiu os
crachés dos papéis a serem desempenhados, em cada equipe. A escolha dos papéis foi feita em
discussdo entre os alunos, porém, em dois grupos (um trio e uma equipe de quatro membros),
tive que intervir, porque os membros queriam ficar com o Guardido do Material e comecaram
a brigar: um até chutou a canela do outro, por debaixo da mesa, de sorte que tive de conversar
com eles separadamente sobre esse comportamento, explicando que sempre que temos um
problema devemos conversar para resolver, sem chegarmos a nos agredir, e que esse era nosso
primeiro passo para uma resolucéo de problema, de forma construtiva, para criar um clima de
relacfes saudaveis dentro da equipe e no grupo-sala.

Assim, minha intervencdo foi abordando aspectos que mostrassem diferentes
perspectivas, em face desse conflito, com perguntas que os levassem a se colocar no lugar do
colega que sofreu a agressao, com o intuito de uma reflexdo que estimulasse as criancas na
tomada de consciéncia do fato ocorrido. Depois de um tempo de conversa a crianga que desferiu
0 chute pediu desculpas, sem que isso fosse solicitado para ela, nesse caso, pela
professora/pesquisadora. Diante desse fato, permaneci por perto desses dois grupos,
observando, para orienta-los, caso fosse necessario. Os membros conseguiram chegar a um
consenso. As outras equipes decidiram, de modo consensual, sem necessitar da minha
intervencdo. Em seguida, tomaram posse de seus respectivos crachas.

Para relembrar as funcGes de cada papel, em nossos momentos de trabalho, foram
afixados cartazes na sala com as ilustragdes e descrigdes dos papéis. Ficou acordado que esses
papeis seriam trocados periodicamente (aproximadamente a cada duas semanas) entre 0S
membros das equipes, de sorte que cada um teria a oportunidade de passar por cada um dos
papéis atribuidos. Na sequéncia, iniciamos a construcdo da identidade grupal, nas equipes, pela
qual nossos estudantes ao cria-la, podem desenvolver o sentimento de pertenca a esse

determinado grupo e, nesse sentido, participar ativamente das atividades cooperativas.
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4.2.3 A identidade grupal

A identidade grupal é um dos momentos de suma importancia, dentro da equipe-base,
no qual poderemos observar a atitude de cada uma das criancas, pois elas precisam conversar e
escolher consensualmente um nome que vai representar o grupo, durante um bimestre.

Sendo assim, no mesmo dia em que foi feita a explicacdo e a distribuicdo dos papéis,
nas equipes, comeg¢amos a construcao da identidade grupal. A professora/pesquisadora explicou
que cada uma das equipes escolheria um nome e faria um desenho que a representasse, frisando
que esse processo de escolha deveria ser consensual, isto é, desde que todos concordassem com
0 nome e, na sequéncia, passariam para a ilustracdo, da qual todos iriam participar. Foi iniciada
a discusséao entre os membros de cada equipe, sendo que as criangas tiveram 10 minutos para
discutir e escolher o0 nome e 20 minutos para o desenho. Eu distribui uma folha para que
realizassem a ilustracdo e, depois do término, cada equipe a colocou no cartaz correspondente,
junto com seus nomes e 0s papéis que cada um desempenharia em sua equipe.

Logo no inicio, foi possivel perceber a motivacdo das equipes para a execucao da
atividade. No decorrer da atividade, percebi que duas equipes de quatro membros e dois trios
decidiram rapido por um nome e de maneira consensual, enquanto as outras equipes tiveram
que discutir um pouco mais. Durante essa decisdo sobre 0 nome da equipe, observei também
que a equipe cinco, composta por quatro membros, cedeu 0 nome que haviam escolhido para o
grupo seis, porque eles haviam decidido o0 mesmo nome.

O que me chamou a atengdo é que logo que o trio falou que ia se chamar “Liga da
Justiga”, as criang¢as que compunham a outra equipe retrucaram “pode deixar para eles” e
avisaram “vamos escolher outro”, tendo se decidido por “Titas”. No momento da construgédo
coletiva do desenho, a maioria dos grupos resolveu gque todos os membros ilustrariam uma
parte, entretanto, no trio “Liga da Justiga”, somente dois alunos fizeram a ilustragdo enquanto
o0 outro aluno ficou observando; quando perguntei o porqué, a resposta foi de que estava bom
assim. Pude perceber que, ao final dessa etapa, 0 objetivo proposto, que era o de favorecer a
identidade dos grupos, tinha sido alcangcado e que eu poderia dar continuidade ao processo de
implantacdo da Aprendizagem Cooperativa, pois ja eram visiveis atitudes capazes de promover
a tomada de deciséo, de maneira construtiva.

Na sequéncia, sdo apresentados 0os nomes e 0s respectivos desenhos escolhidos pelas

seis equipes.



Fotografia 7 - Equipe 1: “Os macacos”

Fonte: Acervo da pesquisadora (2022).

Fotografia 8 - Equipe 2: “Cidade de Corac¢io”

Fonte: Acervo da pesquisadora (2022).

Fotografia 9 - Equipe 3: “Os tigres”

105



Fotografia 10 - Equipe 4: “Camuflados”

Fonte: Acervo da pesquisadora (2022).

Fotografia 11 - Equipe 5: “Titas”

Fonte: Acervo da pesquisadora (2022).

Fotografia 12 - Equipe 6: “Liga da Justica”

Fonte: Acervo da pesquisadora (2022).
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Desse modo, foram construidas as ilustracdes e os nomes das equipes, concretizando
mais uma etapa da proposta deste estudo. A seguir, descreveremos as proximas sessdes e seus

respectivos relatos.

4.3 Sessoes de Aprendizagem Cooperativa desenvolvidas no 1° Bimestre

Neste topico, focalizamos o planejamento, os procedimentos e os relatos reflexivos das

sessOes programadas, as quais foram desenvolvidas no primeiro bimestre.

4.3.1 Planejamento e procedimentos das sessdes sobre o Corpo Humano

Essas sessfes compdem uma sequéncia didatica sobre o Corpo Humano, que faz parte
do conteddo curricular de Ciéncias, contido no material apostilado adotado pela unidade
escolar, tendo sido desenvolvido com técnicas e procedimentos de Aprendizagem Cooperativa,
com relacdo aos quais evidenciamos, no Quadro 11, o planejamento e, em seguida, 0s

respectivos relatos.

Quadro 11 - SessGes sobre o Corpo Humano

SESSOES: Partes do corpo — Corpo Humano

Data: 23/02/2022 DURAGCAO: Cinco sessdes de aproximadamente
09/03/2022 50 minutos cada uma.
17/03/2022 As s?ssoes §ao uma sequéncia didatica do
conteudo curricular Corpo Humano.
24/03/2022
31/03/2022

FORMACAO DOS GRUPOS: Grupos heterogéneos de trés e/ou quatro membros

TECNICAS COOPERATIVAS: Cabecas numeradas juntas e Senhas para falar (LOPES;
SILVA, 2008, 2009)

Objetivos:

As criancas devem ser capazes de conhecer e identificar as diferentes partes do corpo e suas
possibilidades.

CONTEUDOS CURRICULARES E HABILIDADES DA BNCC
Ciéncias - Unidade Tematica: Vida e evolugdo BNCC (BRASIL, 2018, p. 278-279).

Objeto de conhecimento: Corpo humano.
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Habilidades:

(EF01CI02) Localizar, nomear e representar graficamente (por meio de desenhos) partes do corpo
humano e explicar suas funcdes.

Lingua Portuguesa

Objetos de conhecimento: Escuta atenta, Caracteristicas da conversacdo espontanea e Relato
oral/Registro formal e informal.

Habilidades:

(EF15LP10) Escutar, com atencéo, falas de professores e colegas, formulando perguntas pertinentes
ao tema e solicitando esclarecimentos, sempre que necessario.

(EF15LP11) Reconhecer caracteristicas da conversacao espontanea presencial, respeitando os turnos
de fala, selecionando e utilizando, durante a conversacgéo, formas de tratamento adequadas, de acordo
com a situacéo e a posicao do interlocutor.

DINAMICA:

TECNICAS COOPERATIVAS: Cabecas numeradas juntas, ja descrita na p. 84 desta Tese, e
Senhas para falar (LOPES; SILVA, 2008, 2009).

MATERIAIS: O proprio corpo, imagens do corpo humano, no qual falta alguma parte, sendo uma
imagem diferente para cada grupo e a Apostila.

PROCEDIMENTOS:

Antes de iniciar o conteudo “Partes do corpo”, a professora/pesquisadora pediu para que cada
crianca fizesse um desenho, livremente, que representasse a si mesmo (autorretrato). Depois, foi
proporcionado um momento na quadra, para as criancas dancarem o video de Xuxa, “No Mundo da
Imaginacgao”, com a masica Cabecga, Ombro, Joelho e Pé

(https://www.youtube.com/watch?v=JOnLNT77Bvs). Na sequéncia, ainda na quadra, foi promovida

uma atividade ladica, que consistiu em fazer o contorno do corpo do colega e, depois, a
professora/pesquisadora pediu para que cada crianca desenhasse suas caracteristicas em seus
respectivos contornos corporais. Ao final, retornamos a sala de aula e as criangas recortaram a
silhueta do boneco que estava no material complementar da apostila e completaram com suas
caracteristicas fisicas. Na segunda semana, desenvolvemos a atividade nas equipes-base, com a
técnica Cabecas numeradas juntas, executando a atividade que consistiu que as criancas
percebessem nas figuras do Corpo Humano onde faltava alguma parte do corpo e as possibilidades
motoras de cada uma dessas partes. A técnica foi desenvolvida da seguinte forma:

1. Coloquei uma imagem incompleta de um corpo humano em cada grupo, para que eles observassem

e descobrissem que parte do corpo faltava.



https://www.youtube.com/watch?v=JOnLNT77Bvs
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2. Dei um tempo aos grupos para pensarem e procurarem a imagem da parte do corpo que faltava, e
passei observando cada uma das equipes.

3. A medida que ia verificando que as equipes ja haviam chegado a uma conclusdo, chamava um
nlmero ao acaso e a crianca de cada grupo, com o nimero indicado pela professora/pesquisadora,
levantava-se e respondia a questao.

4. Repetimos as etapas, até que todas as criancas falassem.

5. Se os grupos acertavam, todos se felicitavam.

Observacdo: A técnica escolhida foi usada para viabilizar a ordem de fala das criancas, de modo que
todas, em sua vez, pudessem expressar suas ideias, sendo também possivel verificar o que cada
crianca conhecia sobre o assunto.

Na terceira semana, demos continuidade com brincadeiras na quadra, voltadas para
habilidades motoras e consciéncia corporal; logo apos, retornamos a sala de aula, onde estava
programada a finalizacdo das tarefas do dia com uma escrita coletiva, porém, ndo foi possivel, pelo
motivo de as criancas estarem eufdricas e pela falta de tempo. Na quarta semana, realizamos uma
atividade de escrita coletiva, que era composta por uma tabela, na qual foi registrado o nome da
atividade e a parte do corpo mais usada nas brincadeiras desenvolvidas na quadra. Em continuidade,
efetuamos uma atividade da apostila, nas equipes de quatro membros e/ou trios, que consistiu em
uma ilustracdo sobre a brincadeira favorita e que as criancas escrevessem a parte do corpo que elas
mais usavam nessa brincadeira. Para a discussdo dentro das equipes, foi utilizada a técnica Senhas
para falar, desenvolvida da seguinte maneira:

1. Primeiramente, a professora/pesquisadora distribuiu cartdes coloridos as equipes, quatro para as
compostas por quatro membros e trés para o0s trios.

2. Para definir quem era a crianca que iria falar primeiro, a professora/pesquisadora deixou para que
as equipes resolvessem e so iria intervir, se houvesse necessidade, todavia, isso ndo foi preciso,
porque todos conseguiram entrar em um acordo, consensualmente.

3. A professora/pesquisadora recordou com os estudantes que cada um colocara a sua senha no centro
da mesa e comegara a falar.

4. Uma das criancgas do grupo colocou seu cartdo e comecou a falar sobre sua brincadeira predileta,
e acerca de quais as partes do corpo eram mais utilizadas naquela brincadeira. Quando terminou de
expor suas ideias, outra crianga colocou seu cartdo e iniciou sua apresentacdo sobre o que haviam
ilustrado; os estudantes repetiram o procedimento até que todos os membros tivessem falado.

Na quinta semana, fizemos a “Brincadeira do Espelho”, em duplas, dentro da sala de aula, e,

depois da brincadeira, com base nela, passamos para a atividade de ilustracdo sugerida no material
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adotado pela escola sobre “O QUE TEMOS EM COMUM?” e, do outro lado, “O QUE TEMOS DE
DIFERENTE”. As criangas desenharam e apresentaram para o grupo-sala suas ilustragdes. Para
finalizar esse conteudo, realizamos a ilustracdo do autorretrato e, apds o término de cada sessdo, as
criancas responderam individualmente a avaliacdo com relacdo as atividades, empregando o0s

polegares para cima, quando gostaram muito, e para baixo, quando gostaram pouco da atividade.

Fonte: Elaborado pela pesquisadora (2022).

4.3.1.1 Relato das sessoes
12 Sessdo

Primeiramente, foi feita a formacgdo dos grupos de quatro membros e dos trios. Para
iniciar essa sessao sobre o contetido curricular Corpo Humano, fez-se necessario saber o que as
criancas reconheciam em si proprias (corpo e caracteristicas), por se tratar de criancas em fase
desenvolvimento do conhecimento si e do outro.’

Dando sequéncia, passamos para a etapa seguinte, que aconteceu na quadra da escola,
com a dancga de cangdes e brincadeiras envolvendo as partes do Corpo Humano. Para tanto,
consideramos de suma importancia trazermos para 0 momento da quadra, com as criancgas, 0

video de Xuxa “No Mundo da Imaginacdo”, com a musica: Cabeca, Ombro, Joelho e Pé

(https://www.youtube.com/watch?v=JOnLNT77Bvs), para que elas dangcassem e escutassem
com atencdo as partes do corpo mencionadas na musica. Na sequéncia, as criangas foram
levadas a dancar canc6es envolvendo gestos e apontamentos das partes do corpo, as quais foram
significativas nesse processo de reconhecimento de seu proprio corpo, nessa faixa etaria.

As criancas ouviram e dancaram as musicas e, em seguida, foram convidadas a discutir
coletivamente acerca do que entenderam, expondo oralmente o que haviam percebido e se elas
imaginavam qual assunto iriamos abordar. Nesse caso, reconhecer e nomear as partes do Corpo

Humano.

" No relato da quinta sesséo, serdo apresentadas as ilustragdes feitas pelas criangas e as comparagdes entre esse
primeiro desenho e aquele realizado ao final dessa sequéncia didatica.



https://www.youtube.com/watch?v=JOnLNT77Bvs
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Fotografia 13 - As criancas dancando na quadra

- } = ~ ’ 4 .
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Fonte: Acervo da pesquisadora (2022).

No momento da danca, percebi que as criangas se divertiram muito, o que foi
confirmado durante a Roda de Conversa ocorrida logo ap6s a danca. Enquanto a
professora/pesquisadora fazia perguntas sobre como se sentiram, durante a danca, todas as
criancas responderam que ficaram felizes e que gostariam de mais atividades dessa natureza;
ainda com respeito a danca, perguntei se acharam dificil apontar para a parte do corpo
mencionada na cancdo, e elas disseram que sim, principalmente quando a musica acelerava, e
elas ndo conseguiam colocar as maos na parte do corpo, mas que, mesmo assim, foi muito legal.

Por isso, é oportuno ressaltar a importancia das brincadeiras também no primeiro ano
do Ensino Fundamental, j& que € o periodo de transicao para as criangas. De sorte a corroborar
essa afirmacéo, trazemos a posicdo da BNCC (BRASIL, 2018), apontando que as brincadeiras
e jogos que estdo explicitos no campo de experiéncias, como Corpo, gestos e movimentos, 0
espaco e o tempo na Educacdo Infantil, devem ser ampliar no Ensino Fundamental — Anos
Iniciais, a fim de aprofundar os conhecimentos das criancas de si mesmas e de sua comunidade,
priorizando contextos mais proximos da vida cotidiana.

Apos dancarem e participarem da Roda de Conversa, as criangas executaram a atividade
do contorno corporal. Nessa tarefa, as criancas foram divididas em duplas; cada dupla

contornou o corpo de seu companheiro no chdo da quadra.
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Fotografia 14 - Contorno do corpo do colega

i)

A

Fonte: Acervo da pesquisadora (2022).

Ao término dos contornos, a professora/pesquisadora pediu para que cada crianga

colocasse suas caracteristicas no seu respectivo desenho do contorno corporal.

Fotografia 15 - Desenhando suas caracteristicas no seu respectivo contorno corporal

Fonte: Acervo da pesquisadora (2022).

Continuando a tarefa desse dia, voltamos para a sala de aula e as criangas recortaram a
silhueta do boneco que estava no material complementar da apostila e completaram com suas

caracteristicas fisicas. Encerramos nesse ponto nossas atividades dessa semana e, na sessao
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seguinte, realizamos as atividades nas equipes-base, com a técnica Cabecas numeradas

juntas.

22 Sessao

Para iniciar essa sessdo, houve a troca de papéis, que os membros das equipes
desempenhariam, a qual ocorreu de maneira consensual. As criangas ja compreendiam e
demonstravam gostar de realizar as trocas, relatando ser legal passar por todos os papéis. Na
segunda semana, desenvolvemos a atividade nas equipes-base, com a técnica Cabecas
numeradas juntas. Essa atividade consistiu em que as criancas percebessem, nas figuras do
Corpo Humano, onde faltava alguma parte do corpo e as possibilidades motoras de cada uma
dessas partes. A professora/pesquisadora comegou com 0S agrupamentos das equipes,
recordando com as criangas as tarefas executadas na sessdo anterior. Depois, foram distribuidas
nos grupos imagens do corpo humano, nas quais faltava alguma parte, exigindo-se que os alunos
tivessem de pensar e responder qual parte era essa.

A medida que verificava que eles ja haviam chegado a conclusio da parte faltosa, a
professora/pesquisadora chamava um nimero ao acaso, € a crianca de cada grupo respondia a
pergunta feita, sendo que esse procedimento foi repetido até que todos os estudantes tivessem
participado. Percebeu-se que as criangas participaram ativamente e responderam corretamente
as indagacdes feitas.

Para dar continuidade, saimos para a quadra, onde a professora/pesquisadora trouxe a
brincadeira “Passa a bola”, entre outras que foram concretizadas, para nos auxiliar na etapa

seguinte, apresentada no material apostilado adotado pela escola.
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Fotografia 16 - Brincadeira “Passa a bola”

Fonte: Acervo da pesquisadora (2022).

Na Fotografia 16, as criancas estavam participando da brincadeira de “Passa a bola”,
empregando as maos. Nosso enfoque nessa brincadeira, assim como em outras realizadas nesse
dia, foi para que as criangas percebessem qual era a parte do corpo mais utilizada. E foi
importante oferecer varias atividades envolvendo o corpo, para que as criangas desenvolvessem
habilidades motoras e a nocéo de seu proprio esquema corporal.

Logo apds as brincadeiras, voltamos para a sala de aula, porém, ndo fizemos a escrita
coletiva, proposta no material apostilado adotado pela unidade escolar, pelo motivo da euforia
das criancas e pelo fato de o tempo entéo disponivel ser insuficiente para tal tarefa. Desse modo,

a escrita coletiva ficou programada e aconteceu na sessao da seguinte.

32 Sesséo

Na terceira sessao, iniciamos com a formacao das equipes de quatro membros e/ou trios,
relembramos as brincadeiras feitas na sesséo anterior e as partes do corpo mais usadas em cada
uma delas. Em continuacéo, fizemos a escrita coletiva, na qual os estudantes mencionavam a
atividade e, em seguida, a parte do corpo mais utilizada. Nessa atividade, a
professora/pesquisadora atuou como escriba, anotando as atividades levantadas pelos
estudantes e qual era a parte do corpo mais usada, na referida tarefa. Isso se deu, porque as
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criangas se encontravam em fase de alfabetizacdo e, em muitas de nossas atividades, a
professora assume o papel de escriba, para ajudar na aquisi¢cdo do sistema de escrita.
Na Fotografia 17, demonstramos como ficou o preenchimento da tabela proposta no

material apostilado.

Fotografia 17 - Atividade de escrita coletiva

1 ESCRITA COLE
_ ATIVIDADE |

Fonte: Acervo da pesquisadora (2022).

As criangas participaram com entusiasmo e conseguimos concluir com éxito a tarefa.

Em continuidade, ainda nas equipes-base, executamos mais uma atividade da apostila
adotada pela escola, que consistiu em uma ilustragdo sobre a brincadeira favorita e que
escrevessem a parte do corpo que eles usavam nela. As criancas desenharam a sua brincadeira
preferida e, apds terminarem, fizeram a apresentacdo no grupo-base, quando expuseram seus
desenhos, falando um pouco sobre sua brincadeira predileta. Para 0 momento de exposi¢do das
ilustracdes, foi empregada a técnica Senhas para falar, com base em Lopes e Silva (2008,
2009).

A técnica foi concretizada da seguinte maneira: primeiramente, a
professora/pesquisadora distribuiu cartdes coloridos as equipes, quatro para as compostas por
quatro membros e trés para os trios. Logo apds, deixou para que as equipes resolvessem e sé
iria intervir se houvesse necessidade, porém, isso ndo foi preciso, ja que todos conseguiram

entrar em um acordo, consensualmente. Em seguida, a professora/pesquisadora recordou com
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0s estudantes que cada um colocaria a sua senha no centro da mesa e comegaria a falar. Assim,
uma das criangas do grupo colocou seu cartdo e comecou a falar sobre sua brincadeira predileta,
e quais as partes do corpo mais utilizada naquela brincadeira; quando terminou de expor suas
ideias, outra crianca colocou seu cartdo e principiou sua apresentacdo sobre o que haviam
desenhado; na sequéncia, 0s estudantes repetiram o procedimento até que todos os membros

tivessem falado.

Apresentamos algumas ilustracGes sobre a brincadeira favorita, na Fotografia 18:

Fotografia 18 - llustragdes da brincadeira preferida realizadas pelas criancas participantes da
equipe “Camuflados”

——10/307

oDESENHEAS!MMDERAFA\ORﬂAEESCﬂEVAAMDOCOR?O

@ Eseniic A SuA BRINCADEIRA FAVORITA £ ESCREVA A PARTE DO CORI QUE VOCE MAIS USA PARA BRINCAR

QUE VOCE MAIS USA PARA BRINCAR.

A PARTE DO CORPO QUE EU MAIS USO NESSA BRINCADEIRA £: A PARTE DO CORPO QUE EU MAIS USO NESSA BRINCADEIRA &
MAOS E BRACDS a0
eosszmusuasmnawunvmmsesotevumnoocoepc"DESENHEASUABRINCADERAFAVORMEESCREVAAPAmoomm
QUE VOCE MA'S USA PARA BRINCAR. QUE VOCE MAIS USA PARA BRINCAR.
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) EXNAS . -

.t

Fonte: Acervo da pesquisadora (2022).
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Nas ilustracdes, podemos perceber que, mesmo realizada em grupo, cada crianca
ilustrou realmente a brincadeira de que mais gostava, pois cada uma delas desenhou uma

brincadeira diferente.

42 Sessdo

Iniciamos a sessdo com a formacdo das duplas, quando os estudantes foram divididos
dessa maneira, para a melhor execucgéo da tarefa, sendo que, nessa sessdo, foi deixado para que
as criancas escolhessem um colega para ser seu par e foi explicado para elas que, durante a
brincadeira, se observassem muito bem.

J& nas duplas, recordamos, em um bate-papo, que temos caracteristicas diferentes. Na
sequéncia, foi proposta a brincadeira do “Espelho”, quando foi pedido que as duplas se
espalhassem pelo espaco da sala. Frente a frente, uma crian¢ca comandava 0s movimentos
livremente, enquanto a outra criancga recebia o comando, copiava 0s movimentos (imitava seus
gestos) e vice-versa. Depois de realizarem a brincadeira, a professora/pesquisadora pediu que

observassem e conversassem sobre suas caracteristicas e de seus parceiros.

Fotografia 19 - As criangas realizando a brincadeira “Espelho”

- =y




118

Depois de participarem essa brincadeira, as criangas foram convidadas a se sentarem
com seu parceiro, de sorte a trocar informagdes, durante cinco minutos, sobre as diferencas e
semelhancas que foram encontradas, ao se observarem em pares. Ao término da conversa,
passamos para 0s desenhos das duplas, conforme a atividade do material apostilado, na qual as
criangas desenharam em uma folha dividida ao meio “O QUE TEMOS EM COMUM?” e, do
outro lado, “O QUE TEMOS DE DIFERENTE”. Ao concluirem, as duplas apresentaram ao

grupo-sala suas ilustraces.



Fotografia 20 - Desenhos realizados pelas duplas

Fonte: Acervo da pesquisadora (2022).

Diante do exposto, foi possivel perceber que as criancas ja conseguiram identificar que

temos caracteristicas diferentes e semelhantes (cor dos olhos, da pele, do cabelo, altura...).
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Interessante notar, nos desenhos apresentados, que as criangas consideram como “o que temos
em comum’” partes especificas do corpo, € “o que temos de diferente”, a pessoa como um todo,
0 que nos leva a compreender que reconhecem cada um como um sujeito unico.

Desse modo, concluimos a atividade com a lista das partes do corpo humano e, na
sessdo da semana seguinte, ficou programada, novamente, a ilustragdo do autorretrato e a
avaliacdo, a qual foi realizada na quadra, por meio de uma roda de conversa. Passamos para o

relato da quinta e Ultima sessao.

52 Sesséo

Nessa Ultima sessdo, comegamos com a formacgéo dos grupos de quatro membros e 0s
trios. A professora/pesquisadora fez uma sintese do que haviamos estudado até aquele
momento; as equipes e trios tiveram um momento para conversar e discutir sobre tudo o que
haviam aprendido. Nesse dia, houve a troca dos papéis que cada um desempenharia durante as
proximas duas sessGes, 0 que ocorreu de maneira consensual. Essa discussdo foi feita
utilizando-se a técnica cooperativa Senhas para falar, a qual foi escolhida por se tratar de uma
técnica mais simples, porém, muito eficiente, uma vez que solicitou de cada um dos membros
das equipes a espera e a escuta aos colegas; cada crianca s6 pode falar na sua vez e s6 poderia
falar novamente depois que todos os membros ja tivessem falado. Outro aspecto positivo dessa
técnica é que possibilitou a participacdo igual, porque mesmo os mais timidos conseguiram dar
sua contribuicdo, para recordarmos os assuntos que ja haviamos abordado.

Na sequéncia, foi pedido para que as criancas desenhassem seu autorretrato. Ao
terminar, elas apresentaram sua ilustracao dentro das equipes, usando também a técnica Senhas
para falar.

Apresentamos, em seguida, as ilustracGes feitas por duas criangas, em que é possivel
equiparar os desenhos feitos na primeira sessdo com aqueles elaborados nessa quinta sesséo. E
importante explicitar que essa era uma atividade da apostila, todavia, restrita ao inicio da
unidade. Modificamos a atividade, de modo a realizar o autorretrato no inicio e no final da
unidade, para que assim pudéssemos visualizar a evolugdo das criangas e oportunizar a elas a
tomada de consciéncia dos conhecimentos construidos com relagdo ao esquema corporal e a

descoberta de si.
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Fotografia 21 - Desenho das criangas (autorretrato 1)

Desenho 1- 23/02/2022 (L. P. 5,9) Desenho 2 - 31/03/2022

Fonte: Acervo da pesquisadora (2022).

Podemos perceber que, no primeiro desenho, ha a auséncia da representacdo de algumas
partes Corpo Humano, como nariz, boca, orelhas, pescoco, dedos. J& no desenho 2, pode-se
notar que a crianca esta progredindo na representacdo do proprio esquema corporal, trazendo

elementos que ndo comparecem no desenho 1.
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Fotografia 22 - Desenho das criangas (autorretrato I1)

Desenho 1 23/02/2022 (D. S. 5.8) Desenho 2 31/03/2022

Fonte: Acervo da pesquisadora (2022).

Nos desenhos, podemos verificar a evolucdo desse aluno em relacdo ao seu proprio
esquema corporal, pois, na segunda ilustragdo, ele detalha mais suas formas corporais e
caracteristicas fisicas.

Para finalizar, passamos para a avaliacdo das sessdes cooperativas promovidas para
trabalhar a unidade tematica em foco, quando as criancas utilizaram o polegar para cima como
positivo, representando que gostaram MUITO das atividades, e o polegar para baixo,
representando que gostaram POUCO (LOPES; SILVA, 2008, p. 93). Todas as criancas

indicaram com o polegar para cima, apontando que gostaram MUITO das sessfes
desenvolvidas.
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Fotografia 23 - As criancas durante a avaliagdo das sessoes

Fonte: Acervo da pesquisadora (2022).

Assim, encerramos nossas atividades propostas em uma sequéncia didatica de cinco
sessOes, para 0 desenvolvimento do contetdo curricular Corpo Humano da Disciplina de
Ciéncias, com o uso da Aprendizagem Cooperativa. Passamos para o planejamento e relato da
sesséo letra/som.

4.3.2 Planejamento e procedimentos da sessdo letra/som

Essa sessdo foi planejada com o intuito de fazer a revisdao de contedos ja estudados,
com respeito a grafema/fonema, através das letras iniciais da palavra. Trata-se de uma atividade
da apostila, na qual as criangas tinham que completar os nomes de alguns animais, preenchendo
com suas iniciais. Por meio dessa atividade, as criancas foram convidadas a resgatar, com as

suas equipes, 0s conhecimentos ja trabalhados.
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Quadro 12 - Sessao letra/som

SESSAO: Trabalhando o Alfabeto - letra/som

Data: 03/03/2022 DURACAO: Uma sessdo de 60 min.

FORMAGCAO DOS GRUPOS: Grupos heterogéneos com quatro e/ou trés membros

METODO COOPERATIVO: Ja podem mostrar (LOPES; SILVA, 2008)

Objetivos:

- Identificar a letra com que comeca o nome da figura representada.

- Reconhecer as relagdes letra/som.

CONTEUDOS CURRICULARES E HABILIDADES DA BNCC

Lingua Portuguesa - Analise linguistica/semiotica (Alfabetizacdo). BNCC (BRASIL, 2018, p. 100-
101).

Objeto do conhecimento:

Conhecimento do alfabeto do portugués do Brasil.

Construcdo do sistema alfabético e da ortografia.

Habilidades:

(EF01LPO05) Reconhecer o sistema de escrita alfabética como representacdo dos sons da fala.
(EF01LPO06) Segmentar oralmente a palavra em silabas.

(EFO1LPO7) Identificar fonemas e sua representacédo por letras.

(EFO1LP10) Nomear as letras do alfabeto e recitad-lo na ordem das letras.

DINAMICA:

TECNICA COOPERATIVA: Ja podem mostrar (LOPES; SILVA, 2008, 2009), ja descrita nesta
Tese, na p. 84.

MATERIAIS: Empregaram-se cartes com as imagens de uso da professora e letras do alfabeto mével
para cada um dos estudantes.

PROCEDIMENTOS:

Iniciamos a atividade com a professora investigando o grupo-sala sobre esse conteido, nesse caso, se
compreendem a relacdo letra/som que compde o alfabeto. Essa atividade foi desenvolvida depois de
outras atividades com as letras do alfabeto, com a intencédo de recordar e fixar o que foi estudado. Para
0 desenvolvimento dessa tarefa, usamos a técnica Ja podem mostrar, desta maneira:

1. A professora/pesquisadora mostrou um cartdo com uma imagem e disse 0 seu nome.

2. As criangas procuravam a letra com a qual comegava o nome da imagem.

3. Cada crianca escondia a letra contra o corpo.

4. Quando todos estavam prontos, a professora/pesquisadora falava “Ja podem mostrar”.
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5. As criangas colocavam a letra do alfabeto no meio da mesa.

6. Cada estudante verificava se as letras do alfabeto dos outros membros do grupo estavam corretas.
7. Se uma crianca ndo estava com a letra correta, tinha que troca-la pela correta.

Ao término dessa atividade, passamos para a tarefa sugerida na apostila; fizemos a releitura, destacando
com os estudantes a letra inicial do nome de cada animal e verificando o que foi aprendido. No final
da sessdo, a professora/pesquisadora pediu para que as criangas se autoavaliassem, escrevendo o0 seu
nome na “carinha” que representasse 0 seu sentimento quanto a atividade desenvolvida (LOPES;
SILVA, 2008, p. 107).

Fonte: Elaborado pela pesquisadora (2022).

4.3.2.1 Relato da sessdo

Para iniciar a atividade, recitamos as letras do alfabeto, destacando vogais e consoantes,
de forma a revisar os conceitos estudados anteriormente, levando-se em conta a importancia de
resgatar com a turma os conhecimentos ja trabalhados, por meio do didlogo, e observar o
desempenho de cada uma das criangas, mantendo-se a atencao nas ideias que os estudantes vém
construindo, no processo de aprendizagem.

Essa sessdo foi planejada para ser realizada nas equipes cooperativas, nas quais as
criancas tiveram a oportunidade de refletir juntas, executando a atividade na apostila e com o
auxilio do alfabeto mével (cada crianca tinha o seu alfabeto moével). Essa atividade teve como
objetivo compreender a relacdo grafema/fonema, a partir da analise da letra inicial de palavras,
nesse caso, nomes de animais.

Antes de nomear, a professora/pesquisadora apresentou e explorou com a classe o nome
dos animais, porque havia percebido que alguns eram desconhecidos pelas criangas. Para o
desenvolvimento da tarefa, usamos a técnica Ja podem mostrar. Para comecar, a
professora/pesquisadora mostrou uma imagem de um animal e disse 0 seu nome. Em seguida,
as criangas procuravam a letra com a qual comecgava o nome do animal apresentado na imagem,
depois, ao encontrarem a letra inicial correspondente a imagem, esta era escondida contra o
corpo. Quando todos estavam prontos, a professora/pesquisadora falava “Ja& podem mostrar” e
as criancas colocavam a letra do alfabeto no meio da mesa. Cada estudante verificava se as
letras do alfabeto dos outros membros do grupo estavam iguais a sua e se estavam certas. Ao
verificarem, se ndo correspondesse a inicial do nome do animal, a crianca teria que troca-la pela
letra correta. Assim, as criancas deram continuidade, em suas equipes, passando por todos 0s

animais gque estavam na atividade da apostila.
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Dando sequéncia, passamos a tarefa da apostila, fizemos a (re)leitura, destacando com
os estudantes a letra inicial de cada animal e verificando o que foi estudado.

Fotografia 24 - Os alunos executando atividade nas equipes cooperativas
‘ N :

\
<% _; |

i

Fonte: Acervo da pesquisadora (2022).

No momento da realizacdo da atividade, a professora/pesquisadora caminhou pela
sala para verificar como as equipes estavam trabalhando. Notou que, no geral, todos
estavam envolvidos e atentos. Nas equipes “Cidade de coracdo”, “Os Macacos”, “Os
tigres” e “Titas”, foi possivel observar que os membros estavam realmente refletindo
sobre 0 som e o grafema inicial, pois relacionavam as iniciais dos nomes dos animais que
estavam sendo trabalhados com outras palavras que comegavam com a mesma letra. Por
sua vez, o0 grupo “Liga da Justica” e “Camuflados”, sempre que completavam um nome
de um animal, iam até a professora/pesquisadora perguntar se estava certo, a qual 0s
orientava para que perguntassem aos seus colegas de equipe. No entanto, mesmo assim,
as criancas desses grupos a buscavam para ter um sinal de aprovagdo. No decorrer da
atividade, foi diminuindo a frequéncia das perguntas, porém, para dois estudantes, era
importante a aprovacao da professora de certo ou errado. Dessa forma, ficou um alerta
para que fossem proporcionadas situacfes que incentivassem, ainda mais, a autonomia

nessas crian(;as.
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Depois de completadas as palavras, fizemos a releitura juntos e fomos dando énfase a
cada letra inicial. No final da atividade, foi solicitado que as criangas se autoavaliassem,
escrevendo 0 seu nome na “carinha” que representasse o seu sentimento em relacédo a tarefa
(LOPES; SILVA, 2008, p. 107). Todas as criancas colocaram o nome na ‘“carinha”
feliz/satisfeito e a coloriram.

Ap0s algumas sessdes, percebemos algumas atitudes, como chute na canela e por o pé
na frente do colega, jogar o lapis no colega, conversar muito no momento da realizacdo das
tarefas, as quais atrapalhavam o funcionamento das equipes e do grupo-sala, fazendo-se
necessario, portanto, um planejamento com procedimentos de AC, para a constru¢do do nosso

painel das regras.

4.3.3 Planejamento e procedimentos das sessbes de Construcdo das Regras

Essas sessOes de construgéo das regras sao fundamentais para o bom funcionamento das
equipes e para o grupo-sala; logo, essa programacao tem uma sequéncia de momentos para que
as criancgas percebam e se sintam as protagonistas na elaboracao dessas regras. Como resultado
dessas sessdes, foi construido um painel com o titulo “Regras para tornar nossa classe um lugar
feliz”, composto por atitudes que nos ajudam na melhoria da convivéncia, nas equipes e no

grupo-sala.

Quadro 13 - SessOes para construcdo das regras

SESSOES - Construcdo das normas para o bom funcionamento das equipes e da convivéncia

harmoniosa no grupo-sala

DATAS: 24/03/2022 DURAGCAO: Trés sessdes de, aproximadamente,
31/03/2022 60 minutos cada.
07/04/2022

FORMACAO DOS GRUPQOS: Grupo-sala e equipes-base heterogéneas

TECNICA COOPERATIVA: Graffiti coletivo (LOPES; SILVA, 2008, 2009 apud BRUNATTI,
2019, p. 72-73) e Placemat Consensus (BIONDI, s.d.), com adaptacOes

Objetivo:
Construir, de maneira coletiva, as normas de boa convivéncia, as quais possam garantir o éxito do

trabalho em grupo e a interagdo positiva entre os alunos.

CONTEUDOS CURRICULARES E HABILIDADES DA BNCC




128

Campo de experiéncia - Eu, nds e outros - Aprendizagens da Educacdo Infantil que devem ser
ampliadas e aprofundadas no Ensino Fundamental — cf. BNCC (BRASIL, 2018, p. 45-46).
Habilidades:

(EI03EO03) Ampliar as relagdes interpessoais, desenvolvendo atitudes de participacdo e cooperacéo.

(EI03EOOQ7) Usar estratégias pautadas no respeito mutuo, para lidar com conflitos, nas interagcbes com
criancas e adultos.

Também, ressaltando a nona competéncia geral da Educacdo Basica (BRASIL, 2018, p. 9), a saber:

- Exercitar a empatia, o dialogo, a resolucdo de conflitos e a cooperacdo, fazendo-se respeitar e
promovendo o respeito ao outro e aos direitos humanos, com acolhimento e valorizagéo da diversidade
de individuos e de grupos sociais, seus saberes, identidades, culturas e potencialidades, sem
preconceitos de qualquer natureza.

Geografia — Unidade Temética BNCC (BRASIL, 2018, p. 370-371).

Objeto de conhecimento: O sujeito e seu lugar no mundo e SituagBes de convivio em diferentes
lugares.

Habilidade:

(EFO1GEO04) Discutir e elaborar, coletivamente, regras de convivio em diferentes espacos (sala de aula,
escola etc.).

ETAPAS DAS SESSOES:

As etapas ocorreram com a mediacdo da professora/pesquisadora.

Etapa 1: llustracbes no Graffiti coletivo, considerando as ideias de todas as criangas sobre “o que
ajuda” e “o que atrapalha™®, para o bom funcionamento das equipes-base e boa convivéncia na sala de
aula.

Adaptacdo da técnica Cooperativa Graffiti coletivo (LOPES; SILVA, 2008, 2009 apud BRUNATTI,
2019, p. 72-73)

1. Reunidas as equipes de quatro integrantes e os trios, cada equipe forma dois pares, com excecao dos
trios que trabalham juntos na construcdo do Graffiti.

2. Depois, uma cartolina é entregue para cada dupla das equipes, compostas por quatro membros, e
para os trios, sendo dividida em duas partes, em que cada espaco é identificado por uma instrucao,
nesse caso, “o que ajuda” e “o que atrapalha”.

3. Cada dupla e/ou trio preenche um dos espagos, através de escrita e/ou desenho.

8 A ideia de enfocar naquilo “QUE AJUDA E QUE ATRAPALHA” foi baseada em OLIVEIRA, F. C. Um estudo
de caso sobre transdisciplinaridade no ensino médio. Texto ndo publicado. Marilia, SP, s/d.
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4. Depois de um tempo determinado pela professora, as duplas e/ou trio passam a realizar sua producao,
no espaco seguinte, continuando com esse procedimento, até que todas as duplas e os trios das equipes
tenham preenchido os dois espacos.
5. As duplas da equipe e o0s trios conversam sobre as producdes feitas.
“O QUE ATRAPALHA PARA QUE TODOS | “O QUE AJUDA PARA QUE TODOS
APRENDAM E CONVIVAM BEM NO | APRENDAM E CONVIVAM BEM NO
GRUPO” GRUPO”

PROCEDIMENTOS
12 sessao cooperativa

Para a introducdo do tema, comecei conversando com o grupo-sala sobre como seria a etapa do trabalho
e expliquei como funcionava o Graffiti coletivo as duplas e/ou trios, dentro das equipes-base. Nas
equipes-base heterogéneas, cada dupla e/ou trio recebeu uma cartolina dividida ao meio com as
perguntas, de um lado, “o que ajuda”, e, do outro lado, “o que atrapalha” o bom funcionamento do
grupo. Depois, a professora pediu que cada dupla e/ou trio conversasse sobre o que ajuda para que
todos aprendam e convivam bem no grupo e o que atrapalha para que todos aprendam e convivam
bem no grupo, e, posteriormente, para que desenhassem o que haviam partilhado nas duplas.

Etapa 2: Registro na lousa, por meio da técnica cooperativa Placemat Consensus (BIONDI, s.d.),
com adaptacOes, para o levantamento dos aspectos fundamentais para 0 bom funcionamento do grupo.
22 sessdo cooperativa:

Técnica Placemat Consensus (BIONDI, s.d.), com adaptacdes. (BRUNATTI, 2019, p. 72-73)

1. O professor agrupa os alunos em equipes heterogéneas de quatro membros.

2. O professor divide a lousa em um nimero de partes que seja equivalente ao nimero de equipes.

3. O professor faz uma pergunta sobre 0s contetidos a cada equipe.

4. Cada equipe discute entre si a resposta a ser dada.

5. O professor ou secretario ou porta-voz de cada equipe registra, na parte correspondente, na lousa, a
resposta de sua equipe.

6. As equipes comparam e discutem as respostas dos diferentes grupos.

7. Com a mediagdo do professor, chegam a uma sintese final, conforme os objetivos propostos

(atividade de ilustracéo das regras).
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A professora iniciou, falando com o grupo-sala, sobre as producdes realizadas na sessao anterior, as
quais seriam registradas na lousa, por meio da Técnica Placemat Consensus adaptada. A professora
dividiu a lousa em seis partes (uma para cada equipe) e registrou os temas de interesse de cada grupo,
que podiam ser retomados pelo porta-voz e/ou outro membro da equipe e comunicados a professora, a
de sorte que pudesse fazer o registro das atitudes “o que ajuda” e “o que atrapalha” o funcionamento
da equipe e do grupo-sala. Dessa forma, o grupo-sala pode ter uma visdo ampla de todas as atitudes,
para que assim pudesse ajudar na escolha e na organizacao das normas para o bom funcionamento das
equipes e convivéncia na sala. Nesse processo de formulacdo, organizacdo e categorizacdo, a
professora/pesquisadora incentivou a incluséo de questfes fundamentais para atingir os objetivos do
trabalho cooperativo, nos grupos, a fim de possibilitar a tomada de consciéncia do processo de
cooperacdo por cada um dos membros, dentro de seu grupo. Na sessdo seguinte, passamos para a
formulacéo e ilustracdo das regras que comporiam o quadro de regras.

Etapa 3: Formulacdo de, pelo menos, cinco normas de atitudes que ajudam o bom funcionamento do
grupo, colocando-as, depois, expostas na parede da sala.

3?2 sessdo cooperativa:

Trata-se da fase de finalizacdo da construcdo das regras. A construcdo das normas coletivas de
convivéncia é de suma importancia para o éxito do trabalho em grupo. A vista disso, devemos ter claro
que ndo somente proporciona as trocas de perspectivas entre as criangas, mas também ajuda na
resolucdo de conflitos. Quando os estudantes participam da construcdo das normas coletivas, isso
auxilia na tomada de consciéncia, no reconhecimento de seus principios e de suas necessidades de
atitudes para desenvolverem trabalhos de qualidade, dentro da equipe e/ou na sala de aula, assim como
para a convivéncia no ambiente escolar, mesmo se tratando, nesse caso, de criangas pequenas do
primeiro ano do Ensino Fundamental. Para finalizar a atividade, cada grupo, com a ajuda da
professora/pesquisadora, registrou e ilustrou em uma folha as normas para a composi¢do do quadro de
regras. As ilustragdes e/ou escritas das normas escolhidas de maneira consensual foram fixadas na sala
de aula, para que fossem retomadas sempre que necessario, no dia a dia escolar. No final da sessao, as

equipes responderam ao formulario de autoavaliacdo grupal (ANEXO D).

Fonte: Elaborado pela pesquisadora (2022).
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4.3.3.1 Relatos das sessbes

12 sessao cooperativa da construcado das regras

Primeiramente, formamos os grupos de quatro membros, os quais foram divididos em
duplas e trios que trabalharam juntos, durante todo o processo de desenvolvimento dessa
atividade. Nessa sessdo, consensualmente, houve a troca de papéis que cada um desempenharia,
dentro de sua equipe. Depois, comegamos uma conversa sobre algumas atitudes que estavam
acontecendo e que ndo estavam sendo positivas para 0 grupo-sala e, consequentemente, para as
equipes, pois elas também ocorriam, quando as criancas estavam trabalhando nas equipes.
Nesse sentido, os proprios estudantes comegaram a falar sobre o que acontecia e que os deixava
muito tristes e as coisas que os deixavam muito felizes. A partir dessa conversa, eu apresentei
a proposta de ilustrarem, no Graffiti coletivo, as atitudes sobre “O que atrapalha para que
todos aprendam e convivam bem no grupo” € “O que ajuda para que todos aprendam e
convivam bem no grupo”, e expliquei que, com base nessas reflexfes, seriam construidas,
coletivamente, as normas que comporiam 0 nosso quadro de “Regras para tornar nossa classe
um lugar feliz”, baseado em DeVries e Zan (1998, p. 140), o que nos ajudaria no convivio em
sala de aula e/ou equipe.

Na sequéncia, distribui os cartazes, para que as crian¢as pudessem registrar o que havia
sido discutido em seu grupo.

Fotografia 25 - Duplas e trio trabalhando na ilustragio sobre “O que ajuda” e “O que
atrapalha”

Fonte: Acervo da pesquisadora (2022).
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Faz-se pertinente comentar algumas atitudes apontadas pelas criangas. Assim, trago, na
sequéncia, o registro de uma dupla, participante de uma equipe composta por quatro membros,
e de um trio, respectivamente, 0s quais demonstraram, em suas ilustracGes, entender do que se

tratava essa atividade.

Fotografia 26 - Registros de uma dupla da Equipe “Camuflados”

‘O QUE ATRAPALHA PARA QUE TODOS ‘O QUE AJUDA PARA QUE TODOS APRENDAM E
APRENDAM E CONVIVAM BEM NO GRUPQ" ~ONVIVAM BEM NO GRUPO"

Fonte: Acervo da pesquisadora (2022).

Essa dupla apontou vérias atitudes que podem atrapalhar o bom funcionamento do
grupo, a saber: chutar a canela do amigo, bater, tacar o lapis, conversar muito na hora da
atividade e ndo deixar o amigo fazer a licdo. E as que ajudam: abracar o amigo (acolher), ajudar

a fazer a licdo, dividir as coisas e permanecer no grupo.

Fotografia 27 - Registro da Equipe “Os macacos” (trio)

‘0 QUE /;«%RAPALHA PARA QUE TODOS ‘0 QUE AJUDA PARA QUE TODOS APRENDAM E|
APRENDAM E CONVIVAM BEM NO GRUPO" CONVIVAM BEM NO GRUPO"
I )!
, l‘\‘(\
/ ) H A“\)\
# ) Hel

- - ‘ vy
| L& | e

Fonte: Acervo da pesquisadora (2022).
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A equipe “Os macacos” fez o registro de trés atitudes, sendo que cada um desenhou
uma. Ao observar as discussdes desse grupo, a aluna Va (6,2) sugeriu para seu grupo: cada um
desenha uma coisa e assim fica pronto; Lo (5,9) respondeu: ta bom. O aluno Sa (5,8) respondeu
somente acenando com a cabeca, fazendo que sim, porém, durante a discussao sobre quais as
atitudes a serem desenhadas, todos deram sua opiniéo e realizaram a tarefa com sucesso.

As atitudes levantadas sobre “O que atrapalha” foram: colocar o pé na frente, chutar a
canela e brigar com o outro; ja com relagdo a “o que ajuda”, as criangas trouxeram: ajudar
falando as letrinhas das palavrinhas, ajudando o amigo a achar a pagina e ajudar o amigo
desenhar.

Finalizamos a primeira etapa e, para a sesséo seguinte, ficou planejado que as equipes
se juntariam e, depois de conversarem sobre as atitudes que ajudam e atrapalham com o grupo-
sala e discutirem o0s registros feitos em cada equipe, pelas duplas e trios, a

professora/pesquisadora registraria na lousa os apontamentos de todos as equipes.

22 sessdo cooperativa da construcdo das regras

Para iniciar a segunda etapa da sessdo de construcdo das normas, relembramos as
producbes da etapa anterior e, por meio da Técnica Placemat Consensus, adaptada, na qual a
lousa foi dividida em seis partes (uma para cada equipe), comecei a registrar na lousa as atitudes
relativas a “o que ajuda” e “o que atrapalha”, levantadas por cada grupo. Para auxiliar no
registro, o porta-voz e/ou outro membro da equipe foram falando para eu escrever as atitudes

apontadas nas equipes.

Fotografia 28 - Registro na lousa das discussdes e resultados das equipes

COISAS. DITAR AS LETRINHAS pS PALAVRAS

7 (NA PARA O AMIGO_PEGAR AS COISAS PARA GUEM NAO ALCANCA
1160 — NKO BATER — FAZER A LIGAO

GIIVA PARA O AMIGO_ NAo BRTER - NRO CHUTAR A CANCLA

Ko POR O PE Nk FRENTE NRO SwR DO ERUPO

0 PAGINA- Fazer A LIGAO

Fonte: Acervo da pesquisadora (2022).
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Esta técnica foi utilizada por se tratar de um registro, pelo qual o grupo-sala pode ter
uma visdo ampla de todas as atitudes e, assim, escolher e ajudar na construcao e organizacao
das normas para o bom funcionamento das equipes. Depois desse registro, a formulacéo dessas
normas ficou mais compreensivel para as criancas. Na etapa seguinte, passamos para a
formulacéo e ilustracéo das regras que iriam compor nosso quadro de “Regras para tornar nossa
classe um lugar feliz”.

A programacdo do dia foi desenvolvida com éxito e, na etapa seguinte, demos
continuidade, retomando todo o trabalho feito até aquele momento.

Essa etapa tinha sido programada para o dia sete de abril, todavia, estavamos em semana
de avaliacGes e ndo pudemos realiza-la no dia planejado. Assim, efetivamos nossa sessdo de
construcdo das normas para a composicao de nosso quadro de regras, no dia seguinte, ou seja,
no dia oito de abril. E importante ressaltar que alteracdes na programagao podem ocorrer e que,
para nds, é normal que acontecam, pois estamos em uma sala de aula e imprevistos podem
surgir; o importante, porém, é ter em vista nossa proposta, que é o trabalho com a Aprendizagem
Cooperativa como metodologia para o desenvolvimento dos contetdos curriculares em sala de

aula.

3?2 sessdo cooperativa da construcdo das regras

No inicio dessa sessdo, houve a troca de papéis. As criangas, em discussao, fizeram a
mudanga de maneira consensual. Assim, nessa etapa, para iniciar, procedemos aos
agrupamentos das equipes e recordamos tudo o que haviamos discutido e realizado na etapa
anterior. A necessidade de retomada se deu, em especial, por se tratar de uma sala na qual alguns
alunos costumam faltar muito e, durante 0 més de marco e adentrando o més de abril, as criancas
que compunham o trio “Liga da Justica” compareceram esporadicamente a escola, pois, de
acordo com o relato dos pais, estavam doentes. Dessa forma, essa equipe ndo participou
efetivamente do processo de construcdo das regras, em funcdo dessas faltas excessivas.

Dando continuidade, passamos a conversar sobre como funcionaria a escolha das
normas fundamentais para que o grupo funcionasse bem, para que pudéssemos trabalhar em
harmonia e, consequentemente, criar um ambiente de convivéncia de qualidade, na qual o
respeito mutuo estivesse presente.

Desta forma, a professora/pesquisadora escreveu na lousa todas as atitudes que eles
haviam apontado sobre “o que atrapalha” e “o que ajuda” o bom funcionamento do grupo, de

sorte que pudessemos recordar e eleger as normas que iriam fazer parte do nosso dia a dia.
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Depois do registro na lousa, fui fazendo a leitura das que atrapalhavam, e as criancas
foram ajudando, dizendo em qual posicdo elas eram as que mais atrapalhavam, elencando do
primeiro ao quinto lugar. Depois, repetimos 0 mesmo procedimento para as atitudes que
ajudavam. Na sequéncia, escrevi no quadro as normas que as criangas elegeram como
importantes, sobre “o que atrapalha” e “o que ajuda”, fizemos a leitura juntos e passamos para

a proxima etapa, que era a ilustracdo das normas pelas equipes.

Fotografia 29 - Registro na lousa das cinco atitudes que atrapalham escolhidas pelas criancas

Fonte: Acervo da pesquisadora (2022).

Fotografia 30 - Registro na lousa das quatro atitudes que ajudam decididas pelas criancas

Fonte: Acervo da pesquisadora (2022).

Nesse momento, a professora/pesquisadora distribuiu uma folha para cada equipe, na

qual seria feita a ilustracéo, e os grupos discutiriam entre si para saber qual das normas cada
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equipe iria desenhar. Na verdade, eu s0 iria intervir se eles precisassem da minha ajuda, caso
contrério, eles decidiriam entre si. O interessante, desse momento, foi que um trio, “Os
macacos”, nao se manifestou para desenhar as agdes que atrapalhavam, pois os membros
queriam desenhar, desde o inicio, somente as que ajudavam; todavia, quando sobrou a atitude
“chutar a canela”, eles se propuseram desenha-la. J& as outras equipes decidiram de maneira
consensual.

Essas regras foram construidas em um trabalho coletivo, isto €, foram discutidas nas
equipes e ilustradas pelas criangas, com a intencdo de que elas criassem suas proprias regras,
isto é, as que fizessem sentido para elas. Além disso, com as criangas participando desse
processo de construcdo, como protagonistas, proporcionaram-se reflexdes que possibilitaram
ao grupo a tomada de consciéncia com relacdo a empatia e ao respeito. Ao término, as

ilustracGes feitas pelas criancas foram coladas em um cartaz.

Fotografia 31 - Cartaz Atitudes a serem evitadas e “Regras para tornar nossa classe um lugar
feliz”

RE AD
PARA TORNAR_NOSSA CLASSE
UM'LUGAR FELIZ

APALHA”,

Fonte: Acervo da pesquisadora (2022).

Assim, nosso quadro de regras ficou pronto e foi afixado na parede da sala de aula.
Sempre gque necessario, recorreremos a ele, para manter nossa classe com um clima favoravel

ao companheirismo, a amizade e ao respeito. Além disso, eu expliquei que as regras poderiam
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ser revistas, se houvesse necessidade, para a nossa boa convivéncia e como garantia do trabalho
cooperativo com éxito nas equipes e o respeito mutuo entre os educandos.

Ressalta-se que as atitudes que atrapalham compuseram o nosso cartaz de regras, porque
as criancas acharam que elas eram importantes; ora, mesmo depois de duas semanas, quando
foi perguntado aos estudantes se ja poderiamos retira-las, eles responderam que ainda achavam
necessario que essas atitudes ficassem afixadas com as regras que ajudam, para que, se alguma
delas ocorresse, pudesse ser lembrada como algo que atrapalha a boa convivéncia e o trabalho
cooperativo. Outro aspecto que percebemos € que as criangas sugeriram regras com “ndo” e,
nesse primeiro momento, conforme DeVries e Zan (1998, p. 144) — “O professor ndo deve
rejeitar as regras com “Nao” —; entretanto, as autoras sugerem que, para as proximas
elaboracdes das regras, ou mesmo para substitui-las, devemos convidar as criangas a pensarem
em atitudes que podem ser praticadas e, consequentemente, essa regra seja escrita, sem a
presenca da palavra “nao”, para que possamos tornar essas regras em positivas.

Ainda de acordo com DeVries e Zan (1998), o professor pode sugerir uma regra de
forma sutil, sem, na verdade, impé-la, dando a oportunidade as criangas de pensar em coisas
que devem fazer para o bom funcionamento do grupo-sala e das equipes. Foi 0 que fizemos no
quadro de regras, no més de maio de 2022: substituimos o “ndo sair do grupo” por “permanecer
no grupo” e o “ndo brigar” por “respeitar/acolher”. E oportuno frisar que nossas discussoes se
deram nas equipes de quatro membros e nos trios, e as ilustragdes foram feitas pelas criancas.
A professora/pesquisadora deixou claro que, se houvesse algumas situacfes que pudessem
atrapalhar, poderiamos voltar e discutir o assunto novamente, porque, segundo DeVries e Zan
(1998, p. 146), “[iJsto ajuda as criancas a aprenderem que as regras ndo sao sagradas e
imutaveis; ao inveés disso, elas existem para servir a finalidades especificas”, nesse caso, para a
boa convivéncia nas equipes e no grupo-sala.

Ainda quanto ao nosso quadro de regras, no dia 04/05/2022, reunimos as equipes de
quatro membros e nos trios para rever se ainda era necessario deixar as atitudes que
atrapalhavam o bom funcionamento do grupo. Iniciamos uma conversa, e as ideias vindas pelas
criangas foi acolhida, de modo que, no primeiro momento, s6 uma aluna falou que ndo precisava
e, ainda, questionou o porqué iriamos retirar, enquanto a professora/pesquisadora explicou que
SO seria retirada se eles quisessem; logo, a estudante compreendeu. Depois das discussoes, as

criangas consensualmente resolveram que ja poderiam ser retiradas.
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Fotografia 32 - Cartaz depois de retiradas as atitudes que atrapalham

A AOWER

Fonte: Acervo da pesquisadora (2022).

A partir desse momento, o quadro ficou composto somente com as regras, pois como
acordado entre os grupos e trios, as atitudes “o que atrapalha” ja poderiam ser retiradas, porque,
segundo as criangas, todos ja sabiam que essas atitudes atrapalhavam a qualidade da
convivéncia em sala de aula e o trabalho dentro das equipes.

4.3.4 Planejamento e procedimentos das sessdes Numeral e NUmero

O planejamento das sessdes para a criagdo do jogo de relacionar o numeral ao nimero
(quantidades) foi pensado para as criancas terem a oportunidade de construirem seu préprio
jogo e jogar com seus companheiros de equipe. E oportuno enfatizar que essa tarefa é umas das
atividades desenvolvidas para a compreensdo de numeral e nimero, relativas ao contetdo de
Matematica, pois o processo de construcdo de compreensdo em relacdo a conservacdo de
quantidade é bem mais complexo, por esse motivo, somente atividades como essa ndo garantem
essa construcao.
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Quadro 14 - Sessées Numeral e NUmero

SESSOES: Numeral e Nimero

DATA: 08/03/2022 DURACAO: Duas sessdes de, aproximadamente,
10/03/2022 50 minutos cada, as quais foram divididas pela
razdo do tempo destinado a disciplina de

Matematica.

FORMAGCAO DOS GRUPOS: Grupos heterogéneos de quatro e/ou trés membros

TECNICA COOPERATIVA: Mesa Redonda (LOPES; SILVA, 2008, 2009)

Objetivos:

- Estabelecer correspondéncia entre numeral e a quantidade de objetos.

- Ordenar o numeral de 1 a 10 por ordem crescente e decrescente.

CONTEUDOS CURRICULARES E HABILIDADES DA BNCC

Matematica - Unidade Tematica: Numeros — BNCC (BRASIL, 2018, p. 278-279).

Objetos de conhecimentos:

Quantificacdo de elementos de uma colecédo: estimativas, contagem um a um, pareamento ou outros
agrupamentos e comparagao.

Contagem de rotina. Contagem ascendente e descendente. Reconhecimento de nimeros no contexto
diario: indicacdo de quantidades, indicacdo de ordem ou indicacdo de co6digo para a organizacdo de
informacdes.

Habilidades:

(EFOIMAO1) Utilizar numeros naturais como indicador de quantidade ou de ordem em diferentes
situacBes cotidianas e reconhecer situacdes em que 0s nimeros nao indicam contagem nem ordem,
mas sim codigo de identificacdo.

(EFOIMAO02) Contar de maneira exata ou aproximada, utilizando diferentes estratégias, como o
pareamento e outros agrupamentos.

DINAMICA:

TECNICA COOPERATIVA: Mesa Redonda (LOPES; SILVA, 2008), ja descrita na p. 87 desta
Tese.

MATERIAIS: 10 cartdes com 20cm x 10cm divididos em quadrados de 10cm x10 cm. O quadrado
da esquerda representa objetos de 1 a 10;

- 10 cartdes com 10cm x 10cm com o numeral de 1 a 10.
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Nesse caso, 0s proprios alunos confeccionaram seus jogos. A professora deu uma folha sulfite com os
numerais de 1 a 10 e deixou um quadro ao lado, para que as criangas representassem a quantidade
referente ao numeral.

PROCEDIMENTOS:

A professora comecou investigando o grupo-sala sobre o conteudo, verificando se as criangas
compreendiam a relacdo quantidade/nimero e se elas tinham no¢des sobre ordem crescente (do menor
para 0 maior) e decrescente (do maior para 0 menor). Antes de iniciar o jogo, a professora/pesquisadora
apresentou o tema a ser abordado, escrevendo os nimeros na lousa em sequéncia do 1 ao 10 e pedindo
para que os alunos observassem e pensassem para que esses numeros haviam sido escritos na lousa.
Na sequéncia, comecei fazendo algumas perguntas que pudessem auxiliar na introducdo do contetido
em questao.

Como podemos contar objetos?

O que é numeral e nimero? O que isso quer dizer?

Como podemos colocar os nimeros em ordem crescente e decrescente? O que isso quer dizer?
Ressalta-se que, a cada sessdo, a investigacdo dos conhecimentos prévios é um elemento fundamental
para a sondagem sobre 0 que 0s estudantes ja conhecem a respeito do tema, para, dessa forma, a
professora dar prosseguimento a atividade com a turma.

Nesse momento, 0s membros da equipe-base passaram a conversar por cinco minutos e, em seguida,
comecaram a responder as perguntas com as hipoteses levantadas dentro do grupo. Em sequéncia,
passamos para a confec¢do do jogo em duplas, dentro do grupo de quatro membros e dos trios (em
algumas atividades, as criangas foram divididas em duplas, dentro das equipes de quatro membros,
para o0 melhor desenvolvimento das tarefas, e os trios trabalharam juntos). Para a confeccdo dos jogos,
foi utilizada a técnica Mesa redonda, porém, adaptada, a qual ocorreu da seguinte forma.

1. Foi distribuida uma folha para cada membro do grupo.

2. A professora/pesquisadora apresentou a tarefa, que era para que cada crianca desenhasse a
quantidade que cada numeral representava. O tempo estipulado foi de 30 minutos.

3. Depois de feita a tarefa, as criangas comparavam suas folhas ja ilustradas, nas duplas e nos trios.
Apds realizarem ajustes em seus desenhos, com base na partilha com os colegas, cada estudante
recortou separadamente os numeros e as quantidades desenhadas por ele e, assim, terminamos a
confeccdo dos jogos.

Na sesséo seguinte, as criangas comecaram a jogar em duplas, dentro das equipes de quatro membros

e nos trios. Para o0 jogo, o procedimento foi 0 seguinte:
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1. A professora/pesquisadora pediu as criangas que colocassem 0s seus cartdes no centro da mesa, em
dois montinhos, um com os cartdes com os desenhos e outro com 0s cartdes com 0s numerais.

2. Em seguida, pediu para que cada membro do grupo embaralhasse os cartfes que estavam em sua
posse e que comecassem a atividade de relacionar o numeral as suas respectivas quantidades.

3. Um dos elementos da equipe retirava um dos cartdes com os desenhos e procurava o cartdo com o
numeral correspondente.

4. Logo em seguida, perguntava ao colega se concordava. Se sim, passava a vez para gque outra crianga
procedesse da mesma forma; se ndo, deveriam chegar a um acordo, antes que a proxima crianca
repetisse 0 mesmo procedimento.

5. Os cartdes com acertos eram mantidos a frente das criangas.

6. Ao final da atividade, a professora/pesquisadora pediu para que as criangas observassem o resultado
do trabalho dos demais membros da equipe, nesse caso, as duplas e/ou trio. Nesse sentido, as criancas
puderam verificar se as duplas de seu grupo e/ou trio acertaram e, se sim, felicitaram-se; se nédo
acertaram, discutiriam as dificuldades encontradas até que todos acertassem e compreendessem 0
contedo proposto. Cada crianca das equipes respondeu a autoavaliacdo de sua contribuicdo para a
realizacdo da atividade, que funcionou da seguinte maneira:

> Quem sentiu que ndo teve dificuldade e esta satisfeito/feliz, bate trés palmas.

> Quem sentiu alguma dificuldade, bate duas palmas.

> Quem esta insatisfeito/triste porque ndo conseguiu realizar a tarefa, bate somente uma palma.

(Adaptacao feita com base em Lopes e Silva (2008, p. 83).

Fonte: Elaborado pela pesquisadora (2022).

4.3.4.1 Relatos das sessoes
12 Sesséo

Ao iniciar a sessao, primeiramente, foram formados os grupos de quatro membros, 0s
quais foram divididos em duplas, e os trios. Um aspecto valido a ser ressaltado é que, a cada
sessdo, as criangas formam seus grupos com mais autonomia, sem necessitarem da minha
intervencdo em relacéo a posicdo das carteiras e ao ruido, que tem diminuido bastante. Depois
das equipes formadas, a professora/pesquisadora colocou os nimeros na lousa, em sequéncia
de 1 a 10, abordando assim o contetido de Matematica que iriamos estudar, nesse caso, numeral
e namero.

Assim, comecei a investigacdo com as perguntas descritas na programacéo da sesséo,
para que pudesse obter respostas que me dariam pistas de quais conhecimentos prévios 0s

estudantes j& tinham a respeito desse conteudo. E, logo, percebi que a maioria das criangas




142

reconhecia o numeral, porém, ao pedir que elas representassem a quantidade, algumas criancas
perguntaram: “O que ¢ isso, professora?” Em vista disso, a professora/pesquisadora solicitou
que eles discutissem nas duplas e nos trios, para que verificassem se algum membro dentro do
grupo sabia do que se tratava. A professora/pesquisadora aguardou os cinco minutos dados para
que as criangas pudessem discutir e, assim que acabou o tempo, perguntou: “No numeral cinco,
por exemplo, quantos objetos representariam, em quantidade?”” Algumas criangas responderam
que cinco carrinhos, e complementaram, dizendo: cinco pirulitos, ou bolas.

Depois da explicacdo feita pelos estudantes, a professora/pesquisadora propds uma
atividade de contagem a ser realizada com o grupo-sala, a qual consistiu em contarem objetos
presentes na sala de aula, como lapis, estojos, cadernos e assim com outros, até que todos
pudessem compreender o sistema de contagem. Depois, explicou que o “numeral” ¢ a
representacdo escrita ou falada do nimero, e que 0 “nimero” é referente a quantidade. Em
sequida, foi proposto que as criancas fizessem essa contagem dentro do grupo de quatro
membros entre as duplas e nos trios, para que todos pudessem efetuar esse processo de maneira
concreta, e somente depois passariamos para a representacdo desses numerais em quantidades.

Em seguida, passamos para 0 processo de construcdo dos jogos, nas duplas, dentro das
equipes de quatros membros, e nos trios. Todos ilustraram em uma folha individual as

quantidades, para que, ao final da atividade, cada crianca tivesse seu jogo para levar para casa.

Fotografia 33 - Os estudantes ilustrando as quantidades referentes ao numeral, para construcao
do jogo

N

Fonte: Acervo da pesquisadora (2022).
Nas Fotografias 34 e 35, destacamos o trabalho de duas criangas do mesmo grupo:
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Fotografia 34 - llustracéo do aluno D. S. (5,8)

Fonte: Acervo da pesquisadora (2022).

Fotografia 35 - llustragéo do aluno J. M. (6,4)

FIITI T

Fonte: Acervo da pesquisadora (2022).

O aluno D. S. (5,8) desenhou um elemento de cada vez, contudo, nos numerais quatro e
cinco e sete, desenhou objetos com diferentes formas para representar a quantidade, o que indica
que ele estd construindo a nogdo de contagem, independentemente das caracteristicas dos
objetos. Ja o aluno J. M. (6,4), no numeral nove, desenhou um 6nibus e, ao ser indagado sobre
0 desenho que havia feito, disse: “Um 0nibus, mas tem nove janelas. ” — 0 que revela que esse
aluno apresenta a no¢do de um todo que contém partes. Diante dessas ilustracdes, pude perceber

que as aprendizagens, espagos, tempos, quantidades, relacfes e transformacdes, conteddos
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iniciados na Educacdo Infantil, conforme descritos na BNCC (BRASIL, 2018), estdo em
construcdo, e que essas criangas conseguem identificar e registrar quantidades por meio de

diferentes formas de representacao.

22 Sesséo

Para iniciar essa sessdo, houve a troca dos papéis que cada um desempenharia naquela
sessdo e nas proximas duas sessbes. Foi combinado que, apds essas sessdes, as trocas
ocorreriam novamente. Na sessdo seguinte, os agrupamentos foram realizados antes de
comecarmos a etapa de construcdo do jogo, quando cada crianga recebeu a sua folha com as
produgdes que haviam sido feitas na sessao anterior. Depois, as duplas dentro das equipes e 0s
trios conversaram sobre o que tinham estudado e produzido até aquele momento. Na sequéncia,
as criancgas recortaram o seu material, separando o numeral de suas quantidades (nimero), e
passaram a jogar em duplas, dentro das equipes com quatro membros, e nos trios. Cada um, em
sua vez, retirava uma carta com o numeral e procurava aquela que representasse a quantidade

retirada.

Fotografia 36 - As duplas jogando dentro das equipes

N T

|

Fonte: Acervo da pesquisadora (2022).

Durante o jogo, foi possivel perceber que as duplas dentro da equipe e os trios
entenderam bem as regras, que era esperar a sua vez para jogar e ajudar o colega a pensar, se
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tivesse pegado a carta errada. As equipes “Os Macacos”, “Cidade de coracdao”, “Titds” e
“Camuflados” concluiram o jogo bem répido, enquanto as equipes “Liga da justica” e “Os
tigres” demoraram um pouco mais, porém, todos desenvolveram a atividade com éxito. Apos o
término do jogo, as equipes realizaram a autoavaliacdo, que funcionou da seguinte maneira:

> Quem sentiu que ndo teve dificuldade e esta satisfeito/feliz, bate trés palmas.

> Quem sentiu alguma dificuldade, bate duas palmas.

> Quem esta insatisfeito/triste porque ndo conseguiu realizar a tarefa, bate somente uma palma.
(Adaptacao feita com base em Lopes e Silva, 2008, p. 83).

Nas equipes que efetivaram o jogo rapidamente, todos os membros disseram ndo ter
apresentado dificuldades, batendo trés palmas; contudo, nas equipes “Titds” e “Liga da
justica”, somente uma das criancas relatou ter sentido dificuldade no jogo, ao passo que 0s
outros integrantes manifestaram nao ter apresentado dificuldade. Assim, encerramos as

atividades de Numeral e NUmero.

4.3.5 Planejamento e procedimentos: sessdo Nome e sobrenome — Ajudando em casa

Essa sessdo foi programada para que as criangas pudessem contar aos seus colegas de
equipe sobre a origem de seu nome e sobrenome, em quais tarefas ajudam em casa e como é
sua casa, podendo, assim, contar um pouco de sua histéria e identificar diferentes ambientes

gue compdem sua casa. No Quadro 15, apresentamos essa programacao.

Quadro 15 - Sessdo sobre seu nome e sobrenome e Ajudando em casa e sua casa

Sessdo: Seu nome e sobrenome - Ajudando em casa e sua casa

Data: 01/04/2022 DURACAO: Sess&o de 90 min.

FORMACAO DOS GRUPOS: Grupo-sala e equipes-base heterogéneas
TECNICA COOPERATIVA: Senhas para falar (LOPES; SILVA, 2008, 2009)
Objetivo:

Estimular o estudante a contar sobre o assunto que aprendeu em casa com Seus pais e
contribuir com suas experiéncias pessoais.
CONTEUDOS CURRICULARES E HABILIDADES DA BNCC

Historia - Tematica: Mundo pessoal: meu lugar no mundo - BNCC (BRASIL, 2018, p.
406-407).

Objeto de conhecimento: As fases da vida e a ideia de temporalidade (passado,
presente, futuro); as diferentes formas de organizacdo da familia e da comunidade: os
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vinculos pessoais e as relacbes de amizade, a escola e a diversidade do grupo social
envolvido.

Habilidades:

(EFO1HI01) Identificar aspectos do seu crescimento, por meio do registro das
lembrancas particulares ou de lembrangas dos membros de sua familia e/ou de sua
comunidade.

(EFO1HI02) Identificar a relacdo entre as suas histdrias e as historias de sua familia e de
sua comunidade.

(EFO1HI03) Descrever e distinguir os seus papéis e responsabilidades relacionados a
familia, a escola e & comunidade.

(EFO1HI04) Identificar as diferengcas entre os variados ambientes em que vive

(doméstico, escolar e da comunidade), reconhecendo as especificidades dos habitos e
das regras que 0s regem.

DINAMICA:

TECNICA COOPERATIVA: Senhas para falar (LOPES; SILVA, 2008, 2009),
descrita nesta Tese, na p. 109.

Iniciamos a sessao com a formacéo dos grupos de quatro e trés membros. Na sequéncia,
fizemos as discussées em grupo sobre a tarefa que foi desenvolvida com os pais e/ou
responsaveis, utilizando a técnica Senhas para falar. E, logo ap6s, passamos para a
partilha no grupo-sala. Ao término, a avaliagdo foi individual, com base na Grelha 3 - A
minha avaliacdo (LOPES; SILVA, 2008, p. 200).

Fonte: Elaborado pela pesquisadora (2022).

4.3.5.1 Relato da sessao

Iniciamos todas as sessfes com a formagdo dos grupos com quatro e trés membros, e,
antes de comecar com o contetido, sempre fizemos uma reflexao ou discussao sobre o que iamos
estudar na unidade ou pagina da apostila. Nesse dia em questdo, trouxemos as atividades que
foram realizadas com a familia, para a apresentacao as equipes e ao grupo-sala.

A atividade consistiu em que as criangas trouxessem respondidas de casa algumas
questdes, a saber:

- Pergunte aos seus pais por que escolheram esse nome para VOCé.

- Vocé sabia que toda familia tem sobrenome? Qual o seu sobrenome?

- Desenhe vocé ajudando seus pais ou responsaveis em casa.

- Procure em jornais e/ou revistas ou desenhe alguma casa que pareca com a sua e cole

No espaco.
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As criangas comecgaram apresentando dentro do grupo as respostas que foram dadas e

registradas por elas, com a ajuda de seus pais ou responsaveis.

Fotografia 37 - As criangas apresentando em seus respectivos grupos

I[N

1
,"*:
It

Fonte: Acervo da pesquisadora (2022).

Nessa atividade, as habilidades de escuta, de participacdo na sua vez e de prestar atencéo
ao que os outros falam foram perceptiveis, na maioria dos grupos. Observando a exposi¢do de
cada membro das equipes, em trés grupos, “Cidade de cora¢do” “Os tigres” e “Titds”, um dos
membros ndo havia trazido as perguntas respondidas de casa e, durante a apresentagdo no grupo,
essas criangas ficaram com vergonha, de modo que uma delas comecgou a chorar, por néo ter
feito; todavia, os colegas do grupo, sem minha intervencéo, falaram que nao tinha problema,
mas que ela poderia fazer e, depois, trazer para apresentar para o grupo. A crianga que ndo havia
trazido parou de chorar e até concordou em trazer outro dia para apresentar aos seus colegas,
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além disso, no momento da apresentagdo, ouviu atentamente os companheiros de equipe. Diante
disso, percebi que eles ndo a julgaram, mas a incentivaram a fazer e trazer no outro dia. Nesse
episddio, ficou explicita a atitude que representa uma sala cooperativa, na qual o aspecto
competitivo diminui e se cria um ambiente de apoio, de troca e aprendizado.

Para darmos sequéncia, foram feitas as apresentacGes para 0 grupo-sala e, nesse
momento, foi deixado tempo livre para as criancas que gostariam de falar sobre as suas
respostas. Apenas quatro criancas do grupo-sala ndo quiseram falar, trés dentre as quais eram
as que ndo haviam trazido a tarefa, com todas as respostas registradas com a ajuda de seus pais,
0 que evidenciou a importancia da familia na vida escolar de seus filhos e 0 quanto nossa
parceria é fundamental, para as criangas, no processo de aprendizagem. (Em outro dia, duas das
trés criancas que ndo haviam trazido a tarefa respondida trouxeram suas atividades e
apresentaram para as suas respectivas equipes, e foi perceptivel a felicidade delas, ao expor sua
tarefa realizada, o que confirma ndo somente a importancia da familia na realizacdo de algumas
atividades, como também o apoio dos pares, nas diferentes situacdes que surgem).

Para concluir a atividade, passamos para a avaliacdo individual, na qual as criancas
responderam como foi sua participacdo, desenhando: um coracdo para “participei pouco”, dois

coracOes para “participei mais ou menos” e trés coracgdes para “participei muito”.

Quadro 16 - A minha avaliacéo

MINHA AVALIACAO
NOME: DATA / /
PARTICIPEI POUCO
PARTICIPEI MAIS OU MENOS
PARTICIPEI MUITO

Fonte: Elaborado com base em Lopes e Silva (2008, p. 200).

Foi possivel verificar, com base nas respostas das avaliacdes individuais de cada
membro das equipes, que, de modo geral, as criancas tiveram o sentimento de terem cumprido
a atividade, participado muito. Somente um membro da equipe “Cidade de coragdo” achou ter
participado pouco da atividade e um dos integrantes da “Liga da justica” e de “Os tigres”
disseram ter participado mais ou menos da atividade, o que indica que a maioria evidenciou ter

achado sua participagdo satisfatoria.
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Quadro 17 - Resultado das avalia¢des individuais

MINHA AVALIACAO
EQUIPES PARTICIPEI PARTICIPEI PARTICIPEI
POUCO MAIS OU MENOS MUITO
CIDADE DE 1 integrante 3 integrantes
CORACAO
TITAS 4 integrantes
OS MACACOS 3 integrantes
(TRIO)
OS TIGRES 1 integrante 2 integrantes
(TRIO)
0S 4 integrantes
CAMUFLADOS
LIGA DA 1 integrante 2 integrantes
JUSTICA
(TRIO)

Fonte: Elaborado pela pesquisadora (2022).

Considerando as indicagdes sobre as avaliacOes, encerramos a sessdo do conteudo de
Histdria sobre o nome e sobrenome e ajudando em casa, pelo qual as criancas tiveram a
oportunidade de contar aos seus colegas um pouco sobre elas: como seu nome foi escolhido,
quem escolheu, em quais tarefas elas costumavam ajudar seus pais ou responsaveis, em casa, 0

que pdde contribuir com as experiéncias pessoais delas.

4.3.6 Sessdo com atividade de escrita nas equipes para observacao e preenchimento das
Fichas para a verificacdo das habilidades de formacao e funcionamento

Para o dia da observacéo das criangas trabalhando em grupo e o preenchimento da Ficha
para a verificacdo das habilidades de formacéo e de funcionamento, foi elaborada uma sesséo

de escrita, cujo relato esta na sequéncia.

Quadro 18 - Sessdo de escrita planejada para observagao e preenchimento das fichas das
habilidades de formacéao e funcionamento

Sessdo: Escrita

Data 17/05/2022 DURACAO: Sesso de 90 min.

FORMACAO DOS GRUPOS: Grupo-sala e equipes-base heterogéneas
TECNICA COOPERATIVA: Folha giratoria (PUJOLAS, 2012)
Objetivo:

Incentivar a reflexdo sobre a escrita de palavras.
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CONTEUDOS CURRICULARES E HABILIDADES DA BNCC

Lingua Portuguesa - Campos de atuacdo - Escrita (compartilhada e autbnoma) e
Anadlise linguistica/semidtica (Alfabetizacdo) BNCC (BRASIL, 2018, p. 97 - 98).
Objeto de conhecimento:

Correspondéncia fonema-grafema e Construcdo do sistema alfabético.

Habilidades:

(EFO1LPO2) Escrever, espontaneamente ou por ditado, palavras e frases de forma
alfabética — usando letras/grafemas que representem fonemas. Construcdo do sistema
alfabético/Convencdes da escrita.

(EFO1LPO3) Observar escritas convencionais, comparando-as as suas producdes
escritas, percebendo semelhancas e diferencas.

(EF01LPO5) Reconhecer o sistema de escrita alfabética como representacao dos sons da
fala.

DINAMICA:

TECNICA COOPERATIVA: Folha Giratoria (PUJOLAS 2012), descrita nesta Tese,
na p. 84.

Iniciamos a sessdo com a formacédo dos grupos e trios. Na sequéncia, expliquei a técnica
Folha giratoria, que funcionou da seguinte forma:

1. Cada equipe recebeu uma cartolina que continha figuras de alguns objetos.

2. Cada estudante recebeu uma canetinha colorida de uma cor diferente, para que fosse
possivel observar seu grau de participacao.

3. Expliquei que todos tinham que realizar a tarefa.

4. As criangas comegaram o trabalho com um dos membros que foi escolhido por eles e,
assim, foi o primeiro que escreveu, de modo que a cartolina foi girando entre os
integrantes da equipe, no sentido horério, sucessivamente, até que todos haviam
concluido a tarefa.

Em seguida, fizemos as discussdes em grupo e/ou trio sobre a tarefa desenvolvida. E,
logo apds, passamos para a discussao no grupo-sala. As cartolinas com as producées dos
estudantes foram coladas na lousa, e fomos comparando as escritas, sem ressaltar erros,
mas apenas acertos; também, se houvessem cometido algum equivoco na escrita, o fato
foi considerado como aprendizado e cuidados para se ter na préxima escrita. Ao término,

as criancas se felicitaram, pois, de maneira geral, todos fizeram o melhor possivel.
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Enquanto as criancas realizavam a tarefa, a estagiaria® e a professora de Educagio
Fisical® fizeram as observagBes, de acordo com as habilidades de formagdo e de
funcionamento das criancas, e as anotaram nas Grelhas utilizadas para essa finalidade
(ANEXO C).

Fonte: Elaborado pela pesquisadora (2022).

4.3.6.1 Relato da sessdo

E de suma importancia relatar que um dos intuitos da sessio foi o de observacdo, para
o preenchimento das Grelhas para verificacdo das habilidades de formacédo e de funcionamento
dos estudantes, dentro de sua equipe, com a finalidade de analisar o desenvolvimento das
criangas e, também, direcionar a formagdo das novas equipes para o trabalho cooperativo, no
segundo bimestre.

Iniciamos a sessdo com as equipes ja constituidas e em trabalho no primeiro bimestre.
A professora/pesquisadora explicou que a tarefa consistia em uma escrita dos nomes de alguns
objetos, utilizando a técnica Folha giratoria. Expliquei que essa atividade deveria ser feita por
todos os membros da equipe. Depois, foi distribuida uma canetinha de cor diferente para cada
crianca, sendo possivel notar o nivel de participacdo e, a0 mesmo tempo, de compreensdo da

escrita de cada uma delas.

° Mariane Ventura Freiria - Bacharel em Direito pela FEMA — Fundagio Educacional de Assis —, cursando, em
2022, o sexto semestre de Pedagogia pela Faculdade Anhanguera.
10 Jackeline Souza Silva, com licenciatura em Educacdo fisica pelo IEDA — Instituto Educacional de Assis.
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Fotografia 38 - As equipes no trabalho da producéo de escrita

Fonte: Acervo da pesquisadora (2022).

As criangas fizeram a atividade de escrita, por meio da técnica Folha giratoria. A tarefa
consistiu em gque cada membro escrevesse da melhor maneira que soubesse o nome das figuras
contidas na Folha giratéria. Depois do término da escrita, a professora/pesquisadora foi até a
lousa para ajuda-los a identificar quais as letrinhas que faltavam na sua producéo escrita, sem
apontar erros, mas ressaltando que 0s equivocos servem para que, nas proximas vezes, ao
escrever, o0s estudantes pudessem atentar mais aos sons das letras, silabas e palavras.

Dando continuidade, a professora/pesquisadora foi até a lousa, no papel de escriba, e
solicitou a ajuda do grupo-sala, ou seja, das equipes, para a escrita da lista dos nomes dos
objetos, 0s quais estavam na Folha giratoria, para uma reflex@o coletiva sobre as palavras da
atividade de escrita. Todos os estudantes participaram de maneira bem atenta; algumas criangas

ja perceberam que faltava alguma letrinha em sua escrita e disseram ter-se esquecido de colocar
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a tal letra. Dessa forma, construiu-se a lista para que 0s grupos pudessem realizar as
comparacgOes de suas escritas.

Fotografia 39 - Lista das palavras registradas pela professora/pesquisadora, para que as equipes
fizessem a comparacéo de suas escritas

Fonte: Acervo da pesquisadora (2022).

Na sequéncia, as equipes foram até a lousa, na qual sua Folha giratéria estava fixada,
para verificar com seus colegas do grupo suas escritas, com base na lista registrada no quadro
branco. Assim, fizeram as comparagdes, evidenciando quais das palavras foram escritas da

maneira correta e quais ainda precisavam de ajustes.
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Fotografia 40 - As equipes fazendo a comparacao de suas escritas

Fonte: Acervo da pesquisadora (2022).

Faz-se necessario lembrar que todo esse processo de construcdo da escrita e
entendimento do sistema alfabético brasileiro € importante de ser vivenciado pelas criancas, em
forma de experimentacdo de suas hipoteses, ja construidas sobre o sistema de escrita.

Depois do término da atividade, a professora/pesquisadora e as duas observadoras
passaram para a verificacdo dos resultados das coletas nas fichas de observacao das habilidades
de formacao e funcionamento, para a formacao dos novos grupos que iriam trabalhar juntos, no

segundo bimestre. Para concluir a primeira parte da intervengéo, a professora/pesquisadora
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apresentou a avaliagcdo qualitativa, de acordo com as observagOes nas atitudes das criangas,

dentro de suas equipes e no grupo-sala.

4.3.7 Reflexdes sobre o trabalho em equipe no primeiro bimestre

E importante ressaltar que o trabalho em equipes cooperativas tem proporcionado as
criangas o aumento no ciclo de amizades, diferentemente do cenério apresentado no inicio do
ano letivo. Outro aspecto bem presente foi 0 prazer que as criangas apresentaram em trabalhar
juntas, o que evidencia que a cada sessdo, com estratégias da AC, houve a melhora no clima do
cotidiano escolar, nas interacGes entre as criancas e no desempenho escolar de cada um.

No momento do agrupamento, as equipes passaram a se formar rapidamente e sem
muito ruido. Exceto na falta de algum membro, quando ficavam confusos para efetuar a
organizacdo das carteiras de sua equipe, principalmente nos grupos de quatro membros, uma
vez que colocavam as quatro carteiras, o que fazia com que ficasse uma carteira vaga € um dos
membros mais afastado dos demais, necessitando, assim, de auxilio para o posicionamento do
mobiliario. Diante dessa situacdo, a professora/pesquisadora pedia para que os estudantes
pensassem qual seria a melhor forma de posicionar a mesa da terceira crianca, para que
pudessem interagir melhor. Assim, as criangas pensavam em uma solucdo. Além disso,
situacdes como essa foram sendo resolvidas pelas préprias criangas, gradativamente.

Outro fato € que a maioria das criancas ja trabalhava sem perturbar os outros, cuidava
dos materiais e participava, na sua vez, tanto nas atividades na equipe como no grupo-sala.
Ademais, foi possivel constatar que, durante a realizacdo das atividades nas equipes, as crian¢as
revelavam maior autonomia, necessitando de poucas intervencdes da professora/pesquisadora.
As trocas de papéis ocorreram cada vez mais de maneira consensual; 0s primeiros papéis a
serem interiorizados pelas criancas foram o papel de Guardido do Material e de Guardido do
Volume, engquanto os outros papéis, como Guardido do Tempo e Porta-\VVoz, mostraram-se em
construcgéo.

De maneira geral, as autoavaliacdes e avaliagOes grupais foram positivas. As criangas
se avaliaram de maneira positiva, tanto nas atividades desenvolvidas quanto no que diz respeito
as suas participac6es no grupo.

No primeiro bimestre, além do trabalho nas equipes cooperativas, continuamos com 0s
grupos informais da AC, os quais funcionam muito bem, para o desenvolvimento de atividades

de introducédo ou concluséo de um conteudo trabalhado em sala de aula.
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Em relacdo as atitudes que atrapalhavam o bom funcionamento das equipes e do grupo-
sala, como, por exemplo, chutar a canela e colocar o pé na frente do colega, j& ndo eram mais
evidenciadas na classe, e ja ndo apareciam com frequéncia no intervalo, o0 que antes acontecia
regularmente. A construcdo coletiva das regras com as criancas ajudou no avanco da
autorregulacéo dos estudantes.

Quanto a conversa sobre o fechamento desse bimestre, as respostas a pergunta sobre 0s
pontos positivos foram: “Eu gostei de trabalhar em grupo, porque a gente se ajuda e aprende
com nosso amigo”, “Eu amei, porque agora aprendi a escrever e ler, com a ajuda dos colegas”.
Quando foi proposta a formacéo de novos grupos para trabalharem juntos, no segundo bimestre,
ou seja, que iriamos formar novos grupos, no primeiro momento, uma parte das criangas
disseram “Ah”, pois ndo queriam mudar de grupo. Porém, depois de explicado a elas que
formariam novos grupos, para se conhecerem e dividirem seus aprendizados com outros

companheiros de classe, as criancas acolheram esse momento com tranquilidade.

4.4 A Aprendizagem Cooperativa no segundo bimestre

No segundo bimestre, demos continuidade ao desenvolvimento dos procedimentos de
Aprendizagem Cooperativa, de modo a formar os grupos que trabalhariam juntos, nesse
periodo. Assim, expomos 0 quadro com a caracterizacdo dos estudantes da sala de aula, com
base nos resultados dos instrumentos aplicados, e as composi¢fes das equipes. Além disso,
descrevemos a sessdo de ilustracdo dos papéis que, nesse momento, foi realizada pelas criangas
nas equipes-base e a identidade grupal, na sequéncia, as sessOes desenvolvidas com
procedimentos da AC e, ao final, a reflex&o sobre o trabalho nesse bimestre.

4.4.1 Formacdao dos grupos

No que tange a formacdo dos grupos de Aprendizagem Cooperativa, as criangas
trabalham juntas por um periodo de tempo, para, apds, serem formadas novas equipes. Desse
modo, com a conclusdo do trabalho com as equipes formadas no primeiro bimestre, passamos
para a formacao das equipes que trabalhariam no segundo bimestre. Com esse intuito, fizemos
novas verificacOes para a formagéo dessas novas equipes, seguindo os critérios ja mencionados
neste texto: Grelhas de Observacdo das habilidades de formacdo e funcionamento e
desempenho escolar, o qual foi mensurado por meio dos resultados obtidos nas Avaliagoes
Diagnosticas de Lingua Portuguesa e de Matematica, adotadas pela escola, aplicadas pela

coordenadora da unidade escolar, no periodo de 09 a 13 de maio de 2022.
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Esses instrumentos foram fundamentais, neste estudo, como coleta de dados, para que
pudéssemos agrupar as criangas conforme seus diferentes niveis de conhecimento, propiciando-
se, assim, a heterogeneidade nos grupos. Para a verificacdo das habilidades cooperativas de
formacéo e de funcionamento (ANEXO C), utilizamos os registros das observacdes feitos por
mim, pela professora de Educacéo Fisica e pela estagiaria.

Apos a coleta de todos esses dados, foi possivel realizar a formacdo dos grupos
heterogéneos. Vale lembrar que esses instrumentos também nos dardo subsidios para avaliacao
dos resultados do programa de intervencdo proposto nesta Tese, fazendo parte da segunda
testagem.

No Quadro 19, apresentamos a caracteriza¢ao dos estudantes e os resultados coletados

nessa segunda aplicacdo dos instrumentos:

Quadro 19 - Caracterizacdo das alunas e dos alunos da sala com base nos instrumentos

aplicados
Aluno Género Idade em | Desempenho | Habilidades | Habilidades
@) anos e escolar de de
meses formacdo [funcionamento
A F. F 6,2 Alto Alto Alto
1
Al F 6,4 Baixo Médio Baixo
2
A.S. F 6,8 Baixo Médio Médio
3
D.S. M 511 Alto Alto Alto
4
E.R. F 6,4 Baixo Médio Baixo
5
G. V. F 6,7 Médio Alto Alto
6
G. H. M 6,3 Médio Médio Médio
7
l. G. F 6,6 Baixo Médio Médio
8
J. L. M 6,2 Baixo Médio Médio
9
J. M. M 6,7 Alto Alto Alto
10
L. V. F 6,7 Médio Alto Alto
11
L. G. F 6,10 Baixo Médio Baixo
12
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L. P. M 6,1 Médio Médio Médio
13
L.D. M 6,4 Alto Alto Alto
14
M. D. M 6,8 Médio Médio Médio
15
R. C. M 6,5 Médio Baixo Médio
16
S.A M 6,0 Médio Alto Médio
17
T.S. M 6,4 Médio Médio Médio
18
V.P. F 6,6 Alto Alto Alto
19
V. G. M 6,4 Alto Alto Alto
20
C. V. F 6,11 Médio Baixo Baixo
21

Fonte: Elaborado pela pesquisadora (2022).

Com base nos dados coletados, foram feitos os agrupamentos heterogenéos, levando-se
em conta o desempenho escolar das criancgas, as habilidades especificas para o desenvolvimento
do trabalho cooperativo em sala de aula (habilidades de formacéo e de funcionamento), as quais
nos possibilitaram verificar informacBes importantes das criancas em relacdo as habilidades
cooperativas para o trabalho em equipe. E importante destacar que, dessa vez, as observagoes
foram feitas durante uma sessdo cooperativa, que consistiu em uma tarefa de escrita, com a
adocdo da técnica Folha giratoria. Assim, as observadoras e a professora/pesquisadora
puderam observar as criangas trabalhando juntas, em suas equipes. Diferentemente do cenario
verificado anteriormente, no inicio do ano letivo, nesse momento, as criancas ja se conheciam,
sendo visivel o clima de amizade entre elas.

Em relacdo as observacdes, levamos em conta o fato de gque, na classe, havia 21 alunos,
porém, nesse dia programado, estavam presentes apenas 18. As criancas que faltaram foram
observadas em outros momentos de atividades curriculares, no cotidiano, durante a semana
corrente.

Para a formacdo dos grupos, aléem dos dados coletados pelos instrumentos supracitados,
consideraram-se 0 género das criancgas e a assiduidade nas aulas, uma vez que havia na sala
alunos faltosos, os quais se ausentavam pelo menos uma ou duas vezes na semana, e um aluno
que estava de atestado, por problema respiratorio. Logo, tivemos a preocupacao de colocé-los

em grupos diferentes, para que, no caso de falta, a equipe ndo ficasse desproporcional em
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relacdo ao nimero de membros. Desse modo, foram constituidos seis grupos heterogéneos, trés

dos quais foram compostos por quatro membros e trés trios (Quadro 20). A proposta foi que as

criancas trabalhassem nessas equipes por um bimestre, todavia, se houvesse necessidade de

mudanca na configuracdo dos grupos, isso seria feito, sempre se zelando para o bom

funcionamento e organizagéo do trabalho cooperativo em grupo.

Quadro 20 - Composic¢do das equipes heterogéneas

Equipe 1 | Género | Desempenho Habilidades de Habilidades de
escolar formacdo funcionamento
V.G. M Alto Alto Alto
G. V. F Médio Alto Alto
L.P. M Médio Médio Médio
E.R. F Baixo Medio Baixo
Equipe 2 Desempenho Habilidades de Habilidades de
escolar formacao funcionamento
J. M. M Alto Alto Alto
M. D. M Médio Médio Médio
l. G. F Baixo Medio Medio
C. V. F Médio Baixo Baixo
Equipe 3 Desempenho Habilidades de Habilidades de
escolar formacdo funcionamento
V. P. F Alto Alto Alto
L.V. F Médio Alto Alto
J. L. M Baixo Médio Médio
Equipe 4 Desempenho Habilidades de Habilidades de
escolar formacéo funcionamento
D.S. M Alto Alto Alto
R. C. M Médio Baixo Médio
A.S. F Baixo Médio Médio
Equipe 5 Desempenho Habilidades de Habilidades de
escolar formacéo funcionamento
L. D. M Alto Alto Alto
T.S. M Médio Médio Médio
G. H. M Médio Medio Meédio
L. G. F Baixo Médio Baixo
Equipe 6 Desempenho Habilidades de Habilidades de
escolar formacao funcionamento
A F. F Alto Alto Alto
S. A M Médio Alto Médio
Al F Baixo Médio Baixo

Com base no quadro de composi¢do das equipes, podemos observar que,

Fonte: Elaborado pela pesquisadora (2022).

no item

formagéo, houve evolucdo no quesito habilidades de formagdo, em comparagdo com o quadro
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de composigédo do primeiro bimestre. Mesmo assim, atentamos em formar grupos heterogéneos,
0s quais favorecessem as trocas e a interacdo entre os estudantes de diferentes niveis de
conhecimento, considerando suas habilidades de formacéo e funcionamento.

Na sequéncia, foi feito o planejamento das equipes e passamos a formacéo delas, para o
trabalho das criangas, nos grupos cooperativos, implementando as intervengbes com

procedimentos da Aprendizagem Cooperativa.

4.4.2 A formacao das equipes na sala de aula e a distribuicédo dos papéis

Como mencionado no final da reflex&o sobre o primeiro bimestre, as criangas acolheram
as novas equipes positivamente. Porém, quando formados os novos grupos, um estudante
mostrou-se insatisfeito, pois gostaria de que um dos amigos da equipe anterior estivesse com
ele. No entanto, na sesséo seguinte, relatou que estava feliz em sua nova equipe.

Em relagdo aos papéis desempenhados pelos membros dos grupos, fizemos a
rotatividade, para que todos pudessem experimentar cada um deles.

Ja que estavamos iniciando com as novas equipes, a professora/pesquisadora explicou
novamente sobre a importancia de cada um dos papéis e as respectivas responsabilidades,
deixando claro que cada um dos papéis exige, de cada membro, atitudes dentro do grupo.
Quanto ao tempo que cada crianga permaneceria em um papel, em conjunto, resolvemos que
seria por duas sessdes, a fim de oferecer a oportunidade de desenvolver a responsabilidade
individual contida em cada um dos papéis, bem como sua interiorizacéo.

Para comecar a implantacdo da Aprendizagem Cooperativa, no primeiro bimestre,
utilizamos desenhos ja prontos para ilustrar os papéis, todavia, no segundo bimestre, optamos
por consultar as criancgas sobre o que achavam de elas mesmas ilustrarem os papéis que iriam
desempenhar em suas equipes e, de prontiddo, todos responderam que “sim”. Os estudantes
participaram da discussao, através da técnica cooperativa Senhas para falar (LOPES; SILVA,

2008, 2009), empregando lapis de cores diferentes, para que cada um pudesse falar na sua vez.
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Fotografia 41 - As equipes em discussdo com a técnica Senhas para falar

Fonte: Acervo da pesquisadora (2022).

Ap0s a discussao, as criangas resolveram que cada um desenharia um papel. Dando

sequéncia, passamos para a ilustracdo dos papéis.
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Fotografia 42 - As equipes realizando a ilustracédo dos papéis

1A
-~

e, - M
Fonte: Acervo da pesquisadora (2022).
Logo apds os estudantes terem feito as ilustracdes, a professora/pesquisadora pediu que
as colocassem nos painéis, junto aos seus nomes, de modo que ficasse sinalizado o papel que
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desempenhariam. No caso dos trios, sempre um dos membros desempenharia dois papéis,
durante duas ou trés sessdes.

Faz-se necessario esclarecer que os papéis atribuidos foram os mesmos desempenhados
pelas criancas, no primeiro bimestre, pois foram escolhidos ja no principio da intervencdo e
demonstraram contribuir muito para o desenvolvimento das atividades, dentro do grupo.

A seguir, mostramos, como exemplo, algumas das ilustragdes feitas pelas criangas.

Fotografia 43 - GUARDIAO DO TEMPO: recorda os colegas sobre a duragéo/tempo das
atividades

)

Fonte: Acervo da pesquisadora (2022).

Fotografia 44 - PORTA-VOZ: comunica ao professor sobre as necessidades de sua
equipe e informa quando ja terminaram as atividades

(O TA VS
/] ,"'1

— T

Fonte: Acervo da pesquisadora (2022).
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Fotografia 45 - GUARDIAO DO MATERIAL: mantém a ordem, distribui o material, zela pelo
cuidado, reparte quando necessario e guarda depois do uso

Fonte: Acervo da pesquisadora (2022).

Fotografia 46 - GUARDIAO DO VOLUME: recorda seus companheiros sobre manter um
volume de voz adequado durante o trabalho no grupo

Fonte: Acervo da pesquisadora (2022).

Terminadas as ilustragfes, as criangas as colocaram nos respectivos painéis de suas
equipes, para que fossem mais bem visualizadas pelas criangas. Na sessdo seguinte, iniciamos
a construcéo da identidade grupal nas equipes, um aspecto de suma impotancia, pois € por meio
dele que nossos estudantes desenvolvem o sentimento de pertenca ao seu grupo e, assim,

comecgam a participar ativamente das atividades cooperativas.
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4.4.3 A identidade grupal

A identidade grupal é um dos momentos fundamentais, dentro dos grupos, no qual as
criancas necessitam conversar e escolher, de forma consensual, 0 nome de sua equipe-base,
com a qual trabalhardo por um bimestre, nesse caso, no segundo bimestre.

Portanto, comecamos com a identidade grupal. Assim como explicado anteriormente, a
professora/pesquisadora esclarece que as equipes-base devem escolher um nome que as
representaria. A professora/pesquisadora frisou que o ideal seria que todos concordassem com
0 nome e, dessa maneira, passariam para a ilustracdo, da qual todos iriam participar. Ora, 0
procedimento se deu da seguinte forma: foi iniciada a discusséo entre os membros de cada
equipe, sendo que as criancas tiveram 10 minutos para discutir e escolher o nome. Depois disso,
a professora/pesquisadora distribuiu uma folha, para que realizassem o desenho, em 20 minutos.

Para as discussOes, foi usada a técnica Senhas para falar, com o estojo funcionando
como senha. Assim, cada crianga segurava seu estojo e, na hora que fosse sua vez de falar, ela
o0 colocava no centro da mesa. As criangas repetiram esse procedimento nas equipes, até que
todos 0s membros tinham exposto suas ideias. As fotos a seguir demonstram esse momento nas

equipes.
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Fotografia 47 - As criancas em discusso, para escolherem o nome c!ue represe

b \ ' w—

ntasse sua equipe

N s

\
Fonte: Acervo da pesquisadora (2022).

Na sequéncia, passamos para a ilustracdo da identidade grupal, quando as criangas, ja
nas suas respectivas equipes, escolheram consensualmente um nome e fizeram um desenho para

ser colocado no painel, juntamente com os nomes dos membros e suas fungdes.
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Fotografia 48 - Confeccéo da ilustracédo da identidade grupal nas equipes

Fonte: Acervo da pesquisadora (2022).

Durante a atividade, trés equipes de quatro membros e dois trios decidiram de maneira
consensual por um nome, enquanto, em um dos trios, 0s membros precisaram discutir mais um
pouco, porque dois membros queriam “As corujas” e dois queriam “As tartarugas”, mas logo
os outros dois membros concordaram com o nome e decidiram por “As tartarugas”. Um ponto
positivo foi que, ao observar esse grupo, percebeu-se que ndo houve brigas: as discussdes foram
calmas e em um tom de voz baixo, e 0s outros dois membros acharam que 0 nome “As
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tartarugas” era mais legal. Logo, os estudantes passaram para as ilustragdes dos desenhos que
representariam suas equipes, as quais estdo destacadas na sequéncia, com o nome escolhido e

seus respectivos desenhos.

Fotografia 49 - Equipe 1: “As tartarugas”

Fonte: Acervo da pesquisadora (2022).

Fotografia 50 - Equipe 2: “Gatos”

Fonte: Acervo da pesquisadora (2022).
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Fotografia 51 - Equipe 3: “Os Pikachu”

Fonte: Acervo da pesquisadora (2022).

Fotografia 52 - Equipe 4: “Os Batman”

Fonte: Acervo da pesquisadora (2022).



Fotografia 53 - Equipe 5: “Moto”

Fonte: Acervo da pesquisadora (2022).

Fonte: Acervo da pesquisadora (2022).
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Ao término, cada equipe colocou seu desenho no painel correspondente, com seus
nomes e 0 papel que desempenhariam em sua equipe, ja ilustrado por cada crianca.

Seguem as equipes, com seu desenho da identidade grupal, em seus respectivos painéis.

Fotografia 55 - Equipe “As tartarugas”

Fonte: Acervo da pesquisadora (2022).

Fotografia 56 - Equipe “Gatos”

Fonte: Acervo da pesquisadora (2022).
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Fotografia 57 - Equipe “Os Pikachu”

Fonte: Acervo da pesquisadora (2022).
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Fotografia 59 - Equipe “Moto”

S
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Fonte: Acervo da pesquisadora (2022).

Fotografia 60 - Equipe “Tigres”

Fonte: Acervo da pesquisadora (2022).

Durante a atividade, foi perceptivel a motivacao das equipes para o desenvolvimento da

tarefa.
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Com essas providéncias, concluiu-se a formacdo das equipes-base que trabalharam
juntas, no segundo bimestre. Na sequéncia, focalizamos as sessdes que foram desenvolvidas

nesse bimestre.

4.5 Sessoes de Aprendizagem Cooperativa desenvolvidas no segundo bimestre

Apresentamos, neste item, as sessOes desenvolvidas no segundo bimestre: o
planejamento, os procedimentos e os relatos reflexivos das sessdes programadas, as quais foram

desenvolvidas com as criancas.

4.5.1 Planejamento e procedimentos das sessdes Lendo e descobrindo — VVocé sabia?

Essas sessdes foram planejadas para o desenvolvimento da atividade da apostila, em que
as criangas ouviram um texto informativo, com o titulo “Vocé sabia?”, no qual receberam
informagdes sobre a vida do Jabuti, do cidgado e da tartaruga. No intuito de estimular o
processo de descoberta, foram programadas atividades com procedimentos da AC, as quais

estdo descritas no Quadro 21, a seguir:

Quadro 21 - Sessoes das atividades Lendo e descobrindo — VVocé sabia?

SESSOES: Lendo e descobrindo — VVocé sabia?

Brincando também se aprende — Pega-pega da tartaruga

Data: 01/06/2022 DURACAO: Sessdes de aproximadamente

08/06/2022 1h30min.

Sequéncia didatica do contetdo de Lingua
Portuguesa.

15/06/2022

FORMAGCAO DOS GRUPOS: Grupos heterogéneos de quatro e/ou trés membros

TECNICAS COOPERATIVAS: Parada de trés minutos (TORRES; MAYORAL, 2018, p. 58)
Senhas para falar e Verdade ou Mentira (LOPES; SILVA, 2008, 2009)

Objetivos: As criancas devem ser capazes de conhecer e identificar as diferencgas entre os animais, por
meio do texto informativo.

CONTEUDOS CURRICULARES E HABILIDADES DA BNCC

Lingua Portuguesa

Préticas de linguagem - Leitura/escuta (compartilhada e autbnoma) - BNCC (BRASIL, 2018, p. 94-
95)
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Objeto de conhecimento: Reconstrucdo das condi¢des de producdo e recepcao de textos.
CAMPO DA VIDA COTIDIANA — Campo de atuacdo relativo a participacdo em situacGes de leitura,
préprias de atividades vivenciadas cotidianamente por criangas, adolescentes, jovens e adultos, no
espaco doméstico e familiar, escolar, cultural e profissional. Alguns géneros textuais desse campo:
agendas, listas, bilhetes, recados, avisos, convites, cartas, cardapios, diarios, receitas, regras de jogos
e brincadeiras.
Habilidade
(EF15LPO01) Identificar a funcdo social de textos que circulam em campos da vida social dos quais
participa cotidianamente (a casa, a rua, a comunidade, a escola) e nas midias impressa, de massa e
digital, reconhecendo para que foram produzidos, onde circulam, quem os produziu e a quem se
destinam.
(EF15LPO03) Localizar informacdes explicitas em textos.
Objeto de conhecimento: Compreenséo em leitura - BNCC (BRASIL, 2018, p. 102-103)
Habilidade
(EF12LP04) Ler e compreender, em colaboracdo com os colegas e com a ajuda do professor ou ja com
certa autonomia, listas, agendas, calendarios, avisos, convites, receitas, instrucbes de montagem
(digitais ou impressos), dentre outros géneros do campo da vida cotidiana, considerando a situagao
comunicativa e o tema/assunto do texto e relacionando sua forma de organizac&o a sua finalidade.
Préatica de Linguagem - Analise linguistica/semidtica.
Objeto de conhecimento: (Alfabetizacdo) Forma de composi¢ao do texto.
Habilidade
(EF01LP20) Identificar e reproduzir, em listas, agendas, calendérios, regras, avisos, convites, receitas,
instrucdes de montagem e legendas para albuns, fotos ou ilustracdes (digitais ou impressos), a
formatacdo e a diagramacao especifica de cada um desses géneros.
DINAMICA:
TECNICAS COOPERATIVAS: Parada de trés minutos (TORRES; MAYORAL, 2018, p. 58),
Senhas para falar e Verdade ou Mentira (LOPES; SILVA, 2008, 2009), ja descritas na p. 85 desta
Tese.
MATERIAIS: Musicas para introducao do contetdo, texto e atividades na apostila.
PROCEDIMENTOS:

Antes de iniciar o conteddo do texto informativo sobre O Jabuti, os Cagados e as Tartarugas
e suas diferencgas, a professora/pesquisadora optou por trazer duas musicas para que fossem apreciadas

pelas criangas, na quadra da escola, para depois explorar o texto. Essas mdsicas puderam proporcionar
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para os estudantes uma reflexdo sobre as diferengas entre alguns animais. Esse momento na quadra foi
para que as criangas também pudessem dancar e se expressar corporalmente. Em circulo na quadra,
colocamos as musicas Cada bicho tem (CD Kitty Driemeyer — musica Conversa de Bicho) e Ciranda
dos Bichos (Grupo Palavra Cantada). Terminadas as brincadeiras de roda, a professora/pesquisadora
perguntou se eles sabiam sobre qual assunto iriamos estudar, e as criancas responderam que deveria
ser sobre os animais, porque as musicas falavam desse tema. Em seguida, voltamos a classe e
encerramos a sessdo, que foi retomada na préxima semana.

Na semana seguinte, com as equipes-heterogéneas formadas e sendo atribuidos os diferentes
papéis a cada crianga, conforme escolha consensual, apresentou-se o texto que havia na apostila e que
foi lido pela professora/pesquisadora. Durante a leitura, utilizou-se a técnica Parada de trés minutos,
quando eram feitas algumas paradas de trés minutos, a fim de verificar se os estudantes estavam
compreendendo as explicacdes e as informac6es contidas no texto. Ao término da leitura e explicacéo,
as criangas retiraram o molde do material complementar 2, da apostila, sendo confeccionada a
Tartaruga por elas, usando o fundo da garrafa PET trazido de casa, para compor o casco da
tartaruguinha. Apos a realizacdo dessa tarefa, foi proporcionado um momento, com a técnica Verdade
ou Mentira, em que a professora faz algumas perguntas e cada equipe tem a possibilidade de
demonstrar se entendeu ou ndo o texto, sobre as semelhancas e diferencas entre os trés animais citados
no texto. A técnica funcionou desta forma:

1. Cada grupo tinha duas plaquinhas, em uma das quais estava escrita a palavra “Verdade” e, na outra,
a palavra “Mentira”.

2. A professora/pesquisadora fazia uma pergunta e dava um tempo para a discussédo (30-90 segundos);
as criangas, na equipe, conversavam e chegavam ao consenso sobre a resposta.

3. As equipes escolhiam qual a plaquinha iriam levantar, “Verdade” ou “Mentira”.

4. Quando a professora/pesquisadora dava o sinal para mostrar, todos 0s grupos mostravam ao mesmo
tempo a sua resposta. Celebram os acertos e conversam sobre 0s equivocos.

A professora/pesquisadora encerrou a sessdo, que foi resgatada na terceira semana, com a
retomada do tema e a realizagdo da brincadeira Pega-pega da tartaruga, na quadra, sobre a qual as
criancas fizeram o registro, com a ilustragéo da brincadeira em pauta na apostila. No final da sesséo,

as equipes responderam ao formulario de autoavaliacdo grupal (ANEXO D).

Fonte: Elaborado pela pesquisadora (2022).
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4.5.1.1 Relato das sessdes
1?2 sessdo
A sessdo para o desenvolvimento do tema O Jabuti, os Cagados e as Tartarugas,
conteddo de Lingua Portuguesa, que consistiu em uma atividade para o desenvolvimento das
habilidades relacionadas a alfabetizacéo, leitura e compreenséo, foi dividida em trés sessbes de
aproximadamente 1h30min cada. Nessa primeira etapa da sesséo, o objetivo foi proporcionar
um momento, na quadra da escola, para fazermos a introducdo do assunto, j& mencionado, o
qual seria abordado na semana seguinte, a fim de despertar nas criangas o interesse e motiva-
las sobre o tema que seria estudado. Na ocasido, foi adotada a brincadeira de roda que tinha
como contetdo diferentes animais e suas caracteristicas, com as musicas Cada bicho tem (CD
Kitty Driemeyer — musica Conversa de Bicho) e Ciranda dos Bichos (Grupo Palavra Cantada),
Iniciamos com a formacdo da roda, para a brincadeira, que contou com o envolvimento

de todos os alunos.
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Fotografia 61 - As criangas dancando na quadra

A S

Fonte: Acervo da pesquisadora (2022).

Apbs as brincadeiras de roda, voltamos para a sala e, por meio de perguntas, a

professora/pesquisadora fazia questionamentos sobre o que as musicas falavam, e as criancas
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ja respondiam que era “sobre animais”; a partir disso, o tema a ser estudado foi apresentado

para as criangas. Encerramos, por esse dia, e retomamos o conteldo na semana seguinte.

22 5essdo

Iniciamos a sessdo com a troca dos papéis que as criangas desempenhariam, em seu
grupo. Esse processo ocorreu por meio de discussOes entre as criangas, sendo realizado de
maneira consensual. Comecamos com a formacdo das equipes heterogéneas com quatro
membros e os trios. A professora/pesquisadora relembrou com as criancas a atividade
desenvolvida na quadra, na semana anterior, e perguntou aos estudantes se eles se lembravam
de qual tema iriamos falar nessa sess@o; as criangas responderam que sim, “sobre os animais”,
sendo que algumas deram respostas mais especificas sobre o que tratariamos, no caso, o Jabuti,
os Céagados e as Tartarugas.

Dando continuidade, a professora/pesquisadora fez a leitura do texto, utilizando a
técnica cooperativa Parada de trés minutos, a qual consitiu em ler um pedaco do texto e ir
pedindo para que as criangas explicassem o que haviam entendido, em seu grupo, e se tinham
alguma pergunta para fazer aos outros grupos, a fim de esclarecer alguma ddvida e/ou
compartilhar fatos curiosos. Assim, continuamos com esse procedimento até o final da leitura
do texto informativo “Vocé sabia?” Na sequéncia, as criangas, em suas equipes,

confeccionaram suas tartarugas com o material de garrafa PET que trouxeram de casa.

Fotografia 62 - As equipes confeccionando a tartaruga do material complementar da apostila -
Equipe “Os pikachu”

11 AR

Fonte: Acervo da pesquisadora (2022).
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Equipe “As Tartarugas”

Fonte: Acervo da pesquisadora (2022).

Depois de finalizar a confecccdo da tartaruga, a profesora/pesquisadora utilizou a
técnica cooperativa Verdade ou Mentira, que é adequada para fazer revisdes dos conteidos
ou para verificar a compreensdo de uma leitura. A técnica foi desenvolvida da seguinte forma:
cada equipe recebeu duas plaquinhas, uma com a palavra “Verdade” e outra com a palavra
“Mentira”. A professora/pesquisadora fazia uma pergunta e as criangas em grupo conversavam
(com o tempo para a discussdo de 30-90 segundos) e chegavam ao consenso sobre a resposta,
de modo que uma crian¢a do grupo levantava a plaquinha correspondente. Em relacao a qual
membro da equipe iria levantar primeiro, os estudantes, estando habituados a resolverem entre
eles, decidiram quem comecaria, € sempre com rotacdo no sentido horario, para que todos
pudessem participar. A intervencdo da professora/pesquisadora aconteceria somente se ndo
conseguissem entrar em acordo por si préprios. As equipes escolhiam qual a plaquinha iriam
levantar, “Verdade ou Mentira” e, quando a professora/pesquisadora dava o sinal para mostrar,

todas as equipes mostravam ao mesmo tempo a sua resposta.



Fotografia 63 - Plaquinhas para a técnica “Verdade ou Mentira”

Fonte: Acervo da pesquisadora (2022).

Perguntas que foram utilizadas para a dindmica:

Vocés acham que 0 texto “Vocé sabia” que n6s lemos é um bilhete?
O texto conta uma histdria sobre o jabuti, 0 cAgado e a tartaruga?
O texto informa sobre a vida do Jabuti, do cagado e da tartaruga?
Seré que:

N&o ha diferencas entre o jabuti, o cagado e a tartaruga?

Ha diferencas entre o jabuti, o cagado e a tartaruga?

No texto tem ilustragdes de baleias?

As tartarugas comem peixes, aguas-vivas, esponjas e camardes?
O jabuti tem patas que lembram as patas de um elefante?

O jabuti come peixes, aguas-vivas, esponjas e camardes?

Os cégados tém unhas para facilitar a locomogéo (andar)?
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Fotografia 64 - As equipes durante a realizagido da técnica “Verdade ou Mentira”

Fonte: Acervo da pesquisadora (2022).

No momento da atividade com a técnica, a professora/pesquisadora péde perceber o
entusiasmo das criangas, respondendo as perguntas e, quando era “mentira”, diziam o porqué
com muita clareza, demonstrando ter entendido a informacao do texto. De maneira geral, todas
as equipes participaram ativamente. Um aspecto a ser destacado foi a organizacéo das criangas
em suas equipes, em que cada uma levantaria na sua vez a plaquinha, no sentido horario, sendo

que quem iria comecar foi decidido consensualmente nos grupos.
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Depois de explorado o texto e os conhecimentos adquiridos pelos estudantes,
encerramos a sessdo e retomamos o tema desenvolvido na semana posterior, com a realizacao

da brincadeira Pega-pega da tartaruga, tal como relatada a seguir.

32 Sessdo

Essa sessdo consistiu em cumprir uma atividade na quadra com as criangas, para que
depois elas fizessem o registro, através do desenho da brincadeira da qual participaram. Um
dos objetivos dessa atividade foi que elas participassem de uma situacéo de escuta da leitura,
neste caso, de suas regras.

A atividade faz parte do fechamento do contelido em pauta, a qual se tratava de uma
brincadeira chamada de Pega-pega da tartaruga, que tinha a seguinte organizacao:

- Formar trés grupos de criancas, cada um com um pegador, que pode ser escolhido pelo
professor.

- Como brincar: O pegador tentard pegar um colega, que devera se abaixar como uma
tartaruga.

- Como termina: Quando todos forem pegos, ou seja, transformados em tartarugas.
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Fotografia 65 - Brincadeira na quadra com as criancas

Fonte: Acervo da pesquisadora (2022).

Durante a brincadeira, foi perceptivel o envolvimento e o prazer das criangas em
participar. Por esse motivo, repetimos a brincadeira trés vezes, porém, elas queriam brincar
mais, de sorte que ficou combinado para voltarmos em outra ocasido. Em continuidade,
retornamos para a sala de aula e as criancgas fizeram a tarefa sugerida na apostila, que consistiu

no registro da brincadeira da qual os estudantes haviam participado.
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Apresentamos, a seguir, as ilustracdes feitas pelos estudantes nas equipes (esclarecemos
que constam trés ilustracdes por equipe, pelo fato de, nesse dia, todas estarem com trés

membros, devido a falta dos colegas a aula).

Fotografia 66 - llustracGes das criancas nas equipes sobre a brincadeira de que participaram na
quadra
Equipe “Os Pikachu”

Fonte: Acervo da pesquisadora (2022).

Equipe “Os Batman”

Fonte: Acervo da pesquisadora (2022).
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Equipe “As tartarugas”

Fonte: Acervo da pesquisadora (2022).

Equipe “Gatos”

Fonte: Acervo da pesquisadora (2022).

Equipe “Moto”

Fonte: Acervo da pesquisadora (2022).
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Equipe “Tigres”

Fonte: Acervo da pesquisadora (2022).

Ao término das ilustragdes, a professora/pesquisadora pediu para que eles dissessem
uma palavra que demonstrasse o sentimento deles, no momento da brincadeira. As palavras
foram: “gostosa”, “engracada”, “alegria”, “risada”, “gostei”, “quero brincar novamente”. Pelas
respostas, podemos notar que algumas criangas conseguiram resumir, em uma palavra,
enquanto outras trouxeram frases, mas todas expressaram ter gostado da brincadeira. Além
disso, foi perguntado se elas haviam gostado dessa atividade e da brincadeira, e foi unénime a

resposta “sim”.

4.5.2 Atividades desenvolvidas com técnicas simples e de curta duracao

Durante a intervencdo, optou-se por também desenvolver sessfes com técnicas
cooperativas mais simples, de curta duragéo, e com grupos formais (de quatro membros e trios)
ou informais (de duplas e trios). Por se tratar de um ambiente escolar, no qual temos que
flexibilizar nossos contetidos, de acordo com as necessidades e as atividades que vao surgindo,
no decorrer do ano letivo, tais técnicas podem ser proficuas para a aprendizagem, o
levantamento e a criagdo de expectativas, a compreensao de um conteddo e, até mesmo, para o
seu encerramento (LOPES; SILVA, 2008, 2009). Desse modo, enfocamos algumas atividades
dessa natureza, realizadas para o desenvolvimento de um determinado conteudo, as quais
tiveram a duracdo de poucos minutos ou uma aula inteira, e sobre as quais discorreremos

unicamente a respeito dos relatos reflexivos, considerando suas caracteristicas.
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4.5.2.1 Relato das sessoes
45.2.1.1 Atividades Dedinhos

Primeiramente, foi implementada a formacéo das equipes heterogéneas; na sequéncia,
a professora/pesquisadora pediu para que as criangas conversassem sobre a parlenda ouvida,
chamada Dedinhos, e comentassem se ja a conheciam, quem havia recitado para elas pela

primeira vez ou onde a tinham escutado.

Fotografia 67 - Conversacao entre as criangas

Fonte: Acervo da pesquisadora (2022).

Ao longo da conversagéo, percebeu-se que havia estudantes que nunca tinham ouvido
essa parlenda, ao passo que outros diziam ter escutado pela mamae ou pelo papai. Ao término
da partilha nos grupos, foram distribuidas as apostilas, pelos GuardiGes do material, aos
membros de suas equipes.
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Antes que as criancas ilustrassem na mé&o desenhada na apostila, fizeram-se algumas
perguntas sobre como elas achavam que eram as caracteristicas fisicas de cada personagem da
parlenda que tinhamos acabado de ler.

Alguns questionamentos levantados pela professora/pesquisadora foram:

Como seré que € o rosto do pai de todos?

E do fura-bolo?

Sera que o mata piolho tem cara de mau ou de bonzinho?

Nesse momento, as criancas foram incentivadas a oralidade, e todas foram convidadas

a responder. De modo geral, todas participaram com muito entusiasmo e logo quiseram passar
para a ilustracdo dos personagens.

Algumas ilustragdes feitas pelos estudantes:

Fotografia 68 - llustracéo na apostila

Fonte: Acervo da pesquisadora (2022).

Diante das ilustraces, podemos observar que cada crian¢a desenhou os personagens da
parlenda Dedinhos como imaginava ser as caracteristicas deles.
Depois das ilustracoes, foi distribuido para cada uma das equipes o Livro Didatico, a

fim de que pudessem ver como tinha sido feita, em cada um dos materiais, a apresentacao da
parlenda.
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Fotografia 69 — Comparacao realizada nas equipes entre os materiais apresentados

.......

Fonte: Acervo da pesquisadora (2022).

Nesse sentido, os estudantes puderam conversar e observar as diferencas entre 0s
conteddos expostos na apostila e no Livro Didatico. Depois, passamos a atividade proposta na

apostila, referente ao recorte e montagem da parlenda.
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Fotografia 70 - Realizac¢&o do recorte e montagem da parlenda pelas criangas

Fonte: Acervo da pesquisadora (2022).
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Depois da montagem da parlenda, ainda nas equipes cooperativas, foram
proporcionados momentos com estratégias de leitura; por exemplo, foi pedido para que as
criangas encontrassem a palavra “BOLO” e, também, identificassem a letra inicial e final e a
realizacdo da conexao entre grafema/fonema da palavra. Apds toda a exploracdo da parlenda e
as ilustragdes feitas pelas criangas, encerramos a atividade. Nesse dia, ndo foi feita a avaliacdo
individual ou grupal, pelo motivo de falta de tempo, j& que estdvamos no horario da saida.

4.5.2.1.2 Atividade sobre Meio Ambiente

Para a introducdo do contetdo curricular que seria trabalhado na apostila, comegamos
com uma discussdo sobre a coleta de lixo, com as criangas nas suas equipes-base, porém,
proporcionando uma conversa com o grupo-sala. Para a conversacdo, foi combinado que cada
um que fosse falar sobre o assunto levantasse a mdo e esperasse a sua vez; dessa forma,

prosseguimos até que todos os estudantes que pretendiam falar pudessem expor suas ideias.

Fotografia 71 - As criangas em discussdo “Reciclar ¢ preciso!”

Fonte: Acervo da pesquisadora (2022).



193

A atividade seguinte foi baseada em Guimardes (2012), cuja Dissertacdo aborda a
temética Intervencdo PedagOgica e Nocgdes sobre o Meio Ambiente: a construcdo do
conhecimento social a luz da epistemologia genética. Nesse trabalho, a autora trouxe algumas
questdes com temas relacionados ao meio ambiente: agua, arvores, lixo, animais e conceito de
meio ambiente. Esses temas foram escolhidos, pois se tratava de assuntos com grandes
discussOes, na sociedade em geral, e que, de certa maneira, nos auxiliam a entender o meio
ambiente em que vivemos, visto que fazem parte do nosso dia a dia.

Em nossa intervencdo, tivemos o intuito de desenvolver procedimentos da
Aprendizagem Cooperativa para a discussdo dos conteudos de Ciéncias do segundo bimestre:
“Reciclar ¢ preciso!” As atividades escolhidas propuseram uma reflexao sobre as atitudes para
diminuir a quantidade de lixo e cooperar com a preservacao do Meio Ambiente. Com essa
finalidade e inspiradas em Guimardes (2012), utilizamos a seguinte musica, questionamentos e

atividade:

Musica:
Herdeiros do Futuro

A vida é uma grande
Amiga da gente

Nos da tudo de graga
Préa viver

Sol e céu, luz e ar

Rios e fontes, terra e mar...
Somos os herdeiros do futuro
E pr'esse futuro ser feliz
Vamos ter que cuidar
Bem desse pais

Vamos ter que cuidar
Bem desse pais...

Sera que no futuro
Havera flores?

Seréa que 0s peixes

V&o estar no mar?

Seré que o0s arco-iris
Terdo cores?

E os passarinhos

V&o poder voar?...

Seré que a terra

Vai seguir nos dando

O fruto, a folha

O caule e araiz?

Sera que a vida

Acaba encontrando

Um jeito bom

Da gente ser feliz?...
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Vamos ter que cuidar
Bem desse pais
Vamos ter que cuidar
Bem desse pais...
Sera que no futuro
Haveré flores?

Seré que 0s peixes
V&o estar no mar?
Sera que 0s arco-iris
Terdo cores?

E os passarinhos
V&o poder voar?...
Sera que a terra

Vai seguir nos dando
O fruto, a folha

O caule e a raiz?
Seré que a vida
Acaba encontrando
Um jeito bom

Da gente ser feliz?...
Vamos ter que cuidar
Bem desse pais
Vamos ter que cuidar
Bem desse pais...

Autores: Toquinho/Elifas Andreato
Intérprete: Toquinho

As criangas ouviram a musica em duplas e trios, sendo que, dessa vez, a formacéo das
duplas e trios ficou a critério das criancas, levando em consideracdo o nimero de criangas
presente nesse dia. Na sequéncia, os estudantes foram convidados a conversar com seus pares,
sobre o que haviam entendido da musica, adotando a técnica cooperativa Senhas para falar.
A professora/pesquisadora andou pela sala para observar as discussdes e fez alguns
guestionamentos. Apresentamos um trecho da discussdo coletiva:

O que vocés entenderam desta muasica? G. H. (6;3): que tem que deixar o
mundo limpo. J. M. (6,3): a gente tem que cuidar da natureza. O que é cuidar
da natureza? L. G. (5,6): N&o pode jogar lixo no ch&@o e nem poluir as aguas.
V. (6,3) Ai o planeta fica feliz e ndo morre. Por que a natureza morre? A
natureza vai morrer caindo as arvores e pegando fogo.
Ap0s as discussdes, as criangas passaram & ilustragcdo sobre o Meio Ambiente, por meio
da técnica cooperativa Folha giratoria, a qual foi desenvolvida da seguinte maneira:
1. Foi distribuida uma cartolina para cada dupla e para os trios, dividida ao meio com um traco,
para que, de um lado, desenhassem um meio ambiente sem nossos cuidados e, do outro, um

bem cuidado.
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2. As criangas, em consenso com seus companheiros, decidiriam como seriam os desenhos e
quem comecaria a desenhar, girando a folha sempre em sentido horario (0 que para 0s
estudantes, ja estava bem interiorizado).
3. Ao término, as duplas e os trios faziam a partilha com o grupo-sala.

Na Fotografia 72, evidenciamos alguns trabalhos realizados pelas criangas, sobre a

natureza com e sem nossos cuidados.



Fotografia 72 - Cartazes ilustrados pelas criangas

Fonte: Acervo da pesquisadora (2022).
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Ao término das ilustracGes, as criangas fizeram a exposi¢do para o grupo-sala.

Fotografia 73 — Apresentacao de uma das duplas

Fonte: Acervo da pesquisadora (2022).

Durante a atividade, foi possivel perceber o quanto as criangas conseguiam expressar
suas ideias, com mais facilidade e desenvoltura, e escutar seus colegas de sala, na apresentagéo
de cada equipe.

Na semana seguinte, dando continuidade ao trabalho com os conteudos curriculares
“Reciclar ¢ preciso!”, foi proporcionado outro momento de produgéo dos cartazes em duplas e
trios, no qual as criangas criaram seus desenhos com massinha de modelar, lapis de cor e
canetinhas coloridas. O tema para a produgao dos cartazes era “Natureza”, e 0s estudantes em
duplas e trios conversavam sobre como seria desenvolvido. Para esse momento de discusséo,
utilizamos a técnica Senhas para falar, segundo a qual cada crianca tinha um lapis de cor
diferente nas méos, o qual era colocado no centro da mesa, quando iam expor suas ideias sobre
a producéo que iriam fazer juntos. Na Fotografia 74, podemos ver o registro do momento das

discussoes.
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Fotografia 74 — As duplas e trios em discussdo para a realizacéo da tarefa

Fonte: Acervo da pesquisadora (2022).

Apds a discussao, passamos para a producdo dos cartazes, com 0s quais as criangas

representariam a natureza como elas gostariam de vé-la e dariam um titulo as suas produgdes.

Fotografia 75 — As duplas e trios na realiza¢ao dos cartazes

Fonte: Acervo da pesquisadora (2022).
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Na sequéncia, as duplas e trios fizeram a apresentacédo das suas producées para o grupo-
sala:

Fotografia 76 — Apresentacdo do trabalho realizado

Fonte: Acervo da pesquisadora (2022).

Encerramos a atividade com a apreciacdo, com aplausos, dos trabalhos expostos, 0s
quais foram efetuados com capricho e o envolvimento de todos. E ficou combinado que, no dia
seguinte, fariamos a avaliacdo, utilizando as varinhas para verificar o que tinham achado das
atividades sobre o tema estudado.

No dia seguinte, promovemos a avaliacdo individual, usando as varinhas méagicas, uma
das formas de avaliagdo contidas no livro de Lopes e Silva (2008)*!, quando cada crianca tinha

em maos uma varinha.

1 LOPES, J.; SILVA, H. S. Métodos de Aprendizagem Cooperativa para o Jardim-de-Infancia: um guia pratico
com actividades para os Educadores de Infancia e para os Pais. Lisboa: Areal, 2008.
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Fotografia 77 — “Varinhas magicas” para a avaliacdo individual

Fonte: Material elaborado com base em Lopes e Silva (2008, p. 101)

Fotografia 78 — Avaliacdo das atividades desenvolvidas

Fonte: Acervo da pesquisadora (2022).
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No decorrer da avaliacao, foi possivel perceber que as todas as criangas estavam com a
“Varinha magica” apontada para cima, a fim de demonstrar estarem satisfeitas/felizes em terem

realizado as atividades com éxito.

4.5.2.1.3 Atividade de quantificacéo

Essa atividade foi disponibilizada aos estudantes, para que pudessem ser estimulados na
construcdo da nocdo de numero e numeral. As criangas podem aprender melhor, quando
incentivadas a experimentar situacdes diversificadas de aprendizagem e que fagcam sentido para
elas. Faz-se necessario lembrar que, nessa etapa, estivamos trabalhando com atividades de
quantificacdo, com contagem de um em um elemento, e comparagdo de conjuntos, nas quais o
registro do nimero se da por meio de contagem de colecdes de chaveiros, bolinhas de gude,
tampinhas e outros objetos presentes na sala de aula.

Nesse dia, a dindmica foi realizada da seguinte forma:
1. Foram distribuidos, para cada equipe, palitinhos coloridos de EVA, a fim de representarem,
pela quantificacdo dos elementos, o numeral do cartdo que fosse retirado do montinho a frente
da equipe.
2. Cada equipe também recebeu os cartdes com 0s numerais até vinte.
3. As equipes discutiram e decidiram consensualmente qual dos integrantes iria comegar,
lembrando que sempre giramos em sentido horario, para a participacdo do proximo jogador.
4. O primeiro a comecar retirava um cartdo com o numeral e representava com os palitinhos a
quantidade indicada.
5. As criangas continuavam, até que todos da equipe participassem por trés rodadas.

Ao longo da atividade, observou-se que as equipes realizaram a tarefa com muito

entusiasmo e atencao.



202

Fotografia 79 — As equipes realizando a atividade de quantificacao

Fonte: Acervo da pesquisadora (2022).
Dando continuidade, passamos para a avalia¢do individual, cujo modelo esta no Quadro
22, com base em Lopes e Silva (2018, p. 53), que consiste em pedir para as criangas escolherem
a figura que representa o que pensam da sua contribuicéo para o desenvolvimento da atividade
no grupo e coloquem seu nome. Pensando no contexto dessa avaliagéo, frisam os autores: “O(A)
educador(a) pode perguntar: se partilharam materiais, se esperou paciente sua vez” — e assim

ela foi realizada.
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Quadro 22 - Modelo de ficha de avaliacéo individual

Fonte: Elaborado e adaptado com base em Lopes e Silva (2008, p. 53).

Pelas respostas das criangas, pudemos observar que a maioria escreveu seu nome na
carinha feliz/satisfeita, todavia, na equipe “Gatos”, um dos integrantes colocou seu nome na
carinha insatisfeita/triste. Ao ser indagada acerca do porqué, a crianga respondeu que ndo tinha
colocado a quantidade certa de palitinhos, mas que, depois, os colegas a ajudaram, ““ai fiquei
feliz comigo”. Perguntado o motivo de ter ficado feliz, a crianga disse que ficou mais fécil, pois
seus colegas de equipe foram falando o nimero e contando com ela, até que ela colocasse a
quantidade de palitinhos que representava o numeral do cartdo que tinha sido retirado e, por
esse motivo, alcangou o objetivo proposto na atividade, sentindo-se realizada.

Encerramos nossas atividades do segundo bimestre; descreveremos, na sequéncia,

alguns aspectos evidenciados na intervencéo.

4.6 Autoavaliacdo sobre o trabalho em equipe do segundo bimestre

Nesse segundo bimestre, ao término das atividades com os procedimentos de
Aprendizagem Cooperativa, as criangas, com suas respectivas equipes, responderam a
autoavaliacdo grupal (ANEXO D). Para responderem a cada um dos aspectos elencados no
formulério, foi feita a leitura. Os membros das equipes iam assinalando se acreditavam terem

cumprido ou se precisavam melhorar em um dos aspectos focalizados.



Fotografia 80 - As equipes no momento da autoavalia¢cdo do grupo

Fonte: Acervo da pesquisadora (2022).

Com base nas respostas assinaladas pelas criangas, elaborou-se o Quadro 23, o qual

apresentamos na sequéncia.

Quadro 23 - Formulario de autoavaliacdo grupal respondido pelas equipes

SIM PRECISAMOS
MELHORAR

1 - AJUDAMOS OS As tartarugas
COLEGAS NA Gatos
ATIVIDADE? Os Pikachu

Os Batman

Moto

Tigres

2 - ESCUTAMOS E
RESPEITAMOS AS
IDEIAS E AS
OPINIOES DE TODOS
0OS COLEGAS DO
GRUPO?

As tartarugas

Gatos (2 integrantes)
Os Pikachu

Os Batman

Moto (3 integrantes)
Tigres

Gatos (1 integrante)

Moto (1 integrante)

3 - CONSEGUIMOS
REALIZAR A

As tartarugas
Os Pikachu (2
integrantes)

Os Pikachu (1 integrante)
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ATIVIDADE NO Gatos (2 integrantes)
TEMPO PROPOSTO? Os Batman Gatos (1 integrante)
Moto

Tigres

4 - FICAMOS As tartarugas
CONCENTRADOS NA | Gatos
ATIVIDADE? Os Pikachu
Os Batman (2 Os Batman (1 integrante)
integrantes)
Moto
Tigres (2 integrantes) Tigres (2 integrantes)
5 - REALIZAMOS BEM | As tartarugas
NOSSOS PAPEIS? Gatos

Os Pikachu
Os Batman
Moto

Tigres

6 - FOl BOM FAZER A | As tartarugas
ATIVIDADE EM Gatos
GRUPO? Os Pikachu
Os Batman
Moto

Tigres

Fonte: Elaborado pela pesquisadora (2022).

Com base nas respostas das equipes, pudemos verificar que as criangas, em sua
autopercepcao, de modo geral, acreditam ter cumprido com os aspectos elencados no formulario
de autoavaliacdo grupal. Nos quesitos “AJUDAMOS OS COLEGAS NA ATIVIDADE?”,
“REALIZAMOS BEM NOSSOS PAPEIS?” ¢ “FOI BOM FAZER A ATIVIDADE EM
GRUPO?”, todas as seis equipes avaliaram 0 desempenho do grupo como positivo. J& nos
quesitos “ESCUTAMOS E RESPEITAMOS AS IDEIAS E AS OPINIOES DE TODOS OS
COLEGAS DO GRUPO?”, “FICAMOS CONCENTRADOS NA ATIVIDADE?” ¢
“REALIZAMOS BEM NOSSOS PAPEIS?”, houve divergéncia nas respostas dos integrantes
das equipes.

Nesses casos, as criangas apontavam para as dificuldades encontradas e para o fato de
alguns membros da equipe ndo estarem cumprindo o aspecto em questdo. Nesse momento, pedi
para que eles pensassem no que poderia ser melhorado, para que isso ndo acontecesse; eles
responderam que € porque cada um tinha que melhorar na hora que estivessem fazendo a
atividade proposta. Assim, foi sugerido que, quando atitudes referentes a esses aspectos
aparecessem nas equipes, seria oportuno podermos conversar, a fim de serem evitadas,
fortalecendo o grupo, no desenvolvimento de suas atividades, e que todos pudessem contribuir

de maneira efetiva.
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Diante do exposto, pudemos perceber que as criangas necessitam ser guiadas no
processo de autoavaliacdo, por meio da qual elas possam reconhecer suas a¢des positivas ou as
ndo tdo desejaveis, de sorte a procurar modificar essas atitudes em situacdes futuras de
interacdo. De acordo com Lopes e Silva (2008, p. 21) “[a] avaliacdo do grupo facilita a
aprendizagem das competéncias sociais; assegura que os membros recebam feedback pela sua
participacdo; lembra as criancas que tém de praticar de forma consistente as competéncias
sociais ou de cooperacgdo.” Assim, a capacidade de autoavaliagdo é uma competéncia que pode
ser desenvolvida com os estudantes, e os procedimentos das técnicas de Aprendizagem

Cooperativa podem colaborar para esse desenvolvimento de modo gradual e continuo.

4.7 A Aprendizagem Cooperativa no terceiro bimestre

No terceiro bimestre, demos continuidade ao desenvolvimento dos procedimentos de
Aprendizagem Cooperativa, de modo a formar os grupos que trabalhariam juntos nesse periodo.
Assim, planejamos uma sessdo para o preenchimento das fichas de observacao das habilidades
de formacéo e funcionamento. Depois da averiguacao dos itens contidos nas fichas, elaboramos
0 quadro com a caracterizacdo dos estudantes da sala de aula (Quadro 25), com base nos
resultados dos instrumentos aplicados e, dessa maneira, foi possivel organizar, pela
professora/pesquisadora, a composicao das equipes (Quadro 26).

Além disso, descrevemos, neste capitulo, a sessdo para a primeira interacdo do trabalho
nas novas equipes formadas que trabalharam em conjunto nesse bimestre; em seguida,
passamos para a atribuicdo dos papéis, os quais ja haviam sido ilustrados pelas criancas nas
equipes-base, no segundo bimestre, depois, para a identidade grupal e, na sequéncia, para as
sessOes desenvolvidas com procedimentos da AC e, ao final, a reflexdo sobre o trabalho nesse
bimestre.

E importante relatar que a terceira formag&o dos grupos foi bem tranquila e, ao serem
indagadas sobre se gostavam de trocar de grupo, todos disseram que “sim”. Quando
questionados, responderam “porque aprende mais”, “porque conhece mais outros amiguinhos”,
“porque ensina quem nao consegue fazer sozinho”. E, quanto aos estudantes saberem por que
0s grupos séo formados nessa estrutura cooperativa, disseram que é “porque cada um sabe um

pouco e ai um ajuda o outro”.
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4.7.1 Sessao com atividade de escrita nas equipes para observacao e preenchimento das
Fichas para a verificagdo das habilidades de formagéo e funcionamento

Essa sessdo de escrita, identificacdo e comparacdo de estabelecimentos que podem
compor seu bairro, dando continuidade ao conteudo O bairro onde moro, da apostila, foi
elaborada para o dia da observacao das criancas trabalhando em suas equipes-base do segundo
bimestre, com o intuito de observacdo e o preenchimento da Ficha para a verificacdo das
habilidades de formagé&o e de funcionamento, as quais nos auxiliaram na formacéo das equipes-

base que trabalhariam juntas, no terceiro bimestre.

Quadro 24 - Sessdo de escrita planejada para observacéo e preenchimento das fichas das
habilidades de formacé&o e funcionamento

Sessdo: Escrita do nome dos locais do seu bairro e objetos vendidos nesse local

Data 01/08/2022 DURACAO: Sessdo de 90 min.

FORMACAO DOS GRUPOS: Grupo-sala e equipes-base heterogéneas

TECNICA COOPERATIVA: Cabecas numeradas juntas (LOPES; SILVA, 2008,
2009)

Objetivo:

Incentivar a reflexdo sobre a escrita de palavras.

Comparar semelhancas e diferencas dos tipos de estabelecimentos encontrados no seu
bairro.

CONTEUDOS CURRICULARES E HABILIDADES DA BNCC

Lingua Portuguesa - Campos de atuacdo - Escrita (compartilhada e autbnoma) e
Anélise linguistica/semiotica (Alfabetizacdo) BNCC (BRASIL, 2018, p. 97 - 98).
Objeto de conhecimento:

Correspondéncia fonema-grafema e Construcdo do sistema alfabético.

Habilidades:

(EFO1LPO2) Escrever, espontaneamente ou por ditado, palavras e frases, de forma
alfabetica — usando letras/grafemas que representem fonemas. Construgdo do sistema
alfabético/Convencdes da escrita.

(EFO1LPO3) Observar escritas convencionais, comparando-as as suas producées
escritas, percebendo semelhancas e diferencas.

(EFO1LPO5) Reconhecer o sistema de escrita alfabética como representacdo dos sons da
fala.
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Geografia — Unidade temética: O sujeito e seu lugar no mundo BNCC (BRASIL, 2018,
p. 370-371).
Objeto de conhecimento:

O modo de vida das criancas em diferentes lugares.

Habilidades:

(EFO1GEO01) Descrever caracteristicas observadas de seus lugares de vivéncia (moradia,
escola etc.) e identificar semelhangas e diferengas entre esses lugares.

DINAMICA:

TECNICA COOPERATIVA: Cabecas numeradas juntas (LOPES; SILVA, 2008,
2009), descrita na p. 84 desta Tese.

Iniciamos a sessdo com a formacdo das equipes-base. Na sequéncia, explicou-se a
técnica Cabecas numeradas juntas, que funcionou da seguinte forma:

1. A professora/pesquisadora Ié o enunciado da atividade da apostila.

2. As criancgas discutem cada questdo, para que seja possivel pensarem o nome desse
estabelecimento e quatro elementos que pudessem ser comprados naquele local.

3. Depois da discusséo, as criancgas fizeram o registro na apostila. A educadora verificou
se todos 0s grupos ja haviam realizado a tarefa e, na sequéncia, chamou um nimero ao
acaso.

4. A criangas de cada grupo, com o numero indicado pela professora/pesquisadora,
respondiam a pergunta.

5. Ao término, todos os grupos se felicitam pelo trabalho concretizado.

Para que a atividade seja executada com éxito, € importante pedir aos alunos que
verifiguem se todos 0s membros da sua equipe-grupo sabem o contetdo.

Na sequéncia, fizemos as discussdes no grupo-sala sobre a tarefa que foi desenvolvida.
As apostilas foram colocadas no centro da mesa, para que os estudantes pudessem ir
comparando as escritas, sem ressaltar erros, mas sim acertos, porém, se houvessem
cometido algum equivoco na escrita, esta era reelaborada por cada um. Os erros foram
considerados como aprendizado e cuidados para se ter na proxima escrita. Ao téermino,
as criancas se felicitaram, pois, de modo geral, todos fizeram o melhor possivel.
Enquanto as criancas efetuavam a tarefa, a estagiaria e a professora de Educagéo Fisica
fizeram as observacGes de acordo com as habilidades de formagéo e de funcionamento

das criancas, e as anotaram nas Grelhas utilizadas para esse propésito (ANEXO C)

Fonte: Elaborado pela pesquisadora (2022)
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4.7.1.1 Relato da sessao

Essa sessdo foi efetivada com o intuito de preencher as Grelhas de Observacgéo sobre as
habilidades de formacdo e funcionamento, as quais orientaram a formacéo das novas equipes
cooperativas que trabalharam juntas, no terceiro bimestre.

Iniciamos a sessdo com as equipes-base, as quais ja haviam sido construidas e que
trabalharam juntas, durante o segundo bimestre. A professora/pesquisadora explicou que a
tarefa consistia em uma escrita dos nomes de alguns estabelecimentos comerciais, contetdo
trazido pela apostila, na area de Geografia, utilizando a técnica Cabecas humeradas juntas.
Expliquei que essa atividade deveria ser feita por todos os membros da equipe, ja que todos
deveriam saber sobre o0 assunto em pauta. Depois, foi distribuida a apostila pelos Guardifes do
material de cada equipe. Ao término, foi possivel verificar o nivel de participacdo e, a0 mesmo

tempo, de compreensdo do conteudo de cada crianca.
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Fotografia 81 - As equipes na realizacdo da atividade e as observadoras

'a'

=

Fonte: Acervo da pesquisadora (2022).

Assim, as criancas realizaram a atividade de escrita dos estabelecimentos, com
discussOes e registro na apostila e, ao término, por meio da Técnica Cabegas numeradas
juntas, foi averiguado se todos haviam compreendido o contetudo sobre estabelecimentos que
podem ser encontrados no nosso bairro. A tarefa consistiu em que cada membro escrevesse, da
melhor maneira que soubesse, 0 nome do estabelecimento das figuras contidas na apostila, no
caso, “farmacia, padaria, papelaria e floricultura”. Depois do término da escrita feita pelas

criancas, a professora/pesquisadora pediu que colocassem suas apostilas no centro da mesa e
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verificassem sua escrita e 0s possiveis equivocos, para que pudessem ser corrigidos e ajuda-las
nas proximas escritas. Essa atividade serviu na identificacdo de quais letras faltavam na sua
producdo escrita e também na expansao de conhecimentos sobre o0s tipos de estabelecimentos
que podem fazer parte de seu bairro e, consequentemente, da sua cidade.

Todas as criangas participaram de maneira bem atenta; algumas ja perceberam que, em
seu bairro, havia alguns desses estabelecimentos, mas que a floricultura, por exemplo, se
localizava no centro da cidade, ou seja, no bairro central. Além disso, em relacdo a escrita, as
criancas demonstraram ter avancado de maneira significativa, o que, para a gente, como
professora/alfabetizadora, € gratificante ver suas hipoteses de construgdo de escrita evoluindo
a cada bimestre e sendo compartilhadas com seus colegas de sala de aula.

Posteriormente, a professora/pesquisadora e as duas observadoras passaram para a
verificacdo dos resultados coletados nas fichas de observacao das habilidades de formacéo e
funcionamento, para a formagdo dos novos grupos que iriam trabalhar juntos, no terceiro
bimestre.

Com base nos dados coletados, foi possivel realizar a formacdo dos grupos
heterogéneos. Esses instrumentos também nos auxiliaram na avaliacdo dos resultados do
programa de intervencao proposto nesta Tese, fazendo parte da terceira testagem.

Para a avaliacdo de desempenho, foi considerado o resultado da sondagem sobre a
hipotese de escrita dos estudantes para iniciarem terceiro bimestre, que foi aplicada pela
coordenadora pedagdgica. Em vista das hipoteses observadas, foram formadas as equipes.
Assim, como critério de desempenho para 0s agrupamentos que trabalharam juntos durante o
terceiro bimestre, optou-se por verificar as hipoteses de escrita das criancas, considerando o
nivel de escrita, que se encontravam, a fim de formar grupos heterogéneos. Tendo em vista, que
os estudantes dentro das equipes estardo em diferentes niveis de hipotese escrita, 0 que pode
favorecer o avanco nesse sentido.

Para o melhor entendimento dessa sondagem diagnostica aplicada pela coordenacao da
escola, exemplificamos os niveis de hipdtese de escrita de acordo com Ferreiro e Teberosky
(1999).

Pré-silabico: escrever é reproduzir os tragos tipicos da escrita que a crianga identifica
como forma basica da mesma. Nesse nivel as escritas das criangas sdo muito semelhantes o que
dificulta que o estudante as considere como diferentes. E importante ressaltar que nesse nivel
as criancas podem fazer associagdo, como o tamanho da palavra estar relacionado ao nome do
objeto, fazendo tentativas de correspondéncia. Por exemplo, (COJABOJEO = CAVALO e OJB
= FORMIGA).
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Silabico: para poder ler o que se escreveu as criangas consideram que deve haver uma
diferenga objetiva na escrita. Neste momento alguns estudantes j& percebem que as formas
gréficas sdo limitadas e que expressam diferentes significacéo, por meio das variacdes de letras
utilizadas. Os estudantes podem utilizar letras do seu nome, porém rejeitam a escrita das
mesmas letras que seu nome apresenta, nesse sentido, podemos dizer que cada letra vale como
parte de um todo. Por exemplo, (AO = MAPA), pois nessa hipotese o sujeito segue o critério
de variedade de caracteres, entdo, rejeitaria colocar outro “A”. Também pode escrever (TO =
GATO) e (CLO = CAVALO)

Silabico-alfabético: este nivel é caracterizado pela tentativa de dar um valor sonoro a
cada uma das letras que compdem uma palavra, isto €, as criangas comegam a representar partes
sonoras das falas. Nesse momento, a crianca coloca uma letra para representar cada silaba. A
hipdtese silabica, consiste na mudanca da maneira de escrita, porque o sujeito comeca a fazer
correspondéncia da forma escrita e a expressdo oral. Por exemplo, (KVALU OU CAVLO =
CAVALO).

Alfabético: este avanc¢o se da com a passagem do silabico para o alfabético, pela qual a
crianca abonadona a hipétese silabica e descobre a necessidade de fazer uma analise da sua
propria escrita, isto €, por meio de questionamentos realizados durante sua escrita, os estudantes
vao percebendo a exigéncia da quantidade de silabas. Nesse processo, os conflitos apresentados
segundo Ferreiro e Teberosky (1999, p. 214) “[...] sdo exigéncias puramente internas, no sentido
de serem hipdteses originais da crianca. [...] conflitos entre uma exigéncia interna e uma
realidade exterior ao proprio sujeito.”. Nesse sentido a crianga para montar as palavras, coloca
e tira varias vezes a letra, até chegar ao resultado final, que é a escrita ou montagem correta da
palavra. Por exemplo, (ELEVIZAO = TELEVISAO , FUTEBO =FUTEBOL, CAMIA
=CAMINHAO e GACARE = JACARE)

Diante disso, percebe-se que todo o processo de aprendizagem conta com a presenca de
um conflito cognitivo, por esse motivo, podemos dizer que a vivéncia desses conflitos nos
grupos heterogéneos cooperativos, pode favorecer o avanco dos estudantes na aquisicdo da
escrita.

No Quadro 25, tem-se a caracteriza¢do dos estudantes e os resultados coletados nessa

terceira aplicacdo dos instrumentos.
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Quadro 25 - Caracterizacao das alunas e dos alunos da sala com base nos
instrumentos aplicados

Aluno Género | Idade | Desempenho | Habilidades Habilidades
@) em escolar de formacao de
anos e funcionamento
meses

01 A F F 6,5 Silabico Alto Alto
alfabético

02 A. . F 6,6 Pré-silabico Médio Baixo

03 A.S. F 6,10 Silabico Alto Alto
alfabético

04 D.S. M 6,1 Alfabético Alto Alto

05 E.R. F 6,6 Pré-silabico Médio Baixo

06 G. H. M 6,6 Alfabético Alto Alto

07 l. G. F 6,8 Pré-silabico Médio Médio

08 J. L. M 6,5 Silabico Médio Médio
alfabético

09 J. M. M 6,10 Alfabético Alto Alto

10 L.G. F 7,0 Silabico Médio Médio
alfabético

11 L.P M 6,2 Alfabético Médio Médio

12 L.D M 6,2 Alfabético Alto Alto

13 M. D M 6,10 | Silabico com Médio Médio

valor

14 R. C. M 6,7 Silabico Alto Médio
alfabético

15 S.A M 6,2 Silabico Alto Médio
alfabético

16 T.S M 6,6 Alfabético Alto Alto

17 V.P F 6,8 Alfabético Alto Alto

18 V.G M 6,6 Alfabético Alto Alto

19 C.V F 7,0 Silabico Médio Médio
alfabético

Fonte: Elaborado pela pesquisadora (2022).

Esses dados nos forneceram informagdes importantes para dar as criancas a
possibilidade de construir e interiorizar habilidades cooperativas em seus novos grupos. Vale
lembrar que foram levados em consideragéo o desempenho escolar das criangas e as habilidades
especificas para cooperar em sala de aula (habilidades de formacéo e de funcionamento).

Por esse motivo, foi programada uma atividade que ofeceresse a oportunidade de elas
trabalharem nas equipes-base, as quais haviam trabalhado juntas no bimestre anterior, quando
foi possivel perceber a interacdo entre os estudantes e, a0 mesmo tempo, propiciar uma situacéo
de interacéo, para que os aspectos elencados nas fichas de formacéo e de funcionamento fossem

observados.
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No que concerne ao agrupamento, nesse terceiro bimestre, duas alunas foram
transferidas para outra escola, de sorte que 0 novo agrupamento contou com a participagéo de
19 estudantes na sala, o que nos possibilitou a formacao de cinco grupos, sendo quatro equipes
compostas de quatro membros e uma com trés. No entanto, faz-se necessario frisar que, se
houvesse alguma intercorréncia, haveria a possibilidade de mudancas na configuragdo dos
grupos, a fim de zelar sempre pelo bom funcionamento e organizacédo do trabalho em equipe.

Ap0s a averiguacdo dos resultados contidos no Quadro 25, passamos para a constituicdo

das equipes-base heterogéneas, apontadas no Quadro 26.

Quadro 26 - Composi¢do das equipes-base heterogéneas

Equipel | Género | Desempenho escolar | Habilidades de Habilidades de
formacdo funcionamento
G. H. M Alfabético Alto Alto
A.S. F Silabico alfabético Alto Alto
M. D. M Silabico com valor Medio Medio
l. G. F Pré-silabico Médio Médio
Equipe 2 Desempenho escolar | Habilidades de Habilidades de
formacéo funcionamento
J. M. M Alfabético Alto Alto
L. D. M Alfabético Alto Alto
S. A M Silabico alfabético Alto Médio
C.V. F Silabico alfabético Medio Medio
Equipe 3 Desempenho escolar | Habilidades de Habilidades de
formacdo funcionamento
V. P. F Alfabético Alto Alto
R. C. M Silabico alfabético Alto Médio
L. G. F Silabico alfabético Medio Medio
E.R. F Pré-silabico Médio Baixo
Equipe 4 Desempenho escolar | Habilidades de Habilidades de
formacdo funcionamento
D.S. M Alfabético Alto Alto
A. F. F Silabico alfabético Alto Alto
L.P. M Alfabético Médio Médio
Equipe 5 Desempenho escolar | Habilidades de Habilidades de
formacdo funcionamento
V. G. M Alfabético Alto Alto
T.S. M Alfabético Alto Alto
J. L. M Silabico alfabético Médio Médio
Al F Pré-silabico Médio Baixo

Com base no Quadro 26, podemos observar que na formacao das equipes, manteve-se

0 cuidado de que a composicdo fosse heterogénea, a fim de favorecer as trocas e as

Fonte: Elaborado pela pesquisadora (2022).
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possibilidades de interacdo entre as criangas de diferentes niveis de conhecimento e, também,
quanto as suas habilidades de formagéo e de funcionamento. E oportuno esclarecer que, nas
equipes dois, trés e cinco, ndo foi possivel garantir a heterogeneidade por género, tendo de ser
compostas por mais meninos ou meninas. 1sso se deu pelo motivo de parte dos membros dessas
equipes faltarem com mais frequéncia, o que nos levou a agrupé-los com outras criangas mais
assiduas. Desse modo, tal configuragdo foi feita de maneira que néo ficassem prejudicados no
desenvolvimento das sessdes, tanto em relacdo a presenca e participacdo de seus membros nas
atividades quanto a preservacao da heterogeneidade do grupo (na medida do possivel), ndo
sendo atendido apenas o critério “género”. Para que as criancas pudessem trabalhar com suas
novas equipes, antes da atribuicdo dos papéis e da ilustracdo da identidade grupal, foram
promovidos dois momentos: um de jogo da memoria e outro de uma atividade de Matematica

da apostila, utilizando tampinhas de tamanhos diferentes, descrita no Quadro 27.

4.7.2 Planejamento e procedimentos da sessdo Construindo com tampinhas

Essa sessdo foi planejada com o intuito de disponibilizar as novas equipes formadas um
momento de interacdo e trocas, na realizacdo da atividade do conteudo de Matemaética na
apostila, por meio da qual as criangas brincassem e construissem diferentes objetos e figuras

usando tampinhas de diferentes cores e tamanhos.

Quadro 27 - Sessdo Construindo com tampinhas

SESSAOQ: Construindo com tampinhas

Data: 04/08/2022 DURACAO: Uma sessdo de 60 min.

FORMACAO DOS GRUPQOS: Grupos heterogéneos com quatro e/ou trés membros

METODO COOPERATIVO: Mesa redonda (LOPES; SILVA, 2008, 2009)

Objetivos:

- ldentificar padrGes de figuras representadas com a utilizacdo de tampinhas de diferentes cores e
tamanhos.

CONTEUDOS CURRICULARES E HABILIDADES DA BNCC

Matematica — Unidade tematica: Algebra. BNCC (BRASIL, 2018, p. 278-279).

Objeto do conhecimento:

Padrdes figurais e numéricos: investigacao de regularidades ou padrbes em sequéncias.

Habilidades:
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(EFO1IMAO09) Organizar e ordenar objetos familiares ou representacfes por figuras, por meio de
atributos, tais como cor, forma e medida.

Lingua Portuguesa — Praticas de linguagem - Todos os campos de atuacdo. BNCC (BRASIL, 2018,
p. 94-95).

Objeto do conhecimento:

Escuta atenta e caracteristicas da conversagdo espontanea.

Habilidades:

(EF15LP10) Escutar, com atencdo, falas de professores e colegas, formulando perguntas pertinentes
ao tema e solicitando esclarecimentos, sempre que necessario.

(EF15LP11) Reconhecer caracteristicas da conversacdo espontanea presencial, respeitando os turnos
de fala, selecionando e empregando, durante a conversacédo, formas de tratamento adequadas, de acordo
com a situacdo e a posicao do interlocutor.

DINAMICA:

TECNICA COOPERATIVA: Mesa redonda (LOPES; SILVA, 2008, 2009), ja descrita na p. 87
desta Tese.

MATERIAIS: Utilizaram-se tampinhas de diferentes cores e tamanhos, trazidas pelos estudantes e
pela professora.

PROCEDIMENTOS:

Iniciamos com a formacao das equipes-base, compostas de quatro e trés membros. Na sequéncia, a
professora/pesquisadora convidou as criangas para que observassem, com seu grupo, as tampinhas, em
relacdo as suas cores e tamanhos. Depois das observacdes e discussdes feitas, os estudantes passaram
para a construcdo de figuras ou objetos que poderiam ser criados com o material em questdo. Essa
atividade foi desenvolvida depois de outras tarefas, ja trabalhadas, relacionadas as formas geométricas,
nesse caso, o circulo. Teve como intencdo o desenvolvimento da capacidade de recordar e fixar o que
foi estudado, proporcionando a elas um momento de construcdo e a utilizagdo de seus proprios critérios
para a sua producdo. Para o desenvolvimento dessa tarefa, usamos a técnica Mesa redonda, que
ocorreu da seguinte maneira:

1. A professora/pesquisadora pediu para que as criangas, nas novas equipes-base, colocassem o
material trazido em cima das carteiras e convidou-as para que 0 observassem.

2. As criancas observaram e discutiram sobre as cores e tamanhos diferentes das tampinhas, por elas
colocadas na mesa.

3. Em seguida, a professora/pesquisadora informou que tinham 20 minutos para criarem sua figura ou

desenho. Na sequéncia, cada crianca comegou sua producdo dentro da equipe.
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4. Quando todos estavam prontos, a professora/pesquisadora deu um tempo para que cada membro
apresentasse para seu grupo a sua producao.

5. Depois de cada estudante ter exposto a figura ou objeto produzido, verificavam as semelhancas e
diferencas encontradas nas producdes e se felicitavam.

Ao término dessa atividade, passamos para a realizagdo da tarefa sugerida na apostila, a qual pedia
para que as criangas fizessem o registro, em forma de desenho, sobre o que haviam construido. Assim,
as criancas ilustraram e coloriram sua producdo. Ao término da sessdo, a professora/pesquisadora pediu
que os estudantes se autoavalissem, escrevendo o seu nome na “carinha” que representasse 0 seu
sentimento em relacdo a atividade desenvolvida (LOPES; SILVA, 2008, p. 107), ja focalizada no
Quadro 22, na p. 203 desta Tese.

Fonte: Elaborado pela pesquisadora (2022).

4.7.2.1 Relato da sessao

Para iniciar a atividade, formamos as equipes-base constituidas por quatro e trés
membros. A professora/pesquisadora convidou as criangas a observarem o material trazido de
casa. No caso de algum estudante ndo ter trazido seu material (¢ muito importante pensar que
situacbes como esta podem acontecer), a professora/pesquisadora também levou material,
porém, nessa atividade todas as crian¢as haviam trazido, o que foi possivel pela colaboracao de
todas as familias. Essa atividade faz parte de outras trabalhadas anteriormente, sobre o conteido
formas, cores e tamanhos, nesse caso, a forma geométrica “circulo”. Foi experimentado um
momento de criacdo e imaginacdo, de sorte a revisar 0s conceitos estudados, levando-se em
conta a importancia de resgatar com a turma os conhecimentos ja trabalhados, por meio do
dialogo, da observacéao e da criagdo de cada uma das criancas, sempre tendo em vista que 0s
estudantes estdo em um constante processo de construcdo da aprendizagem.

As criancgas foram convidadas a colocar o material trazido em cima das carteiras, para

que o apresentassem para 0s seus colegas de equipe.
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Fotografia 82 - As criancas na apresentacdo do material aos seus colegas

Fonte: Acervo da pesquisadora (2022).

Na Fotografia 82, as criancgas estdo mostrando aos colegas as tampinhas trazidas por elas
de sua casa. Apesar de todos terem trazido, a professora/pesquisadora ofereceu mais algumas
para aumentar a quantidade, pois havia criangas que tinham trazido uma quantidade que poderia
ndo ser suficiente para a construcdo de sua figura ou objeto. Nesse sentido, vale comentar que,
nessa sessdo das tampinhas, os estudantes partilharam com seus amigos o material, o qual foi
trazido pelos estudantes de casa, para a montagem de um desenho.

Depois das observacdes, quanto ao tamanho e cores, passamos para a construgdo. A
professora/pesquisadora informou que tinham 20 minutos para criarem sua figura ou desenho.

A partir dessa instrucdo, cada crianga comecgou sua producdo dentro da equipe.
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Fotografia 83 - As equipes na construcao das figuras e objetos

Fonte: Acervo da pesquisadora (2022).

Em seguida, a professora/pesquisadora perguntou se todos tinham terminado a tarefa e
deu um tempo para que cada membro apresentasse para seu grupo a sua producdo. Na

Fotografia 84, uma das equipes estd mostrando aos seus colegas sua producao.

Fotografia 84 - Uma das equipes na apresentagdo da producéo

Fonte: Acervo da pesquisadora (2022).
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Dando continuidade, cada um dos membros das equipes verificava as semelhancas e
diferengas encontradas nas producdes e todos se felicitavam pela tarefa realizada com éxito. Na
sequéncia, as criancas fizeram a tarefa sugerida na apostila, a qual havia pedido que elas
fizessem o registro em forma de desenho sobre o que tinham construido. Logo, as criancas
ilustraram e coloriram sua producéo. Na Fotografia 85, trouxemos a ilustracdo de duas criancas
do grupo contemplado na Fotografia 83, sendo que, no registro, uma delas desenhou a sua
prépria construcdo, enquanto outra ilustrou a sua construcao e as dos demais colegas de equipe,
demonstrando estar atenta, também, a perspectiva de seus parceiros.

Fotografia 85 - Registro em desenho de duas criangas sobre o que haviam construido com as
tampinhas

Fonte: Acervo da pesquisadora (2022).
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Ao término da sessdo, a professora/pesquisadora pediu que os estudantes se
autoavaliassem, escrevendo o seu nome na “carinha” que representasse 0 seu sentimento em
relacdo a atividade desenvolvida (LOPES; SILVA, 2008, p. 107), ja apresentada no Quadro 22,
na p. 204 desta Tese. Como resultado, todas as criangas colocaram seus nomes na “carinha”
feliz/satisfeito, demonstrando que todos gostaram de participar e executar a atividade proposta.
Para dar continuidade as atividades de aplicacdo da intervencao, no dia 10/08/2022, aconteceu
a sessdo de atribuicdo dos papéis e da identidade grupal, desenvolvida através de técnicas
cooperativas dentro das equipes, as quais estdo apresentadas no item 4.7.3.

4.7.3 A atribuicdo dos papéis

Depois de formadas as equipes, passamos a distribuicdo dos papeis, todavia, nesse
momento, € de suma importancia relembrar e explicar as criancas sobre a responsabilidade
individual, contida em cada um dos papéis, e deixar bem claro que cada papel vai exigir delas
atitudes dentro de sua equipe, as quais sio benéficas para o bom funcionamento do grupo. E
relevante esclarecer, novamente, que os membros do grupo passardo por todos os pape€is. No
que diz respeito ao tempo de permanéncia nos papéis, é fundamental que as criangas possam
desenvolvé-los por duas ou trés sessdes, a fim de favorecer sua interiorizacéo.

Como ja mencionado anteriormente, para continuacdo da aplicacdo da intervengdo com
procedimentos da Aprendizagem Cooperativa e 0 bom funcionamento do grupo, foram
escolhidos os papéis de Porta-Voz, Guardido do VVolume, Guardido do Material e Guardido do
Tempo, os quais continuariam a ser exercidos pelos membros das novas equipes. A distribuicédo
dos papéis foi feita em discusséo entre os estudantes, de maneira consensual, pois ja estavam
habituados a esse processo, dentro do trabalho em equipe, sem necessitarem da intervencéao da
professora/pesquisadora.

No mesmo dia em que foi feita a explicacdo e a distribuicdo dos papéis nas equipes,

comegamos a construcgdo da identidade grupal.

4.7.4 A identidade grupal

A identidade grupal é um dos momentos de suma importancia dentro da equipe-base,
no qual cada uma das equipes escolhe um nome e faz um desenho que a represente. Portanto,
esse processo de escolha deveria ser consensual, isto €, todos teriam que concordar com 0 nome.
Desse modo, antes da ilustracdo, foi feita a discussdo, utilizando-se a técnica Senhas para
falar, para que, em seguida, cada equipe passasse para a ilustracdo, da qual todos os integrantes

participariam. A referida discusséao foi realizada entre os membros de cada equipe, sendo que
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as criangas tiveram 10 minutos para discutir e escolher o nome. Como podemos observar, na

Fotografia 85, as criancas usaram os estojos como Senhas para falar.

Fotografia 86 - As equipes em discussdo para a escolha do nome

Fonte: Acervo da pesquisadora (2022).

E importante destacar que as criancas se mostraram bastante participativas, nesse
momento fundamental para as equipes, de forma a, pelo didlogo, escolherem consensualmente
um nome que iria representar sua equipe, ao longo do terceiro bimestre. Durante essa deciséo,
foi possivel perceber que as equipes discutiram e logo chegaram ao consenso sobre 0 nome que
as representaria. Além disso, observou-se que trés equipes de quatro membros escolheram o
nome, de forma rapida e consensual, pelo fato de aquele sugerido entre elas ter agradado a todos
0s integrantes do grupo; enquanto as outras duas equipes tiveram que discutir um pouco mais,
até que o nome pudesse ser escolhido, de maneira consensual. Esse processo pbde ter ocorrido
de maneira mais harmoniosa, pelo motivo de ja ser a terceira formacéo de equipes e a interacao
entre as criancas ser mais frequente e de maior qualidade, o que é facilitada pela estrutura e
condigdes de desenvolvimento da Aprendizagem Cooperativa, nesse contexto e com as pessoas
que dele fazem parte.

Depois de terminadas as discussoes, a professora/pesquisadora explicou que eles teriam
20 minutos para a producdo do desenho que os representaria e distribuiu uma folha para que
fizessem a ilustracdo. Logo no inicio, foi possivel perceber a motivacdo dos membros das

equipes para a realizagdo da atividade.
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Fotografia 87 - As equipes na realizac¢éo das ilustragdes

wig Lo ety )

7

Fonte: Acervo da pesquisadora (2022).

No momento da construgdo coletiva do desenho, as equipes se auto-organizaram e
decidiram quem era 0 membro que comecaria a desenhar, sempre seguindo o sentido horério
para o proximo continuar a ilustracdo. Outro aspecto observado foi que todos os membros das
equipes ilustraram uma parte do desenho. Portanto, percebeu-se que, ao final dessa etapa, 0
objetivo proposto foi alcancado, tendo favorecido a construcao da identidade dos grupos, e que
poderiamos dar continuidade ao processo de implantacdo da Aprendizagem Cooperativa, visto
gue ja eram visiveis atitudes construtivas nas criancas, capazes de favorecer a tomada de
decisédo e o funcionamento dos grupos.

Ao término, cada equipe colocou no cartaz correspondente sua ilustracdo da identidade
grupal e, junto, os seus nomes nos papeis que cada um desempenharia em sua equipe, naquelas
proximas sessoes.

Em seguida, reproduzimos 0s nomes e as respectivas ilustracfes escolhidas pelas cinco

equipes.
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Fotografia 88 - Equipe 1: “Robloquis”

fo B'B@;Uljm & D

\

Fonte: Acervo da pesquisadora (2022).



Fotografia 90 - Equipe 3: “Os jacarés”

Fonte: Acervo da pesquisadora (2022).

Fotografia 91 - Equipe 4: “Os tigrinhos”

Fonte: Acervo da pesquisadora (2022).
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Fotografia 92 - Equipe 5: “Avides”

Fonte: Acervo da pesquisadora (2022).

Dessa forma, foram construidas as equipes com as ilustragdes que as representariam e
0s seus respectivos nomes, efetivando-se assim a ultima formacgdo de grupo proposta neste

estudo. A seguir, descreveremos as proximas sessdes e seus respectivos relatos.

4.8. Sessoes de Aprendizagem Cooperativa desenvolvidas no 3° Bimestre

Neste topico, apresentamos o planejamento, os procedimentos e os relatos reflexivos

das sessdes programadas, ocorridas no terceiro bimestre.

4.8.1 Planejamento e procedimentos das sessdes Meios de Transportes

Essas sessOes foram planejadas para se desenvolver o contetdo curricular de Geografia,
contido na apostila, material utilizado pela unidade escolar sobre Meios de Transportes. Foi
realizada com técnicas e procedimentos de Aprendizagem Cooperativa, cujo planejamento esta
no Quadro 28; em seguida, fazemos os respectivos relatos reflexivos.
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Quadro 28 - SessGes Meios de transportes

SESSOES: Meios de transportes

Data: 12/08/2022 DURACAO: Duas sessdes de aproximadamente

19/08/2022 60 minutos cada.

FORMACAO DOS GRUPOS: Grupos heterogéneos de quatro e/ou trés membros

TECNICAS COOPERATIVAS: Cabecas numeradas juntas e Senhas para falar (LOPES;
SILVA, 2008, 2009)

Objetivos:

Conhecer os meios de transportes e a sua importancia para o deslocamento de pessoas, tanto para
lugares distantes quanto proximos.

Confeccionar um avidozinho de papel.

CONTEUDOS CURRICULARES E HABILIDADES DA BNCC

Geografia - Unidade tematica O sujeito e seu lugar no mundo - BNCC (BRASIL, 2018, p. 372 -
373).

Objetos de conhecimento: Riscos e cuidados nos meios de transporte e de comunicacao.

Habilidade

(EFO2GE03) Comparar diferentes meios de transporte e de comunicacdo, indicando o seu papel na
conexao entre lugares, e discutir os riscos para a vida e para 0 ambiente e seu uso responsavel.

Lingua Portuguesa

Objetos de conhecimento: Escuta atenta, Caracteristicas da conversacdo espontanea e Relato
oral/Registro formal e informal.

Habilidades:

(EF15LP10) Escutar, com atencéo, falas de professores e colegas, formulando perguntas pertinentes
ao tema e solicitando esclarecimentos, sempre que necessario.

(EF15LP11) Reconhecer caracteristicas da conversagao espontanea presencial, respeitando os turnos
de fala, selecionando e utilizando, durante a conversacgéo, formas de tratamento adequadas, de acordo
com a situacéo e a posicao do interlocutor.

DINAMICA:

TECNICAS COOPERATIVAS: Cabecas numeradas juntas, ja descrita na p. 84 desta Tese, e
Senhas para falar (LOPES; SILVA, 2008, 2009), enfocada na p. 1009.

MATERIAIS: Video sobre meios de transporte, musica - Eliana: meio de transporte, video: De onde

vem? Episodio 6: O avido” e as atividades da apostila.
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PROCEDIMENTOS:
Antes de iniciar o contetdo, a professora/pesquisadora colocou o video infantil educativo
sobre o tema Meio de Transportes, com mdsica tema da Eliana, Meios de Transportes

(https://www.youtube.com/watch?v=w7K1CA72cKw), e pediu ao grupo-sala, ja em suas respectivas

equipes, que ouvissem a musica e depois falassem sobre os meios de transporte mencionados na
cancao e quais as criangas ja conheciam. Depois, foi apresentado o poema “O Automdével”, de José
Paulo Paes, para que as criangas fizessem a leitura e depois discutissem sobre o que tinham lido. Na
sequéncia, as criancas foram convidadas a responder oralmente as perguntas existentes na apostila.
As perguntas foram: “Serd que existe um automovel hoje em dia que néo polui o ar? Vocé acredita
que exista um automdvel que ndo assusta os bichos? Hoje em dia 0s automoveis esperam as pessoas
atravessarem a rua, ou respeitam o semaforo?”’

Para a responderem as perguntas feitas, foi utilizada a técnica Senhas para falar,
desenvolvida da seguinte maneira:

1. Primeiramente, a professora/pesquisadora recordou com os estudantes que cada um
colocaria a sua senha no centro da mesa e comecaria a falar.

2. Pediu para que as equipes resolvessem gquem iria comecar, avisando que somente iria
intervir se houvesse necessidade.

3. Uma das criancas do grupo colocava sua senha no meio da mesa e comecava a falar sobre
sua resposta pessoal; quando terminava de expor suas ideias, outra crianca colocava sua senha e
iniciava sua apresentacao sobre a pergunta em questdo. As criangas repetiram o procedimento até
que todos 0s membros tivessem falado.

Para 0 momento do texto Transporte aéreo, foi empregada a técnica cooperativa Cabecas
numeradas juntas, desenvolvida da seguinte forma:

1. As criancas abriram a apostila com o texto, e foi pedido que elas observassem e
descobrissem sobre qual meio de transporte iriamos falar.

2. Foi dado um tempo as equipes para observarem a imagem. Nesse momento, observou-se
que as criancas estavam realmente conversando sobre o que haviam observado.

3. A medida que foi verificado que as equipes ja haviam chegado a uma conclusdo, a
professora/pesquisadora chamava um nimero ao acaso € a crianga de cada grupo, com 0 namero
indicado, levantava-se e respondia a quest&o.

4. Foram repetidas as etapas, até que todos os integrantes das equipes falassem.

5. Ao final, todos os grupos se felicitavam.



https://www.youtube.com/watch?v=w7K1CA72cKw
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Na segunda semana, demos continuidade ao conteudo, com o video De onde vem? Episodio

6: O avido (https://www.youtube.com/watch?v=qhZAx7q_45Q), para a confec¢do do avidozinho de

papel, seguindo as instrucdes da apostila para a dobradura, voltadas para habilidades de coordenacao
motora fina e ampla. Depois de confeccionados os avidezinhos, foi disponibilizado um momento na

quadra, no qual cada crianca pudesse testar e arremessar seu avidozinho.

Fonte: Elaborado pela pesquisadora (2022).

4.8.1.1 Relato das sessoes

12 sessdo

A sessdo para o desenvolvimento do tema Meios de Transportes envolveu os contetdos
de Geografia e Lingua Portuguesa, 0 que nos indica a interdisciplinaridade, no trabalho com
esse conteudo, o qual pode ser relacionado para o desenvolvimento das habilidades de
alfabetizacdo, leitura e compreensdo. A atividade foi dividida em duas sessbes de
aproximadamente 50 minutos cada. Nessa primeira etapa da sessao, o objetivo foi proporcionar
um momento de introducdo do assunto. Assim, antes de iniciar o conteldo, a
professora/pesquisadora colocou a video infantil educativo sobre o tema Meio de Transportes
com musica tema da Eliana, Meios de Transportes

(https://www.youtube.com/watch?v=w7K1CA72cKw) e pediu ao grupo-sala, ja em suas

respectivas equipes, que ouvissem a musica e depois falassem sobre os meios de transporte
mencionados na cangdo e quais as criangas ja conheciam.
Em seguida, foi apresentado o poema “O Automovel”, de José Paulo Paes, para que as

criancas fizessem a leitura e depois discutissem sobre o que tinham lido.



https://www.youtube.com/watch?v=qhZAx7q_45Q
https://www.youtube.com/watch?v=w7K1CA72cKw
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Fotografia 93 - Texto: “O automével”

O AUTOMOVEL

JOSE PAULO PAES

vyazovskaya/Depositphotos o

EU TENHO UM AUTOMOVEL
DIFERENTE
QUE NAO ASSUSTA BICHO
NAO MACHUCA GENTE

UM AUTOMOVEL
QUE ESPERA NA SUA
ATE A TARTARUGA
ATRAVESSAR A RUA...

UM AUTOMOVEL
QUE NAO POLUI O AR,
SUBAM NELE, CRIANCAS:
VAMOS PASSEAR. =

0 SERA QUE EXISTE UM AUTOMOVEL HOJE EM DIA QUE NAO POLUI O AR?
0 VOCE ACREDITA QUE EXISTA UM AUTOMOVEL QUE NAO ASSUSTA OS BICHOS?

9 HOJE EM DIA OS AUTOMOVEIS ESPERAM AS PESSOAS ATRAVESSAREM, OU
RESPEITAM O SEMAFORO?

Fonte: Retirado da Génese Sistema de Ensino - 1° ano (CURSI, 2022, p. 109).

Na sequéncia, as criancas foram convidadas a responder oralmente as perguntas
existentes na apostila. As perguntas foram: “Sera que existe um automovel hoje em dia que nédo
polui o ar? Vocé acredita que exista um automdvel que ndo assusta 0s bichos? Hoje em dia os
automoveis esperam as pessoas atravessarem, ou respeitam o semaforo?”. Para a responder as
perguntas feitas, foi utilizada a técnica Senhas para falar. A professora/pesquisadora
relembrou as criangas de que, no momento de falar, cada um colocava a sua senha no centro da
mesa e comecaria a expor suas ideias sobre as questdes.

Para ver quem iria comecar, pediu-se que o0s estudantes resolvessem de maneira
consensual, e que apenas iria intervir se fosse necessario — o0 que ndo foi preciso, pois as criangas
decidiam logo quem comecaria e ja mencionavam para 0s demais que seria seguido o sentido
horéario, de modo que o proximo pudesse falar. Na sequéncia, um membro do grupo colocava
sua senha no meio da mesa e comecava a falar sobre sua resposta pessoal; quando havia

terminado de responder, dizia a outra crianca que colocasse sua senha e iniciava sua
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apresentacdo sobre a pergunta em questdo, foi repetido esse procedimento, até que todos 0s
membros da equipe tivessem falado.

Vale lembrar que, nesse dia, também foi realizada a troca dos papéis que seriam
desempenhados pelos membros da equipe, nas duas sessdes, para depois serem trocados
novamente, a fim de que todos os membros vivenciassem cada um deles.

Para 0 momento, do texto Transporte aéreo, foi adotada a técnica cooperativa Cabecas
numeradas juntas. A professora/pesquisadora pediu para as criangas que abrissem a apostila
que elas observassem e descobrissem, com base no texto e nas figuras apresentadas, sobre qual
meio de transporte iriamos falar. Foi dado um tempo de 10 minutos, para que as equipes
fizessem o solicitado. Durante a tarefa, percebeu-se que as criancas estavam realmente
conversando a respeito do que haviam observado. Passado o tempo estipulado, a
professora/pesquisadora constatou que as equipes ja haviam chegado a uma concluséo. Assim,
chamava um nimero ao acaso, e a crianca de cada grupo, com o numero indicado pela

professora/pesquisadora, levantava-se e respondia a questao.
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Fotografia 94 - Realizacéo da técnica Cabecas numeradas juntas

Fonte: Acervo da pesquisadora (2022).
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O procedimento da técnica foi repetido, até que todos integrantes das equipes
terminassem de falar. Para finalizar a tarefa, como a participacao de todos foi verificada, todos
0s grupos se felicitaram.

A utilizacdo dessa técnica viabilizou a participacdo de todas as criancas, em ordem,
respeitando o turno da palavra, participando cada um na sua vez, aléem de possibilitar a
professora/pesquisadora verificar o que cada crianga havia compreendido sobre o assunto em

questao.
22 sessdo
Na segunda sessdo, a professora/pesquisadora, a fim de despertar o interesse e motivar

o0s estudantes em relacao ao assunto que seria abordado, trouxe o video De onde vem? Episodio

6: O avido (https://www.youtube.com/watch?v=ghZAx7qg_45Q), que conta sobre os avides e

Alberto Santos Dumont, de maneira mais lidica e de mais facil compreensdo. Terminado o
video, no grupo-sala, discutimos sobre o que o episdédio mostrava e, depois da conversacao,
passamos para a confec¢do do avidozinho de papel, nas equipes, seguindo as instrucdes da
apostila para a dobradura, voltadas para habilidades de coordenacdo motora fina e ampla.
Depois de confeccionados os aviGezinhos, foi proporcionado um momento na quadra, para que
as criancas pudessem explorar diversas dimensdes do desenvolvimento, dentre as quais a
motricidade, o conhecimento fisico, social e I6gico-matematico, além da motivacéo, autoestima

e interacdo social.


https://www.youtube.com/watch?v=qhZAx7q_45Q
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Fotografia 95 - Momento das criangas na quadra

Fonte: Acervo da pesquisadora (2022).

Finalizamos nossa atividade acerca do meio de transporte, sendo possivel observar a

participacdo e o entusiasmo de todas as criangas, nas sessdes desenvolvidas.

4.8.2 Sessdo com atividade de escrita - As lendas

Essas sessdes foram efetuadas para o fechamento do conteudo Folclore, incluindo uma
sessdo de escrita dos nomes das lendas do Folclore brasileiro e se encerrando com a danga
folclérica do Boi-Bumba, cujos relatos apresentamos na sequéncia.
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Quadro 29 - Sessdo de escrita As Lendas

Sessao: Escrita As lendas

Data 24/08/2022 DURACAO: Duas  sessbes  de
25/08/2022 aproximadamente 90 min.

FORMACAO DOS GRUPOS: Grupo-sala e duplas e trios

TECNICA COOPERATIVA: Folha giratoria (PUJOLAS, 2012)

Objetivo:

Incentivar a reflexdo sobre a escrita de palavras.

Conhecer as lendas e historias contadas pelo povo.

CONTEUDOS CURRICULARES E HABILIDADES DA BNCC

Lingua Portuguesa - Campos de atuacdo - Escrita (compartilhada e autbnoma) e
Analise linguistica/semiotica (Alfabetizacdo) - BNCC (BRASIL, 2018, p. 97-98).
Objeto de conhecimento:

Correspondéncia fonema-grafema e Construcao do sistema alfabético e da ortografia
Habilidades:

(EFO1LP0O2) Escrever, espontaneamente ou por ditado, palavras e frases de forma
alfabética — usando letras/grafemas que representem fonemas. Construcdo do sistema
alfabético/Convencdes da escrita.

(EFO1LPO3) Observar escritas convencionais, comparando-as as suas producdes
escritas, percebendo semelhancas e diferencas.

(EF01LPO05) Reconhecer o sistema de escrita alfabética como representacéo dos sons da
fala.

(EFO1LPO08) Relacionar elementos sonoros (silabas, fonemas, partes de palavras) com
sua representacgao escrita.

DINAMICA:

TECNICA COOPERATIVA: Folha Giratoria (PUJOLAS 2012), descrita na p. 84
desta Tese.

MATERIAIS: Metade de uma cartolina, canetinhas coloridas e a fantasia de Boi-Bumba
confeccionada na caixa de papel&o.

PROCEDIMENTOS:

Iniciamos a sessdo com a formacdo de duplas e trios. As criancas tiveram 10 minutos
para conversar sobre as lendas que ja haviam sido lidas, na Semana do Folclore. Assim
que terminaram o didlogo entre elas, a professora/pesquisadora explicou a técnica Folha

giratoria, a qual funcionou da seguinte maneira:
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1. Cada dupla e trio recebeu uma cartolina que continha algumas linhas.

2. Cada estudante recebeu uma canetinha colorida de uma cor diferente, para que, ao
registrar sua escrita, fosse possivel observar o grau de participacdo de cada um deles.

3. A professora/pesquisadora explicou aos grupos que todos tinham que realizar a tarefa.
4. As criangas comegaram a escrita com um dos membros, que foi escolhido por eles, e
assim por diante. O primeiro integrante escreveu, de modo que a cartolina fosse girando
entre os integrantes do grupo, no sentido horario, até que todos haviam concluido a
atividade de escrita.

Em seguida, fizemos as discussdes nas duplas e trios sobre a tarefa que foi executada. E,
logo apo6s, passamos para a discussdo no grupo-sala. As cartolinas com as producdes das
criancas foram coladas na lousa, e fomos comparando as escritas. Cada dupla e trio foi
até sua producéo de escrita e juntos fizeram suas observac@es sobre suas escritas. Esse
momento foi importante, pois os estudantes tiveram a oportunidade de perceber seus
equivocos e acertos; se haviam cometido algum equivoco na escrita, isso foi considerado
como aprendizado e cuidados para se ter, na proxima escrita. Para esse momento de
comparacdo, a professora fez um registro coletivo das lendas lidas durante a semana do
Folclore, as quais foram ditadas pelas criangas. Para finalizar, no dia seguinte, as criangas

dangaram com o Boi-Bumba.

Fonte: Elaborado pela pesquisadora (2022).

4.8.2.1 Relato das sessoes

Iniciamos a sessdo com a formacéo de duplas e trios; o critério para a formacédo foi ndo
deixar os grupos desproporcionais em relagdo ao nimero de membros, pela razdo de que, neste
dia, haviam faltado algumas criancas e isso poderia prejudicar a dindmica do grupo. A
professora/pesquisadora explicou que a tarefa consistia em uma escrita dos nomes de algumas
lendas, empregando-se a técnica Folha giratéria. Para a realizacdo da tarefa, explicou-se que
essa atividade de escrita deveria ser feita por todos os membros da dupla e trio. Dando
continuidade, a professora/pesquisadora distribuiu uma canetinha de cor diferente para cada
integrante, o que possibilitou verificar o nivel de participagdo e, a0 mesmo tempo, de

compreensdo da escrita de cada estudante.
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Fotografia 96 - Os estudantes nas duplas e trios na producéo da lista de Lendas

Fonte: Acervo da pesquisadora (2022).

Apds a producdo de escrita das criangas, a professora/pesquisadora fez o registro das
lendas, de maneira coletiva, quando as criangas foram ditando o que haviam produzido em sua
dupla e trio. Depois disso, foi reservado um momento para que elas pudessem fazer as
comparagOes. Depois, cada dupla e trio foi até sua producdo de escrita que estava colada na
lousa e fizeram as observacGes sobre suas escritas e se haviam cometido algum equivoco,
conversando com seus colegas de equipe. Na Fotografia 97, podemos observar o momento

dessa dinamica.
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Fotografia 97 - Uma das duplas e trios fazendo suas observacgdes sobre suas escritas

Fonte: Acervo da pesquisadora (2022).

No dia seguinte, fizemos uma atividade do Folclore com a danca do Boi-Bumba. Musica

do Boi-Bumbé — Turma do folclore (https://www.youtube.com/watch?v=YP3Zil-dpLs). Em

roda, as criancas foram convidas a relatar, no coletivo, o que tinham aprendido nas atividades
anteriores, em relagéo ao folclore, suas dancas e brincadeiras. Foi perguntado aos estudantes
guem se lembrava de algumas das historias que haviam sido lidas, ou de alguma musica cantada
que representava o Boi-Bumb4, personagem da nossa danga. Depois da conversa, as criangas

brincaram e dangaram com esse personagem.


https://www.youtube.com/watch?v=YP3ZiI-dpLs
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Fotografia 98 - Roda de conversa: encerramento das atividades Folclore

Fonte: Acervo da pesquisadora (2022).

E oportuno frisar que todas as criancas se vestiram e dancaram com a fantasia do Boi-
Bumba. Na Fotografia 99, mostramos um dos estudantes, nesse momento de atuacdo, na danca
com a fantasia de Boi-Bumba.

Fotografia 99 - As criancgas dancando Boi-Bumba

Fonte: Acervo da pesquisadora (2022).
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Encerramos as atividades da Semana do Folclore, tendo sido perceptivel a participacao
de todos, na atividade.

4.8.3 Planejamento e procedimentos da sessdo O bairro onde moro

Essas sessdes foram planejadas para desenvolver o contetido curricular de Geografia,
contido na apostila, material usado pela unidade escolar sobre O bairro onde moro, envolvendo
também a disciplina de Matematica e Lingua Portuguesa. As sessGes foram implementadas com
técnicas e procedimentos de Aprendizagem Cooperativa, cujo planejamento focalizamos no

Quadro 29; em seguida, acrescentamos 0s respectivos relatos reflexivos.

Quadro 30 - Sessdes O bairro onde moro

SESSOES: O bairro onde moro

Data: 02/08/2022 DURACAO: Quiatro sessoes de
09/09/2022 aproximadamente 1h30min cada.
16/09/2022
23/09/2022

FORMACAO DOS GRUPOS: Grupos heterogéneos de quatro e/ou trés membros

TECNICAS COOPERATIVAS: Parada de trés minutos (TORRES; MAYORAL, 2018, p. 58),
Senhas para falar e Verdade ou Mentira (LOPES; SILVA, 2008, 2009)

Objetivos:

Identificar as diferencas entre os bairros.

Descobrir 0 que existe no bairro onde mora.

Montar a maquete do bairro.

CONTEUDOS CURRICULARES E HABILIDADES DA BNCC

Geografia — Unidade tematica — O sujeito e seu lugar no mundo — BNCC (BRASIL, 2018, p. 370-
371).

Objeto de conhecimento: O modo de vida das criangas em diferentes lugares — Diferentes tipos de
trabalho existentes no seu dia a dia.

Habilidades

(EFO1GEO01) Descrever caracteristicas observadas de seus lugares de vivéncia (moradia, escola etc.) e

identificar semelhancas e diferencas entre esses lugares.
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(EFO1GEO03) Identificar e relatar semelhancas e diferencas de usos do espago publico (pragas, parques)
para o lazer e diferentes manifestacoes.

(EFO1GEOQ7) Descrever atividades de trabalho relacionadas com o dia a dia da sua comunidade.
Lingua Portuguesa

Préticas de linguagem — Leitura/escuta (compartilhada e autbnoma) — BNCC (BRASIL, 2018, p. 94-
95).

Objeto de conhecimento: Reconstrucdo das condi¢cdes de producado e recepcao de textos.

CAMPO DA VIDA COTIDIANA — Campo de atuacdo relativo a participacdo em situacdes de leitura,
proprias de atividades vivenciadas cotidianamente por criancas, adolescentes, jovens e adultos, no
espaco doméstico e familiar, escolar, cultural e profissional. Alguns géneros textuais desse campo:
agendas, listas, bilhetes, recados, avisos, convites, cartas, cardapios, diarios, receitas, regras de jogos
e brincadeiras.

Habilidade

(EF15LPO03) Localizar informagdes explicitas em textos.

Objeto de conhecimento: Compreensédo em leitura BNCC (BRASIL, 2018, p. 102-103)

Habilidade

(EF12LP04) Ler e compreender, em colaboragdo com os colegas e com a ajuda do professor ou ja com
certa autonomia, listas, agendas, calendarios, avisos, convites, receitas, instrugdes de montagem
(digitais ou impressos), dentre outros géneros do campo da vida cotidiana, considerando a situacédo
comunicativa e o tema/assunto do texto e relacionando sua forma de organizacéo a sua finalidade.
Matemética — unidades tematicas — Numeros BNCC (BRASIL, 2018, p. 278-279)

Objeto de conhecimento: Reconhecimento de nimeros no contexto diario: indicacdo de quantidades,
indicacdo de ordem ou indicacdo de codigo para a organizacdo de informacdes.

Habilidades:

(EFOIMAO1) Utilizar numeros naturais como indicador de quantidade ou de ordem em diferentes
situacBes cotidianas e reconhecer situacdes em que 0s nimeros ndo indicam contagem nem ordem,
mas sim codigo de identificacéo.

(EFOLMA11) Descrever a localizacdo de pessoas e de objetos no espaco em relacdo a sua propria
posicdo, utilizando termos como a direita, a esquerda, em frente, atras.

DINAMICA:

TECNICAS COOPERATIVAS: Parada de trés minutos (TORRES; MAYORAL, 2018, p. 58),
descrita na p. 87 desta Tese; Senhas para falar e Verdade ou Mentira (LOPES; SILVA, 2008, 2009),

ja descritas, respectivamente, na p. 109 e p. 85 desta Tese.
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MATERIAIS: Textos e atividades na apostila e montagem da maquete.
PROCEDIMENTOS:

Na primeira sessdo, antes de iniciar o conteddo, a turma, juntamente com a
professora/pesquisadora, realizou um passeio pelo bairro no qual a escola fica localizada. Ao
retornarmos para a sala de aula, fizemos as discussfes no grupo-sala, com os estudantes ja organizados
em suas equipes-base. Para a discussdo, utilizamos a técnica cooperativa Senhas para falar, sendo
que, dessa vez, a senha foi um objeto escolhido pelas préprias criancas. Depois das discussdes, as
criancas fizeram a tarefa sugerida na apostila, a qual pediu para que elas desenhassem o que haviam
observado no bairro onde fica localizada a escola. Ao término das ilustragdes, as criangas apresentaram
para seu grupo o que haviam desenhado e a sessao foi encerrada, tendo sua continuidade na semana
seguinte. Na segunda sessdo, iniciamos com um feedback da aula anterior e lemos o texto trazido pelo
material, sobre o que observamos no bairro onde a escola estd situada, e quais tipos de bairros
encontramos nas cidades. Para esse momento de leitura, usamos a técnica cooperativa Parada de trés
minutos, que ocorreu da seguinte forma:

1. A professora/pesquisadora ou uma crianca lia uma frase.

2. Conversavamos sobre o que tinham entendido.

3. Depois da conversacao, perguntava-se se todos compreenderam; se sim, passadvamos para a frase
seguinte. Assim foi o procedimento até o final do texto.

Ao término da leitura do texto, a professora/pesquisadora solicitou que eles procedessem a
exposicao da atividade sugerida pela apostila, que havia sido feita em casa com seus familiares e que,
nessa semana, seria apresentada nas equipes-base. As apresentagdes foram feitas com as equipes
heterogéneas formadas, sendo atribuidos os diferentes papéis para cada crianca, conforme escolha
consensual. Dessa maneira, as criangas mostraram, em Sseus respectivos grupos, suas perguntas e a
ilustracdo dos lugares do seu bairro, onde elas costumavam ir com a familia, adotando a técnica Senhas
para falar. Dando continuidade, recortamos a casinha que faz parte do material complementar de
Matematica, o qual pedia para que as criangas recortassem, pintassem, montassem e colocassem 0
namero de sua casa. Assim que terminaram de montar, as casinhas foram reservadas para a confeccéo
da maquete, que ocorreu na semana seguinte. Na terceira semana, formamos as equipes-base para que
pudessem criar um bairro com as casinhas montadas, sendo reservado um tempo de 10 minutos para
que discutissem sobre quais os locais gostariam que tivesse em seu bairro. Com o término da
montagem, encerramos a sessdo, com a avaliacéo da atividade, com polegares para cima, se gostaram

muito, e polegares para baixo, se gostaram pouco (LOPES; SILVA, 2008). Ao finalizar, optamos para

ir até a quadra para 0 momento de apresentagdo dos grupos as outras equipes. Na quarta semana,
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retomamos a atividade, reunindo os bairros confeccionados por todas as equipes, a fim de formar uma
cidade. As criancas, em circulo na quadra, expuseram suas producdes, e conversamos sobre o0 que
haviam estudado. Ao final, fizemos a avaliagdo da atividade, com as “varinhas magicas”, encerrando

as sessodes sobre o contetido O bairro.

Fonte: Elaborado pela pesquisadora (2022).

4.8.3.1 Relatos das sessdes

12 sessao

Na primeira sessdo, antes de iniciar o conteldo, a turma participou, com a
professora/pesquisadora e o grupo-sala, de um passeio pelo bairro no qual a escola fica
localizada. Foi pedido para que as criangas observassem tudo o que viam pelos lugares onde

famos passando.

Fotografia 100 - O passeio pelo bairro

Fonte: Acervo da pesquisadora (2022).

Ao final do passeio, paramos em uma pracinha para conversarmos um pouco sobre 0
que eles haviam observado. Como podemos ver, na Fotografia 101, na roda de conversa, para
organizar a participacdo de todos que gostariam de falar, os estudantes levantavam a méo e

participavam, na sua vez.
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Fotografia 101 - Roda de conversa com criangas na pracinha

'.m\iuul ;)

Fonte: Acervo da pesquisadora (2022).

Na roda de conversa, as criangas apontaram varios aspectos observados no bairro, como
uma outra escola (creche), as ruas, as casas, a pracinha, um bar... Ao término da conversacao,
retornamos para a escola e, em sala de aula, fizemos as discussfes no grupo-sala, ja organizados
em suas equipes-base. Para a discussdo, empregamos a técnica cooperativa Senhas para falar;
dessa vez, a senha foi um objeto escolhido pelas proprias criangas. Depois das discussdes, as
criangas realizaram a tarefa sugerida na apostila, a qual consistia que os estudantes, apos o

passeio, desenhassem cada um, em sua apostila, o que haviam observado.
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Fotografia 102 - As equipes na realizacdo das ilustracGes
L8 =y

P

Fonte: Acervo da pesquisadora (2022).

Quando todos os integrantes do grupo ja haviam terminado a ilustracdo, as criancas

fizeram a apresentacdo de seus desenhos aos colegas.
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Fotografia 103 - As equipes na apresentacdo das ilustracoes

Fonte: Acervo da pesquisadora (2022).

Encerramos a sessdo, para darmos continuidade na semana seguinte. Na avaliacao,
foram considerados a participacéo e o envolvimento nas atividades. Percebeu-se que todos 0s
alunos fizeram a ilustracdo e apresentaram aos colegas da equipe. Na semana seguinte,
retornamos ao conteudo bairro, com as perguntas que seriam respondidas em casa e as
apresentacdes de suas ilustracdes sobre um lugar onde as criangas costumavam ir com a familia.

Assim, encerramos essa sessdo e demos continuidade na proxima semana.

22 sessao

Na semana seguinte, comegamos com um feedback da aula anterior e lemos o texto
contido no material, a propésito do que encontramos no bairro em que a escola se situa e quais
tipos de bairro existem nas cidades. Nesse dia, houve a troca de papéis, que ocorreu de maneira
bem tranquila: as criangas resolveram de maneira consensual e cada um ficou no respectivo
papel por trés sessbes, para que depois fossem trocados. Para esse momento de leitura,

utilizamos a técnica cooperativa Parada de trés minutos, desenvolvida da seguinte forma:
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1. A professora/pesquisadora ou uma crianga lia uma frase do texto informativo da apostila.

2. A educadora pedia para que as criangas, em seus grupos, conversassem sobre a informacéo
abordada e, passados trés minutos, a professora/pesquisadora escolhia ao acaso uma das
equipes, para que os membros falassem sobre o que haviam entendido de cada frase. Esse

procedimento foi realizado até o final, de modo a favorecer a participacdo efetiva das criangas.

Fotografia 104 - As equipes durante a leitura

Fonte: Acervo da pesquisadora (2022).

Finalizada a leitura do texto, a professora/pesquisadora pediu que eles realizassem a
apresentacdo aos seus colegas de equipe da atividade sugerida pela apostila, que era para fazer
em casa com seus familiares.

Na pesquisa com os familiares, as criancas tinham quatro perguntas e uma ilustracao.
As perguntas eram:

1. Qual o nome do bairro onde vocé mora?

2. Vocé nasceu nesse bairro?

3. Quais o0s pontos de comércio que existem no bairro onde vocé mora?
4. Sua escola fica no mesmo bairro da sua casa?

5. Desenhe um dos lugares ao qual vocé costuma ir com sua familia.
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Dando sequéncia a atividade, com as equipes heterogéneas formadas e sendo atribuidos
os diferentes papéis para cada crianga, conforme escolha consensual, as criangas expuseram
suas perguntas, em seus respectivos grupos, assim como a ilustracéo dos lugares do seu bairro,
onde elas costumam ir com a familia, utilizando a técnica Senhas para falar. Na Fotografia
105, podemos visualizar os estudantes apresentando seus desenhos e falando sobre o lugar onde

costumavam ir com suas familias.

Fotografia 105 - As equipes na apresentacgéo

l: . ~ \

Fonte: Acervo da pesquisadora (2022).
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Assim que terminaram as apresentagdes, comegamos com o recorte da casinha que faz
parte do material complementar de Matemaética, que pedia para que as criangas recortassem,
pintassem, montassem e colocassem o0 numero de sua casa. Essa atividade também tem relacao

com a funcéo social do nimero no cotidiano das criangas.

Fotografia 106 - Material complementar (casinha)

MATERIAL COMPLEMENTAR 8

Fonte: Acervo da pesquisadora (2022).

Depois de as casinhas serem recortadas e montadas, foram reservadas para a montagem

da maquete, que ocorreu na semana seguinte.

32 sesséo
Na terceira sessdo, formamos as equipes-base, para que pudessem criar um bairro com
as casinhas montadas; foi destinado um tempo de 10 minutos para que discutissem sobre quais

os locais eles gostariam que seu bairro tivesse. Depois, passaram para a montagem da maquete.
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Fotografia 107 - Os estudantes ha montagem da maquete do bairro

Fonte: Acervo da pesquisadora (2022).

Ao finalizar a montagem dos bairros, optamos por ir até a quadra, para 0 momento de
apresentacdo dos grupos as outras equipes. Na Fotografia 108, é possivel observar esse

momento, quando cada equipe p6de mostrar sua producao sobre seu bairro.
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Fotografia 108 - Momento das crianc¢as ha quadra

Fonte: Acervo da pesquisadora (2022).

Ao término das apresentacOes, retornamos a sala de aula e encerramos a sessdo com a
avaliacdo da atividade, sinalizada com polegares para cima, se gostaram muito, e polegares para
baixo, se gostaram pouco (LOPES; SILVA, 2008).

Fotografia 109 - As equipes na avaliacdo da atividade

.....

Fonte: Acervo da pesquisadora (2022).
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42 sesséo

Na quarta semana, retomamos a atividade, juntando os bairros, a fim de formar uma
cidade. Nessa oportunidade, as criancas, em circulo na quadra, colocaram suas producdes feitas
nas equipes e, depois, conversamos sobre o bairro criado pelos grupos e também sobre o que
haviam estudado.

Na Fotografia 110, focalizamos a professora/pesquisadora e as criangas na quadra
conversando e fazendo apontamentos das observaces e diferencas encontradas de um bairro

para o outro produzidos pelos estudantes.

Fotografia 110 - Momento das criancas na quadra

¢ A \
i > b
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Fonte: Acervo da pesquisadora (2022).

Para encerrar a atividade sobre o bairro, fizemos a avaliacio com as “varinhas magicas”,
Y g

sobre se haviam gostado das dindmicas das sessdes, na exposi¢do do contetdo estudado.



253

Fotografia 111 - As criangas na avaliaciio “Varinhas magicas”

s -

S— -

Fonte: Acervo da pesquisadora (2022).

Assim, foi perguntado aos estudantes como avaliariam as sessdes encerradas. Elas
responderam de maneira positiva, pois todas estavam com a varinha posicionada para cima, o

que indica a aprovacdo das atividades desenvolvidas durante as sessoes.

4.8.4 Reflexdes sobre o trabalho em equipe no terceiro bimestre

No terceiro bimestre, dando continuidade a intervencdo, o desenvolvimento das
atividades ocorreu na estrutura de trabalho em equipes cooperativas, 0 que proporcionou aos
estudantes 0 aumento no ciclo de amizades. Evidenciou-se que, a cada sessdo, as criangas
demostravam gostar do trabalho em conjunto, principalmente com estratégias da AC, as quais
favoreceram as interac@es entre as criancas e, consequentemente, houve a melhora no clima do
cotidiano escolar. Além disso, as situacdes-problemas diarias foram sendo cada vez mais
resolvidas de maneira construtiva, porque, a cada desafio, faziamos uma reflexdo com
perguntas de como as criangas se sentiriam, se a situacdo fosse com elas, ou se gostariam de ser
tratadas da mesma forma com a qual havia tratado seu coleguinha — e as respostas sempre foram
“ndo”.

Na sequéncia, passamos a pensar juntos como resolver cada situagdo, para que as
atitudes em foco ndo desrespeitassem os pares e ndao prejudicassem o trabalho em sala de aula.

Em relacdo aos agrupamentos, quanto a organizacdo das carteiras, as equipes se formavam
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rapidamente e sem muito ruido. A maioria ja trabalhava em suas equipes sem perturbar o
colega, cuidavam bem do material compartilhado e participavam das tarefas, na sua vez. No
que se refere as trocas de papéis, ocorreram como planejado, de modo consensual entre 0s
estudantes, e cada um ficou no respectivo papel por duas sessdes, para que depois fossem
trocados. Percebeu-se que 0s papéis interiorizados desde o primeiro bimestre foram o papel de
Guardido do Material e de Guardido do VVolume, e, no terceiro bimestre, j& se evidenciou uma
construcdo maior do papel de Guardido do Tempo e Porta-Voz. Outro aspecto a ressaltar é que
a maioria das criancas ja demonstraram maior autonomia na realizacdo das atividades, nos
grupos.

Para encerrar o terceiro bimestre, foi feita a avaliacdo grupal e individual, as quais estéo
no Quadro 31 e no Quadro 32.

Quadro 31 - Formulario de autoavaliacdo grupal respondido pelas equipes

SIM PRECISAMOS
MELHORAR
1- AJUDAMOS OS  [‘Robloquis”
COLEGAS NA “Veiculos”
ATIVIDADE? “Os jacarés” (2 integrantes) [“Os jacarés” (1 integrante)
“Os tigrinhos”
“Avides”

2-ESCUTAMOS E  [‘Robloquis”
RESPEITAMOS AS  [“Veiculos”

IDEIAS E AS “Os jacarés”
OPINIOES DE “Os tigrinhos”
TODOS 0OS “Avides”
COLEGAS DO

GRUPOQ?

3 - CONSEGUIMOS [‘Robloquis”
REALIZAR A “Veiculos”
ATIVIDADE NO “Os jacarés”
TEMPO PROPOSTO? [‘Os tigrinhos”

“Avides”
4 - FICAMOS “Robloquis” “Robloquis™ (1 integrante)
CONCENTRADOS  [“Veiculos” “Os tigrinhos” (2 integrantes)

NA ATIVIDADE? “Os jacarés”
“Os tigrinhos™ (2

integrantes)

“Avides”
5 - REALIZAMOS “Robloquis” (2 integrantes)  [‘Robloquis” (2 integrantes)
BEM NOSSOS “Veiculos” “Os jacarés” (1 integrante)
PAPEIS? “Os jacarés” (2 integrantes) [‘Avides” (1 integrante)

“Os tigrinhos”
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“Avides” (3 integrantes)

6 - FOl BOM FAZER [‘Robloquis”
A ATIVIDADE EM  “Veiculos”
GRUPQO? “Os jacarés”
“Os tigrinhos”
“Avides”

Fonte: Elaborado pela pesquisadora (2022).

Com base nas respostas das equipes, pudemos verificar que os estudantes, em sua
autopercepcao, de modo geral, acreditam ter cumprido os aspectos elencados no formulério de
autoavaliacdo grupal. Nos quesitos “AJUDAMOS OS COLEGAS NA ATIVIDADE?”,
“FICAMOS CONCENTRADOS NA ATIVIDADE?” ¢ “REALIZAMOS BEM NOSSOS
PAPEIS?”, houve divergéncia nas respostas dos integrantes das equipes. A vista disso, 0s
estudantes apontaram as dificuldades que haviam percebido na equipe, enquanto executavam
as tarefas. Nos outros requisitos, como: “ESCUTAMOS E RESPEITAMOS AS IDEIAS E AS
OPINIOES DE TODOS OS COLEGAS DO GRUPO?”, CONSEGUIMOS REALIZAR A
ATIVIDADE NO TEMPO PROPOSTO? “REALIZAMOS BEM NOSSOS PAPEIS?” ¢ “FOI
BOM FAZER A ATIVIDADE EM GRUPO?”, as cinco equipes avaliaram o desempenho do
grupo como positivo.

Depois desse momento, passamos para a avaliacdo individual, registrada no Quadro 32.

Quadro 32 - Formuléario de autoavaliacao individual respondido pelas equipes

SIM PRECISO MELHORAR
1- AJUDEI OS “Robloquis” (3 integrantes) [“Robloquis” (1 integrante)
COLEGAS NA “Veiculos”
ATIVIDADE? “Os jacarés” (2 integrantes) [“Os jacarés” (1 integrantes)
“Os tigrinhos”
“Avides”
2 - ESCUTEIE “Robloquis” (3 integrantes)  [‘Robloquis” (1 integrante)
RESPEITEI AS “Veiculos”
IDEIAS E AS “Os jacarés”
OPINIOES DE “Os tigrinhos”
TODOS OS “Avides”
COLEGAS DO
GRUPQO?
3 - CONSEGUI “Robloquis” (3 integrantes)  [‘Robloquis” (1 integrantes)
REALIZAR A “Veiculos”
ATIVIDADE NO “Os jacarés”
TEMPO PROPOSTO? [‘Os tigrinhos”
“Avides”
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4 - FIQUEI “Robloquis” (3 integrantes)  [‘Robloquis” (1 integrante)

CONCENTRADO NA [“Veiculos”

ATIVIDADE? “Os jacarés” “Os jacarés” (1 integrante)
“Os tigrinhos™ (3 “Os tigrinhos” (1 integrante)
integrantes)

“Avides”

5 - REALIZEI BEM
NOSSOS PAPEIS?

“Robloquis” (3 integrantes)
“Veiculos”
“Os jacarés”

“Robloquis” (1 integrante)

“Os tigrinhos”
“Avides”
6 - FOl BOM FAZER [‘Robloquis”
A ATIVIDADE EM  [“Veiculos”

GRUPO? “Os jacarés”
“Os tigrinhos”
“Avides”
Fonte: Elaborado pela pesquisadora (2022).

De acordo com as respostas registradas, pode-se notar que as criangas conseguem
apontar qual aspecto ndo estdo cumprindo muito bem. O quesito “FOI BOM FAZER A
ATIVIDADE EM GRUPO?” foi apontado por todas as criangas como positivo. J& com relacdo
aos outros quesitos, houve estudantes que se avaliaram como nédo tendo conseguido realiza-los
de forma efetiva. No quesito “AJUDEI OS COLEGAS NA ATIVIDADE?”, um integrante da
equipe “Robloquis” e outro de “Os jacarés” disseram ndo ter realizado bem. “ESCUTEI E
RESPEITEI AS IDEIAS E AS OPINIOES DE TODOS OS COLEGAS DO GRUPO?”,
“CONSEGUI REALIZAR A ATIVIDADE NO TEMPO PROPOSTO?” ¢ “REALIZEI BEM
NOSSOS PAPEIS?”, apenas um integrante da equipe “Robloquis” apontou como néo efetuada
por ele com éxito.

Por sua vez, no quesito “FIQUEI CONCENTRADO NA ATIVIDADE?”, nas equipes
“Robloquis”, “Os jacarés” e “Os tigrinhos”, um integrante de cada equipe apontou néo ter
realizado com éxito e que precisava melhorar nesse aspecto. Assim, pedi que as criancas
pensassem nesses quesitos que precisavam ser melhorados e quais atitudes fariam que esses
aspectos fossem melhorados. Em conclusédo, os estudantes afirmaram que cada um tinha de
melhorar, quando estivessem realizando as tarefas propostas, ficando mais concentrados na
atividade e que, quando aparecessem nas equipes atitudes que ndo favorecessem o grupo,
pudessem conversar, a fim de serem evitadas, com o objetivo de fortalecer o grupo na execucgéo
das atividades e que todos pudessem contribuir de maneira efetiva.

Diante disso, podemos perceber que as criangas necessitam desse feedback fornecido
pelas avaliacbes grupais ou individuais e, também, que sejam guiadas no processo de

autoavaliacdo, para que elas possam reconhecer suas a¢des positivas e as ndo tdo adequadas, de
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forma que assim, procurem modifica-las em situagdes futuras de interagdo. De acordo com
Guarro, Negro e Torrego (2012), a avaliacdo na Aprendizagem Cooperativa é um processo de
avaliacdo dos estudantes e, além disso, dos processos de ensino e de aprendizagem, a qual deve
ser feita por meio de diferentes estratégias, a fim de se tornar para o professor e estudantes uma
experiéncia educativa. Logo, os procedimentos das técnicas cooperativas da AC podem
contribuir na construcdo continua da competéncia de autoavaliagdo pelos estudantes e para que
esse desenvolvimento ocorra de forma gradual e continua.

Na sequéncia, apresentaremos um relato reflexivo com base na evolucédo da aplicacdo da

Aprendizagem Cooperativa.

5 DISCUSSOES DOS RESULTADOS

Nesta secdo, fazemos as discussdes dos resultados qualitativos e quantitativos obtidos
na pesquisa. Iniciamos com a andlise qualitativa e, na sequéncia, enfocamos os dados

quantitativos e respectivas discussoes.

5.1 Discussdo dos dados qualitativos

Esbogcamos, neste tdpico, a analise reflexiva sobre a implementacdo da Aprendizagem
Cooperativa no primeiro ano do Ensino Fundamental, levando em conta 0s passos necessarios
para seu desenvolvimento em sala de aula, assim como seus elementos essenciais, a saber: a
organizacdo, com a formacdo das equipes-base, tendo em vista os critérios de género,
desempenho escolar e as observacgdes contidas nas Grelhas de formacgéo e funcionamento; os
papéis desempenhados pelas criancas; a identidade grupal; a interdependéncia positiva; a
construcdo das regras; a interacdo face a face. Além disso, voltamo-nos para a intervencao
desenvolvida durante os bimestres, com as interdependéncias evidenciadas, o trabalho com os
conteudos e, por Ultimo, a avaliacdo individual e grupal.

Com base em alguns autores, como Lopes e Silva (2008, 2009), Més, Negro e Torrego
(2012) e Pujolas (2012), é fundamental refletir sobre a organizacdo e a estrutura dos
procedimentos da Aprendizagem Cooperativa em sala de aula. Assim, na intervengdo enfocada
nesta Tese, para que a estrutura fosse implementada, comegou-se com agrupamentos esporadicos
em duplas e trios, com os parceiros escolhidos pela professora/pesquisadora, observando-se as
criangas na realizagdo tarefas do cotidiano escolar e em suas interagfes, ja que as criangas

estavam, até entdo, fora do ambiente escolar por quase dois anos, em razdo da pandemia da
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COVID-19. Além disso, foram implementados alguns jogos e brincadeiras, para que 0S
estudantes se conhecessem e as interagcdes fossem favorecidas.

Na evolucdo da aplicacdo dos procedimentos da Aprendizagem Cooperativa, foi
importante pensar na configuracdo das equipes-base. A formacao das equipes heterogéneas deve
ser o foco do inicio dos agrupamentos, o que, para Pujolas (2012), é um elemento determinante
para a inclusdo dessa estrutura em sala de aula, pois o grupo-sala reflete a diversidade da
sociedade. Por esse motivo, elencaram-se, como critérios para a formacdo das equipes
heterogéneas: género, desempenho escolar e as habilidades de formacéo e funcionamento.

As equipes foram compostas por trés ou quatro membros e trabalharam juntas por um
bimestre; a cada bimestre, foram feitos novos agrupamentos heterogéneos, sempre se levando
em conta os critérios selecionados, 0s quais eram avaliados novamente nesses momentos. De
acordo com Lopes e Silva (2009), os grupos-base heterogéneos permitem que 0s estudantes
possam estabelecer as relagdes de responsabilidade e se esforcem na realizagéo das tarefas,
principalmente para o bom desempenho escolar, porque possibilitam que os integrantes da
equipe se conhecam, se apoiem e estimulem uns aos outros. Faz-se necessario lembrar que, em
algumas atividades, foram feitos agrupamentos de duplas e trios, em razdo da assiduidade de
alguns alunos, porém, isso ndo comprometeu a aplicacdo das estratégias de Aprendizagem
Cooperativa, pois as tarefas propostas puderam ser concretizadas de maneira cooperativa. Nessa
perspectiva, teve-se o cuidado de formar duplas e trios que pudessem desenvolver as atividades,
de forma construtiva, isto é, ajudando-se mutuamente, no processo de aprendizagem de seu
companheiro.

Ressalta-se que, na formacdo das equipes-base, foram consideradas como critério as
informacdes obtidas nas Grelhas de Observacao para verificagdo das habilidades de formacéo e
funcionamento. Apesar de Moya e Zariquiey (2008), Johnson, Johnson e Holubec (1999) (apud
MAS; NEGRO; TORREGO, 2012) sugerirem também outros dois conjuntos de habilidades, as
de formulacdo e de fermentacdo, nosso enfoque foi nas duas primeiras, de formagédo e
funcionamento, pelo motivo de trabalharmos com criangas do primeiro ano do Ensino
Fundamental. Explicitam Moya e Zariquiey (2008), Johnson, Johnson e Holubec (1999) (apud
MAS; NEGRO; TORREGO, 2012a, p. 118):

As habilidades de formulacéo garantem que a aprendizagem de alta qualidade
ocorra no grupo e que seus membros produzam o processamento cognitivo
necessario.

As habilidades de fermentacdo, sdo as mais complexas e dificeis de dominar,
asseguram a existéncia de desafio intelectual e desacordo no grupo.
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Portanto, tais habilidades solicitardo dos estudantes pensamentos mais abstratos, devendo
ser suas atitudes apoiar, discutir e resolver as divergéncias cognitivas, de maneira construtiva,
exercitando-se tomadas de decises alternativas. Podemos perceber que essas habilidades
tendem a exigir uma compreensdo mais profunda, por parte dos estudantes, além de uma maior
capacidade de trocas de ponto de vista.

Por outro lado, ainda para os autores, as habilidades de formacdo e de funcionamento
dizem respeito a condutas iniciais que servem para organizar 0s grupos de aprendizagem e
favorecer o bom funcionamento das equipes.

Por esse motivo, antes da formac&o das equipes, foi planejada uma atividade preparatéria
que buscou verificar como as criangas trabalhavam juntas. Slavin (1999) considera
aprendizagem em grupos ndo somente os estudantes fazerem uma tarefa juntos, mas aprender
algo como equipe. Percebeu-se que, depois das primeiras sessfes, as habilidades de formacao
observadas, de modo geral, foram sendo interiorizadas pelas criancas. J& as habilidades de
funcionamento necessitaram de mais tempo de trabalho, nos grupos, sendo construidas a cada
sessao.

Com relacdo aos papeis desempenhados pelas criancas, eles foram escolhidos e
atribuidos logo apds a composi¢do das equipes. Os papéis foram: Guardido do Tempo, Porta-
Voz, Guardido do Material e Guardido do VVolume. As escolhas ocorreram por meio de discusséo
entre os estudantes e, na maioria, de modo consensual. Entretanto, na primeira vez da atribuicéo,
duas das equipes revelaram dificuldade em chegar a um consenso, sendo necessaria a intervencéo
da professora/pesquisadora. Em uma dessas equipes, esse momento necessitou de uma conversa,
separadamente, da professora/pesquisadora com o aluno que havia chutado o colega do grupo.
Em seguida, fizemos uma reflexdo, dentro da equipe e no grupo-sala, sobre atitudes que
poderiam prejudicar o bom funcionamento do grupo. Depois da conversa, a crianca que deferiu
o chute pediu, espontaneamente, desculpas ao colega. Logo apds, os integrantes da equipe
conseguiram chegar a um consenso.

Lopes e Silva (2009) enfatizam a importancia da rotacdo de papéis, para que cada
membro do grupo desempenhe, varias vezes, cada um deles. Por outro lado, também é oportuno
que cada crianga permaneca no papel por algum tempo, para sua interiorizagdo. Assim, 0s papeéis
foram trocados a cada duas ou trés sessdes, dependendo da atividade desenvolvida. A cada troca
de papel, foi retomada com os estudantes a func¢do de cada um deles, a fim de que as criancas
pudessem relembrar sua importancia e construir a responsabilidade individual, contida no

compromisso de seu desenvolvimento nas atividades da equipe.
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Com respeito a essa intervencdo com os procedimentos da aprendizagem Cooperativa,
foi possivel verificar que os papeis de Guardido do Material e Guardido do Tempo foram os
primeiros a serem interiorizados, em seguida, o papel de Porta-Voz. Percebeu-se também que,
em alguns momentos, a crianca que estava desempenhando o papel do Guardido do Volume néo
solicitava aos colegas que estavam falando alto, para que eles baixassem o tom de voz, sendo
que isso estava atrapalhando o desenvolvimento das atividades na equipe; talvez isso tenha
ocorrido porque esse estudante ainda ndo tinha a mesma percepcéao que seus colegas de grupo e
ndo havia interiorizado a atitude solicitada na funcao de papel.

Outro aspecto salientado com as criangas foi a importancia de todos os papéis, os quais
eram diferentes, mas complementares entre si. De modo geral, as criangas foram interiorizando
0s papéis, de forma gradual. Vale ressaltar que os papéis estdo interligados e um completa o
outro, assim como afirmam Torres, Reula e Biondi (s/d). Diante disso, fez-se necessario recordar
com os estudantes, durante todo o processo da intervencgéo, a importancia de cada fungéo contida
nos papéis, para que houvesse o bom funcionamento da equipe e que se fizesse realmente um
trabalho cooperativo.

Em seguida, passamos para a identidade grupal, que foi construida em cada um dos trés
bimestres, sendo um momento de suma importancia o da escolha dos nomes e desenhos que
representaria as equipes, durante o respectivo bimestre. Essa escolha reforga o sentimento de
pertencimento ao grupo, para os estudantes. Nessa tarefa, as equipes tiveram que pensar, discutir
e chegar a um consenso sobre esse nome e, depois, elas o ilustraram, para que fosse afixado no
painel do grupo. Desde o principio, esse processo foi realizado em conversa com as criangas,
ficando acordado que elas escolheriam entre si 0 nome de sua equipe. Apos essa decisao, fariam
0 desenho coletivo que as representaria. A técnica usada para essa atividade foi a Folha
giratoria, sempre seguindo o sentido horario. No primeiro bimestre, fez-se necessario explicar
bem esse procedimento de construcdo, enquanto, no segundo e terceiro, ndo houve necessidade
e as proprias criancas se manifestaram, optando por essa técnica.

Além disso, foi perceptivel nas criangas, no desenvolvimento das tarefas, a
interdependéncia positiva, que é um dos cinco elementos essenciais da Aprendizagem
Cooperativa. Surgiram o0s primeiros sinais de cooperagéo e a percepgédo de alguns estudantes de
que todos tinham que ter éxito para que o grupo também o tivesse. Por isso, ficou evidente que
a interdependéncia positiva é essencial no trabalho cooperativo, pois as criangas comegam a ter
nocdo de que o trabalho na AC tem uma marca, como asseveram Lopes e Silva (2009, p. 17):
“O meu ganho ¢ o vosso ganho”. Ademais, Lopes e Silva (2008,2009) e Torres, Ruela e

Zariquiey (s/d) consideram a interdependéncia positiva como um dos elementos essenciais para
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que, na atividade, o0s grupos possam desenvolver as habilidades cooperativas e,
consequentemente, estimular as interagdes e o interesse em relagdo ao desempenho escolar.
Segundo Johnson, Johnson e Holubec (1999), ndo ha possibilidade de cooperagéo, dentro dos
grupos, sem a interdependéncia positiva. Dessa forma, foi preciso considerar que cada tarefa de
aprendizagem estivesse ligada por objetivos mutuos, de modo a favorecer que os contetdos
estabelecidos pudessem ser compreendidos e discutidos por todos os membros da equipe.

Quanto as atitudes das criangas, no inicio da intervencao, ocorreram algumas situacoes
que estavam atrapalhando o andamento da sala e, consequentemente, apareciam também no
trabalho nas equipes, tais como chutar a canela, colocar o pé na frente para que o outro
tropecasse, brigar com o colega, as quais ainda foram observadas no primeiro bimestre. Depois
de algumas sess@es, nas quais foram evidenciadas essas atitudes que estavam atrapalhando o
bom funcionamento dos grupos, foram planejadas as sessfes para a construcdo do quadro de
“Regras para tornar nossa classe um lugar feliz”, baseado em DeVries e Zan (1998, p. 140).

Ainda de acordo com DeVries e Zan (1998), as criangas ndo estdo conscientes de muitos
sentimentos em relacdo aos colegas e apresentam dificuldades em lidar com isso. Logo, o
professor deve ter como objetivo ajuda-las na conscientizacdo de outros modos de sentir e reagir.
Portanto, a construcéo das regras foi realizada com a participacéo das criangas, pois envolvé-las
nesse processo de tomada de decisdo e estabelecimento de regras na sala de aula € uma maneira
de construir um ambiente de respeito mutuo, no qual educadores e estudantes praticam a
autorregulacdo e a cooperacdo (DEVRIES; ZAN, 1998). Além disso, é uma oportunidade para a
construcdo da autonomia das criancas. Vale ressaltar que, no decorrer da intervencdo, 0s
estudantes foram incentivados a vivenciar experiéncias do cotidiano escolar que favorecessem
interacGes sociais de respeito mituo e de aceitacdo entre 0s colegas.

Desde o segundo bimestre, percebeu-se que as relacdes de respeito aumentaram, no
grupo-sala e nas equipes, e, sempre que surgia alguma atitude que pudesse atrapalhar o
funcionamento do grupo, a professora/pesquisadora solicitava que o ocorrido fosse discutido nas
equipes. Buscava-se, nessas situacdes, uma reflexdo com as criancas sobre o que tinha
acontecido e como elas se sentiriam, se esse fato tivesse acontecido com cada uma delas,
pensando sempre em uma maneira de resolver os conflitos de forma construtiva, a fim de criar
um clima de respeito mutuo e cooperativo. No terceiro bimestre, ja era visivel melhoria na
qualidade das relacdes interpessoais, 0 que € considerado por Lopes e Silva (2009) como um dos
beneficios sociais da Aprendizagem Cooperativa. Essa melhoria pode estar associada aos
beneficios do trabalho cooperativo e também a forma como os conflitos eram resolvidos em sala

de aula, sempre os levando a reflexdo dentro das equipes. A partir disso, ndo foram vistos mais
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problemas de comportamento entre as criangas, e as regras como cartaz afixado na sala de aula
nem eram necessarias, porque elas jé estavam interiorizadas pelos estudantes.

Na sequéncia, vamos abordar outro elemento essencial da AC, que € a interacdo face a
face, concebida por Lopes e Silva (2008, 2009) como um elemento que possibilita a averiguagédo
de informacbes importantes em relagdo ao desempenho dos estudantes e que facilita a
comunicacéo entre eles. A vista disso, a interacio face a face foi levada em conta na disposicao
da sala de aula e na organizacdo dos grupos, de forma que pudessem se comunicar, olhando uns
para 0s outros, e compartilhassem seus proprios aprendizados.

Além disso, percebe-se que isso favoreceu as relacfes de interacdo entre as criangas tanto
no aspecto pessoal quanto de aprendizagem. No decorrer das atividades, algumas criancas ja se
sentiam seguras em suas falas e mantinham atenc¢éo voltada para quem estava falando, ao passo
que, no inicio da intervencdo, alguns estudantes nem falavam muito, deixando de expressar suas
ideias aos colegas de equipe e, também, pareciam ndo se sentir integrados, participando de
maneira limitada, o que foi mudando ao longo da intervencao.

No segundo bimestre da intervencédo, foi possivel constatar que a maioria das criancas ja
conseguia se expressar bem e ajudar os colegas que apresentavam alguma dificuldade. Percebeu-
se também que as criancas se sentiam integradas a turma, ndo demonstrando sinais de
competigéo individual entre elas, o que se caracteriza como um avango fundamental, dentro da
perspectiva da Aprendizagem Cooperativa. Na verdade, entende-se que, com a aplicacdo das
estratégias de AC, as criancas tiveram a oportunidade de vivenciar situacdes cotidianas e
resolucdes de conflitos, as quais estimularam o desenvolvimento das competéncias sociais e de
competéncias cognitivas.

Por conseguinte, 0 comportamento cooperativo favoreceu tanto as relagdes grupais entre
os estudantes como a aprendizagem escolar. Também, nesse bimestre, foi evidenciada a
interdependéncia positiva de metas, a qual diz respeito aos objetivos da tarefa, ao éxito e a
melhora no rendimento escolar de cada estudante, o que foi perceptivel nas sessfes em que a
construcao de escrita esteve presente e as crian¢as mostraram gque houve melhora nesse aspecto.
Durante a realizac¢ao dessa tarefa, as criangas foram se apropriando do sistema de escrita, quando
experimentavam suas hipoteses em relagéo a escrita e foram ficando cada vez mais atentas ao
que escreviam, o que reforcou o avancgo na aquisicao da escrita de cada um dos estudantes, que
é um dos objetivos fundamentais na fase da alfabetizac&o.

Em relacdo a interdependéncia positiva de recursos, que esta relacionada ao fato de as
criangas compartilharem os materiais, tanto os escolares quanto aqueles que traziam de casa, esta

ja se apresentava com facilidade, em diversos momentos do desenvolvimento das tarefas.



263

Quanto ao terceiro bimestre, as competéncias sociais arroladas por Lopes e Silva (2008,
2009), como saber esperar pela sua vez, partilhar os materiais, pedir e ajudar os colegas, partilhar
ideias, falar em um tom baixo, escutar ativamente, ser paciente e esperar, celebrar o sucesso dos
grupos e resolver conflitos, apareceram com mais frequéncia nas equipes. Tais competéncias vao
ao encontro das habilidades de formacéo e funcionamento presentes nas Grelhas de verificagcdo
utilizadas nesta pesquisa, as quais foram construidas com base em Johnson e Johnson e Holubec
(1999), servindo como coleta de dados para a analise quantitativa, pela qual averiguamos a
evolucdo gradual das criancas em relacdo a esses aspectos.

Em vista disso, notou-se que os estudantes foram desenvolvendo gradualmente
habilidades cooperativas e revelaram ter mais facilidade em trabalhar em grupo, o que vai ao
encontro da afirmacédo de Piaget (1935/1998) de que “[...] a crianga tendo chegado num grau de
desenvolvimento, tende espontaneamente a vida coletiva e ao trabalho em comum.” Ainda, de
acordo com o autor, a escola, que antes tinha um carater somente transmissor de conhecimento
a crianca, pode ser tomada, na realidade, como um ambiente capaz de oportunizar o trabalho em
conjunto e a formacdo de grupos, o que oferece aos estudantes possibilidades de pesquisa,
colaboracdo e trocas de experiéncias. Piaget (1935/1998) relata que a escola deve proporcionar
momentos em que as relagdes sociais entre os pares, e ndo apenas com o adulto, sejam
indispensaveis. O ideal seria que as criangas ndo estivessem somente sobre a autoridade do
adulto, e que o contato intelectual das criancas entre si, ndo fosse considerado como perda de
tempo, para que essa espontaneidade em relacdo a vida coletiva fosse incentivada, com as
interacdes vivenciadas pelas e entre as proprias criancas. Vale ressaltar, que o desenvolvimento
cronoldgico por si s6 ndo é suficiente para que o desenvolvimento intelectual e moral ocorram,
uma vez que estdo envolvidos fatores relativos as interagdes com os objetos do mundo fisico e
social, entre as quais as relaces entre os pares, assim como devem ser considerados os fatores
sociologicos pertinentes as interacbes com os adultos e a sociedade de modo geral.

Outro aspecto considerado é a necessidade de oferecer aos estudantes a possibilidade de
construcdo do pensamento e ndo de “[...] povoar a memoria e treinar o aluno na ginastica
intelectual [...]” (PIAGET, 1935/1998, p. 188). Piaget (1935/1998) acrescenta que o trabalho do
professor tem relacdo com o desenvolvimento nesse aspecto, de modo a proporcionar situagdes
cotidianas capazes de substituir a anomia, ndo por uma heteronomia intelectual, mas pela
construcdo da autonomia intelectual. Logo, o professor tem um papel essencial nesse processo.

Por esse motivo, no decorrer da intervencdo, a construcdo da autonomia moral e
intelectual foi incentivada, o que foi possivel se evidenciar no trabalho das criancas nas equipes,

sendo que essa construcdo ocorreu de forma gradual. Nesse processo, as criangas demonstraram
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se expressar e realizar as tarefas, de forma cooperativa e com maior autonomia. Além disso,
apresentavam mais facilidade na resolucdo dos problemas que surgiam nas equipes, no decorrer
das sessoes.

Em relacdo ao trabalho com os conteddos curriculares, as sessdes foram elaboradas a
partir do material apostilado da escola, com a aplicacdo dos procedimentos da Aprendizagem
Cooperativa, ensejando a professora/pesquisadora criar condi¢des para que os conteidos fossem
desenvolvidos e exemplificados em situacdes de interagdo. Em acréscimo, facilitou a
compreensdo do assunto abordado, a fim de incentivar a participacéo e auxilia-los na construcéo
de sua aprendizagem. Dessa forma, os conteudos selecionados para esta intervencgao estabelecem
relacdo com o desenvolvimento das aprendizagens e das habilidades elencadas na BNCC
(BRASIL, 2018), para os estudantes do primeiro ano do Ensino Fundamental.

No que concerne a introdu¢do dos contetidos curriculares, levamos em conta a motivagdo
como um elemento importante. Nesse sentido, foram proporcionados momentos das sessdes em
que foram utilizados videos, musicas e brincadeiras, os quais fizeram parte da fase de introducéao
ou de encerramento dos conteudos propostos nesta intervencdo. Do mesmo modo, segundo
Guarro, Negro e Torrego (2012), a motivacdo ao estudo € considerada um aspecto importante
para a introducéo e, consequentemente, para incentivar as criangas a um determinado tema,
podendo ser feito por meio de diversos recursos, como um filme, uma visita, uma noticia ou um
acontecimento. Ainda, para esses autores, no processo de introducdo aos conteddos, “[...] o
professor deverd proceder e averiguar os conhecimentos e ideias prévias dos alunos,” (p. 193).

Nessa perspectiva, antes de iniciarmos cada assunto que seria estudado, realizamos as
investigacdes, de sorte a verificar 0os conhecimentos prévios das criancas participantes. Esse
momento ocorreu primeiro no grupo-sala, por meio de perguntas relacionadas ao tema que seria
discutido e estudado, e depois nas equipes-base na realizacdo das tarefas solicitadas. Porém, em
algumas sessdes, essa investigacdo dos conhecimentos prévios comegou nas equipes-base,
passando, na sequéncia, para as discussdes no grupo-sala.

Outro fator positivo da Aprendizagem Cooperativa no desenvolvimento dos contetdos
foi que os estudantes ndo trabalhavam sozinhos nas atividades, mas tinham seus companheiros
de equipe para trocarem ideias e incentiva-los, criando assim um ambiente de acolhimento, o
qual favoreceu o sentimento de pertencer ao grupo. Oportunizou igualmente a motivacao para a
realizacdo das atividades propostas e, consequentemente, o rendimento escolar. Como a
professora/pesquisadora, a AC ajudou no processo de ensino e aprendizagem, pois facilitou na

apresentacdo dos conteudos e estimulou a participacéo das criancas.
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Quanto ao desenvolvimento das técnicas utilizadas da AC, na introducdo,
desenvolvimento e fechamento dos contetidos, houve a preocupacéo de disponibilizar as criancas
momentos de dialogo e situacdes de aprendizagem, de forma a torna-los significativos e fazer
com que os estudantes conseguissem aprender os contetdos tratados. Nessa linha, pudemos
verificar que as criangas, a cada sessdo no trabalho cooperativo em suas equipes-base,
construiam habilidades especificas para a resolucao das atividades propostas.

Ainda com respeito a aprendizagem, as estratégias contidas nas técnicas ajudaram as
criangas na compreensdo dos contetdos, tanto para os que apresentavam alto desempenho
escolar quanto para os que tinham dificuldades. Com efeito, na utilizacéo das técnicas de AC, 0s
educandos tornam-se criativos e ativos, na constru¢do de seu conhecimento, e ajudam o0s
companheiros também nesse processo, pois passam do papel passivo, no qual eles apenas
escutam, decoram e repetem 0s ensinamentos transmitidos pelo professor, para protagonistas de
sua aprendizagem. Portanto, como professora/pesquisadora, vale ressaltar a importancia de, ao
abordar os conteudos de determinada area de conhecimento, pensar no que os estudantes
precisam aprender, como eles vao acessa-los e como buscar estratégias para resolvé-los, tendo
em vista os procedimentos que melhor contribuirdo nesse momento de resolugdo e compreenséo.

No tocante as habilidades previstas na BNCC (BRASIL, 2018), envolvidas na elabora¢do
das sessdes, percebeu-se que a maioria dos participantes, ao término das tarefas, mostrou que
seu processo de construcdo de conhecimento e de aprendizagem estava ocorrendo, por meio de
varias situacoes-problemas e de forma dindmica, valorizando a qualidade das relagdes humanas
e interacBes sociais. Ademais, as criancas progrediram na construcdo da autonomia moral e
intelectual, bem como no desenvolvimento de habilidades comunicativas de diferentes
linguagens, como Lingua Portuguesa, Matematica, Ciéncias Humanas e Ciéncias Naturais. Foi
igualmente perceptivel a melhoria da convivéncia entre elas, no ambiente escolar.

Quanto a avaliacdo ao longo da intervencdo, foram utilizadas as sugeridas por Lopes e
Silva (2008) e Brunatti (2019, p 185-186), as quais empregamos para verificar a participagdo e
a satisfacdo das criancas em relacdo as atividades propostas, assim como para favorecer a
compreensdo do trabalho executado por elas e de suas atitudes dentro das equipes, de modo a
solicitar para as préprias criancas que apontassem aqueles aspectos que ja realizavam bem e os
que precisavam ser melhorados (GUARRO; NEGRO; TORREGO, 2012). Nas avaliagOes
individuais, foi possivel verificar que algumas criancas indicavam aqueles aspectos que nédo
tinham realizado bem, apresentando, assim, seu ponto de vista acerca de sua atitude dentro de

sua equipe-base, o que pode ser considerado como um importante avango em relacdo a
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autopercepcdo e a responsabilidade individual, diante dos seus companheiros, contribuindo,
também, para o bom funcionamento do grupo nas tarefas seguintes.

Ao lado da avaliacdo individual, a avaliacdo grupal é um elemento fundamental na AC,
na qual podem ser apreciados 0os mesmos aspectos da avaliacdo individual, porém, nesse
momento, a equipe-base é convidada para que reflita em conjunto sobre tais pontos. Nessa
avaliacdo, para assinalar as respostas, um dos integrantes da equipe Ié as perguntas e, na
sequéncia, as criangas as discutem entre si, para depois assinalarem o decidido consensualmente,
quando possivel. Nessa tarefa, durante a intervencao, em alguns pontos houve divergéncias entre
0s membros de algumas equipes, como, por exemplo, no item “AJUDAMOS OS COLEGAS
NA ATIVIDADE?, em que, na equipe “Os jacarés”, um integrante relatou que néo o havia
realizado bem. Ja no aspecto “FICAMOS CONCENTRADOS NA ATIVIDADE?, dois grupos
apontaram nao terem conseguido, na equipe “Robloquis” (1 integrante) e na “Os tigrinhos” (2
integrantes). Quanto a pergunta sobre “REALIZAMOS BEM NOSSOS PAPEIS?, as
divergéncias foram nos grupos “Robloquis” (2 integrantes), “Os jacarés” (1 integrante) e os
“Avides” (1 integrante).

Logo, tal avaliacdo permitiu que fosse discutido sobre as atitudes surgidas no
desenvolvimento das atividades nas equipes-base. Nessa linha, junto com as equipes-base,
conversamos sobre cada um dos itens elencados pelas criancas, para pensarmos sobre o que
poderiamos fazer, para melhorar a concentracdo e manter relaces de trabalho mais eficazes,
para a pratica desses aspectos apontados, a fim de assegurar o melhor funcionamento das equipes
em questdo. Conforme Torres, Reula e Biondi (s/d), as avaliagcdes grupal e individual permitirdo
ao professor verificar a evolugdo no processo de participacdo das criancas e orienta-las na
reflexdo sobre os pontos ja alcancados e aqueles que precisam ser melhorados.

Na sequéncia, apresentamos o0s resultados quantitativos obtidos na intervencéo.

5.2 Analise e discussdo dos resultados quantitativos

Neste topico, promovemos a analise dos resultados obtidos na coleta de dados, por meio
das Grelhas de Observacdo (MORAIS; BRUNATTI, 2018) aplicadas na forma de pré- (Tempo
1) e pos-teste (Tempo final). Apesar de termos realizado as testagens no pré-teste, segundo e
terceiro momentos e pos-teste, concentramo-nos na analise dos dados do pré- e pos-teste, uma
vez que, nessas duas etapas, poderiamos evidenciar mais claramente os efeitos da intervencao.

Os dados foram calculados com o uso do software IBM-SPSS Statistics verséo 29 (IBM

Corporation, NY, USA). Os instrumentos foram aplicados para verificar se houve ou néao
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impacto apos a intervencdo, em relacdo as varidveis investigadas: habilidades de formagéo e
habilidades de funcionamento.

As observagdes para o preenchimento das Grelhas de Observacdo de habilidades
especificas para cooperar em sala de aula foram feitas por duas observadoras'?, durante o
trabalho das criangas em suas equipes-base com estratégias da Aprendizagem Cooperativa, na
qual coletamos dados também para a formagdo de novas equipes que trabalhariam juntas, no
bimestre seguinte. Quanto a conducdo dos trabalhos com as observadoras, nas duas primeiras
aplicacOes, era feita a discussdo de cada item com a professora-pesquisadora, de forma a ser
assinalado nas Grelhas de habilidades de formag&o e funcionamento, a partir do que era
evidenciado em cada crianca, na execu¢do da tarefa programada. Ja na terceira e quarta
aplicacdes, as observadoras preenchiam as Grelhas, conversando uma com a outra e, se houvesse
alguma davida sobre algum item, a professora-pesquisadora auxiliava.

Quanto aos estudantes participantes da pesquisa, comegamos com 21 criancgas, todavia,
no decorrer do ano letivo, tivemos algumas transferéncias, por motivo de mudanca de cidade.
Desse modo, foram analisados os dados de 18 criancas, as quais participaram da intervencéao
desde o inicio.

Acerca de algumas habilidades contidas nas Grelhas de Observacdo, para o
preenchimento sobre as habilidades de formacdo e funcionamento, fez-se necessario
descrevermos as habilidades de “encorajar a participacdo de todos” na Grelha de formacao, como
um aspecto relacionado a que todos os membros da equipe pudessem compartilhar ideias,
materiais, e se sentissem parte dos avancos do grupo. Além disso, tem como foco incentivar o0s
estudantes mais timidos a participarem. Conforme Moya e Zariquiey (2008) e Johnson, Johnson
e Holubec (1999 apud MAS; NEGRO; TORREGO, 2012a, p. 119), encorajar a participacio de
todos nas habilidades de formacéo é essencial:

Todos os integrantes do grupo precisam compartilhar suas ideias e materiais
e fazer parte dos esforgos grupais para alcancar o éxito. Se um aluno é mais
passivo e custa mais participar, cabe aos proprios colegas promover a sua
incorporagdo, independentemente de as técnicas utilizadas facilitarem e
também independentemente da superviséo do professor.

Diante dessa afirmacdo dos autores, na constru¢cdo da Grelha de Observacdo das

habilidades de formagado, Morais ¢ Brunatti (2018) acrescentaram o item “Participar na sua vez”,

12 Mariane Ventura Freiria - Bacharel em Direito pela FEMA — Fundacéo Educacional de Assis, cursando, em
2022, o sexto semestre de Pedagogia pela Faculdade Anhanguera; Jackeline Souza Silva - Licenciada em Educacédo
Fisica pelo IEDA — Instituto Educacional de Assis.
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a fim de averiguar se os estudantes mais passivos eram encorajados a compartilhar suas ideias,
de modo a ser favorecido, também, o sentimento de pertenga ao grupo.

Por outro lado, na Grelha de Observacéo das habilidades de funcionamento (MORAIS;
BRUNATTI, 2018), consta o item referente a habilidade de “encorajar e fazer elogios aos
colegas do grupo”, o qual, apesar de parece ter 0 mesmo sentido do item supracitado, esta
relacionado ao apoio mutuo, ao longo da realizagdo das atividades. Tal pratica deve ser
exercitada nos momentos em que as equipes estdo resolvendo uma tarefa e exige um maior nivel
de coordenacdo de perspectivas entre seus membros. Por isso, cabe aos integrantes da equipe
animar seus companheiros, nesse processo de resolucdo, e adquirir o habito e a sensibilidade de
se parabenizarem pelo éxito alcancado.

Voltando a Grelha de Observacdo das habilidades de formacao (MORAIS; BRUNATTI,
2018), outro item que merece ser ressaltado para esclarecimento do leitor ¢ o de “Respeitar o
turno da palavra”. Tal habilidade pode parecer contraria ao que se refere a interacdo espontanea
entre as criangas, mas, para os autores, essa habilidade € basica para a formacdo inicial do grupo
e esta associada a habilidade de escuta (MOYA; ZARIQUIEY, 2008; JOHNSON; JOHNSON;
HOLUBEC, 1999 apud MAS; NEGRO; TORREGO, 2012a, p. 119). Por essa razdo, Morais e
Brunatti (2018) optaram por acrescentar o item “Escutar a opinido dos demais”, nessa mesma
grelha de observacdo. Enfatizam Mas, Negro e Torrego (2012a, p. 119): “Escutar ao outro é o
objetivo principal, apreciar o que dizem os demais € a base do dialogo ordenado.” Assim, é de
suma importancia o aparecimento dessas habilidades de formacdo na respectiva Grelha de
Observacdo, ja que sdo consideradas pelos autores como habilidades basicas de organizacéao e
atitudes minimas para a formac&o do grupo e, consequentemente, para o trabalho das equipes.

Na sequéncia, apresentamos a analise descritiva da amostra em relagdo ao género e
idade, assim como as tabelas com os resultados obtidos nas Grelhas de Observacdo das

habilidades de formacdo e funcionamento, com suas respectivas discussoes.

5.2.1. Analise descritiva da amostra e do pré- (Tempol) e pos-teste (Tempo final)

Os resultados dos dados demograficos (género e idade) dos participantes da pesquisa

séo descritos em tabelas e gréaficos.
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Figura 1 - Gréfico de distribuicdo de porcentagens

Género

B Femining

B Masculing

Fonte: Dados da pesquisa (2022).

Observa-se que, dos 18 participantes, 61% (11 participantes) sdo de género masculino
e 39% (7 participantes), de género feminino.
Quanto a idade dos participantes, a média e o desvio-padrao foram, respectivamente, de

5,9 anos e 0,4 anos. A Tabela 1 apresenta as estatisticas descritivas da idade.

Tabela 1 - Estatistica descritiva da idade

Todos
Idade, anos N = 18
Média 5,9
Mediana 6,0
Desvio-padrao 0,4
Minimo 51
Maximo 6,6

Fonte: Dados da pesquisa (2022).
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Figura 2 - Gréfico de distribuicdo de frequéncia
Histograma

Frequéncia

5,00 550 6,00 £,50

Idade

Fonte: Dados da pesquisa (2022).

A Figura 2, grafico histograma, mostra o comportamento da distribuicdo de frequéncia

das idades dos participantes, destacando-se uma concentracao entre 6,0 a 6,5 anos.
As Tabela 2 e 3 contemplam as distribuic6es de frequéncias e porcentagens das variaveis

dos instrumentos de habilidade de formacao e habilidade de funcionamento, em dois momentos

(Tempo 1 e Tempo final).

Tabela 2 - Questdes do instrumento de habilidades de formagédo nos Tempo 1 e

Tempo final
Questdes Tempo 1 Tempo final
N % N %
1- Forma grupo rapidamente sem ruidos indevidos
Nunca 2 11,1 0 0,0
Pouco 6 33,3 1 5,6
Varias vezes 9 50,0 2 11,1
Sempre 1 5,6 15 83,3
18  100,0 18 100,0
2- Apresenta iniciativa em todo processo
das atividades
Nunca 5 27,8 0 0,0
Pouco 5 278 2 11,1
Varias vezes 7 38,8 5 27,8
Sempre 1 5,6 11 61,1

18 100,0 18 100,0




3- Permanece com o grupo
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Nunca 0 0,0 0 0,0
Pouco 2 11,1 0 0,0
Vérias vezes 14 77,8 0 0,0
Sempre 2 11,1 18 100,0
18 100,0 18 100,0
4- Mantém o nivel de ruido adequado
Nunca 1 5,6 0 0,0
Pouco 5 27,7 0 0,0
Varias vezes 10 55,6 5 27,8
Sempre 2 11,1 13 72,2
18 100,0 18 100,0
5- Trabalha sem perturbar os outros
Nunca 1 5,6 0 0,0
Pouco 1 5,6 0 0,0
Vérias vezes 14 71,7 6 33,3
Sempre 2 11,1 12 66,7
18 100,0 18 100,0
6- Cuida dos materiais e partilhar materiais
Nunca 2 11,1 0 0,0
Pouco 3 16,7 0 0,0
Vérias vezes 11 61,1 8 444
Sempre 2 11,1 10 55,6
18 100,0 18 100,0
7- Encoraja a participacao de todos
Nunca 4 22,2 1 5,6
Pouco 5 27,8 1 5,6
Varias vezes 9 50,0 6 333
Sempre 0 0,0 10 55,5
18 100,0 18 100,0
8- Respeita o turno da palavra
Nunca 0 0,0 0 0,0
Pouco 2 11,1 0 0,0
Vérias vezes 14 77,8 1 5,6
Sempre 2 11,1 17 94,4
18 100,0 18 100,0
9- Participa na sua vez
Nunca 2 11,1 0 0,0
Pouco 3 16,7 2 11,1
Varias vezes 8 44 .4 2 11,1
Sempre 5 27,8 14 77,8
18 100,0 18 100,0
10- Olha para quem est4 falando
Nunca 0 0,0 0 0,0
Pouco 0 0,0 0 0,0
Vaérias vezes 16 88,9 2 11,1
Sempre 2 11,1 16 88,9
18 100,0 18 100,0
11- Escuta a opinido dos demais
Nunca 0 0,0 0 0,0
Pouco 1 5,6 0 0,0
Vérias vezes 16 88,8 1 5,6
Sempre 1 5,6 17 94,4
18 100,0 18 100,0
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12- Respeita as opinides dos demais

Nunca 0 0,0 0 0,0

Pouco 3 16,7 0 0,0
Vérias vezes 15 833 3 16,7
Sempre 0 0,0 15 83,3
18 100,0 18 100,0

Fonte: Dados da pesquisa (2022).

A Tabela 2 aponta que a maioria das questdes aplicadas no Tempo final apresentou
distribuicdes de frequéncia e porcentagem concentradas nas categorias “varias vezes” e
“sempre”.

A habilidade “Permanece com o0 grupo” se destaca, com avanco significativo,
comparando-se o Tempo 1 (pré-teste) ao Tempo final (pds-teste), demonstrando que 100% das
criangas foram apontadas no item “sempre”. Essa habilidade ¢ de suma importancia para que
0s estudantes ndo se distraiam e nem aos colegas da sala de aula, a fim de que consigam se
manter concentrados na tarefa, favorecendo a produtividade do grupo. Segundo Mas, Negro e
Torrego (2012), quando essa habilidade ndo esta presente e os estudantes caminham a maioria
do tempo pela sala, isso pode comprometer a qualidade das interacGes e causar distragdes na
propria crianga e nos demais colegas, afetando o bom funcionamento dos grupos.

As habilidades “Forma grupo rapidamente sem ruidos indevidos” e “Mantém o nivel de
ruido adequado” revelaram diferencas importantes, comparando-se 0s dois tempos de
aplicacdo, em especial no item “sempre”, na primeira habilidade, cujo Tempo 1 foi de 5,6%, e
0 Tempo Final de 83,3%; e na segunda habilidade, o0 Tempo 1 foi de 11,1%, e o Tempo Final
de 72,2%. Essas habilidades estdo associadas a organizacdo e disposicdo das carteiras para a
formacédo das equipes, feitas pelos estudantes. No inicio da intervencdo, havia muito barulho e
ocorriam algumas discussGes em relagdo a posicdo das carteiras, de maneira que a
professora/pesquisadora teve que fazer intervengdes, orientando-os acerca do nivel de ruido,
solicitando que as criangas observassem o seu tom de voz.

Durante as sessdes, as criancas foram se autorregulando em relacdo ao tom da voz, o
que foi perceptivel nas interacdes, porque os companheiros de equipe ajudaram nesse processo
de autocontrole, porque, cada vez que um colega alterava o tom da voz, era lembrado pelo
amigo de que, para trabalhar bem no grupo, era preciso falar mais baixo. Assim, as criangas
foram construindo essas habilidades de organizagdo e comunicagdo, como atitudes que
favoreciam suas equipes, na execucdo das tarefas. Dessa forma, ao longo da intervencédo, os
ruidos ou barulhos indevidos foram diminuindo, o que contribuiu para o desenvolvimento do

trabalho cooperativo em sala de aula.
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A habilidade “Respeita as opinides dos demais” corresponde a ndo desprezar a opinido
dos colegas da equipe e nem tentar impor a sua opinido, estando relacionada ao respeito a
diversidade de ideias. Essa habilidade, no item “sempre”, no Tempo 1, apresentou 0%, ao passo
que, no Tempo final, foi de 83,3%. Vem em seguida a habilidade “Escuta a opinido dos
demais”, a qual, no Tempo 1, obteve a porcentagem de “sempre” de 5,6%, e, no Tempo final
(pbs-teste), de 94,4 %. Com isso, constatou-se que as criangas passaram a compartilhar suas
opinides e compreender as dos outros. No desenvolvimento da intervencdo, quando havia
alguma divergéncia entre elas, a professora/pesquisadora as convidava a pensar de maneira que
esse fato fosse visto pelos estudantes como um novo aspecto a ser observado quanto aquele
contetdo que estavam estudando. Segundo Mas, Negro e Torrego (2012), a divergéncia de
ideias, na Aprendizagem Cooperativa, é considerada geradora de novos conhecimentos.

Ainda, nesse sentido, destacamos a habilidade “Olha para quem esta falando”, que
também esté ligada ao aspecto de escuta, ou seja, atentar ao que 0s colegas estdo falando e
escuta-los, valorizando a mensagem que estd sendo passada. De acordo com Mas, Negro e
Torrego (2012), olhar para quem esta falando € sinal de respeito e atencdo, demonstrando que
estamos valorizando a mensagem que 0s outros estdo transmitindo. Portanto, essa habilidade
deve ser incentivada e praticada em todos os momentos de discusséo e realizagéo das atividades,
no trabalho cooperativo. Na Tabela 2, desde o comeco da intervencéo, explicitou-se que nao
havia nenhuma crianga apontada no item “nunca” e “pouco”, somente nos itens “varias vezes”
e “sempre”, nos quais houve indica¢bes de criancas quanto a essa habilidade, e com um
resultado de 11,1%, no Tempo 1, no item “sempre”, e de 88,9%, no Tempo final, evidenciando,
assim, o aumento de criancas que interiorizaram a habilidade de olhar para o colega que esta
falando.

Ainda sobre a habilidade de escuta, no item “Respeita o turno da palavra”, desde o
inicio da intervencdo com as criangas, foram utilizadas técnicas que proporcionam estratégias
para que esse item fosse contemplado e vivenciado, nos momentos em grupo. Algumas das
técnicas adotadas foram Senhas para falar, Lapis ao centro e Cabecas numeradas juntas,
as quais foram essenciais na organizacdo e no bom funcionamento dos grupos, durante as
discussoes e apresentagdes das tarefas propostas. Desse modo, cada estudante falava na sua vez,
sendo importante ressaltar que esse aspecto deve ser incentivado, durante todas as sessdes. Nos
resultados comparativos, observamos que o item “Sempre”, nessa habilidade, foi no Tempo 1,
de 11,1%, e, no Tempo Final, de 94,4%, o que comprova a evolucdo na capacidade das criangas

em respeitar o momento de fala de seus respectivos colegas.
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Em relacdo a habilidade de “Participa na sua vez”, comparado o nimero de criangas
que obtivemos no Tempol, que era o de 5 (27,8%), para o Tempo final, no qual se obtiveram
14 criancas (77,8%), indicadas no item “sempre”, podemos afirmar que tivemos uma evolugdo
importante. Interpretamos que esse avanco se deu pelo desenvolvimento da Aprendizagem
Cooperativa e, em especifico, pelo emprego de técnicas que proporcionaram as crian¢as mais
timidas situacBes de oralidade, a fim de que elas pudessem participar na sua vez. Nessa
perspectiva, vemos que 0s estudantes que pouco participavam na sua vez de falar, ao final da
intervencdo, estavam participando e contribuindo para que os objetivos grupais fossem
alcancados.

Quanto a habilidade “Apresenta iniciativa em todo processo das atividades”, no Tempo
1, observamos 5 criancas (27,8%) no item “nunca”, 5 (27,8%) no item “pouco”, 7 (38,8%) no
“varias vezes” e 1 (1,5%) no “sempre”. Ja a habilidade de “Encoraja a participacéo de todos”,
no Tempo 1, continha a quantidade 5 criancas (27,8%) no item “nunca”, 4 (22,2%) no item
“pouco”, 9 (50,5%) no “vérias vezes” e nenhuma crianga (0%), no “sempre”. Isso indica que
essas habilidades tiveram que ser incentivadas desde o inicio da intervencdo, pois elas se
apresentavam de forma discreta, e, no decorrer da aplicacdo com as estratégias da AC, foram
sendo desenvolvidas por meio das vivéncias dos estudantes, durante a realizagdo das tarefas em
equipe. No final da intervencéo, a quantidade de criangas demonstradas na Tabela 2, nos itens
“vérias vezes” e ‘“sempre”, chegou a uma porcentagem total de mais de 80% das criancas
exercitando essas habilidades com mais frequéncia, o0 que evidencia um aumento relevante
nesse aspecto.

A habilidade “Cuida dos materiais e partilhar materiais” estd relacionada a
responsabilidade com o seu material e ao que esta sendo compartilhado dentro das equipes-
base. Na Tabela 2, essa habilidade apresentou, no item “sempre”, no Tempo 1, 2 criancas
(11,1%), ao passo que, no Tempo final, foram indicadas 10 criancas (55,6%), 0 que revela que,
desde o inicio da intervencdo, houve a necessidade de incentivar e solicitar aos estudantes a
responsabilidade com os cuidados com seus materiais, com os dos demais e 0s da escola.
Durante a intervencdo, as criangas compartilnaram materiais para a realizacdo de algumas
tarefas e, de modo geral, percebeu-se que foram adquirindo mais zelo e organizagdo no
momento e apos 0 uso.

E importante ressaltar que o Guardido do Material recolhia e verificava se estava
faltando alguma coisa e, em seguida, colocava 0s materiais no armario, fato que também
comprovou a interiorizagdo desse papel desempenhado pelos estudantes, o que ajudava

igualmente no bom funcionamento da equipe. Ademais, observamos que, ao final da
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intervengdo, pudemos verificar que ndo foi indicado nenhum estudante nos itens “nunca” e
“pouco”, demonstrando que a maioria das criangas j& apresentava essa atitude de cuidado e
partilha.

Quanto a habilidade “Trabalha sem perturbar os outros™, as criancas demonstraram
evolugéo, ao serem comparados 0s dois momentos da aplicacdo, Tempo 1 e Tempo final.
Assim, no primeiro momento, no item “sempre”, foram indicadas 2 criangas (11,1%) e, no
ultimo momento, o indice foi de 12 criancas (66,7%). Evidencia-se, por conseguinte, que
diminuiu o namero de criancas que tinham atitudes que atrapalhavam o funcionamento do
grupo. Essa habilidade esta relacionada a responsabilidade individual, quando o individuo
necessita se autorregular, para que seu comportamento ndo o atrapalhe e nem ao grupo ao qual
pertence. A atitude de trabalhar sem atrapalhar os pares deve ser incentivada e praticada desde
o inicio da intervencdo, a fim de que as tarefas e provocacdes ndo permane¢cam por muito tempo
na equipe-base e no grupo-sala. Observa-se, ainda, pela Tabela 2, que, nessa habilidade, no
Tempo final, ndo foram apontadas criangas no item “nunca” e “pouco”, visto que as indicagoes
se concentraram nos itens ‘“varias vezes” e “sempre”, evidenciando também a melhoria da
qualidade das interacdes entre os estudantes.

Passamos, na sequéncia, aos resultados referentes as habilidades de funcionamento, 0s

quais séo demonstrados na Tabela 3.

Tabela 3 - Questdes do instrumento de habilidades de funcionamento nos Tempo 1 e

Tempo final
Questdes Tempo 1 Tempo final
N % N %
1- Expressar seus pontos de vista
Nunca 3 16,7 0 0,0
Pouco 7 38,9 2 11,1
Varias vezes 6 33,3 3 16,7
Sempre 2 11,1 13 72,2
18 100,0 18 100,0
2- Expressar apoio e a aceitacdo
Nunca 1 5,6 0 0,0
Pouco 6 33,3 2 11,2
Vaérias vezes 11 61,1 8 44,4
Sempre 0 0,0 8 44.4
18 100,0 18 100,0
3- Pedir ajuda aos colegas
Nunca 2 11,1 0 0,0
Pouco 11 61,1 1 5,6
Varias vezes 5 27,8 14 77,7
Sempre 0 0,0 3 16,7

18 100,0 18 100,0
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4- Oferecer ajuda aos colegas

Nunca 2 11,1 0 0,0
Pouco 7 38,9 2 11,1
Varias vezes 8 44 4 7 38,9
Sempre 1 5,6 9 50,0
18 100,0 18 100,0
5- Incentivar o grupo, quando o nivel
de motivacao é baixo
Nunca 4 22,2 0 0,0
Pouco 5 27,8 4 22,2
Varias vezes 8 44 4 10 55,6
Sempre 1 5,6 4 22,2
18 100,0 18 100,0
6- Encoraja, faz elogios aos colegas
do grupo
Nunca 4 22,2 0 0,0
Pouco 7 38,9 5 27,8
Varias vezes 6 333 8 44,4
Sempre 1 5,6 5 27,8
18 100,0 18 100,0
7- Tomar decisfes compartilhadas
baseadas no consenso e negociacdo
Nunca 1 5,6 0 0,0
Pouco 8 44 4 3 16,7
Vérias vezes 8 44,4 9 50,0
Sempre 1 5,6 6 33,3
18 100,0 18 100,0
8- Resolver conflitos interpessoais de
forma construtiva
Nunca 1 5,6 0 0,0
Pouco 11 61,1 3 16,7
Vérias vezes 5 27,7 9 50,0
Sempre 1 5,6 6 33,3
18 100,0 18 100,0

Fonte: Dados da pesquisa (2022).

A Tabela 3 aponta que a maioria das questdes aplicadas no Tempo final apresentou
distribuicdes de frequéncia e porcentagem concentradas nas categorias ‘“‘varias vezes”’ €
“sempre”, € nenhum caso na categoria “nunca”.

Na habilidade de “Expressar seus pontos de vista”, as criangas demonstraram evolugao,
quando comparados os dois momentos da aplicacdo, Tempo 1 e Tempo final, pois, no primeiro
momento, no item “sempre”, foram indicadas 2 criancas (11,1%), e, no ultimo momento, o
indice foi de 13 criangas (72,2%). Isso enfatizou que essa habilidade teve de ser estimulada, ao
longo da intervencdo, sendo proporcionadas relagdes de trocas entre as criangas e técnicas que

facilitaram nesse aspecto.
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E importante ressaltar que essa habilidade envolve muitos beneficios, dentro da
Aprendizagem Cooperativa, porque, pelas diferentes ideias trazidas pelas criangas, pudemos
desenvolver conversacgdes e debates, a fim de estimular a participacdo de todas as criancas das
equipes. As atividades implementadas com os procedimentos da AC ensejaram momentos em
que todos eram incentivados a expressar seus conhecimentos prévios, mesmo que fosse por
meio de poucas palavras. Segundo Més, Negro e Torrego (2012), as divergéncias sdo sempre
positivas em um grupo cooperativo, porque permitem o reconhecimento e a troca de diferentes
perspectivas e 0 desenvolvimento do respeito a diferentes opinides.

A habilidade de “Expressar apoio e aceitacdo” se refere a reciprocidade e ao
estabelecimento de vinculos no grupo, em que as criancas desenvolvem a capacidade de aceitar,
atender, animar, elogiar, cuidar e se preocupar com os colegas. Os resultados demonstraram a
evolucdo das criancas, quando comparados os dois momentos da aplicacdo, Tempo 1, com
nenhuma criancga, representando (0,0%), no item “sempre”, para 8 (44,4%) no Tempo final,
nesse mesmo item. Essa habilidade foi incentivada desde o inicio da intervencédo, ja nas
primeiras interacGes entre os estudantes, pois ela ajuda na integracdo dos membros, nas equipes.

Além disso, diz respeito a aceitacdo da diversidade vivenciada no grupo-sala, a qual
favorece a inclusdo de criangas com condutas nao favoraveis a interagcdo, com comportamentos
perturbadores e que causam conflitos, muitas vezes desnecessarios. Na sala em questdo, tais
criangas compuseram as equipe-base, nas quais havia integrantes com melhor capacidade de
aceitacdo e acolhimento. De acordo com Diaz-Aguado (2016), essa habilidade ajuda as criancas
na resolucéo de conflitos, ja que ela € um requisito cooperativo estimulador na interacdo cara a
cara, além disso, favorece o desenvolvimento de novas atitudes reciprocas de respeito entre 0s
estudantes.

Na sequéncia, trazemos a habilidade de “Incentivar o grupo quanto ao nivel de
motivacao é baixo”, com relagdo a qual observamos que o item “sempre” nessa habilidade foi
de 5,6%, no Tempo 1, e de 22,2%, no Tempo Final. Na habilidade “Encoraja, faz elogios aos
colegas”, observamos que o item “sempre” foi, no Tempo 1, de 5,6%, e, no Tempo Final, de
27,8%, 0 que demonstra uma evolucdo, apesar de menor, quanto a essas habilidades associadas
a interdependéncia positiva e, também, a responsabilidade individual, pois elas sdo essenciais
para que 0s grupos cooperativos funcionem bem.

No inicio da intervencgdo, essas habilidades se apresentavam de maneira discreta,
contudo, ao longo da intervencdo, os estudantes foram desenvolvendo o habito de incentivar e
elogiar o trabalho de seus colegas. Dessa forma, essas habilidades foram incentivadas

diariamente, para que as criangas pudessem entender melhor a importancia das atitudes que
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favorecem seu desenvolvimento. Desse modo, as criangas foram mostrando entusiasmo no
trabalho, dentro de suas respectivas equipes, e demonstraram interesse, assim como sugeriam
novas ideias. Inclusive, alguns estudantes utilizavam o senso de humor, para que as tarefas
fossem feitas, mesmo quando elas exigiam mais concentracdo ou tinham um grau maior de
dificuldade. Pode-se dizer, assim, que o apoio reciproco foi sendo construido entre as criangas,
pelo fato de que, se juntarmos as porcentagens indicadas no “varias vezes” e “sempre”, N0
Tempo final, teremos obtido mais de 70% dos estudantes praticando essas habilidades de apoio,
as quais sdo essenciais dentro da estrutura do trabalho cooperativo. Afirmam Mas, Negro e
Torrego (2012a, p. 111): “Incentivar o grupo em momentos dificeis pode se tornar um
aprendizado valioso para a vida social adulta.”

Quanto as habilidades “Pedir ajuda aos colegas” e “Oferecer ajuda aos colegas”, que
estdo relacionadas a capacidade de comunicacdo das criancgas e sdo importantes para o trabalho
cooperativo nas equipes, 0s resultados na primeira habilidade no item “sempre”, no Tempo 1,
indicaram a porcentagem de 0,0% e de 16,7%, no Tempo final. J& na habilidade seguinte, os
resultados foram, também no item “sempre”, de 5,6%, no Tempo 1, e de 50,0%, no Tempo
final. No que diz respeito a essas habilidades, foi explicado para as criancas, desde o inicio da
intervencdo, que a atitude de pedir ajuda aconteceria depois de ter tentado e néo ter conseguido
realizar sua tarefa, e que um colega ndo deveria fazer para o outro, mas sim ajuda-lo na
resolucéo das tarefas.

Dessa maneira, durante a intervencdo, as criancas foram construindo as habilidades
tanto de pedir ajuda quanto de oferecer. Inclusive, durante o processo, as proprias as criangas
apontaram as atitudes de “Ditar as letrinhas das palavras” e a de “Ajudar o amigo na licdo”,
para comporem o painel das regras, como atitudes que contribuiam para o bom funcionamento
dos grupos. Além disso, Mas, Negro e Torrego (2012) relatam que essa habilidade de oferecer
ajuda para explicar ou esclarecer uma duvida € uma habilidade complementar ao pedir ajuda,
porque, dentro das equipes-base, a formacdo é heterogénea e sempre havera estudantes com
diferentes habilidades, o que favorece a troca entre os colegas.

Quanto as habilidades de “Resolver conflitos interpessoais de forma construtiva” e de
“Tomar decisbes compartilhadas baseadas no consenso e negociacdo”, dizem respeito a
capacidade de negociagdo, durante a solugcdo de uma situacdo-problema do cotidiano. Tais
habilidades obtiveram resultados iguais, no item “sempre”, tanto no tempo 1 (5,6%) quanto no
Tempo final (33,3%). E importante destacar que essas habilidades foram incentivadas desde o
comeco da intervencdo, pois havia algumas atitudes que ndo favoreciam a qualidade de

interacdo entre as criangas. Duas atitudes que mais se apresentavam eram a de “chutar a canela”
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e “colocar o pé na frente para o colega tropecar”, sendo necessario, assim, pensar junto com as
criangas 0 que seria preciso para que esses comportamentos desaparecessem.

Logo, foram programadas as sessdes de construcdo das regras, junto com os estudantes.
No processo de construcdo coletiva das regras da sala, tais atitudes foram apontadas pelas
criangas como o que “atrapalhava no bom funcionamento do grupo”. Segundo Mas, Negro e
Torrego, promover um clima agradavel é essencial para o funcionamento das equipes de
Aprendizagem Cooperativa, pois mantém os integrantes do grupo trabalhando de maneira
cooperativa e respeitosa.

Apos a apresentacéo e discussdes dos resultados referentes as habilidades de formacédo
e funcionamento, os quais foram demonstrados na Tabela 2 e 3, passaremos para a analise
comparativa do Tempo 1 e Tempo final na aplicacdo do instrumento, de acordo com o0s

resultados obtidos na mediana.

5.2.2 Analise comparativa do pré- (Tempo 1) e pos-teste (Tempo final)

As Tabelas 4 e 5 contemplam os resultados comparativos dos instrumentos de
habilidade de formacéo e habilidade de funcionamento, em dois momentos (Tempo 1 e Tempo
final).

Tabela 4 - Resultado do teste estatistico Wilcoxon aplicado a amostra do estudo (18
participantes) de habilidade de formacgéo em dois momentos (Tempo 1 e Tempo final)

Questdes Grupos Mediana z Valorde p - Comentarios

1- Forma grupo Tempo 1 (pré) 2,0 65 > pré
rapidamente sem ruidos T final (06 3.0 -3,630 <0,001 P P
indevidos empo final (pos) ’
2- Apresenta iniciativa Tempo 1 (pré) 1,0 65 > pré
em todo processo das T final (06 3.0 -3,630 <0,001 P P
atividades empo final (pos) ;
3- Permanece com o Tempo 1 (pre) 2,0 -3.819 <0001 pos > pré
grupo Tempo final (pés) 3,0 ’ ’

Tempo 1 (pré) 2,0
4- Mantém o nivel de i pos > pré
ruido adequado Tempo final (p6s) 3,0 3,819 <0,001

Tempo 1 (pré) 2,0
5- Trabalha sem . )
perturbar os outros Tempo final (po6s) 3,0 3,357 <0,001 pos > pre
6- Cuida dos materiaise ~ 1empo 1 (pré) 2,0 ] .
partilhar materiais Tempo final (pos) 3,0 3419 <0001 pos > pre
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7- Encoraja a Tempo 1 (pré) 1,5 , ,

participagdo de todos  Tempo final (p6s) 3,0 -3,704 <0,001  pds>pre
; Tempo 1 (pré) 2,0

8- Respeita o turno da i . .

palavra Tempo final (pés) 3.0 3,900 <0,001  pos>pre
Tempo 1 (pré) 2,0

9- Participa na sua vez 3,0 -3,276 <0,001 pos > pré

Tempo final (p6s)

10- Olha para quem esta ~ 16mpPo 1 (pré) 2,0 ] ] ,
falando Tempo final (p6s) 3,0 3,742 <0,001 pos > pré
11- Escuta a opinido dos | €mPo 1 (pre) 2,0 3000 ooy TP
demais Tempo final (pos) 3,0 : :

12- Respeita as opinides ~ 1empo 1 (pré) 2,0 ] ] .
dos demais Tempo final (pos) 3,0 4,025 <0,001 pos > pré

Nota: Tempo 1: aplicacdo do instrumento(pré); Tempo final: aplicacdo do instrumento (p6s); Z: estatistica
do teste Wilcoxon; Valor de p:probabilidade mé&xima de rejeitar a hip6tese nula, se o valor de p for muito
pequeno a hipotese nula € rejeitada; Comentérios: teste de classificagBes de postos usadas pelo Wilcoxon

Fonte: Dados da pesquisa (2022).

A Tabela 4 mostra que houve diferenca estatistica significativa para todas as variaveis
(valor de p <0,001), quando comparados os momentos (Tempo 1 e Tempo final) de aplicacéo
do instrumento. Esse fato evidencia que houve uma melhora dos resultados do instrumento de
habilidade de formagéo, com as intervengdes realizadas na amostra de estudo. A maioria das
habilidades obteve a mediana dois, na primeira aplicacéo, e trés, na aplicacdo final. Vejamos
cada uma das habilidades investigadas.

A habilidade de formacao “Permanece com 0 grupo” obteve a pontuacao mediana de
dois pontos, na primeira aplicacdo, e a pontuacdo maxima de trés pontos, na ultima aplicacéo,
o0 que revela um resultado significativo, ja que essa habilidade deve ser apreciada como um
fator que auxilia os estudantes a manter um nivel de concentracdo favoravel a seu desempenho,
portanto, essa atitude de permanéncia no grupo foi incentivada desde o inicio da intervencao,
pois, quando os estudantes ndo param sentados, em seus respectivos lugares, podem prejudicar
tanto seu grupo como as demais as equipes-base, no desenvolvimento de suas tarefas.

As habilidades “Forma grupo rapidamente sem ruidos indevidos” e “Mantém o nivel de
ruido adequado” obtiveram também a mediana dois, no Tempo 1, e trés pontos, no Tempo
final, o que corresponde a pontuagdo maxima. Essas habilidades estéo relacionadas a disposicéo
e organizacdo e foram incentivadas desde o inicio da aplicacdo da Aprendizagem Cooperativa.
No principio, a professora/pesquisadora auxiliava na organizacdo, para que as criangas

pudessem observar as possibilidades de formacao, de acordo com a quantidade de integrantes
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de sua equipe-base. No decorrer da intervencdo, a maioria dos grupos ja se formava, de modo
independente, sem necessitar da ajuda da professora/pesquisadora.

Por sua vez, as habilidades de formagdo “Respeita as opinides dos demais” “Escuta a
opinido dos demais”, “Olha para quem esta falando”, “Respeita o turno da palavra” e
“Participa na sua vez” dizem respeito a comportamentos de respeito mutuo e exigem dos
estudantes a capacidade de escuta e atencdo. Essas habilidades sdo baseadas no dialogo, que
deve ocorrer, de forma ordenada, no qual todos expdem suas ideias, instaurando um ambiente
em que as trocas de informacdes sdo vistas como possibilidades de aprendizado, o que,
consequentemente, favorece o alcance dos objetivos propostos em cada uma das sessoes
programadas. Para Mas, Negro e Torrego (2012), essas habilidades promovem o pensamento
grupal e a importancia de todos os integrantes. Na Tabela 4, todas essas habilidades tiveram
pontuacdo mediana de dois pontos, no Tempo 1, e a pontuagdo maxima de trés, no Tempo final,
0 que demonstrou uma evolugdo em todas elas, o que foi possivel por meio das situacbes de
didlogos e escuta proporcionadas. Vale destacar que essas habilidades devem ser incentivadas
e praticadas, ao longo do ano letivo, a fim de que elas sejam interiorizadas pelas criangas.

Em relacdo a habilidade de “Trabalha sem perturbar os outros”, esta obteve dois pontos
na mediana, na primeira aplicagdo, e 0 ponto maximo de trés, na tltima aplicacéo, o que revelou
um avanco significativo nessa habilidade. Vale ressaltar que essa habilidade est4 relacionada a
autorregulacéo e a capacidade de as criancas se autorregularem, durante o trabalho em suas
respectivas equipes-base e/ou no grupo-sala. No inicio, as atitudes de perturbar os colegas eram
mais frequentes, porém, com o passar do tempo, foram amenizando. Portanto, é oportuno
ressaltar que se trata de um exercicio e pratica diaria com as criangas, porque varias vezes, na
sala de aula, aparecem conflitos cotidianos, quando foi preciso levar os estudantes a uma
reflexdo com as proprias criangas envolvidas.

A habilidade “Apresenta iniciativa em todo processo das atividades” obteve a mediana
de um ponto, no Tempo 1, e de 3, no Tempo final, assim como a de “Encoraja a participacao
de todos”, a qual obteve 1,5, na primeira aplicacao, e trés pontos, na Gltima. Essas habilidades
de formacdo foram incentivadas e vivenciadas pelos estudantes, j& na primeira sessao apos a
formacéo dos grupos, visto que ficou evidente que eles ndo tinham o hébito de pensar em como
resolver uma tarefa em grupo e nem mesmo de encorajar os colegas, em sua realizacdo, quando
estes diziam néo saber o que fazer. Essas habilidades foram sendo construidas com a realizagéo
de certas técnicas, como a Folha giratdria, Cabecas juntas numeradas, Senhas para falar e
Lapis ao centro, as quais oportunizaram as criancas a realizagdo das tarefas em conjunto, de

modo que todos os alunos participavam e compartilhavam suas ideias.
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No decorrer da intervencao, as criancgas passaram a entender e ajudar seus companheiros
a participar; mesmo aqueles que mostravam alguma dificuldade eram encorajados pelos
colegas, que proferiam palavras de incentivo. Desse modo, foi havendo uma mudanca
gradativa, por meio da qual as criangas apresentavam maior comparativo entre o Tempo 1 e
Tempo final, demonstrando um avango significativo, pois, no inicio, houve uma mediana de
dois pontos, progredindo, no Tempo final, para trés pontos. Essa habilidade esta relacionada a
interdependéncia positiva de recursos, pela qual as criancas vao desenvolvendo atitudes de
cuidados com seus materiais e com 0s que sao utilizados em sala de aula, independentemente
se 0 material é delas ou fornecido pela escola.

Na sequéncia, reunimos os resultados comparativos referentes as habilidades de
funcionamento, conforme se pode verificar na Tabela 5.

Tabela 5 - Resultado do teste estatistico Wilcoxon aplicado a amostra do estudo (18
participantes) de habilidade de funcionamento em dois momentos (Tempo 1 e Tempo

final)
Questdes Grupos Mediana Z Valorde p Comentéarios
LE Tempo 1 (pré) 1,0
- Expressar seus . .
pontos de vista Tempo final (pds) 3,0 3,640 <0,001 pos > pré
,E ) Tempo 1 (pré) 2,0
- Expressar apoio e . .
a aceitacdo Tempo final (pos) 2,0 -3,742 <0,001 pos > pré
3- Pedir ajuda aos Tempo 1 (pre) 1.0 3.494 <0.001 pos > pré
colegas Tempo final (p6s) 2,0 ’ ’
4- Oferecer ajuda Tempo 1(pre) 1.5 -3.690 <0.001 pos > pré
a0s colegas Tempo final(p6s) 2,5
5- Incentivar o grupo,  Tempo 1(pré) 1,5 4 5
guando o nivel de -2,972 <0,001 pos > pre
motivagdo ¢ baixo Tempo final(pds) 2,0
6- Encoraja? Faz Tempo 1(pré) 1,0 3071 <0.001 pos > pré
elogios . , e :
Tempo final (pds) 2,0
7- Tomar decisdes ;
compartilhadas Tempo 1(pre) 1> -3.464 <0.001 pos > pré
baseadas no consenso Tempo final(pés) 20 ’ '
e negociacéo P P ’
. Tempo 1(pré) 1,0
8- Resolver conflitos . ;
de forma construtiva  Tempo final(pés) 2,0 -3.873 <0,001 pos > pre

Nota: Tempo 1: aplicagdo do instrumento(pré); Tempo final: aplicagdo do instrumento (p6s); Z: estatistica
do teste Wilcoxon; Valor de p:probabilidade maxima de rejeitar a hipotese nula, se o valor de p for muito
pequeno a hipdtese nula é rejeitada; Comentarios: teste de classificagbes de postos usadas pelo Wilcoxon.

Fonte: Dados da pesquisa (2022).
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A Tabela 5 mostra que houve diferenca estatistica significativa para todas as variaveis
(valor de p <0,001), quando comparados os momentos (Tempo 1 e Tempo final) de aplicacéo
do instrumento. Esse dado evidencia que houve uma melhora dos resultados do instrumento de
habilidade de funcionamento com as intervencdes realizadas na amostra de estudo.

A habilidade de “Expressar seus pontos de vista” obteve, em sua mediana, a pontuagéo
maxima de trés pontos comparados, 0 Tempo 1 de um ponto, para trés pontos no Tempo final,
0 que revelou evolugdo das criangas quanto a capacidade de se expressarem nos momentos de
execucdo das tarefas. Dessa forma, percebeu-se que, com a estrutura cooperativa, os estudantes
experimentam momentos gque asseguram seu protagonismo, sua aprendizagem e a partilha de
ponto de vista com os seus colegas. Segundo Mas, Negro e Torrego (2012), essa habilidade
valoriza as diferentes opinides e d& a todos a oportunidade de falar em sua vez, assim como o
de serem escutados.

Na sequéncia, observamos que a habilidade de “Expressar apoio e a aceitacéo” obteve,
em sua mediana, o valor maximo de dois pontos, no Tempo 1 e no Tempo final. Apesar de
manterem a mesma pontuagao nos dois momentos da aplicacdo, podemos destacar que, no item
“Expressar apoio e a aceitacédo”, houve diferenga estatistica significativa, considerando-se que
o0 teste Wilcoxon é baseado nas diferencas de postos dos dados amostrais compostos de pares
combinados. Entretanto, quando se compara a distribuicdo dos dados em ambos os tempos
(tempo 1 e tempo final), as distribuicdes dos dados sdo diferentes, apesar de evidenciarem
valores de medianas iguais (tempo: mediana=2 e tempo final: mediana=2), todavia, os valores
minimos e maximos sdo diferentes (tempo 1: valor minimo=0 e valor maximo=2; tempo final:
valor minimo=1 e valor maximo=3), que indicam caracteristicas de comportamentos diferentes
da distribuicdo de dados. Portanto, o teste Wilcoxon é baseado na ordenacdo das diferencas de
postos dos dados e, mesmo que ambas as distribui¢es de dados tenham medianas iguais, ndo
refletem na significancia do teste estatistico. Dessa forma, desde o inicio da intervencéo, essa
habilidade foi estimulada, uma vez que as criangas participantes ndo se conheciam, em funcao
do cenério pandémico causado pela Covid-19, ou seja, ficaram aproximadamente um ano e
meio sem contato com o ambiente escolar.

Por outro lado, as habilidades de “Pedir ajuda aos colegas” e “Oferecer ajuda aos
colegas” obtiveram a pontuagao mediana de um ponto, no Tempo 1, e de dois pontos, no Tempo
final. Essas habilidades, na sala de aula, apareceram de maneira discreta, no inicio, tendo sido
incentivadas no decorrer da aplicacdo. Pelo motivo de as criancas participantes de estudo terem

as idades de cinco a sete anos e algumas situacoes envolverem pedido de ajuda, os estudantes
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diziam a resposta ou pegavam o lapis da outra crianca e resolviam a atividade sem esperar que
seus colegas tentassem resolver a tarefa. Entretanto, depois de conversas e a autorregulagéo das
criancas, em relacdo a essas atitudes, elas puderam entender melhor a importancia dessas
habilidades de pedir e oferecer ajuda, a fim de que suas respectivas equipes-base alcangassem
0s objetivos propostos na tarefa, de sorte que as atitudes dos estudantes foram mudando, de
forma gradativa, a cada sesséo.

Por seu turno, a habilidade de “Incentivar o grupo quando o nivel de motivacéo € baixo”
obteve a pontuacdo mediana de 1,5, no Tempo 1, e de dois pontos, no Tempo final; ja a de
“Encoraja? Faz elogios”, a pontuacdo de um ponto, no Tempo 1, e de dois pontos, no Tempo
final (pos-teste). Tais habilidades dizem respeito a comunicagdo que os estudantes, no inicio,
ndo faziam com frequéncia, pois estdo acostumados a esperar do adulto esse tipo de incentivo,
nesse caso, da professora/pesquisadora. Ora, essas atitudes de proferir palavras de incentivo e
fazer elogios entre os colegas, nos grupos, foram incentivadas, durante toda a intervengdo com
o0s procedimentos da Aprendizagem Cooperativa.

No que diz respeito a habilidade de “Tomar decisdes compartilhadas baseadas no
coNnsenso e negociacao”, esta obteve a mediana de 1,5, no Tempo 1, e de dois pontos, no Tempo
final, enquanto a habilidade de “Resolver conflitos de forma construtiva”, apresentou pontuacédo
de um ponto, no Tempo 1, e de dois pontos, no Tempo final da intervencdo, portanto,
demonstraram um avango. E de suma importancia ressaltar que essas habilidades est&o
relacionadas a autorregulacdo e capacidade de negociacdo, por conseguinte, devem ser
incentivadas em todos os momentos de resolucédo de situacdes-problemas do cotidiano escolar.

Para que as criangas possam pratica-las e interioriza-las, é necessario promover
reflexdes com as criancas e o entendimento delas sobre seus sentimentos com respeito ao
ocorrido, e como elas se sentiriam, se o fato fosse com elas, colocando-se no lugar do outro,
ou seja, ter empatia, todas constituindo atitudes que devem ser incentivadas, durante todo o
processo. Diante disso, verificou-se que essas habilidades de negociagéo e autorregulacao séo
essenciais para a construcao de um clima favoravel, para a melhoria da qualidade das interacdes
dentre as criangas, por meio da comunicacao saudavel.

Os resultados obtidos neste estudo apontaram a existéncia de diferenca estatistica
significativa entre as comparagdes das intervenc¢des no 1° momento (Tempo 1) e 4° momento
(Tempo final). Esse fato evidencia que houve uma melhora dos resultados do instrumento de
habilidade de formac&o e funcionamento com as intervences realizadas na amostra do estudo.

Segundo Més, Negro e Torrego (2012), as habilidades de formacao contribuem para a

organizacdo das equipes cooperativas e para estabelecer atitudes minimas entre as criancas,
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relacionadas a condutas adequadas dentro de suas respectivas equipes. Por sua vez, as
habilidades de funcionamento servem para nos orientar quanto aos esforgos do grupo para
realizar tarefas e manter relagdes de trabalho positivas, a fim de proporcionar um clima
agradavel na sala de aula e o bom funcionamento nos grupos cooperativos, dentro da AC.

A evolucdo dessas habilidades aconteceu de forma gradual, comegando pelas
habilidades de formac&o, consideradas como atitudes bésicas para o trabalho cooperativo. Nos
resultados comparativos no pré- (Tempo 1) e poés-teste (Tempo final), revelou-se que a
pontuacdo mediana de todas elas alcancou os trés pontos, que era a pontuacdo maxima. Assim,
verificou-se que essas habilidades foram interiorizadas pelas criancgas.

Quanto as habilidades de formacéo, a de “Expressar seus pontos de vista”, habilidade
relacionada a atitude de cada aluno na equipe, obteve a pontuacdo mediana de trés pontos. Ja
as outras habilidades de formacdo, como “Expressar apoio e a aceitacdo”, “Pedir ajuda aos
colegas”, “Oferecer ajuda aos colegas”, “Incentivar o grupo quando o nivel de motivagéo é
baixo”, “Encoraja? Faz elogios”, “Tomar decisdes compartilhadas baseadas no consenso e
negociacdo” e “Resolver conflitos de forma construtiva”, sdo habilidades que solicitam dos
estudantes ndo so a sua propria perspectiva, mas também a de seus companheiros, ou seja, estdo
relacionadas aos esforcos grupais. Elas estdo associadas a atitudes que exigem maior
interdependéncia positiva entre os estudantes, pela qual as intera¢fes estimulam a comunicacao,
a escuta e o respeito mutuo, dentro dos grupos. Por esse motivo, faz-se necessario destacar a
importancia da continuidade do trabalho com os procedimentos da Aprendizagem Cooperativa,
em todos os niveis de escolaridade, pois a AC esta ligada aos objetivos matuos, isto €, todos
tém a oportunidade de participarem das discussdes e compreenderem um tema ou conteido a
ser estudado.

Depois de apresentarmos e discutirmos os resultados quantitativos, com a comparacao
dos dados estatisticos, obtidos na aplicacdo das Grelhas de Observacdo para a verificacdo das
habilidades cooperativas de formagéo e funcionamento, observamos um avango significativo
em relacdo a elas, nas criangas participantes. Dessa forma, podemos evidenciar os beneficios
de uma intervencgdo com estratégias da AC para o desenvolvimento de habilidades e passar para

as considerac0es finais.



286

6 CONSIDERACOES FINAIS

Este estudo partiu do principio de que as criangas pequenas podem participar de uma
intervencdo pautada na cooperacao, na qual os estudantes, no processo educativo, sdo capazes
de aprender e contribuir para o aprendizado de seus companheiros de sala de aula. Nesse sentido,
para corroborar, trazemos o relato de Lopes e Silva (2008) sobre a pesquisa realizada por Gotts-
Chaldt e Frauhauf-Ziegler (citados por Cook e Stingle, 1974), dando conta de que criancas, a
partir dos trés anos, ja apresentam algumas atitudes cooperativa, enquanto as de quatro anos
podem realizar a cooperacdo, desde que os trabalhos sejam direcionados para esse objetivo.
Ainda, nesse contexto, os autores frisam que Parten, segundo suas experiéncias, afirma que as
criancas podem ser incluidas no trabalho com a Aprendizagem Cooperativa desde a Educacéo
Infantil.

A escolha pela metodologia da Aprendizagem Cooperativa vem desde o Mestrado,
quando foi desenvolvido o projeto “Descobrindo o mundo dos animais” (BRUNATTI, 2019),
pelo qual pudemos constatar o desenvolvimento das criancas em relacdo a qualidade de suas
interacdes na sala de aula e a motivacdo para a aprendizagem.

A Aprendizagem Cooperativa ndo é apenas uma metodologia para trabalhar os
contetidos, mas uma estrutura didatica que promove o desenvolvimento de valores para a
construcdo de uma sociedade democratica e de respeito a diversidade humana. Ademais, essa
metodologia permite trabalharmos com habilidades cooperativas, de maneira diferente, através
da qual as criancas podem vivenciar diferentes formas de obter conhecimento, o que, na maioria
das vezes, ndo é possivel dentro dos métodos tradicionais.

Portanto, neste trabalho, foram elaboradas as sessdes com procedimentos da
Aprendizagem Cooperativa, para o desenvolvimento de contetdos curriculares abordados no
primeiro ano do Ensino Fundamental. Com base no material didatico adotado pela unidade
escolar, foram aplicadas algumas técnicas cooperativas que oportunizaram as criangas
experimentar situacOes de discussédo e trocas de pontos de vista. Desse modo, as criangas
puderam vivenciar resolucdo de problemas, aceitacdo e apoio, assim como a oportunidade de se
expressarem.

Em relacdo a organizacao dos alunos, essa se deu em grupos heterogéneos, levando em
consideracdo os seguintes critérios: género, para que houvesse pelo menos uma menina em cada
grupo, ja que, na sala havia mais meninos que meninas; sondagem diagnostica, aplicada pela

escola para observar os niveis de desempenho e os resultados obtidos nas Grelhas de Observacao,
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para a verificacdo das habilidades de formacdo e funcionamento de cada um dos estudantes.
Além disso, no decorrer da intervengdo, na formagdo dos novos grupos, tivemos que incluir
como critério a assiduidade dos estudantes, para que nenhum grupo ficasse com o nimero de
integrantes reduzido, quando houvesse a falta de colegas.

Ainda quanto & organizacdo, formamos grupos de quatro e trés membros, e
proporcionamos didlogos durante as sessdes realizadas, pelos quais 0s estudantes vivenciaram
situacbes de aprendizagem, trocando “experiéncias curriculares” nas éareas de Lingua
Portuguesa, Matematica, Ciéncias Humanas e Ciéncias Naturais.

Quanto a introdugdo dos conteudos, utilizamos recursos diversificados, a fim de motivar
as criancas pelo tema sobre qual iriam estudar, o que, para Guarro, Negro e Torrego (2012), é
um aspecto essencial para a motivacdo dos estudantes, para incentivar o interesse por um
determinado assunto. Para que isso ocorra, a introducéo de alguns contetudos pode ser feita, por
meio de recursos, como um filme, uma musica, entre outros recursos. Ainda, para esses autores,
cabe a nds, como professores, averiguar 0os conhecimentos e ideias prévias trazidas por nossos
estudantes. Nesse sentido, todo esse processo de introducdo dos conteudos fora planejado de
maneira que as criangas pudessem expressar seus conhecimentos prévios e fossem estimuladas
a executar as tarefas propostas para que a intervencéo tivesse éxito.

Ainda em relacdo as atividades, embora Lopes e Silva (2009, p. 21) relatem que
“[g]ualquer tarefa, de qualquer matéria e de qualquer programa de estudos pode organizar-se de
forma cooperativa [...]”, foi necessario adaptar os procedimentos da Aprendizagem Cooperativa
aos conteldos e faixa etaria das criangas participantes. Assim, desde o inicio da intervencao, o
percurso feito foi o de estimular os estudantes e auxilid-los na resolucdo de problemas e no
desenvolvimento e apresentacdo das producdes realizadas com estratégias grupais cooperativas,
as quais sao essenciais nesse tipo de metodologia.

Outro fator positivo, dentro da Aprendizagem Cooperativa, € 0 de promover a inclusdo
ndo so dos estudantes com necessidades educativas, mas também aqueles que, por algum motivo,
apresentam comportamentos disruptivos. Nesse sentido, Diaz-Aguado (2015) relata a
importancia de as instituicdes educativas criarem condic¢Ges para que possam se adaptar as novas
mudancas e exigéncias da sociedade. Diante disso, a escola deveria buscar estratégias capazes
de promover determinados valores, como tolerancia, igualdade, respeito e convivéncia
democratica, os quais garantam a boa convivéncia e rejeitem toda forma de excluséo e violéncia.

Nesse contexto, com as estratégias da AC, foi dada a oportunidade para as criangas de
participarem da construcdo das regras, as quais compuseram o painel de “Regras para tornar

nossa classe um lugar feliz”. No inicio, as criangas optaram em colocar as atitudes “O que
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atrapalha” e “O que ajuda” o bom funcionamento do grupo; depois, no segundo bimestre,
discutimos novamente se essas atitudes que atrapalhavam permaneceriam ou ja podiam ser
retiradas e as criangas optaram por retird-las. a vista disso, as criangas foram orientadas nessa
trajetdria de construcdo das regras e nas atitudes de cooperacao essenciais para criar em sala de
aula um clima favoravel as interacdes e a aprendizagem. E, no terceiro bimestre, as criangas ja
ndo recorriam ao painel de regras, uma vez que essas tinham sido internalizadas. Esse
comportamento dos estudantes diante das regras se deve a possibilidade de vivenciar situacdes
cotidianas, pelas quais eles experimentam atitudes de cooperacéo e respeito matuo.

Além disso, foi perceptivel nos estudantes, logo no inicio da intervencdo, 0s primeiros
sinais de cooperacdo e a percepc¢do de algumas criangas de que sua equipe teria éxito, se todos
realizassem as tarefas. Nessa linha, afirmam Johnson, Johnson e Holubec (1999, p. 21): “Sem
interdependéncia positiva, ndo ha cooperacdo.” Por esse motivo, essa interdependéncia foi
essencial no trabalho cooperativo, e percebeu-se que ela oportuniza interacdes que estimulam o
desenvolvimento de habilidades cooperativas de comunicacao, de escuta e respeito dentro dos
grupos. Vale ressaltar que a auséncia da interdependéncia positiva pode levar nossos estudantes
a competir uns com os outros e gerar um clima de rivalidade ou ndo importismo, pois cada um
realiza sua tarefa, sem se preocupar com o0 sucesso do seu companheiro e, consequentemente,
com o sucesso de sua equipe, deixando de lado a verdadeira proposta na realizagédo das tarefas
trazidas pela Aprendizagem Cooperativa, a qual esta ligada por objetivos matuos, ou seja, que
todos os membros da equipe sejam estimulados a discutir e compreender um contetdo ou um
tema a ser estudado.

Portanto, os elementos essenciais da Aprendizagem Cooperativa sempre foram
averiguados e estimulados, durante todo o processo de aplicacdo da intervencao.

Quanto a periodicidade das sessbes com a Aprendizagem Cooperativa descritas e
analisadas nesta Tese, foram realizadas uma vez por semana. Nos demais dias, eram
desenvolvidas atividades individuais ou com grupos esporadicos informais, para o estudo de um
determinado tema. Em diversos momentos, utilizdvamos técnicas cooperativas para a
explicacdo, discusséo e apresentacao das tarefas que foram estudadas, porém, por ndo fazerem
parte das sessOes programadas e por ndo serem realizadas com as equipes-base, ndo estdo
descritas nesta Tese.

Sobre as atividades individuais, faz-se necessario ressaltar que, segundo Echeita (2012),
apesar de a Aprendizagem Cooperativa ser uma metodologia inestimavel para desenvolver nos
estudantes as competéncias basicas pessoais e sociais, também € preciso que as criancas

aprendam a trabalhar em certas ocasies, de forma individual, a fim de que possam se
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responsabilizar por si mesmos e por sua aprendizagem. Ainda, nesse sentido, Piaget (1935/1998)
ressalta que a aprendizagem individual pode cooperar nos trabalhos em grupo, pois a crianga traz
suas contribuicGes particulares para o0 grupo, 0 que pode ajudar na compreensdo e na
aprendizagem, por meio das trocas e na resolucdo de conflitos. Dessa forma, o autor nédo
desconsidera as contribuigdes particulares.

Como professora/pesquisadora na pratica pedagdgica, procuro, a cada atividade a ser
desenvolvida, proporcionar um ambiente no qual as criangas sao convidadas a pensar, e estimulo
as interacfes com discussdes e reflexdes, de maneira que possam, em situacdes de divergéncias
de perspectivas sobre um determinado assunto, praticar as habilidades de comunicacdo e
negociagdo. Alem disso, ofereco aos estudantes diferentes processos de descoberta. Valorizo os
conhecimentos prévios de cada estudante e também os construidos com seus pares. Como
professora/pesquisadora, valorizo e faco uso de metodologias ativas que possam enriquecer o
conhecimento e as experiéncias dos estudantes. Nesse sentido, vejo a individualidade como
contribuigéo para o trabalho nos grupos, principalmente nos momentos de partilha e realizacao
das tarefas propostas.

Em relacdo a melhoria da minha pratica em sala de aula, tenho gosto pelos estudos e
busco atualizacdo, participando de formagdes continuadas. Ademais, procuro sempre investigar
quais intervengdes vdo melhor se adequar aos meus alunos, valorizando todo o seu processo de
construgdo do conhecimento. Portanto, mesmo que ndo trabalhe com o0s grupos cooperativos
todos os dias, na pratica diaria em sala de aula, ofereco as criancas um ambiente cooperativo,
pelo qual elas possam experimentar e praticar as habilidades de comunicacdo e negociacéo, a
fim de que os estudantes possam melhorar a qualidade de suas interacdes e de aprendizagem.

No que tange as avaliac@es individuais e grupais, foram utilizadas, no final da maioria
das sessoes, e evidenciaram a satisfacdo dos estudantes com a realizacdo das tarefas propostas.
Logo no primeiro bimestre, as criancas ja apontaram 0s requisitos que precisavam ser
melhorados e 0s que ja haviam conseguido alcancar, em relagdo as suas atitudes dentro da sua
equipe, durante as tarefas propostas. Outro aspecto a ser mencionado é que, na avaliacdo
individual, alguns estudantes j& tinham a percepcédo de atitudes que precisavam ser melhoradas
e relatavam que realmente n&o tinham conseguido cumprir. Nesse sentido, pedimos para que eles
pensassem em quais requisitos eles precisavam melhorar e o que eles poderiam fazer, para que
essas atitudes fossem modificadas nesses aspectos. Em discussao, chegaram a conclusédo de que
iriam ficar mais concentrados durante a realizacao das atividades, a fim de que essas atitudes néo
aparecessem nas equipes. Essas reflexdes com os estudantes tiveram como objetivo fortalecer e

colaborar, de maneira efetiva, para que o grupo funcionasse bem na execucéo das atividades.
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Cabe mencionar a importancia da participacdo das familias, pois, no decorrer da
intervencdo, uma das atividades propostas pedia que as criangas realizassem em casa e
trouxessem suas respostas para serem expostas para sua respectiva equipe e, depois, 0s que
quisessem, apresentariam para o grupo-sala. No dia da apresentagdo, algumas criancas nao
haviam trazido as perguntas respondidas de casa, e isso causou uma situacdo de vergonha, a
ponto de uma das criangcas comecar a chorar. Porém, a atitude dos colegas do grupo nos
surpreendeu: os companheiros a consolaram e disseram para a crianga que poderia trazer em
outro dia e apresentar para eles. Logo, foi possivel perceber que as criangas ja estavam
comecando a se incentivarem, o que demonstra os primeiros sinais da habilidade de aceitacdo e
apoio, atitude essencial para uma sala cooperativa de troca e aprendizado.

Na analise das Grelhas de Observacao com as habilidades de formacéo e funcionamento,
as quais contém itens sobre atitudes de cooperacdo no trabalho em equipe, os resultados foram
significativos, demonstrando diferengas, na comparagdo do primeiro momento (Tempo 1) com
0 quarto momento (Tempo final).

Quanto aos resultados, podemos notar que as habilidades de formacéo e funcionamento
tiveram seus avancos e que, a cada sessdo, as criancas foram praticando essas habilidades, de
forma gradual. As habilidades de ajuda e apoio passaram de uma atitude, na qual os estudantes
ja queriam resolver a atividade para o colega, para uma atitude de pedir que o aluno pensasse e
realizasse por si préprio, com o auxilio do colega.

Quanto as habilidades de autorregulacdo, também foram se desenvolvendo gradualmente
a cada sessdo, pois, a cada situacdo-problema do cotidiano, causada por uma atitude que
atrapalhasse o andamento das atividades de sala de aula, ou mesmo no intervalo, era discutido
com as criangas envolvidas e pedido para que elas refletissem sobre como se sentiriam, se 0
ocorrido fosse com ela, a fim de leva-las a tomada de decisdo compartilhada, o que favoreceu a
qualidade das interacdes, no ambiente escolar. Esse processo de discussdo sempre foi
implementado com o intuito de ensina-las a agir diante de situacdes cotidianas, as quais estdo
relacionadas ao seu sentimento envolvido e a percep¢do do sentimento do outro em relagdo ao
ocorrido, 0 que os levou a perceber que ha pontos de vista diferentes e que nem sempre estamos
certos ou errados, mas que podemos resolver nossos conflitos, de maneira construtiva. Faz-se
necessario que, nesse processo de resolucdo de problemas, as habilidades de comunicacao,
escuta e de negociacgdo estejam sempre presentes, pois sao habilidades que refletem na qualidade
das interacdes entre os colegas e até com o professor.

Como professora/pesquisadora, foi possivel concluir que a Aprendizagem Cooperativa

¢ uma metodologia que traz beneficios para todos os estudantes, tanto para o proprio
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desenvolvimento como para as relagdes sociais dentro e fora da escola. Além disso, é possivel
referir-se a este estudo como uma experiéncia positiva e, por esse motivo, essa estrutura de
trabalho cooperativo € utilizada em varias situac6es de aprendizado e na resolucdo de conflitos
apresentados na sala de aula.

Portanto, é de suma importancia destacar os cuidados que nos, como professoras e
professores, devemos ter na aplicacdo dos procedimentos da Aprendizagem Cooperativa,
pensando desde a formacdo dos grupos até a escolha das técnicas que mais se adequam, 0O
desenvolvimento da responsabilidade individual, a interdependéncia positiva, a interacdo face
a face e o pensar em dindmicas de avaliacdo, para verificar o nivel de satisfacdo de nossos
estudantes, assim como as avaliagdes individuais e grupais que nos possibilitardo assegurar
aprimoramentos, para que a intervencdo com estratégias cooperativas realmente atenda e ajude
nas relacdes de convivéncia e no aprendizado das criancas participantes.

A contribuicdo desta pesquisa consistiu na verificacdo da proposta de uma intervencao
com procedimentos da Aprendizagem Cooperativa, por meio de uma estrutura cooperativa, pela
qual sdo proporcionados ambientes de ensino e aprendizagem que favorecem o
desenvolvimento de habilidades cooperativas. Dessa forma, essas habilidades poderiam ser
interiorizadas pelos estudantes, pois essa estrutura de trabalho oportuniza situacdes propicias
para o desenvolvimento delas. Além disso, o trabalho com as estratégias da AC oferece, aos
estudantes, situacdes de didlogos, apoiados pelo respeito matuo, os quais colaboram para as
atitudes de respeito e reconhecimento a diversidade humana. A vista disso, ao pensar no
processo educativo com um todo, seria ideal que esse trabalho se iniciasse na Educacéo Infantil
e continuasse até o Ensino Superior. Nesse sentido, recorrer, na escola, ao trabalho com a
Aprendizagem Cooperativa, valorizando a melhoria da qualidade das interagoes,
provavelmente contribuira para a formacéo das geragdes futuras, tendo em vista o preparo dos

estudantes para enfrentar os desafios e a complexidade do mundo que os cerca.
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APENDICE A — Termo de consentimento

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
RESPONSAVEIS LEGAIS

Titulo da Pesquisa: O trabalho com os conteddos curriculares utilizando procedimentos de
Aprendizagem Cooperativa no primeiro ano do Ensino Fundamental da escola publica

Nome da Pesquisadora: Cilmara Cristina Rodrigues Mayoral Brunatti

Nome da Orientadora: Alessandra de Morais — Professora Assistente — Unesp, campus de
Marilia-SP.

1. Natureza da pesquisa: O(A) seu(sua) filho(a) (ou a crianca por quem € responsavel legal)
estd sendo convidado(a) a participar desta pesquisa, que tem como finalidade compreender
como a Aprendizagem Cooperativa pode favorecer o desenvolvimento das competéncias
cooperativas e o aprendizado dos contetdos curriculares, em criangas do primeiro ano do
Ensino Fundamental. As atividades seréo oferecidas na escola em que seu(sua) filho(a) estuda.

2. Participantes da pesquisa: Os participantes serdo aproximadamente 25 criangas do 1° ano
do Ensino Fundamental | da escola onde seu(sua) filho(a) estuda, localizada na cidade de
I

3. Envolvimento na pesquisa: A Sr.2(Sr.) tem liberdade de aceitar ou ndo a participagéo do(a_
seu(sua) filho(a) na pesquisa, em qualquer fase da mesma, sem qualquer prejuizo para o(a)
seu(sua) filho(a). Sempre que quiser podera pedir mais informacg6es sobre a pesquisa.

4. Sobre os questionarios: Durante a pesquisa, seu(sua) filho(a) respondera a questionarios
relativos ao Programa do qual participard, assim como participara das atividades planejadas.
Algumas atividades serdo gravadas em &udio e video, apenas para fins didaticos e de pesquisa.

5. Riscos e desconforto: A participacdo nesta pesquisa ndo oferece riscos ao(a)_ seu(sua)
filho(a), sendo que os procedimentos adotados nesta investigagdo obedecem aos Critérios da
Etica em Pesquisa com Seres Humanos.

6. Confidencialidade: Na publicacdo de resultados desta pesquisa, a identidade de seu(sua)
filho(a) sera mantida em sigilo.

7. Beneficios: Procura-se, com esta pesquisa, favorecer, nas criangas participantes do Programa
de Intervencdo, o desenvolvimento da capacidade de se relacionar de forma respeitosa, de
cooperar com 0s colegas e professores e da motivacgao para a aprendizagem.

8. Pagamento: O Sr.(a) e seu(sua) filho(a) ndo tera nenhum tipo de despesa para participar
desta pesquisa, bem como nada sera pago por sua participacao.

Apbs esses esclarecimentos, solicitamos o seu consentimento, de forma livre, para que
seu(sua) filho(a) participe desta pesquisa. Portanto, preencha, por favor, os itens que se seguem:
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Confiro que recebi copia deste termo de consentimento e autorizo o desenvolvimento do

trabalho de pesquisa.

Obs.: N&o assine este termo, se ainda tiver duvidas a respeito.

Consentimento Livre e Esclarecido

Tendo em vista os itens acima apresentados, eu, de forma livre e esclarecida, manifesto
meu consentimento em meu(minha) filho(a) (a crianca por quem sou responsavel legal) a
participar da pesquisa.

I de de 20

Nome do Participante da Pesquisa RG do Participante da Pesquisa

Nome do Responsavel pelo Participante da Pesquisa ~ RG do Responsavel

Assinatura da Pesquisadora

Pesquisadora: Cilmara Cristina Rodrigues Mayoral Brunatti - se— 3

Faculdade de Filosofia e Ciéncias, UNESP, cAmpus de Marilia — SP.
E-mail: cillrodrigues@hotmail.com

Pesquisadora: Alessandra de Morai: n——
Faculdade de Filosofia e Ciéncias, UNESP, campus de Marilia — SP.
E-mail: alessandra.morais@unesp.br

Coordenadora do Comité de Etica em Pesquisa: Dr.2 Simone Aparecida Capellini
Vice-Coordenadora: Dr.2 Cristiane Rodrigues Pedroni

Telefone do Comité - Universidade Estadual Paulista Julio de Mesquita Filho: (14) 3402-
1300 - E-mail: cep@unesp.marilia.br
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APENDICE B — Termo de assentimento

TERMO DE ASSENTIMENTO
Alunos

Titulo da Pesquisa: O trabalho com os contetudos curriculares utilizando procedimentos de
Aprendizagem Cooperativa no primeiro ano do Ensino Fundamental da escola publica

Nome da Pesquisadora: Cilmara Cristina Rodrigues Mayoral Brunatti

Nome da Orientadora: Alessandra de Morais — Professora Assistente — UNESP, campus de
Marilia-SP.

Vocé esta sendo convidado(a) a participar desta pesquisa, que tem como finalidade
compreender como a Aprendizagem Cooperativa pode favorecer o desenvolvimento das
competéncias cooperativas e o aprendizado dos contetidos curriculares em criangas do primeiro
ano do Ensino Fundamental. As atividades oferecidas na escola em que vocé estuda.

Participantes da pesquisa: Os participantes serdo aproximadamente 25 criancas do 1° ano do
Ensino Fundamental I da escola onde vocé estuda, localizada na cidade de Palmital/SP.

Envolvimento pesquisa: Durante a pesquisa, vocé respondera a questionarios sobre o
Programa, assim como participara das atividades planejadas. Algumas atividades serdo
gravadas em audio e video, apenas para fins didaticos e de pesquisa.

Para participar deste estudo, o responsavel por vocé precisa autorizar, assinando um termo de
autorizacdo chamado Termo de Consentimento. VVocé ndo vai precisar pagar nada para
participar e também ndo receberd nada pela sua participacdo nesta pesquisa. Vocé pode fazer
qualquer pergunta, se tiver alguma ddvida sobre sua participacdo, a qualquer hora, que sera
respondida. O responsavel por vocé pode retirar a autorizacdo ou nao querer mais sua
participacdo a qualquer momento. A sua participacdo é voluntéria, ou seja, vocé participa se
quiser, e o fato de vocé ndo querer participar ndao levara a qualquer castigo ou modificacdo na
forma em que vocé serd atendido. Seu nome serd mantido em segredo, ou seja, SO 0S
pesquisadores saberdo e ndo irdo contar para mais ninguém. Sua participacdo nesta pesquisa
ndo apresenta risco nenhum para vocé. VVocé podera saber os resultados da pesquisa, se quiser,
quando ela acabar.

Este termo tem duas cdpias, sendo que uma copia sera guardada pelos pesquisadores, € a outra
ficara com vocé.
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ASSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Eu, , portador(a) do documento
de ldentidade (caso possua) , fui informado(a) dos objetivos desta
pesquisa de maneira clara e detalhada e esclareci minhas ddvidas. Sei que a qualquer momento
poderei fazer novas perguntas, e 0 meu responsavel podera mudar a decisdo de eu participar se
ele quiser. Tendo a autorizagdo do meu responsavel ja assinada, declaro que concordo em
participar dessa pesquisa. Recebi uma copia deste termo e me foi dada a chance de ler e
esclarecer as minhas duvidas.

Assinatura da crianga

Assinatura do Pesquisador

Pesquisadora: Cilmara Cristina Rodrigues Mayoral Brunatti - se—s |
Faculdade de Filosofia e Ciéncias, UNESP, campus de Marilia — SP.
E-mail: cillrodrigues@hotmail.com

Pesquisadora: Alessandra de Morais s

Faculdade de Filosofia e Ciéncias, UNESP, campus de Marilia — SP.
E-mail: alessandra.morais@unesp.br

Coordenadora do Comité de Etica em Pesquisa: Dr.2 Simone Aparecida Capellini
Vice-Coordenadora: Dr.2 Cristiane Rodrigues Pedroni

Telefone do Comité - Universidade Estadual Paulista Julio de Mesquita Filho: (14) 3402-
1300 E-mail: cep@unesp.marilia.br
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ANEXO A- Carta de autorizacdo da instituicdo escolar

UNIVERSIDADE ESTADUAL PAULISTA

unesp ULIO DE MESQUITA FILHO"

Patmital, 27 dw abril de 2020,
CARTA DE AUTORIZACAO

Vimos, por melo desta, solcitar dossa mstiuigio escolyr sstonzdo pera o
descuvolvnento do projeto "0 pebathe com @3 conteldeos cwrricularey wilizando
procedimentos de  Aprendicegem  Cooperathva no  primeciro awe do Envine
Fundosentel da escola plllice ”. O geojeto em pasts segoe ANEXO, ¢ tem ooao
objetho compecender comwo 8 Apseadizagens Cooperstiva  pode  faveercer ©
desenvolvimento em relagio & competdncas coopertivas ¢ w0 speendizado dos
coatebdos cumculares em criancas $o primero ano do Easino Fundamental

Fardo parte da pesquisa 25 criangas de uma tunma de Ensino Fundsmental 1, 5o
qual serd realizado o Programa de Intervengio A turma responderd algums mstrume ntos
de pré e pha-teste ¢ participard de atividades com técnices ¢ métodos da Aprend izagem
Cooperativa, as quais serlo desemvolvidas paes o trabalho com os conteOdos
cunculases, o descavolvimento de competimeins coopenativas ¢ a speendizagem,

A aplcagio, o plancjsemento, » realizagho ¢ a avaliaglo das mividades que serdo
desenvohidas durante o projeto serlio de respossabibdade das

As atividades relativas 20 Programa de latervengio serio desenvolvidas na
lurma scovealmente, om aproximadamente quinze sessdes, ©om cerca de 90 minutos
ada ¢ vsam propiiar a reflexio ¢ entificoglo do efeito da vandve | independ ente
(Procodimentos da Apeendizagem Coopentiva no tmbalo com of contetdos
umkulares) sobee s varivels  dependentes  (competdnciss  cooperstives ¢
sprendizagem). Algumas stividades serio gravadas em Sudio ¢ vidoo apenss par fins
diditicos ¢ de posquisa, presevimdo-se © anozaxato da nstu ko ¢ dos participantes.

Agradecenddo sus stenglo, cokcamo-nos & disposicio perm fomecer as
Infoeuaides comp lementares necessiras pan comproensdo do pesquisa

Pesquisadora: Cilmara Cristisa Rodrigues M ayoral Brusatti
Faculdade de Filosofa ¢ Ciincia « UNESP, campus de Marilia — SP,

E-mad cilvodrguesiibotmail <om

Onentad oca: Akessandra de Moraks
Professora Assistente 3o Departarmento de Educagdo ¢ Desenvohunesto Humano
Faculdade de Filosotia ¢ Cléncias - UNESP, Campus Marilin SP

E-mail: alernorwes shimizuig gmad.
0 fugds 1€)e4 12020 =

lima. S&*.

.
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ANEXO B - Parecer consubstanciado do CEP

UNESP - FACULDADE DE

ﬂE FILOSOFIA E CIENCIAS - W
unesp CAMPUS DE MARILIA s

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADCS DO PROJETO DE PESGQUISA

Titulo da Pesquisa: O TRABALHO COM OS CONTEUDOS CURRICULARES UTILIZANDO
PROCEDIMENTOS DE APREMDIZAGEM COOPERATIVA NO PRIMEIRD AND DD
EMSING FUNDAMENTAL DA ESCOLA FUBLICA

Pesquisador: CILMARA CRISTINA RODRIGUES MAYORAL BRUMATTI

Area Temética:

Versao: 1

CAAE: 32005820.0.0000 5405

Instituigdo Proponente: UNIVERSIDADE ESTADUAL PAULISTA JULIO DE MESQUITA FILHO
Patrocinador Principal: Financiamento Préprio

DADCS DO PARECER

Himero do Parecer: £.138.704

Apresentagio do Projeto:

De scordo com as normas.

Objetive da Pesquisa:

Coerente com a proposta do projeto.

Avaliagdo dos Riscos e Beneficios:

Mao ha.

Comentarios e Consideragbes sobre a Pesguisa:

Importante para a8 compreensace e realizacso de aprendizagem cooperativa.
Consideragoes sobre os Termos de apresentagio obrigatoria:
De scordo com as normas.

Recomendagoes:

Mao ha.

Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequagdes:

Mao ha.

Consideragoes Finais a eritério de CEP:

O CEF da FFC da UNESP de MARILIA, em reunidio ordindria, apds acatar o parecer do membro relator
previamente aprovado para o pressnte estedo e atendendo 2 todos os dispositivos das

Endersga: Ay, Hygir Muezi Fihe, T37

Balrro:  Camipas Uniesesdldnie CEF: 47.&z75.000
UF: 3P Muniloiplo: FAARIL K
Talafome: [14)3402-134E E-mall: tep mariiaggunesp.br

Fligina 0% de



o

Conbruscio do enecer. 8,753,

UNESP - FACULDADE DE
FILOSOFIA E CIENCIAS -
CAMPUS DE MARILIA

ire
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QT

resnlugE-es 488/2012, 5102016 e complementares, bem como ter aprovado o Termo de Consentimento

Livre & Esclarecido coma também todos o5 anexos incluidos na pesquisa, resolve APROVAR o projeto de
pesquisa O TRABALHO COM OS5 CO NTEUDOS CURRICULARES UTILIZANDOD PROCEDIMENTOS DE
AFPRENDIZAGEM COOPERATIVA NO PRIMEIRC ANO DO ENSIND FUNDAMENTAL DA ESCOLA

FUBLICA
Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipg Documenta Arguiva Postagem Autor Situacao
Informactes Basicas PE_INFORMACOES BASICAS DO F DZ/08/2020 Acsito
do Projeto ROJETO 155%41.% 17:07:20

utros ria_Autonzacao. D0t 2020 | CILMARA CRISTINA| Aceimo

0B:52:28 |RODRIGUES
MAYORAL
BREUNATTI
Folha de Hosto Folhaderosto_assinada_pof 1805/2020 |CILMARA CRISTIMNA| Aceito
16:11:11 |RODRIGUES
MAYORAL
BREUMATTI
Deulamiin de TERMO_DE_COMNSENTIMENTO_LINE | 11/05/2020 | CILMARA CRISTINA] Aceito
concordancia E_ESCLARECIDO. pdf 23:45:13 |RODRIGUES
MAYORAL
- _ — — 1T
Projeto Detalhado | | projete_CEP._pdf 11/05/2020 | CILMARA CRISTINAL Aceito
Brochura 23:32:57  |RODRIGUES
Investigador MAY ORAL
BRUNATTI
TGLE / Termos de | TERMG_DE_ASCGENTIMENT 0. paf 1102020 ACEiin
A=sentimento / 23:28:06 |RODRIGUES
Justificativa de MAYORAL
Auséncia BRUMATTI

Situagdo do Parecer:
Aprovado

Hecessita Apreciagdo da COMEP:

Mao

Endersgn: Ay, Hygire b

axzi Fihay, T37

Balrro:  Campus Unisersildie CEP: 47525000
UF: 5P Munlolplo: RARILLA
Tolafome: [14)3402-9346 E-mall: copomaniiagfunesp.br

Piigira 33 da [0
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UNESP - FACULDADE DE

% FILOSOFIA E CIENCIAS - W

unesp CAMPUS DE MARILIA

Conbruscio do Mersower: 2,133,704

MARILLA, 07 de Julho de 2020

Assinado por:
SIMONE APARECIDA CAPELLINI
(Coordenador{a))
Endenegn: Ay, Hygirs Moz Fihe, 737
Balrro: Campus Uniesrsiifnic GEP: 47575000
UF: 5P Munilolplo: FARIL W
Talafoms: [14)3402.1346 E-mall; cepmariiafunesp.be

Pigira 33 da 00
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ANEXO C - Grelhas de observacdo de habilidades especificas para

cooperar em sala de aula, preenchidas pelas observadoras

(Elaboradas por Morais e Brunatti (2018), com base em Mas, Negro e Torrego (2012).

Ficha para a verificacdo das habilidades de formacéo

Nome do(a) aluno(a):

Data: / /

HABILIDADES

Nunca

Pouco

Varias

Vezes

Sempre

1. Forma os grupos rapidamente e sem ruidos

indevidos.

2. Apresenta iniciativa em todo processo das

atividades.

3. Permanece com o grupo.

4. Mantém o nivel de ruido adequado.

5. Trabalha sem perturbar os outros.

6. Cuida dos materiais com 0s quais esta

trabalhando. Partilha os materiais.

7. Encoraja a participacao de todos.

8. Respeita o turno da palavra.

9. Participa na sua vez.

10. Olha para quem esta falando.

11. Escuta a opinido dos demais.

12. Respeita as opiniGes dos demais.
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Ficha para verificacdo das habilidades de funcionamento

Nome do(a) aluno(a):
Data:

/ /

HABILIDADES

Nunca

Pouco

Varias

Vezes

Sempre

Expressa seus pontos de vista.

Expressa apoio e aceitagéo.

Pede ajuda aos colegas.

Oferece ajuda aos colegas.

gl B W e

Incentiva o grupo, quando o

nivel de motivacgdo é baixo.

Encoraja, faz elogios aos colegas

do grupo.

. Toma decisdes compartilhadas

baseadas no consenso e na

negociacao.

Resolve 0S conflitos
interpessoais de forma

construtiva.
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ANEXO D - Ficha de autoavaliacdo do grupo (BRUNATTI, 2019, p. 186)

AUTOAVALIACAO DO GRUPO

NOME DA EQUIPE:

NOME DOS INTEGRANTES:

SIM PRECISAMOS
MELHORAR

1 - AJUDAMOS OS COLEGAS NA
ATIVIDADE?

2 - ESCUTAMOS E RESPEITAMOS AS
IDEIAS E AS OPINIOES DE TODOS OS
COLEGAS DO GRUPO?

3 - CONSEGUIMOS REALIZAR A
ATIVIDADE NO TEMPO PROPOSTO?

4 - FICAMOS CONCENTRADOS NA
ATIVIDADE?

5 - REALIZAMOS BEM NOSSOS PAPEIS?

6 - FOl BOM FAZER A ATIVIDADE EM
GRUPO?
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ANEXO E - Ficha de autoavaliagcdo do aluno no grupo (BRUNATTI, 2019,
p. 185)

AUTOAVALIACAO DO ALUNO NO GRUPO

NOME DA EQUIPE:

NOME DO ALUNO:

SIM PRECISO
MELHORAR

1 - AJUDEI OS COLEGAS NA ATIVIDADE?

2 - ESCUTEI E RESPEITEI AS IDEIAS E AS
OPINIOES DE TODOS OS COLEGAS DO
GRUPO?

3 - CONSEGUI REALIZAR A ATIVIDADE
NO TEMPO PROPOSTO?

4 - FIQUEI CONCENTRADO NA
ATIVIDADE?

5 - REALIZEI BEM O MEU PAPEL?
6 - FOI BOM FAZER A ATIVIDADE EM
GRUPO?






