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possivel reduzir ao minimo essa diferenca de horizontes,
mas para elimina-la inteiramente urge fundir-se em um
todo Unico e tornar-se uma sO pessoa. (BAKHTIN, 2010a,
p. 21)



RESUMO

Para que o aluno sgja realmente capaz de se inserir socialmente, é necessario que ele domine a
linguagem. E por meio da linguagem que as pessoas podem se comunicar, se expressar,
defender suas ideias, ter acesso a informagdo, compartilhar pensamentos e construir
conhecimento. No entanto, 0 que se percebe nos livros didaticos estudados é uma vasta
variedade de géneros que muitas vezes sao apresentados e explorados de maneira superficial,
ou ainda, se afastando dos conceitos bakhtinianos. O excesso, a reproducdo e a sistematizacdo
consolidam uma visdo esquematica dos géneros, cujo resultado é o enfado dos alunos devido
a recorréncia de modelos e o enquadramento de qualquer producdo textual. Esta pesguisa
examina os géneros discursivos presentes nas propostas didaticas de Lingua Portuguesa, do
Ensino Fundamental |1, e, para isso, andlisa as atividades de producéo textual sugeridas por
duas colecdes: Portugués: Linguagens (2010) e Lingua Portuguesa (2012). A andlise critica
proposta tem como pressuposto uma preocupacdo pedagogica quanto ao aprendizado e
dominio dos géneros do discurso. Com a leitura critica desse corpus, pode-se observar a sua
relacdo com os conceitos de géneros do discurso, pensados por Bakhtin, com destaque para as
propostas presentes no Manual do Professor e nas atividades sugeridas.

Palavras-chave: Bakhtin, géneros discursivos, producdo textual, livro didético.



ABSTRACT

So that the student is actually able to enter socially, he must control the language. It is through
language that people can communicate, express themselves, defend their ideas, access
information, share thoughts and build knowledge. However, what is perceived is in the
textbooks studied a wide variety of genres that are often presented and explored superficialy,
or even moving away from the Bakhtinian concepts. Excess, reproduction and systematization
consolidating a schematic view of genres, the result is boredom of students due to the
recurrence of models and the framework of any textual production. This research examines
the discursive genres present in didactic proposals for Portuguese, the Secondary School, and,
therefore, examines the activities of textual production suggested by two different collections:
Portugués: Linguagens (2010) e Lingua Portuguesa (2012). The proposed critical analysis
presupposes a pedagogical concern about the learning and mastery of discourse genres. With
the critical reading of this corpus, we could observe their relationship with the concepts of
discourse genres, thought by Bakhtin, especialy these proposals in the Teacher's Guide and
the suggested activities.

Key words: Bakhtin, discourse genres, textual production, textbook.
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INTRODUCAO

Os Parametros Curriculares Nacionais do Ensino Fundamental (1998) ressaltam a
importancia do dominio da lingua e da linguagem como meio de participacdo social, pois €
por meio da linguagem que as pessoas podem se comunicar, se expressar, defender suas
ideias, obter acesso ainformagao, compartilhar pensamentos e construir conhecimento.

Assim, segundo os PCNs é dever da escola ampliar os conhecimentos adquiridos e
fazer com que, durante os anos do ensino fundamental, “cada aluno se torne capaz de
interpretar diferentes textos que circulam socialmente, de assumir a palavra e, como cidadao,
de produzir textos eficazes nas mais variadas situactes.” (BRASIL, 1998, p.19)

Dessa forma, em Lingua Portuguesa, os PCNs elegeram o texto como elemento basico
de ensino, pois é por meio dele que 0 aluno realizara o seu projeto discursivo. Ao trabalhar
com o texto e este se organizar temética, composicional e estilisticamente, o género discursivo
foi incluido pelos autores nos Parametros Curriculares Nacionais.

E por volta de 1980 que as ideias de Bakhtin e seu Circulo ganham espaco na esfera
académica. A concepcdo de ensino de leitura e producéo de texto passa a ser vistas como
atividades de interacéo verbal concretizadas por meio de géneros do discurso. Desta forma, a
concepcao de género, na perspectiva dial 6gica da linguagem, ganhou espaco na esfera escolar.

Por se basear nos PCNs para compor 0 material, os autores de livros didéticos, entéo,
sugerem, em seus manuais, o trabalho com os diversos géneros discursivos que circulam
socialmente. No entanto, 0 que se percebe nos livros didéticos estudados € uma vasta
variedade de géneros que muitas vezes sdo apresentados e explorados de maneira superficial,
ou ainda, se afastando do conceito bakhtiniano de género, o que ndo constitui problema paraa
esfera da autoria em relagdo a ressignificagdo, mas propicia uma reflexdo sobre em como
constituem os manuais didéti cos.

Para Bakhtin (2010a, p.262), o enunciado € individual, no entanto, cada esfera de
comunicacdo cria “tipos relativamente estaveis de enunciados’, chamados de género do
discurso. O estudioso ressalta que ha uma vasta diversidade de géneros e as possibilidades de
uso sdo infinitas, visto que as atividades humanas séo poliformes e “porque em cada campo
dessa atividade € integral o repertério de géneros do discurso, que cresce e se diferencia a
medida que se desenvolve e se complexifica um determinado campo.” Portanto, a excessiva
normatizac&o dos géneros ndo corresponde a leitura bakhtiniana

O excesso, a reproducdo e a sistematizagcdo consolidam uma visdo esquematica dos

géneros, cujo resultado € o enfado dos alunos devido a recorréncia de determinados géneros e
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de propostas de producdo que fornecem dicas estruturais a serem seguidas no momento da
escrita pelo auno.

O exercicio sistematico da producéo textual conforme os géneros propostos consolida
uma visao esquematica dos géneros, baseado em elementos estruturais a serem seguidos.

Talvez a questdo mais importante nesta discusséo seja a metodologia usada para o0s
estudos do género, que se formata limites do género livro didético, ao contrério da concepcao
de Bakhtin que tem origem navivénciarea dos géneros.

Segundo Fiorin (2010, p.60)

depois que os Parémetros Curricul ares Nacionai s estabel eceram que o ensino
de Portugués fosse feito com base nos géneros, apareceram muito livros
didéticos que véem 0 género como um conjunto de propriedades formais a
gue o texto deve obedecer. O género é, assim, um produto, € seu ensino
torna-se, entdo, normativo. Sob a aparéncia de uma revolugéo no ensino do
Portugués estadse dentro da mesma perspectiva normativa com que se
ensinava gramatica.

N&o se pode deixar de considerar que o género discursivo reflete o processo social
envolvido na situagdo comunicativa nas mais variadas esferas de atividades. No ensino e na
aprendizagem de Lingua Portuguesa, os géneros sdo considerados como vias de acesso ao
letramento, e, para tornalos mais acessiveis, os livros didéticos procuram compor suas
colecbes com 0s géneros que estdo presentes em nossa vida cotidiana. Porém, na escola, o
género se afasta da vida read, torna-se um simulacro. Os estudos do género em Bakhtin ja
contém uma metodologia, e essa parte é pouco explorada. Os autores dos livros didaticos
deveriam sugerir propostas viaveis a situacoes reais.

No entanto, muitas vezes as atividades propostas pel os livros didéticos impedem que o
aluno perceba 0 género como um recurso do dizer, e que esse dizer e 0 como dizer estéo
atrelados nd a uma forma fixa e engessada, mas a uma Situagdo comunicativa que
“seleciona’ aforma, o conteddo e o estilo.

Ha um vasto repertério de géneros discursivos. Muitas vezes s80 empregados com
seguranca e habilidade, “mas em termos tedricos podemos desconhecer inteiramente a sua
existéncia (...) falamos por géneros diversos sem suspeitar da sua existéncia” (BAKHTIN,
2010, p.282)

Partindo, entdo, do estudo do texto, os PCNs propdem os objetivos a serem
contemplados pela escola: tornar os alunos capazes de ler, interpretar e produzir diferentes

textos nas mais diversas situagdes comunicativas; por isso 0s autores dos livros didaticos,
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respondendo a0 material oficial, trouxeram para suas colegdes os géneros discursivos. No
entanto, a repeticdo exaustiva dos mais diversos géneros, da maneira como sdo propostos
pelos livros didaticos em atividades de leitura e producéo garantiratais objetivos?

Como tudo que inquieta merece uma resposta, este trabalho busca refletir acerca dos
géneros propostos em duas colecdes didaticas destinadas ao Ensino Fundamental 11. S&o elas:
a colecdo Portugués Linguagens (2010), de autoria de Willian Roberto Cergja e Thereza
Cochar Magalhaes, e a colecdo da Rede Pitégoras Lingua Portuguesa (2012), dos autores
Juliana Villas-Bbas, Maria Lucia de Oliveira, Pedro Faria Borges e Sofia Araljjo de Oliveira.
A primeira é composta por quatro livros, sendo um para cada ano; e a segunda, por oito
volumes, um para cada semestre, totalizando oito livros.

A escolha pela coleg@o Portugués Linguagens se justifica pela aprovagéo do material
pelo PNLD/2011 (Programa Nacional do Livro Didatico). Segundo o PNLD (2011, p. 114) as
atividades sugeridas pela colecdo Portugués Linguagens sdo direcionadas para a producéo de
texto e evidenciam o uso social do género. Além disso, € uma das colecBes mais escolhidas
pelos professores para serem trabal hadas nas escolas publicas, segundo informag&o contida no
site do Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educagéo.

Ja a colecdo da Rede Pitagoras ndo passa pelo processo de avaliacdo que a colegdo
Portugués Linguagens. A escolha se justifica por ser o material didatico adotado pela escola
em que leciono e, assim como Portugués Linguagens, também propfe o trabalho com o
género em sua colecéo.

Esta pesquisa tem como pressuposto uma preocupacao pedagdgica quanto ao modo
como os autores dos livros didéticos em estudo tém considerado a indicacéo da necessidade
de ensinar os géneros do discurso e a relagdo com o conceito de género do discurso, pensado
por Bakhtin e o Circulo.

Desta forma este trabalho tem como objetivo examinar as propostas didaticas para o
ensino de Lingua Portuguesa no que se refere a introducdo e ao tratamento dos géneros do
discurso; analisar as atividades de producéo textual encaminhadas pelos livros didéticos em
estudo; destacar as contribui¢cdes que uma abordagem dialdgica dos textos poderia trazer as
atividades do professor e examinar as metodol ogias propostas para 0 ensino dos géneros com
base em Bakhtin (1926, 2010a, 2010b, 2010c, 2010d).

Para tanto, sera analisado o tratamento dos géneros propostos nos livros didaticos
Portugués: Linguagens (2010) e Lingua Portuguesa (2012), tendo como fundamento tedrico
0 pensamento bakhtiniano; em especial, seu conceito de géneros do discurso, bem como a

concepcdo dial ogica da linguagem, que o sustenta.
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A andlise proposta se constitui como uma pesguisa quantitativa, qualitativa de carater
interpretativo. A investigagdo é composta por etapas de descricdo, andlise e interpretacéo, que
partem do livro didatico, ele préprio também considerado como um género do discurso. Desta
forma, buscou-se evidenciar como o0s géneros do discurso sdo metodologicamente tratados e
trabalhados nos livros didaticos selecionados, analisar as atividades de producéo textual
sugeridas pelos livros didéticos objeto de estudo; demonstrar quais géneros aparecem nas
atividades, principalmente, de producéo textual; fazer um levantamento de quais géneros sao
revisitados e propostos, em anos diferentes, para a producéo textual; analisar como se da a
transposicao dos conceitos de género do Manual do professor para as atividades de producéo
textual; e, destacar as contribui¢fes que uma abordagem dial 6gica dos textos poderia trazer as
atividades do professor.

Mesmo consciente de que os géneros do discurso nos mais variados livros didéticos
sgja um tema recorrente em muitos estudos, o interesse, desta pesquisa, esta centrado em
analisar o como 0s géneros discursivos sdo tratados ao longo das duas col ecoes, destinadas ao
Ensino Fundamental 1. Grande parte das pesquisas nessa &rea, geralmente, analisa géneros
especificos, como por exemplo, artigo de opinido. Dessa forma, esta pesquisa contribuird para
um melhor entendimento do ensino dos mais diversos géneros ao longo dos anos do Ensino
Fundamental 11.

Como professora de Lingua Portuguesa do Ensino Fundamental |1, trabalho, na escola
em que ministro aulas, com o materia da Rede Pitégoras Lingua Portuguesa. Esse colégio
adotou o material da Rede, j& h& sete anos, por julgalo mais “adequado”. Anteriormente, 0
norteamento do estudo de Lingua Portuguesa era proposto pelo Portugués Linguagens,
colecdo de autoria de Willian Roberto Cergja e Thereza Cochar Magal hées.

Ao iniciar meu trabalho com a colecdo da Rede Pitagoras vérias indagactes surgiram:
onde estdo os géneros literarios?; por que trabalhar com uma vasta quantidade de géneros?;
quais eu, como professora, devo trabalhar?;, como posso trabalhar tais géneros?; quais sao
mais propicios para a leitura e quais para a producéo? Por outro lado, recebia dos alunos,
outros questionamentos: por gue temos que escrever uma noticia se eu ndo sou jornalista?;
vamos ter que entrevistar novamente alguém, se ja fizemos isso no ano passado?; etc.

De inicio a proposta, como esta nos livros didéticos, forma leitores de textos
utilitarios, mas néo forma o leitor critico, pelo contrario, ela faz um enguadramento por meio
daleitura e da construcdo de textos, ou sgja, primeiramente propdem um género para aleitura,
trabalha questdes de interpretacdo e voltadas para a estrutura do texto e, em seguida, pede a
producédo do género estudado.
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E importante ressaltar para os alunos que o género reflete uma atividade concreta de
interacdo discursiva, por isso a necessidade de adequar o melhor género do dizer em
determina situacéo comunicativa. Colocar o género como uma receita a ser seguida, faz com
gue o aluno ndo perceba a dinamicidade da lingua expressa por meio do género. Assim, ele
ndo refletird sobre a adequacédo dos elementos constituintes da lingua a situagdo de producéo
(oral ou escrita), nem sobre 0 processo enunciativo que determinou o género utilizado ou o
surgimento de uma nova maneira de enunciar.

No processo de leitura e producdo é importante interpretar aquilo que esta explicito e
implicito, o dito e 0 “néo-dito”. Esse efeito que o texto produz somente sera dado na interacéo
social. Portanto o uso dos géneros discursivos no ensino de Lingua Portuguesa deve
contemplar o contexto de producdo textual, as condicdes de enunciacdo, o carater dialdgico e
histérico da lingua. Assim o aluno percebera todo o dinamismo da lingua e dos géneros
discursivos.

Bakhtin (2010a, p. 285) evidencia

Quanto melhor dominamos 0s géneros tanto mais livremente os
empregamos, tanto mais plena e nitidamente descobrimos neles a nossa
individualidade (onde isso é possivel e necessario), refletimos de modo mais
flexivel e sutil a situagdo singular da comunicagdo; em suma, realizamos de
modo mais acabado 0 nosso livre projeto de discurso.

Desta forma, é possivel afirmar, baseado no pensamento de Bakhtin, que somente
quando o aluno dominar os géneros discursivos conseguird produzir e ler textos de forma
mais eficiente. Ao compreender como utilizar um texto de um género especifico, o aluno
recorrera ao seu conhecimento de mundo e a seu saber linguistico para interagir por meio da
linguagem.

Para responder as questdes suscitadas, esta dissertacdo estd estruturada em cinco
capitulos, sendo que o primeiro se refere a fundamentacdo tedrica sobre os géneros
discursivos de acordo com a teoria bakhtiniana. O segundo € reservado a investigacdo do
conceito e do trabalho com os géneros proposto pelos PCNs do Ensino Fundamental e Médio.
O terceiro recupera a trajetéria do livro didatico no Brasil e avalicdo do Plano Nacional do
Livro Didatico; o quarto capitulo, & andlise do material didatico, assim como do manua do
professor, a fim de investigar a relagdo entre o pensamento bakhtiniano de género do discurso
e o tratamento nos PCNs e nos livros didaticos que servem como corpus deste trabalho; o

quinto apresenta a descri¢do analitica dos géneros sugeridos para a producdo textual e analise
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da transposi¢cao da teoria apresentada no Manual do Professor para as propostas de producéo

de texto no livro do auno.
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Capitulo 1 — Entendendo o género em Bakhtin

1.1 Primeraspalavras

Desde que os documentos oficiais voltados para 0 ensino e para a aprendizagem de
Lingua Portuguesa, mais especificamente os Parametros Curriculares Nacionais, introduziram
0 conceito de género discursivo, refletido por Bakhtin e o Circulo, em seus manuais, 0 estudo
dos géneros tem sido objeto de muitas discussdes e sua presenca cada vez mais € notéavel nos
materiais didati cos voltados para o estudo da lingua.

O conceito de género apresentado no Manual do Professor de ambas colecbes em
andise levam em consideracdo o entendimento do género constituido por trés elementos:
tema, estrutura composicional e estilo de linguagem.

Cergjae Magahéaes (2010, p. 11), apresentam aideia de que 0s textos tanto orais como
escritos possuem caracteristicas relativamente estéveis, seja de modo consciente ou néo. Para
0s autores, “Essas caracteristicas configuram diferentes textos ou géneros do discurso, que
podem ser trés aspectos bésicos coexistentes: o tema, 0 modo composicional (estrutura) e o
estilo (usos especificos dalingua).” (grifo dos autores)

Ja os autores da colecdo da Rede Pitégoras, Juliana Villas-Boéas... [et al.] (2012, p.5),
trazem a voz dos PCNs (1997) para contextualizar e fundamentar o estudo do género em seu
material.

O género, de acordo, com esse documento caracteriza-se pelo contelido
tematico (0 que é ou pode tornar-se dizivel por meio do género); pela
construcdo composicional (estrutura particular dos textos pertencentes ao
género) e pelo estilo (configuracBes especificas das unidades de linguagem
derivadas, sobretudo, da posicdo enunciativa do locutor; conjuntos
particul ares de sequéncias que compdem o texto, etc). (grifo dos autores)

Para as estudiosas do pensamento bakhtiniano Beth Brait e Maria Helena Cruz Pistori
(2012, p. 372), “a concepcdo de género implica dimensdes tedricas e metodoldgicas
diferenciadas, cujas consequéncias para a compreensao de textos e discursos ndo podem ser
ignoradas.” Portanto propor o estudo do género do discurso contemplando somente os trés
elementos acima, ndo contribui, efetivamente, para o entendimento de toda a dinamicidade do
género navida.

Segundo Rodrigues (2005, p. 156) “a lingua vista como discurso ndo pode ser

dissociada de seus falantes e de seus atos, das esferas sociais, dos valores ideoldgicos’, sendo



19

assm, ao introduzir os géneros na esfera escolar deve-se levar em consideracdo toda a
complexidade que envolve a producéo do enunciado.

Rojo (2005, p.154) salienta, também, aimportancia de relacionar “nogdes de interagdo
verbal, comunicacao discursiva, lingua, discurso, texto, enunciado e atividade humana” para
que anogdo de géneros sgja aprendida sem ser reduzida.

No ambiente escolar, ndo pode ser esquecido que é por meio da linguagem que 0s
sujeitos se expressam, € por meio dela que o mundo € representado e com ela sentidos sao
produzidos. Desta forma, faz-se necesséario entender que néo €, somente, através do dominio
do Iéxico, de regras gramaticais ou de como elaborar um texto sobre determinado tema que
revela de fato que o aluno sabe utilizar alinguagem.

Segundo Geradi (2013, p. 58) é importante colocar a linguagem como ponto de
partida, pois é por meio dela que os sujeitos realizam o seu projeto de dizer em determinado
contexto.

A escola € uma das primeiras esferas de interacdo verbal em gque o aluno coloca em
prética alinguagem e aprende regras para amplia-la. A pergunta & como se d& o trabalho com
a linguagem na esfera escolar? Obviamente ndo se pode se esquecer de que esta esfera sofre
interferéncias de umaesferamaior: asocia. Logo, como a esfera social interfere na escolar?

Como afirma o professor Geraldi (2013, p. 85) “As diferentes iniciativas educacionais
(...) respondem a concepcdes de mundo, a concepcdes de homem e aos interesses especificos
de determinadas formagéo social.”

Se antes 0 acesso a educacdo era privilégio somente de uma seleta elite e de pequenos
grupos orientados por mestres, os quais eram produtores de conhecimento, ja em meados do
século X1V e XV inicia-se 0 processo de profissionalizacdo do ensino.

De acordo com Geradi (2013, p. 87) é logo nos primeiros passos do mercantilismo
que se encontra “uma divisdo do trabalho responsével pelo surgimento de uma nova
identidade: 0 mestre ja ndo se constitui pelo saber que produz, mas por saber um saber
produzido que ele transmite.” E neste momento também que ha a universalizagdo do ensino;
agora 0 acesso ao saber € aberto a todos e ndo somente a uma elite. Diante dagquela realidade,
era urgente a formagéo, nas palavras de Geraldi, de instrutores.

Dessa forma o mestre deixa de produzir conhecimento para transmitir um
conhecimento pensado e refletido por outro. Agora é papel do professor, segundo Geraldi
(2010, p. 85),

1. ser habil para ensinar mesmo ndo sendo muito dotado;
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2. sua fungdo € comunicar (e infundir) na juventude uma erudicdo ja
preparada, e ndo retirada da propria mente (isto €, ndo precisa ser produzida
por ele préprio);

3. para exercer sua funcéo, tudo se Ihe d& nas méos: o qué e o como ensinar
(uma partitura ja composta).

Se agora o professor € aguele que instrui, 0 auno € aquele que recebe o contelido sem
participar ativamente da construcéo dele.

Em meados do século XX, logo apds a revolucdo industrial e, atualmente, com a
chegada das novas tecnologias da informacéo, o professor ndo é mais aquele que, de acordo
com Geraldi (2010, p. 86), “se define por saber 0 saber produzido pelos outros, que organizae
transmite didaticamente a seus alunos, mas se define como aguele que aplica um conjunto de
técnicas de controle na sala de aula.” Ou sgja, 0 professor estd ancorado no material didatico
que direciona qual contetdo sera aprendido, quantas aulas devem ser usadas para ministrar tal
contelido, quais exercicios, quais textos, quais e quantas producles de texto devem ser
elaboradas pelos alunos. Assim a relagcdo com o conhecimento se da via professor-material
didatico-aluno e, em alguns casos, via material didético-professor-aluno. Nesse processo de
construgdo do conhecimento, nem o professor e nem o aluno sdo colocados como atores em
busca da aprendizagem.

Para Geraldi (2010, p. 96) o papel do professor ndo é tornar o aluno um depdsito de
respostas ja respondidas, prontas para serem respondidas novamente, como por exemplo, em
uma avaliagdo escolar ou no vestibular. “Saber € ser capaz de aprender com os problemas,
formular perguntas e saber caminhos para construir respostas.”

Obviamente que ndo se pode excruciar o livro didético, pois este cumpre um papel
social, visto que € um género e como tal sofre interferéncias do meio social. Segundo
Bakhtin/Volochinov (2010e, p. 126 e 127) o livro, tido aqui de forma geral, sgja didatico ou

nao, é um

0 ato de fala impresso, constitui igualmente um elemento de comunicagéo
verbal (...). Além disso, o ato de fala sob a forma livro € sempre orientado
em func&o das intervencdes anteriores na mesma esfera de atividade, tanto as
do proprio autor como as de outros autores: ele decorre portanto da situacéo
particular de um problema cientifico ou de um estilo de producéo literéria.
Assim, o discurso escrito é de certa maneira parte integrante de uma
discussdo ideol6gica em grande escala: ele responde a alguma coisa, refuta,
confirma, antecipa respostas e objegdes potenciais, procura apoio, etc.

Sendo assim, é concebivel afirmar que o livro didatico, como género discursivo, se da

no processo dainteracdo verbal entre as exigéncias col ocadas pel os documentos oficiais, pelas
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linhas editoriais, pelos seus autores, pelos seus interlocutores e pelas necessidades histéricas-
sociais.

Ao considerar o livro didatico como género do discurso, faz-se necessario entéo
considerar que este tem sua existéncia como enunciado concreto, principa mente, nas editoras.
Bunzen (2013, p. 75), ressalta o papel das editoras como produtoras de mercadoria. Sendo o
livro didético uma mercadoria, envolve para a sua producdo alguns setores da sociedade para
“producéo, distribuicdo, difusdo e uso deste objeto cultural.”

De acordo com o estudioso, a concorréncia, 0 marketing e as estratégias de divulgacéo
do materia didético influenciam também na selecdo dos objetos a serem ensinados e na
construcdo dos curriculos. “Por esse motivo, as editoras sdo atualmente esferas de producéo
onde se produzem/negociam os saberes escolares legitimos que sdo apresentados aos
professores e alunos.” (BUNZEN, 2013, p. 76)

Voltando o olhar para as propostas de producéo de texto, foco desta dissertacdo, e
recuperando afala de Rojo (2005, p.154) sobre a importancia de se considerar e relacionar no
momento de producdo textual nocdes de interagdo verbal, comunicacdo discursiva, lingua,
discurso, texto, enunciado e atividade humana para que a nogdo de géneros sgja aprendida
sem ser reduzida a estrutura, este estudo tem como direcdo o entendimento de como as

propostas de producéo textual se ddo nos livros em analise.

1.2 O conceito de género em Bakhtin e no Circulo

Machado (2010) lembra que a definicéo das formas poéticas se manifestava em termos
de classificagdo para a teoria dos géneros cléssicos. Platdo é o primeiro a pensar em género.
Para ele, existiam o género sério ao qual pertenciam a tragédia e a epopeia, além do burlesco,
a0 qual pertenciam a satira e a comédia. Em A Republica, Platdo divide a representacdo
mimética em lirica, épica e dramatica— triade elaborada com base nas rel acdes entre realidade
e representacdo.

Aristoteles iniciou a sistematizagdo do género classificando-os em retoricos e
literérios. Ele foi o primeiro a sistematiz&-los, no entanto, somente considerou a estrutura e
n&o o género envolvido em um processo comunicativo. Assim 0s géneros foram vistos como
propriedades fixas e inflexivels, ou sgja, tipos de textos que possuiam tragos comuns.

Com o advento da prosa comunicativa, surgiu, entdo, a necessidade de outros
parametros para analisar as formas de interagdo que se realizam pelo discurso. Segundo

Machado (2010), os estudos de Bakhtin sobre os géneros discursivos ndo consideraram
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classificagOes, mas sim as relagdes dia 0gicas inseridas no processo comunicativo. “Qualquer
confronto puramente linguistico ou agrupamento de quaisquer textos abstrai forcosamente
todas as relacdes dial bgicas entre eles enquanto enunciados integrais.” (BAKHTIN, 2010b, p.
209).

Mikhail Bakhtin parece ndo ter se descuidado dos géneros classicos, mas 0 seu
pensamento evoluiu de forma renovada com o estudo do romance. E com o romance de
Dostoiévski que ele vai estudar e aprofundar suas principais contribuicfes para a Filosofia da
Linguagem como a carnavalizacdo, a polifonia e o dialogismo. Dessa andlise do texto
literario, Bakhtin amplia a visdo de género.

Segundo Machado (2010, p.153), Bakhtin valorizou o romance em seus estudos
porque nele “[...] encontrou a representacéo da voz dos homens que falam, discutem ideias,
procuram posicionar-se no mundo”.

E no romance que Bakhtin enxerga um mundo de possibilidades combinatérias tanto
de discursos como também de géneros, € nele que os discursos dialogam e se intercruzam,
desde o discurso mais formalizado até aqueles que fazem parte das acdes cotidianas. No
romance € possivel se encontrar géneros variados “[...] tanto literérios (novelas intercaladas,
pecas liricas, poemas, sainetes dramaticos, etc.), como extraliterarios (de costumes, retéricos,
cientificos, religiosos e outros)”. (BAKHTIN, 2010c, p. 124). Além disso, é no romance que 0

estudioso encontra

Uma diversidade social de linguagens organizadas artisticamente, as vezes
de linguas e de vozes individuais. [...] E € gragas a este plurilinguismo socia
e ao crescimento em seu solo de vozes diferentes que o romance orquestra
todos os seus temas, todo o mundo objetal, semantico, figurativo e
expressivo. (BAKHTIN, 2010c, p. 74)

Mikhail Bakhtin veio contribuir com os estudos da linguagem, observando-os ndo
como um sistema gramatical abstrato e invaridvel apenas. Para Bakhtin e seu Circulo, alingua
€ vista “como uma lingua ideologicamente saturada como uma concepcéo de mundo, e até
Como opinido concreta que garante um maximum de compreensdo mutua, em todas as esferas
davidaideologica” (BAKHTIN, 2010c, p. 81)

De acordo com o pensamento do estudioso, € por meio da lingua, ou sgja, do discurso,

gue alingua se torna concreta e viva.

[...] odiscurso, ou sga, alingua em sua integridade concreta e viva, e ndo a
lingua como objeto especifico da linguistica, obtido por meio de uma
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abstracdo absolutamente legitima e necesséria de alguns aspectos da vida
concreta do discurso. Mas sdo justamente esses aspectos, abstraidos pela
linguistica, os que tém importancia para os nossos fins. (BAKHTIN, 2010b,
p. 207)

Ele vai considerar aquilo que a lingua-discurso tem de individual, variavel, criativo,
por isso a observa “em uso, na combinatoria dessas duas dimensdes, como uma forma de
conhecer 0 ser humano, suas atividades, sua condi¢do de sujeito multiplo, sua insercdo na
historia, no social, no cultural pela linguagem, pelas linguagens.” (BRAIT, 2010, p. 23). Para
ele e 0 seu Circulo, é por meio dalingua que o homem revela a sua concepgdo de mundo.

Dessa forma, os estudiosos propdem o estudo da lingua por meio da Metalinguistica,
pois esta, a0 contr&rio da Linguistica, considera a lingua como organismo Vvivo, ou sgja, 0
discurso em contato com outros discursos, em constante relacéo dialégica. Por isso é preciso
considerar o contexto de producéo no qual o discurso se realiza.

De acordo com o pensamento bakhtiniano, a lingua para o usuario linguistico serve
como instrumento para a enunciacdo, mas € o contexto que vai direcionar a maneira do dizer.
“Para ele (usuario linguistico), o centro de gravidade da lingua ndo reside na conformidade a
norma utilizada, mas na nova significacdo que forma adquire no contexto.”
(BAKHTIN/VOLOCHINOV, 2010e, p. 96). E continua: “A situacio social maisimediata e o
meio social mais amplo determinam completamente e, por assim dizer, a partir do seu proprio
interior, a estrutura da enunciago”. (BAKHTIN/VOLOCHINOV, 2010e, p. 96)

Para 0 estudioso da linguagem, toda atividade de comunicacdo humana utiliza a
linguagem para se comunicar nas véarias esferas de atividade e essa comunicacdo acontece em
forma de enunciados. E no ato concreto do dizer, ou sgja, na enunciagdo que o enunciado
toma existéncia e consisténcia. Emerge em um momento socio-histérico determinado e “néo
pode deixar de tocar os milhares de fios dialdgicos existentes, tecidos pela consciéncia
ideol6gica em torno de um dado objeto de enunciacéo, ndo pode deixar de ser participante
ativo do didlogo social.” (BAKHTIN, 2010c, p. 86)

E no enunciado que refletem as condigdes especificas e as finalidades de cada referido
campo n&o sO por seu contedido tematico e pelo estilo da linguagem, ou sgja, pela selecdo dos
recursos lexicais, fraseol 6gicos e gramaticais da lingua, mas acima de tudo por sua construcéo
composicional.

O contetido temético, o estilo e a construcdo composicional sdo constituintes do
enunciado e sdo determinados de acordo com o campo da comunicagédo. Para Bakhtin (2010a,

p. 262), “cada enunciado particular é individual, mas cada campo de utilizacdo da lingua
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elabora seus tipos relativamente estaveis de enunciados, 0s quais denominamos géneros do
discurso.”

De acordo com o estudo de Brait e Pistori (2012, p. 383), para Medviédev 0 género
nasce da “totalidade concluida e solucionada do enunciado que € o ato realizado por sujeitos
organizados socialmente de uma determinada maneira. Trata-se de uma totalidade temética,
orientada pela realidade circundante, marcada por um tempo e um espago.”

Como sdo muitas as possibilidades de atividade humana, os géneros do discurso séo
infinitos. A medida que as atividades humanas se tornam mais complexas e se desenvolvem, o
repertério dos géneros do discurso também se amplia e modifica. Sempre os sujeitos se
comunicam por meio de géneros dentro de uma dada esfera de atividade.

Bakhtin (2010a, p.265) evidencia a importancia de se considerar a natureza do
enunciado e suas relagdes com o género, caso contrario, tal desconhecimento “redundam em
formalismo e em uma abstracdo exagerada, deformam a historicidade da investigacéo,
debilitam as relacdes da lingua com a vida’, pois é através de enunciados concretos que a
lingua entra na vida.

Ressdlta, também, a existéncia da heterogeneidade dos géneros do discurso e a
importancia de seu estudo. Para ele, tanto os géneros orais e escritos (réplicas do dialogo do
cotidiano, o relato do dia-a-dia, a carta, 0 comando militar lacbnico padronizado, a ordem
desdobrada e detalhada, o repertério bastante vario, documentos oficiais, manifestacOes
publicisticas, as vérias formas de manifestacdes cientificas e todos os géneros literarios)
devem ser analisados, estudados e considerados.

De acordo com Bakhtin (2010a, p. 263) “N&o se deve, de modo algum, minimizar a
extrema heterogeneidade dos géneros discursivos e a dificuldade dai advinda de definir a
natureza geral do enunciado”.

N&o se pode desconsiderar a constante modificagdo em que 0 género se encontra, pois
a medida que a lingua se transforma, novos géneros surgem ou sdo renovados. “Qualquer
género novo nada mais faz que completar os velhos, apenas amplia o circulo de géneros ja
existentes. Ora, cada género tem seu campo predominante de existéncia em relagdo ao qual €
insubstituivel.” (BAKHTIN, 2010b, p. 340)

Bakhtin afirma que ao surgir um novo género este ndo substituira o ja existente, mas
“uma vez surgido, influenciatodo o circulo de géneros velhos. 0 novo género torna os velhos,
por assim dizer, mais conscientes, fa&-los melhor conscientizar os seus recursos e limitagdes,
ou sgja, superar suaingenuidade.” (BAKHTIN, 2010b, p. 340)
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Medviédev (2012, p. 193-207) discorre sobre aimportancia de considerar o enunciado
como totalidade. Para isso, ha de se considerar a dupla orientacdo do género do discurso na
realidade. Para 0 estudioso, a concepcao de género esta atrelada a circunstancias de tempo,
espaco e ideologia, assim como 0s recursos linguisticos, enunciativos e formais que déo ao
género do discurso a existéncia. Assim € importante relevar a orientagcdo exterior e interior do
género. “A primeira orientacdo € considerada a partir da exterioridade implicada no género,
ou sga, relacionada a vida, no que diz respeito ao tempo, espaco, esfera ideoldgica a que o
género se filia” (BRAIT, PISTORI, 2012, p. 383). Para Bakhtin (2010c, p. 99), “Estudar o
discurso em s mesmo, ignorar sua orientacdo externa, € algo tdo absurdo como estudar o
sofrimento psiquico fora darealidade a que esta dirigido e pelaqual ele é determinado.”

Para Medviédev, a segunda orientacdo se refere a interioridade do género e esta
voltada para as formas estruturais e ao contelido temético, o que coloca o enunciado em
contato com avida cotidiana “ unindo-se ou aproximando-se de uma esferaideol6gica|...] que
envolve e constitui a producédo, circulagcéo e recepcao de um género, pontuando sua relacéo
com avida, no sentido cultural, social, etc.” (BRAIT, PISTORI, 2012, p. 383)

O estudioso da linguagem diferencia a palavra interior da palavra exterior. Entende
por palavra interior aguela ligada a subjetividade, ao psiquismo. Quando inserida em um
contexto de interacdo verbal, social, a palavra ganha vivacidade e um caréter refratério.

Ao considerar essa dupla orientacéo darealidade, o estudioso da linguagem afirma que

Uma obra entra na vida e esta em contato com os diferentes aspectos da
redidade circundante mediante o0 processo de redizacdo efetiva, como
executada, ouvida, lida em determinado tempo, lugar e circunstancias. Ela
ocupa certo lugar, que é concedido pela vida, enquanto corpo sonoro real.
Esse corpo estd disposto entre as pessoas que estdo organizadas de
determinada forma. Essa orientacdo imediata da palavra como fato, mais
exatamente como feito historico na realidade circundante, determina toda a
variedade de géneros draméticos, liricos e épicos. (MEDVIEDEV, 2012, p.
195).

O género é assim entendido como “um conjunto de meios de orientacdo coletiva da
realidade, dirigido para seu acabamento. Essa orientacdo € capaz de compreender novos
aspectos darealidade.” (MEDVIEDEV, 2012, p. 200)

Bakhtin distingue os géneros em dois grupos. em primarios e secundarios. Chama de
géneros discursivos primarios aqueles que sdo simples, ou sgja, fazem parte do cotidiano; ja
0s secundarios, ou complexos, sdo 0s romances, dramas, pesquisas cientificas, etc., aqueles

gue surgem “nas condi¢bes de convivio cultural mais complexo e relativamente muito
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desenvolvido e organizado”, ou sgja, s80 organizados em sistemas especificos como a ciéncia,
aarte, apolitica.

Embora Bakhtin faca essa distingdo e até mesmo os separe, ele também afirma que o
género secundario ndo existe sem o primario. H4 uma mistura e uma internalizagdo um do
outro, se modificam e se complementam. Ou sgja, 0S géneros secundarios, no processo de
formac&o, incorporam e reelaboram os mais variados géneros da esfera primaria. Estes, por
sua vez, se modificam e perdem o vinculo com a realidade concreta. Bakhtin (2010a, p. 263)
cita como exemplo a réplica do didogo cotidiano ou mesmo da carta no romance “ao
manterem a sua forma e o significado cotidiano apenas no plano do contelido romanesco,
integram a realidade concreta [...] como acontecimento artistico-liter&rio e ndo da vida
cotidiana”.

Por isso Bakhtin afirma que ndo se deve minimizar a heterogeneidade dos géneros
discursivos, e é por isso que dificulta a definicio da natureza geral do enunciado. E preciso
gue se entenda que 0s géneros discursivos ndo sao formas fixas, mas que sdo formas que estao
sempre sujeitas a modificagoes.

Assim, lingua e vida interagem e se integram através de enunciados concretos
manifestados por meio de géneros discursivos. Os enunciados, por sua vez, refletem e
refratam as caracteristicas de cada esfera de comunicacéo.

Bakhtin (2010) reforca aimportancia do estilo para a composicéo do enunciado. E por
meio do estilo que se torna possivel compreender a linguagem como social, historica, cultural
e as singul aridades e particularidades que se mostram nas relagdes dial ogicas.

Em Discurso na vida, discurso na arte (sd, p. 17), Bakhtin afirma que o estilo é
constituido de “pelo menos duas pessoas ou, mais precisamente, uma pessoa mais seu grupo
social naforma do seu representando autorizado, 0 ouvinte — o0 participante constante na fala
interior e exterior de uma pessoa’, ou sgja, para ele o autor (quem fala), o herdi (o que ou o
guem dafala) e o ouvinte (interlocutor, leitor) sdo os fatores importantes para a determinacdo
da forma e do estilo. Pode-se dizer, dessa forma, que o autor, 0 her6i e o ouvinte sdo
elementos substanciais, sdo eles que constituem “a forga viva que determina a forma e o
estilo.” (BRAIT, 2010, p. 84)

Além da atitude avaliativa do autor, para a construcdo do estilo ha também de se
considerar o ouvinte, o destinatério do discurso proferido via texto escrito ou oral. E na
relacdo autor-herdi (objeto do enunciado) que estilo se constitui.

Bakhtin (2010a, p. 186) reitera a concepcdo de estilo segundo a sua visdo e de seu

Circulo, eles chamaram “estilo a unidade de procedimentos de informacéo e acabamento da
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personagem e do seu mundo e dos procedimentos, por estes determinados, de elaboragéo e
adaptacdo (superacdo imanente) do material”.

Sendo assim, 0 estilo ndo deve ser associado somente a subjetividade, aquilo que ha de
individual e pessoal, mas sim narelag&o eu-outro, outro-para-mim, eu-para-mim. E necessaria
gue sgja considerada a relagéo entre uma pessoa e seu grupo social.

Bakhtin (2010a, p. 13) discute aimportancia do outro para construcdo do enunciado.

O autor deve colocar-se @ margem de si, vivenciar asi mesmo n&o no plano
em que efetivamente vivenciamos a nossa vida; sO sob essa condicdo ele
pode completar a st mesmo, até atingir o todo, com valores que a partir da
prépria vida sdo transgredientes a ela e |he déo acabamento; ele deve tornar-
se outro em relagdo a si mesmo, olhar para S mesmo com os olhos dos
outros (...).

Para o0 estudioso da linguagem, o acontecimento estético ndo se da somente com um
participante, pois assim ndo havera acabamento. “Um acontecimento estético pode realizar-se
apenas na presenca de dois participantes, pressupdem duas consciéncias que ndo coincidem.”
(BAKHTIN, 20103, p. 20). E por meio das relacBes entre sujeitos que se da a enunciacgo.
Esta se realiza por meio dos géneros do discurso em determinada esfera de comunicacéo
discursiva.

Para Bakhtin qualquer esfera da comunicagdo discursiva € individual e refletira a
individualidade dos envolvidos no processo discursivo. No entanto, Bakhtin faz uma ressalva
e diz que alguns géneros permitem a exposi¢cao da individualidade de seu autor, pois possuem
uma “forma fixa’ de dizer, ou sgja, sdo padronizados. Com excecdo dos géneros artistico-
literérios, a grande maioria dos géneros discursivos ndo manifesta o estilo individual, ou seja,
“0 estilo individual ndo faz parte do plano do enunciado, ndo serve como um objetivo seu mas
€, por assim dizer um epifendmeno do enunciado, seu produto complementar.” (BAKHTIN,
2010a, p.266)

Para Mikhail Bakhtin todo estilo estd conectado ao enunciado e aos géneros do
discurso. Sendo assim, ao dizer, o falante (ou escritor) enuncia por meio de um género, o qual
traz marcas de estilo individual de seu enunciador. Ou sgja, todo enunciado, independente de
ser oral ou escrito, pertencer ao género primario ou secundario e a um ou outro campo da
comunicacdo discursiva, € individual, portanto pode refletir aindividualidade do envolvido no
processo comunicativo, isto €, pode ter estilo individual.

E aponta os géneros artistico-literarios os mais aptos e livres para a manifestagcéo do

estilo individual. Outros, no entanto, como os enunciados mais padronizados tém a



28

individualidade como seu produto complementar, ou sgja, o estilo individual n&o faz parte do
enunciado. Mas Bakhtin (2010a, p. 266) completa “em diferentes géneros podem revelar-se
diferentes camadas e aspectos de uma personalidade individual, o estilo individual pode
encontrar-se em diversas rel agbes de reciprocidade com a lingua nacional .”

Dessa maneira é possivel afirmar que para o estudioso da linguagem, o estilo depende
do grau de proximidade existente entre o locutor e os parceiros envolvidos no processo de
comunicacdo verbal.

De acordo com a esfera de atividade humana ha sempre maneiras e meios de dizer, ou

sgja, ha géneros “ especificos’ gue carregam aindividualidade, o estilo de quem diz.

Em cada campo existem e sdo empregados géneros que correspondem as
condicBes especificas de dado campo; € a esses géneros gque correspondem
determinados estilos. Uma determina fungdo (cientifica, técnica, publicistica,
oficial, cotidiana) e determinadas condi¢bes de comunicacdo discursiva,
especificas de cada campo geram determinados géneros, isto é, determinados
tipos de enunciados estilisticos, teméticos e composicionais relativamente
estaveis. (BAKHTIN, 2010a, p.266)

O edtilo interfere diretamente no tema daquilo gque é dito, em sua composi¢do, em sua

construgcdo como um todo.

O edtilo é indissociavel de determinadas unidades teméticas - o que € de
especial importancia - de determinadas unidades composicionais. de
determinados tipos de construgdo do conjunto, de tipos de acabamento, de
tipos de relagdo do falante com outros participantes da comunicagéo
discursiva — com 0s ouvintes, os leitores, 0s parceiros, o discurso do outro,
etc. O estilo integra a unidade de género do enunciado como seu elemento.
(BAKHTIN, 20108, p. 266)

Os géneros do discurso ndo podem ser estabilizados, tidos como modelos fixos a
serem seguidos, pois refletem a lingua e esta esta em constante modificacdo historica, “As
mudancas histéricas dos estilos de linguagem estdo indissoluvelmente ligadas as mudancas
dos géneros do discurso.” (BAKHTIN, 2010a, p. 267).

Assim, a mudanca dos géneros do discurso estd atrelada, caminha junto com a
mudanca histérica do modo de dizer. Bakhtin (2010a, p. 268) afirma que os géneros do
discurso “sdo correias de transmissdo entre a historia da sociedade e a histéria da linguagem.”
Conforme a linguagem evolui, essa evolucdo também é marcada nos géneros ndo sO

priméarios, mas nos secundarios também.
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BN

Toda ampliacdo da linguagem literdria & custa das diversas camadas
extraliterarias na lingua nacional esta intimamente ligada a penetracdo da
linguagem literéria em todos os géneros (literarios, cientificos, publicisticos,
de conversagdo, etc) em maior ou menor grau, também novos
procedimentos de género de construcdo do todo discursivo, do seu
acabamento, da inclusdo do ouvinte ou parceiro, etc, 0 que acarreta uma
reconstrugdo e uma renovagdo mais ou menos substancial dos géneros do
discurso. (BAKHTIN, 20103, p. 268)

Bakhtin/VVolochinov (2010e, p. 127), afirmam que “A verdadeira substancia da lingua
ndo é constituida por um sistema abstrato de formas linguisticas nem pela enunciacéo
monoldgica isolada, nem pelo ato psico-fisiolégico de sua producdo, mas pelo fenbmeno
socia da interacdo verba [..]”, ou sgja, a lingua se torna material concreto no ato, na
enunciagao.

Eles, de certa forma, se colocam contrarios ao pensamento da escola de Saussure, dos
behavioristas americanos e dos seguidores de Vossler que contemplavam a existéncia de um
falante e de um ouvinte no processo de interagcdo verbal, apenas dois parceiros envolvidos na
comunicagdo discursiva

Bakhtin (20104, p.271) afirma que “toda compreensdo € prenhe de resposta’, ou sgja,
0 ouvinte se torna falante ocupando agora uma voz ativa e ndo somente passiva. Em sua
posi¢do ativa de resposta, ele pode concordar ou discordar de seu interlocutor.

Paraele, o didlogo € vivo, pois o discurso nasce para ser respondido, nasce para entrar
na arena dialdgica da lingua. “Ao se construir na atmosfera do “ja dito”, o discurso &
orientado a0 mesmo tempo para o discurso-resposta que ainda ndo foi dito, discurso, porém,
que foi solicitado a surgir e que jaeraesperado.” (BAKHTIN, 2010c, p.89)

A palavraldiscurso €

Indissocidvel do convivio dialégico, por sua propria natureza, quer ser
ouvida e respondida. Por sua natureza dialdgica ela pressupde também a
dltima instancia dial6gica. Receber a palavra, ser ouvido. E inadmissivel a
solugdo arevelia. Minha palavra permanece no didlogo continuo, no qual ela
serdouvida, respondida e reapreciada. (BAKHTIN, 2010b, p.337).

Muitas vezes resposta ativa ndo é imediata, mas ela acontece seja por meio da
acao, ou mesmo uma resposta internalizada, mas a resposta € dada “ cedo ou tarde, o que foi
ouvido e ativamente entendido responde nos discursos subsequente ou no comportamento do
ouvinte”, diz Bakhtin.
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Todo enunciado esta diretamente ligado a outros enunciados. Assim, ao enunciar, um
individuo recupera j& ditos para dizer a sua responsiva ativa, ou até mesmo, formular o seu

enunciado “ primeiro”.

Todo falante é por s mesmo um respondente em maior ou menor grau:
porque ele ndo é o primeiro falante, o primeiro ater violado o eterno siléncio
do universo, e pressupfe ndo sO a existéncia do sistema da lingua que usa
mas também de alguns enunciados antecedentes — dos seus e alheios — com
0S quais 0 seu enunciado entra nessas ou aquelas relaces (baseia-se neles,
polemiza com eles, simplesmente os pressupde ja conhecidos do ouvinte).
(BAKHTIN, 20104, p. 272)

Bakhtin (2010) critica o uso inadequado dos termos “fala’ e “fluxo dafaa’ utilizados
por alguns linguistas. Também critica a “falta de elaboracéo do problema do enunciado e dos
géneros do discurso e, consequentemente, da comunicacdo discursiva’. E ainda afirma o
desconhecimento do “enunciado”, areal unidade da comunicagdo discursiva.

Para ele s0 o discurso “pode existir de fato na forma de enunciaces concretas de
determinados falantes, sujeito do discurso. O discurso sempre esta fundido em forma de
enunciado pertencente a um determinado sujeito do discurso, e fora dessa forma ndo pode
existir.” (BAKHTIN, 2010a, p. 274)

O discurso adentra a arena e entra em contato com o discurso de outro.

Ele se entrelaga com eles em interagcbes complexas, fundindo-se com uns,
isolando-se com outros, cruzando com terceiros, e tudo isso pode formar
substancialmente o discurso, penetrar em todos 0s seus estratos semanticos,
tonar complexa a sua expressdo, influenciar todo o seu aspecto estilistico.
(BAKHTIN, 2010c, p. 86)

Todo enunciado possui um limite, uma fronteira, que é marcada pela alternancia dos
sujeitos do discurso, ou sgja, todo enunciado tem “um principio absoluto e um fim absoluto:
antes do seu inicio, os enunciados dos outros; depois do seu término, os enunciados
responsivos dos outros.” (BAKHTIN, 2010a, p. 275)

Essa fronteira que “separa’ um discurso de outro € percebida através da marca de
individualidade no estilo, em sua visdo de mundo e em todos os elementos da ideia de sua
obra.

Tanto a obra como a réplica do didlogo sdo possiveis de resposta do outro e para a
ativa compreensdo responsiva nas complexas condi¢des de comunicacdo discursiva de uma

esfera de atividade comunicativa
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Bakhtin discute também o conceito de orag&o e enunciado, para ele sdo dois conceitos
bem distintos. Para ele 0 enunciado se distancia da concepgdo de oragéo porque somente o
enunciado € possivel de suscitar uma atitude responsiva ativa por parte do individuo
envolvido no processo comunicativo. Essa resposta € determinada por trés fatores que estéo
ligados a0 enunciado: “1- exauribilidade do objeto e do sentido; 2 — projeto de discurso ou
vontade de discurso do falante; 3- formas tipicas composicionais e de género de acabamento.”
(BAKHTIN, 20104, 281)

Somente depois de tornar-se um enunciado pleno, uma oragéo adquire a capacidade de
determinar a posi¢do responsiva do falante. No entanto s6 o enunciado é capaz de expressar a
intencdo discursiva de seu autor, e € isso que determina o todo do enunciado, o seu volume e

as suas fronteiras.

Imaginamos que o falante quer dizer, e com essa idéia verbalizada, essa
vontade verbalizada (como a entendemos) € que medimos a conclusibilidade
do enunciado. Essa idéia determina tanto a prépria escolha do objeto (em
certas condigdes de comunicacdo discursiva, na relagdo necessaria com 0s
enunciados antecedentes) quanto os seus limites e a sua exauribilidade
semantico-objetal. Ele determina, evidentemente, também a escolha da
forma do género na qual sera construido o enunciado. (BAKHTIN, 2010a,
p.281)

Para Bakhtin, antes de um individuo manifestar a sua vontade discursiva,
primeiramente ele escolhe um certo género discursivo para enunciar-se por meio dele. A
escolha de determinado género ndo é aeatdria, mas sm leva em consideracdo a
especificidade do campo da comunicagdo discursiva, por consideracdes temédticas, pela
situacéo da comunicac&o discursiva, pela composi¢ao pessoa dos participantes envolvidos na

situacéo comunicativa.

A vontade discursiva do falante se realiza antes de tudo na escolha de um
certo género do discurso. Essa escolha € determinada pela especificidade de
um dado campo da comunicagdo discursiva, por consideracBes semantico-
objetais (teméticas), pela situacdo concreta da comunicacdo discursiva, pela
composicdo pessoa de seus participantes, etc. a intencdo discursiva do
falante, com toda a sua individualidade e subjetividade, é em seguida
aplicada e adaptada ao género escolhido, congtitui-se e desenvolve-se em
uma determinada forma de género. Tais géneros existem antes de tudo em
todos os géneros mais multiformes da comunicacéo oral cotidiana, inclusive
do género mais familiar e do mais intimo. (BAKHTIN, 2010a, p. 282)

Ele enfatiza que todos os sujeitos falam por meio de géneros, através dos quais 0s

enunciados se delineiam. Enfatiza também que ha um vasto repertorio de géneros discursivos
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que, muitas vezes, sd0 empregados com seguranca e habilidade, “mas em termos tedricos
podemos desconhecer inteiramente a sua existéncia (...) falamos por géneros diversos sem
suspeitar da sua existéncia” (BAKHTIN, 2010a, p.282)

Os géneros discursivos sdo aprendidos quase que da mesma forma que se aprende a
lingua. Primeiro enunciagbes concretas sd0 ouvidas e em seguida sdo reproduzidas na
comunicagdo com o outro. Bakhtin afirma que se ndo existissem os géneros discursivos e
“nos ndo os domindssemos, se tivéssemos de cridlos pela primeira vez no processo do
discurso, de construir livremente e pela primeira vez cada enunciado, a comunicagdo
discursiva seria quase impossivel.” (BAKHTIN, 2010a, p. 283)

Para ele, a existéncia da pluralidade de géneros discursivos € determinada pelas
diferentes funcdes que eles assumem de acordo com a posi¢ao socia e as marcas individuais
de cada participante do processo comunicativo.

Assim como existem 0s géneros mais rigidos e padronizados, nos quais a
individualidade quase ndo aparece, existern também os géneros mais livres e criativos e que
permitem mais o uso do estilo individual. Como, por exemplo, as conversas intimo-familiares,
sobre temas do cotidiano.

No entanto, o uso livre e criativo de um género ndo cria um novo género. E necessario
gue o individuo os domine bem para poder usa-los com mais liberdade. Quando um sujeito
ndo possui habilidade para dominar um determinado género de uma determinada esfera

comunicativa, ele teréa dificuldades para se expressar e mostrar a sua individualidade.

Quanto melhor dominarmos o0s géneros tanto mais livremente os
empregarmos, tanto mais plena e nitidamente descobriremos neles a nossa
individualidade (onde € possivel e necess&rio), refletimos de modo mais
flexivel e sutil a situagdo singular da comunicacdo; em suma, realizamos de
modo mais acabado e nosso livre projeto de discurso. (BAKHTIN, 20104, p.
285)

Machado (2010) destaca a importancia do contexto comunicativo para que hga a
assmilagdo do vasto repertério de géneros discursivos existentes. “1sso porque 0s géneros
discursivos sdo formas comunicativas que ndo sdo adquiridas em manuais, mas sim nos
processos interativos’. Bakhtin diz que os géneros discursivos sdo apreendidos da mesma
maneira que se aprende a estrutura de nossa lingua, ou sgja, “ndo os conhecemos por meio de
dicionérios ou manuais de gramética, mas sim gragas aos enunciados concretos que ouvimos e
reproduzimos na comunicagdo discursiva efetiva com as pessoas que nos rodeiam.”
(BAKHTIN, 20104, p.282)
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N&o se pode se esguecer de que 0s géneros correspondem a situagdes da comuni cagéo
discursiva, a temas tipicos, sedo assim, o autor do discurso escolher4 palavras que
“Costumamos tira-las de outros enunciados e antes de tudo de enunciados congéneres com o
nosso, isto €, pelo tema, pela composicdo, pelo estilo; conseqlientemente, selecionamos as
palavras segundo a sua especificacdo de género.” (BAKHTIN, 20104, p. 292)

Ou sgja, nosso discurso é pleno de palavras dos outros. “Essas palavras dos outros
trazem consigo a sua expressdo, 0 seu tom valorativo que assimilamos, reelaboramos, e
reacentuamos’ (BAKHTIN, 2010a, p. 294) e sdo respondidas.

Por mais monol 6gico gque seja um enunciado ele continuara sendo uma resposta aquilo
gue jafoi dito sobre determinado assunto e estard retomando palavras de outros ja ditos para
congtituir o seu dizer. Por isso Bakhtin (2010a) diz que o autor do discurso ndo é um Adéo
biblico, sendo assim, “o proprio objeto do seu discurso se torna inevitavelmente um palco de
encontro com opinides de interlocutores imediatos (...) ou com pontos de vista, visdes de
mundo, correntes, teorias, etc.” (BAKHTIN, 2010a, p. 300)

Bakhtin (2010a, p. 301) discorre sobre aimportancia de se considerar o destinatério do
enunciado, como o falante (ou que escreve) percebe e representa para si 0s seus destinatarios,
qual é aforca e ainfluéncia deles no enunciado — disto dependem tanto a composi¢ao quanto,
particularmente, o estilo do enunciado. Cada género do discurso em cada campo da
comunicacdo discursiva tem sua concepcdo tipica de destinaté&rio que o determina como
género.

Todo enunciado tem seu enderego certo, ou sgja, € sempre construido considerando
guem sera o seu destinatario, fato que possibilita a escolha do género “adequado” para dizer.
E claro “Ao construir o meu enunciado, procuro defini-lo de maneira ativa; por outro lado,
procuro antecipé&-lo, e essa resposta antecipavel exerce, por sua vez, uma ativa influéncia
sobre o0 meu enunciado.” (BAKHTIN, 2010a, p. 302)

Bakhtin afirma que

Ao faar, sempre levo em conta o fundo aperceptivel da percepcdo do meu
discurso pelo destinatario: até que ponto ele esta a par da situacéo, dispde de
conhecimentos especiais de um dado campo cultural da comunicacdo; levo
em conta as suas concepcdes e convicgdes, 0s seus preconceitos (do meu
ponto de vista), as suas simpatias e antipatias — tudo isso ira determinar a
ativa compreensdo responsiva do meu enunciado por ele. Essa consideracéo
ira determinar também a escolha do género do enunciado e a escolha dos
procedimentos composicionais e, por Ultimo, dos meios linguisticos, isto é, 0
estilo do enunciado. (BAKHTIN, 2010a, p. 302)
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E via interagdo que a linguagem se materializa. E por meio da palavra, enquanto
fendmeno ideol dgico, que se da a relagio eu-outro e o outro-para-mim. E neste movimento de
refracdo e reflexdo da realidade materializada que a palavra assume seu carater ideol6gico
enguanto enunciado.

Bakhtin afirma que a palavra ndo se refere a um objeto como entidade pronta, mas é
por meio dela que se € possivel expressar, por sua entonagao, o tom valorativo em relacdo ao
objeto, “em relagdo aquilo que € desgjavel ou indesgjavel nele, e, desse modo, movimenta-o
em direcdo do que ainda estad por ser determinado nele, transforma-o num momento
constituinte do evento vivo, em processo”. (FIORIN, 2009, apud BAKHTIN, 1993)

Fica evidente que a proposta de Bakhtin ndo era catalogar 0s géneros, separando-os de
acordo com a descri¢éo de cada estilo, de cada estrutura composicional, de cada contetdo
temdtico, pois, como jafoi dito, ariqueza e a variedade dos géneros sdo imensuraveis, visto
gue as possibilidades da acdo humana nas esferas de atividade sdo inesgotaveis e cada esfera
comporta um repertorio significativo de géneros do discurso.

Vale ressaltar que cada género esta em constante alteracdo, pois a medida que cada
esfera de atividade se desenvolve e ficam mais complexas, géneros desaparecem ou

aparecem, géneros se diferenciam, géneros ganham um novo sentido.

O género sempre € e ndo é 0 mesmo, sempre € novo e velho ao mesmo
tempo. O género nasce e se renova em cada etapa do desenvolvimento da
literatura e em cada obra individual de um dado género. Nisso consiste a
vida do género. Por isso ndo € morta e nem a archaica que se conserva o
género; ela é eternamente viva, ou sgja, € uma archaica com capacidade de
renovar-se. O género vive do presente, mas sempre recorda 0 seu passado, 0
seu comego. E o representante da memoria criativa no processo de
desenvolvimento literério. E precisamente por isso que tema a capacidade de
assegurar a unidade e a continuidade desse desenvolvimento. (BAKHTIN,
2010b, p.121)

E na esfera de atividade que o género ganha nova roupagem, pois sio na esfera de
comunicacdo discursiva que se congtituem as producdes ideolOgicas. Segundo
Bakhtin/VVolochinov (2010e, p. 33) cada esfera de atividade discursiva “tem seu modo de
orientacdo da realidade e refrata a realidade a sua maneira. Cada campo dispde de sua propria
funcdo no conjunto da vida social”. E no momento da materializaggo da lingua, ou seja, na
interacdo verbal que os géneros do discurso se ressignificam.

Grillo (2010, p. 145) afirma que “as esferas sao determinantes para a compreensdo da

presenca e do tratamento dado a palavra aheia’. S0 elas, as esferas, que “dado conta da
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realidade plura da atividade humana a0 mesmo tempo que se assentam sobre o terreno
comum da linguagem verbal humana’. E avasta diversidade das esferas que regulam o modo
como é assimilado e transmitido o discurso, e consequentemente definem o estilo e os
géneros.

Isto posto, cabe a pergunta: como entdo a esfera escolar regula e define o estilo e os
géneros? Para responder a esta pergunta faz-se necessario percorrer algumas veredas como,
por exemplo, os encaminhamentos sugeridos pelos PCNs no tratamento dado aos géneros nas
atividades de producéo de texto; a construcéo do material didatico e a avaliacéo pelo Plano

Nacional do Livro Didético.



36

Capitulo 2 - Osparametros curriculares e as contribuicdes de M. Bakhtin

2.1 OsParametros Curriculares Nacionais; um encaminhamento

Os Parametros Curriculares Nacionais sd0 provenientes da aprovacéo da Le de
Diretrizes e Bases da Educacdo Naciona — Lel Federal n° 9.394, em 20 de dezembro de
1996. Esta lei delega ao poder publico a responsabilidade para com a educacdo basica, ou
sgja, educacdo infantil, educacdo fundamental e ensino médio.

Esses documentos séo orientagOes norteadoras, de abrangéncia nacional, elaborados
pelo Governo Federal, com o objetivo de guiar os envolvidos no processo escolar na execucao
e desenvolvimento dos contetidos disciplinares, primando pela construcéo da cidadania. Para
isso 0 documento busca construir “referéncias nacionais que possam dizer quais 0s pontos
comuns gue caracterizam o fendbmeno educativo em todas as regides brasileiras” (PCNs,
19973, p. 49).

O artigo 22 da LDB menciona os objetivos gerais da educacdo bésica que “tem por
finalidades desenvolver o educando, assegurar-lhe a formagdo comum indispensavel para o
exercicio da cidadania e fornecer-lhe meios para progredir no trabalho e em estudos
posteriores’ (PCNs, 2000, p. 14). Dessa forma é possivel afirmar que o ensino fundamental
tem um papel importante uma vez que € nele em que o aluno aprenderd ndo sO contelidos
necessarios para a conclusdo de uma etapa, mas também importantes para dar continuidade
em estudos seguintes como o0 ensino médio e posteriormente um curso de graduagéo.

Buscando atingir os propésitos expressos pela referida lei, os PCNs do Ensino
Fundamental, do 1° ao 4° ciclo, objetivam que ao final do periodo fundamental os alunos

sejam capazes de:

e compreender a cidadania como participacdo social e politica, assim como
exercicio de direitos e deveres politicos, civis e sociais, adotando, no dia-a-
dia, atitudes de solidariedade, cooperagéo e repldio as injusticas, respeitando
0 outro e exigindo parasi 0 mesmo respeito;

e posicionar-se de maneira critica, responsavel e construtiva nas diferentes
situacBes sociais, utilizando o didlogo como forma de mediar conflitos e de
tomar decisdes coletivas,

e conhecer caracteristicas fundamentais do Brasil nas dimensdes sociais,
materiais e culturais como meio para construir progressivamente a nogéo de
identidade nacional e pessoal e 0 sentimento de pertinéncia ao palis;

e conhecer e valorizar a pluralidade do patriménio sociocultural brasileiro,
bem como aspectos socioculturais e outros povos e nagdes, posicionando-se
contra qualquer discriminagdo baseada em diferengas culturais, de classe
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social, de crencas, de sexo, de etnia ou outras caracteristicas individuais e
sociais;

e perceber-se integrante, dependente e agente transformador do ambiente,
identificando seus elementos e as interagdes entre eles, contribuindo
ativamente para a melhoria do meio ambiente;

e desenvolver o conhecimento gustado de s mesmo e o0 sentimento de
confianga em suas capacidades afetiva, fisica, cognitiva, ética, estéica, de
inter-relacdo pessoal e de inser¢do social, para agir com perseveranca na
busca de conhecimento no exercicio da cidadania;

e conhecer 0 proprio corpo e dele cuidar, valorizando e adotando hébitos
saudaveis como um dos aspectos basicos da qualidade de vida e agindo com
responsabilidade em relacdo a sua salde e a salide coletiva;

e utilizar diferentes linguagens — verbal, musical, matemética, gréfica, plastica
e corpora — como meio para produzir, expressar € comunicar idéias,
interpretar e usufruir das produgdes culturais, em contextos publicos e
privados, atendendo a diferentes intencdes e situaces de comuni cagéo;

e saber utilizar diferentes fontes de informagdo e recursos tecnol égicos para
adquirir e construir conhecimentos,

e questionar a redlidade formulando-se problemas e tratando de resolvé-los,
utilizando para isso 0 pensamento l6gico, a criatividade, a intuicdo, a
capacidade de andlise critica, selecionando procedimentos e verificando sua
adequac&o. (PCNs, 1997b, p. 7 € 8)

Com esses objetivos, os PCNs elucidam que é dever da escola formar criangas e
jovens capazes de exercer de forma consciente e com dignidade seu papel de cidaddo. Primam
por contelidos e instrumentos de ensino que envolvam questdes sociais, permitindo, assim,
gue o aluno sgja inserido no contexto social do qual faz parte e possa aprender e exercer seus
direitos e deveres.

Esse pensamento permeia Os Parametros Curriculares para o Ensino Médio que,
obedecendo a Lei n. 9.394/96, foi reformulado. Antes esta etapa da educacéo, o ensino médio,
buscava a formacao profissionalizante e a preparacdo do aluno para a universidade.

Com o advento do PCN + Ensino Médio: OrientagBes Educacionais Complementares
aos Parametros Curriculares Nacionais, o0 Ensino Médio passa a ser considerado parte
conclusiva da educacéo do Ensino Fundamental. Ou sgja, o Ensino Médio também passa a
objetivar a preparacdo do educando para vida, para 0 exercicio da cidadania e para a
capacitacao do aprendizado tanto para o trabalho quanto para a continuagdo em um curso
superior.

Buscando interligar as disciplinas componentes do curriculo do Ensino Médio, este
passou a ser organizado em trés areas: Ciéncia da Natureza e Matematica, Ciéncias Humanas,
Linguagens e Codigos. E nesse entrelacamento que a aprendizagem se constréi e ganha

significado.
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Percebe-se que os documentos que contém as diretrizes para o ensino bésico se
relacionam e se complementam buscando garantir, ao final dos doze anos de formagao, que os
alunos sgam capazes de, por meio dos conteldos aprendidos e apreendidos, participar
efetivamente da sociedade.

Analisando especificamente os PCNs € possivel identificar o ponto de didlogo que
interessa primeiramente a esta pesquisa: 0 tratamento dado aos géneros do discurso, tido

como objeto de ensino no nivel basico.

2.2 O género do discurso: objeto de ensino priorizado nos PCNs

Os Parametros Curriculares destinados ao ensino do 1° ao 4° ciclo, ou sgja, da 1° ap °
ano, designam a escola tornar o aluno capaz de “interpretar diferentes textos que circulam
socialmente, de assumir a palavra e, como cidadd@o, de produzir textos eficazes na mais
variadas situacdes.” (BRASIL, 1997b, p. 21). Este objetivo permeia tanto o documento
direcionado ao Ensino Fundamental como também o Ensino Médio.

Para que este propodsito sgja cumprido, autores dos PCNs elegeram a linguagem
(entendida como atividade discursiva e cognitiva) e a lingua (entendida como sistema
simbdlico) como meios pelos quais, a0 dominalas, o auno sera capaz de participar
socialmente de seu meio. Ou sgja, o dominio da lingua e da linguagem sdo meios essenciais
para que o individuo se integre, participe sociamente e exerca, de fato, o seu papel de
cidaddo. Por isso € dever da escola promover a ampliacdo dos diferentes niveis de
conhecimento de forma progressiva, fazendo com que cada aluno seja capaz de interpretar
textos que fazem parte de seu cotidiano, produzir distintos escritos nas mais diversas situagoes
de comunicagéo.

Para contemplar os objetivos dirigidos a escola, os trés documentos elegem o texto
como unidade de ensino. E viatexto que o aluno tera contato com o universo letrado e poderé
se inserir socialmente e exercer o seu papel de agente na sociedade. Assim é dever da escola
“viabilizar o acesso do aluno ao universo de textos que circulam sociadmente, ensinar a
produzi-los e ainterpreta-los.” (BRASIL, 1997b, p. 26)

Como o texto é colocado na pauta da aula de Lingua Portuguesa como unidade de
estudo, inevitavelmente os géneros do discurso também sdo col ocados como objeto de estudo.
Segundo Bakhtin, antes mesmo de enunciar ja se elege o género de discurso por meio do qual
0 enunciado se materializara. “A vontade discursiva do falante se realiza antes de tudo na

escolha de um certo género de discurso” (BAKHTIN, 2010a, p. 282). Notoriamente que esta
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escolha ndo se da de forma aleatéria, mas de acordo com a esfera discursiva em que 0
falante/ouvinte se encontra, com a situagdo real de comunicagdo discursiva, com o projeto de
dizer de cada autor discursivo etc.

Ao privilegiar o texto como partida para a aprendizagem, os Parametros Curriculares
do Ensino Fundamental e Médio selecionam os géneros que deverdo ser estudados nas
atividades de préatica de leitura e de producdo textual.

Para os anos iniciais do Ensino Fundamental, sdo sugeridos os seguintes géneros para
o trabalho de leitura: contos (de fadas, assombracdo, etc.), mitos e lendas populares; poemas,
cancdes, quadrinhas, parlendas, adivinhas, travalinguas, piadas, provérbios, saudacoes,
instrucdes, relatos; entrevistas, debates, noticias, anuncios (via radio e televisao), seminarios,
palestras.

Para o trabalho de producéo textual sdo indicados. receitas, instrugdes de uso, listas,
textos impressos em embalagens, rotulos, calendérios; cartas (formais e informais), bilhetes,
postais, cartbes (de aniversario, de Natal, etc), convites, didrios (pessoais, da classe, de
viagem, etc); quadrinhos, textos de jornais, revistas e suplementos infantis (titulos, lides,
noticias, classificados, etc); anlincios, slogans, cartazes, folhetos; parlendas, cancbes, poemas,
quadrinhas, adivinhas, trava-linguas, piadas; conto (de fadas, de assombracéo, etc.), mitos e
lendas populares, folhetos de cordel, fabulas; textos teatrais; relatos historicos, textos de
enciclopédia, verbetes de dicionario, textos expositivos de diferentes fontes (fasciculos,
revistas, livros de consulta, didaticos, etc.), textos expositivos de outras areas e textos
normativos (estatutos, declaracoes de direitos, etc.)

Percebe-se que ha a preocupacdo de trazer uma vasta variedade de géneros para a sala
de aula, no entanto € perceptivel que ha mais géneros privilegiados na atividade de producéo
de texto do que na atividade de leitura. Considerando que muitas vezes o livro didatico € um
dos poucos instrumentos de leitura que o aluno tem a disposi¢do em casa, por que entdo néo
conter mais géneros para a leitura do que para a producéo? Sera que por meio da leitura os
alunos, orientados pelo professor, ndo seriam capazes, depois de ler, relacionar e comparar
textos de um mesmo género, por exemplo, assimilar proximidades e diferencas quanto o
género sem precisar que o professor sistematize ou dé dicas estruturais?

Ora, se segundo Bakhtin os géneros séo aprendidos na dinamicidade da vida cotidiana,
como um aluno pode escrever um texto se ndo tem contato com ele? Como um aluno pode
produzir determinado género se este ndo faz parte de sua vida prética?

Para a prética de producéo de texto, os PCNs para 0s anos iniciais orientam que o

processo de escrita deve considerar o destinatario, a finalidade do texto e as caracteristicas do
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género. Obviamente que por se tratar de um documento com cardter de orientagcdo, O
documento ndo apresenta praticas didéticas de como deva acontecer o encaminhamento das
atividades em sala, este trabalho “cabe” ao livro didatico selecionado pelo professor.

Para os anos finais do Ensino Fundamental, os PCNs (1998) apresentam uma tabela
contendo alguns géneros que poderdo ser trabal hados em sala de aula na prética da escuta e da
leitura de textos. Para o trabalho com a linguagem oral, 0 documento sugere 0s seguintes
géneros. literérios — cordel, causos e similares, texto dramético, cancéo; de imprensa —
comentario radiofdnico, entrevista, debate, depoimento; de divulgacao cientifica — exposi o,

debate, seminario, palestra; publicidade — propaganda. Para a leitura de textos escritos:
literarios — conto, novela, romance, crénica, poema, texto dramético; de imprensa — noticia,

editorial, artigo, reportagem, carta ao leitor, entrevista, charge e tira; de divulgacdo cientifica

— verbete enciclopédico (nota/artigo), relatério de experiéncias, didético (texto, enunciados de
guestdes), artigo; publicidade — propaganda.

Para o trabalho de leitura do texto escrito, o documento oficial prop&e varios caminhos
a serem percorridos, e 0 primeiro a ser apontado é sobre o género. Nesse item 0os PCNs
ressaltam a importancia da “explicitacéo de expectativas quanto a forma e ao contetido do
texto em funcéo das caracteristicas do género, do suporte, do autor etc;”. (BRASIL, 1998,
p.55)

Para a prética de producdo de textos orais e escritos os PCNs trazem outra tabela
contendo os géneros que poderdo ser privilegiados no trabalho com os alunos. Séo eles os
sugeridos para a linguagem oral: géneros: literarios — texto dramético, cancéo; de imprensa —

noticia, entrevista, debate, depoimento; de divulgacdo cientifica — exposicdo, debate,

seminario. Para alinguagem escrita: literarios — conto, cronica, poema; de imprensa — noticia,

artigo, carta ao leitor, entrevista; de divulgacdo cientifica —relatério de experiéncias, esquema

e resumos ou verbete de enciclopédia

Ao contrario do que se pode notar nos anos iniciais do Ensino Fundamental, o trabalho
com o texto, nos anos finais do Ensino Fundamental, se constr6i com um maior nimero de
géneros sugeridos para a atividade de leitura do que para a atividade escrita.

Para que esse trabal ho sgja efetivo, os PCNs trazem uma vasta relagéo de itens a serem
observados e aprofundados durante as atividades de escuta e de leitura. Nas atividades de
escuta de textos orais, € necessario, segundo o documento, que o professor conduza o aluno a
compreender 0s géneros estudados; identificar as marcas discursivas que permitem
reconhecer a intencdo, a ideologia veiculada pelo texto; e também tragar as diferencas entre

um determinado género e outro.
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Em seguida, elencam varios topicos que devem ser observados durante o trabalho com
0S géneros acima apontados. Na producdo de textos orais, os PCNs destacam a importancia de
se fazer uma selecdo de textos que privilegiem o género oral, 0s recursos discursivos,
semanticos e gramaticais, prosodicos e gestuais.

Quanto a producgdo de textos escritos, os PCNs trazem trés topicos relevantes no que
diz respeito aos géneros discursivos. Um refere-se a especificidade do género, considerando
as condi¢des de producéo (finalidade, especificidade do género, esfera de circulagdo e
interlocutor); o outro traz os procedimentos a serem contemplados no processo de escrita; 0
terceiro aponta a importancia de utilizarem “mecanismos discursivos e linguisticos de
coeréncia e coesao textuais, conforme o género e os propdsitos do texto”; o quarto elenca as
marcas de segmentacdo; o quinto, esta voltado para a estética do texto; e o Ultimo ressdta a
“utilizacdo dos padrdes de escrita em funcéo do projeto textual e das condicdes de producéo.”
(BRASIL, 1998, p. 58-9)

Para a prética de andlise linguistica, os PCNs (BRASIL, 1998, p.58-60) elencam os
principais topicos a serem explorados durante o trabalho com o texto

e Reconhecimento das caracteristicas dos diferentes géneros de texto,
guanto ao contelido temético, construcdo composicional e ao estilo:
* reconhecimento do universo discursivo dentro do qual cada texto e
géneros de texto se inserem, considerando as intengdes do enunciador, 0s
interlocutores, o0s procedimentos narrativos, descritivos, expositivos,
argumentativos e conversacionais que privilegiam, e a intertextualidade
(explicita ou néo);
* levantamento das restricbes que diferentes suportes e espacos de
circulagdo imp8em a estruturacdo de textos;
* andlise das sequéncias discursivas predominantes (narrativa,
descritiva, expositiva, argumentativa e conversacional) e dos recursos
expressivos recorrentes no interior de cada género;

(..

e Observacdo da lingua em uso de maneira a dar conta da variagdo intrinseca
ao processo lingtistico, no que diz respeito:

*  aos fatores geograficos (variedades regionais, variedades urbanas e rurais),
histéricos (linguagem do passado e do presente), socioldgicos (género,
geragdes, classe socia), técnicos (diferentes dominios da ciéncia e da
tecnologia);

(...)

e Comparagdo dos fendmenos linguisticos observados na fala e na escrita nas
diferentes variedades, privilegiando os seguintes dominios:

*  gistema pronomina (diferentes quadros pronominais em funcéo do género):
preenchimento da posicdo de sujeito, extensdo do emprego dos pronomes
tonicos na posicao de objeto, desaparecimento dos cliticos, emprego dos
reflexivos etc.;

(.)
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Em seguida, os PCNs trazem tépicos gue discorrem sobre os valores e atitudes que
estao vinculados as préticas da linguagem, evidenciando a importancia da leitura e da escrita
como meio de participacao ativa na sociedade.

Observando os géneros que sdo sugeridos para o trabalho com a leitura e com a
producéo de texto, percebe-se que o nimero de géneros indicados para o trabalho com a
leitura € maior em relagdo aos apontados para o trabalho com a escrita, diferentemente do que
foi mostrado no documento referente ao ensino dos anos iniciais. Além disso, 0s géneros tanto
na atividade de leitura como na atividade de escrita foram segmentados de acordo com a
funcdo de suacirculacéo social.

Isto posto, € possivel afirmar que para 0s anos iniciais a preocupacao das diretrizes é
ambientar os alunos no mundo dos textos, é trazer os textos para a sala de aula, ndo se
preocupando tanto com a esfera de circulacdo desses géneros, por isso que 0S géneros
sugeridos para o trabalho estdo apresentados sem se atentar para a esfera de circulacéo como é
mostrado no PCNs para os anos finais do Ensino Fundamental .

Os PCN + Ensino Médio (2000), assm como os do Ensino Fundamental, elegem o
texto como unidade de ensino. Neste documento também é possivel reconhecer ecos da voz
de Bakhtin. Ao introduzir o trabalho com o texto, os autores recorrem aos trés elementos
essenciais do género: tema, contelido composiciona e estilo, desta forma destacando que o
trabalho de producéo de texto serd pautado no estudo do género.

Os autores, ainda, reconhecem que ao se priorizar o trabalho com os géneros “aguns
temas podem ser mais bem desenvolvidos a partir de determinados géneros, géneros
consagrados pela tradicdo costumam ter a estrutura composicional mais definida; as escolhas
gue o autor opera na lingua determinam o estilo do texto.” (PCN, 2000b, p. 77)

Novamente so perceptiveis as ressonancias da teoria bakhtiniana dos géneros do
discurso. Bakhtin afirma que o estilo esta diretamente ligado ao enunciado, ou seja, aos
géneros do discurso.

Ao adotar o trabalho com o género, os autores reconhecem que esta metodologia
possibilita o trabalho em sala de aula de géneros varios, uma vez que o estudo ndo esta
fundamentado, somente, na tipologia narracdo, descricéo e dissertagdo, mas na abertura para

0S géneros que circulam socialmente como:

literatura: 0 poema, o conto, 0 romance, o texto dramatico, entre outros; no
jornalismo: a nota, a noticia, a reportagem, o artigo de opini&o, o editorial, a
carta do leitor; nas ciéncias. 0 texto expositivo, 0 verbete, o ensaio; na
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publicidade, a propaganda ingtitucional, o anincio; no direito, as leis, os
estatutos, as declaragdes de direitos, entre outros. (PCN, 2000b, p. 77)

Destaforma, € legitimo dizer que os autores do referido documento acreditam que por
meio do estudo dos géneros discursivos 0 aluno tera acesso a textos que circulam fora da
escola, como por exemplo, 0s géneros presentes em jornais, revistas, anincios etc.

Em contato com género que circulam socialmente, segundo os autores do referido
documento, os alunos poderdo relacionar o contelido de sala de aula com sua vivéncia em
sociedade, tornando, assim, a aprendizagem mais significativa. “ Somente como leitores de
multiplos textos os alunos desenvolverdo a contento a sua competéncia textual”. (PCN,
2000b, p. 78)

Para o trabalho com aleitura, 0 documento ndo sugere géneros especificos para serem
explorados, mas sim propostas que o interlocutor (professor, autores de material didético,
coordenador de escola etc) deve desenvolver para/com os alunos.

Consideram, também, a importancia de os alunos do Ensino Médio conhecerem
caracteristicas de géneros especificos, como reconhecer as caracteristicas da narrativa; 0s
recursos prosddicos de um texto poético; a estrutura dissertativa e a importéncia do
argumento; e as caracteristicas de um texto informativo.

Os autores destacam, ainda, a importancia de o aluno ter conhecimento de
procedimento que possibilitem a identificag@o das caracteristicas do suporte ou do enunciador
na construcado de valores e sentido.

Percebe-se que os autores dos Parametros Curriculares para o Ensino Médio estéo
mais centrados em orientar seus interlocutores para o trabalho com a leitura do que sugerir
géneros especificos para 0 desenvolvimento em salade aula.

Para o trabalho com a produc&o textual, os primeiros direcionamentos apontados s&o

0s que se referem a percepcdo do aluno frente as condi¢des de producdo de sentido.

Diante de uma dada proposta de producéo, o aluno deve ter clareza sobre:
e 0 que tem a dizer sobre o tema proposto, de acordo com suas
intencionalidades,
o lugar socia de quefaa;
para quem seu texto se dirige;
de guais mecanismos composicionais lancard mao;
de que forma esse texto se tornara publico. (PCN, 2000b, p. 80)

Tendo claros esses elementos, de acordo com os autores, o aluno terd um ponto de
partida para desenvolver suas habilidades como produtor de texto. E ressaltado, também, a
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importancia de o aluno mobilizar competéncia interativa e gramatical no momento da
producéo.

E perceptivel que os autores do documento destinado ao Ensino M édio apontam mais
possibilidade de trabalho do que elencar géneros possiveis de serem explorados durante os
trés anos finais do ensino.

Analisando os trés documentos oficiais. 0 PCN dos anos iniciais e finais do Ensino
Fundamental e o do Ensino Médio, percebe-se que a preocupacao central dos autores dos anos
do 1° ciclo esta centrada na apresentacdo de sugestdo de géneros que podem ser explorados do
gue em uma metodologia de trabalho, enquanto o documento para o Ensino Médio, aponta
caminhos e objetivos de como 0 seu interlocutor pode desenvolver um trabalho menos

prescritivo, mas mais reflexivo.

2.3 Asdiretrizesdos PCNs para o 3° e 4° ciclos e a proposta de trabalho com os géneros
discursivos na disciplina de L ingua Portuguesa

Como o foco principal desta dissertacdo € analisar livros voltados para o Ensino
fundamental 11, faz-se importante trazer a reflexdo os dizeres do documento no que se refere
a0 género do discurso.

Discurso e suas condigdes de producdo, género e texto € o titulo da “secéo” que
aborda conceitos bakhtinianos de formaimplicita. A sec8o iniciase explicando como
acontece a interacdo por meio da linguagem. Para que essa atividade discursiva seja realizada
€ necessario que se tenha o desgjo de dizer, a forma de dizer, o contexto histérico em que se
est4 e as circunstancias presentes no tempo do dizer. Sdo esses fatores que permitem que o

discurso serealize. Ou sgja,

guando um sujeito interage verbalmente com outro, o discurso se organiza a
partir das finalidades e intengdes do locutor, dos conhecimentos que acredita
gue o interlocutor possua sobre 0 assunto, do que supde serem suas opinides
e convicgdes, simpatias e antipatias, da relacdo de afinidade e do grau de
familiaridade que tém, da posicao social e hierarquica que ocupam. 1sso tudo
determina as escolhas do género no qual o discurso se redizard, dos
procedimentos de estruturacdo e da seleciio de recursos lingiisticos. E
evidente que, num processo de interlocugdo, isso nem sempre ocorre de
forma deliberada ou de maneira a antecipar-se a elocucdo. Em geral, é
durante o processo de producdo gue as escolhas sfo feitas, nem sempre (e
nem todas) de maneira consciente. (BRASIL, 1998, p. 20)
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Em seguida, o texto aborda a producéo de discursos, ressaltando que ao dizer o
individuo retoma ou se baseia em discursos ja ditos para produzir o seu discurso. “Nesse

sentido, os textos, como resultantes da atividade discursiva, estdo em constante e continua
relagdo uns com os outros, ainda que, em sua linearidade, isso ndo se explicite”. (BRASIL,
1998, p. 21)

Na sequéncia, os PCNs reconhecem que qualquer texto se estrutura a partir de um
determinado género do discurso. “Todo texto se organiza dentro de determinado género em
funcdo das intengbes comunicativas, como parte das condic¢des de producéo dos discursos, as
guais geram usos sociais que os determinam.” (BRASIL, 1998, p. 21)

Percebe-se que esse pensamento estd bem préximo do que afirma Bakhtin em Os
Géneros do Discurso

Em cada campo existem e sdo empregados géneros que correspondem as
condicBes especificas de dado campo; € a esses géneros que correspondem
determinados estilos. Uma determina fungdo (cientifica, técnica, publicistica,
oficial, cotidiana) e determinadas condicbes de comunicacdo discursiva,
especificas de cada campo geram determinados géneros, isto é, determinados
tipos de enunciados estilisticos, tematicos e composicionais relativamente
estéveis. (BAKHTIN, 2010a, p.266)

Em seguida, os PCNs apresentam o conceito de género discursivo: “Os géneros sdo,
portanto, determinados historicamente, congtituindo formas relativamente estavels de
enunciados, disponiveis na cultura.” (BRASIL, 1998, p. 21) E também elencam os elementos

gue compdem os géneros discursivos.

conteido temético: o que é ou pode tornar-se dizivel por meio do género;

e construcdo composicional: estrutura particular dos textos pertencentes ao
género;

o edtilo: configuracbes especificas das unidades de linguagem derivadas,
sobretudo, da posicdo enunciativa do locutor; conjuntos particulares de
sequiéncias que compdem o texto etc.

Mais uma vez nota-se que Bakhtin fala por meio dos PCNs. Ao iniciar 0 seu texto em
Os géneros do discurso (2010, p. 261) ele claramente define géneros do discurso como sendo

tipos relativamente estévei s de enunciados. Antes mesmo de defini-los, primeiramente diz

O emprego da lingua efetua-se em formas de enunciados (orais ou escritos)
concretos e unicos, proferidos pelos integrantes desse ou daquele campo da
atividade humana. Esses enunciados refletem condicBes especificas e as
finalidades de cada referido campo ndo s6 por seu conteldo (temético) e
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pelo estilo da linguagem, ou segja, pela selecdo dos recursos lexicais,
fraseol 6gicos e gramaticais da lingua, mas acima de tudo, por sua construcéo
composicional.

A secdo se encerra destacando que os géneros se organizam de acordo com tragos
comuns, embora ndo possa ser descartada a sua heterogeneidade.

Embora nos PCNs ndo apareca uma citagdo direta de Bakhtin, fica perceptivel o uso
dos conceitos bakhtinianos de enunciado, ou sga, as partes que o constituem: conteido
temético, estilo da linguagem e construcdo composicional; observa-se que os PCNs, nesse
sentido, estdo mergulhados nesses conceitos para elaboracdo de um projeto de ensino de
L ingua Portuguesa.

Outro tema também discutido por Bakhtin é a heterogeneidade discursiva. Para ele os
géneros se organizam por meio de tragos comuns; no entanto, esses tracos podem sofrer
ateracbes a medida que o género se amplia e modifica. Por isso Bakhtin afirma a existéncia
de um numero infinito de géneros do discurso, pois conforme as esferas de comunicacdo se
ampliam, novos géneros sdo criados. Esse pensamento bakhtiniano também é ressaltado pelos
PCNSs.

Na secdo de titulo Condigdes para o tratamento do objeto de ensino: o texto como
unidade e a diversidade de géneros, os PCNs (BRASIL, 1998) abordam a importancia de se
desenvolver a competéncia discursiva, para que assim, o aluno tenha condi¢fes de usar a
lingua e adequa-la para produzir variados textos em diferentes situagcbes comunicativas, tanto

oral como escrita

A importancia e o valor dos usos da linguagem sdo0 determinados
historicamente segundo as demandas sociais de cada momento. Atualmente,
exigem-se niveis de leitura e de escrita diferentes dos que satisfizeram as
demandas sociais até ha bem pouco tempo - e tudo indica que essa exigéncia
tende a ser crescente. A necessidade de atender a essa demanda, obriga a
revisdo substantiva dos métodos de ensino e a congtituicdo de préticas que
possibilitem ao aluno ampliar sua competéncia discursiva na interlocucéo.
(BRASIL, 1998, p. 23)

Desse modo o texto foi como o elemento basico de ensino, pois por meio dele o auno
ampliara a sua competéncia discursiva. Ao propor o trabalho com o texto e este se organizar
temética, composiciona e estilisticamente em determinado género, foi, entdo, necessario

incluir os géneros discursivos na pauta de sala de aula.
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Nessa perspectiva, necessario contemplar, nas atividades de ensino, a
diversidade de textos e géneros, e ndo apenas em funcdo de sua relevancia
social, mas também pelo fato de que textos pertencentes a diferentes géneros
s80 organizados de diferentes formas.

A compreensdo ora e escrita, bem como a producdo oral e escrita de textos
pertencentes a diversos géneros, supdem o desenvolvimento de diversas
capacidades que devem ser enfocadas nas Situagdes de ensino. E preciso
abandonar a crenca na existéncia de um género prototipico que permitiria
ensinar todos 0s géneros em circulagdo social. (BRASIL, 1998, p.23)

Como existe um rico repertorio de géneros discursivos que se modificam a medida que
a esfera de comunicacdo se amplia, € impossivel que a escola, e consequentemente o livro
didético —também um género, contemple todos os géneros.

Nota-se maisumavez a presencada“fala’ bakhtiniana. Bakhtin (2010a) afirma existir
uma vasta variedade de géneros, uma vez que had muitas possibilidades de interacéo
comunicativa. Sendo assim, a medida que cada esfera comunicativa se desenvolve e se torna
mai s complexa surgem novos géneros, ou ainda, ocorre a modificacdo género.

Os PCNs considerando rica variedade de géneros do discurso afirmam que “é
preciso priorizar 0s géneros que merecerdo abordagem mais aprofundada’, (BRASIL, 1998, p.
24).

Assim os textos selecionados devem possibilitar a0 aluno “a reflexdo critica, o
exercicios de formas de pensamento mais elaboradas e abstratas, bem como a fruicdo estética
dos usos artisticos da linguagem, ou sgia, 0s mais vitais para a plena participagdo numa
sociedade letrada.” (BRASIL, 1998, p. 24)

Os PCNs também ressaltam a importancia de se trabalhar tanto textos orais como
textos escritos. Quanto aos textos orais, aborda a importancia do didlogo como veiculo de
interacdo comunicativa entre professor-aluno e aluno-aluno para que assim juntos construam
0 conhecimento através da troca de informactes e experiéncias. Mas reconhece que 0 espaco
de sala de aula € limitado por isso ndo da conta de trabalhar todos os recursos linguisticos
necessarios para 0 exercicio da cidadania e diz que “crer que essa interacéo dialogal que
ocorre durante as aulas dé conta das multiplas exigéncias que o0s géneros do oral colocam,
principalmente em instancias publicas, € um engano.” (BRASIL, 1998, p. 24)

Dessa maneira, € de competéncia da escola promover entrevistas, debates, seminarios,
apresentacoes teatrais, ou sgja, atividades que permitam o auno utilizar a linguagem oral
adequando-a a situacdo comunicativa envolvida, fazendo com que as atividades propostas
facam de fato sentido.
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Quanto aos textos escritos, os PCNs fazem uma critica dizendo gque a escola trabalha

muito mais textos curtos ou apenas fragmentos, por isso afirma “confunde-se a capacidade de

interpretar e produzir discurso com capacidade de ler e escrever sozinho” (BRASIL, 1998, p.

25)

E continua

A visdo do que sga um texto adequado ao leitor iniciante transbordou os
limites da escola e influiu até na producdo editorial. A possibilidade de se
divertir com alguns dos textos da chamada literatura infantil ou infanto-
juvenil, de se comover com eles, de frui-los esteticamente é limitada. Por
trés da boaintencdo de promover a aproximacdo entre alunos e textos, hAum
equivoco de origem: tenta-se aproximar os textos, simplificando-os - aos
alunos, no lugar de aproximar os alunos a textos de qualidade. (BRASIL,
1998, p. 25)

Somente o trabalho com o texto integral possibilitara a0 aluno a compreensdo das

especificidades que a lingua escrita permite, nos mais variados géneros. Por isso a

necessidade de a escola explorar a convivéncia com textos diversos que estdo inseridos nas

préticas sociais.

Assim, os PCNs indicam alguns géneros que devem ser estudados no ambiente

escolar, privilegiando aqueles que aparecem com mais frequéncia na sociedade e na escola

“tals como noticias, editoriais, cartas argumentativas, artigos de divulgagdo cientifica,

verbetes enciclopédicos, contos, romances, entre outros.” (BRASIL, 1998, p. 26)

Os PCNs afirmam que o texto € o principa instrumento para compreender as

atividades discursivas, dessaforma,

as atvidades -curriculares em Lingua Portuguesa correspondem,
principalmente, a atividades discursivas: uma pratica constante de escuta de
textos orais e leitura de textos escritos e de producdo de textos orais e
escritos, que devem permitir, por meio da andlise e reflexdo sobre os
multiplos aspectos envolvidos, a expansao e construgdo de instrumentos que
permitam a0 aluno, progressivamente, ampliar sua competéncia discursiva.
(BRASIL, 1998, p. 26)

Para que o aluno possa realmente ampliar sua competéncia discursiva, os PCNs

(BRASIL, 1998, p.49) dizem que a escola

deverd organizar um conjunto de atividades que possibilitem ao auno
desenvolver o dominio da expressdo ora e escrita em situagdes de uso
publico da linguagem, levando em conta a situacdo de producdo socia e
material do texto (lugar socia do locutor em relagdo ao(s) destinatério(s);
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destinatario(s) e seu lugar socia; finalidade ou intengdo do autor; tempo e
lugar material da producéo e do suporte) e selecionar a partir disso, os
géneros adequados para a producdo do texto, operando sobre as dimensdes
pragmatica, semantica e gramatical.

Os PCNs reconhecem que € impossivel a escola tratar de todos 0s géneros discursivos,
umavez que hd uma vasta variedade de géneros do discurso. Assim, entdo, é necessario que a
escola selecione agueles cujo dominio é essencial para a participagdo do individuo na
sociedade e para exercer o seu papel de cidaddo.

Com um exame atento do documento, € reconhecivel o conceito bakhtiniano de
género do discurso. Embora os PCNs ndo citem Bakhtin como referéncia direta, a ideia do
estudioso permeia todo o documento. Da maneira como acontece a exposi¢ao das convicgoes
dos autores no PCNs, transmite-se a no¢éo de que estdo convencidos de que o trabalho com o
texto, tanto oral como escrito, deva ser realizado no contato com os géneros do discurso.

Os PCNs parecem néo se preocupar com a teoria de Bakhtin, mas sim apenas em se
apropriar de parte dela para fundamentar a escolha do trabalho com os géneros. Da forma
como 0s géneros sdo apresentados ndo é estabelecido nenhuma relacéo entre eles, como se
cada um estivesse em uma realidade sem relagdes dialdgicas. O pensamento do fildsofo
somente foi interpretado de forma a se constituir uma base, aicerce para a ampliacdo dos
géneros que ultrapassaram o nivel literario cléssico e chegaram ao nivel discursivo e por isso
foram incluidos no discurso pedagdgico.

Os géneros, da maneira como sdo tratados nos PCNs, parecem ser estabilizados e
formatados. E o dialogismo? Onde esta o entrelacamento dos géneros? Eles ainda continuam
na realidade, mas ndo no discurso do livro didatico, mesmo os PCNs ressatando a
importancia de a escola promover, no momento de producéo de oral e escrita, situaces de uso
publico dalinguagem, como foi citado anteriormente.

N&o se pode se esguecer de que 0 espaco da sala de aula ndo permite a vivéncia, pois

esse espaco apenas € 0 simulacro darealidade, e 0 género € avida em toda sua dindmica.
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Capitulo 3— 0O material didatico e a avaliacdo do PNLD

3.1-Olivrodidaticoeo PNLD

O livro didatico é ainda hoje um instrumento que possibilita a uma grande parcela da
populagdo o acesso a cultura da escrita. E por meio deste manual, presente no cotidiano de
sala de aula, que a escola organiza o seu projeto de dizer, pautado nas diretrizes curriculares
propostas pel os documentos oficials, no caso, 0s PCNs.

Dessa forma é possivel dizer que o livro didatico, considerado um enunciado, surge
como resposta a esses documentos. No entanto, esta resposta também esté pautada em outro
enunciado: o PNLD: Plano Naciona do Livro Didatico. Uma vez que grande parte das
colecBes publicadas no pais, constroem seus manuais para ser avaliados e aprovados pelo
PNLD, atingindo, desta forma, um nimero maior de escolas e professores interessados em
adotar a colecdo tida como adequada, segundo os parametros de avaliacéo.

O livro didético, com a formatacéo que se conhece hoje, tem seu nascimento em torno
da década de 70 com a promulgacéo da Lei 5692 de 11 de agosto de 1971 e com as mudancas
ocorridas no pais no periodo da ditadura militar.

Por volta da década de 60, assenta-se 0 processo de democratizagéo do ensino, ou sgja,
a escola publica antes de acesso somente da elite passa a receber a populacéo de todas as
classes sociais. Se antes os professores estavam acostumados a lidar com alunos para quem
ensinavam a norma padrdo, agora chegava a escola alunos que faziam uso das mais diversas
variagcoes linguisticas. Com a mudanca do perfil do aluno, consequentemente vem a mudanca
do perfil do professor.

Segundo Clare (2002, s/p) 0 prestigio em exercer 0 magistério diminui com a nova
politica salarial. “As classes média e dta, que, antes optavam pelo Magistério (...) passam a
interessar-se por outras profissdes mais rendosas. Comeca a evasdo no Magistério e a
mudanca no perfil do professor.” Diante deste contexto, 0 ensino nas escolas passa a
privilegiar a realidade prética, com énfase nos géneros voltados para a circulagdo em massa e
na midia, deixando em segundo plano os textos literarios. Agora sdo priorizados “textos
jornalisticos e publicitarios, praticamente ignorando-se os literérios. Havia, ainda, destague
para textos ndo-verbais, charges e historias em quadrinhos.” (CLARE, 2002, §/p). Aqui ja é
possivel perceber ainser¢do de uma vasta variedade de géneros na esfera escolar.

Passa-se, entdo, a vaorizar a lingua como instrumento de comunicagdo e ndo a

gramatica normativa tida como norteador principal das aulas de Lingua Portuguesa até aquele
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momento; os professores que ainda tencionavam a ensinar a gramatica normativa nagquele
contexto eram desprestigiados. Nasce, entéo, o livro didético, no lugar das antologias, com 0
propésito de regular a pratica docente. “Havia o livro do professor, com as respostas as
questdes formuladas para que o professor que ingressasse no Magistério sem grande
preparacao prévia nem precisasse pensar.” (CLARE, 2002, /p)

Buscando estruturar o trabalho pedagdgico do professor, desde a década de 60 até os
dias de hoje, o livro didético é organizado visando a uma metodologia de ensino. Segundo
Batista (2003, p. 47) os livros didéticos em vez de apresentar um caminho dos contetidos
curriculares a serem ensinados e aprendidos, ja que o livro didatico € destinado tanto para o
aluno como para o professor, eles tendem a apresentar o “desenvolvimento desses contelidos,
a se caracterizar ndo como um material de referéncia, mas como um caderno de atividades
para expor, desenvolver, fixar e, em alguns casos, avaliar o aprendizado”.

Dessa forma o livro didético ndo é considerado um material de apoio, mas um recurso
gue “condiciona, orienta e organiza a agao docente, determinando uma selecéo de contelidos,
um modo de abordagem desses contelidos, uma forma de progressdo”. (BATISTA, 2003, p.
47)

Geraldi (2013, p. 94) lanca uma pergunta pertinente “Em face do desenvolvimento
tecnologizado, parece caber ao professor a escolha do material didético que usara na sala de
aula. Mas qual suafuncéo depois disto?” Se € o livro didatico o condutor da aula, qual entéo o

papel do professor? O autor responde:

Uma boa metéfora € comparélo a um capataz de fébrica: sua funcdo é
controlar o tempo de contato do aprendiz com o material previamente
selecionado; definir o tempo de exercicio e sua quantidade; comparar as
respostas do aluno com as respostas dadas no “manual do professor”, marcar
o dia da “verificacdo da aprendizagem”, entregando aos alunos a prova
adrede preparada, etc.

Evidentemente que Geraldi discorreu de forma generaizante, € provavel a existéncia
de professores que tenham a consciéncia de que o material didatico é apenas um caminho, um
ponto de partida, um encaminhamento, uma sugestéo de trabalho e que cabe ao professor
selecionar e organizar os contetidos apresentados da maneira que for mais viavel e proveitosa
para a aprendizagem de seus alunos.

Esta questdo nos permite outros questionamentos como: sera que um professor que
trabal ha cinquenta horas semanais consegue preparar suas aulas adequando-as a realidade de

seus alunos? Mas este ndo € 0 objetivo desta dissertagéo.
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Em 1996, o Ministério da Educacéo e do Desporto (MEC) cria o0 Plano Naciona do
Livro Didético (PNLD) com o objetivo de comprar e distribuir gratuitamente os livros
didéticos aos aunos da rede publica. Neste ano de 2014, o Governo Federa investiu R$
879.828.144,04 na aquisicdo dos livros. Foram 23.452.834 aunos atendidos, totalizando
103.229.007 livros distribuidos, sendo 46.962 para os anos iniciais e 50.619 para 0s anos
finais, segundo informacdes contidas no site do MEC.

Visando a garantir a qualidade dos livros didaticos e de certa forma “ controlando” os
contelidos a serem ensinados, 0 PNLD desenvolve o “Guia dos livros didéticos’ que sdo
distribuidos nas escolas e de acesso ao professor. Neste guia ha informacdes sobre os livros
avaliados e tidos como adequados ao uso no cotidiano escolar.

O livro Portugués: Linguagens, de Willian Roberto Cergja e Thereza Cochar
Magalhdes, h4 muitos anos vem sendo aprovado pelo PNLD. Este ano, de acordo com a
planilha do Fundo de Desenvolvimento da Educacéo, disponibilizada no site do MEC, a
colecdo Portugués Linguagens € a mais distribuida, somando 3.172.012 livros.

A colecdo em andlise neste trabalho, Portugués. Linguagens, foi avaliada e os
resultados disponibilizados no PNLD do ano de 2011. Segundo o Guia de livros didaticos

(2011, p. 10), as col ecbes avaliadas viabilizam recursos para gue a pratica docente possa:

e ampliar e aprofundar a convivéncia do aluno com a diversidade e a
complexidade da cultura da escrita;

e desenvolver sua proficiéncia, sgja em usos menos cotidianos da oralidade,
sgja em leitura e em producdo de textos mais extensos e complexos que 0s
dosanosiniciais,

e propiciar-lhe tanto uma reflexdo sistematica quanto a construgdo progressiva
de conhecimentos sobre a lingua e a linguagem,

e aumentar sua autonomia relativa nos estudos, favorecendo, assm, o
desempenho escolar e 0 prosseguimento nos estudos.

As colecOes para serem aprovadas devem atender alguns parametros. respeito a
legislacdo, as diretrizes e as normas oficiais relativas ao ensino fundamental; observancia de
principios éticos necess&rios a construcdo da cidadania e a0 convivio socia republicano;
coeréncia e adequacdo da abordagem teorico-metodol 6gica assumida pela colecdo, no que diz
respeito a proposta didatico-pedagogica explicitada e aos objetivos visados; correcéo e
atualizacdo de conceitos, informagbes e procedimentos, observancia das caracteristicas e
finalidades especificas do manual do professor e adequacéo da colecdo a linha pedagogica
nele apresentada; adequacdo da estrutura editorial e do projeto grafico aos objetivos didatico-
pedagdgicos da colecéo.
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O documento enfatiza que os textos selecionados para compor a colecdo devem primar
pela qualidade da experiéncia de leitura, de modo que contribua para a formagdo do leitor
proficiente, inclusive como leitor de textos literéarios.

No que se refere ao trabalho com a producéo escrita, 0 PNLD (2011, p. 22) ressalta
que as propostas de producdo textual “devem visar a formacdo do produtor de texto e,
portanto, ao desenvolvimento da proficiéncia em escrita”. Paraisso as atividades de producéo
devem considerar a escrita como prética social e por isso as propostas devem considerar as
condicles plausiveis de producdo do texto; além disso a escrita deve ser trabalhada como
processo: plangamento, producdo, revisdo e reescrita do texto; as propostas devem
contemplar a producdo de diversos géneros pertinentes para a consecucdo dos objetivos
estabelecidos; e as estratégias de producdo devem ser desenvolvidas de acordo com o género
proposto.

De acordo com a avaliacéo do PNLD (2011), a colecdo Portugués: Linguagens (2010)
apresenta como ponto forte a exploracéo das capacidades de leitura e as tarefas de producéo
de texto; como ponto fraco: énfase nos contelidos morfossintéticos e abordagem timida do
texto literério; como destaque 0s projetos coletivos propostos na secdo Intervalo, que
articulam atividades de leitura, producéo textual e oralidade; adequacéo ao tempo escolar: os
livros da colecdo estdo segmentado em uma unidade por bimestre; manual do professor: as
respostas vém junto das atividades no Livro do Aluno, e outras orientacdes vém no encarte

destinado ao professor.

3.2—-0 livro didatico: um género em analise

E no momento da enunciacio (falada ou escrita) que o enunciado se redliza e é por
meio do enunciado que se € possivel atingir a intencdo discursiva ou a vontade discursiva do
locutor. E aintencdo discursiva que determina o enunciado e consequentemente a escolha do
género discursivo, ou seja, “todos os nossos enunciados possuem formas relativamente
estaveis e tipicas de construcdo do todo” (BAKHTIN, 2010a, p. 282).

Considerando o conceito bakhtiniano de género do discurso, é presumivel dizer que
tanto os autores do PCNs, do PNLD e consequente do livro didatico produzem enunciados em
um género do discurso, que “possui temas (0s objetos de ensino), uma expectativa
interlocutiva especifica (professores e aunos das escolas publicas e privadas, o editor, 0s
avaliadores do PNLD) e um estilo didético proprio” (BUNZEN, ROJO, 2008, p. 86).
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Deste modo o LDLP é uma forma de interacdo verbal, constituido sbcio
historicamente, em uma esfera especifica de atividade humana e que reflete as condicbes
especificas e as finalidades de esfera comunicativa pelo seu contetido (tematico), pelo estilo e
pela estrutura composicional.

Bunzen e Rojo (2008), afirmam que no momento em que autores e editores
selecionam e elegem os objetos de ensino, de certa forma estdo respondendo as diretrizes do
MEC e aos critérios de avaliagdo do PNLD. Ao segmentar e organizar o material didatico em
capitulos e/ou unidades didaticas, com o objetivo de que se tornar objeto de estudo para
alunos e professores, seja para a rede publica ou privada, os envolvidos neste processo estéo
enunciando em um género do discurso, que possui a funcéo social de “re(a)presentar, para
cada geracdo de professores e estudantes, o que é oficialmente reconhecido ou autorizado
como forma de conhecimento sobre a lingua(gem) e sobre as formas de ensino-
aprendizagem” (BUNZEN, ROJO, 2008, p. 87).

Ao percorrer a historia do livro didatico e observar as transformacdes ocorridas desde
o inicio do século XX até a década de 50, por exemplo, serd visto que o materia didatico
passou por mudancas significativas de acordo com o contexto histérico. Nesse periodo o
estudo de lingua portuguesa se dava através de antologias que traziam uma selecéo de texto
literarios consagrados e graméticas que privilegiavam a horma culta.

Somente em a partir dos anos 50, com a mudanca do perfil do alunado, a abertura da
escola para todos, independente da classe social, e a contratagdo de novos professores, o livro
didético ganha nova roupagem e passa, agora, a ser escritos por professores especialistas.

Se antes as antol ogias privilegiavam somente a apresentacéo de textos, agora o livro €
tido como uma ferramenta didética, trazendo exercicios de vocabulério, contelido e exercicios
gramaticais, atividades de interpretacéo de texto e producdo textual. “As escolas “deixam”,
entdo, de utilizar uma gramética e uma col eténea de textos (seleta, antologia) e os contelidos
gramaticais e textos literarios comegam conviver em um género s0.” (BUNZEN, 2005, p. 39)

O livro didético passa, entdo, a incorporar outros textos, outras vozes, outros estilos.
Se os conteldos disciplinares antes apareciam em lugares distintos, agora as unidades
didéticas so compostas por uma vasta variedade de géneros tidos como mote para 0 ensino
de gramética, leitura e producdo. E o caso, por exemplo, das colegbes em estudo nesta
dissertacéo.

Cada livro que compde a colegdo Portugués Linguagens, de Willian Cergla e Thereza
Cochar (2011), destinada ao Ensino Fundamental 11, € segmentado em quatro unidades. Cada

unidade é composta por quatro capitulos que séo divididos em cinco segdes Estudo do texto,
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em que € proposto um texto para a leitura e na sequéncia sdo apresentadas questdes visando a
interpretacéo e entendimento do texto lido; Producéo de texto em que é proposto um género
para a escrita, geralmente 0 mesmo género proposto para a leitura sera solicitado para a
escrita; Para escrever com adequacao que traz exercicios que visa a escrita com coeréncia,
coesdo e expressividade; A lingua em foco em que ha o estudo de questdes relativas a
gramatica; e De olho na escrita que apresenta o contetido voltado para regras de ortografia.

Na colecdo da Rede Pitagoras (2012), os livros sdo divididos em cinco segoes.
Conversando é a secdo que abre o capitulo, nela o tema do capitulo sera explorado com os
alunos por meio de perguntas; Partindo do texto em que € proposta inicialmente a leitura de
textos de diferentes géneros e, em seguida, questbes de interpretacdo e compreensao;
Pensado bem é a denominacdo da secdo que tem como foco o0 estudo da gramatica;
Produzindo texto € secdo em que € apresentada propostas de producdo; e a Ultima secéo
denominada Hipertexto em que os autores indicam filmes, livros e sites.

Segundo Bakhtin (2010a, p. 268) a mudanca “do estilo de um género para outro ndo s
modifica o tom do estilo nas condi¢cdes do género que ndo Ihe é proprio como destréi ou
renova tal género”. Dessa forma pode-se afirmar que o género livro didético foi renovado
devido as mudancas nas condic¢des de producéo.

De acordo com Bunzen e Rojo (2008, p. 89) os textos em géneros variados que
compdem o LDLP podem ser compreendidos como uma forma de discurso reportado
caracteristico do género, isto € “como uma forma especifica de apreensdo didatica do
discurso de outrem, em que 0 autor constréi 0 seu texto através daintercalagdo de outros’.

A estrutura composicional do género livro didético € multimodal, imbricada, maltipla,
pois é “composta por uma rede em que os textos/enunciados concretos produzidos pelos
autores dos livros didaticos dialogam com outros textos verbais em géneros diversos e com
textos ndo verbais) com uma finalidade especifica: 0 ensino de contelidos selecionado e o
exercicio de determinadas capacidades. Bakhtin (2010a, p. 266) afirma que o estilo de um

género

€ indissocidvel de determinadas unidades tematicas e (...) de determinadas
unidades composicionais: de determinados tipos de constru¢éo do conjunto,
de tipos do seu acabamento, de tipos da relacdo falante com outros
participantes da comunicacdo discursiva — com 0s ouvintes, os leitores, os
parceiros, o discurso do outro, etc.

Como jadito anteriormente, o livro didético responde, de certa forma, aos documentos
oficiais como 0s PCNs, 0 PNLD e a LDB. Os conteido que estruturam o LDLP obedecem a
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critérios e estudos regidos por tais documentos. Logo pode-se afirmar que o género livro
didético pertence a uma esfera extremante normalizadora, ou sgja, oficializada. Isto posto, é
factivel dizer que o género livro didético pertencem aos géneros secundérios, pois tal género
ndo permite tanta flexibilidade ao estilo do autor. Bakhtin (2010a, p. 265) reitera que as
“condic¢Bes menos propicias para o reflexo da individualidade na linguagem estdo presentes
nagueles géneros do discurso que requerem uma forma padronizada’.

Vale ressaltar que o material didético, também, é regido pelo mercado editorial, ou
sga, livro, visto como uma mercadoria de consumo, esta atrelado a condicdes de producéo,
distribuicdo, difusdo e uso deste objeto cultural. Como ja dito anteriormente, sdo as editoras

gue formatam e direcionam os saberes escolares.
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Capitulo 4 - O conceito de géner o em Portugués Linguagens e Lingua Portuguesa

Os LDPLs em andlise partem do conceito de género pensado por Bakhtin e seu
Circulo, assim como se baseiam nas propostas trazidas pelos PCNs para comporem suas
coleces. Vale ressaltar que tanto os PCNs como os LDLPs em andlise se fundamentam, ao
menos em parte, na teoria dos géneros do discurso pensado por Bakhtin e seu Circulo e em
releituras didéticas da teoria bakhtiniana de géneros, como Schneuwly, Dolz, Adam e
Marcuschi.

Neste capitulo é apresentado o0 conceito de género do discurso pensando pelas

correntes interacionistas e trazido, também, pel os autores de ambas as col ecdes em estudo.

4.1 A teoria dos géneros do discurso nos livros em analise: uma mistura de abor dagens

Analisando tanto os PCNs como o Manual do Professor presentes nas duas colecfes
em estudo, pode-se perceber a existéncia de abordagens diferentes sobre os géneros do
discurso: a teoria do discurso bakhtiniana e as teorias interacionistas sociodiscursiva. Desta
forma faz-se necessario trazer a esta pesquisa as vozes dos autores Jean-Paul Bronckart, Jean-
Michel Adam, Bernard Schneuwly, Joaquim Dolz, e Luiz Antdnio Marcuschi.

Jean-Paul Bronckart, Bernard Schneuwly e Joaquim Dolz fundamentam o
interacionismo sociodiscursivo em Vygotsky e na abordagem dialética dos fendmenos
psicol 6gicos de Marx. Segundo Machado (2005, p. 238), tais autores se puseram em “favor da
reunificagdo da psicologia, a qual atribuem uma dimensdo socia e cuja finalidade central
seria elucidar as condi¢cbes de emergéncia e de funcionamento do pensamento consciente
humano”.

Em seus estudos Bronckart (2012, p. 137) afirma que texto € uma unidade
comunicativa, por meio do qual a produgdo verbal se realiza. Além disso, o tedrico considera

0S textos como

produtos da atividade de linguagem em funcionamento permanente nas
formacBes sociais. em funcdo de seus objetivos, interesses e questdes
especificas, essas formacOes elabora diferentes espécies de textos que
apresentam caracteristicas relativamente estéveis (justificando-se que sgjam
chamadas de géneros de texto).

Bronckart defende que os géneros de texto ndo podem ser classificados, pois como as

atividades de linguagem s&o vérias, 0s géneros também sdo ilimitados. Essa multiplicidade de
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géneros deve-se ao fato da ndo existéncia de um parémetro de classificagdo, pois alguns
critérios que poderiam nortear uma categorizacdo como “finalidade humana geral, questéo
social especifica, contelido tematico, processos cognitivos mobilizados, suporte midiético,
etc” (BRONCKART, 2012, p. 138) est&o em constante alteracéo.

O estudioso vai diferenciar e definir os conceitos de tipos de discurso e mundos
discursivos. Esses dois critérios “sdo produto de um trabalho particular de semiotizagdo ou de
colocag@o em forma discursiva” (BRONCKART, 2012, p. 76) e desta forma sdo chamados
pelo autor de mundos discursivos, ja que tipos de discursos sdo chamadas as regularidades de
estruturacado linguistica de um texto.

De acordo com Bronckart e com os componentes do grupo de Genebra (Schneuwly,
Dolz, Adam, por exemplo) os géneros poderiam “ser classificados e identificados (...) com
base na materialidade linguistica” (MACHADO, 2008, p. 248).

Jean-Michel Adam, outro estudioso do grupo de Genebra, considera texto “como um
objeto circundado e determinado pelo discurso” (BONINI, 2008, p. 208). Partindo da
enunciacdo, ele considera a linguistica textual como base importante para o estudo dos
mecanismos de textualizagdo. Sao as unidades minimas de composi¢do textual que interessa e
direciona a pesquisa do tedrico, ou sgja, 0 que ha de linguistico na textualidade. Segundo
Branddo (2011, p. 28), ele vai procurar “refletir sobre certas categorias que estdo na base de
toda composicdo textual, tendo em vista uma teoria da tipologia baseada na estrutura
sequencial prototipica dos textos’.

Um dos mecanismos trabalhado por Adam é a sequéncia textua. Ele denomina
sequéncia textual como sendo um conjunto de “unidades estruturais relativamente
auténomas’ (BRONCKART, 2012, p. 218). Ou na definicéo apresentada por Bonini (2008, p.
208) em que afirma que sequéncia textual, nos estudos de Adam, “¢é vista como um conjunto
de proposi¢cdes psicoldgicas que se estabilizaram como recurso composicional dos varios
géneros’.

Para Adam, os géneros sdo considerados como elementos de interacdo verbal e as
sequéncias sdo tidas como esquemas em interagdo no interior de um género. De acordo com
Bonini (2008, p. 215) “as sequéncias se realizam nos géneros mediante pressdes de ordem
discursivo-genérica’.

Adam considera cinco tipos de sequéncias. narrativa, descritiva, argumentativa,
explicativa e dialogal. Essas sequéncias permeiam todos os géneros existentes.

Partindo da concepcdo de género de Bakhtin, Schneuwly e Dolz postulam que o

género é definido de acordo com trés dimensdes. os contelidos que sdo possiveis de ser
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verbalizado por meio do género; a estrutura especifica de cada género; e a composicao
linguistica das unidades de linguagem.

Para esses autores, 0 género é considerado instrumento para a realizacéo do discurso e
€ por meio do género, em uma atividade de interacéo verbal, que a agdo discursiva acontece.
Segundo Schneuwly e Dolz (2004, p. 24) o género “é um instrumento semidtico complexo,
isto & uma forma de linguagem prescritiva, que permite, a um sO tempo, a producdo e a
compreensdo dos textos”.

Os estudiosos asseguram que a comunicagdo escrita ou falada pode e deve ser
ensinada, para isso Schneuwly e Dolz buscaram operacionalizar meios que visassem a
didatizac&o do género na esfera escolar. “E através dos géneros que as préticas de linguagem
materializam-se nas atividades dos aprendizes’ (SCHNEUWLY, DOLZ, 2004, p. 63).

Para isso 0s autores propuseram um agrupamento dos géneros como mostrado no
quadro a seguir. Este quadro foi intitulado de Proposta proviséria de agrupamento de
géneros, Schneuwly e Dolz (2004, p. 51-52).

Dominios sociais de comunicacao
Aspectos tipol 6gicos
Capacidades de linguagem dominantes

Exemplos de génerosorais e escritos

conto maravilhoso
conto de fadas
fabula

lenda

narrativa de aventura

Cultura literaria ficcional narrativa de ficcdo cientifica

Narrar
Mineses da acéo através da criacao da
intriga no dominio do verossimil

narrativa de enigma
narrativa mitica
sketch ou histéria engracada
biografiaromanceada
romance

romance histérico
novelafantastica
conto
cronicaliteraria
adivinha

piada

relato de experiéncia
relato de viagem
diario intimo
testemunho

anedota ou caso
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Documentacdo e memorizacao das acdes
humanas
Relatar
Representacéo pel o discurso de experiéncias
vividas, situadas no tempo

autobiografia
curriculumvitae

noticia
reportagem
crénicasocial
cronica esportiva

histérico

relato historico

ensaio ou perfil biogréfico
biografia

Discusséo de problemas sociais controver sos
Argumentar
Sustentagéo, refutacéo e negociagdo de
tomadas de posicéo

texto de opinido

didogo argumentativo

carta de leitor

carta de reclamagéo

cartade solicitagéo

deliberacdo informal

debate regrado

assembleia

discurso de defesa (advocacia)
discurso de acusacéo (advocacia)
resenha critica

artigos de opini&o ou assinados
editorial

ensao

Transmissao e construcao de saberes
Expor
Apresentacdo textua de diferentes formas dos
saberes

texto expositivo (em livro didético)
exposicéo oral

semin&rio

conferéncia

comunicacdo oral

palestra

entrevista de especialista

verbete

artigo enciclopédico

texto explicativo

tomada de notas

resumo de textos expositivos e explicativos
resenha

relatério cientifico

relatério oral de experiéncia

Instrucdes e prescricoes
Descrever acOes
Regulac&o mitua de comportamentos

instrugdes de montagem
receita

regulamento

regras dejogo
instrucdes de uso
comandos diversos
textos prescritivos
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Para os estudiosos, ha cinco dominios sociais de comunicagdo, ou sgja, esferas sociais.
cultura literéria ficcional; documentacdo e memorizagdo das agBes humanas; discussdo de
problemas sociais controversos;, transmissdo e construcdo de saberes e instrucbes e
prescricdes. H4, também, cinco aspectos tipologicos. narrar, relatar, argumentar, expor e
descrever. Para cada um dos dominios e cada tipologia, 0s autores trazem as capacidades de
linguagem que serdo desenvolvidas. Esses aspectos tipologicos sdo denominados por Jean-
Michel Adam de sequéncias. narrativa, descritiva, argumentativa, explicativa e dialogal.

O trabalho desenvolvido por Dolz e Schneuwly para pensar curriculo, progressao,
sequéncia didatica e género se deu devido o desgo de escolas na Suica francéfona de
encontrar meios para o ensino da lingua oral e escrita. Ao pensar 0os caminhos apontados
acima, 0s autores se mostram incomodados, uma vez que eles deveriam responder as
expectativas das institui cdes de maneira répida e eficiente.

Segundo Schneuwly e Dolz (2004, p. 36), “temos desculpas para nossas dificuldades
tedricas de resolucdo em profundidade de certos problemas (que, alias, provavelmente, ndo
podem ser resolvidos s por respostas tedricas)”. Eles, também, se colocam reticentes com os
efeitos da proposta sugerida. E continuam “essas respostas que deveriamos dar sdo, por
principio, parciais e podem, portanto, ter efeitos imprevistos, porque imprevisives’.
(SCHNEUWLY, DOLZ, 2004, p. 36)

Os autores deixam claro que sdo apenas encaminhamentos, sugestes de possivel
trabalho didatico e somente no momento da transposicdo da teoria para a prética seréa
permitido conhecer as restricdes. Este possivelmente € um dos motivos pelo qual os autores
denominaram a tabela de “Proposta provisoria de agrupamento de géneros’, provisoria
porgue 0s géneros ndo sao estavels e também porque no momento da pratica alguns “ gjustes”
deverdo ser feitos.

Como proposta de trabalho, os autores sinalizam que cada agrupamento seja realizado
em todos 0s anos escol ares.

No Brasil, as reflexdes do estudioso Luiz Antbnio Marcuschi acerca dos géneros
permeiam alguns livros didaticos, inclusive o Lingua Portuguesa, da Rede Pitdgoras em
andlise nesta dissertacdo. Desta forma, faz necessério recorrer avoz de Marcuschi.

Marcuschi compartilha das reflexbes de Bakhtin e seu Circulo sobre a teoria dos
géneros. Para aquele, comunicamo-nos verbalmente por meio de um género, ja que toda
manifestagdo discursiva € materializada em algum género. O tedrico brasileiro também
concorda no que se refere a uma infinita quantidade de géneros que circulam socialmente.

Segundo ele, “ndo dominamos uma forma linguistica e ssim uma forma de realizar
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linguisticamente objetivos especificos em situagBes sociais particulares.” (MARCUSCHI,
2008, p. 154)

A preocupagéo do autor, assim como Schneuwly e Dolz, tem raiz no ensino em salade
aula, ou sgja, 0 género tomado como instrumento de ensino. Marcuschi define trés conceitos
importantes e que delineiam o seu pensamento tedrico sobre géneros:. tipo textual, género
textual e dominio discursivo.

Para ele tipo textual € uma construcéo tedrica de caracteristica linguistica (aspectos
lexicais, sintéticos, tempos verbais, relagdes ldgicas, estilo). Segundo Marcuschi, os tipos
textuals s&0 narracao, argumentacao, exposicao, descricdo, injuncao e estéo ligados mais a
caracteristicas linguisticas do que ao texto materializado.

Ja o conceito de género textual, de acordo com o tedrico, se refere a materializacdo do
discurso via texto, em uma determinada situagdo comunicativa. Para Marcuschi (2008, p.
155), “os géneros sdo entidades empiricas em situacdes comunicativas e se expressam em
designacdes diversas, constituindo em principio listagens abertas’.

Dominio discursivo é entendido pelo estudioso como esfera de atividade humana ou
ingtitucional (politica, religiosa, escolar, familiar, jornalistica etc). E na esfera comunicativa
gue se origina va&rios géneros “ja que 0s géneros sdo institucionalmente marcados.”
(MARCUSCHI, 2008, p. 155)

De acordo como o tedrico, “os dominios discursivos produzem modelos de acdo
comunicativa que se estabilizam e se transmitem de geracdo para geracdo com propositos e
efeitos definidos e claros.” (MARCUSCHI, 2008, p. 194)

O estudioso, assim como Schneuwly e Dolz, propde uma possivel distribuicdo dos
géneros de acordo com o dominio discursivo e a modalidade, para isso formula um quadro

geral, intitulado Géneros textuais por dominios discursivos e modalidades.

Dominios M odalidades de uso da lingua
discursivos Escrita Oralidade
artigos cientificos; verbetes de enciclopédias;, | conferéncias; debates;
relatorios cientificos; notas de aula, nota de discussfes; exposicoes,
rodapé; diérios de campo; teses; dissertagbes; | comunicagdes, aulas

Instrucional monografias, glossério; artigos de divulgacdo | participativas; aulas
(cientifico, Ci entl'fica; tabgl as, mapas; gréficqs; resumos | expositivas; entrevistas
académico e de artigos de I|vros:; rgsumos delivros; de campo; exames
. resumos de conferéncias; resenhas; orais, examesfinais;
educacional) comentarios; biografias; projetos; solicitagdo | seminarios de
de bolsa; cronograma de trabal ho; iniciantes; seminarios
organograma de atividade; monografiade avangados; seminarios
curso; monografia de disciplina; definicéo; teméticos; coldquio;

autobiografias, manuais de ensino; provaoral; arguicéo de
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bibliografia, ficha catalografica; memorial;
curriculo; parecer técnico; verbete; parecer
sobre tese; parecer sobre artigo; parecer sobre
artigo; parecer sobre projeto; cartade
apresentacdo; carta de recomendagéo; ata de
reuni do; sumario; indice remissivo; diploma,
indice onomastico; dicionario; provade
lingua; prova de vestibular; prova de multipla
escolha; diploma, certificado de
especializagao; certificado de proficiéncia;
atestado de participagéo; epigrafe

tese; arguicdo de
dissertacdo; entrevista
de selecéo de concurso;
aula de concurso; aulas
em video; aulas pelo
rédio; aconselhamentos

editoriais; noticias; reportagens; nota social;
artigos de opinido; comentério; jogos;
histérias em quadrinhos; palavras cruzadas,
crénica policial; cronicaesportiva; entrevistas
jornalisticas; anuncios classificados; anincios

entrevistas jornalisticas;
entrevistas televisivas;
entrevistas radiofonicas;
entrevistas coletivas;
noticia de radio; noticia

Jornalistico funebres; cartas do leitor; carta ao leitor; de tv; reportagens ao
resumo de novelas; reclamagdes; capa de Vivo; comentarios;
revista; expediente; boletim do tempo; discussOes; debate;
sinopse de novela, resumo de filme; cartoon; | apresentaces,
caricatura; enquete; roteiros; errata; charge; programa radiofénico;
programacao semanal; agenda de viagem boletim do tempo
oragles, rezas, catecismo; homilias; sermdes; confissao;
hagiografias; canticos religiosos; missal; rezas, cantorias,

Religioso bulas papais; jaculatorias, penitencias, oracoes, lamentagOes,
enciclicas papais benzecgdes; cantos

medicinais
receita médica; bula de remédio; parecer consulta; entrevista
Salide médico; receitas caseiras; receitas culinarias médica; conselho
médico
rétulo; nota de venda; fatura; nota de compra; | publicidade de feirg;
classificados; publicidade; comprovante de publicidade de tv;
pagamento; nota promissoria; notafiscal; publicidade de rédio;
boleto; boletim de precos; logomarca; refréo de feira; refréo de

Comercial comprovante de renqleu carta cor_nerci a; carro de vendaderua
parecer de consultoria; formulario de compra;
carta-resposta; comercial; memorando; nota
de servico; controle de estoque; controle de
venda; copyright; bilhete de avido; bilhete de
Onibus; carta de representacdo; certificado de
garantia; atestado de qualidade; lista de
espera; balanco comercial
instructes de montagem; descricdo de obras; | ordens

Industrial cddigo de obras; avisos, controle de estoque;
atestado de validade; manual deinstrucéo.
contratos; leis; regimentos; estatutos; certiddo | tomada de depoimento;
de batismo; certiddo de casamento; certidao arguicdo; declaracoes;
de 6bito; certiddo de bons antecedentes; exortagdes; depoi mento;
certiddo negativa; atestados; certificados; inquérito judicial;

Juridico diplomas; normas; regras; pareceres; boletim | inquérito policial;

de ocorréncia; edital de convocagdo; edital de
concurso; aviso de licitacdo; auto de penhora;
auto de avaliacdo; documentos pessoais;
requerimento; autorizag&o de funcionamento;
alvara de licenga; alvard de soltura; alvara de

ordem de priséo
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prisdo; sentenca de condenacao; citagcdo
criminal; mandado de busca; decreto-lei;
medida provisoria; desmentido; editais;
regulamentos; adverténcia

propagandas; publicidades; anincios; publicidade natv;
cartazes, folhetos; logomarcas; avisos; publicidade no radio
Publicitéario necrol 6gicos; outdoors; inscrigdes em muros;

inscrigdes em banheiros; placas; enderego
postal; endereco eletronico; endereco de

internet
Lazer piadas; jogos; adivinhas; histérias em fofocas; piadas;
guadrinhos; palavras cruzadas; hor6scopo adivinhas; jogos teatrais
carta pessoal; carta comercial; carta aberta; recados; conversacoes
cartado leitor; cartaoficial; carta- convite; espontaness,
cartdo de visita; e-mail; bilhete; ata; telefonemas; bate-papo
Interpessoal telegrama; memorando; boletim; relato; virtual; convites;

agradecimento; convite; adverténcia; informe; | agradecimentos;
diério pessoal; aviso funebre; volante; listade | adverténcias; avisos,
compras, endereco postal; enderego ameacas, provérbios
eletronico; autobiografia; formulério; placa;
mapa; catdlogo; papel timbrado

Militar ordem do dia; roteiro de cerimonia oficial; ordem do dia
roteiro de formatura; lista de tarefas
épicalirica-dramética; poemas; contos; mito; | fébulas, contos; lendas;
Ficcional peca de teatro; lenda; parlendas; fabulas; poemas, declamaces,
histérias em quadrinhos, romances; dramas; encenagoes

cronicas; roteiro de filme

Marcuschi, assm como Bakhtin, afirma que os géneros sdo dinamicos, varidveis e
socio historicos, sendo assim impossivel de se fazer uma classificagdo fechada e estanque dos
géneros existentes em nosso cotidiano. Os géneros estdo sempre se renovando, ou sgja, “se

imbricam e interpenetram para constituirem novos géneros’” (MARCUSCHI, 2008, p. 163).

4.2 O género no Manual do Professor de Portugués Linguagens

No MP, os autores da colecdo Portugués Linguagens evidenciam que trabalham, nas
propostas de producdo de texto, com varias linhas tedricas, mas ddo destaque para a teoria dos
géneros do discurso. E logo no inicio do texto trazem a voz de Bakhtin para fundamentar e

definir os géneros.

Segundo Bakhtin, todos os textos que produzimos, oraiS Ou escritos,
apresentam um conjunto de caracteristicas relativamente estavels, tenhamos
ou ndo consciéncia delas. Essas caracteristicas configuram diferentes textos
ou géneros do discurso, que podem ser caracterizados por trés aspectos
basicos coexistentes: o tema, 0 modo composicional (a estrutura) e o estilo
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(usos especificos da lingua). (CEREJA, COCHAR MAGALHAES, 2010, p.
11; MP)

E complementam versando sobre a importéncia de se considerar a situacdo de
interacdo verbal para a escolha do género. Segundo os autores, “a escolha dos géneros néo é
completamente espontanea, pois leva em conta um conjunto de coergdes dadas pela propria
situacéo de comunicacdo: quem fala, sobre o que fala, com quem fala, com qual finalidade.”
(CEREJA, COCHAR MAGALHAES, 2010, p. 11; MP) S30 esses elementos que v&o
direcionar o dono do dizer no momento de tessitura do texto, mesmo que essa escolha se dé
de forma inconsciente. Percebe-se que este posicionamento dialoga diretamente com o
pensamento bakhtiniano e com 0 pensamento tedrico dos estudiosos da corrente socio
interacionista

Como argumento para a escolha da teoria de Bakhtin, os autores dizem apoiar em
relatos de experiéncias de profissionais de ensino. Segundo estes, o ensino de producéo
textual, tendo o género como ponto de partida, “tem demonstrado que essa abordagem néo so
amplia, diversifica e enriquece a capacidade dos alunos de produzir textos orais ou escritos,
mas também aprimora sua capacidade de recepcdo.” (CEREJA, COCHAR MAGALHAES,
2010, p. 11; MP)

Enfatizam, também, que o ensino de producéo de texto por meio desta linha tedrica
ndo desconsidera os tipos textuals. narragdo, descricdo e a dissertacdo. De acordo com 0s
autores, os tipos textuais sdo incorporados na diversidade de géneros. Evidencia-se neste
trecho o didlogo com os estudos de Adam ao definir e apresentar as sequéncias de composi¢éo

do texto.

Para Adam, as sequiéncias (...) so model os abstratos de que os produtores e
receptores de texto disporiam, definiveis a0 mesmo tempo, pela natureza das
macroproposi¢des em uma estrutura autdbnoma. Nos textos empiricos, esses
protétipos concretizam-se em  tipos linglisticos variados (...).
(BRONCKART, 2012, p. 218)

Schneuwly e Dolz também consideram as tipologias do narrar, relatar, argumentar,
expor e descrever.

A colecéo Portugués Linguagens traz no MP, na secéo Producdo de Texto, as teorias
das quais partiram para embasar o LDLP. Vale ressatar que esta secéo € fixa, ou sga, ndo
sofre alteragdes quanto ao contelido apresentado, em todos os livros da colegéo, por isso, para
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apresentar o arcabouco tedrico se baseou no LDLP do 6° ano para apresentar o arcabouco
teorico.

A secdo Producdo de Texto é subdivida em seis topicos. O que sdo géneros?; O
género como ferramenta; O género a servico da construcdo do sujeito e da cidadania;
Diversidade textual e aprendizagem em espiral; Agrupamento de género e progressao
curricular; Géneros a democratizagdo do ensino. Somente com as perguntas fica claro as
vozes a que foram recorridas para teorizar esta secdo do manual. Aqui 0 pensamento de
Schneuwly e Dolz é mostrado de forma evidente.

Neste primeiro tépico é possivel constatar que os autores fizeram um recorte da teoria
de géneros do discurso pensado por Bakhtin e seu Circulo. Trouxeram-na somente a partir dos
trés termos bem recorrentes em obras didaticas. tema, composicdo e estilo e também,
superficialmente, apresentaram o processo de interacdo verbal.

Segundo Brait e Pistori (2012, p. 373), “0 conceito de género ndo se reduz a uma
caracterizacdo do discurso por meio dos trés termos conhecidos e reconhecidos a partir da
leitura do texto de Bakhtin™.

Como ja foi dito no capitulo sobre o género do discurso pensando por Bakhtin e o
Circulo, para se fazer um estudo efetivo sobre o género ha de se considerar outros conceitos
como linguagem, enunciado concreto, discurso, relacdes dial dgicas, forma arquitetdnica, etc.

Do segundo tépico O género como ferramenta até o topico intitulado Agrupamento de
género e progressdo curricular, os autores vao fundamentar o estudo do género no
pensamento dos estudiosos do grupo de Genebra: Bernard Schneuwly, Joaguim Dolz, Jean-
Paul Bronckart, Jean-Paul Adam, como visto no item anterior deste trabal ho.

De acordo com os autores do LDLP, esses estudiosos compreendem o género textual
como ferramenta que auxilia o uso da lingua sobre a realidade. Para eles 0 género possibilita
“dois efeitos diferentes na aprendizagem: por um lado amplia as capacidades individuais do
usuario; por outro amplia seu conhecimento a respeito do objeto sobre o qual a ferramenta
utilizada.” (CEREJA, COCHAR MAGALHAES, 2010, p. 11; MP)

Na sequéncia, os autores discorrem, amparando no pensamento de Schneuwly, sobre a
importancia do conhecimento do contexto de produgédo, ou sgja, segundo eles, “gquem produz
o texto, qual é o interlocutor, qual € a finalidade do texto e que género pode ser utilizado para
que a comunicagdo atinja plenamente seu objetivo.” (CEREJA, COCHAR MAGALHAES,
2010, p. 11; MP)

Mais uma vez se percebe a preocupacdo dos autores do LDLP em ressatar a

importancia de o aluno saber: 0 que escreve, para quem escreve, com que finalidade, com
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qual género escrever tal informagdo. Serd que somente esses direcionamentos sdo suficientes
para a construcdo do género como pensado por Bakhtin e seu Circul0?

Os autores também criticam o ensino de redag&o por meio das tipologias: narrar,
descrever e dissertar; para eles, 0 ensino na producéo de textos pela perspectiva dos géneros
possihilita aos alunos 0 acesso a diversidade de géneros. Ressaltam, ainda, aimportancia de o
ensino se dar em forma de espiral, para issO € necessario que 0S Qgéneros sgam
“periodicamente retomados, aprofundados e ampliados, de acordo com o ano escolar, com o
grau de maturidade dos alunos, com suas habilidades linguisticas e com érea temética de seu
interesse.” (CEREJA, COCHAR MAGALHAES, 2010, p. 12; MP)

Os autores reconhecem que o estudo dos géneros na escola merece atencdo, pois nao
basta deslocar os géneros de sua realidade concreta, leva-los ao ambiente escolar e converté-
los em objeto de estudo. Segundo eles, € preciso

observar 0 desenvolvimento global dos aunos em relagdo as suas
capacidades de linguagem. E, além disso, exige proceder a uma selecéo dos
géneros que mais interessam aos objetivos da escola e pensar numa
progressdo curricular e em sequéncias didéticas que viabilizem aos alunos o
contato, 0 estudo e a apropriacdo dos géneros. (CEREJA, COCHAR
MAGALHAES, 2010, p. 12; MP)

Para isso, os autores da colecdo Portugués Linguagens, fundamentam suas propostas
de estudo dos géneros no pensamento de Joaquim Dolz e Bernard Schneuwly. Esses
estudiosos sugerem que 0 0s géneros sejam agrupados segundo 0s seguintes critérios: dominio
social e comunicagdo, capacidades de linguagem e tipologias textuais.

Embora tragam para o Manua do Professor o pensamento de Dolz e Schneuwly,
Cergja e Cochar ressaltam que o agrupamento sugerido € um ponto inicial para o estudo, por
isso enfatizam a importancia de os professores discutirem e aprimorarem o estudo dos géneros
levando em consideracdo a progressao curricular. Este pensamento dos autores revela a
preocupacdo com a passagem da teoria para a prética.

Segundo Geraldi (2013, p. 105) “Na escola, (...) 0 que € hipdtese na ciéncia vira
verdade absoluta; conteidos de ensino ndo vivem na provisoriedade da ciéncia; seu papel de
“transmissora’ exige da escola que tome algo pronto ca e o passe la como tal.”

E os autores da colecdo Portugués Linguagens parecem concordar com o pensamento
posto de Geraldi quando fazem esta ressalva para o professores-usuarios do material didatico.
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Percebe-se, dessaforma, que os autores da colegdo Portugués Linguagens deixam suas
propostas de trabalho para 0 estudo em Lingua Portuguesa abertas a discussdo e areflexdo dos
professores-usuérios do material didatico.

Os autores do material trazem o quadro Proposta provisoria de agrupamento de
géneros, pensado por Dolz e Schneuwly para o estudo do género. Ao trazer o pensamento dos
estudiosos do grupo de Genebra, os autores da colecéo em estudo, de certaforma, evidenciam
apreferencia pelas propostas de Dolz e Schneuwly.

No ultimo tépico denominado Géneros. a democratizacdo do texto, Cergja e Cochar
afirmam que o encaminhamento para as propostas de estudo com o0 género remodela o papel
do professor na sala de aula; este deixa de ser professor de redacéo para ser professor de
producdo de textos, e, a sala de aula, uma oficina em que os alunos sdo produtores de textos
dos mais diversos géneros.

Os autores sugerem, também, o como o texto do aluno pode ser avaliado. Na secéo
intitulada Avaliacdo da producéo de texto, afirmam que um dos problemas da producéo de
texto, esté4 centrado no método avaliativo. Geralmente, de acordo com os tecidores do
material, avaliagdo € tida como momento para se corrigir erros gramaticais e atribuicéo de
nota ao texto. Outro problema, também apontado, é o vasto nimero de producdes que passam
pelas maos do professor para a correcdo, 0 que muitas vezes faz com que escolas e
professores enjeitem o trabalho com a producéo de texto.

Como medida de solugdo, os autores do material didético alegam gque ndo é necessario
o professor ler todas as redacBes e ressaltam a importancia de o professor ndo ser o Unico
leitor das producdes textuais e sugerem a estratégia de colocar o texto para outro aluno ler e
fazer sugestdes, uma vez que o colega poderaler, analisar e criticar o texto aheio. No entanto,
os autores do material didético, empregaram a palavrajuiz “Em vez de o professor assumir o
papel de leitor e juiz exclusivo do texto do aluno (...)” (CEREJA, COCHAR MAGALHAES,
2010, p. 22; MP). Ora, entdo os autores admitem que o texto em sala de aula € escrito para ser
julgado ou pelo professor ou pelo colega de classe.

O texto é para ser sentenciado ou dialogado? Segundo Bakhtin, o texto para exigtir,
para ganhar vida tem que estar em didlogo, este se realiza na troca entre sujeitos, inseridos em
determinado contexto, no caso, 0 escolar. E por meio da interagdo que professor-aluno ou

aluno-aluno constréi o diaogo.

O didogo, no sentido estrito do termo, ndo constitui, € claro, sendo uma das
formas, é verdade que das mais importantes, da interacéo verbal. Mas pode-
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se compreender a palavra “didogo” num sentido mais amplo, isto € ndo
apenas como a comunicacdo em voz alta, de pessoas colocadas face a face,
mas toda comunicacdo verbal, de qualquer tipo que sga
(BAKHTIN/VOLOCHINQV, 2010e, p. 127)

E justificam, os autores do LDLP, essa estratégia didatica com a seguinte fala “O
produtor do texto, por sua vez, tendo diferentes leitores, vera mais sentido em seu trabalho e
passara ajusté-lo de acordo com esse publico.” (CEREJA, COCHAR MAGALHAES, 2010,
p. 22; MP)

Se antes 0s alunos escreviam adequando o texto para 0 seu Unico leitor, o professor,
agoraele escreve para o seu colega de classe, o avaliador do texto.

Outra mudanca acontece na avaliacéo dos textos.

A avdiacdo dessas producbes abandona critérios quase exclusivamente
literérios ou gramaticais e desloca 0 seu foco para outro ponto: o bom texto
nao é aguele que apresenta, ou sO apresenta, caracteristicas literarias, mas
aquele que é adequado a situagdo comunicacional para a qua foi produzido.
A avaliacdo deve levar em conta, portanto, aspectos como a adequacéo do
contelido, da estrutura e da linguagem ao préprio género, ao interlocutor e a
situacdo como um todo e o cumprimento da finalidade que motivou a
producdo. (CEREJA, COCHAR MAGALHAES, 2010, p. 14; MP)

Novamente, os autores do material didatico trazem, o que parecer ser, a preocupagdo
central no que diz respeito as propostas de ensino por meio dos géneros. a adequacdo a
situacdo comunicativa (quem fala, sobre o que fala, com quem fala, com qual finalidade), a
estrutura e alinguagem de determinado género.

Mas e 0 pensamento de Bakhtin sobre os géneros discursivos, onde ficou? No Manual
do Professor, avoz bakhtiniana foi retomada para dizer que os géneros do discurso podem ser
caracterizados por tema, modo composicional e estilo.

Percebe-se que 0 pensamento bakhtiniano foi recorrido somente para designar o que €
género do discurso. Ao longo do material voltado exclusivamente para o professor, o
embasamento tedrico principa recorrido pelos autores foi o pensamento desenvolvido por
Dolz e Schneuwly.

E importante destacar que o contetido que compdem o MP, do Portugués Linguagens,
€ 0 mesmo em todos os livros da colecdo. Somente a parte de distribuicdo dos contetidos,

apresentada na secdo Plano de curso, e a secao Sugestao de estratégias séo diferenciadas.
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4.3 O género no Manual do Professor de Lingua Portuguesa

Enquanto a colegdo Portugués Linguagens traz o MP ao final do livro, a colegéo da
Rede Pitégoras Lingua Portuguesa o disponibiliza logo no inicio do material didatico. Parece
ser uma estratégia adotada pelos autores de modo a fazer o professor manusear e ler o
conteldo expresso no MP. Vale ressaltar que o MP do professor é de igua conteido
independente do ano de destino do material didatico, somente a parte de distribuicdo dos
contetdos é diferenciada.

No inicio do MP, os autores retomam a voz dos PCNs para apresentar os objetivos do
Ensino Fundamental 1. Evidenciam, ainda, que o trabalho em Lingua Portuguesa tem o texto
como objeto de ensino, sendo assim, 0s géneros sdo eleitos ao trabalho, uma vez que esses
“materializam agdes sociais realizadas nas diversas esferas de atuagcdo social que compdem a
sociedade.” (VILLAS-BOAS et d, 2012, p. 4, MP)

Os autores afirmam que o trabalho com os textos objetiva colocar o aluno em contato
com 0s mais diversos géneros. Para isso, trazem uma citacdo indireta de Bakhtin, que também
esta presente nos PCNs, dizendo que os géneros sdo “formas relativamente estaveis’ de
estrutura linguistica e composicional, por isso, acreditam, que ndo cabe colocar o0s textos
como model os a serem seguidos e Sim como exempl os de género.

Eles reconhecem que o livro didatico ndo tem como proposito ensinar 0s géneros aos
alunos, uma vez que “0s géneros estdo relacionados a praticas sociais, materializando acbes
de linguagem. Porém, trata-se de conduzir o aluno arefletir sobre a existéncia dos géneros, 0s
seus limites e os efeitos de sentido (...)” (VILLAS-BOAS et al, 2012, p. 4, MP)

Com esta fala, os autores parecem admitir que 0S géneros ndo Sao para serem
ensinados, mas sim vivenciados. No entanto, 0 emprego da conjungdo adversativa porém nos
conduz a pensar que 0s autores sabem que no espaco de sala de aula tal realizagdo ndo €
possivel, por isso reconhecem gue os objetivo do professor, ao colocar 0 género em pauta, €
de tornar o aluno consciente da existéncia dos géneros na realidade concreta e de propiciar
propostas que contemplem e aproximem o aluno dos mais variados géneros do discurso.

Parece que, de certa forma, os autores veem a escola como o espaco da simulacéo, em
gue os textos produzidos ndo estdo inseridos na esfera social mais ampla, estéo inserido na
esferafechada da escola.

Contrariando, de certa forma, o que é proposto pelo PCNs para os anos finais do
Ensino Fundamental que diz que a escola “devera organizar um conjunto de atividades que
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possibilitem ao aluno desenvolver o dominio da expressdo ora e escrita em situacdes de uso
publico dalinguagem.” (BRASIL, 1998, p.49)

Os autores atribuem ao professor o papel de sujeito-professor-leitor dos textos
produzidos pelos alunos. Assim o professor € o mediador entre o livro didatico-producéo e os
alunos. Ora, entdo os textos sdo produzidos pelos alunos considerando o professor o seu leitor
presumido? Como adequar 0 género ao seu contexto de producdo, se 0 Unico contexto que o
aluno dispde, na maioria das vezes, € 0 escolar e 0 seu quase Unico leitor é o professor?

No topico denominado O trabalho com os géneros textuais, € apresentado o objetivo
central do material didatico - o de contribuir para a formacdo de leitores e produtores
competentes de textos variados de acordo com a situacdo comunicativa. Como os alunos
poderdo elaborar textos considerando a situagdo comunicativa se 0 seu leitor presumido sera,
quase, sempre o0 professor? Ja que os autores afirmam “convoca-se 0 sujeito-professor para
ser |eitor dos textos produzidos pelo aluno”. (VILLAS-BOAS et al, 2012, p. 4, MP)

Segundo Bakhtin todo texto nasce como resposta a outro texto anterior. Neste caso, 0
texto produzido pelo aluno terd qual resposta? Resposta de quem? O didlogo se dara somente
entre professor-texto-aluno, com uma finalidade especifica: a nota ao término da produgéo.

Como tornar, entdo, uma proposta que parte de um simulacro, significativa para o
aluno? Como contribuir para a formagdo de sua cidadania, se seu texto ndo rompe os limites
dasadadeaula?

Em outra passagem, os autores evidenciam o motivo central de os géneros estarem na
pauta da colecdo ao recuperarem a voz dos Parametros Curriculares Nacionais “os PCN
reconhecem que os textos se organizam dentro de determinado género”. (VILLAS-BOAS et
a, 2012, p. 4, MP)

Os PCNs reconhecem, e eles como autores também reconhecem? Ou apenas estdo
propondo 0s géneros por ser, de certa forma, uma exigéncia do documento oficial? Esta

resposta € dada quando os autores trazem a “ definicdo” de género.

O género, de acordo com esse documento, caracteriza-se pelo contelido
temético (0 que é ou pode tornar-se dizivel por meio do género); pela
construcdo composiciona (estrutura particular dos textos pertencentes ao
género) e pelo estilo (configuragdes especificas das unidades de linguagem
derivadas, sobretudo, da posicdo enunciativa do locutor; conjuntos
particul ares de sequéncias que compdem o texto, etc). (VILLAS-BOAS et dl,
2012, p. 4, MP)
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Essa caracterizagdo, segundo os autores, esta fundamentada nos PCNs. Dessa forma é
possivel visualizar, que os autores ndo recorreram a Bakhtin para fundamentar seu material
didético, e Sim se nortearam pelos dizeres expressos pelo documento oficial — PCNs.

Mesmo a obra de Bakhtin Estética da criagdo verbal sendo citada na referéncia
bibliogréfica, ndo ha nenhuma citagdo direta durante a confecgdo do Manua do Professor do
pensamento bakhtiniano. Isto posto, € exequivel a pergunta: sera que os autores da Colecéo
Pitagoras tém conhecimento acerca da producdo de Bakhtin e seu Circulo?

Em seguida, os autores fazem uma critica a escolarizacdo dos géneros na escola.
Como argumento, trazem uma citacéo de Dolz e Schneuwly em que estes afirmam gue alguns
professores trabalham com os géneros buscando avaliar as capacidades de escrita dos alunos.
Aqui ficaclaro que o género € utilizado em sala de aula como objeto de estudo.

Segundo os autores do material didatico, é necessario colocar o aluno em contato

direto com 0s géneros em

situagbes de comunicagcdo significativas e proximas das do cotidiano,
explorar as dimensdes ensinaveis de um género, propiciar o acesso desses
alunos a textos de diferentes géneros (textos cientificos, jornalisticos,
publicitarios, textos literérios, etc) para que possam fazer uma leitura critica
e cidada desses textos. (VILLAS-BOAS et a, 2012, p. 5, MP)

Na citac8o acima, 0s autores deixam claro a preocupacao em priorizar “as dimensdes
ensindveis do género”. Ora se 0 género esta sempre se atualizando e se, segundo Bakhtin, séo
relativamente estéveis, como se € possivel ensinar o género? Quais sdo as dimensdes
ensinaveis de um género? Quais S0 géneros que possuem aspectos possivels de serem
ensinados? Essas questdes ndo sdo elucidadas ao usuario do material didatico nem no MP e
nem no LDLP.

Além disso, se 0 género é dindmico e se concretiza na interacdo verbal, como engessa-
l0? Bakhtin também afirma que os géneros ndo sdo aprendidos em manuais, mas sim no uso
dalingua por meio dainteracéo verbal.

Em seguida, os autores se colocam preocupados em nado tornar o estudo do género em
metalinguagem, paraisso, segundo eles, pensaram a cole¢éo da Rede Pitégoras “trabalhando o
reconhecimento do género, sempre associado a sua relacéo com o contexto de producéo, os
contetidos que eles mobilizam, os aspectos discursivos nele presente”. (VILLAS-BOAS et dl,
2012, p. 5, MP)

No MP, os autores expressam explicitamente a preferéncia pela “classificacéo”

pensada pelo estudioso Luiz Antbnio Marcuschi, por isso trazem a tabela intitulada pelo
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linguista de Géneros textuais por dominios discursivos e modalidades, apresentada no item

anterior parailustrar.

& explorar com 0s alunos as caracteristicas das situagdes de enunciagdo, relacionadas as marcas linguisticas que deixam
tragos nos textos. Esta colecdo contorna esse risco, trabalhando o reconhecimento do género, sempre associado & sua
relagdo com o contexto de produgdo, os conteddos que ele mobiliza, os aspectos discursivos nele presentes.

Vela, a seguir, o quadro que mastra a classificacdo dos géneras, tanto escritos quanto arais, de acordo com a proposta
de Marcuschi (2008, p. 194-196), a qual & adotada nesta Colecdo.

Dominios i Modalidades de uso da lingua
discursivos (= '

Oralidade

No entanto, parece haver uma contradicdo na fala dos autores, pois se estes ndo
guerem tornar 0 género uma receita a ser seguida, por que entdo se mostram preocupados em
ensinar o que é possivel de ser ensinado? Da maneira como esse pensamento foi colocado no
material, 0s autores ndo deixaram claro, para seu interlocutor presumido, no caso o professor,
como entdo deve se dar o trabalho com o género proposto pela colecéo da Rede Pitagoras.

Vale lembrar que Marcuschi (2008, p. 193), ao propor a tabela acima em seu livro,
deixou claro que é possivel “tentar vérias distribuicfes sisteméticas dos géneros, 0 que néo
significa que esteja se fazendo classificagdes’ (grifo nosso). Segundo o estudioso, os textos
estdo assentados em dominios discursivos, ou sgja, estdo em uma esfera de atividade socia ou
institucional (jornalistica, religiosa, pedagdgica, familiar etc.).

Para Marcuschi (2008, p. 194), “os dominios discursivos produzem modelos de agéo
comunicativa que se estabilizam e se transmitem de geracdo em geragdo com propositos e
efeitos definidos e claros’. Ao propor a tabela, ele buscou relacionar os géneros de acordo
com a esfera de atividade. E acrescentou “Vejamos uma breve relagdo que ndo é definitiva e
nem representativa”. (MARCUSCHI, 2008, p. 193) (grifo nosso)

A intencdo do estudioso era mostrar que alguns dominios discursivos sd80 mais
propicios a produzir uma diversidade de géneros enquanto outros sdo mais fechados, ou sgja,
s80 mais resistentes a essa producéo.

Percebe-se, assim, que os autores do material didédtico ndo explicaram o porgqué de
trazer a tabela com a suposta classificagdo. Nem ao menos trouxeram a voz de Marcuschi
justificando o conteldo da tabela pensada por ele, a0 menos nesta secdo. A voz do autor
somente aparece em outra secdo do livro em que ha a apresentacdo do livro. Nesta secéo

intitulada Apresentacéo do livro, os autores do material didético afirmam que a colecéo da
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Rede Pitagoras se estrutura em torno dos géneros textuais, e trazem a voz de Marcuschi para
fundamentar. Segundo os autores, 0s géneros que compdem as unidades do material didatico
sd0 considerados de acordo com dois aspectos. “ou por pertencerem a um mesmo dominio
discursivo ou por possibilitarem um trabalho intenciona com determinada tematica’.
(VILLAS-BOAS et d, 2012, p. 28, MP)

Os autores, também, salientam que, nos anos finais do Ensino Fundamental, sugerem o
trabalho com géneros que dialogam entre si, denominados, por eles, de hibridizacdo de
géneros. Ao analisar o MP da colecdo Lingua Portuguesa percebe-se a preferéncia dos
autores pel os encaminhamentos estudados pelo linguista Luiz Anténio Marcuschi.

Confrontando o Manual do Professor das duas colecOes pode-se afirmar que a colecéo
Portugués Linguagens optou pelos estudos, principamente, de Dolz e Schneuwly para
justificar o trabalho com os géneros discursivos, ja a colecdo Lingua Portuguesa escolheu
como aporte tedrico os estudos de Marcuschi que denomina os géneros de géneros textuais.
No capitulo 5, sera apresentada uma reflexéo acerca de géneros discursivos ou textuais.

Nota-se, ainda, que Portugués Linguagens traz os direcionamentos para 0 professor
junto das atividades propostas no material didético. Enquanto a colecdo da Rede Pitégoras,
além de trazer algumas orientacdes juntamente com 0s exercicios, traz uma secdo intitulada
de Orientacfes didaticas em que ha sugestfes e encaminhamentos de como o professor pode
desenvolver determinadas producdes de texto, por exemplo.

Desta forma, € possivel afirma que os autores da colegdo Lingua Portuguesa buscam
encabrestar as atividades realizadas pelo professor em sala de aula. A aula ja est4 preparada,
basta seguir o roteiro. Este deve ser o motivo de 0s autores optarem por apresentar o Manual
do Professor logo no inicio do livro e ndo no final, pois desta maneira o professor tem que
percorrer 0 manual até chegar a atividade.

Diante do exposto, € possivel dizer que a Rede Pitagoras controla ndo sO a autoria do
material didatico, mas também da aula do professor. Ou por achar que o professor ndo tem
tempo de preparar as suas aulas e por isso buscam facilitar a atividade dele, ou porque julgam
0 professor ndo tao preparado para usar o material didatico sem nenhum direcionamento.

Lembrando que a Rede Pitagoras representa ndo s6 o material didético, mas o nome de
uma instituicéo educacional, que busca via as orientaces didaticas uniformizar o trabalho dos

professores das escol as associadas a rede. Buscando, assim, uma identidade e um estilo.
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Capitulo5—-Osgénerosdiscursivosno LDLP

Neste capitulo seré feita, inicidmente, a apresentagdo das colecBes em estudo e o
levantamento dos géneros que compdem as colecbes Portugués Linguagens (2010) e as
apostilas, do 1° e 2° semestre, da Colegdo Pitagoras Lingua Portuguesa (2012), com foco para

0S géneros que sd0 sugeridos para a proposta de producdo textual .

5.1 Apresentacao da colecdo Portugués Linguagens

A colecdo Portugués Linguagens € de autoria de William Roberto Cergja e Thereza
Cochar Magalhées, editado pela Saraiva, Atual, em 2010. Segundo o site do Fundo Naciona
de Desenvolvimento da Educagéo, dados de 2012, apontam a coleggo Portugués Linguagens
com o maior nimero de aquisicoes. Veja atabela que segue:

6°ano | 7°ano | 8°ano | 9 ano

Exemplares para

alunos 324.440 | 294.631 | 274.701 | 256.641
Exemplares para
professor 5404 | 4.741 4.402 4.169

Ao todo sdo 1.150,413 alunos usando o material Portugués Linguagens e 187,16
professores utilizando o Manual do Professor para fundamentar suas aulas. Nota-se por meio
dos numeros que esta colecdo tem confiabilidade e prestigio, j& estd consolidada. Vale
ressaltar que, também, a referida colecéo € avaliada e aprovada pelo PNLD ha vérios anos
continuos, fato que pode ser uma justificava para a sua ampla aceitacdo entre os docentes.

Os livros destinados aos alunos do 6° ano, 8° e 9° ano, possuem 0 mesmo nimero de
paginas - 272; ja o livro para o 7° ano é composto por 256 paginas. Independente do ano, 0s
livros que compdem a colecdo séo divididos em 4 unidades, as quais sdo compostas por 4
capitulos, estes sGo segmentados em cinco secbes Estudo do texto, Producdo de texto, Para
escrever com adequacao (esta secéo, dependendo do foco de estudo, também recebe o nome
de Para escrever com coeréncia, coesao, expressividade), A lingua em foco e De olho na
escrita. Na secéo Estudo do texto é apresentado um texto para a leitura e na sequéncia seguem

questdes de interpretacdo e compreensdo. Dependendo do foco do estudo, nesta secéo, o0s
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autores, geralmente, trazem um texto de um género especifico que tera o estudo ampliado na
secdo Producgdo de Texto. Ao trazer um género determinado, as questdes ndo serdo somente
referentes a interpretacdo, mas também voltadas para a estrutura do género, os interlocutores
envolvidos, a situagdo comunicativa e a finalidade de produgéo.

Nas secOes Para escrever com adegquacdo, A lingua em foco e De olho na escrita, 0
estudo é encaminhado para a lingua, ou sgja, para questdes que envolvem gramética e a
escrita.

Em todos os livros da colec&o, o Manual do Professor vem no final do livro, formado
por 32 paginas nos quatro livros. Independente do ano destinado, o0 Manual do Professor
apresenta o mesmo contetido, modificando somente a parte de Plano de Curso.

Nos quatro livros que compfem a colecdo Portugués Linguagens, as paginas sao
ilustradas e com imagens bem vivas que despertam a atencéo do aluno e faz com que o livro
setorne atraente e divertido.

A seguir sdo apresentados os livros em estudo assim como o levantamento dos géneros
presentes em todo material didatico com foco para os géneros sugeridos nas propostas de
producdo de texto. Vale ressdtar que as propostas de producéo, principal objetivo desta
pesquisa, serdo analisadas no capitulo VI.

511-LDLP1

S&o quatro as unidades teméticas que compdem Portugués Linguagens, destinado aos
alunos do 6° ano. A primeira No mundo da fantasia tem como finalidade conduzir o aluno ao
mundo da fantasia, por isso tem como género principal o trabalho com o conto maravilhoso.
Seus capitulos recebem os seguintes titulos: capitulo 1 Era uma vez, capitulo 2 Pato aqui,
pato acol4, capitulo 3 Todas as criangas crescem... menos umal.

A segunda unidade Criancas procura valorizar a infancia, principalmente o lado
divertido dessa fase da vida, assim os textos trabalhados sdo os da histéria em quadrinhos.
S&o trés capitul os apresentados. Coisa de criancga, Entre irmaos e Uma questdo de valor.

A terceira Descobrindo quem sou eu explora textos de diversos géneros que falam a
respeito do descobrimento do ser, também é trabal hado nessa unidade o relato pessoal, a carta
pessoal, 0 e-mail, o diério e 0 blog. A unidade € composta pelos seguintes capitulos. O
encantador de melros - capitulo 1, Em algum lugar do passado... - capitulo 2 e Em busca do
sonho - capitulo 3.



77

A quarta unidade Verde, adoro ver-te trabalha com textos formadores de opini&o
levando o aluno a se perceber como parte da sociedade e responsavel pelo meio em que vive,
para isso inicia a secdo com uma cronica, em seguida trabalha o artigo de opinido. Os
capitulos A natureza em panico, SO.Sanimal e Vocé veste a camisa da natureza? so 0s que
compdem a unidade.

Na abertura de cada unidade sdo apresentadas secOes resumidas do tema a ser
estudado. A primeira se¢do é composta por um poema e algumas imagens que se relacionam
com o tema da unidade. Na se¢do Fique ligado! Pesquise apresenta sugestoes de livros, filmes
e enderegos de Sites para pesquisa. A outra secao denominada Intervalo apresenta de forma
resumida um projeto a ser desenvolvido no fechamento de cada unidade. Na De olho na
imagem apresenta na Unidade 1,3 e 4 imagens e na Unidade 2 uma histéria em quadrinhos,
apos 0s textos seguem questdes interpretativas relacionadas ao texto em estudo.

Os géneros discursivos no LDLPL, ou sgja, para 0 6° ano, estéo presentes tanto para o
estudo da gramética, como para o estudo da interpretacdo e da producdo de textos orais e
escritos. Os dados apresentados na tabela 1 correspondem aos géneros encontrados no LDLP
1.

Tabela1l—génerosdiscursivoseasrecorrénciasno LDLP 1

Género discursivo Numer o derecorréncia do género
Tira 45
Histéria em quadrinhos
Anuncio publicitario
Poema
Boxe explicativo
Cartum
Ditado Popular
Adivinha
Anedota
Cartaz
Fabula
Piada
Cantiga de roda
E-mail
Envelope
Receita
Verbete de dicionario
Letra de cancéo
Conto maravilhoso
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Diério pessoal
Carta pessoal
Cronica

Folheto

Conto

Conto popular
Historia sem fim
Manchete de jornal
Relato pessoal
Reportagem

Total = 30 géneros 139
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Analisando os resultados da tabela acima, percebe-se que o LDLP1 apresenta 30
géneros diferentes que sdo trabalhados ao longo do ano letivo em atividades de leitura,
interpretacdo, gramatica e producdo textual. Sao ao todo 139 ocorréncias de géneros diversos.
Isso sem considerar 0os géneros que aparecem no LDLPL e ndo recebem uma taxionomia,
somando um total de 85 géneros. Se somados, ao todo sdo 224 ocorréncias de géneros. Essa
quantidade se da devido as repeticdes de alguns géneros como mostrado na tabela. Para
melhor visualizacdo, observe o gréfico disposto na pagina 181.

Do total de 30 géneros propostos no LDLP1, 10 géneros estéo presentes nas propostas
de producéo de texto. Ao longo do material didético para 0 6° ano, sdo apresentadas 27
propostas de producéo de texto. Dessas 27, 12 propostas sugerem o trabalho do género conto
maravilhoso; 5 sugerem o trabalho com histérias em quadrinhos; 3 sugerem com cartaz, 1
com relato pessoal, 1 com carta, 1 com e-mail, 1 com pagina de diério, 1 com blog, 1 com
exposicao oral, 1 com lista e 2 com texto de opinido.

O gréfico, presente na pagina 181, ilustra a quantidade de géneros que sdo destinados
para as propostas de producéo de texto.

Fica evidente, ao analisar o gréfico acima, que os autores do LDLP1, ao proporem o
trabalho com os géneros discursivos nas propostas de producéo textual, optaram por retomar o
conto maravilhoso e as histérias em quadrinhos em mais de uma proposta de producdo. No
préximo capitulo serdo apresentados como as propostas de producdo sdo sugeridas pelos
autores do material.

5.1.2-LDLP2

O LDLP 2 destinado ao 7° ano é composto, também, por quatro unidades tematicas. A

primeira intitulada Herdis objetiva a continuidade do trabalho com narrativas, iniciadas no
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ano anterior. O auno, por meio de textos que trabalham com a construgdo do universo do
heréi, é convidado a refletir sobre os herdis ndo s6 da antiguidade, mas também os da
atualidade. Os capitulos que compdem essa unidade séo denominados: O nascimento de um
herdi, O herdi e seu avesso, O que € ser herGi?

Viagem pela palavra é o nome da segunda unidade. Nesta unidade, é proposto o
trabalho com o texto poético e sua linguagem. Por meio de poemas diversos, o auno é
colocado em contato com uma nova maneira de dizer — o poema. S30 trés capitulos
apresentados: A palavra no reino da ternura, A trilha das palavras e Palavra: avesso da
solidéo.

A terceira unidade Eu eu os outros explora textos de diversos géneros que reforcam a
importancia da cidadania e a percepcao do convivio em sociedade, por isso sdo trazidos textos
que promovam a discussdo e a reflexdo de temas sociais. A unidade é composta pelos
seguintes capitulos: A descoberta do outro- capitulo 1, A crueldade do outro - capitulo 2 e
Bullying: o império datirania- capitulo 3.

A quarta unidade Medo, terror e aventura trabaha com textos que inserem os alunos
naesferajornalistica, por isso 0s autores trazem o género noticia e entrevista. Os capitulos Em
busca do reino perdido, Bem-vindo ao futuro! e A aventura da criacdo sdo 0s que compdem a
unidade.

Os géneros discursivos presentes no LDLP 2, ou sgja, para 0 7° ano, sdo propostos
para acompanhar o estudo gramatical e também em exercicios de fixagdo; sdo trazidos para a
secdo de interpretacdo e de producéo de textos orais e escritos. Os dados apresentados na

tabela 2 correspondem aos géneros encontrados no LDLP 2.

Tabela 2 —génerosdiscursivoseasrecorrénciasno LDLP 2

Génerodiscursivo | Numero derecorréncia do género
Tira
Poema
Anudncio
Boxe explicativo
Depoimento
Haicai
Noticia
Limiqueres
Anedota
Cancéo
Cartum

=l
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Entrevista

Diario

Trova

Cartaz

Mito

Propaganda

Histéria em quadrinhos
Resumo

Sinopse de filme
Verbete de diciondrio
Total = 21 géneros 129
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Os resultados da tabela acima mostram que o LDLP 2 apresenta 21 géneros diferentes
gue sdo em atividades de leitura, interpretacéo, gramatica e producdo textual. Sdo ao todo 129
ocorréncias de géneros diversos. Além desses, foi possivel identificar mais 146 ocorréncias de
géneros que ndo receberam nenhuma denominacdo, somando assim 275 ocorréncias de
géneros diversos que compdem o material em estudo.

O ogréfico, presente na pagina 182, evidencia as ocorréncias dos géneros que
receberam denominacéo.

Dos 21 géneros propostos no LDLP 2, 8 estéo presentes nas propostas de producgéo de
texto. S&0 15 propostas de producdo textual que sdo sugeridas pelos autores, dessas 1
atividade sugere o trabalho com mito; 7 solicitam a producdo de poemas; 1 sugere o aniincio
de uma campanha comunitaria; 1 de resumo oral; 1 de debate deliberativo; 1 de noticia; 1 de
entrevistaoral; 1 de entrevista escrita.

O gréfico da péagina 182 ilustra a quantidade de géneros que sdo destinados para as
propostas de producéo de texto.

5.1.3-LDLP3

O LDLP 3 destinado ao 8° ano também constituido por quatro unidades teméticas. A
primeira intitulada Humor: entre o riso e a critica propdem o trabalho com o texto teatral e
com a resenha critica. Os capitulos que compdem essa unidade sdo denominados: O humor
nosso de cada dia, O povo suas cores, suas dores, Humor: cécegas no cérebro.

A segunda unidade recebe o titulo de Adolescer, nesta unidade, os autores trazem
textos que abordam o universo do adolescente: suas angustias, sonhos, medos e desafios. Para

aproducdo de texto, € proposto o trabalho com textos do universo jornalistico como a cronica.
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S&o trés capitulos apresentados: Adolescéncia: a porta da vida?, Corpo em (re)volugéo e
Entre maritacas e sabiés.

Consumo é o nome da terceira unidade. Nesta unidade séo apresentados textos que
levam o aluno arefletir sobre a sociedade, 0 consumo e o0 papel da publicidade na sociedade.
Como producéo de texto é proposto o trabalhado com os géneros: anuncio publicitario, a carta
de leitor e a carta-dentincia. O primeiro capitulo que compde € intitulado Felicidade: quanto
custa?, o segundo Consumo: o mundo da seducéo e Publicidade: vendem-se valores.

A quarta unidade recebe o titulo de Ser diferente trabalha com textos que trazem para
a pauta da aula temas como racismo e obesidade, para iss0 0s autores trazem o género
entrevista, crénica e reportagem. Os capitulos Racismo? Estou fora, Sou 0 que sou e
Diferenca fatal sGo os que compdem a unidade.

Os géneros discursivos presentes no LDLP 3, ou sgja, para o 8° ano, sdo propostos
para acompanhar o estudo gramatical e também em exercicios de fixa¢ao; sdo trazidos para a
secdo de interpretacdo e de producdo de textos orais e escritos. Os dados apresentados na
tabela 3 correspondem aos géneros encontrados no LDLP 3.

Tabela 3—génerosdiscursivoseasrecorrénciasno LDLP 3

Génerosdiscursivos | Numero de recorréncia do género
Tira 27

Anuncio publicitario 25

Poema

Cronica

Boxe explicativo
Cartum

Carta denuncia
Anedota
Reportagem
Cancéo

Artigo dejornal
Cartade leitor
Entrevista
Noticia

Peca de teatro
Piada

Resenha critica
Total = 17 géneros 1
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Os dados da tabela acima evidenciam que o LDLP 2 apresenta 17 géneros diversos

gue propostos nas atividades de leitura, interpretacdo de texto, estudo da gramética e producéo
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textual. S0 ao todo 107 ocorréncias de géneros variados. Além dos géneros mencionados na
tabela, foi possivel identificar mais 185 ocorréncias de géneros que ndo foram nomeados,
totalizando, assim, 292 ocorréncias de géneros diversos que compdem o material em estudo.

O gréfico disponivel na pagina 183 apresenta as ocorréncias dos géneros que
receberam denominagéo.

No LDLP 3, foram selecionados 17 géneros diferentes para compor o material
didético. Dentre os 17 géneros, 6 géneros foram trabalhados e solicitados para a producéo de
texto. S8 12 propostas de producdo textual que sdo sugeridas pelos autores, sendo 2
propostas com 0 género peca de teatro; 1 para a escrita de resenha; 3 atividades sugerem a
producdo do género crbnica; 2 solicitam a producdo de anuncio publicitario; 2 sugerem a
producédo de carta ao leitor; 1 de carta denuincia; 1 propde a elaboracdo de um seminario.

O gréfico da péagina 183 ilustra a quantidade de géneros que sdo destinados para as

propostas de producéo de texto.

5.14-LDLP4

Assim como os outros livros da colecdo, o LDLP 4 destinado ao 9° ano também é
constituido por quatro unidades teméticas. A primeira intitulada Valores discute por meio de
crénicas, noticias e reportagens o comportamento dos jovens. Para producéo de texto, os
autores propdem o trabalho com reportagem e editorial. O preco de estar na moda, O olhar
dos outros, A danca das geragdes sdo os titul os atribuidos aos trés capitul os, respectivamente,
gue completam a primeira unidade.

Amor € o titulo da segunda unidade. Para esta unidade, os autores selecionaram que
abordam o tema do sentimento amor, s&o poemas, cronicas, contos que retratam o adolescente
descobrindo tal sentimento. Para a producdo de texto, € proposta a producéo de conto. S&o
trés os capitulos apresentados: A conquista do amor impossivel, O milagre do amor e O
outro: um outro amor.

Juventude é o nome da terceira unidade. Nesta unidade sdo apresentados textos que
levam o aluno arefletir o papel do jovem na sociedade e seu compromisso com a cidadania.
Como producéo de texto € proposto o trabalhado com os géneros: debate regrado e a producéo
de um texto dissertativo. Nesta unidade, a tipologia em destague é a argumentativa. O
primeiro capitulo recebe 0 nome de A permanente descoberta, 0 segundo A primeira vez e o
terceiro O sentido das coisas.
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A quarta unidade recebe o titulo de Nosso tempo trabalha com textos que exploram
temas como a realidade de criangas carentes, a clonagem, a mulher no transito, violéncia, o
jovem e atecnologia; paraisso os autores continuam o trabalho com atipologia dissertativa e
sugerem o trabalho com o texto dissertativo-argumentativo para a producéo de texto. Os
capitulos Ciranda da indiferenca, Cidade sitiada e De volta para o presente sGo 0s que
compdem a unidade.

Os géneros discursivos presentes no LDLP 4, ou sgja, para 0 9° ano, sdo propostos
para acompanhar o estudo gramatical e também em exercicios de fixagdo; sdo trazidos para a
secéo de interpretacdo e de producéo de textos orais e escritos. Os dados apresentados na

tabela 4 correspondem aos géneros encontrados no LDLP 4.

Tabela4 —génerosdiscursivoseasrecorrénciasnoLDLP 4

Género discursivo NUmero derecorréncia do género
Tira 29
Poema 27
Anuncio publicitario 25
Conto 9
Cronica 6
Boxe explicativo 4
Cartum 4
Miniconto 4
Cancao 3
Bilhete 2
Anedota 1
Cartade solicitagéo 1
Convite de casamento 1
Debate oral 1
Dissertacdo escolar 1
Editorial 1
Piada 1
Placa de aniincio 1
Placa de adverténcia 1
Historia em quadrinhos 1
Reportagem 1
Verbete de dicionério 1
Romance 1
Total = 23 géneros 126
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De acordo com os numero da tabela acima, o LDLP 4 traz 23 géneros variados para
compor o material didédtico. Esses géneros sdo explorados em atividades que envolvem
atividade de leitura, interpretacéo de texto, o estudo gramatical, e producéo de texto. S&o ao
todo 126 ocorréncias de géneros diversos.

Além dos géneros mencionados na tabela, que receberam uma denominagdo, também
foi possivel identificar mais 150 ocorréncias de géneros que aparecem Sem nomeacao,
totalizando, assim, 276 ocorréncias de géneros diversos que compdem o material em estudo.

O gréfico presente na pagina 184 aponta as ocorréncias dos géneros que receberam
denominacéo.

No LDLP 4, foram selecionados 23 géneros diferentes para compor o material
didético. Dentre os 23 géneros, 5 géneros foram trabalhados e solicitados para a producéo de
texto. S&o 11 propostas de producéo textual; sendo 2 propostas com o género conto; 2 para a
debate; 1 para escrita de editorial; 2 solicitam a producéo de reportagem; 4 trabalham com o
texto dissertativo-argumentativo.

O gréfico presente na pagina 184 ilustra a quantidade de géneros que sdo destinados
para as propostas de producéo de texto.

Analisando os dados dos livros que compdem a colegdo Portugués Linguagens (2010),
fica aparente que os autores estdo preocupados em trabalhar textos que respeitem o
desenvolvimento da crianga e do adolescente, por isso iniciam o LDLP 1 com o conto
maravilhoso, buscando relacionar com textos que ja fazem, ou deveriam fazer, parte do
cotidiano dacrianga.

E interessante também notar que os textos obedecem a uma trajetéria de formag&o do
individuo. Primeiro insere a crianca, quando trabalha com os contos; depois faz essa crianca
se perceber crianga, quando trabalha as historias em quadrinho e os textos mais intimos como
a carta pessoal e o diario; em seguida coloca essa crianga no universo da responsabilidade,
guando trabalha questdes de preservacdo do meio ambiente e com textos formadores de
opini&o.

O mesmo pensamento € percebido no material do LDLP 2, 3e4. O LDLP 2 inicia-se
com o trabalho com o mito, nhovamente resgatando o universo magico e maravilhoso; em
seguida, traz a poesia, resgatando trovinhas e poemas de autores variados, inclusive poemas
concretos, mostrando as possibilidades do trabalho com a palavra. Na unidade seguinte, os
textos voltam para o social, na tentativa de inserir, ou mostrar, para a crianca que ela faz parte
de uma sociedade e como tal, ela tem um papel a ser desempenhado, o de cidaddo. Para isso
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os autores propdem a reflexdo de antincios sobre os deficientes fisicos e o trabaho infantil; e
depoimentos e reportagens sobre a viol éncia presente na escola.

O LDLP 3 traz como género de abertura do material o texto teatral, o foco agora € o
humor por isso, além da peca de teatro, trazem charges e tiras. A unidade 2 denominada
Adolescéncia: a porta da vida?, revela que os autores admitem que o seu publico cresceu,
deixou de ser crianga e passou para a fase seguinte, por isso 0 encaminhamento do estudo se
da por meio de noticias e crénicas. Na unidade seguinte, os autores, por meio de reportagens,
noticias e anlincios publicitarios, inserem o adolescente na sociedade, para refletir acerca de
problemas sociais como 0 consumo inadequado de agua, o jovem e a violéncia virtual e o
papel da publicidade. Por meio da producéo de antncio publicitério, carta de leitor e carta-
deniincia, ou autores ddo voz a seu interlocutor - o aluno. Na Ultima unidade, textos
provocativos que pedem um posicionamento sdo colocados a baila. S&o trazidos temas como
obesidade, alimentacdo, anabolizantes, diferenca social e cultural. Para a producéo de texto é
solicitada a producéo de texto de divulgacéo cientifica e a organizacéo de um seminario.

O LDPL 4 ja inicia o material didatico trazendo textos sobre moda, plastica na
adolescéncia, tatuagem, a juventude dos anos 60, 0 casamento na atualidade, encontros e
desencontros no amor, juventude ndo tem idade. A partir da unidade 3, os textos sdo voltados
para o jovem engajado, por isso 0s temas sdo voltados mais para 0 social como gravidez na
adolescéncia, a discriminagdo racial, violéncia social, clonagem etc. Inicialmente a producéo
de textos trabalha com contos e na sequéncia, também na tentativa de dar voz ao adol escente,
os autores sugerem a producdo de debate, escrita de editorial, reportagem e de textos
dissertativo-argumentativo. Percebe-se, por meio do trabalho com os géneros mencionados,
gue os autores passaram do trabalho do texto narrativo para texto que exploram a construcéo
da argumentac&o.

Os autores trouxeram para a colecéo uma seleta variedade de géneros o que facilita e
insere o aluno no mundo dos textos que fazem parte do cotidiano da sociedade. A selecéo
feita pelos autores de Portugués Linguagens € bem rica e contempla véarias esferas da
comunicacdo, porém nem todos 0s géneros sdo explorados de forma aprofundada, a maioria
esta no livro didatico para suporte de exercicios de gramatica, variedade linguistica,
interpretacdo e compreensdo de texto e informagdo completar.

Ao final da colecdo, ou sgja, dos quatro anos de estudo, o aluno tera contato com 53
géneros diferentes. Sendo: adivinha, anedota, anincio publicitério, artigo de jornal, bilhete,
boxe explicativo, cantiga roda, carta de leitor, carta de solicitagdo, carta denlncia, carta

pessoal, cartaz, cartum, conto maravilhoso, conto popular, convite de casamento, cronica,
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debate oral, depoimento, diario pessoal, dissertacdo escolar, ditado popular, editorial, e-mail,
entrevista, envelope, fabula, folheto, haicai, historia em quadrinhos, histéria sem fim, letra de
cancdo, limiqueres, manchete de jornal, miniconto, mito, noticia, peca de teatro, piada, placa
de adverténcia, placa de anuncio, poema, propaganda, receita, relato pessoal, reportagem,
resenha critica, resumo, romance, sinopse de filme, tira, trova e verbete de dicionério.

E terd produzido 23 géneros diferentes. anincio publicitério, blog, carta, carta ao
leitor, carta deniincia, cartaz, conto maravilhoso, contos, cronica, debate, editorial, e-mail,
entrevista escrita e oral, histéria em quadrinhos, mito, noticia, pagina de diario, peca teatral,
poema, redacdo escolar, relato pessoal, reportagem, resenha, resumo oral e seminério.

Através da andlise e contagem dos géneros que compdem os livros da colecdo
Portugués Linguagens é possivel afirmar que a selecdo dos géneros trabalhados no livro
obedece as propostas dos Paréametros Curriculares Nacionais que sugerem alguns géneros
possivels de serem trabalhados em sala de aula, como mostrado nos quadros do capitulo 1,
deste trabal ho.

Examinando toda a colecdo percebe-se que 0s autores estdo atentos ao seu leitor
presumido - o auno, pois iniciam o livro resgatando o universo da infancia, da imaginagéo
guando trazem, para abrir o livro didético, a unidade chamada No mundo da fantasia e nela
exploram o espaco do maravilhoso.

Desta forma, os autores estabelecem um didogo direto com o seu interlocutor
presumido, mostrando a eles que os conhecem e sabem daquilo de que eles gostam, visando a
uma identificagdo do aluno com o materia que o acompanhara até a conclusdo do Ensino
Fundamental 11.

E possivel afirmar que esta abordagem é também uma estratégia de fidelizacdo do
cliente; uma vez que se o aluno ao se sentir-se familiarizado com o material, vai optélo para
usar.

Esta tentativa de identificagdo continua nas unidades seguintes. Criancas,
Descobrindo quem eu sou, Verde, adoro ver-te sdo os titulos das unidades que seguem. Os
nomes atribuidos as unidades também direcionam quais serdo 0s géneros trabalhados tanto na
leitura como na producéo de texto. Esta mesma estrutura permeia toda a colecdo como
mostrado na tabela que segue. N&o foram colocados na tabela os géneros para as atividades de
leitura, uma vez que quase que, em toda a totalidade da colegdo, os géneros direcionados para

aleitura sfo explorados nas atividades de producé&o de texto.
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Titulo dasunidades Temética Géneros
principal para a producao
No mundo da fantasia fantasia conto maravilhoso
Criancas fantasia histériaem
quadrinhos
Descobrindo quem eu sou pessoal relato pessoal
carta pessoal
e-mail
6°ano pagina de diario
blog pessodl
twitter
Verde, adoro ver-te cidadania texto de opinido
cartaz
Herdis fantasia mito

continuar uma
histéria de aventura
construir uma

7° ano narrativa de heréi
Eu e os outros cidadania texto publicitario
argumentacéo oral
debate deliberativo
Medo, terror e aventura cidadania noticia
entrevista
Humor: entreoriso eacritica fantasia texto teatral escrito
critica
Adol escer pessoal cronica
8°ano | Consumo cidadania anuncio publicitario

cartade leitor
carta-denuncia

Ser diferente cidadania texto de divulgacéo
cientifica
seminério

Valores pessoal reportagem
editorial

Amor pessoal conto

Juventude cidadania debate regrado

P ano publico

texto dissertativo-
argumentativo
Nosso tempo cidadania texto argumentativo-
dissertativo

Ao observar os titulos das unidades, os autores, de certa forma, apresentam ao seu
leitor presumido os géneros que serdo estudados. E uma maneira de aproximar o aluno do
universo a ser explorado, sem dizer explicitamente.

Analisando a tabela, fica evidente que em todos 0s anos 0s autores trouxeram temas

gue abordam a construcéo do papel de cidaddo nas unidades finais. Temas ligados a fantasia
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aparecem nas unidades iniciais do 6°, 7° e 8%, somente no 9° ano ndo aparece. Pode-se dizer
gue 0s autores presumem que seus interlocutores do 9° ano ja sdo quase-adultos e ndo se
interessam tanto por textos que exploram O universo magico, por isso o foco dos temas
sugeridos estéo voltados para a realidade.

Vale ressatar que a tipologia privilegiada no 9° ano € a argumentativa, visto que 0s
alunos ingressardo no Ensino Médio e nesta fase entraram em contato com esta tipologia
visando o vestibular.

Os autores, no MP, deixam clara a op¢éo pelos estudos de Dolz e Schneuwly, tanto
gue trazem os dominios sociais de comunicacao, 0s aspectos tipoldgicos e as capacidades de
linguagem dominantes em cada género sugerido.

Ao transpor os géneros sugeridos para a producdo de texto, para a tabela pensada por
Dolz e Schneuwly tem-se a seguinte configuracéo.

Dominios sociais de comunicacao

Aspectos tipol 6gicos Géneros sugeridos para atividades de

Capacidades de linguagem dominantes producéo textual escrita

conto maravilhoso
Cultura literaria ficcional historia em quadrinhos
Narrar mito
Mineses da agdo através da criacdo da | narrativa de aventura
intriga no dominio do verossimil conto
texto de teatral
poema
relato pessoal
Documentacéao e memorizacao das acOes | paginade diario
humanas carta pessoal
Relatar blog pessoal
Representacéo pelo discurso de e-mall

experiéncias vividas, situadas no tempo | twitter
noticia
reportagem
entrevista
texto de opini&o

DiscussAo de problemas sociais critica
CONtroversos cartade leitor
Araumentar carta deniincia o
Sustentac&o, ref%tagéo enegociagio de | debate regrado plblico _
tomadas de posicio texto dissertativo-argumentativo

debate deliberativo
editorial

Transmissao e construcao de saberes seminario
Expor texto de divulgagdo cientifica
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Apresentacdo textual de diferentes formas
dos saberes

Instrucdes e prescrigoes
Descrever acdes texto publicitario
Regulacéo mutua de comportamentos anuncio publicitario

Nota-se que os géneros sugeridos ao longo da colegdo, contemplam as tipologias do
narrar, relatar, argumentar, expor e descrever agoes. Ao anaisar atabela mostrada, verifica-se
que hd um maior nimero de géneros que se estruturam em torno das tipologias do narrar,
relatar e argumentar.

Os autores do material didatico enfatizam, no MP, aimportancia do estudo do texto se
dar por meio dos géneros, por isso acreditam que desde cedo as criangas devem ser colocadas
em contato com géneros diversos. Vale ressaltar que ao fina da colecdo o aluno tera tido
contato com 53 géneros diferentes.

Também, no MP, os autores mostram-se preocupados com a aprendizagem que,
segundo eles, deva se dar em espiral, ou segja, “ 0s géneros devem ser retomados, aprofundados
e ampliados, de acordo com o0 ano escolar, com o grau de maturidade dos alunos, com suas
habilidades linguisticas e com a érea temética de seu interesse.” (CEREJA, COCHAR
MAGALHAES, 2010, p. 12; MP)

Nota-se que 0s autores recuperam a proposta dos estudiosos do grupo de Genebra.
Estes acreditam uma aprendizagem em espiral contempla o melhor dominio de um mesmo
género em niveis diferentes. No entanto, ao observar a tabela que apresenta a transposi¢céo dos
géneros propostos pelos autores do material didatico em estudo, percebe-se que 0s géneros
ficaram presos astipologias.

Por exemplo, no quadro de Dolz e Schneuwly, apresentado na pagina 59 desta
dissertagdo, os estudiosos enquadram a entrevista de especialista na tipologia expor,
entretanto dependendo da situagdo comunicativa, do interlocutor, contexto de producéo, para
qual revista ou jornal se destina o0 texto, a entrevista podera apresentar caracteristicas do
narrar, relatar, argumentar e descrever e ndo unicamente expor um pensamento.

Segundo Bakhtin, os géneros sdo dinamicos e qualquer possibilidade de classificacéo
pode levé-los ao formalismo, aimobilizagéo.

5.2 Apresentacao da colecdo Lingua Portuguesa
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O livro Lingua Portuguesa, da colegcdo da Rede Pitagoras, destinado a alunos do 6° ao
9° ano do Ensino fundamental 11, € composto por dois livros, um para ser trabalhado durante o
primeiro semestre e outro para 0 segundo semestre. Ambos s&o de autoria de Juliana Villas-
Boas, Maria Lucia de Oliveira, Pedro Faria Borges e Sofia Araljo de Oliveira. A colecéo € de
responsabilidade da Editora Educacional, 2012, de Belo Horizonte.

Os livros da colegdo sdo divididos em cinco segoes fixas. A secdo que abre o capitulo
recebe o nome de Conversando. Nesta secdo, € apresentado, através de perguntas, o tema do
capitulo e oralmente os alunos expdem seus conhecimentos sobre o tema proposto, algumas
atividades sdo sugeridas para serem realizadas em grupos.

Na secdo Partindo do texto, os autores trazem textos de diferentes géneros e que, na
maioria das vezes, abordam o mesmo tema. A andlise dos textos € feita através de perguntas
que visam a interpretacdo e a compreensdo do texto, assim como 0s elementos que 0s
estruturam: a situacdo comunicativa de producdo, finalidade de producdo, os locutores e
interlocutores, as possiveis intencdes de escrita.

Pensado bem é a denominagdo da secdo que tem como foco o estudo da gramatica,
geralmente os textos presentes na secao Partindo do texto sdo retomados e, muitas vezes,
objetos de estudo do funcionamento linguistico.

A penultima secdo, intitulada Produzindo texto € proposta ao aluno a producdo de
géneros diferentes. Nesta secdo ha um quadro que o aluno terda como critério de avalicao,

como segue 0 exemplo retirado LDLP 5.

Avaliando a produgdo textual Sim Nao  Emparte
No texto ha fatos importantes / marcantes da sua infancia?
A narrativa & criativa e interessante?
As palavras foram escritas corretamente?

A letra esta legivel e caprichada?

Os autores sugerem que os textos produzidos sgjam compartilhados entre os alunos.
Aqui também é sugerido que o proprio aluno avalie 0 seu texto ou mesmo o colega, trocando

assim informagdes e sugestoes.
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Na secdo Hipertexto os autores indicam filmes, livros e sites relacionados ao tema
trabalhado em cada capitulo.

Cada livro, independente do ano a que se refere, € composto por 7 unidades. Cada
unidade é composta por dois capitulos, totalizando 14 capitulos. As paginas que compdem o
material didatico da Rede Pitagoras sdo em grande parte ilustradas e trazem imagens atraentes

e coloridas, principa mente na pagina que abre cada unidade.

521-LDPL 5

O LDLP 5, destinado ao 6° ano é composto por 236 paginas, sendo 136 referentes ao
livro do primeiro semestre e 100 do segundo semestre. O MP é composto por 108 paginas.

O materia didético é dividido em unidades, o primeiro possui quatro unidades. Cada
unidade recebe um titulo que apresenta o tema a ser discutido nos capitul os que a compdem —
unidade 1 Um mundo de textos, unidade 2 Palavras e intengdes, unidade 3 Para quem quer
entender, unidade 4 Feitos para provocar, unidade 5 A magia das palavras, unidade 6 Deu na
midia e a Ultima Relacdes formalizadas. Através desses titulos € possivel prever que 0s
autores tém como foco principal o trabalho de leitura e reflexdo de texto de diversos géneros.

A unidade 1 Um mundo de texto é formada pelo capitulo A comunicacao pela palavra
e pelo capitulo As margens do texto. No capitulo 1, os autores optaram por géneros que
estimulem os aunos a se apresentarem por meio da palavra. Para isso 0s autores trouxeram
para o livro uma ficha de construcdo de perfil, uma anincio publicit&rio, um relato de
memoérias de infancia. Para a producdo de texto, é sugerido um relato de memorias de
infancia. Ja no capitulo 2, os autores trabalham com géneros variados visando conduzir os
alunos a perceberem os recursos que séo empregados a margem do texto, como por exemplo,
afinalidade comunicativa e os recursos verbais e ndo-verbais empregados. Para a producéo de
texto, é proposta a producdo de um cartaz utilizando os recursos aprendidos.

A unidade 2 Palavras e intencOes € constituida pelo capitulo A palavra que me revela
e pelo A intencdo de quem fala ou escreve. Nesses capitul os, 0 estudo esté voltado, quase que
total, para o trabalho com géneros epistolares. Por meio de perguntas direcionadas, os alunos
s80 colocados a refletir sobre as marcar linguisticas presentes no texto, por exemplo, 0 sexo
de quem escreveu o texto, a idade, como era relacdo dos envolvidos, o estado de animo dos
interlocutores, caracteristicas psicoldgicas. Além disso, os alunos sao levados a pensar na
intencdo comunicativa do texto, os interlocutores envolvidos, o lugar em que se passa a

histéria. Para a producéo, séo recomendados a producéo de bilhete, carta pessoal e diério.



92

A unidade 3 Para quem quer aprender é formada pelos capitulos. A palavra no texto e
Lic&o de casa. Sao explorados textos que fazem parte do universo escolar, como por exemplo,
0 verbete e textos retirados de livros didaticos. Nesta unidade, também é feita a reflexéo sobre
aimportancia do dever de casa. Para a producdo, os alunos devem criar verbetes de dicionario
e um manual de instrugdes que apresente estratégias para se realizar o dever de casa.

A unidade 4 Feitos para provocar € composta por A intencdo de convencer e Atencao!
Atencao!. Nesta unidade o foco é o trabalho com os géneros da esfera publicitaria, como por
exemplo, 0 antncio publicitério e anincios de classificados. Também sdo propostas analises
de cartazes. Como a unidade explora texto que buscam convencer o interlocutor, é sugerida
para a producdo de texto a criacdo de uma chapa para o grémio estudantil e também de cartaz.

Na unidade 5 A magia das palavras € sugerido o trabalho com os textos literarios, por
iISSO 0S géneros em destaque sdo: poemas, contos e peca de teatro. Esses géneros séo
propostos nos dois capitulos que integram a unidade: A vida (re)inventada e A vida no palco.
Como producéo de texto, sdo disponibilizadas as propostas de continuar um dos contos
presentes no livro e de escrever uma pega de teatro.

Ja na unidade 6 Deu na midia, o aluno € conduzido arefletir sobre os textos da esfera
jornalistica, para isso séo trazido 0s géneros noticia, reportagem, entrevista. Os capitulos O
mundo em nossas casas e Fatos e opinides sdo os que fazem parte desta unidade. Como
producdo de texto, os alunos sdo convidados a produzir noticia e um jornal falado.

Na ultima unidade Relagdes formalizadas, o auno € colocado em contato com géneros
como placa de adverténcia, regulamento de concurso e manua de instru¢des. Os capitulos A
convivéncia social e O combinado e 0 escrito possibilitam o contato do aluno com texto
regulamentadores. Para a producdo, o aluno deve produzir um cartaz de acordo com o
regulamento presente no livro did&ico ou um regulamento para a formagdo de clube de
leitura; a proposta do Ultimo capitulo sugere a construcdo de regras de um jogo.

A tabela que segue apresenta 0s géneros presentes no LDPL 5.

Tabela5—génerosdiscursivoseasrecorrénciasnoLDLP 5

Génerosdiscursivos | Numero derecorréncia do género
Classificado dejornal
Verbete de dicionario
Tira
Diario
Cartaz

=
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Cronica

Reportagem

Anuncio publicitario
Bilhete

Mensagem de voz
Quadrinhos

Recado escrito
Poema

Artigo de opini&o
Capadelivro

Carta pessoal

Cartéo de felicitacdo
Charge

Comentério do leitor
Entrevista

Fébula

Manual de instruces
Mensagem de texto
Noticia

Novela

Peca de teatro

Placa

Memodrias deinfancia
Prefacio

Provérbio

Recado oral
Regulamento
Sinopse de peca de teatro
Total = 33 géneros
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Baseado na tabela acima, é possivel visualizar os géneros que compdem o LDLP 5.
Sd0 no total 33 géneros, sendo 47 o numero de textos diversos que integram o material
didético. O género esta presente nas atividades de leitura, interpretacdo, estudo gramatical e
producéo de texto.

Além dos géneros mencionados na tabela acima, também foi possivel identificar mais
27 ocorréncias de géneros que aparecem sem nomeacao, totalizando, assim, 74 ocorréncias de
géneros diversos gue compdem o material em estudo.

O gréfico da pagina 185 apresenta as ocorréncias dos géneros que receberam
denominacéo.

O LDLP 5 é composto por 33 géneros diferentes, desses géneros 26 foram
selecionados para o trabalho na producdo de texto. S&o 26 propostas de producgédo, sendo 1 de
preenchimento de ficha de perfil; 1 de mensagem de voz; 1 de memorias de infancia; 1

proposta em gque o aluno pode escolher em produzir umatira, historia em quadrinhos, charge
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ou cartaz; 1 de bilhete; 1 de carta pessoal; 1 de diério; 1 de verbete de dicionario; 1 de
entrevista; 1 de manua de instructes; 1 de placa; 1 de apresentagcdo ora de chapa de grémio
estudantil; 1 de e-mail; 1 de cartaz; 1 de poema; 1 de comentério; 1 de conto fantéstico; 1 de
peca de teatro; 1 de noticia; 1 de jornal falado; 1 de tirinha; 1 de reescrita; 1 de cartaz; 1 de
regulamento; 1 de termo de compromisso; 1 de bilhete; 1 de regras de um jogo.

O gréfico da pagina 185 ilustra a quantidade de géneros que sdo destinados para as
propostas de producéo de texto.

No gréfico evidencia que ndo houve a repeticdo de nenhum género para a proposta de
producéo. Os autores parecem ter optado por diversificar as propostas. As propostas de

producdo apareceram também em outras se¢des do material didético.

522-LDPL 6

O LDLP 6, destinado ao 7° ano é composto por 244 paginas, sendo 136 referentes ao
livro do primeiro semestre e 108 do segundo semestre. O MP é composto por 108 paginas.

O material didético é dividido em unidades sete unidades, sendo 4 no livro do primeiro
semestre e 3 no livro do segundo. Séo elas: O mundo da leitura; As palavras me revelam;
Feitos para ensinar; O poder da propaganda e da publicidade; Era uma vez...; Nesta mar de
informagdes...; O protocolo da escrita. As unidades sdo denominadas de acordo com o tema a
ser trabalhado ao longo do material. Assim como no LDLP5, os titulos jé direcionam ao
encontro dos géneros que seréo estudados.

Em O mundo da leitura, sdo apresentados os capitulos A producdo de sentidos e
Textos e leituras. Nesta unidade o foco do estudo esta voltado para a leitura. No primeiro
capitulo, os autores trazem textos que falam sobre a experiéncia de seus locutores com o
mundo da leitura. No segundo capitulo, textos que relatam a importancia de ler e escrever
para isso 0s autores recorrem a reportagens que abordam a linguagem da internet e também a
Lingua de Sinais. Como producdo textual, € sugerido tecam um coment&rio sobre dois
proveérbios e construam anuncio de classificado.

A unidade 2 As palavras me revelam é integrada pelo capitulo Mensagem para vocé e
pelo Ao encontro do outro. Nesses capitulos, como também explorado no LDLP 5, o estudo
esta embasado no género epistolar. Aqui 0 estudo estéa mais centrado na estrutura da carta
pessoal. Na se¢do Produzindo Texto € solicitada ao aluno a escrita de cartas.

Feitos para ensinar é terceira unidade do livro. Ela é formada pelos capitulos: Ler

para aprender e O que sei eu? Novamente 0s autores optaram por trabalhar com textos que
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fazer parte da esfera escolar; assim como ja explorado no LDLP 5. Na unidade 3, sdo
encontrados textos didéticos, resumos e questdes de provas. Para a produgdo textual, os
alunos devem resumir um conteddo escolhido e criar quatro questbes de prova, sendo duas
guestdes abertas e duas de multipla escolha.

A unidade 4 O poder da propaganda e da publicidade € composta por Apelos a
emocao e Compre... e sgja feliz? Nesta unidade o foco é a reflex&o acerca da publicidade. Os
textos selecionados conduzem o aluno a pensar e a se posicionar sobre o impacto da
publicidade na vida da sociedade e como ser humano se relaciona com as propagandas
presentes em nossa sociedade. Para esse estudo, 0s autores trazem reportagens, andncio
publicitario e tirinha para incitar a reflexdo. Como a unidade explora, novamente, textos que
buscam convencer o interlocutor, é sugerida a producdo de um texto opinativo a respeito do
papel da publicidade e da propaganda e outro texto visando a conscientizagéo de alunos do 6°
ano, para aimportancia do Dia sem compras.

Era uma vez... € o titulo da unidade 5, esse titulo ja remete o aluno ao universo do
maravilhoso. O capitulo que abre a unidade é chamado de Contando histérias € sugerido o
trabalho com os textos liter&rios, por isso 0s géneros em destaque sdo fébulas, as quais
também sdo trabalhadas no capitulo A moral da histéria. Na secdo Produzindo texto, os
autores apresentam a estrutura da tipologia textual narracéo e descricdo. Como producédo de
texto, é sugerida a continuacdo de uma narrativa ou a criagéo de outra e também a producéo
de uma fabula ou recriar umafébula ja dada.

A unidade 6 Neste mar de informacdes é composta pelo capitulo Quando navegar é
preciso e Perguntas e respostas. Nesta unidade, € proposto o trabalho com os textos
jornalisticos, para isso s8o trazidos os géneros reportagem e entrevista. Como producéo de
texto, os alunos séo convidados a produzir uma reportagem e uma entrevista.

Na ultima unidade O protocolo da escrita, 0 aluno é colocado em contato com géneros
como placa de adverténcia, regulamento de concurso e manua de instrucdes. Os capitulos A
convivéncia social e O combinado e o0 escrito possibilitam o contato do aluno com texto
regulamentadores. Para a producdo, o aluno deve produzir um cartaz de acordo com 0
regulamento presente no livro did&ico ou um regulamento para a formagdo de clube de
leitura; a proposta do ultimo capitulo sugere a construcéo de regras de um jogo.

A tabela que segue apresenta 0s géneros presentes no LDPL 6.

Tabela 6 —génerosdiscursivoseasrecorrénciasno LDLP 6
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Génerosdiscursivos | Numero derecorréncia do género
Provérbio
Carta
Reportagem
Fabula
Tira
Bilhete
Entrevista
Propaganda
Quadrinhos
Reguerimento
Abaixo-assinado
Anuncio publicitario
Artigo de opini&o
Diario
Faixa
Letrade musica
Noticia
Receita
Relato
Sinopse de peca de teatro
Verbete de diciondrio
Total = 21 géneros
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No total sdo 21 géneros utilizados pelos autores para compor o materia didatico.
Esses géneros sdo recorrentes no LDLP 41 vezes. O género € o ponto de partida para as
atividades de leitura, interpretacéo, estudo da gramética e producdo de texto.

Além dos géneros mencionados na tabela acima, também foi possivel identificar mais
22 ocorréncias de géneros que aparecem sem nomeacao, totalizando, assim, 63 ocorréncias de
géneros diversos que compdem o material em estudo.

O gréfico presente na pagina 186 mostra as ocorréncias dos géneros que receberam
denominagéo.

Dos géneros presentes no LDLP 6, 13 foram empregados nas atividades de producéo
de texto. S&o 20 propostas, sendo 1 producéo de comentério; 1 de classificado de jornal; 1 de
pagina de diério; 4 de cartas; 1 de bilhete; 1 de resumo; 4 de questbes de prova; 1 de debate
oral; 2 de fabula; 1 de reportagem; 1 de entrevista; 1 de requerimento;1 de abaixo-assinado.
Além dessas, também é proposta a producdo de 2 de texto opinativo e 2 de texto narrativo.

O gréfico da pagina 186 evidencia as producdes de texto que foram sugeridas pelo
LDPL 6.
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Os géneros carta e fabula e o texto opinativo e narrativo foram solicitados em mais de
uma producdo de texto. Novamente, também, foi possivel constatar que as propostas de

produc&o apareceram ndo sd na segdo Produzindo Texto.

5.23-LDPL 7

O LDLP 7, destinado ao 8° ano, é composto por 240 paginas, sendo 144 referentes ao
livro do primeiro semestre e 96 do segundo semestre. O manual do professor compreende 64
paginas no primeiro livro e 56 no segundo, somando 120 péginas.

O materia didatico é dividido em unidades sete unidades, sendo 4 no livro do primeiro
semestre e 3 no livro do segundo. S&o elas. O mundo da escrita; As palavras velam e
desvelam; Feitos para aprender; Palavras que incitam; A palavra como matéria prima;
Opinides em foco; Vale o que esta escrito. As unidades sdo denominadas de acordo com o
tema a ser trabalhado ao longo do material. Assim como no LDLP5 e LDLP 6, os titulos ja
direcionam o estudo para 0s géneros que serdo estudados.

A unidade O mundo da escrita € constituida pelos capitulos A importancia da escrita e
A estrutura do texto escrito. Por meio dos titulos, fica evidente que o estudo esté voltado para
a escrita e ndo para a leitura como no LDLP6. No inicio do primeiro capitulo, os autores
trazem anuncios classificados diversos e a partir deles iniciam a reflex&o sobre a funcéo social
da escrita. Para ampliar a reflexdo, os autores trazem textos diferentes para que os alunos
reconhecam a func¢éo social de cada um deles asssm como a intencionalidade. No segundo
capitulo, os autores trazem a reproducéo de um folheto explicativo disponivel a bordo de
avifes, a partir desse texto € promovida a reflexéo sobre a estruturacéo de um texto a fim de
contemplar a sua finalidade comunicativa. O capitulo também é composto por um fragmento
daLe sobre o Estatuto da Crianga e do Adolescente; uma reportagem e fragmento da carta de
Pero Vaz de Caminha. Como producéo textual, no primeiro capitulo é sugerida a producéo de
uma campanha de incentivo a leitura; ja no segundo capitulo as propostas de producéo visam
a pensar sobre a influéncia da tecnologia na escrita e no processo de circulagdo dos textos.
Paraisso, o aluno, considerando que esta a participar de uma gincana cultural, devera escrever
textos motivadores aos colegas por meio da escrita de um e-mail, uma mensagem de texto
paracelular e uma carta de incentivo e motivacao.

A unidade 2 As palavras velam e desvelam é traz os capitulos O que sou e o0 que digo
que sou e pelo A vida (re)escrita.. Nesses capitulos, o foco estd voltado para o estudo de

textos considerando o perfil do locutor. Como partida desse estudo, os autores trazem um
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anuncio publicitario, uma carta de felicitagdo, uma tira e uma carta de Vincent Van Gogh a
seu irmdo. No capitulo 2, os textos estdo voltados para o género biografia, no entanto os
autores exploram géneros como poema, reportagem, anuncio publicitario e charge que
trabalham com conteldo biogréfico e ndo somente com o género biografia. Na secdo
Produzindo Texto do primeiro capitulo é solicitada ao aluno a escrita de cartas. Vale ressaltar,
que na unidade 2 do LDLP 2, também foi solicitado o trabalho de produgdo com o género
carta. Ja no capitulo 2 é solicitada a producdo de uma biografia e de um infografico para
compor o texto escrito.

Feitos para aprender é terceira unidade do livro. Ela é formada pelos capitulos:
Escreveu ndo leu e Dosando as palavras. A partir de um ditado popular e do preenchimento
de uma ficha de participagdo em um concurso de redacdo, os autores conduzem o aluno a
refletir sobre a importancia de se estar atento ao ler alguma informagdo e as consequéncias
gue sdo implicadas ao se preencher, por exemplo, uma ficha de participacdo de maneira
errada ou incompleta. No segundo capitulo da unidade, € proposto a leitura e interpretacéo de
uma histéria em quadrinhos e de questdes do Enem. Assim como no LDLP 5 e 6, o foco da
unidade é o estudo de textos que pertencem a esfera escolar. Novamente, como nos livros
anteriores, a proposta de producdo propdem a escrita de um resumo e a producdo de questdes
baseadas em um contetido didatico.

A unidade 4 Palavras que incitam € composta por O poder das palavras e Palavras
gue vendem. Nesta unidade, assim como no LDLP 6, o foco o estudo de textos da esfera
publicitaria. Inicialmente, é proposta a reflexéo sobre o poder de persuasdo das palavras para
iSSD 0s autores trazem, para abrir a unidade, mensagens retiradas de calendario. Na sequéncia,
diferenciam anancio publicitério de propaganda e propde a interpretacéo de uma propaganda
que visa a conscientizagdo da doagdo de sangue e o0 slogan “Yes, we can” presente em uma
camiseta. No capitulo Palavras que vendem é continuado o estudo com o texto publicitario e
sua funcdo social. Para esse estudo, 0s autores trazem uma reportagem e um anuncio
publicitario. Como a unidade explora, novamente, textos que buscam convencer o
interlocutor, € sugerida a producéo de uma propaganda e de um folheto que contenha dicas de
CONSUMO consciente.

A unidade 5 é intitulada de A palavra como matéria prima. Nesta unidade o estudo
tem como ponto de partida textos do universo literario, por isso 0s géneros que compdem a
unidade sdo contos e cronicas. Os autores também trazem fragmentos de depoimento de
autores sobre 0 processo de escrita. Os capitulos que formam a unidade 5 sGo Qualquer

semelhanca é mera coincidéncia e Fazendo arte com o cotidiano. Na secéo Produzindo texto,
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0s autores, assm como no LDPL 6, trabalham com a tipologia narrativa. Como producgédo de
texto, € sugerida a escrita de um conto a partir da observagdo de umaimagem e a producdo de
uma cronica

Na unidade 6 Opinides em foco € composta pelo capitulo Pontos de vista e Acreditar
em quem? Nesta unidade, a reflex@o é acerca da construcdo da argumentacdo. Para iniciar a
reflex@o é trazida tira, artigo de opinido, noticia, depoimento e editorial. Como producéo de
texto, o auno é convidado a produzir uma dissertacdo oral, uma dissertacdo escrita, uma
noticia baseada nos depoimentos mencionados, um artigo de opinido sobre o afeto destinado
aos caes.

Na ultima unidade Vale 0 que esta escrito € constituida pelos capitulos Por meio
desta... e A escrita padronizada. O género em foco na unidade € o género epistolar. Para a
producé&o, o aluno deve produzir uma cartaformal e um telegrama.

A tabela que segue apresenta 0s géneros presentes no LDPL 7.

Tabela 7 —génerosdiscursivoseasrecorrénciasno LDLP 7

Géner os discur sivos NUmer o derecorréncia do género
Classificados
Histéria em quadrinhos
Anuncio publicitario
Carta
Depoimento
Poema
Reportagem
Tira
Artigo de opinido
Livro didatico
Agradecimento de formatura
Apreciaco critica
Biografia
Artigo cientifico
Cartdo
Cartaz
Charge
Conto
Capaderevista
Decisdo judicial
Telegrama
Cronica
Folheto instrucional
Ditado popular
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Declaracéo

Estatuto

Entrevista

Editorial

Ficha deinscri¢do
Noticia

Calendério

Romance

Pictograma

Placa de transito
Prefacio

Relatério de experiéncia
Questdes de prova escol ar
Propaganda

Faixa

Letrade muasica

Total = 40 géneros
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S80 40 géneros utilizados pelos autores para compor o0 material didético. Esses
géneros sao recorrentes no LDLP 71vezes. O género € o ponto de partida para as atividades de
leitura, interpretacdo, estudo da gramética e producdo de texto.

Além dos géneros mencionados na tabela acima, também foi possivel identificar mais
24 ocorréncias de géneros que aparecem sem nomeacao, totalizando, assim, 94 ocorréncias de
géneros diversos que compdem o material em estudo.

O gréfico da pagina 187 mostra as ocorréncias dos géneros que receberam
denominagéo.

Dos géneros presentes no LDLP 7, 17 foram empregados nas atividades de producéo
de texto. S8o 22 propostas, sendo 2 propostas de entrevista; 1 de cartaz; 1 de email; 1 de
mensagem de texto; 3 producdes de carta; 1 de nota de fofoca; 1 de biografia; 1 de resumo; 1
de question&rio; 1 de propaganda; 1 de folheto; 1 de conto; 1 de crénica; 2 de dissertagdo; 1
de debate; 1 de noticia; 1 de artigo de opiniéo; 1 de telegrama.

O gréfico disposto na pagina 187 demonstra os géneros solicitados para a producéo de
texto.

Assim como nos livros didéticos analisados anteriormente, no LDPL 7 foi possivel
constatar que as propostas de producéo de texto ndo aparecem somente na secao Produzindo

Texto, mas sim em qualquer secéo do material didético.

5.24-LDPL 8
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O LDLP 8, destinado ao 8° ano, € composto por 244 paginas, sendo 140 referentes ao
livro do primeiro semestre e 104 do segundo semestre. O manua do professor compreende
76 paginas no primeiro livro e 44 no segundo, somando 120 paginas.

O material didético € dividido em unidades sete unidades, sendo 4 no livro do primeiro
semestre e 3 no livro do segundo. S&o elas. Uma lingua, muitos textos; Novas tecnologias,
novas interacoes; Pela palavra se aprende; Ideias que se propagam; A arte poética; Pode
estar no jornal; Interacdo documentada. Da mesma maneiracomo no LDLP5, LDLP6 e 7, os
titulos do LDLP 8 j& direcionam o estudo para os géneros que serdo estudados ao longo do
material didatico.

A unidade Uma lingua, muitos textos € constituida pelos capitulos Variedades
linguisticas e O didlogo dos textos. No inicio do primeiro capitulo, o estudo esta voltado para
a variedades linguisticas e a importancia de se preservar a lingua indigena. Por isso, na secéo
Produzindo texto, é solicitado que o aluno produza duas cartas, uma formal e outra informal,
sobre a situacdo das linguas indigenas no Brasil. No capitulo O didlogo dos textos, os autores
trazem trés tiras que retomam 0s seguintes contos infantis: As viagens de Gulliver, Joao e
Maria e Jodo e o pé de feijdo. Como os textos ja anunciam, o estudo esté voltado para a
intertextualidade. Para a producéo de texto, € proposta a producdo de um reconto de uma
historiainfantil.

A unidade 2 Novas tecnologias, novas interacfes € constituida pelos capitulos Meu
mundo, minhas palavras e pelo Para bom entendedor meia palavra basta? No primeiro
capitulo, é proposta a reflexdo sobre 0 uso do celular pelos adolescentes. Na se¢do Texto €
trazido o fragmento do texto A hora da verdade em que as personagens se relacionavam por
meio de cartas. Como atividade de producdo, é proposta a escrita de um diario intimo. O
aluno deverd se passar por uma das duas personagens do texto A hora da verdade e escrever
como foi 0 encontro dessas personagens. No segundo capitulo, é continuada a reflexdo sobre
variedade linguistica com foco para a linguagem utilizada na internet. Como producéo, é
proposta a escrita de um e-mail. Inicialmente, os autores contextualizam a situacéo
comunicativa e propdem que um dos alunos se coloque no papel de gerente e outro de sub-
gerente, este devera escrever um e-mail relatando as decisdes tomadas em uma reunido
ficticia, portanto a escrita do e-mail deve ser formal.

Na unidade 3 Pela palavra se aprende o estudo esta voltado para os géneros da esfera
instrucional, por isso a unidade é composta por charge, tira, conselho e resenha do livro Nao
subestime a minhoquinha, no qual o autor da dicas de como salvar o mundo. Para a produgdo

textual, do primeiro capitulo Explicar sem complicar, € solicitada a producéo de uma resenha.
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No segundo capitulo Textos que abrem portas as reflexes sdo voltadas para o jovem no
mercado de trabalho, para isso € trazido um curriculo e o fragmento de uma reportagem
Entrevista de emprego que fornece conselhos sobre como se comportar em uma entrevista de
emprego. Para a producéo é sugerida a escrita de um curriculo.

A unidade 4 Ideias que se propagam é composta por Intencdes anunciadas e A
seducdo pelo texto. Nesta unidade, assim como no LDLP 6 e 7, o foco é o estudo de textos da
esfera publicitaria, por isso 0s textos que compdem os capitulos da unidade € o anincio
publicitério e a propaganda, esta voltada a conscientizar empresarios da importancia de se
contratar pessoas com deficiéncia fisica. Para a producdo de texto é sugerida a producéo de
uma entrevista a empresarios da cidade sobre a contratacdo de pessoas com deficiéncia. No
segundo capitulo, os textos, uma reportagem e duas propagandas, estdo voltados para o papel
da mulher na sociedade atual. Como a unidade trabalha com questdes sociais, é sugerida a
producdo de um folheto baseado nas 8 metas do milénio.

A unidade 5 é intitulada de A arte poética. Como no LDLP 7, nesta unidade o estudo
esta voltado para os textos literérios. Os géneros integram a unidade séo poema e letra de
cancdo. No primeiro capitulo Mundo, mundo, vasto mundo, os textos refletem conflitos
sociais, como as consequéncias da bomba em Hiroshima e o cotidiano cinzento e veloz. Como
€ realizado o estudo das figuras de linguagem, para a producéo é solicitado a escrita de um
poema utilizando as figuras aprendidas. No capitulo Linhas e entrelinhas do texto, o foco € o
poema concreto, por isso para a producéo o aluno deve escrever um poema concreto
baseando-se na realidade presente.

A unidade 6 Pode estar no jornal € composta pelos capitulos Com quantos textos se
faz umjornal e Opinido: quem ndo tem a sua? Assim como no LDLP 7, o foco do estudo séo
o0s textos formadores de opini&o. De inicio € sugerida a analise de uma pagina de jornal
impresso, em seguida é proposta a reflex@o sobre jornal impresso e jornal on line. Na se¢éo
Textos sdo trazidas manchetes de jornal e um artigo de opinido. Para a producéo de texto, é
sugerida a escrita de um artigo de opinido discutindo se havera espaco para o jornal impresso
no futuro. No capitulo Opinido: guem ndo tem a sua?, o auno € convidado a expressar a sua
opini&o por meio da escrita de um artigo de opini&o.

Na ultima unidade Interacdo documentada € constituida pelos capitulos Relatos e
registros e Registrar para garantir. O género em foco na unidade sd0 0s géneros que servem
a documentacdo como o relato de experiéncia e um post de um blog. Para a produgdo, o aluno
€ convidado a produzir um relato de experiéncia No capitulo seguinte € estudado o
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requerimento e a ata. Neste capitulo ndo ha atividade de producéo, é solicitado que o aluno
leve paraa sala de aulatrés atas diferentes para analisar.

A tabela que segue apresenta 0s géneros presentes no LDPL 8.

Tabela 8 —génerosdiscursivoseasrecorrénciasno LDLP 8

Géneros discursivos | Nimero derecorréncia do género
Ditado popular 11

Artigo de opini&o
Quadrinhos
Anuncio publicitario
Poema

Propaganda

Cartaz

Letrade misica
Placa

Tira

Bilhete
Aconselhamento
Abaixo assinado
Ata

Manchete de jornal
Curriculo

Enquete

E-mail

Resenha

Relato experiéncia
Verbete de dicionario
Total = 21 géneros

el I R G L NI N A ENEN

Ao todo sdo 21 géneros diferentes presentes no LDLP 8 distribuidos em atividades de
leitura, estudo da gramatica, interpretacéo de texto e producdo textual. S&o 47 recorréncias em
todo o material didatico. Ao analisar o LDLP 8, foi possivel identificar 24 textos que ndo
foram denominados, totalizando 71 recorréncia.

O ogréfico da péagina 188 ilustra as ocorréncias dos géneros que receberam
denominacéo.

Dos géneros presentes no material didético, 17 foram eleitos para proposta de
producdo de texto, sendo: 2 producdes de carta; 1 produgdo de histéria em quadrinhos; 1 de
diério; 1 de email; 1 de aconselhamento; 3 producdes de resenha; 1 de enquete; 1 de peca de

teatro; 1 de curriculo; 1 de entrevista; 1 de apresentacéo oral; 1 de folheto; 3 producdes de
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poema; 2 produgdes de artigo de opinido; 1 de debate; 1 de relato de experiéncia; 1 de abaixo-
assinado, totalizando 23 propostas de producéo de texto no LDLP 8.

O gréfico da pagina 188 mostra 0s géneros propostos para a producéo de texto.

De acordo com as informacdes coletadas, € possivel afirmar que os autores da colecéo
Lingua Portuguesa escolheram uma rica diversidade de géneros para integrarem a colecéo.
S0 géneros que compreendem desde a esfera intima até a juridica

Durante os quatro anos que compreendem o Ensino Fundamental |1, o aluno, usuario
da colecdo Pitégoras, entrard em contato com 65 géneros diferentes. Estes estéo dispostos em
atividades de leitura, compreensdo, estudo da gramética e producdo textual .

S80 0s seguintes géneros estudados desde o 6° ano até 0 9° ano: abaixo assinado,
aconselhamento, agradecimento de formatura, andincio publicitario, apreciacdo critica, artigo
cientifico, ata, bilhete, biografia, calendario, capa de livro, capa de revista, carta, cartédo de
felicitacdo, cartaz, charge, classificado de jornal, comentéario do leitor, conto, crénica,
curriculo, decisdo judicial, declaracdo, depoimento, diario, ditado popular, editorial, e-mail,
enquete, entrevista, estatuto, fabula, faixa, ficha de inscricéo, folheto instrucional, histéria em
quadrinhos, letra de musica, livro didatico, manchete de jornal, manua de instrucdes,
memorias de infancia, mensagem de texto, mensagem de voz, noticia, novela, peca de teatro,
pictograma, placa, placa de transito, poema, prefacio, propaganda, provérbio, quadrinhos,
guestdes de prova escolar, recado escrito, recado oral, receita, regulamento, relatério de
experiéncia, reportagem, requerimento, resenha, romance, sinopse de peca de teatro,
telegrama, tira, verbete de dicionario.

Para a producéo de texto, foram propostos a escrita de 50 géneros diferentes. Somando
o total de 90 propostas de producdo textual. Os géneros sel ecionados pel os autores da colecéo
foram: abaixo-assinado, aconselhamento, apresentacdo oral, artigo de opinido, bilhete,
biografia, carta, cartaz, charge, classificado de jornal, comentério, conto, conto fantastico,
crénica, curriculo, debate, diério, dissertacdo, e-mail, enquete, entrevista, fabula, folheto,
histéria em quadrinhos, jornal falado, manual de instrugbes, memorias de infancia, mensagem
de texto, mensagem de voz, nota de fofoca, noticia, pagina de diério, peca de teatro, placa,
poema, preenchimento de ficha de perfil, propaganda, questionério, questes de prova, regras
de um jogo, regulamento, relato de experiéncia, reportagem, requerimento, resenha, resumo,
telegrama, termo de compromisso, tira, verbete de dicionario.

Vale ressaltar que na colegdo Lingua Portuguesa as propostas de produgdo de texto
ndo aparecem somente na secdo Produzindo texto, mas também na secdo Conversando e
Partindo do Texto.
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Nesta colecdo ha também um menor nimero de exercicios de gramética, sendo assim,
€ possivel afirmar que 0s géneros presentes no material didatico foram trabalhados em
exercicios de leitura, interpretacdo e producdo e ndo somente serviram de ponto de partida
para estudo da gramética.

Geramente 0s géneros propostos na secdo Texto e Partindo do texto sdo estudados e
retomados na se¢do Pensado Bem, voltada para o estudo da gramética. Desta forma aém do
estudo da finalidade comunicativa, Situacdo comunicativa, interlocutores envolvidos no
processo de producdo, o género também é estudado em questBes de escolha linguistica.

Evidencia-se também a retomada do estudo do género em anos diferentes, por
exemplo, o género epistolar foi trabalhado inicialmente no 6° ano e retomado e aprofundado
nos anos seguintes. Este género foi solicitado para a producéo e também para a leitura. No 7°
ano, por exemplo, os autores trouxeram cartas de diferentes locutores e formatacéo, revelando
ao aluno as possiveis nuances de acordo com a finalidade comunicativa, esfera de atividade e
o interlocutor envolvido. Observe a tabela que segue, nela sdo apresentados titulos das

unidades e os géneros indicados para a producéo de texto.

Titulo dasunidades Géneros
para a producao

Um mundo de textos memoria de infancia
texto verbal (tira, charge, hq,
cartaz)

Palavras e intencdes bilhete
carta pessoal
diario

Para quem quer aprender verbete

manual de instrucdo de como
fazer o dever de casa

Feitos para provocar texto com aintencéo de

6°ano convencer — montar uma chapa
de grémio estudantil

cartaz

A magia das palavras continuar o conto

peca de teatro

Deu na midia noticia

jornal falado (coletar noticias e
reportagens)

Relacbes formalizadas cartaz obedecendo ao
regulamento de um concurso
regulamento para um clube de
leitura

O mundo da leitura provérbios

classificados
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paginade diario intimo
As palavras me revelam carta pessoal
bilhete
Feitos para ensinar resumo
formular questdes
7°ano | O poder da propaganda e da | texto opinativo
publicidade
Era uma vez criar narrativa
reescrever afabula
Neste mar de informacoes reportagem
responder a uma entrevista
O protocolo da escrita reguerimento
abaixo-assinado
O mundo da escrita campanha publicitaria
e-mall
mensagem de texto
carta de incentivo
As palavras velam e desvelam carta
biografia
Feitos para aprender resumo
8°ano questionario
Palavras que incitam propaganda
folheto
A palavra como matéria prima conto
cronica
Opinides em foco debate
noticia
Vale o que esta escrito? cartaformal
telegrama
Uma lingua muitos textos Cartaformal
Cartainformal
Recontar uma histériainfantil
Novas tecnologias, novas | Diario
9% ano | interagbes e-mail
Pela palavra se aprende Resenha
Curriculo vitae
Ideias que se propagam Entrevista
Folheto
A arte poética Poema
Pode estar no jornal Artigo de opini&o
Interacdo documentada Relato de experiéncia
Atas

Ao analisar os titulos atribuidos as unidades, nota-se que os autores implicitamente
introduzem aos seus interlocutores presumidos. professor e aluno; as esferas de atividade que

serdo exploradas ao longo da unidade. Ao determinar, a esfera, os autores também ja
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delimitam os géneros sugeridos para as atividades de leitura e producéo. Pode-se observar,

também, a recorréncia de alguns géneros gue sao trabalhados e retomados em anos seguintes.

5.3 — Do manual do professor para o livro do aluno: a transposicéo das propostas de
producéo de texto.

5.3.1 — Portugués Linguagens

No Manual do Professor, hd uma mistura de nomenclatura, ora 0s autores utilizaram

géneros textuais e logo, em seguida, géneros do discurso.

Embora a proposta de produgiio textual desta obra
retina contribuigdes de mais de uma linha tedrica, reve-
la-se nela um interesse especial pelas teorias de géneros
do discurso,

sdo relativamente recentes e sé depois que foram divul-
gados os Parametros curriculares nacionais para o ensino
Jundamental (1996) é que a discussio tedrica deixou os
circulos restritos da discussdo académica e chegou as
escolas, Como consequéncia do grande interesse que o
assunto tem suscitado entre educadores em geral, vi-
rias publicagfes comegam a surgir para atender a essa
demanda. No final deste tépico, sugerimos algumas de-
las relacionadas ao assunto.

Esta mistura também esta presente nos livros da colecéo, exceto no livro destinado ao

7° ano. Seguem alguns exemplos.

LDLP-6°ano

Na eslera jornalistica, podemos ler diferentes noticias, uma, por exemplo, informando sobre
uma viagem do presidente ao exterior, ¢ outra sobre a gripe. Como textos, elas sdo diferentes entre si,
mas amhas possuem algo em comum que as faz serem notfcias: informam sobre um acontecimento e
apreseniam uma estrutura e uma linguagem semelhantes. Tanto a receita quanto a noticia sio géne-
ros do discurso. Também s2o generos do discurso textos como cana pessoal, e-mail, requerimento,
entrevista, debate, semindrio, conto, etc.

Géneros do discurso sio textos que circulam em determinadas esferas de ativi-

dades humanas e que, com pequenas variagGes, apresentam tema, estrutura e lingua-
| gem semelhantes.

o




EXERCICIOS |
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1. Considere as seguintes esferas de atividades humanas:

* familiar ou privada
* artistica

* jornalistica

Ricardo Dantas’

+ publicitaria

» produgdo e consumo

\

-
Leia s géneros do discursq a seguir e identifique a esfera a que eles pertencem.

O homem entra numa loja de eletrodomésticos e pede um aspirador de pé. O vendedor mostra um
modelo muito bom e fala:

— Pode ficar tranquilo. Esse aspirador vai cortar seu trabalho pela metade.
— Otimo, entdo e vou levar dois.

(Paulo Tadeu. Rd, ré, i, ro, ria - Novas piadas para arangas. So Paulo: Matrix, 2009, p. 34)

Muitos géneros textuals, dhmo as contos, as [bulas, 08 romances, 4 noticla, usam adjetivos

adjetivas para descrever, ou scja, dizer como sdo, PETSONAGENS, PTSSKLS, objetos, lugares, et

seguir ¢ o infcio de um livre de aventuras e nele o narmador descreve as imnsformagoes d

Ly T
€m uc l.'||.' vive, Lela-o e depols indigue os adjetivos utilizados Para Caraclernzar o racho, 0 mangucza

s dpvas do lago e a praia

LDLP—-8°ano
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L. critica ¢ um género textual gue lem como linalidade orientar o leitor de um jornal ou revista,
CovirrrrhrrereerresTTETD o consumir um objeto cultural, isto @, um livro, um flme, uma
peca de teatro, um concerto de musica cldssica, um show de rock ou de outro tipo de musica, uma
exposigiio de artes plasticas, ete.

a) Qual ¢ o objeto cultural em exame nessa critica?

b} Qual [of o objetivo do cineasta David Frankel ao fazer o filme comentado no texto?

63

1. Observe a linguagem do poema.

2) Que tipo de linguagem ¢ wiilizada: objetiva e cientifica ou figurada e conotativa?

[ b) Em que géneros textuais, além flo poema, csse tipo de linguagem pode ser empregado?

LDLP-9°ano
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1. O texto rrata de um modismo que se difunde entre 05 jovens, Pam introduzir o assunto, o autor
faz uma pergunta,

a} A quem ¢ dirigida a pergunta? Qual ¢ a forma de ratamento empregada pelo autor?
b} Que [ungiio tem a pergunta, no texta? |

¢) De que modo o assunto @ tratado: com leveza, apresentando curiosidades, ou de maneir
abstrata, com argumentacio logica?

d) Suas respostas a0s itens anteriores permitem identificar o genero textual a que penence o
texto. De qual género se trata?

37

Producdo de texto &D

» O CONTO (11

Da época das narrativas orais feitas pelos povos antigos em volta de fogueiras até os dias atais
o oontd sofreu muitas alteragocs, :
I | ) a S TEL < 1
4 HMEIHJIHLIHL. cesa lorma de narrativa tomou-se mais concentrada, e a estruturacio de seu
enredo em apresentagio, complicagho e climax nem sem pre se mantém. Com [requéncia, tal estrutura
chega mesmo a ser substituida pela de outros géneros textuais.
\Leia 0s contos a seguir. O primeiro. “Me respo Wlr :
foga em que ndo existe a fala do interlocutor; os demais, *Vigilia™, “Teste de vista®, "0 espelho de
Narciso™ e *Fumaca”, sdo minicontos. ;

Ao trazer para 0 mesmo material didético os termos géneros do discurso e géneros de
textuais, os autores do Portugués Linguagens estdo trazendo a baila questdes da Linguistica e
Andlise do Discurso.

A discussdo que seguird sobre género do discurso e géneros textuais pode ser
comparada com as reflexdes acerca de texto e discurso apontadas por Geraldi (2010).

Geraldi (2010, p.77) afirma em seu texto que “a Linguistica, ao redefinir seu objeto de
estudo, fez uma opcdo fundamenta (...): a autoridade sobre a lingua é do falante e ndo do
escritor.” J& que falamos por meio de textos e ndo de frase, oracdo, palavras, morfemas ou
fonemas. Sendo assim, ao escolher a fala como campo de estudos, o estruturalismo acabou
por excluir o texto e o discurso.

No entanto, com o advento da Linguistica Textual, centrada na gramética do texto, e
da Andlise do Discurso, preocupada com a categoria do discurso; texto e discurso sdo
colocados em pauta novamente. Mas texto e discurso sdo equivalentes? Tanto a Andlise do
Discurso como a Linguistica Textual possuem tragos em comum, no entanto, de acordo com
Geraldi (2010), o mais evidente deles talvez segja que ambos consideram o processo de relagéo

entre sujeitos.



110

Segundo Geraldi (2010), a Andlise do Discurso centra-se na relagdo entre sujeitos, em
interacdo verbal. N&o existem regras a serem seguidas que resultem em texto/discurso. Para o

estudioso, a producéo de um discurso ou texto se danarelacéo entre locutor e interlocutor.

Produzir um discurso (ou um texto) exige muito mais do que conhecer as
formas relativamente estaveis dos géneros discursivos: ha que se construir
como locutor, assumir o papel de sujeito discursivo, o que impde
necessariamente uma relagdo de alteridade com o outro. Em uma relagéo
com 0 outro ndo se constréi sem a participacdo, sem sua presenca, sem que
ambos saiam desta relag&o modificados. (GERALDI, 2010, p. 81).

A discuss@o entre texto e discurso esta modificando as nomenclaturas utilizadas,
muitos estudiosos estdo preferindo usar estudos da linguagem a estudos linguisticos, afirma o
estudioso. Mas, ao escolher o caminho da linguagem os estudiosos estardo, de certa forma,
renunciando, segundo Geraldi (2010), “a seguranca dos enunciados para preferir as incertezas
daenunciagéo”.

Geraldi (2010, p.82) finaliza seu texto ressaltando a importancia de se reconhecer a

linguagem e seu funcionamento como objeto de estudos.

Se queremos incluir entre nossos objetos de estudo os modos de construcéo
das significacOes, dos sentidos, das compreensdes e das interpretacOes,
mantendo discursos e textos como nossos objetos preferencials, aos quais
chegamos com um custo consideravel para nossa fama de cientistas bem
sucedidos, talvez tenhamos que reconhecer nosso objeto — agora a linguagem
e seu funcionamento e ndo mais a lingua e seu sistema de relagdes internas —
faz parte de um tipo de atividade humana que ndo se deixa reduzir ao
positivismo.

Passando da reflex&o sobre texto/discurso para as discussoes sobre género de texto ou
género do discurso, sera utilizado como norteador o artigo Géneros do discurso e géneros
textuais: questdes tedricas e aplicadas, Rojo (2005). A autora movida pela pergunta “ sera que
guando enunciamos, aparentemente indiferente, as designagcGes géneros do discurso (ou
discursivos) ou géneros textuais (ou de texto) estamos significando o mesmo objeto tedrico ou
objetos aos menos semel hantes?’ Ela se propdem a percorrer os caminhos de alguns tedricos
gue se nortelam por bases tedricas angl6fona e francofonas.

Rojo faz um levantamento de trabal hos de pesquisas que se fundamentaram nas teorias
de géneros, e através desse levantamento, ela pdde constatar que os trabalhos analisados
poderiam ser divididos em duas correntes. aqueles que utilizavam a denominacéo teoria de
géneros do discurso, ou discursivos, e os que adotam a teoria de géneros de texto, ou textuais.

Para a autora, ficou evidente que ambas vertentes estavam embasadas em leituras e releituras
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diferentes da heranca bakhtiniana, para ela os trabalhos que adotavam o termo teoria dos
géneros do discurso tinham como foco o estudo das situacBes de producéo dos enunciados,
considerando os aspectos historicos, ja os que denominavam teoria dos géneros de textos
centravam-se na descricao da materialidade do texto.

Na tentativa de resposta as perguntas “sera que quando enunciamos, aparentemente
indiferente, as designagdes géneros do discurso (ou discursivos) ou géneros textuais (ou de
texto) estamos significando 0 mesmo objeto tedrico ou objetos aos menos semelhantes?’, a
autora reflete sobre algumas definicbes de géneros de texto, ou textuais, e também de géneros
de discurso, ou discursivos.

Em géneros de texto ou textuais, inicia sua reflexdo com a citacdo de um trecho de
Luis Antbnio Marcuschi, o qual apresenta algumas definicdes sobre a preferéncia de uso da
expressao tipo textual, género textual e dominio discursivo.

A critica de Rojo a Marcuschi se fundamenta nas definicbes apresentadas por ele de

tipo textual e género textual.

Nessas definicles, 0 autor ressalta que as teorias de tipos textuais estéo
voltadas para as estruturas e formas linguisticas de diversos niveis e que as
abordagens dos géneros textuais 0os encaram como uma “forma de redlizar
linguisticamente objetivos especificos em situacbes sociais particulares’
Marcuschi, 2002, p.29 (ROJO, 2005, p. 187 e 188).

Para Rojo (2005), a definicdo de género textual apresentada pelo autor “implica diluir
a fronteira entre género e texto”, e consequentemente, o distanciamento do pensamento
bakhtiniano.

Outra questéo que também causa confusdo, segundo Rojo, € a que se refere a nogdo de
discurso e de prética discursiva, pois Marcuschi ndo as define de maneira clara. Para ele, em
Rojo (2005, p. 189), texto “é uma entidade concreta, realizada materialmente e corporificada
em algum género textual. Discurso é aquilo que um texto produz ao se manifestar em alguma
instancia discursiva. Assim, o discurso se realiza nos textos.”

A partir da citagdo acima, Rojo (2005, p. 189) chega, entdo, “as diferencas de método
e de concepcgdo das diferentes abordagens, responsaveis pelas diversas designacdes das duas
vertentes.”

Aquilo que o texto (enunciado) produz ao se manifestar em alguma instancia
discursiva é o sentido, a significacéo, o tema do enunciado. Ao descrever um
(corpus de) enunciado(s) ou texto(s), essa € a busca do analista bakhtiniano:
a busca da significac&o, da acentuacéo valorativa e do tema, indiciados pelas
marcas linguisticas, pelo estilo, pela forma composicional do texto. Ao
contrério, na abordagem até aqui descrita— a de géneros textuais — parece ser
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interessante fazer uma descricdo mais propriamente textual, quando se trata
da materialidade linguistica do texto; ou mais funcional/contextual, quando
se trata de abordar 0 género, ndo parecendo ter sobrado muito espaco para a
abordagem da significagdo, a ndo ser no que diz respeito ao “contelido
temético”.

7z

Ao andlisar trechos de Marcuschi, Rojo conclui que é “visivel a dialogia com os
enunciados’ de Bakhtin, e afirma ser possivel identificar uma mistura de linha tedrica
fundamentada tanto em autores angl6fonos como francofonos. Talvez esse sgja um dos
motivos para o distanciamento do pensamento bakhtiniano.

Na sequéncia, Rojo traz algumas reflexdes acerca de teorias de origem francofona, e
confronta o pensamento de Bronckart e de Adam, relacionando em alguns pontos com o de
Marcuschi.

Segundo Rojo (2005), o pensamento de Marcuschi acerca do género dissolve a

existéncia social do género enquanto enunciado concreto. Para ela, o estudioso

dilui a fronteira entre género e texto de tal maneira que texto aparece como
um evento ou acontecimento linguistico pertencente a uma familia de texto
gue tem por designacéo social um (nome de) género, acompanhado de sua
representacdo (nogdo) de base social. (ROJO, 2005, p. 188).

Outro posicionamento de Marcuschi que se distancia do pensamento bakhtiniano € no
que se refere a construgdo hibrida e aos géneros intercalados. De acordo com a analista do
discurso, a construgdo hibrida se manifesta, para Bakhtin quando um enunciado de um falante
esta amalgamado com outros enunciados, “dois modos de falar, dois estilos, duas linguagens,
duas perspectivas semanticas e axiologicas’ (apud. Rojo, 2005, p.188). JA Marcuschi
denomina de intertextualidade intergéneros quando um género assume a fungdo de outro.

Rojo ressalta aimportancia de se considerar os elementos da situagdo de comunicagéo,
caso contrario, sera feita somente uma andlise de posicdes estruturais ou textuais. E continua
ressaltando que para Bakhtin/VVolochinov a parceria locutor - interlocutor sdo fundamentais

para a construcado do discurso. Tal afirmagdo pode ser fundamentada na citagéo abaixo.

Com efeito, a enunciacdo € o produto da interacdo de dois individuos
socialmente organizados (...) A palavra dirige-se a um interlocutor: ela €
funcdo da pessoa desse interlocutor: variara se se tratar de uma pessoa do
mesmo grupo social, se estiver ligada ao locutor por lagos sociais mais ou
menos estreitos (pai, mée, marido, etc.). (BAKHTIN/VOLOCHINOV,
2010e, p. 116)
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Sendo assim, é possivel perceber que as relagdes locutor/interlocutor se déo de acordo
com a esfera de comunicagdo, ou sgja, “sdo estruturadas e determinadas pelas formas de
organizacao e de distribuicdo dos lugares sociais nas diferentes institui coes e situagdes sociais
de producéo dos discursos.”. (ROJO, 2005, p. 197)

A autora conclui sua reflexdo acerca dos géneros do discurso afirmando que os
analistas do discurso partem em suas andlises de aspectos socio-historicos da situacdo
comunicativa, considerando o locutor e seu interlocutor. De forma que o estudioso do
discurso “possa chegar a certas regularidades do género, mas estas serdo devidas ndo as
formas fixas da lingua, mas as regularidades e similaridades das relacdes sociais numa esfera
de comunicagdo especifica.”. (ROJO, 2005, p.199)

E possivel diante das leituras dos dois textos “Texto e Discurso Questdes
Epistemoldgicas para a Linguistica’, de Geraldi (2010), e o artigo “Géneros do discurso e
Géneros textuais. questdes tedricas aplicadas’, de Rojo (2005), dizer que apresentam
dualismos de temas e conceitos.

Vale ressdtar que a questdo tedrica estd posta nos dois textos, ambos abordam
aspectos da evolucdo histérica dos estudos da linguagem. E a escolha ou preferéncia por um
termo ou outro, por umateoria ou outravai depender das questdes de pesquisa e as finalidades
pretendidas.

Analisando os textos em estudo, evidencia-se que a falta de posicionamentos claros
tanto dos estudiosos da area da Andlise do Discurso e quanto da Linguistica causa confusao
também entre os autores dos livros didéticos, como exemplificado acima. Mas o problema é
como o0s alunos recepcionam e assimilam essa miscel anea de informagdes e conceitos que ora
se referem a uma coisa ora se referem a outra. Sera que os professores também estdo de fato
preparados para lidar com um livro didético recheado de teorias vérias e a0 mesmo tempo téo
proximas?

Outros exemplos também podem ser citados como o uso de texto literario ficcional,
entrevista, géneros jornalisticos, géneros expositivos, género reportagem, textos jornalisticos,

géneros narrativos, tipo de género, género argumentativo oral, tipo de texto argumentativo.
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COMPREENSAO E INTERPRETACAO

1. O texto que voce leu é uma rejmrl# pem, unddos géneros jornalisticos que cin:ul-.u} na imprensa,
a) Qual ¢ a finalidade do texto?

b) Observe a fonte do texto, isto ¢, a indicagio de onde ele foi publicado originalmente, e dedu-
za: A gue tipo de publico gle se destina? s = —_—

njro m

O SEMINARIO e Coves

| O xmlniriu ¢ um género oral publico que pertence 4 familia dos peneros r_xgg;';;'vgslmmu o
texto de divulgacio cientilica, o relat6rio, o verbete de enciclopédia, o texto didatico. Comum na

esfera escolar, académica ¢ profissional, o semindrio pode ser realizado individualmente ou em grupo.

Seu papel ¢ transmitir conhecimentos especificos — técnicos ou cientificos — a respeito de um assun-
to relacionado a determinada érea do conhecimento,

> COMPREENSAO E INTERPRETACAO

1. O texio se propoe a discutir o que ¢ ser jovem.
a) O jovem de que o texto trata é panticularizado, ou seja, & u
inico jovem, ou representa toda a juventude? e 3 e

b) O tema & tratado de modo cientifico e objetivo ou poético e
l"ll{rﬂﬁﬂ} e i poimy & sl

) As caracterfsticas do texto associam-no a que tipo de género:
texto de opinido, crdnica argumentativa ou texto cientifico?

d) Logo, a finalidade central do texto diz respeito a qual ou quais
destes elementos: informar, transmitir conhecimentos cientifi-
cos, promover reflexdes acerca do tema, emocionar, propiciar uma experiéncia estérical

. Como a noticia, a reporiagem também ¢ um género jornalistico.
a) Em que a reportagem difere da noticia? . .-
b) Em que veiculos aparecem as reportagens?

o R e

[ £

_ Como vimos anteriormente, entre 0s géneros jornalisticos existem 0s que visam & informagdo ¢
os que visam 2o comentdrio. Tomando por base a reportagem em estudo, responda: A que visa o
género reportagem? & 2

3. A reportagem em estudo tem por assunto as bibliotecas brasileiras. De acordo com o primeiro
censo das bibliotecas municipais do pais:
a) Qual ¢ o principal motivo de frequéncia 3s bibliotecas: a pesquisa ou o lazer?
b) Qual ¢ a porcentagem das cidades brasileiras que ndo tém bibliotecas municipais?
¢) Quais sio as fragilidades observadas nas bibliotecas r:_xlulfum:immmmm?

5. Dbserve os grificos, a entrevista ¢ as fotografias que ilustram o texto principal da reportagem em
estodo, Que papel eles 1am? S nevesumonmm At TR ;

| Os text0s jornalisticos apresentam, de modo geral, uma lin-
guagem impessoal. Entretanto, nas reportagens, 05 jornalistas
a5 vezes deixam transparecer sua opinifio sobre o assunto de

ey pro petiidn?

114
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4. Nos géneros narrativos, a sequéncia de
alos que mantem en A estrutura do enredo
causa e eleito constitui o enredo. Um dos « Introducio (ou spresentagdo): geralmente coincide
mais importantes elementos que com- com 6 comeco da historia; ¢ 0 momento em que o
poem o enredo ¢ o conllito. Leia o boxe narrador apresenta ¢s fatos iniciais, as personagens ]
lateral e, a seguir, identifique o conflito 35 vezes, 0 lempo € 0 ESpago.
do conto “Felicidade clandestina”. s Complicacio (ou desenvolvimento): ¢ a parte dg

Producio de texto
(> O DEBATE REGRADO PUBLICO

O debate regrado € um género argumentativo oral, o que significa que ele so se
E realiza em uma situagao concreta de lala e mieragao Clle Peastids. A TV st

colecdo, doze jovens entre 15 e 18 anos debateram o tema A violéncia na sociedade

> Q TEXTO DISSERTATIVO-ARGUMENTATIVO

"v’cH.L vai ler, a seguir, uma dlsscrmqw escolar, um’ ugm de texto dr;,umcnum o [Il':ql.lE"IIEle'an

no exame -'r.=ahbular de Engcnhnna Quimica da Lnlcamp-SP, qw: s::ahmmu a pmdm;:io de uma d15-
serlagio cujo ponto de partida devia ser a seguinte afirmagcéio do filésofo Bertrand Russel: “A mudanca
¢ indubitavel, mas o progresso ¢ uma questdo controversa”. O texto, que estd transcrito tal qual foi
redigido pelo candidato, foi considerado um dos melhores do exame.

Novamente ha uma mistura de conceitos. Ao empregar, por exemplo, tipo de texto
argumentativo e género argumentativo os autores estdo se referindo a qué? A tipologia do
texto? Como foi visto, género e texto sdo materialidades distintas. Género jornalistico e
género reportagem sdo sindnimos ou um se refere a esfera comunicativa e 0 outro ao género
dentro dessa determinada esfera?

Essa miscelanea de nomes para se referir a realidades distintas pode causar confuséo
aos leitores do material didético.

Ao realizar uma leitura atenta do material destinado ao 6° ano, fica perceptivel que os
autores fundamentaram os conceitos de géneros do discurso, discurso, esfera de atividade,
situacdo comunicativa no pensamento bakhtiniano. Essa terminologia é compativel. Fato que
pode ser comprovado na pagina 66, na secdo “A lingua em foco”. Os autores trazem como
titulo TEXTO, DISCURSO, GENEROS DO DISCURSO, em destagque, e, na sequéncia, a
subsecdo “Construindo o conceito”. Iniciamente € apresentada uma anedota e a partir dela
s80 levantadas questdes interpretativas e de andlise da situagdo em que se da o didlogo entre
pai efilho.
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A lingua em foco

[ TEXTO, DISCURSO, GENEROS DO DISCURSO
ConsrauiNpo 0 Concero u"@
Leia esta anedota:.

Marcio chega em casa e diz:

— Pai, tenho uma Gtima noticia pra vocé!

— O que € — perguntou o pai,

— Vocé ndo me prometen uma bicicleta s eu pas-
sasse de ano?

— Sim, meu filho.

— Entdo se deu bem, Economizou um
dinheirdo!

(Paule Tadew. Proiich pora reiores - As molhores piadts pare crignggs.
Sho Paulo: Matrx 2007, p. 8)

Ricarde Damas’

Na subsecéo “Conceituando”, sdo entdo apresentados e definidos enunciado, texto e
discurso. Os autores iniciam assm: “No didogo que tiveram, pai e filho produziram
enunciados. Enunciado € tudo o que o locutor enuncia, isto &, tudo o que ele diz ao locutario
numa determinada situagdo. O conjunto dos enunciados produzidos em uma situagéo
comunicativa constitui o texto. Texto € um enunciado ou um conjunto de enunciados, verbais
ou ndo verbais, que apresenta unidade de sentido.”

Em seguida, os autores vao explicar o processo de comunicacdo. “No didlogo entre pai
e filho, fica claro que, quando falamos, levamos em conta um conjunto de elementos que
participam da situacdo de comunicagdo: quem fala, o que fala, com quem fala, com que
finalidade, qual € o momento, que imagem o locutor tem do locutario e vice-versa, etc. nesse
caso, quando se considera ndo apenas 0 que é dito, mas também a situagdo ou 0 contexto,
tem-se o discurso.

Discurso € o0 processo comunicativo capaz de construir sentido. Além dos enunciados,

envolve também os elementos do contexto (quem sdo os interlocutores, que imagem um tem
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do outro, em que momento e lugar ocorre a interagdo, com que finalidade, etc.)”. Vae
ressaltar que os grifos presentes sdo dos autores.
A intencionalidade discursiva também é conceituada. Primeiramente € apresentada a

tira, de Mauricio de Sousa.

A intencionalidade discursiva

Leia esta tira:

Manricks de Sousa Produgiss

(b Esta titinha da Casedo & musio antige. Faz bempa que o Extidios Mauricia de {Mauricin de Sousa. Cebolinha em apuros.
Sousa nd rgam o peronagem & Litsy de b Forn Alegre: LAFI, 2009, p. 7

Apbs sdo colocadas duas questBes. 1. Observe a situagdo comunicativa que ocorre
entre Cascéo e Cebolinha. a8 O que vocé acha que esta acontecendo? Por qué?; b) O que
acontece no quadrinho central?; 2. Quando o Cebolinha diz a Cascdo “Coloque-se em seu
lugar!”: &) O que ele queria dizer com isso?; b) O que o Casacdo entendeu desse enunciado?
Por qué?

Abaixo das perguntas vem a explicacéo: “A situacao retratada natira € um exemplo de
como os interlocutores, quando interagem pela linguagem, tém intengées comunicativas bem
definidas. Cebolinha, ao dizer “Coloque-se em seu lugar!”, tinha a intengdo de chamar a
atencdo de Cascéo por causa de alguma coisa que o amigo tinha feito ou falado antes. Cascéo,
entretanto, considerando o seu papel social, isto €, 0 de um garoto que ndo gosta muito de
limpeza, julgou que Cebolinha estivesse se referindo aos seus habitos pouco higiénico. Assim,
compreendeu que o “lugar” a que Cebolinha se referia era 0 cesto de lixo, ou sga, lugar em
gue sejogaasujeiraou o lixo.

Na anedota reproduzida no inicio desta se¢do, o filho diz ao pai que vai |he dar uma
boa noticia, mas sua verdadeira intencdo era prepara-lo para uma péssima noticia: a
reprovacao.

Assim, como se nota, todo discurso tem uma intencionalidade. Para capta-la, é

necessario observar ndo apenas 0 que é dito, mas o conjunto dos elementos que envolvem a
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situacdo comunicativa: quem diz, o que diz, para quem, com que intencdo, 0s papéis sociais
dos interlocutores, 0 momento e o lugar, etc.”

Na sequéncia, os autores do material didatico trazem a definicdo de intencionalidade
discursiva.

Assim:

| Intencionalidade discursiva sio as intengBes, implicitas ou explicitas, existentes no discurse,

Na pégina 69 e 70, os autores trazem a subsecdo “Os textos e 0s géneros do discurso”,
nela é apresentada umareceita, de Ziraldo e Silvio Lancellotti.

PIZZA FALSA

INGREDIENTES

6 FATIAS DE PAO DE FORMA

HUM (o) aqu
6 FATIAS DE MOZARELA VONTADE
e COMER PIZZA..,
3 TOVATES MADUROS LAYoU EU
TORNAR O FALSO
SAL A GOSTO

VERDAPEIRO!

AZFITA E OREGANO
2 COLHERES DE SOPA DE

QUE]JO TIPO PARMESAO RALADO

MODO DE FAZER

1 - Retire com cuidado a crosta (casca) do pao.
2 - Arrume numa assadeira as fatias de pao, uma ao lado da outra.

3 - Coloque a mozarela por cima. Tenha o cuidado de deixar o queijo do mesmo tamanho
das fatias de pao; se sobrar corte as tirinhas.

4 - Pique os tomates ou corte-o0s em fatias bem finas. Tempere com sal, azeite e orégano.

5 - Espalhe o tomate picado sobre as fatias de queijo.

6 - Polvilhe com o queijo ralado e leve ao forno quente até derreter todo o queijo e tostar
um pouco.

7 - Retire do forno e deixe esfriar um pouco, porque o queijo é muito quente e pode queimar
a boca.
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SUGESTOES

1 - Espalhe presunto bem picado sobre o tomate.
2 - Amasse uma banana ¢ coloque-a sobre o queijo.

3 - Se ma geladeira tiver um pouco de picadinho, pode
colocar sobre o queljo, antes de acrescentar o tomate.

Tindn & Sihvio LanceBofi O o o recetos dlo Marng Mbpuindo, S0 Paul:
Methocamentos, 2007, p, 52.3)

A partir desse texto sdo elencadas trés questdes. “ 1. Vocé ja deve ter visto textos como
esse. @) Que nome se costuma dar a esse tipo de texto?’” A resposta esperada pelos autores
para esta questdo € “receita’, mas tipo de texto e género discursivo sdo sinbnimos? N&o
obstante, a terceira pergunta utiliza novamente a expressao “tipo de texto”. “Qualquer pessoa
pode se interessar por esse tipo de texto. Apesar disso, em que contextos ele € mais comum?”.

Ao usar tipo de texto, que logo a frente sera denominado género do discurso, pode
causar confusdo ao aluno. Discurso e texto séo sinbnimos? Depende da teoria adotada pelos
autores. Eles optaram pelateoria Linguistica ou pelateoriada Andlise do discurso?

Logo abaixo das questbes os autores explicam esferas de atividades e géneros do
discurso. “As atividades humanas estéo sempre relacionadas com o uso da linguagem, sgja
verbal, sga ndo verbal. Imagine, por exemplo, como, sem a linguagem, o feirante, a
telefonista, o vendedor, 0 escritor, a recepcionista, o professor, o bailarino, o pintor, 0 médico,
0 musico, etc. fariam paratrabal har.

Essas atividades podem ser organizadas em esferas de atividades. Por exemplo, existe
a esfera familiar, a publicitéria, a jornalistica, a artistica, a politica, a juridica, a escolar, a
cientifica, e assim por diante.

Em cada uma dessas esferas, sdo produzidos determinados tipos de texto, mais ou
menos parecidos entre si. Por exemplo, na esfera doméstica e gastrondbmica, pode-se ler e
escrever diferentes receitas: de “pizzafalsa’, bolo de chocolate, de suco de melancia, de torta
de frango, etc. Apesar das diferencas quanto aos ingredientes e a0 modo de fazer, todas elas
s80 receitas. Na esfera jornalistica, pode-se ler diferentes noticias, uma, por exemplo,

informando sobre uma viagem do presidente ao exterior e outra sobre uma vacina contra a
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gripe. Como textos, elas sdo diferentes entre si, mas ambas possuem algo em comum que faz
com que sgjam noticias: informam sobre um acontecimento e apresentam uma estrutura e uma
linguagem semelhantes. Tanto a receita quanto a noticia sGo considerados géneros do
discurso. Também os géneros do discurso textos como carta pessoal, e-mail, requerimento,
entrevista, debate, seminério, conto, etc.”

Em seguida, os autores trazem a defini¢do de géneros do discurso:

-

Géneros do discurso sio textos que circulam em determinadas esferas de ativi- 'I
dades humanas e que, com pequenas variagbes, apresentam tema, estrutura e lingua- |
| gem semelhantes, |

Como exercicios, sao trazidas questdes que visam trabalhar com esferas de atividades
humanas: a familiar ou privada; artistica; jornalistica; publicitéria; producdo e consumo. Os
autores apresentam quatro géneros do discurso para os alunos identificarem a esfera
pertencente.

Na pagina 72 sdo apresentas quatro questdes que exploram a intencionalidade

discursiva, identificacdo do locutor e do locutario a partir da andlise datirade Angeli.

,,
AngeliFeina imager |

(Foltio dle 5. Poulo, 24/12/3004.)

A pergunta quatro: “4. Se todo discurso tem uma intencionalidade, interprete: Qual
seriaaintencdo de Angeli ao retratar essa cena, nesse veiculo de comunicacao e nessa data?’.

Com a quarta pergunta, fica evidente que o0s autores se referem ao discurso presente no texto,
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e ndo estdo se referindo a uma frase, por exemplo. Continuando a leitura do livro didético,
evidenciase 0 quase apagamento dos conceitos bakhtinianos. A palavra enunciado, por
exemplo, somente vai aparecer nos livros da colegdo, mas com o sentido de frase.

Nas paginas 185 é trabalhado com o diario, que é apresentado como género textual e
ndo género discursivo como apontado na definicdo da pagina 71. Por que os autores optaram
pelo emprego de género textual a género discursivo?

Analisando os livros da colecdo Portugués Linguagens, evidencia-se que a fata de
posicionamentos claros tanto dos estudiosos da area da Andlise do Discurso quanto os da
Linguistica causa confusao também entre os autores dos livros didaticos, como exemplificado
acima. Mas o problema de fato € de como os alunos recepcionam e assimilam essa miscelanea
de informac8es e conceitos que ora se referem a uma coisa ora se referem a outra.

Sera que os professores também estdo de fato preparados para lidar com um livro
didético recheado de teorias varias e a0 mesmo tempo t&o préximas?

Além da parte tedrica ja apresentada nesta dissertacdo, no Manual do Professor os
autores também trazem algumas sugestdes didéticas de conducgdo do trabalho com a producéo
de texto, no entanto apresenta nos quatro livros da colecdo 0 mesmo exemplo: como o
professor pode trabalho o jornal em sala de aula.

Também sugerem, nos quatro livros, que as producdes sgjam feitas em um caderno
especial, destinado somente para a producdo de texto, o qual o aluno podera atribuir um nome
eilustrar.

Quanto o desenvolvimento da parte tedrica, 0s autores orientam gque 0S USU&rios,
inicialmente, explorem o conhecimento prévio do aluno acerca do género em estudo por meio
de perguntas ou leituras de outros textos ou solicitar aos alunos para lerem o texto, trazido
pelo material didético, e responderem as perguntas propostas. Ao final, o professor deve
corrigir e montar na lousa um quadro com as caracteristicas do género em estudo. Estas
mesmas orientacdes estdo presentes em todos os livros da colecdo para o Fundamental 1.

Como exemplo de como as producdes de texto sdo apresentadas ao interlocutor do
material, serd explicitado o texto de leitura, a se¢do Estudo do texto e, em seguida a secéo
Producéo de texto.

Para amostra, serdéo trazidas as paginas que compdem a Unidade 3 Eu e 0s outros,
capitulo 1 A descoberta do outro, do livro do 7° ano. Vale ressatar que este modelo é fixo
independente do livro didatico da colecdo Portugués Linguagens. As imagens seréo
numeradas para facilitar aidentificagéo.
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Imagem 1

CAPiTULO!)

A descoberta do outro

As vezes, podemos estranhar ¢ ati ndo compreender as pessoas
que vivem & mossa volte, Mas serd gue temos o direito de ndo aceitd-las?
Temos o direito de ser crudis com o outro somente
porque cle & diferente de nos?

A doida

A doida habitava um chalé no centro do jardim maltratado, E a rua descia para o corrego, onde
05 meninos costumavam banhar-se, [...]

Os trés garotos desceram manhd cedo, para o banho ¢ a pega de passarinho. S6 com essa inten-
¢lio. Mas era bom passar pela casa da doida e provoca-la. As mies diziam o contrério: que era hor-
1oroso, poucos pecados seriam majores. Dos doidos devemos ter piedade, porque eles nio gozam
dos beneficios com que nds, os sios, fomos aquinhoados. Nio explicavam bem quais fossem esses
beneficios, ou explicavam demais, e restava a impressao de que eram todos privilégios de gente adul-
ta, como fazer visitas, receber cartas, entrar para irmandades. F lsso ndo comovia ninguém. A loucura
parecia antes erre do que miséria. E os trés sentiam-se inclinados a lapidar a doida, isolada e agreste
no seu jardim

Como era mesmo a cara da doida, poucos poderiam
dizg-lo, Nao aparecia de [rente e de corpo inteiro,
COmO as outras pessoas, conversando na calma.

56 o busto, recortado numa das janelas da
[rente, as mios magras, ameacando, Os
cabelos, brancos ¢ desgrenhados. E a
boca inflamada, solande xingamen-
10s, pragas, numa vor rouca. Eram
palavras da Biblia misturadas a ter-
mos populares, dos quais alguns
pareciam escabrosos, e todos fonis-
simos na sua colem

Fhcwrds Dantas

Sabia-se confusamente que a
doida tinha sido moga igual as outras
no seu lempo remoto (contava mais
de sessenta anos, €, loucura ¢ idade,
juntas, The lavravam o corpo). Corra,

com variantes, a histéria de que fom noiva
de um fazendeiro, ¢ o casamento, uma festa
estrondosa; mas na prépria noite de mipcias o

132
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Imagem 2

homem a repudiara, Deus sabe por que razio. O marido ergueu-se terrivel e empurrou-a, no calor
do bate-boca; ela rolou escada abaixo, foi quebrando ossos, arrebentando-se. Os dois nunca mais
se viram.[...} Repudiada por todos. ela se fechou naquele chalé do caminho do comrego, e acabou
perdendo o juizo. Perdera antes todas as relagoes. Ninguém tinha animo de visiti-la. O padeiro mal
jogava o plo na caixa de madeira, 4 entrada, e eclipsava-se. Diziam que nessa caixa uns primos gene-
rosos mandavam plr, & noite, provisdes e roupas, embora oficialmente a ruptura com a familia se
mantivesse malterdvel. [...]

Vinte anos de tal existéncia, € a legenda estd feita. Quarenta, ¢ ndo ha muda-la. O sentimento de
tue a doida carregava uma culpa, que sua propria doidice era uma falta grave, uma coisa aberrante,
instalou-se no espinto das criancas. E assim, geragbes sucessivas de moleques passavam pela porta,
fixavam culdadosamente a vidraga e lascavam uma pedma. [...]

O's trés verificaram que quase ndo dava mais gosto apedrejar a casa. As vidragas partidas ndo se
recompunham mais. A pedra batia no caixilho ou ia aninhar-se 14 dentro, para voltar com palavras
iradas, Ainda haverda louga por destruir, espetho, vaso imtato? Em todo caso, o mais velho coman-
dou, e o5 outros obedeceram na [orma do sagrado costume. Pegaram calhaus lisos, de ferro, tomaram
posicio. Cada um jogaria por sua vez, com intervalos para observar o resultado. O chefe reservou-se
um objetivo ambicioso: a chaming,

O projétil bateu no canudo de folha de Randres enegrecido — blem — e veio :spmihr uma telha,
com estrondo. Um bem-te-vi assustado fugiu da mangueira présima. A doida, porém, parecia nio ter
percebido a agressdo, a casa ndo reagia. Entdo o do meio vibrou um golpe na primeira janela. Bam!
Tinha atingido uma lata, € a onda de som propagou-se li dentro; 0 menino sentiu-se recompensado.
Esperaram um pouco, para ouvir os gritos |...] era tudo a mesma paz.

Af o terceiro do grupo, em seus onze anos, sentiu-se cheio de coragem e resolveu invadir o jar-
dim. Ndo 56 podia atirar mais de perto na outra janela, como até praticar outras ¢ maiores faganhas.
s companheiros, desapontacos com a falta do espetaculo cotidiano, ndo queriam segui-lo. E o chefe,
fazendo valer sua autoridade, tinha pressa em chegar a0 campo.

O garoto emputrou o portdo: abriv-se. Entdo, ndo vivia trancado?... E ninguém ainda fizera a
experitncia. Era o primeiro a penetrar no jardim, e pisava firme, posto que cauteloso. Os amigos
chamavam-no, impacientes. Mas entrar em terreno proibido € to excitante que o apelo perdia toda a
significacdo. Pisar um chio pela primeira vez; e chilo inimigo. Curioso como o jardim se parecia com
qualguer um; apenas era mais selvagem, e o meldo-de-sio-caetano s¢ enredava entre as violetas, as
roseiras pediam poda, o canteiro de cravinas afogava-se em erva. La estava, quentando sol, a mesma
lagartina de todos os jardins, cabecinha mobil e suspicaz. O menino pensou primeiro em matar a
lagarixa e depois em atacar a janela. ||

A lagartixa salvara-se, metida em recantos so dela sabidos, e o garoto galgou os dois degraus,
empurrou a cancela, entrou. Tinha a pedra na mfio, mas ja nio er necessria; jogou-a fora. Tudo tio
facil, que até i perdendo o senso da precaucdo [...].

A pringipio nio distinguiu bem, debrucado 4 janela, a matéria confusa do interior. Os olhos esta-
vam cheios de claridade, mas afinal se acomodaram, e viu a sala, completamente vazia e esburacada,
com um corredorzinho no fundo, € no fundo do corredorzinho uma cagarola no chilo, ¢ a pedra que
o companheiro jogara

Pazsou a outra janela e vin 0 mesmo abandono, a mesma nudez. Mas aquele quarto dava para
outro cdmodo, com a pona cerrada. Atrds da porta devia pois estar a doida, que inexplicavelmente
niio se mexia, para enfrentar o inimigo. E o menino saltou o peitoril, pisou indagador no soalho gre-
tado, gue cedia,

A porta dos fundos cedeu igualmente 4 pressiio leve, entreabrindo-se numa faixa estreita que mal
dava passagem o um corpo magro,

[..]
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Imagem 3

O menino foi abrindo caminho entre pernas e bragos de moveis, contorna aqui, esbarm mais
adiante. O quarto era pequeno ¢ cabia tanta coisa.

Atras da massa do piano, encurralada a um canto, estava a cama. E nela, busto soerguido, a doida
esticava o rosto para a frente, na investigagio do rumor insolito,

Nio adiantava ao menino querer fugir ou esconder-se. E ele estava determinado a conhecer tude
daquela casa. De resto, & doida nio deu nenhum sinal de guerra. Apenas levantou as mdos 4 altura
dos olhos, como para protegé-los de uma pedrada.

Ele encarava-a com interesse. Era simplesmente uma velha, jogada no catre preto de solteiro,
atras da barricada de moveis. E que pequenininha! O corpo sob a coberta formava uma elevagio
miniscula, Mitda, escura, desse sujo que o tempo deposita na pele, manchando-a. E parecia ter
mmedo

Mas os dedos desceram um pouco, ¢ 05 pequenos olhos smarelades encararam por sua vez o
intriso com atencao voraz, desceram 4s suas mAos vazias, tormaram a subir ao rosto infamil

A crianga sorriu, de desaponto, sem saber o que fizesse.

Entdo a doida ergueu-se um pouco mais, firmando-se nos cotovelos. A boca remexeu, deixou
passar um som vago ¢ timido,

Como a crianga ndio se movesse, o som indistinto se eshogou outra vez.

Ele teve a impressio de que nio era xingamento, parecia antes um chamado. Sentiu-se atrafdo
para a doida, e todo desejo de maltratd-la se dissipou. Era um apelo, sim, ¢ os dedos, movendo-se
canhestramente, o confirmavam.

O menino aproximou-se, e o mesmo jeito da boca insistia em soltar a mesma palavra cuna, que
entretanto ndo tomava forma. Ou seria um bater automatico de queixo, produzindo um som sem
qualquer significagio?

Talvezr pedisse agua. A moringa
estava no criado-mudae, entre vidros e
papéis. Ele encheu o copo pela metade,
estendeu-o. A dolda parecia aprovar com
a cabega, ¢ suas mios queriam segurar
sozinhas, mas fof preciso que 0 menino a
ajudasse a beber

Fazia wdo naturalmente, ¢ nem
se lembrava mals por que entrara ali,
nem conservava qualquer espécie de
aversio pela doida. A prépria ideia de
doida desaparccera. Havia no quarto
uma velha com sede, e que walvez esti-
vesse morrendo.

MNunca vira ninguém morrer, o3 pais
o afastavam se havia em casa um agoni-
zante. Mas deve ser assim que as pessoas
morrem.

Um sentimento de responsabilidade apoderou-se dele. Desajeitadamente, procurou fazer com
que a cabeca repousasse sobre o travesseiro. Os musculos rigides da mulher nio o ajudavam. Teve
que abragar-lhe ps ombros — com repugniincia — e conseguiu, afinal, deitd-la em posiclo suave.

Mas a boca deixava passar ainda o mesmo ruido obscuro, que fazia crescer as veias do pescogo,
inutilmente. Agua nio podia ser, talvez remédio...

Passou-lhe um a um, diante dos olhos, os frasquinhos do enado-mudo, Sem receber qualquer
sinal de aguiescéncia. Ficou perplexo, irresoluto. Seria caso talvez de chamar alguém, avisar o far-
macutico mais proximo, ou ir @ procura do médico, que morava longe. Mas hesitava em deixar a
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_:... 3= Eunha

COmMO Ming

PECANCO Nos mavels, arrastou com esforco o

o da janela, desembaracou a corting, e a
luz invadiu o deposito onde a mulher morria. Com o
T ino velo uma decisdo. Mo deixaria a mulher para

chamar ninguém. Sabia que ndo poderi

pesad

[azer nada
para ajudd-la, a nio ser sentar-se 3 beira da cama,
Ir‘f.':.l.r-|.':|: nas mios € esperar 0 que ia acontecer

28 Drummond de Andrade: I Cor

e opvenchr. o de Record & Grata
ramiond - wi Lasdnummond m |

aberrante: o que se afasta do gretado: rachado

que & considerado normal, insélito; incomum, anomal, raro
aquiescéncia; concorddncia, con-  irresoluto; indeciso

santimento lapidar; apedrajar; atacar ou “A doids™ o
aquinhoado: favorecido, con- matar com pedras. =

templado projéetil: qualquer corpa qie CEA
cacarola um tipo de panela pade ser langado ou arremes- Os cineastas Bel Bechara ¢
cathau: pedaco, fragmento sado Sandro Sermpa tensformaram. o
canhestramente: de modo repudiar: rejeitar, abandonar nd de

canhestro, desajeitado, inabili-  repugnéncia: nojo, repulsa, asco. ade num coma-metmgem

doso, timida. SOEMJUEr arguer-5e Um pouco, oo, O filme foni exclla
catre: cama ristica e pobre levaniar-s o em milios festiviis no pals ¢
colera. raiva intensa, ira, furor suspicaz: suspeito, estranho. 00 EXTeTiorn, € conquistou o pré
desgrenhado: sem pentear, voraz: faminto, dvido, mi de melbor video no Festival

desalinhadn Videwideo, no o de Japetiro
dissipar: desaparecer, dispersar
eclipsarse: desaparecer, afastar-se Procure no dicandrio outras
galgar: subir, transpor, saltar pasavras gue voré desconheca

Estudo do texto

> COP ; NTERPRETACA
a uma “doida”
1) As pessoas conheciam bem essa mulher ¢ o seu passado?
b) Entre os trechos a seguir, indique aqueles que confirmam sua resposia

mesmo a cara da doida, poucos poderiam dizé-lo.”

om passar pela casa da doida e provocd-la.

Sabia-se confusamente gue a doida tinha sido moca igual as outras”
* "Corrla, com vanantes, a histaria de que fora noiva”

* “Mas e
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e

b |

. O texto aponta uma causa para a suposta

loucura da mulher. De ai:urdr:: com a w:rs.ﬁu
ﬂp[‘ESEnlﬂda no texto:

a) Que fato poderia ser responsavel pc!o enlou-
quecimento da mulher?

b) Que comportamentos dela eram tomados
pela populacio como indicios de loucura?

c) MNa sua opinifo, essa mulher era realmente

doida?

. As criancas cresciam ouvindo histdrias sobre a

“doida”,
a) De acordo com o quinto pardgralo, o que

as motivava a atirar pedrss na casa da
mulher?

En son normal!

Vot se considera uma pessoa normal? Mas o
que ¢ ser normal?

0s critérios que definem a fronteim entre
nommalidade e loucura 1o muito relatives € variam
de época para époce ¢ de sociedade para sociedade.

Ma Idade Média, por exemplo, eram conside-
radas anormals as pessoas que tinham um interesse
excessive por bens materials ¢ nlo se preocupavam
com a salvagio espirimual. No mundo em que vive-
mos ¢ o contriria; pessoas que nio tém uma vida
profissional estdvel ¢ ndo se interessam por dinhei-
ro, ascensao sockal ¢ bens materiais slo vistas com
discriminagio.

b} J'is mies cc:nc'nrdavam com o cmnponamemu dos fﬂhos7 Pur qué'-"

“doida”.

. O texto narra a aventura de trés meninos que resolvem se divertir atirando pedras na casa da

a) Inicialmente, eles pretendiam entrar na casa da mulher?:

b) A cada pedra que atiravam, o que despertava mais a curiosidade e a coragem deles?

. Observe as palavras e expressoes destacadas nestes trechos do texto:

» “resolveu invadir o jardim®
* “tinha pressa em chegar ao campo”®
* “gntrar em terreno proibido”

* “Pisar um chao pela primeira vez; ¢ chio inimigo.”

* "a doida nio deu nenhum sinal de guerra”
* “atrds da barricada de mdvels™

a) A escolha dessas palavras e expressdes mostra que o narrader procuron criar o cendrio onde

vai s¢ dar o encontro das duas personagens. Que tipo de cendrio é esse?
b) Quem, na verdade, vé a casa como se [osse um cendrio desse tipo?

. O narrador descreve com detalhes o jardim e o interior da casa.

a) Como eram esses dois espacos? Justifique sua resposta com palavras do texto.

b} © menino se surpreende ao ver que o jardim era parecido com os outros. Por que voce acha

que iss0 acontece?

) Mais tarde, ele compreende por que o jardim estava abandonado. Qual era a razio? .

em lomu da cama.

. O menino encomra a “doida” num quane entulhado de méveis, que formavam uma “barricada”

a) I.e'mnte hlpdrtcseﬁ Por que a mulhl:r teria escolhido esse quarto para se refugiar?
b) O que a palavra barricada sugere quanto ao modo como a mulher se sentia? 2505

€) Portanto, ela também se sentia numa guerra?
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Imagem 6

8. O encontro do menino e da mulher surpreendeu os dois.

a) Qual foi a reacio dela ao ver o menino? Por queé? -
b} Por que o menino se surpreendeu?
c) Que sennmemu bmmu espontaneamente no mening ao ver a condicio da x’elhmha?

9. A experiéncia vivida pelo menino assume um significado especial no texto, pois revela um lado
de sua personalidade que ele préprio desconhecia.

a) Qual ¢ esse lada? o .

b) Inicialmente o menino ahra.;nu a velhmhn “com repugnincia” para ajudd-la a deitar-se;
entretanto, no final do texto, mostra-se disposto a pegar as mios dela espontaneamente.
O que essa mudanga de atitude do garoto demonstra? ™

c) Cum — cxptnéncla voct acha que o menino r_resccu"" Por quc?
T ir -'|- .

10, O texto lido abcrda virios temas, entre 05 quais a maldade infantil, o casamento tradicional, a
familia, a loucura, a velhice, a s{:ildaa Que reflexéﬁ ele provoca sobrc re]-,amnmmemu das
pessoas com o “outro™? e ey ! Frivr e u i

[ A LINGUAGEM DO TEXTO
1. Observe alguns dos sentidos da pala-

vra lavrar no dicienrio: Mais louco ¢ quem me diz
“Balada do louco™, de Rita Lee e Amaldo Bapiista, ¢ uma
lavrar: revolver e sulcar a terra cangao que questiona os critérios estabelecidos para definir nor-
com ferramenta agricola; culti- malidade, loucura e felicidade, Voc? concorda com o panto de
var, inscrever; gravar. vista da cangio? Eis um trecho dela:
Eu juro que & melhor Nio vou me curar
Que sentido tem esse verbo no frag- Wio ser um normal Jd nio sou o tnico
mento “contava mais de sessenta Se £l posso pensar Que encontrou a paz
anos, e, loucura e idade, junras, The Que Dews sou ew Mais louco ¢ quem me diz
lavravam o corpo™ [ E nio ¢ feliz
‘ i, b ' Sim, sou muite louca Eu sou feliz
1. Releia este trecho; Forte: wawsitabee combfistudyfetrn] aprumen=301

"Vinte anos de ral exis-
ncia, e a legenda estd feita,
Quarenta, ¢ ndo hd mudi-la.”

a) Na segunda frase desse texto,
uma palavra ficou subentendida.
Qual & essa palavra? .

b) No diciondrio, a palavra legenda
apresenta, entre outros, os senti-
dos de “relato da vida ou de mar-
tirio de um santo” e “texto que
acompanha e explica uma ima-
gem”. Que sentido tem a palavra
legenda no contexio?
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Imagem 7

3. Observe 0 emprego de parénteses no quarto prnmgra.fcr do texto. O que Jusnﬁm o empregu desses
sinais de pontuagio no contexto? pommas da 4 ; cton g gmete

4. No sétimo parigrafo, o narrador emprega duas onomatopeias, ou seja, duas palavras que imitam
sons. ldentifique-as e indique o tipo de som que elas representam.

il

. Ma cena em que 0 menino encontra a “doida”, observe como o narrador a descreve:
“E que pequenininha! O corpo sob a coberta formava uma elevagio minascula. Minda, escura [].7

Qual ¢ o eleito de sentido das palavras destacadas nesse fragmento? e 4 muber s e

L, LEITURA EXPRESSIVA DO TEXTO i : .
Sob a orientagio do professor, leia um destes trechos:

* A entrada do menino na casa: do pardgralo que se inicia com “A principio nio distinguiu bem”
até o pardgrafo que comega em “O menino foi abrindo caminhe”. A leitura, nesse caso, deve criar
expectativa e suspense. D¢ & voz velocidade maior ou menor e uma entonagiio mais forte ou mais
fraca, conlorme os acontecimentos.

= O encontre do menine com a “doida”; do pardgralo que se inicia em “Atris da massa do piano” até
o fim do texto. Messe caso, a leitura deve sugerir a surpresa do menino e, aos poucos, a emogio
gue vai tomando conta dele.

AT Cruzando@‘ﬁn_gt_rage?s_

Na abertura desta unidade, voce fez a leitura do quadro Uma reunido de Natal, de Norman
Rockwell. Compare o texto de Carlos Drummond de Andrade a pintura de Rockwell.

1. Que semelhangas hi entre os dois wextos quanto:

a) & cena retratada?

b} ao tipo de ajuda que o visitante
dd a pessoa doente? :

c} & sitwagdo do idoso?

2. Que diferencas hd entre os dois tex-
tos quanto:

a} & idede das personagens?:
b) a arrumagdo da casa?-
¢) 4 intengdo inicial do visitante?

3. Amhos 035 lexios retratam uma si-
tuacio triste da vida de dois idosos.
Mum deles, entretanto, ha esperan-
¢a de melhora, de renascimento
para a vida. Em qual dos textos isso
ocorre? Justifique sua resposta.
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1<

Trocando @ ideias

. No texto de Carlos Drummond de Andrade, a “doida”
foi repudiada por todos. Voce acha que o isolamento de
uma pessoa pode leva-la & Joucura? Por que?

. Os meninos divertiam-se apedrejando a casa da "doida”
Por que eles faziam isso?

. 0 menino tinha uma imagem da “doida” que nio corres-
pondia 4 verdade. Vocé também ji viveu a experiéncia
de pensar mal de uma pessoa e depois, a0 conhecé-la ' N L

T DS
melhor, ver que ela ¢ diferente do que voce tinha imagi-  guy do Museu de Imagens do Inconscerte (R, que reine

nado? Se sim, conte sua experiéncia para os colegas, trabalhos de pessoas com problemas de saide mental

Ler é Qreflexén

A terra dos meninos pelados

Havia um menino diferente dos outros menines: tinha o olho direito preto, o esquerdo azul e a cabega
pelada. Os vizinhos mangavam dele e gritavam:

— O pelada!

Tanto gritaram que ele se acostumon, achou o apelido ceno, dew para se assinar a carvio, nas paredes:
Dr. Raimundo Pelado. Era de bom génio e nao se zangava; mas os garotos dos arredores fugiam ao vé-lo,
escondiam-se por detrds da rua, mudavam a voz e perguntavam que fim tinham levado os cabelos dele.
Raimundo entristecia e fechava o olho direito. Quando o aperreavam demais, aborrecia-se, fechava o olho
esquerdo. E a cara ficava toda eseura.

Nio tendo com quem entender-se, Rximundo Pelado falava s6, e os outros pensavam que ele estava
malucando,

Estava nada! Conversava sozinho e desenhava na calgada coises maravilhosas do pats de Tatipirun,
onde nio hi cabelos e as pessoas tim um olho preto e outro azul.

Um dia que ele preparava com areia molhada a serma de Taquaritu ¢ o rio das Sete Cabegas, ouviu os
gritos dos meninos escondidos por detris das drvores e sentiu um baque no coragio.

— Cuem raspou a cabega dele? perguntou o moleque do abuleiro.

— Como botaram os olhos de duas criaturas numa cara? berrou o italianinho da esquina.

— Era melhor que me deixassem quieto, disse Raimundo baixinho.

Encolheu-se ¢ fechou o olho direito. Em seguida foi fechando o olho esquerdo, nilo enxergou mais a
rua. As vozes dos moleques desapareceram, sé se ouvia a cantiga das cigarmas. Afinal as cigarras se calaram,

Raimundo levanou-se, entrou em casa, atravessou o quintal € ganhou o morro, Al comegaram a surgir
as coisas estranhas que hd na term de Tatipinun, coisas que ele tinha adivinhado, mas nunca tinha visto,
Sentiu uma grande surpresa ao notar que Tatipirun ficava ali pero de casa. Foi andando na ladeira, mas
ndo precisava subir: engquanto caminhava, o monte ia baixando, baixando, aplanava-se como uma folha de
papel. E o caminho, cheio de curvas, estirava-se como uma linha. Depois que ele passava, a ladeira tormava
a empinar-se ¢ a estrada se enchia de voltas novamente,

(Graciamo Rareos. A oo dos maninos peiacios. 35, ed. Ko de Mmersr: Biecord, 2005 p, T-11)
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Imagem 9

Producdo de texto

¢ O TEXTO DE CAMPANHA COMUNITARIA

Leia este texto:

0 Sacitem uma perna 6 mes todo mundo gosta dele, Por que com a8 1. A'S Campa“hﬂ_5 c?mu“]m"?E 5d0
genta tom que ser diferanta? i . feitas com a finalidade de incen-

tivar a populagio a participar de
uma causa de interesse da comu-
nidade, como o combate 3 den-
gue, a prevengdo contra a Aids, a
vacinagdo contra a poliomielite,
elc.

a) Qual ¢ a finalidade principal
do texto de campanha lido?
b) Que entidade ¢ responsivel
pelo texto e pela campanha?
¢) Por que o texto, logo de inicio,
se adianta em dizer “pode ir
guardando a carteira"?
U1 Arebes W el (e wb B desa el
2. Observe as duas imagens em des-
taque ¢ leia a “chamada®, isto ¢,
o enunciado da parte superior do
texto, escrito em letras brancas.

a) Que semelhancas ha entre a
pessoa que estd no canto direi-
to superior e o saci?

b) Qual ¢ a relagio entre as ima-
gens e o enunciado em desta-
que do texto?: -

3. O texto comenta varios tipos de obsticulos enfrentados pelos deficientes,

a) Cite alguns deles. s i i
b) Quais, entre esses obsticulos, sio sociais, isto ¢, dependem de outras pessoas para ser ven-
cidos? s tas ds et

+. O texto faz um trocadilho (jogo de palavras) entre bater o pé e bater a muleta.

a) O que normalmente significa a expressdo bater o pé?
b) No contexto, o que significa a expressio bater a muleta?

bl

- A respeito do trecho *jd conseguimos que muitos vivam com o minimo de dignidade”, levante
hipn_ﬁteses: Que tipo de apoio voce acha que esses deficientes receberam?: i misalias
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10.

11.

b.

. Geralmente o texto de campanha comuni-

Ma parte inferior do texto ha um logotipo que representa
a ABPST. Logotipo ¢ um simbolo, formado por desenhos

efou letras, que serve para identificar uma empresa, insti-

tuigio, produto, marca, ele.

a) Que elementos compdem esse logotipo?
b) Que relagio ha entre esse logotipo e a sindrome de
talidomida? ‘=" . v dorsts

. O texto de campanha comunitdria, por procurar conven-

cer as pessoas a aderir & campanha, pertence a0 grupo
dos géneros argumentativos, Por essa razdo, ele apresenta
argumentos, como, por exemplo, a referéncia a obst-
culos enfrentados pelos deficientes: preconceito, falta de
rampas, de emprego, de respeito e de apoio. Identifique

outros argumentos empregados no texto.

. A linguagem deve estar sempre de acordo com o género

e com o perfil do publico a que o texto se destina.

a) Que tipo de variedade linguistica foi empregada no
textof i g R ik iy ik bt

0 que ¢ a talidomida?

E um medicamento desenvol-
vido na Alemanha, em 1954, ini-
cialmente como sedativo, Comercia-
lizado a partir de 1957, gercu milha-
res de casos de [ocomelia, uma
sindrome caracterizada pelo encur-
tamento dos membros do feto.

Esses efeitos negativos do remé-
dio s6 foram descoberios em 1960,
No Brasil, entretanto, o medica-
mento continuou em circulaglo ad
1965, o gque ocaslonou o spare-
cimento de virias vitimas da tali-
domida,

Hoje, o medicamento & proibi-
do em todo o pais para mulheres em
idade féril.

b) Que tipo de publico vocé acha que'o exto pretende atingir? Justifique sua resposta. ;

s [HCLIF 5

¢) Por que o anunciante se dirige diretamente ao leitor, tratando-o por vock?

taria emprega verbos no modo imperativo,
como participe, ajude, etc. O texto lido ndo
utiliza verbos no imperativo, mas emprega
formas equivalentes a esse modo verbal
Que forma verbal do modo imperativo voce
empregaria, por exemplo, em lugar de:

a) “pode ir guardando a carteira™
b) “Queremos apenas que voce othe™

o final do texto, lemos:

*A gemte quer mais. E se vocd
conseguiu aceitar o Saci, que nem
existe de verdade, ndo deve ser
assim tio dificil.”

a) A que s refere a expressio nio deve ser
assim tio difieil? tel

b) Na sua opinido, que iniciativas podem ser postas em pratica para que os ponadores dessa
sindrome sejam socialmente tratados sem preconceitos? 13 i

Prengy & marte L rvolsden d repon, mpeTEX SO (it it a5 = pdn i

Retina-se com seus colegas de grupo e, juntos, concluam: Quais sio as caracteristicas do texto de

campanha comunitria? wse que thuees el 4 vl :
B & riga b

M
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??2""" I’E,e- s

Ha, a seguir, duas propostas de producio de textos de campanha comunitdria. Os textos pro-
duzidos pela classe serio expostos na feira Solidariedade e respeito, que serd realizada no capitulo
Intervalo desta unidade. Portanto, eles serdo lidos pelos convidados para o evento: colegas de sua
classe e de outras, professores e funciondrios da escola, seus amigos e familiares,

1. Leia este anincio de campanha comunitaria;

: s ! T
§" WAO TIRE = e LR “G’* >
1 WF w um ; v Ry, %

! m“ww g e P2 Ho o e - "ij."::\“ -

Individualmente ou em grupo, crie um (exio para
acompanhar o antncio, detalhando os objetivos da
campanha contra o trabalho infantil.

Siga estas instrugdes:

a) Planeje seu texto, pensando nos argumentos que
vai utilizar para convencer seu leitor.

b) Pense num titulo ou numa chamada que atraia o
leitor.

¢} Utilize uma linguagem clara, direta e adequada
ao perfil dos leitores.

d) Se quiser, acrescente outras imagens relacionadas
com o tema da campanha.
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Imagem 12

e) Deixe claro para o leitor o modo de participar da cam-

panha. Avalie seu texto de

f ) Quando concluir o texto, pense na melhor forma de campanha comunitiria
apresentd-lo: em papel sulfite, em cartolina ou em Verifique se seu texto esclare-
papel kraft. ce o leitor quanto aos objetivos da
campanha; se apresenta argumentos
2. Junte-se a seus colegas de grupo e, enire o5 temas a convincentes e se debxa claro qual ¢ o
seguir, escolham um que possa servir de base para uma ~ modo de participar da campanha; se
campanha em sua escola ou em sua comunidade o tiulo ¢ aracnie; se a linguagem ¢

clara, ohjetiva e persuasiva, de acordo

+ valorizagao e apoio aos idosos com a norma-padrio da lingua ¢ ade-

+ doacao de roupas e alimentos as comunidades ca- auada ao publico leitor; se hi verbos
Tentes no imperattve ou outras formas ver-
« imponancia de selecionar e reciclar o lixo bais equivalentes.

= apoio as vitimas de secas, enchentes e outras catastro-
[es naturais

« respeito s normas de transito, especialmente aquelas que envolvem a seguranga dos pedestres
= plantio de drvores em lugares publicos

Se preferirem, escolham outro tema de importincia no momento. Escolhido o tema, criem o texto
para a campanha, seguindo as instrugdes dadas na proposta anteriol

Apés concluir o texto, avaliem-no de acordo com as orientagdes do boxe Avalie seu texto de
campanha comunitaria ¢ facam as modificacdes necessdrias, Passem o texto a limpo e guardem-
no para expor na feira que serd realizada no final desta unidade, no capitulo Intervalo.

Para escrever com coesao

» OS PRONOMES E A COESAO TEXTUAL

Leia esta tira:

£ VOU TeR GUE FAZER
um RELATORIO ORAL PR
ONCD INUTOS GUINTA=
EEEA MNA BLOOLA,

A5 PEVEMOS PRSGUISAR
SOERE O TEMA, ESCREVER
& APRESGATA-LO PRA
TOCA A CLASSE COM
MATERLAL VISLaL.

ELA 3AER GUE
FAZEE MA NOWTE PO
m‘?ga MAS ELA A0S PEL
5 A PRA NOS
PRECCUPARIMOS

{Hitp; deposindocahan miwsmw:ﬁﬁr-numd&m

1. Calvin conversa com Haroldo, o tigre, a respeito de um relatério oral que ele terd de apresentar
na escola. No 2¢ quadrinho, qual ¢ o pronome que Calvin emprega para se referir:

a) atodos os alunos de sua sala?
k) ao relatdrio?
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Por meio da observagdo, € perceptivel que os autores exploraram como texto para
leitura ndo um andncio publicitario, mas um conto de Carlos Drummond de Andrade, em que
0 autor discorre arespeito de uma senhoraidosa, aqual os moradores julgavam-na doida.

Embora ndo se trate de um anuncio publicitario, os autores do material didatico
exploraram na atividade de producdo o tema discorrido no texto de Drummond: aimportancia
de se conhecer 0 outro, seus problemas e suas necessidades e, principalmente, respeito aquele
que é diferente.

Partindo desse mote, os autores, entéo, sugerem para atividade de producéo um texto
de campanha comunitaria. Para isso trazem como exemplo, uma campanha comunitaria sobre
atalidomida (ver imagem 9).

A primeira pergunta sobre o género campanha comunitaria é acerca da finalidade
comunicativa. Por meio desta pergunta, os autores ja conduzem os alunos a identificarem e
refletirem sobre uma das caracteristicas do género discursivo em estudo.

A pergunta de numero 7, presente na imagem 10, trabalha com a intencdo
comunicativa da campanha comunitéria. Ao formular a questdo, os autores do material
didético ja explicitam que a intencdo desse texto € convencer as pessoas a aderirem a
campanha.

A questdo de numero 8, presente na imagem 10, é sobre a importancia da adequacdo
da linguagem considerando o perfil do publico a quem o texto € enderecado. As questdes sao
as seguintes: “8. A linguagem deve estar sempre de acordo com o género e com o perfil do
publico a que o texto se destina. @) Que tipo de variedade linguistica foi empregada no texto?;
b) Que tipo de publico vocé acha que o texto pretende atingir? Justifique sua resposta.; ¢) Por
gue o anunciante se dirige diretamente ao leitor, tratando-o por vocé?”’

A pergunta de nimero 9 também explora questdes linguisticas, relacionadas ao
emprego do modo verbal imperativo.

Na pergunta 11, a Ultima da secdo, os autores solicitam ao aluno para que ele
sistematize as caracteristicas do texto campanha comunitaria. Como resposta, 0s autores
sugerem “E um texto argumentativo que objetiva estimular a populagéo a participar de uma
campanha, colaborando numa causa coletiva; apresenta argumentos que visam convencer o
leitor; geralmente apresenta imagens de apoio verbal e um titulo atraente; tem estrutura
variavel, mas normalmente esclarece em que consiste a campanha, qual € a suafinalidade e o
gue fazer para participar; a linguagem € clara e direta, geralmente de acordo com a norma-

padrdo da lingua e emprega verbos no imperativo.”
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Sera que um aluno do 7° ano tem condic¢des de responder a pergunta tendo como
base um Unico “modelo”? Os autores, antecipando, a possivel insuficiéncia de recursos para
que o aluno pudesse formular uma resposta desgjada, traz uma sugestdo ao professor:
“Professor: A partir das conclusdes dos grupos, sugerimos montar coletivamente na lousa um
guadro com as principais caracteristicas do texto campanha comunitaria.”

Essa pergunta sempre € trazida ao aluno pelo materia didético ao finalizar o estudo de
um género. Parece uma tentativa de fazer com que os alunos internalizem as caracteristicas de
determinado género a partir da reflexdo de um Unico texto. Veja outros exempl os retirados do

livro do 6°, 8° e 9° ano, nesta ordem.

I1. Retina-se com seus colegas de grupo ¢, juntos, concluam: Quais séo as caracteristicas do conto
maravilhoso? 2= 20 .

gO"'a e a Sué

3. Troque ideias com os colegas e, juntos, concluam: Quais 530 as caracteristicas da cronica?

Para saber mais

Fis alguns bons livros de crdnicas e sobre crdnicas para o |
tor curioso: Cranica — Histdria, teoria ¢ pratica, de Flora Bender e |
Laurito (Scipione); A crdnica, de Jorge de 54 {Atica); Boa companhia
Cronicas (Companhia das Letras); colegio Para Gostar de Ler, com crid
cas de virios autores (Atica); De noticias & ndo noticias faz-se a cronica,
Carlos Drummond de Andrade (José Olympio); 200 erdnicas escolhid

de Rubem Braga (Record)
- o - ] 4 . — - ~
8. Redna-se com scus colegas de grupo e, quer elemento da hisioria que se opde a cutro, criando
juntos, concluam: Quais sio as caracteris- uma tensio que organiza os fatos pamados e, Conse-

quentemente, prende a atencio do leitor ou do ouvinie.

xaéasy
p2 " vy

ticas do como?
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Bakhtin afirma que os géneros sdo aprendidos nas situagdes experienciadas, vividas.
Na escola, 0 género é aprendido seguindo modelos e em situagdes, na maioria das vezes,
inventadas.

Para a producdo textual, sdo sugeridas duas propostas de trabalho. Mas antes de
apresenté-las, os autores do material didatico sugerem aos professores (imagem 11, cabecal ho
da pagind): “Professor: sugerimos promover com a classe uma campanha comunitaria para
valer. Para que isso se efetive, entre em contato com a prefeitura de sua cidade, com a diregéo
da escola ou com alguma entidade assistencial que poderia se beneficiar de uma campanha de
esclarecimentos ou de doagOes. Promova um trabalho interdisciplinar com professores de
outras &reas e procure envolver toda a escola. Faca com os textos produzidos pelos alunos
cheguem ao publico que a campanha tem em vista e, com a participacdo de todos, um bom
resultado sgja obtido. Dessa forma, a producdo textual fara sentido para o aluno e sera vista
por ele como instrumento de exercicio de cidadania. A 12 proposta € uma espécie de treino
paraarealizacdo da 22 proposta, que € prioritaria para a apropriacéo do género.”

Anadisando a fala direta dos autores ao professor, percebe-se que 0s autores tém
consciéncia de que algumas producdes sugeridas sdo apenas para assimilacdo do género. Ao
dizerem para os professores promoverem com a classe uma campanha para valer; a expressao
para valer pode ter dois sentidos: de que realmente facam a campanha acontecer, ou de desta
vez a producdo objetiva o contato com a experiéncia vivida. Considerando o emprego da
expressdo dessa forma e da fala que segue, pode-se concluir que os autores acreditam que
para uma producdo fazer sentido de fato para o auno, ela deve estar atrelada a realidade
concreta, pois, somente assim, 0 objetivo mencionado pelos PCNss, de desenvolver o senso de
cidadania, sera cumprido.

Se os autores tém esta consciéncia, entdo por que ndo colocam no material didatico
propostas que visem esse contato com a realidade concreta? Eles também respondem na
orientacdo didatica direcionada ao professor: “A 12 proposta € uma espécie de treino para a
realizacéo da 2% . De certa maneira, os autores reconhecem que 0 espacgo escolar € o lugar
onde se treina para a vida concreta, por isso grande parte das propostas de producéo textual
sugeridas visam somente o treino, a simulagéo.

Retornando o olhar analitico para aimagem 11 e também para a imagem 12, percebe-
se que abaixo do texto O trabalho néo tira so a escola das criancas, tira a infancia também,
0s autores apresentam instrugoes a serem seguidas para a elaboragdo do texto. Mas para quem
S80 essas instrucdes? Para o aluno ou para o professor? De certa forma, para os dois, visto que

ambos sd0 os interlocutores reportados para a confecgéo do material didatico.
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E a avalicdo do texto? E o professor-leitor-mediador? Esses posicionamentos ndo
estdo claros e nem em que momento acontece. Como critério de avalicdo trazido pelo

material, esta um boxe com encaminhamentos do que deve ser avaliado pelo préprio auno.

Avalie seu texto de
campanha comunitiria

Verifique se seu texto esclare-
ce o leitor quanto aos objetivos da
campanha; s¢ apresenta argumentos
convincentes ¢ se deixa claro qual € o
modo de participar da campanha; se
o titulo é atraente; s¢ a linguagem ¢
clara, objetiva e persuasiva, de acordo
com a norma-padrio da lingua ¢ ade-
quada ao publico leitor; se ha verbos
no imperativo ou outras formas ver-
bais equivalentes.

No Manua do Professor ha uma se¢do em que contém o pensamento dos autores a
respeito da correcdo dos textos produzidos pelos alunos. Segundo os autores, em vez de o
professor assumir o papel de leitor dos textos dos alunos, os proprios alunos podem ler e
analisar a producéo do colega.

Além do mais, para os autores do materia didatico, € importante que o aluno aprenda
a avaliar o proprio texto, desde gque sgja orientado sobre os critérios a serem observados em
cada producdo. Por isso que, em cada producdo, os autores trazem o boxe contendo
informagdes do que deve ser observado em cada producéo.

Se a intencdo € tornar 0 aluno autdbnomo e com condigdes de avaliar o proprio texto,
por que, entdo, ndo colocélo para também investigar os tracos semelhantes de um mesmo
género? O trabalho com a producéo poderia ser feito somente depois de apresentar, ler e
refletir com outros alunos sobre textos diferentes, mas de um mesmo género. Desta maneira,
através das semelhancgas e diferencas os préprios alunos conseguiriam identificar tragos em
comuns do género em estudo.

Por exemplo, no livro destinado para 0 6° ano, na unidade 1 No mundo da fantasia, séo
explorados textos que pertencem ao universo do maravilhoso: Senhora Holle, dos irméos

Grimm; O patinho bonitinho, de Marcelo Coelho; Peter Pan, de James Barrie. Durante toda a
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unidade os alunos leréo e produziram textos pertencentes a este universo. As imagens seréo
numeradas para auxiliar naidentificaco.

Imagem 13

Producdo de texto

¥ O CONTO MARAYILHOSO
| Com base no conto *Senhora Holle”, responda ao que se pede.

1. Todo conto maravilhoso se inicia situando o herdi ou a herofna em seu ambiente familiar, no espago
e no empo, e apresentando suas qualidades.

a) Onde morava a heroina da histdria? Com quem ela morava?

b) O tempo em que acontecem os fatos narrados no conto € preciso, dm.ennmadu ol impreciso,
indeterminado? Justifique sua resposta. - ot

I

. Noinicio do conto, 2 heroina ¢ introduzida em uma situacio a partir da qual seu destino se modifica
a} O que ocorreu com ela? 1, pocs € pars
b} O que se modificou no destino da hEminn? T e
3. Em todo conto maravithoso hd uma personagem que possui poderes magicos.
a) No comto lido, qual é essa personagem? + o

b) Em quais situagdes no conto notamos esses poderes? . - -

+. Mo sabemos o que ocorreu na historia depois que a irma da
heroina recebeu o banho de piche. Mesmo assim, voce acha que o
cnnm tem um final feliz? ]usuf:que a $u:1 rﬁpnsla

i &
dords A of

hnahs:lndu 05 CONLOS mamwlhosos o estudioso russo W'Eadlmlr
Propp observou que quase todos apresentam situagdes muito
parecidas. Veja algumas delas:

i

1. O heréi se distancia de sua casa.

2. Uma proibigio é imposta ao herol.

3. O herdi é submetido a provas.

4. O herdi realiza as 1arefas que lhe slo imposias.
5. Meios magicos sdo [ormecidos aos herdis.




Imagem 14

139

6. Ha luta entre o herdi ¢ seu ankagonista,

7. O antagonista ¢ vencido,

8. O herdi regressa a sua casa ou ao sen pais.
9. O herdi chega incognito ao seu pais.

10. O herdi é reconhecido

11. O antagonista é desmascarado,

12. O antagenista ¢ punido.

13. O herdi s¢ casa,

0. Costumam fazer parte
fadas, bruxas, gigantes,

€ personagem ou observador? ¢ v

“Urna senhora tinha duas filhas, sendo uma
bonita ¢ aplicada, ¢ a outra feia e preguicosa, que
era sua fitha legitima, e, por isso, a outra era
obrigada a realizar todo o trabalho doméstico e
ser a Gt Borralheim da casa,®

As palavras destacadas indicam que os fatos
OCorrem no presente ou no passado? i e

Y. No conto lido, ha virios didlogos. Qual é o papel
do diilogo nos contos maravilhosos: tornar a his-
téria lenta ou tornd-la mals dingmica e viva?

10

umi variedade linguistica? & e

maravilhoso? |7 e reme s

u ks b s i lpte dotpmergy

% ke onde Brmoore o el i b
ek, i, v, s, o finl e I " P

R g s RO arpreaG v o |
b prnads 0 eanadks
Il 1 4 bnpagem ey st
e pakin. Provosr (o 5
DTRG0 s o guad
i oo marn@ann

PR E & Dlernpnlor

Intervalo, e sera lido por colegas de sua classe e
para o eveénto,

20

Quais dessas situagdes ocorrem com o conto “Senhora Holle™

I'l. Retina-se com seus colegas de grupo e, juntos, concluam: Quais 530 as caracteristicas do conto

Os textos que voce produzird a seguir, individualmente ou em grupo, serdo
num livro de contos que fara parte da mostra Histérias de hoje e sempre,

dos contos maravilhosos personagens como reis, rainhas, princesas,
principes, mégicos, camponeses, animais e objetos falantes,
sob encantamento, pessoas com dons excepcionais e lugares
montanhas encantadas ¢ reinos distantes, além de objetos e pogoes magicas.
menlos aparecem no conte “Senhora Holle™? & AP i € Sk

pessoas
como florestas, campos floridos,
Quais desses ele-

M Oy o ik ¥ Vi,

7. L::i;u o boxe “Quem contaa histéria?”, releia um trecho do conto e responda: Nesse conto, o narrador

8. Leia o seguinte trecho do conto e observe as palavras destacadas.

Quem conta a histéria?

Quiem conta a histéria & chamado de nar.
rador. Quando o narrador participa dos fatos
e ¢ também personagem, dizemos que ele &
narrador-personagem. Nesse caso, ele wea g 14
pessod (eu, nos). Quands o narrador nio par-
ticipa da historia e conta-a sem fazer refersn.
Cias a si mesmo, ou seja, ¢ apenas observador,
dizemos que ele & um narrador-observador.
Nesse caso, ele usa a 3* pessoa (ele, o herdi, a
princesa, as mogas, ete.),

Observe a linguagem empregada no conto, Que tipo de linguagem predomina: a norma-padrio ou

publicados
proposta no capitulo

de outras, por seus pais e demais convidados
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Imagem 15

1. Retina-se com seus colegas de grupo para, juntos, ESCTEVEREM| Um conto maravilhoso

Sigam as instrugdes:

a) Planejem o conto; revejam as situagdes enumeradas por Wladimir Propp, escolham algumas
delas e definam quem serd o herdi ou a heroina e quem serd o vildo da histdria. Vocs padem
produzir dois tipes de cono:

* Uma histdria ocorrida no passado, num
tempo impreciso. Messe caso, traba-
lhem com personagens tipicas, como,
por exemplo, princesa, principe, bruxa,
fada, animais e objetos que falam, ewc.

Uma histéria ocorrida nos dins atuais.
Messe caso, trabalhem com outros tipos
de personagem, como, por exemplo, um
garoto corajoso e destemido, uma moci-
nha distraida que adora ler, um cantor de
rap, wm esqueitista, uma avd moderna...
ou um herdi is avessas, isto &, atrapalha-
do, que tem medo de baratas, ete. E, para
ser o vililo, escolham uma feiticeira muito
ma, uma bruxa moderna, que substituiu
a vassoura por um jet-ski, et

b) Comecem o conto fazendo o herdi ser viti- "
ma de uma armadilha plancjada pelo vildo. Avalie seu conto maravillioso
Se quiserem, podem dar ao herdi poderes
migicos. faze-lo pa ras diffcel Observe s¢ 0s [ios apreseniados acoaie-
Blc0s, 1z 0 passar por provas dillceis cem no passado, num wempe impreclso; se o
ou estabelecer para ele uma missido impos- narmador ¢ ahservador; se as acdes do hendi ¢
sivel. Nessas circunstincias, o herdi deve- do vildo estdo de acondo com as camcteristicis
: les aprosentam; se no inicio o herdl se v
i usar ndo so a forga fisica, mas também ety ]
i - " & L diante de um problema ¢ se csse problems ¢
mte 15&:1::;!- £ espericza. resolvido; se o linguagem empregada cad ade-
O final da histéria pode ser feliz ou nio, guada aos leltores e a0 ginero texual; e, final-
dependendo de come vocts a conduzirem. mente, se a histdrin contém um ensinamento
MNio se esquegam de observar se a lin-
guagem empregada estd adeguada a esse tipo de género.
¢) Facam um rascunho primeino e s6 passem a histdria a limpo depois de fazer uma revisio cuida-
dosa, seguindo as orientagdes do boxe Avalie seu conto maravilhoso, Refagam o texto gquanias
vezes forem necessirias, ri—l

2. Escolha uma personagem de conto maravilhoso de que voce goste muito (um migico, umn
[ada, um super-herdi, ewc.) e crie uma histdria em que ela se envolva com outras persomi-
gens de contos maravilhosos, como, por exemplo, principes, princesas, reis, bruxas, ogros,
gigantes, dragdes, gfnios, etc. Siga as instrugdes b e ¢ da proposta anterior

1. Deé asas 4 Imaginacdo e crie livremente um conto maravilhoso,

Na imagem 13 e 14, sdo apresentadas questes relativas a tipologia, a linguagem
empregada e aos elementos possiveis de serem encontrado em um conto maravilhoso. Como,
por exemplo, a questdo 5, em que 0s autores trazem recorréncias apontadas por Wladimir
Propp ao analisar contos maravilhosos, baseando-se nas treze situagOes apontadas pelo
estudioso russo, o aluno devera assinalar quais delas estéo presentes no conto Senhora Holle.

Na questdo 6, sdo mencionados el ementos e personagens que, geralmente, fazem parte

do conto maravilhoso. Pergunta-se ao aluno quais deles estéo presentes no conto lido.
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Esses el ementos, apontados na questéo 5 e 6, poderiam ter sido observados a partir da
leitura de outros contos maravilhosos e n&o precisariam ter sido dados aos aunos. Os aunos
por meio da leitura e reflexdo teriam condic¢des de aproximar os contos lidos e de identificar.
Destaforma a atividade ficaria mais significativa para o aluno.

Na imagem 15, os autores propuseram trés propostas de producdo que devem ser
produzidas seguindo as instrugdes colocadas. Serd mesmo necess&rio a producéo de trés
textos para que os alunos aprendam a escrever um conto maravilhoso?

Se ndo bastasse, no capitulo seguinte, seguem mais trés produgdes, como pode ser
observada nas imagens que seguem.

Imagem 16

Producio de texto

\» O CONTO MARAVILHOSO

Os textos que vocé produzird a seguir serdo publicados num livro de contos que [ard parte da
mostra Historias de hoje e sempre, proposta no capitulo Intervalo, e serd lido por colegas de sua
classe e de outras, por seus pais e demais convidados para o evento,

1. Escreva um conto maravilhoso, de acordo com as orientagdes dadas a seguir.

a) Em cada lista de palavras abaixo, todas, com excecdo de uma, sugerem uma histéria conheci-
da. Tal palavra representa um novo elemento, que quebra, de propésito, a sequéncia. Veja:

* menina — bosque — lobo — avé — helicoptero rﬁ 1
* Cinderela — madrasta — principe — sapatinho de cristal — chulé fgﬂgmg
» Bela Adormecida — principe encantado — conjunto de rock — bruxa boa

* Jodo e Maria — uma casinha de doces — a bruxa — o forno — um pemil assado

* Pindquio — os ladrdes — um extraterrestre — a baleia — Gepeto

* Aladim — génio — princesa — limpada maravilhosa — Ali Babd ¢ o0s quarenta ladroes

* Branca de Neve — principe — sete andes — madrasta — haile

b) Escolha uma lista e reinvente a histéria, incluindo nos acontecimentos o elemento novo corres-
pondente 4 palavra que destoa das outras. Escotha quem serd o herdi e quemn fard o papel de vilio.
Comece seu conto fazendo o herdi ser vitima de uma armadilha planejada pelo vilio, ou o
contrario. Se quiser, d2 ao herdi (ou ao vilio) poderes mégicos. Procure criar um final ines-
perado, se possivel engracado.

¢) Planeje como vai escrever seu conto maravilhoso. Inicie-o pela expressio Era uma vez ou
outra que conduza a um tempo passado e impreciso. O narrador deve ser do tipo observador.
Lembre-se de dizer como sio o herdi, o vilao e o lugar em que ocorrem os [atos. Empregue a
norma-padrio. Ao terminar, dé um titulo sugestivo a seu conto.

d) Faga um rascunho e s6 passe seu conto a limpo depois de fazer uma revisdo cuidadosa,
seguindo as orientages do boxe Avalie seu conto maravilhoso (pagina 19). Refaca o texto
quantas vezes forem necessdrias.
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2. Voct ji imaginou como seria a histéria A Bela Adormecida se a moga sofresse de insdnia? Ou se em

Chapeuzinho Vermelha o lobo fosse vegetariano? Ou se em Branca de Neve a moga odiasse magas?
A exemplo do conto "0 patinho bonito”, escolha um conto maravilhosoe recrie-o, fazendo as
alteragbes que quiser. Voo poderd, por exemplo, inverter as caracteristicas de uma personagem
ou adaptar a histéria aos dias de hoje.

. Voct conhece a parlenda infantil que se inicia pela frase “Cade o toucinho que estava aqui?™
Messa parlenda, conta-se uma histéria por meio de um jogo de palavras que aparecem encadea-
das numa sequéncia. Esse processo narrativo ¢ 0 mesmo das E.ljl'lnm_i_l:_i_,.‘_.l_spllllstél_'.lﬂf sem Erii‘:lfv::j‘_:
tnas populares de contar determinada aglo, Ly one s b o 1 2 L e i 4 ke 7 9
Ha, a seguir, um exemplo de histéria sem fim, coleiada na Inglaterra. Ao s
Leln-a e depois escreva uma histdria sem fim:, 573 0rmc e Bet il st fom fies & fi=s fam e ni e

s g i [ g O
T T | 1

Uma historia sem fim

Um fazendeire muito rico tinha Perigo! Perigo!
um bando de patos em namero que
niio se podia contar. Numa manhd,
o menino encarregado de levar os
paros para a lagoa encontrow o cdr-
rego cheio d'igua das chuvas caldas
na noite anterior, Como era preciso
chegar & lagon, o mening levou os
patos para o corrego e obrigou-os a
atmvessar © rachinho,

— E entdo?

— s patos comegaram nadan-
de, madando, atravessando o cér-
rego.

— E entda? 5

— Deixe o5 patos passarem o Cera do lime A histdvig sem fm A
cdrrego...

— E depois?

— Deixe os patos atravessarein o correpo..

[ire Giskymey Avelar Muaos = |nno Sory, O ofion db cossiaber de Aveides. S0 Paulo) Marting Fonles, 2005, o 95100

Assisra pos filmes A histdrio gem fim, de ‘Wolfgang
Petersen, A histdria sem fim If, de George Miller, € A histdria
sem fim HI, de Peter MacDonald, que contam as incriveis
aventums vividas pelo garoto Bastian na tenmativa de salvar
o reino da imaginagio,

(ver imagem 18) sdo desenvolvidas produgdes orais.

Imagem 18

1. Escolha um conto maravilhoso em um dos livros sugeridos no inicio da unidade ou em outro
que vocé tenha em casa ou que possa retirar na biblioteca da escola ou de sua cidade. Leia-o com
atengdo e memorize-o. Mo dia combinado com o professor, conte-o a seus colegas.

]

. Escolha um dos comos que vock produziu nos capitulos anteriores. Leia-0 e memorize-o. No dia
combinado com o professor, conte-o a seus colegas

3. Leia esta tira, de Fernando Gonsales:
S MAS DESTA VEZ
VAMOS COLOCAR {‘LELI..'

' un Fieas
BEH HAS BRI

RS HAtoin
t.:?h [ s
W thot
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S80 mais trés propostas com instrucdes a serem seguidas. As atividades do capitulo 3
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Imagem 19

Voct conhece o conto maravilhoso a que essa tira faz referéncia? Se ndo, troque ideias com o

colegas para saber qual ¢ o conto. Depois v 4 biblioteca de sua cidade ou escola, leia-o ¢ conte-0
para seus colegas,

4. Conte para os colegas um pequeno trecho, do infcio, do meio ou do fim, de um conto maravi-
lhoso. Por exemplo: *Era uma vez um rapazinho que achou uma limpada magica. Ele a esfregou
para limpd-la ¢, para sua surpresa, de dentro dela saiu um génio"

Em seguida, pergunte para os colegas: Qual ¢ o conto? A classe, entdo, tenta adivinhar o nome
do conto. No caso do exemplo, a resposta & Aladim ¢ a limpada maravilhosa.

3. Um dos contos maravilhosos filmados pelos Estudios Disney é A pequena sereia, de Andersen.

a) Leia o conto, de preferéncia no livro A pequena sereia publicado pela editora Kuarup, ou no
livro Contos de Andersen, publicado pela editora Brasiliense, cujos textos foram traduzidos e
adaptados por Monteiro Lobato. E assista o filme A pequena sereia.

b) Retina-se com seus colegas de grupo para contarem e ouvirem o relato da historia. Metade do
grupo conta a histria lida, a outra metade conta a histéria mostrada no filme.

S&0 cinco atividades de producéo oral. Totalizando ao final da unidade, a producéo de
nove textos. Tal excesso garantird que o aluno aprenda de fato a escrever um conto
maravilhoso? Com qual finalidade? Ser lido e corrigido pelo colega?

O mesmo excesso acontece nos livros que compdem a colegdo Portugués Linguagens.
Por exemplo, no primeiro capitulo O preco de estar na moda, da Unidade 1 Valores, na
atividade de producdo de texto, trabalha com a producdo de reportagem. Seguindo as
instrucdes dadas, o aluno devera produzir uma reportagem sobre 0 uso das bibliotecas da sua
cidade e de cidades vizinhas. No capitulo 2 O olhar dos outros, também € solicitado ao aluno
a producdo de outra reportagem. O que € mais relevante: relacionar determinado assunto
desenvolvido em uma reportagem ou saber escrever uma? Novamente observa-se 0 excesso e
a sistematizacéo.

No entanto, a colecdo Portugués Linguagens, de certa forma, considera ou procura
considerar o contexto de producéo e torna-la o mais proximo possivel da realidade concreta.
No caso das reportagens escritas no 9° ano, além de partir de um assunto rea que é o uso da
biblioteca da cidade em que o aluno reside, o texto sera publicado em um jornal a ser
organizado na secdo Intervalo. Assim como a proposta de producdo do 7° ano sobre a

campanha comunitaria, que também parte de uma situagéo real para a escrita.
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No caso das propostas de producao de conto maravilhoso do 6° ano, embora n&o parta
de uma situagédo real para a produgdo, mas de uma situacdo imposta. Ao final da producéo,
todos os textos produzidos pel os alunos serdo publicados em um livro a ser exposto na escola.

Analisando os livros que compdem a colecéo e as propostas de producéo de texto, é
possivel afirmar que os autores buscaram, sempre que viavel, trazer propostas vei culadas com
aredidade concreta. Durante as reflexdes via questionamento, os alunos tiveram contato com
algumas caracteristicas dos géneros em estudo. No entanto, ndo ha propostas que visem a
construcédo daideologia no texto.

Outro ponto a ser destacado € no que se refere ao conceito de género, ora chamado de
discursivo, ora de textual, ora de texto, ora de tipo de texto, ora de género argumentativo, por
exemplo. N&o ha uma definicdo clara por parte dos autores do livro didatico a respeito do
conceito adotado.

Também, outro destague, € sobre 0 ndo didlogo entre os textos de géneros diferentes.
Da maneira como o livro didético foi idealizado, os textos estdo separados por géneros, ha
pouco didogo entre géneros diferentes que abordam o mesmo tema, por exemplo.

Voltando para a proposta de producdo do conto maravilhoso, do 6° ano. Em uma das
guestdes os autores trazem atira de Fernando Gonsales (imagem 18).

Entretanto a tira somente foi utilizada para fazer a pergunta de identificacéo do conto
maravilhoso. N&o h& nenhum exercicio, por exemplo, sobre a construcdo do texto natira. E a
mesma histéria? O que mudou? Como as personagens sao retratadas natira? E no conto? Por
que na tira as criangas aparecem caricaturadas? Qual é a intengdo do autor da tira? Séo
perguntas pertinentes ao texto e que poderiam ser feitas aproveitando o género.

Vale ressaltar, ainda, que os sujeitos-autores do material didatico, da maneira como
propuseram as propostas de producéo de texto se colocaram muito mais preocupados com a
estabilidade do género do que com a relatividade. N&o consideram a dinamicidade do género.
Desta forma, € possivel afirmar que embora o material traga uma seleta variedade de géneros
ao longo da colecéo, ainda o género € visto como ferramenta de assimilacéo de estrutura e
reproducéo da mesma.

Percebe-se também que o género ndo é contextualizado. As atividades de producéo de
texto partem de um texto-model o para em seguida solicitar a producéo do mesmo género pelo
aluno. Nao ha um trabalho de reflex&o sobre o género antes da escrita ou mesmo da leitura. O
aluno, por meio das instrugdes dadas, € conduzido a produzir um texto, em determinado
género, seguindo um padréo sugerido pelos autores do material.
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E importante salientar que os PCNs destacam a importancia social do género, ou sgja,
0 género em sua existéncia. No entanto, o material didético Portugués Linguagens o engessa,
propondo producbes que ainda ndo ultrapassam o contexto de sala de aula. Os textos séo
escritos para serem lidos ou pel os colegas de sala ou somente pelo professor.

Desta forma o material didatico em estudo revela uma concepcédo de ensino ainda
centrada no professor, na assimilagdo e reproducdo de textos. Obviamente, como ja dito
anteriormente, o livro didético € apenas uma manual, uma ferramenta que o professor a utiliza
damaneira que julgar mais interessante.

Para ilustrar, vale recuperar os dados referentes ao nimero de géneros presentes ao
longo da colecdo, quantos foram sugeridos em propostas de producdo de texto e quantas

propostas sel ecionadas para a producéo.

Quantidade de géneros Quantidade de Total de proposta
presentes no material géner os propostos ao final do
na producéo de material
texto
6° ano 30 10 27
7° ano 21 8 15
8° ano 17 6 12
9% ano 23 5 11

Por que um nimero reduzido de géneros propostos na producéo de texto se comparado
com a quantidade de géneros presentes no materia? Por meio dos dados apresentados, €
possivel afirmar que ha uma quantidade superior de géneros presentes em atividades de
gramatica do que em atividades de leitura e producéo. Se o aluno aprende o género em
contato experienciado vialeitura, ent&o por que ndo enfatizar muito mais aleitura?

Evidencia-se, também, que ha uma recorréncia de propostas de producdo que
trabalham o mesmo género. Serd que a sistematizacdo e a reproducéo repetida contribui

efetivamente para que o aluno assimile toda a complexidade do género em estudo?
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5.3.2—Lingua Portuguesa

Ao contrario do apresentado na colecdo Portugués Linguagens, o Manual do Professor
na colecdo da Rede Pitagoras vem logo no inicio do livro. Possivelmente uma estratégia dos
autores da colecdo de fazerem com que o leitor presumido, ou sgja, o professor, passe pelo
manual antes de iniciar os contelidos propostos.

Assim como no Manua do Professor, os géneros, quando apresentados ao auno
durante as atividades sugeridas durante a colecéo, sdo denominados de géneros textuais. Nao
havendo, desta forma, mistura de nomenclatura como ocorre na colecdo Portugués
Linguagens.

Inicialmente serd apresentado a estrutura de composicéo das unidades do Lingua
Portuguesa, aproveitando para fazer alguns apontamentos possiveis. Foi escolhido, como
exemplo, a Unidade 6, do livro 2, do 6° ano. A primeira pagina de aberturatraz uma, ou vérias
imagens. O titulo da unidade ja resume e apresenta 0 que sera proposto para estudo. Como por

exemplo: Deu na midia, este titulo j& nos remete aos textos da esferajornalistica.

Imagem 20

=
?.;'56 6 Deu na midia
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& semmprn neceiuinia, (4 Gue todoy snmos pane de um mundo Gide vl Mak neceledn de
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Como titulo do capitulo O mundo em nossas casas, 0 home ja nos indica que seréo
explorados textos da esferajornalistica, que circulam entre nés, em nosso cotidiano.

Na ilustracéo, é possivel identificar recortes de jornal, em um deles vem escrito a
palavra “editorial”. Desta forma, o auno ja é colocado em contato com 0s géneros que seréo
estudados.

Imagem 21

O mundo em nossas casas
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Na primeira se¢cd Conversando, 0s autores exploram caracteristicas gerais de
determinado género. Nesta secdo, por meio do didogo, como propde o proprio titulo da segéo,
0S autores apresentam alguns conceitos como suporte, finalidade comunicativa, esfera
comunicativa, chamada pelos autores do material de universo jornalistico, por exemplo,
indicios de intencionalidades.

Imagem 22

_ﬁ | ‘ d 3

-"@ta nversando

-

Ma sociedade moderna, € Impressionante 3 guantidade de informactes que circulam nas mals
diversas midias. O mundo esta em nossas casas, porgue, na comodidade de nossos lares, & possivel
ter conhecimento acerca dos fatos que acontecem proximo ou distante de nos.

1. Comoomundo chega a sua casaf
[ ] Televis3o.
[ ) Radio.
[ ) Midia impressa (jomal & revista).

[ ) internet.

Os suportes listados acima velculam, entre outros, géneros textuals do universo jornalistico, ou
seja, produgdes orais e / ou escritas que registram os acontecimentes, com o obejtivo de nos inteirar
a respeito do mundo em que vivemos, Um desses glneros tem como fung3o apresentar fatos de
maneira imparcial, objetiva, direta e clara, 530 normalmente, fatos atuais e de interesse pablico.

2. Que género textual melhor desempenha essa fung3o?
[ ) Entrevista.
{ ) Noticia.
[ ) Artigo de opinido.
[ ) Crénica.

3. Vocé, também, de alguma maneira, intelra-se dos acontecimentos atuais, Para isso, que suporte
vock mais utiliza?

Quem vive em uma sociedade letrada ndo pode ignorar os acontecimentos que, direta ou
indiretamente, afetam sua vida. Para ser um cidad3o, é preciso se informar a fim de ser capaz de
adotar uma postura critica diante dos fatos e, se for possivel, atuar na realidade.

4. As noticias que, em geral, despertam seu Interesse 30 da drea de

{ ] moda. { ) politica.
[ )esporte. [ ) eultura,

[ ) religido. [ ) ciéncia e tecnologia.

i
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Os autores evidenciam a importancia de se manter atualizado para que o aluno consiga
de fato posicionar-se criticamente e exercer seu papel de cidadéo.

Com a questdo cinco, os autores revelam a importancia de se considerar o suporte ao
compor um texto; aém disso, através de um trabalho de pesguisa e comparacdo conduz 0s

alunos a perceberem as variantes presentes em noticias vel culadas em diferentes suportes.

Imagem 23

K Ap escrever uma naticia, o jornalista leva em consideraclo o suporte em que seu texto seh
veiculado. Para constatar isso, propomas que vocé, trabalhando em grupo, faga uma pesguisa.
a} Busguem, em suportes variados, noticlas referentes a um mesmo fato & tragam-nas

para a sala de aula. No caso de seleci T
gravem-no da forma mals convenient

b] Comparem, nas linhas a seguir, os textds selecionados, no que diz respeito:

- @ linguagem;

- @ quantidade de informacdes;

K = @ OUTros recursos, /

€] Respondam: qual dos textos foi mais eficiente na apresentacdo do fato noticlado?
Justifiguem sua resposta

d) Em uma apresentagdo oral, usando os recursos disponivels (cartaz, retroprojetores, dato
show, televisdo, ete.), mostrem & turma as conclusdes do Erupo,

/ Ao comparar as noticias, vook certamente percebeu que cada suporte de texto da um tratame nm\
aos fatos, sendo possivel que, por melo dos recursos que utilizam, alguns aspectos sejam mals
valorizados que outros. Apesar de a imparcialidade ser um ideal da estrutura das naoticias, sabemos
que pode haver, nelas, indicios de intencionalidades.

E muito importante aprender a ler noticias, pois elas fazem parte do cotidiano de todos nds, Nas
grandes e pequenas cidades, por meio de suportes diversos, elas influenciam o modo de pensar e
de aglr, enriquecem os relacionamentos e aprimoram a compreensdo do mundo em que vivemos e

__dos acpptecimentns de nasso temon
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Apés aredizacdo da atividade, os autores trazem uma sintese do que foi pretendido.
Aqui os autores enfatizam aimportancia de se aprender aler uma noticia.

Em destaque na imagem, circulado em cor azul, é possivel notar o didlogo direto dos
autores da colecdo com o professor, passando a este instrucdes didéticas de conducéo do
trabalho. Na parte fina do MP, h& também orientagdes didéticas divididas por unidades.
Nesse espaco, os autores fornecem dicas de condugéo do trabalho durante toda a unidade e
também instruem, quase ensinam o professor a maneira de lecionar e a preparar a aula. As
imagens ser&o identificadas para melhor compreensio.

Imagem 24

mo perceber que havin sido enganado, envis soun
solctadas no encalco dos fugithvos para recuperas o
veloting @ traper de volta & a trasdora. Medel,
disposta » tudo peio amado, usa uma artimanha
cruel para relardar o3 pemeguldores: mata o priprio
Frmilio, esquarteja U cofpo B jogs W pedagos 30
mar, Os guerreiros param entlo o peneguigio para
recuperar o8 restos mortais do filho do el & sepulid-
In, detvando o5 Argonaurias escapansm rumao a lokoo
Erm honra ao fefto de Jasde, o carnelno da 13 de owro
fai trantformade na constolaclio de Ariet

As guesties felerentes & cdss lenio enlocam o

construclo do perfil das personagems &, principalments,

o emprego de linguagem cologquial na fala de cada uma
delas,

E imporiante gue vook, professor, comenie que O
testo Hdo condtitd uma releitura da m
Hewse confexto, & provivel que o emprego de linguagem
coloquial constitus um recurio do avtor parn adequar @
narrativa ao pablice iInfantojuveni

Viock poderd, se julgsr necessino, promover a leltura
o textn, distribuindo as woues (narmador @ personagens)
antre of alunos, de modo & favorecer & wis day mfleelas
e vor Como recied ENpreisive

Pensando bem

Nedsa seclo, apresenta-se o conoeito de artigo & suas
classificagBes

Segundo a3 gramdticas normativo-descritivis, o antigo
& & palevra que anmecede o substantho, Indicando-lhe o
gitnato (masculing /Teminino] @ o nimero (dingutar [ plural)
e, 30 mesma tempo, determinando-0 ou generaliando-o

[ smpartants iessaltar pare o alung a relevdncis
discuriiva do v dos artigos, uma Wr que Eltumem

funglo remisshva, sinalizando s e trata de wm Termo
refomado ou de um dado nove apFresentado Ao teeto

Produzindo texto

Propie-se 8 produclo de uma narrativa;  ex
paripectiva de gle ela seja encenada pelofs] aluno(s)

A0 propor Bia atividade, professor, & essencisl qus
vock oriente o sluno, principalmente, quanto & dentidade
dos didlogos construidos, uma vez gue a encenaclo do
fexlo, maimo que 08 IMProsn, eguer Que as falas sejam
capares de contextunlizar o gue ocorre no enrada, aldm da
caracterizar a5 personageni, de alguma forma

Nio se propord a produgio de um rofero de Teatro,
poly acreditamos ser eise ginero comploo em face dos
conhecimantot prévios do slune gue, certaments, nio
lsu, alnda, um roleiro seguer na integra. Contudo, wool
poderd, professor, com bae nas histdriss construldas
pelos alunos ou partindo de alguma sugestio de leitura
Indicada por vocd, promover 8 construclo conjunta de um
rotedra de tERLrT

Messe ca
dato thow ou mewmo o quadro, vocld etdreva, junto com
#eus alunos, e roteirg, dividindo a histdria
@m cenm, lazendo as indicagles dot scontecimentos
= por meio de rubricat objetivay (gue desorevem a
movimentaclo day personagens] & subjetivas (que
descreverm seun osiados emocionak) — além de construlr
didlogos consstentas

3, 1|_|H-rl|rr\|'l‘. gue, ULANOo refursos Como o

Sugestio de leitura

1. TAVARES, Enla da Cunhg, Teorin [Herdria, 5. ed
rievitada & Mualizada. Belo Horiponte: Editora Itatiala Lida
1974

UNIDADE &: DEU NA MIDIA
Capitulo 11 - O mundo em nossas casa

Comversando

0O ditcurio jornalistico oeerce grande Infludncia na
sociedade, wja por Leu cardter informathep, seja pela pua
fungio de formar opinilo, modificando comportamanion
ou modod de pensar Neite capitule, disoule-se &
importdncla dot texton que clroulam nessa esfera de
stuagho discursiva, com base na andiise do levantamento
de conhecimentos prévios do aluna,

Comnuidera-ge, grosso modo, gue o disowrsn jornalistico,
eipecialmente no gue diz respeilo 4 con
caraciodiza-te por
« phjstividade: ditourss obgirtivd & Mpurs Gue 33 B o
a cléncia dos fatos tals qualt 380, deixando & seu oritétioa
valaracho dole

wruiko da noticla

« atratividads; dada a forma coma o disturio joralistico
@ fido = uma beitu descontraids, rarsments
objetivos pracisor sstabelecidoy =, & atratividade &
dorada tma gualidade capital para o jornalismo

= gonchdo: 8 concindo & uma exighncia do leiton gue nila
tEm tEMps & perdet

« gimplicideds: a simplicidade deriva da pretenslo do
jornalismo de ampliar 80 mMaGmo o eu elpeitro de

n sEle

B o potencial. Para bao, tem de ser acessivel & falaa
menos letrads desse mpectro;

« eomunicabllidade: a bos comunicahiidade progicla so
britor a rdpida assimilacho do textio

» adequaglo ao perfil do leitor o divcuno jornalivico
procura colocar-te no nhvel do sew lelor tipico, 31D




Imagem 25

inclui sjustar o background, a competéncia linguistica, a
sociabilidade:

* respelto ao idioma padrio: essa regra busca garantir 2
sociabilidade;

. iﬂlﬁofﬂfnﬁﬁmﬁfﬂ:éumr&pade!sﬂuhﬁsﬁnlr
difundida, uma vez que a imagem acistica das patavras ou
expressies pode induzir opiniBies. Evitam-se rimas e cactfatos:
* rigor no estila grifice: o visual grifico é alvo de grande
atengdo do jornalismao.

A imparcialidade constitui um dos mitos do discurso
Jornalistico. Sabe-se da impossibilidade da construgdo
de um texto absolutamente imparcial. lsso se evidencia
pelo fato de que qualguer noticia tem sempre existéncia,
edicdo, extensio e ardem,

Se a noticia existe & porque se fez a escolha de publicd-a,
@ que em si & alribuicdo de valor jornalistico o fata que
ela veicula. O leftor poderd, inclusive, associar 2 extensdo
da texto § importincia que o jornal the atribul, Além dissa,
no comtexte de uma edicdo, a noticia apresentard uma
série de escolhas como corpo tipogréfico, familia de tipos,
elc., o que, por si 24, pode influenciar a compreensio e o
valor

Sugerimos gue essas caracteristicas do  texto
jornalistico e cutras sejam apresentadas ao aluno a0 longo
docapitule, & medida que os textos forem lidos, analicados
e produtidos.

a; inicialmente, partindo do titulo
do capitulo, propie-se que o alune indigue os veiculos de
tomunicacio por melo dos quals as Informages midiaticas
chegam 5 sua casa. Ao realizar essa atividade, professor,
tomente o cesso a Informagdes, considerando que o
aluno se torma conhecedor dos fatos stuais se8ja porgue
busca a informagdo diretamente no veiculo, s8j3 porgue
Ouve comentarios a respeito deles, feftos por familiares ou
conhecidos. Assim, o acesso & informacio poda & dar de
maneira direta ou indireta,

Questiona-se o alune, também, sobre assuntos que
© atraem, tendo em vista levd-lo a perceber que, em
quaisquer das midias, os textos (Inclusive de géneros
diversos] sdo agrupados em blocos temdticos, Mo jornais,
hd cadernos; nas revistas, hi seces, & 3 midia televisiva
também agrupa matérias em blocos (segmentados pelos
intervalos comerclais ou vinhetas), Essa discussdo sarvird
também, professor, ao propdsito de evidenciar a grande
quantidade de informacdes a que estamos expostos na
atualidade. Dificiimente alguém lerd um jornal Inteiro; ¢
provavel que passe os olhos pelas manchetes, selecionandn
os textos mais atraentes & buscando os cademnios de sua
preferéncia. Da mesma forma, dificimente as pessoas
prestam o mesma grau de atencio a todos os blocos do
Jenal, do ridic e da televisio, Nesse momento, vocé
poderd ressaltar a importincia da manchete, como
Instrumento para captar a atengdo da leftor [elespectadar,
mastranda, também, que recursos tipograficos (tamanho
de letra, fonte, etc.) @ imagens podem atuar como recursos
para chamar a atencio do leitor,

Propde-se uma atividade de coleta da naticias e andlise
tomparativa destas. Trabafhando em grupe, os alunos
devem coletar noticias sobre um mesmo fate, veiculadas
em diferentes midias. O obietivo dessa atividade & |evar
o aluno a reconhecer os varlados tratamentos que a
informagio recebe, diante dos recursos de linguagem que
a5 diversas midias parmitem explorar.

Trata-se de uma oportunidade para gue vocd conduza
o aluno a reconhecer recursos de valor apelativo e / ou
expressivo, que constituem indicios da relevincia que
o veiculo de comunicagio atribuf ao fato, ou mesmo da
formulagio de opinido (implicita ou explicita) acerca dele,

Sugerimos que vock, professor, conduza o aluno o
analisar fatores na imprensa escrita como:

* 2 posigdo da noticia na pagina do jornal (central,

no canta, etc.):

*  apresenca de imagens referentes & noticia:

* @ estrutura do titulo (linguagem, dimensdo da

forite);

na imprensa da televisdo / rddio;

* 0 momento 8m que a notica & apresentads (no
infeio, meio ou fim do notickirio):

* a3 existéncia de chamada quanto 3 noticiz na
abertura do noticidrio:

* 2 insercio de imagens relaclonadas =0 fato
noticiade;

*  alnsergdo de chamadas externas (inserg3o de uma
chamada a0 vivo com um repdrier, por exemplo,
além da fala do apresentador).

*  ainfledio de voz dols) locutor(es);

*  ousode efeitos sonoros ou misica de funde:

* pusode lcones temdaticos.

Partindo do texto

O testo 1 fol originalmente publicado em $8¢do de
entrevistas intitulada Autorretrate, da revista Vejo. A
entrevistada @ Maylan Studart, uma jovem brasilaira
fque assumiu profissionalmente o oficio de jdquel, pouco
difundido no Brasil.

O interesse por essa entrovista resida no fato de a
entrevistada ser uma jovem de sucesso, que venceu
obsticulos para realizar seu sonho. € provivel que os
alunos se identifiquem cam ela. Ao longo da entrevista,
nio 50 as conguistas, mas também as dificuldades por
que passou @ entrevistada slo apresentadas em uma
linguagem coloquial e descontraida - condizents com o
perfil da jovem.

As athddades referentes 3 esse tewto buscam,
inicialmente, apreender essa linguagem. Em seguida,
aborda-se o percurso profissional da entrevistada, por
meio de questdes que levam o aluno a identificar as
dificuldades relatadas por Maylan, refietindo sobre elas.
Formulam-se questdes que Implicam inferéncia por parte do

151



Imagem 26

aluno, uma ver que sdo dadas respostas indinetas a algumas
das perguntas do entrevistador. Observam-se modalizages
que demonstram o tato da entrevistada e sew cuidado em
evitar ofensas 3 pessoas e ao seu pais. Por fim, propde-
5& r.lue 0 alune construa o perfil de Maﬂan pamndl:r da

E Impnrrarlte que aofi Fnal das atlwn‘al:les reﬂ!ranltesau
texto 1, o aluno tenha apreendido as caracteristicas tipicas
desse génem tewtual,

ETTTE o,

£ preciso esclarecer, inicialmente, que a noticia tem um
apelo & atualidade, Assim, sabamos que, quando do uso
deste livro diddtico, @ provavel que os fatos refacionados
2 "gripe suina” estejam multo distantes do aluno. Por issg,
professor, & necessario que vocd contextualize a noticia,
mostrando ao aluno que, em junho de 2009, data em que
a noticla fol publicada originalmente, tratava-se de um

Para que vood esteja inteirado do assunto, apresentamos-
[he texto informativo produzido pelo Minkstério da Saude.

A GRIPE SUiNA

A gripe suina € uma doenga respiratoria aguda
(gripe), causada pelo wvirus A (HIN1). Este novo
subtipo do virus da influenza & transmitido de
pessoa 3 pessoa principalmente por melo da tosse
ou espirro @ de contato com secregbes respiratdrias
de pessoas infectadas.

E uma doenca respiratbria aguda altamente
contagiosa, com morbidade alta, apesar de ter, até
o momento, um Indice de mortalidade baixo {1-4%
segundo dados da OMS],

Embora o nome da doenca faga referéncia aos
sulnos, ndo ha indicios de que esse novo subtipo de
virus tenha acometido porcos. Portanta, ndo hd risco
na contato e consuma de produtes de origem suina.

HISTORICO

A Eripe suina & comum em porcos da regido
Centro-Deste dos Estados Unidos da América (e
ccasionalmente  noutros  estados), no  México,
Canadi, Amdrica da 5ul, Europa (incluindo o Reino
Unido, Suécia @ jwlia), Quénia, China continentsl,
Talwan, Jap3o e outras partes da Asia Oriental,

0 wvirus da gripe suina causa uma doenga
respiratoria altamente contagiosa entre os suinos,
sem provocar, contudo, grande mortalidade.
Habitualmente ndo afeta humancs;, no entanto,
existern  casos  esporddicos de  contédgio,
laboratorialmente confirmados, em determinados

grupas de risco. A infecg3o ocorre em pesstas em
contato direto e constante com esses animais,
como agricultores @ outros profissionals da drea. &
transmissdo entre pessoas @ sulnos pode ocorrer
de forma direta ou indireta, atraves das secreches
respiratérias, ao contatar ou inalar particulas
infectadas. O quadro clinico da infeccio palo vins
da gripe sulna é em geral idéntico ao de uma gripe
humana sazonal.

(s suinos podem igualmente ser infectados pelo
virus da influenza humana - o qua parece ter ocorrido
durante a gripe de 1918 & o surto de gripe A [HINI]
de 2009 - assim como pelo virus da influenza avidrio,
A transmissdo de gripe sulna de porcos a humanas
ndo & comum e carme de porco corretaments
cozinhada néo ¢oloca risco de infecgdo, Quando
transmitido, o virus nem sempre causa gripe em
humanos, & muitas vezes o Unkco sinal de Infecgio
€ & prasenga de anticorpes no sangue, detectavels
apenas por-testes laboratoriars.

Quando & transmissao resulta em gripe num
ser humano, & designada gripe suina zoondtica. As
pessoas que trabalham com porcos, sujeitas a uma
exposicdo intensa, correm o risco de contrair gripe
suina. No entanto, apenas 50 transmissdes desse
giénero foram registradas desde meados do século
XX, quando a identificagio de subtipos de gripe se
tornou possivel. Raramente, estas estirpes de gripe
sulna podem ser transmitidas entre sares humanos,

Fomte: WINISTERSD DA SAUIDE.
«[igorem om: <BEEcfwearnw o bateagripeing com b >
Acmuso e 7 jul. 2008,

Propomos a andlise da estrutura da noticia, com base
na identificagdo de seus elementos basicos: o qué, quem,
guando, onde,

As atividades referentes ao texto 1 enfatizam a
disposicdo dessas informagBes no pardgrafo inicial da
noticla. Além disso, analisam-se as vozes gue se manifestam
a0 longo do texto, de modo que o aluno perceba gue
@ noticia, além de trazer como focutor um repdrter,
pode parmitir a manifestagdo de outras vores, como a5
de especialistas no assunto noticiado, testemunhas e
instituigdes, que se caracterizardo como enunciadores,

fessalte-se que o locutor & agquele que fala e gue pode
ser claramente identificado como o responsdvel = ao
menos imadiatamente = pelo enunciado, Segundo Ducrot
(1987, p. 182):

Por definicdo, entendo por locutor um ser gue & no
progrio sentido do enuncleds, apresentodo como seu
fesponsavel, ou Sefo, como olguém o guem se deve imputar
o responsabilidode do enunciodo. £ o ele que se refere o
pronome ey e o5 outros marcas oo primeira pessoa.
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O enunciador deve ser entendido como “a
pessoa de cujos pontos de vista s3o apresentados ot
acontecimentos” (DUCROT, 1987, p. 195). O locutor &
quem fala, o enunciador é aguele "a partir de guem se va®,
interpelando o sujeito para que se coloque como locutar
naquela posicio. O enunciador deve ser localizado, na
andlise, como a perspectiva da qual o locutor enuncia,
Nesse sentido, podemos ter locutores distintos enunciands
sab a perspectiva de um dnico enunciador, Por outro lada,
um mesmo locutor pode se mover entre dois ou mais
enunciadores [em um exerciclo de argumentacio, isso
pode ficar claro quando o locutor se move entre diversas
perspectivas para convencer seu interlocutor),

No discurso jornalistico, os enuncladores sia, em
dltima instdncia, a manifestaco de pontos de vista 3 partir
dos quais o sujeito reconhece o que pode e deve ser dito -
por melo das formagBes ideoldgicas, reconhece e constréi
as formagbes discursivas, Essa dindmica é descrita por
Ducrot (1987, p. 217) da seguinte forma:

o locutor faz de sup enunciogdo uma espécie de
representopdo, em que o folo @ dodo o diferentes
personagens, os enunciodores,

Conclul-se, tomando as palavras de Marcia Benetti
Machado e Nilda Jacks, em artigo intitulade O discurso
Jarnalfstica:

l..] @ sensagio que os leftores frequentemente tém
de “ler o mesmo coiso™ em dols jornais ou “ver o mesma
reportogem” em dois conals de TV é explicads porque,
embora os locutores sejom distintos nesses cosos -
Jornalistas que trabalham em empresas diferentes fazem
reportagens e textos diferentes =, o perspective sob a qual
eles falam pode ser 6 mesmo. Ambos SEQUE g5 mesmas
normas, aceitas ao lengo do histdrio do jornalisme como
“torretos’, ou “adequadas’, ou “Inguestiondvels” Ambos
podem ter buscado os mesmas fontes, ambos podem
ter comegodo o discurso pelo mesmo rociocinio, ombos
pedem seguir linhos editoriols gue sirvam oo mesme
interesse palitico ou econdmice e enunciar sob o mesma
perspectiva Ideoldgica, Os locutores sdo diferentes,
emboro o enunciodor seja um sd. Mas este & 56 um
exemplo. Podemos pensar em exemplos distintos gue nos
fevem ao oposto: o mesmo jornalista pode se posicionar
ora de um ponto de vista, org de outro, e ossim o mesmo
focutor se movimente entre dois ou mais enunclodares.
Fica fécil imoginar esse movimento guondo aceitamos
coma “notural” @ mentira ou a omissfo, em determinadas
situagdes ~ ou quende a fonte, par exemplo um delegado
gue comanda uma certa investigacde, nega oo jornalista
uma informagio que certomente jd possul (na posicio
em que estd, falando com um Jornalista, este locutor folo
de uma perspectiva em que sonegor esta informagio &
necessdrio).

Na noticia analisada, o Ministério da Salde aparece
come institulcdo cuja vor & tomada como fonte pels
reporter, o gue confere credibilidade aos dados que a
naticia aprecenta,

( Apesar de o aspecto sintdtico do numeral ndo 5}

Qﬁnem textual,

Pensando bem

Nesta seqdo, apresenta-se o conceito de numeral, suas
flexdes e classificagdes.
Segundo NEVES {2000 p. 587),

Como quantificaderes, os numerais sBo polovras nio
féricas, Diferentemente dos pronomes indefinidos, porém,
eles operam uma determinacdio definide, numeérica,

Ho subclasses de numerois, e @ determinagdo
numérica tem diferente natureza, em conformidode com
as subclosses.

Também € diverso o modo de empregoe do numeral
conforme o subclasse o que ele pertence, Hd tipos de
numerais que openas s& empregam como nucleos de
sintogme, oulros que openos podem ser periféricos
fodfuntos) dentro do sintogme nominal, e outros oinda que
tém os dois empregos.

Os tipos de numerais foram arrolados no livro do
aluno seguindo a classificaco da gramdtica tradicional,
£ importante que o aluno os conhega, a fim de perceber
diferentes categorias de quantificadores, e compreenda os

objeto de abordagem no capitule, & importante que vocs,
professor, conduza o aluno a observar que, na estrutura
da noticia, os guantificadores assumem uma fungdo
altamente informativa, pois expressam  quantidades
definidas relacionadas ao fato relatado, o que materializa
a precisdo e a objetividade que devemn caracterizar esse

J

Produzindo texto

Propde-se a produgio de uma noticia, partindo de um
fato ocorrido na comunidade em que o aluno estd inserido,
Para iss0, propomos que o aluno considere Que sua noticia
serd publicada em um jornal de seu meio (escola, clube,
bairro, etc.), o que dé relevincia a fatos de seu universo
social, como realizar um passelo promovido pela escola,
vencer um campeonato esportivo, implementar a coleta

Para produzir uma noticia com propriedade, D
preciso que o aluno apreenda as caracteristicas tipicas
desse género textual. Assim, além de retomar o Texta 2
e as atividades a ele relacionadas, sugerimos que vocg,
professor, sistematize, em aula expasitiva, as caracteristicas
da noticia, _J

Sugestdo de leftura

1. DIAS, Ana Rosa Ferreira. O discurse do violéncio: as
marcas da oralldade no jornalismo popular, S3o Paulo:
Cortez, 2003.
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Por meio da andlise desta se¢éo, € evidente que os autores do livro didatico estéo
preocupados com a qualidade das aulas lecionadas pelo professor-usuédrio do material, por
isso trazem as orientagdes didaticas de maneira sistematizada.

Além de caracteristicas da construcéo da noticia, os autores também comentam
sobre a imparciaidade, a importancia dada a noticia, o julgamento de valor atribuido pelo
leitor, a edigdo da noticia. Em seguida, sugerem que esses apontamentos sejam transmitidos
aos alunos ao longo do estudo do capitulo, como se pode verificar nas imagens 24 e 25. Os
autores seguem elencando acdes que o professor pode seguir ao lecionar o contelido.

Ao comentar sobre a se¢do Partindo do texto e os géneros presente: entrevista e
noticia, os autores do livro didético assinalam a importancia de os alunos aprenderem as
caracteristicas tipicas do género em estudo.

Na imagem 26, os autores, por precaucao de o professor ndo saber sobre 0 assunto
da gripe suina, ja trazem textos para que ele se atualize e tenha condicdes de “seguir a
cartilha’. Ao ler as instrucbes/orientacdes didéticas, certamente, o usuario do material se
sentird em uma aula de como ensinar o conteido proposto.

AplGs a noticia, trazem uma andlise discorrendo sobre locutor e enunciador,
trazendo citacdes de Ducrot. Na secdo Pensando bem, imagem 27, relacionam o contetido
gramatical, no caso o0 numeral, com o género em estudo, abordando uma das caracteristicas do
género a precisao e a objetividade.

Na secéo Produzindo texto, os autores destacam a importancia de o aluno aprender
as caracteristicas da noticia para que ele tenha condigdes de produzir umanoticia. Além disso,
ainda, é trazido sugestédo de leitura para ampliar os conhecimentos do professor acerca do
género em estudo.

Em algumas segbes do Produzindo texto, os autores destacam a importancia do
quadro Avaliando a producao textual (a ser mostrado na pagina 162) para que o aluno o siga
como roteiro de producdo e o professor como roteiro para a correcéo. Na sequéncia seréo
trazidas as imagens que ilustram como o contelido descrito para o professor compde o livro do
aluno.

Inicialmente, na secdo Textos sdo apresentados dois textos; o primeiro texto € uma
entrevista, publicada na revista Vgja e 0 segundo uma noticia, veiculada no jornal Folha de
Sdo Paulo.

Logo no inicio, os autores deixam claro que os textos que vao se seguir sdo da
esfera jornalistica e tém como finalidade informar seus leitores. As imagens que seguem

retratam a continuacdo do contelido que compdem a unidade em analise.
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) Textos

Os textos apresentados nesta sec3o fazem parte do universo jornalistico, S8o diferentes géneros
textuals, cuja funcdo é informativa. Leia-os com atengdo.

Texto

Maylan Studart

Mudarse para o0s
Estados Unidos foi bom
para a sua carreira?

No Brasil, quando os
treinadores iam escolher
os joqueis para montar
seus cavalos, comegavam
pegando os profissionais
meninos, depois os
aprendizes e por fim os
mals wvelhos. 50 entdo
olhavam para mim. Eueraa
trigésima a ser chamada. Achavam que eu
fosse incapaz. Todasasmanhds, el montava
0s cavalos para treina-los. De graga. Nas
provas, que era quando podiamos ganhar
algum dinheiro, raramente me chamavam.
De quarenta pdrecs na semana, eu era
convidada para quatro. Ainda assim, com
animais ruins. Em média, ganhava 200 reais
por més. Agui, antes mesmo de descer do
avido, eu J2 tinha trés corridas marcadas.
56 no meu primeiro més em Nova lorgue,
ganhei 20 000 délares com minhas vitarias,

Ser mulhertorna as coisas mais dificeis?

No Jockey Club Brasileiro, no Rio
de Janeiro, ndo havia vestiarios nem
dormitdrios para mulheres. Eu tinha de
baternaportadobanheirodosempregados
implorando para que me deixassem
trocar de roupa minutos antes do pareo.
Os treinadores nao me escolhiam porgue
el sou mulher. Os jogueis achavam gue,
por causa disso, eu receberia favores dos
dirigentes. Pensavam também que eu
fosse uma patricinha de Ipanema e ndo
tinha o direito de trabalhar. Na realidade,
estava ralando mals do gue todo mundo.
Como ndo podia dormir no Jockey como
os meninos, acordava &s 4h30 da manh3
para pegar o dnibus. Era um sacrificio.

Jogueta brasilera

Folhapress
Como vocé se prepara

fisicamente para as provas?

Peso 50 quilos. Para um
joguei, o ideal é ndo passar
de 53. Como tenho tendéncia
a ganhar mosculos, fago
diariamente entre uma e duas
horas de exercicio aerdbico,
como esteira e bicicleta. Vou
duas vezes a academia todas
as tardes.

Qual é a origem do seu nome?

Minha m3e leu um livro da atriz Shirley
MacLaine e gostou muito do nome de um
dos personagens. Entdo, ela me batizou
assim, mas mudou um pouco. Meu
sobrenome & Studart que em inglés quer
dizer “arte de cavalos”,

Tem namorado?

Minha rotina ndo deixa tempo para isso.
Acordo e durmo cedo todos os dias. Nos
fins de semana, também tenho corridas.
Saio apenas para almocar e jantar.

Alguém a ajudou no Brasil?

Meu pai & cineasta e minha mae, lojista.
Em um oficio gue é transmitido de geragdo
para geracdo, isso ndo ajuda. Hoje sel gue
as pessoas se relnem para assistir ao vivo
a minhas corridas em uma sala do Jockey.
Os gque me deram chance torcem por mim.
Outros tém de me engolir.

Foi dificil se acostumar a outro pals?

Eu ja falava Inglés porque morei em Los
Angeles quando era pequena. Quanto ao frig,
nunca finha visto neve na vida. Aqui, ja competi
a 4 graus negativos. Mesmao assim, ndo tenho
planos de voltar ao Brasil. Alcancei o sucesso
aqui, Meu desafio agora € manté-lo.

VEIA. S50 Paulo: Abril, 2d. 2107, n. 42, ano 14.
Babr 200%. p. 1L
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Texto

B Gripesuina

Numero de casos da doenga sobe para 20 em todo o pais

DA SUCURSAL DE BRASILIA Segundo a OMS (Organizagiio Mundial
! . da Saiide), o México, os EUA ¢ o Canadi
O Ministério da Saiide confirmou mais 3o os wnicos paises considerados com
quatro casos da gripe A (HIN1) no pais.  transmissio pessoa a pessoa.
Com isso, sobe para 20 o total de pacientes O nitmero de casos suspeitos de gripe no
com a doenga, a maioria deles em 830 Paulo  Brasil caiu de 19 para 17 ontem, de acordo
(8) ¢ no Rio (5). com boletim divulgado pelo Ministéro da
A maior parte dos doentes foi infectada  Syade. A maioria dos casos se concentra no
durante viagens aos EUA ou a0 México, Rio, com cinco ocorréncias. Sdo Paulo vem
Até agora, somente seis pessoas foram in- e seguida na lista, com trés registros.
fectadas ]}Elﬂ virus HIN1 dentro do Brasil, Outras 22 pessoas esiio em monito-
Por conta disso, o Ministério da Satide  mento em nove estados. Nenhum caso
considera que nfio h evidéncia de que 0 povo foi confirmado ontem.
virus circule no pais.
FOLMA DE 5. PAULD, 3 jur. 2009,

b Partindo do texto
L™

1. O texto 1 constitul exemplo de um género textual bastante comum no universo jornalistico. E
provdvel que vocé Ja tenha lido muitos textos do mesma género. Indique a gue género esse
1exto pertence e cite uma caracteristica de sua forma estrutural,

)i Kl o) :: i A 'T:'i' -:’-_'5" kv Il_l_!'-.1 0 SRS CRASENRIoos salrdutiiess & apresenin pay !.II_.|£'J_I.'_II.".-|}..I1I| i

3. Reescreva as frases a seguir, substituindo a palavra ou expressio destacada por outra de sentido
equivalente.

a) “Narealidade, estava ralando mais gue todo mundo.”

M randidacie, eatmys, ks i g o my
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A primeira pergunta é sobre 0 género a que pertence e sobre caracteristica estrutural

do texto lido. Para responder a essa pergunta, o aluno deve recorrer ao seu conhecimento de

mundo e da andlise da entrevista.

Imagem 30

b) "Pensavam também que eu fosse uma patricinha de Ipanema i

4. Por que Maylan decidiu mudar-se para os Estados Unidos?

5. Explique os desafios que Maylan, como jéquel, enfrentava no Rio de Jansire,

{ B Com base nas respostas dadas por Maylan, 56 NAO podemos considers-la uma pessoa \

a) determinada.

b) dedicada.
&) mimada.
d) ativa.

\\ lustifique sua resposta, com base em elementos do texto. /
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A sexta pergunta objetiva que o aluno consiga construir o perfil da entrevistada,

partindo do vocabulario empregado durante a entrevista dada por Maylan.

Imagem 31

De acordo com a Gltima resposta de Maylan, € possivel entender gue, para ela,
a) ndo foi dificil se acostumar a outro pals.

) foi dificil se acostumar a outro pals.

lustifique a alternativa assinalada por vocé

para Maylan.

a) A resposta formulada por ela dd a entender que
(¥) sim, ser mulher tornou "as coisas mais dificeis”.

( ) ndo, ser mulher ndo tornou “as coisas mais dificeis”,

lustifigue sua resposta.

Observe que, no texto 1, pergunta-se se o fato de ser mulher tornou “as coisas mais dificeis”

b} Ma sua opinido, o fato de ser mulher,
Justifique sua resposta.

na sociedade atual, torna as coisas mais dificeis?
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Seguem questdes interpretativas e de relacionar, a partir da entrevista lida e da
realidade vivida por Maylan, com questGes da atualidade, aproximando, desta forma, o aluno
de seu contexto social. Além disso, a proposta da a oportunidade de o aluno se manifestar

sobre o0 assunto.

Imagem 32

As noticias s3o textos jornalisticos produzidos com o objetivo de narrar, de forma objetiva, direta
e clara, fatos atuais e de interesse plblico. O texto 2 & uma noticia. Releia-o para responder as
questdes a seguir.

9. (Que fato o texto 2 noticia?

10. Ao produzir uma noticia, o jornalista apresenta dados provenientes de especialistas e de
instituigdes. Indique especialistas ou instituigdes que serviram de fonte aos dados apresentados
no texto 2.

/ A noticla geralmente apresenta, logo no primeiro paragrafo, as informagdes basicas sohre}
fato:

- o qué? (fato noticiado);

- quem? (os envolvidos no fato):

- guandeo? (momento em gue o fato ocorreu);
- onde? (lugar em que se deu o fato);

- como? [de gue modo o fato aconteceu);

\ - por qué? (causa do fato). /

11. Volte ao texto 2 e identifigue cada uma dessas informacgges.
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O texto 2 é uma noticia e por meio de perguntas, os autores vao explorar algumas
caracteristicas do género.

Imagem 33

12. Por que o Ministério da Salide chegou & conclus3o de que ndo havia evidéncia de que o virus
circulasse no Brasil?

ishdrio div Saaio ANELDOU Qua somenio 20i8 poosoas Toram infesds

13. Releia esta frase: /,]

Outras 22 pessoas estdo em monitoramento em nove estados,

O que significa "pessoas em monitoramento”?
q

Moniforpmenio & ssbmeier UM PEASON B A XIMES e0E SRdnon para oonlinmar ou descarii’ o aoomatimants o8 uma donca. tendo-a snd

OFEAEND (ISS&rVacsD MODCh

N

—

( O texto 2 fol originalmente publicado em um jornal de circulacio nacional, no dia 3 do més de
junho de 2009. Na época, havia grande preocupacdo com a doenga popularmente conhecida coma
gripe suina em razdo do nimero de mortes que causou — era, portanto, um assunto de interesse
nacional, e o jornal tinha o dever de registrd-lo imediatamente.
A atualidade & uma caracteristica da noticia, porque esse género textual se destina a registrar
Qatus e a coloca-los em evidéncia, justamente por entender gue sejam de interesse da sociedade, )

|

14. Notexto 2, hd palavras e expressdes que marcam a atualidade do fato narrado, Veja um exemplo:

A maior parte dos doentes foi infectada durante viagens aos EUA ou ao México. Até agora,
somente seis pessoas foram infectadas pelo virus HIN1 dentro do Brasil.

Identifique, ao longo do texto 2, outras duas marcas temporais que evidenciam o cardter de
atualidade desse texto.

REELATIG, SUQAnmIo

senile do Indicative, aldm dos aovdrt

005 e5ti0 em mantoramenio em nove sulados”, fmse na qual estd subsntondido o advert

15. Reescreva o titulo da noticia, substituindo a palavra "niimero” por outra de sentido equivalente.
2 obeslnvD Gosia qusslio & Var o nlung § comprasndas o significado da palsvn “nomeny”, principaimanie am virtude da @ sludo posbado
o

WGE S, Guanticdads di conos

MO (L LT E TAnG § MAnCts Dorder oM Boucs 508 aiaTed
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Examinando as se¢Bes mencionadas anteriormente, € possivel afirmar que os autores,
inicialmente, por meio da conversa, dialogam sobre o género em estudo e somente depois das
atividades realizadas que apresentam uma sintese.

No encaminhamento dado ao estudo gramatical, na unidade em analise o conteido é
sobre a classe gramatical numeral. Geramente, os autores do LDLP, da colecgo Pitégoras,
partem de frases dos textos apresentados no capitulo para introduzirem a gramética e 0s

exercicios, como podem ser comprovados por meio daimagem abaixo.

Imagem 34

Analise os enunciados e identifigue o tipo de numeral destacado.

a] “Eaprimelra vez que dados de detecgdo por satélite [...] sdo usados para criar uma visdo
global dos padrdes de trafego maritima.”
Numeral _

bl “Dois pesquisadores da empresa francesa CLS usaram imagens de radar.”
Numerai =

¢} Pesquisas mostram que 90% da populacdo brasileira se preocupam com a gripe sulna.
Mumeral

d] Apenas um décimo dos turistas vacina-se contra gripe.
Numeral

g} Visitar o México e os EUA significa o risco triplo de contrair a doenia,

Numeral _

8. Analise as frases a seguir e expligue o sentido gue o numeral, em negrito, passa a ter

a) Maylan & uma amazona de primeira.

b) Inventaram mil e uma desculpas para ndo deixar a jdquel competir

A proposta que segue € a producdo de uma noticia. Ao analisar o material, percebe-se
gue os autores partem das esferas comunicativas para explorar géneros diferentes. Ou, ainda,
ao explorar determinada tematica, trazem géneros diferentes e de esferas também diferentes

paraaleitura e producdo de texto.
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Imagem 35

,“ Produzindo texto

A noticia & um texto jornalistico de pequena extensdo, geralmente introduzido por uma manchete,
em que se narra um fato ou acontecimento da atualidade, procurando responder as perguntas: O
qué? Quem? Quando? Onde? Coma? Por qué?

A resposta a essas perguntas, em geral, s3o dadas no primeiro pardgrafo da noticia, denominado
lide. Os demais paragrafos tratardo de desenvelver o texto, relatando detalhes do fato e, quando
possivel, apresentando dados abtidos junto a instituicdes e especialistas.

0 Nova Manual de Redagiio do Folha de 5. Paulo registra que a noticia &:

Puro relato dos fatos, sem opinido. A exatiddo € o elemento-chave da noticia, mas varios
fatos com exatiddo podem ser justapostos de maneira tendenciosa. Suprimir ou inserir uma
informag3o no texto pode alterar o significado da noticia.

Lembre-se de que 56 se justifica produzir noticias sobre fatos de interesse pablico, ou seja, fatos
gue padem, de alguma farma, ter repercussdo na sociedade,

Nesta secio, propomos que vocé produza, em seu caderno, uma noticia, partindo de um fato de
seu cotidiano, supondo que ela serd publicada em um jornal local (jornal da escola, do clube ou do
bairro),

Ao produzir seu texto, construa o lide. Seja imparcial, isto &, ndo emita opinides nem faca juizo
de valor quanto 2o acontecido. Seja, também, claro e objetivo no relato do fato, apresentando
informacBes com exatiddo no que se refere afs) pessoa(s) envolvidals), ao local e a0 momento do
acontecimento.

Avaliando a produgio textual Sm  Nio Emparte
0 primeira pardgrafo corresponde ao lide?
O witulo estd adequado a noticia?

0 fata noticiada tem relevincia na comunidade em gue o jornal supostamente
circulara?

O fatos foram narrados de mangira clara, objetha e direta?
Buscou-se a imparcialidade na narracdo dos fatos?

(Os dados referentes 20s acontedimentos noticiados sio precisos?
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Como, por exemplo, no LDLP8, do 9° ano, capitulo 7 IntencBes anunciadas. Para
abertura do capitulo é trazido um cartaz que busca conscientizar os jovens sobre o trabalho
voluntario. Para a leitura, € proposto um anancio publicitario que visa a conscientizar,
principal mente, empresarios, sobre a contratacdo de pessoas com deficiéncia. Neste capitulo o
foco ndo é o género e sim o tema a ser discutido e ampliado, paraisso como produgdo textual
€ sugerida a producéo do género entrevista. Como proposta, 0s autores solicitam que 0s
alunos entrevistem um empresério da cidade sobre a importancia de se contratar pessoas com
deficiéncia.

Outro exemplo, no LDLP6, do 7° ano, capitulol1 Quando navegar é preciso. E trazida
umaimagem com o globo terrestre no meio daimagem. Ao centro esta escrito “Do you speak
Google?’ e em volta o verbo falar escrito em varias linguas. Do lado esquerdo da imagem,
esta escrito “O extraordinério avanco dos tradutores digitais esta revolucionando as relactes
humanas e abrindo caminho para um ‘comunicado universal’”. Nas atividades da secéo
Conversando as perguntas estdo voltadas para a qualidade e quantidade de informagdes que
esta disponivel nainternet.

Para leitura, € apresentado dois textos da esfera jornalistica: uma noticia do jornal O
Globo e uma reportagem do Jornal do Brasil, mesmo sendo géneros diferentes e de lugares
diferentes, esses dois textos sdo aproximados pela tematica: a lei que obriga estabel ecimentos
traduzirem termos estrangeiros para 0 portugués.

Como proposta de producdo de texto, é sugerida a producdo de uma reportagem sobre
a poluicdo visual, para isso é dada a seguinte situacdo comunicativa para os alunos “Na sua
cidade, a publicidade irregular tomou conta de ruas, avenidas, prédios publicos e residéncias.
Sdo faixas, outdoors, banners espalhados por toda a cidade. Para reduzir a poluicéo visual, foi
apresentadaumalel, e o prefeito sancionou”.

No canto direito da pagina do material didéico ha uma orientagdo para o professor:
“Professor, na avaliagdo dos textos produzidos pelos alunos, considere as orientacOes
propostas na secdo e os itens do quadro Avaliando a producéo textual. Se for possivel
publicar as reportagens feitas, vale a pena essa inciativa.” Mas como publicar as reportagens
se na cidade do aluno n&o existe areferida lei? Percebe-se que neste caso o0 professor tem que
avaliar as propostas antes de sugeri-las aos alunos.

No LDLP do 9° ano, unidade 4 A vida (re) escrita, os autores propdem o trabalho com
textos biogréficos, para o encaminhamento do estudo, trazem para o livro didético diferentes
géneros que abordam essa finalidade comunicativa, mostrando, desta forma, as possibilidades



164

de dizer em géneros distintos, como por exemplo, por meio de um poema, uma biografia e
uma reportagem. Observe as imagens 36, 37, 38 e 39 que seguem.

Imagem 36

%;Tentus

Os textos apresentados nesta se¢do sdo biograficos, uma am 0 percurso de vida

de algumas personalidades. Vocé verd que eles sdo de géneros diferentes e que exploram vartads
estratégias de construgdo.

. Confidéncia do Itabirano

Alguns anos vivi em Itabira.

Principalmente nasci em Itabira.

Por isso sou triste, orgulhoso: de ferro.

Noventa por cento de ferro nas calgadas.

Oitenta por cento de ferro nas almas.

E esse alheamento do que na vida € porosidade e comunicagdo.

[

De Itabira trouxe prendas diversas que ora te ofereco:
esta pedra de ferro, future ago do Brasil;

este S3o Benedito do velho santeiro Alfredo Duval;
este couro de anta, estendido no sofé da sala de visitas;
este orgulho, esta cabega baixa...

Tive ouro, tive gado, tive fazendas.

Hoje sou funciondrio publico.

Itabira & apenas uma fotografia na parede
Mas como doil

A clndodopra potica

ANORADE, Carlos Drummond de. Antologia poético.
50. ed, Rio de Janeiro: Record, 2002, p. 56, [Fragmento)




Imagem 37

- Pedro Il e Pedro d'Alcantara

D. Pedro |l governou o Brasil de 23 de julho de
1840 a 15 de novembro de 1889. Foram 49 anos, trés
meses e 22 dias, quase meio século. Assumiu o poder
com menos de quinze anos em fase turbulenta da vida
naclonal, quando o Rio Grande do Sul ers uma replblica
independente. O Maranhio enfrentava a revolta
da Balasiada, mal terminara a sangrenta guerra da
Cabanagem no Para, e a Inglaterra ameacgava o pals
com represdlias por conta do trifico de escravos.
Foi deposto e exilado aos 65 anos, deixando
consolidada a unidade do pals, abolidos o
trafico e a escraviddo, e estabelecidas as
bases do sistema representativo gracas
a ininterruptas realizactes de eleiges
e a grande liberdade de imprensa.
Pela longevidade do governo e pelas
transformacdes efetuadas em seu
transcurso, nenhum outro chefe de
Estado marcou mais profundamente
a histdria do pals.

D. Pedro fol um Habsburgo perdide
nos trapicos. Um homem de 1,90m,
louro, de penetrantes olhos azuis, barba espessa, prematuramente embranguecida, num
pais de pequena elite branca cercada de um mar de negros e mesticos. Orfdo de mae
logo depois de completar um ano de idade, de pai, aos nove, virou 6rfio da nagao. Dela
recebey, via tutores e mestres, uma educacio rigida, propositalmente distinta da do pai.
Seus educadores procuraram fazer dele um chefe de Estado perfeito, sem paixbes, escravo
das leis e do dever, quase uma méquina de governar. Passou a vida tentando ajustar-se a
este modelo de servidor plblico exemplar, exercendo com zelo um poder que o desting
he pusera nas maos.

Este foi D. Pedro |I, imperador do Brasil. Mas, detrds dessa mascara, reforgada pelos
filuais da monarquia, havia um ser humano marcado por tragédias domésticas, chelo de
contradicOes e paixbies, amante das ciéncias e das letras, apaixonado pela condessa de
Sarval Este fol Pedro dAlcantars, cidad3o comum, que detestava as pompas do poder.
Mo Brasll, predominava a méscara do imperador D. Pedro Il Na Eurapa e nos Estados
Deeses. ressurgia o cidad3o Pedro d'Alcantara.

Wias uma pabdio mals forte evitou o dilaceramento interno, permitiu que os dois Pedros

emborz sob tensdo permanente. Foi a paix3o pelo Brasil. Ela marcou a vida

*ﬂ,ﬂhll ge Pedro d'Alcantara, possibilitando que o homem que os abrigava se

Secicasse integral e persistentemente 3 tarefa de governar o Brasil por meio século. Ele o
fez com os valores de um republicano, com a mindcia de um burocrata e com a paixdo de

m patriota. Fol respeitado por quase todos, ndo foi amade por quase ninguém.,
CARVALEG: Jocd Muril de. Dom Prdro I, 530 Paule: Companhia das Letras, 2007, @ 910,
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Imagem 38

. O TRIUNFO DO TALENTO

Gilberto Giuzo protagonizou um milagre. Trabalhava na roca, interrompau
os estudos aos 14 anos, fez supletivo — e chegou ao ITA, a melhor escola de
Engenharia do pais. O que sua histéria ensina sobre o0 modo como o Brasil trata
seus superdotados?

Nova Bandeirantes ¢ um municipio de 13 mil habitantes no extremeo norte do
Mato Grosso. Fica longe, quase no ponto onde o Estado faz divisa com Pard e
Amazonas. Foi ali, na zona rural (regido de onca, jibola e gado nelore), que Gilberto
Giuzo passou a maior parte de sua vida. 0 menino magrelo de olhos esverdeados,
filho de migrantes paranaenses, demonstrou desde cedo um talento incomum: aos
4 anos j& fazia contas de cabeca, para surpresa dos pais, sitiantes sem instrugdo.
A vocacio matemdtica ndo Impediu gue levasse a vida na roca. Cresceu em lombo
de cavalo, tratava do gado, erguia cercas na propriedade da familia. As escolas que
frequentou eram precdrias mesmo para os padrées brasileiros. Desde a infancia,
dividia seu tempo entre as aulas & o trabalho.
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Imagem 39
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Como proposta de producéo de texto, os autores sugerem duas propostas. uma para a
producdo de uma biografia de uma pessoa conhecida e a outra para a producdo de um

infogréfico da biografia produzida. Observe asimagens 40, 41 e 42.



Imagem 40

” Produzindo texto
s s 4’7/

Comao vocé viu, a vida das pessoas, no dia a dia, é escn'r.a & reascrita por diversos
situaches em que os fatos da vida sSo registrados para compaor noticias, para servir de exemplo de
wida ou mesmo por simples inspiragdo poética.

Reldna-se com dois colegas para fazer as seguintes atividades:

a) Vocés deverio produzir a biografia de uma personalidade que admirem. Lembrem-se
de que 2 biografia é um texto em que predominam sequéncias narrativas e descritivas,
arganizadas numa ardem temporal. Podem ser enunciados pontos de vista sobre a pessoa,
ou simplesmente apresentar os fatos. Antes de passar seu texto a limpo, avaliem-no de
acordo com o quadro a seguir.

Imagem 41

O texto apresenta dados biogrificos da personalidade escolhida?

O texto contém informacdes que revelem que ela & uma pessoa de destague?

05 recursos de linguagem explorados sio capazes de despertar o interesse do leitor
acerca da personalidade cuja biografia se apresenta?

As frases estdo claras e completas?

As palavras foram escritas corretamenta?

Imagem 42
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b)

Para compor o texto que vocés produziram, criem um infografice. Relacionem as informacSes
biograficas de seu texto a fatos histdricos de ordem politica, social ou cultural. Tomem como
referncia o texto 3, em que a vida de Gilberto Giuzo fol relacionada a fatos dessa natureza,

Para gue ssy texto figue dindmico e Interessante, empreguem diferentes recursos de linguagem
wverbal & n3o verbal, selecionando, por exemplo, fotografias, desenhos ou gréficos para maontar
o infografico. Sugerimos, também, que vocés utilizem variados tipos de letras e cores, para

destacar informacdes.
Seu professor fard um painel com os textos produzides pela turma.

Uszem folhas avulsas para preparar esse infografico.

Hé harmonia entre os recursos verbals e n§o verbais exploradas?
O infografico contém as principals Informacdes sobre a personalidade escolhida?

Fol estabelecida uma relaclo entre informacBes blogrificas e fatos histdricos e
sociais?

As palavras foram escritas corretamente?




169

Quanto a producéo de texto, a colecdo da Rede Pitédgoras em suas propostas, como
visto nas imagens 40, 41 e 42, buscam propor para a produgdo textual, na medida do possivel,
géneros que foram explorados nas atividades do Conversando, na secdo de leitura Textos,
aprofundados na secdo Partindo dos Textos e também trabalhados na secdo de estudo
gramatical Pensando bem.

Percebe-se através das imagens 40, 41 e 42 que os autores do material ndo direcionam
sistematicamente os alunos ao propor a atividade de escrita. Mesmo trazendo no boxe
Avaliando a producao textual alguns critérios a serem observados durante ou apds a escrita,
os autores enfatizam mais o trabalho de reflexdo e leitura dos géneros em estudo. As
propostas sdo apresentadas de maneira sintética e direta, visto que pressupdem que o aluno,
apos refletir e passar pelas secdes anteriores do livro, tem condi¢Bes de produzir um texto
contemplando o contetido estudado e adequando o projeto de dizer ao género de determinada
esfera comunicativa.

Analisando todo o material didéico € possivel afirmar que a colecdo Lingua
Portuguesa privilegia a importancia e a fungéo social do género, assim como a intencéo
comunicativa, 0s interlocutores envolvidos, a situacdo comunicativa, o perfil dos
interlocutores, a finalidade comunicativa. Como, por exemplo, ilustrado nas imagens a seguir

retiradasdo LDLP 6, 7 e 8, respectivamente.

Imagem 43 -LDLP6

/" Pensando bem
> .'\._,4-”}'

' 2 VEE

Ap folhear um jornal, ao entrar em uma livraria ou 20 caminhar pelas ruas de uma cidade, vocé
se depara com uma grande diversidade de textos. S3o editoriais, noticias, reportagens, ensaios
criticos, crdnicas, poemas, propagandas, charges, quadrinhos, cartas, convites, ofertas de servicos,
informagdes sobre a vida cultural da sociedade...

Os textos apresentam caracteristicas diferentes uns dos outros e, de acordo com essas
caracteristicas, é possivel agrupé-los. Esses agrupamentos recebem o nome de géneros textuals.
Na maioria das vezes, é facil distinguir um género textual de outro. £ bem provavel gue vocé nio
tenha dificuldades para distinguir um poema de uma carta ou uma noticia de uma receita culingria.
Existem, no entanto, textos em que os limites entre um genero e outro sdo quase imperceptiveis,
ndo sendo a classificacio muitn precisa—— —

Embora ndo haja fronteiras claramente definidas entre os géneros textuais, & importante, par
ser um bom leitor, considerar as diferentes estratégias de composicdo textual, que resultam em
diferentes textos, além de levar em conta o modo como ess5es textos circulam e os objetivos de

em os |8, Al i1 4]

Sy
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Imagem 44— LDPL 6

Discurso, nesse caso, & qualguer enunciado oral ou escrito que supde, em uma situagdo de
' comunicacdo, um locutor e um interlocutor. Locutor é aguele que produz o enunciade — no caso
Benilde; interlocutor é a pessoa com quem se conversa — aqui a repdrter Leticia Lins. Em um dialogo,
os papéis de locutor e interlocutor se alternam. A mesma pessoa ora é falante, ora é ouvinte. Observe
como isso ocorre no fragmento a seguir.
Veja como pai e filho se alternam nos papéis de locutor e interlocutor.

Imagem 45 —-LDPL 7

Nds nos comunicamos por meio de textos e n3o de palavrasou Trasc—g%'-,n!-.s palavras estdo al, mas ndosio
suficientes para realizar a comunicagdo. E preciso organiza-las em f.-'asve-;';- = teade de-frases
também ndo & suficiente. E necessario que haja entre elas relagdo légice( intengdo de comunicar, Nab se
faz um bolo apenas ajuntando s ingredientes indicados em uma receita, s OTESTZ=N00, Ols) :TE:.._:.-jr_L &m
uma determinada sequéncia tais ingredientes. Assim também, ao construlr um texto, ndo & suficiente
ajuntar palavras, acumular frases. Ser autor de um texto & escolher palavras, ordena-las, relaciona-las de
modo a comunicar aos outros impressdes e ideias.

Os pronomes tém papel Importante na construcio de textos coerentes e coesos, Eles sinalizam

relagdes de sentide que permitem ao leitor / ouvinte uma compreensdo mais adequada do texto.
————

Imagem 46 —-LDLP 8

’:."D discutir a quest3o anterior, & provével gue vocss tenham percebido gue a produgio escrita
estd atrelada a finalidades comunicativas gue sSo reguladas pela sociedade, cumprindo, partanto
um papel social. Assim, ao enviar um e-maoil para s=us amigos, seja gual for o assunto, vocé Esté:
realizande uma prdtica social voltada para a interacic = a manutengdo das relaces interpessoais,
da r_nlesma f?rma Que a pessoa que escreve classificados estd propondo negdcios, e quem escrave
noticias esta informando a sociedade sobre algum fato. Como vocé vé, toda manifestacdo escrita
tem sua funcdo, independentemente de abranger relacSes interpessoais ou institucionais.

Queremos que vocé reconheca algumas dessas fungbes, com base na andlise de textos de géneros
diversos.

Desta forma, evidencia-se que os autores do material didético da Rede Pitagoras
priorizam a relatividade do género, considerando as possibilidades de dizer com determinado
género. E possivel afirmar, também, que Lingua Portuguesa incialmente contextuaiza o
género a ser estudado por meio de perguntas que conduzem o aluno arefletir e a recuperar o
seu conhecimento de mundo e de usuario linguistico. As atividades de producéo de texto ndo
se apresentam muito sistematizadas. No entanto, as producdes textuais, assm como na

colecdo Portugués Linguagens também ndo conseguem ultrapassar os muros da escola. Ainda
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as producdes de texto sdo escritas para os colegas de sala e para o professor. Quanto a
concepcdo de ensino, 0 material da Rede busca colocar 0 aluno em constante didlogo com o
professor e com os colegas de sala, para juntos construirem o conhecimento.

Ao andlisar a tabela abaixo que traz a quantidade de géneros presentes no material
didético, a quantidade de géneros propostos nas atividades de producdo de texto e a
guantidade de géneros ao fina do material, fica evidente que o material Lingua Portuguesa
trabalhou os géneros presentes tanto em atividade de leitura, gramética e producéo de texto,
0u sgja, 0Ss géneros propostos foram aprofundados.

Quantidade de géneros Quantidade de Total de proposta ao
presentes no material géneros propostos na final do material
produgao de texto
62 ano 33 26 26
72 ano 21 13 20
82 ano 40 17 22
92 ano 21 17 23

Por meio dos dados apresentados, € possivel afirmar que os géneros apresentados para
a leitura foram trabalhados nas atividades de producéo textual. Assim, faz-se dizer que a
colecdo da Rede Pitagoras se baseia em textos de diversos géneros, para desencadear o estudo
de lingua portuguesa. Percebe-se uma preocupacdo dos autores em explorar géneros que
possuem mais estabilidade e os mais instavei s também.

Ao considerar as condi¢cdes de producdo do género, as relacdes com interlocutor, o
processo de interagdo € possivel mencionar que o material da Rede se aproxima do
pensamento exposto nos PCNs, que visam a dinamicidade do género.
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CONSIDERACOESFINAIS

Na década de 80, o pensamento de Bakhtin e seu Circulo ganharam espaco na esfera
académica e, consequentemente, na esfera escolar. As atividade de leitura e producéo de texto
passaram a ser consideradas como atividade de interagcdo verbal concretizadas por meio de
géneros do discurso. Desta forma, os géneros do discurso entraram na pauta dos documentos
oficiais voltados para o ensino de lingua portuguesa, na sala de aula e nos manuais didéticos.

Buscando andlisar, principamente, como o0s géneros do discurso sdo propostos em
atividades de producéo de texto, esta dissertacdo, selecionou duas colegOes voltadas para
Ensino Fundamental 11, Portugués Linguagens (2010) e Lingua Portuguesa (2012), ambas
partem da teoria dos géneros do discurso pensado por Bakhtin e seu Circulo para comporem
suas colecoes.

E notdrio que os autores de Portugués Linguagens, além de trazer a voz de Bakhtin,
também embasam o seu material em releituras da teoria bakhtiniana, principalmente Dolz e
Schneuwly. Ja os autores da colecdo da Rede Pitagoras, Lingua Portuguesa, fundamentam os
encaminhamentos para o estudo do texto e da producéo nos estudos de Marcuschi.

Também visando contemplar os Par@metros Curriculares Nacionais, e, embora
Portugués Linguagens e Lingua Portuguesa sgiam de autores e linha editorial diferentes,
percebe-se a mesma preocupacao em trazer para 0 espaco da sala de aula diversos géneros que
circulam socialmente, diferentes esferas comunicativas. Essa diversidade presente no material
didético é bem vinda, visto que alguns alunos tém o livro didédtico como Unico, ou um dos
poucos, recursos de acesso para a leitura. Vale ressatar que ambas as colegdes em estudo
atendem tanto as escolas particulares como as publicas.

Durante a realizac8o desta pesquisa, pode se observar que em muitas atividades de
producdo de texto, foco deste estudo, a preocupacdo dos autores estava centrada, ainda, na
sistematizagao, e em alguns casos na exaustiva repeticdo de producéo de um mesmo género.

No que se refere especificamente a producdo de texto, as duas colecdes colocam o
aluno como avaliador de seu proprio texto. Em algumas propostas, o colega sera o
interlocutor do texto, em outras o professor sera, talvez, o Unico leitor do texto produzido. Nas
duas coleghes percebe-se a preocupacdo de sistematizar e trazer para o leitor presumido
aspectos estruturais do género em estudo, para gue no momento da producdo o aluno tenha
condicbes de produzir o texto estruturalmente parecido com o modelo apresentado.
Principalmente na cole¢éo Portugués Linguagens, a maioria das propostas partem antes da

leitura de um género que serd solicitado na produc&o. Por exemplo, se na atividade de leitura
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€ apresentado um conto maravilhoso, na atividade de producéo o aluno devera escrever um
conto maravilhoso. Assim posto, fica perceptivel que os autores se colocam mais centrados na
estabilidade do género do que em suarelatividade.

Na colecdo da Rede Pitagoras, quase que na totalidade os textos apresentados para
leitura ndo pertencem ao mesmo género, 0 que vai 0s aproximar ou sera a esfera comunicativa
ou a temética abordada. Desta forma, 0 aluno tera contato com possibilidades de dizer em
géneros diferentes um mesmo enunciado, cumprindo fungdes comunicativas diferentes.

Comparando ambas as colecdes, pode-se perceber que a colegdo da Rede Pitagoras
explora o0 género de forma mais aprofundada, ou seja, incialmente ha a contextualizacdo do
género, por meio da reflex8o a partir do conhecimento ja adquirido e da partilha com os
colegas. Apds o didogo primeiro, € apresentado ao aluno dois ou trés textos de géneros
diferentes, mas com a mesma temética, para a leitura. Em seguida, o estudo da gramética
também é voltado para aspectos linguisticos do género lido na secdo de leitura. Para concluir
o capitulo, é apresentada a proposta de producdo de texto.

E importante salientar que os PCNs destacam a importancia socia do género, ou sgja,
0 género em sua existéncia. No entanto, tanto o material didatico Portugués Linguagens como
o Lingua Portuguesa sugerem atividades de producéo que, ainda, ndo conseguem ultrapassar
os limites da escola. O texto escolar € feito, de acordo com as propostas dos materiais
analisados, para nascerem e morrerem na escola.

Se para Bakhtin, o género ganha vida na dinamicidade da existéncia, por que as
colecBes sugerem producgdes que partem de um simulacro da realidade? Sera que na esfera
escolar os textos somente tém a funcdo de assimilacéo e reproducéo? Estas séo algumas de
muitas outras inquietacOes suscitadas durante a feitura desta dissertacdo. Perguntas a serem
respondidas posteriormente.

Obviamente que esta pesguisa, € um ponto de partida para se (re)pensar as préticas em
sala de aula e meu compromisso em formar alunos capazes de ler, interpretar e produzir

textos.



174

REFERENCIASBIBLIOGRAFICAS

BAKHTIN, M. Estética da criagéo verbal. Sao Paulo: Martins Fontes, 2010a.

BAKHTIN, M. Peculiaridades do género, do enredo e da composi¢cdo das obras de
Dostoiévski. In: Problemas da Poética de Dostoiévski. Rio de Janeiro: Forense Universitéria,
2010Db.

BAKHTIN, M. Questdes de Literatura e de Estética (A Teoria do Romance). 6. ed. Sdo
Paulo: 2010c.

BAKHTIN, M. Discurso na vida e discurso na arte (sobre poética sociol6gica). Traducdo de

Carlos Alberto Faraco & Cristovao Tezza. Circulacao restrita. [1926]

BAKHTIN, M. Para uma filosofia do ato responsavel. Trad. Vademir Miotello, Carlos
Alberto Faraco. Sdo Carlos: Pedro & Jodo Editores, 2010d.

BAKHTIN, M. Para uma filosofia do ato responsavel. Trad. Valdemir Miotello, Carlos
Alberto Faraco. Sdo Carlos: Pedro & Jodo Editores, 2010d.

BAKHTIN, M. M. (VOLOCHINQV) (1929). Marxismo e filosofia da linguagem. S&o Paulo:
Hucitec, 2010e.

BARROS, Diana Luz Pessoa de. Dialogismo, Polifonia e Enunciagdo. In: Dialogismo,
Polifonia e Intertextualidade: em torno de Bakhtin. Organizacdo: Diana Luz Pessoa de Barros
e Jose Luiz Fiorin. 22 ed. S&o Paulo: Editora da Universidade de S&o Paulo, 2011.

BARROS, Diana Luz Pessoa de. Contribuicdes de Bakhtin as teorias do discurso. In:
Bakhtin: dialogismo e construcéao do sentido. Organizacdo: Beth Brait, Campinas. Editora da
Unicamp, 2005.

BARROS-MENDES, Adelma das Neves Nunes, PADILHA, Simone de Jesus. Metodologia

de analise de livros didaticos de lingua portuguesa: desafios e possibilidades. In: Livros



175

didaticos de lingua portuguesa: letramento, inclusdo e cidadania. Organizacdo: Maria da
Graga Costa Val, Beth Marcuschi. Belo Horizonte: Ceale; Auténtica, 2008.

BATISTA, Anténio Augusto Gomes; ROJO, Roxane; ZUNIGA, Nora Cabrera. Produzindo
livros didaticos em tempo de mudanga (1999-2002) livros escolares no Brasil: producdo
cientifica. In: Livros didaticos de lingua portuguesa: letramento, inclusdo e cidadania.
Organizagdo: Maria da Graga Costa Va, Beth Marcuschi. Belo Horizonte: Ceale; Auténtica,
2008.

BATISTA, Antonio Augusto Gomes. A avaliacdo dos livros didaticos. para entender o
programa nacional do livro didatico (PNLD). In: Livro didatico de lingua portuguesa,
letramento e cultura da escrita. Organizagéo: Roxane Rojo, Antonio Augusto Gomes Batista.
Campinas: Mercado das L etras, 2003.

BONINI, Adair. A nocdo de sequéncia textual na andlise pragmético-textual de Jean-Michel
Adam. In: Géneros. teorias, métodos e debates. Organizadoras: J. L. Meurer, Adair Bonini,
Désirée Motta-Roth. S&o Paulo: Parabola Editorial, 2005.

BRAIT, B. PCN, géneros e ensino de lingua: faces discursivas da textualidade. In: ROJO, R.
A prética de linguagem em sala de aula: praticando os PCNs. Sdo Paulo: EDUC; Campinas:
Mercado das Letras, 2000.

BRAIT, B. Estilo. In: BRAIT, B. Bakhtin Conceitos-chave. 4 ed. Sao Paulo: Contexto, 2010.

BRAIT, B., PISTORI, M. H. C. A produtividade do conceito de género em Bakhin e o
Circulo. In: Revista Alfa, S&o Paulo, 56(2), 2012.

BRASIL. Secretaria de Educagdo Fundamental. Parametros curriculares nacionais. introducéo
dos pardmetros curriculares nacionais. lingua portuguesa / Secretaria de Educagéo
Fundamental. Brasiliac MEC/SEF, 1997a.

BRASIL. Secretaria de Educagdo Fundamental. Parametros curriculares nacionais. ensino de
primeira a quarta séries. lingua portuguesa / Secretaria de Educacdo Fundamental. Brasilia:
MEC/SEF, 1997b.



176

BRASIL. Secretaria de Educacdo Fundamental. Par@metros curriculares nacionais: terceiro e
quarto ciclos do ensino fundamenta: lingua portuguesa / Secretaria de Educagéo
Fundamental. Brasiliaa MEC/SEF, 1998.

BRASIL. Secretaria de Educagdo Fundamental. Parémetros curriculares nacionais: ensino
meédio / Secretaria de Educacdo Fundamental. Brasiliaa MEC/SEF, 2000.

BRASIL. Ministério da Educacdo. Guia de Livros didéticos — Programa Nacional do Livro
Didatico: lingua portuguesa/ Ministério da Educacéo. Brasiliaa MEC, 2008.

BRASIL. Parametros Curriculares Nacionais: Ensino Médio — Bases Legais. Ministério da
Educacéo. Brasilia MEC, 2000a. Disponivel em:
http://portal.mec.gov.br/seb/arquivos/pdf/blegais.pdf. Acesso em 07/12/2013.

BRASIL. PCN + Ensino Médio - Orientacbes Educacionais Complementares aos
Parametros Curriculares Nacionais. Ministério da Educagdo. Brasiliaa MEC, 2000b.
http://portal.mec.gov.br/seb/arquivos/pdf/blegais.pdf. Acesso em 07/12/2013.

BRONCKART. Jean- Paul. Atividade de linguagem, textos e discursos. Por um
interacionismo sociodiscursivo. Tradugdo: Anna Rachel Machado, Péricles Cunha. 22 ed. S&o
Paulo: EDUC, 2012.

BUNZEN, Clecio; ROJO, Roxane; Livro didatico de lingua portuguesa como género do
discurso: autoria e estilo. In: Livros didaticos de lingua portuguesa: letramento, inclusdo e
cidadania. Organizacéo: Maria da Graga Costa Val, Beth Marcuschi. Belo Horizonte: Ceale;
Auténtica, 2008.

BUNZEN, Clecio. O livro didatico de lingua portuguesa: um género do discurso. Dissertacéo
de mestrado. Disponivel em:
http://www.bi bliotecadigital .unicamp.br/document/?code=0003613 Acesso em: 20/06/2013.

CEREJA, Willian R., MAGALHAES, Thereza C. Portugués: Linguagens, 6° ano. S&o Paulo:
Atual, 2010. 6 ed. reform.



177

CEREJA, Willian R., MAGALHAES, Thereza C. Portugués. Linguagens, 7° ano. Sao Paulo:
Atual, 2010. 6 ed. reform.

CEREJA, Willian R., MAGALHAES, Thereza C. Portugués. Linguagens, 8° ano. S&o Paulo:
Atual, 2010. 6 ed. reform.

CEREJA, Willian R., MAGALHAES, Thereza C. Portugués: Linguagens, 9° ano. S&o Paulo:
Atual, 2010. 6 ed. reform.

CLARE, N. A. V. 50 anos de ensino de Lingua Portuguesa (1950-2000). Anais do VI
Congresso Naciona de Linguistica e Filologia, Cadernos do CNLF, Série VI: Leitura e
Ensino de Linguas, 2002. </p. httt:/www.filologia.org.br/vicnlf/anai s/caderno06-05.html
(acessado em 20/12/2014).

CRISTOVAO, Vera Lucia Lopes. Modelo didatico de género como instrumento para a
formagao de professores. In: Géneros textuais e praticas discursivas: subsidios para o ensino

da linguagem. Organizacdo: José Luiz Meurer, Désirée Motta-Roth. Bauru: EDUSC, 2002.

FARACO, Carlos Alberto. Linguagem & Dialogo: as ideias linguisticas do Circulo de
Bakhtin. S&o Paulo: Parabola Editorial, 2009.

FIORIN, José Luiz. Introducdo ao pensamento de Bakhtin. S&o Paulo: Atica, 2010.

GERALDI, Jodo Wanderley. Texto e discurso: questdes epistemoldgicas para a linguistica.
In: Ancoragens — Estudos bakhtinianos. S&o Carlos: Pedro & Jo&o Editores, 2010a.

GERALDI, Jodo Wanderley. A aula como acontecimento. Sdo Carlos. Pedro & Jodo Editores,
2010.

GERALDI, Jodo Wanderley. Portos de Passagem. Séo Paulo: Martins Fontes, 2013.

GRILLO, SheilaV. de Camargo. Esfera e campo. In: Bakhtin: outros conceitos-chave. Org.
Beth Brait. Sdo Paulo: Contexto, 2010.



178

MACHADO, Anna Rachel. A perspectiva interacionista sociodiscursiva de Bronckart. In:
Géneros. teorias, métodos e debates. Organizadoras: J. L. Meurer, Adair Bonini, Désirée
Motta-Roth. S&o Paulo: Pardbola Editorial, 2005.

MACHADO, Irene. Géneros discursivos. In: Bakhtin Conceitos-chave. Org. Beth Brait. 4 ed.
S0 Paulo: Contexto, 2010.

MARCHEZAN, Renata Coelho. Diélogo. In: Bakhtin: outros conceitos-chave. Org. Beth
Brait. S&0 Paulo: Contexto, 2010.

MARCUSCHI, Beth; CAVALCANTE, Marianne. Atividades de escrita em livrod didaticos
de lingua portuguesa: perspectivas convergentes e divergentes. In: Livros didaticos de lingua
portuguesa: letramento, inclusdo e cidadania. Organizacdo: Maria da Graga Costa Val, Beth
Marcuschi. Belo Horizonte: Ceale; Auténtica, 2008.

MEDVIEDEV, N. P. O método formal nos Estudos Literarios: introdugdo critica a uma
poética sociol 6gica. Sdo Paulo: Contexto, 2012.

MEURER, José Luiz. Uma dimensdo critica do estudo de géneros textuais. In: Géneros
textuais e praticas discursivas: subsidios para o ensino da linguagem. Organizacdo: José Luiz
Meurer, Désirée Motta-Roth. Bauru: EDUSC, 2002.

RODRIGUES. Rosangela Hammes. Os géneros do discurso na perspectiva dialégica da
linguagem: a abordagem de Bakhtin. In: Géneros: teorias, métodos e debates. Organizadoras.
J. L. Meurer, Adair Bonini, Désirée Motta-Roth. S0 Paulo: Parabola Editorial, 2005.

ROJO, Roxane. Os PCNs, as praticas de linguagem (dentro e fora da sala de aula) e a
formacéo de professores. Organizacdo Roxane Rojo. Sdo Paulo: EDUC; Campinas. Mercado
das Letras, 2000.

ROJO, Roxane. Géneros do discurso e géneros textuais: questdes tedricas e aplicadas. In:
Géneros. teorias, métodos e debates. Organizadoras: J. L. Meurer, Adair Bonini, Désirée
Motta-Roth. S&o Paulo: Pardbola Editorial, 2005.



179

ROJO, Roxane. O perfil do livro didatico de lingua portuguesa para o ensino fundamental (52
a 8 séries). Livro didatico de lingua portuguesa, letramento e cultura da escrita.
Organizagdo: Roxane Rojo, Anténio Augusto Gomes Batista. Campinas: Mercado das Letras,
2003.

SEF. Guia de livros didaticos: PNLD 2011: Lingua Portuguesa. Brasiliaz Ministério da
Educacao, Secretaria de Educacado Bésica, 2010. Disponivel in:
http://www.fnde.gov.br/programas/livro-didati co/guia-do-livro/item/2349-guia-pnld-2011-

%E2%80%93-anos-finai s-do-ensino-fundamental Acesso em: fevereiro/2012.

SEF. Guia de livros didaticos: PNLD 2014: apresentacdo: ensino fundamental: anos finais.
Brasiliaa Ministério da Educagdo, Secretaria de Educag@o Bésica, 2013. Disponivel in:
http://www.fnde.gov.br/programas/livro-didatico/guia-do-livro/guia-pnld-2014. Acesso em:
fevereiro/2014.

SEF. Guia de livros didaticos: PNLD 2014: lingua portuguesa: ensino fundamental: anos
finais. Brasilia. Ministério da Educacdo, Secretaria de Educacdo Bésica, 2013. Disponivel in:
http://www.fnde.gov.br/programas/livro-didatico/guia-do-livro/guia-pnld-2014. Acesso em:
fevereiro/2014.

SOBRAL, Adail. Estética da criacdo verbal. In: Bakhtin Conceitos-chave. Organizacdo Beth
Brait. 4 ed. Sdo Paulo: Contexto, 2009.

VAL, Mariada Graga Costa. Atividades de producéo de textos escritos em livros didéticos de
52 a 82 séries do ensino fundamental. In: Livro didatico de lingua portuguesa, letramento e
cultura da escrita. Organizacdo: Roxane Rojo, Antonio Augusto Gomes Batista. Campinas:
Mercado das Letras, 2003.

VILLAS-BOAS, Juliana; et. a. Lingua Portuguesa, 6° ano: 52 série: ensino fundamental,
livro 1. Belo Horizonte: Editora Educacional, 2012.

VILLAS-BOAS, Juliana; et. a. Lingua Portuguesa, 6° ano: 52 série: ensino fundamental,
livro 2. Belo Horizonte: Editora Educacional, 2012.



VILLAS-BOAS, Juliana; et. a. Lingua Portuguesa,
livro 1. Belo Horizonte: Editora Educacional, 2012.

VILLAS-BOAS, Juliana; et. a. Lingua Portuguesa,
livro 2. Belo Horizonte: Editora Educacional, 2012.

VILLAS-BOAS, Juliana; et. a. Lingua Portuguesa,
livro 1. Belo Horizonte: Editora Educacional, 2012.

VILLAS-BOAS, Juliana; et. a. Lingua Portuguesa,
livro 2. Belo Horizonte: Editora Educacional, 2012.

VILLAS-BOAS, Juliana; et. a. Lingua Portuguesa,
livro 1. Belo Horizonte: Editora Educacional, 2012.

VILLAS-BOAS, Juliana; et. a. Lingua Portuguesa,
livro 2. Belo Horizonte: Editora Educacional, 2012.

SITES CONSULTADOS

7° ano:

7° ano:

8° ano:

8° ano:

9% ano:

9° ano:

62 série:

62 série;

72 Série;

72 série;

82 rie

8 strie

180

ensino fundamental,

ensino fundamental,

ensino fundamental,

ensino fundamental,

ensino fundamental,

ensino fundamental,

http://www.fnde.gov.br/programas/livro-didatico/livro-didati co-dados-estatisticos. Acesso em

20/12/2013

http://www.redepitagoras.com.br/pagina/52/presenca-pitagoras.aspx. Acesso em 01/01/2014



181

ANEXOS

Anexo 1 — Gréficos Portugués Linguagens, 6° ano

Gréafico 1 — Distribuicéo dos géneros discursivos e suas recorrénciasno LDLP 1

u Tira

® Histona em quadrinhos

® Animcio publicitinio ¢ Poema
= Boxe explicativo

u Cartum

& Ditado Popular

# Adivinha, Anedota ¢ Cartaz

» Fabula ¢ Piada

Cantiga roda, e-mail, envelope, receita, verbete de diciondnio, letra de
cangio, conto masvilhoso ¢ didrio pessoal

® Carta pessoal, cromica, folheto, conto, conto popular, histona sem
fim, manchete de jornal, relato pessoal e reportagem

Gréfico 2 — Distribuicdo dos géneros discursivos propostos para producédo textual — LDPL 1

m Conto maravilhoso

® Histora em Quadrinhos
m Lista

® Relato pessoal

m Carta

= E-mail

m Pagina de Diano

= Blog

w Cartaz

= Exposicdo Oral




Anexo 2 — Gréficos Portugués Linguagens, 7° ano

Gréfico 3 — Distribuicéo dos géneros discursivos e suas recorréncias no LDLP 2

nTira

" Poema

# Animcio

nBoxe explicativo

# Depoimento, haical ¢ nodeia

8 L imidqueres

# Anedoda, cangdo, carmum, enirevisia, didno e frova

# Cartaz, mito, propaganda, histonia em quadrinhos, resumo, sinopse
de filme & verbete de diciondrio.
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Gréfico 4 — Distribuicdo dos géneros discursivos propostos para producédo textual — LDPL 2

m Mito

®m Poema

® Resumo oral

m Noticia

= Entrevista escrita
m Cartaz

® Texto Narrativo

® Aniincio de campanha comunitaria
® Debate deliberativo

= Entrevista oral

= Historia em quadrinhos
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Anexo 3 — Gréficos Portugués Linguagens, 8° ano

Gréafico 5 — Distribuicéo dos géneros discursivos e suas recorrénciasno LDLP 3

mTira

® Animcio publicitinio

B Poema

m Boxe explicativo ¢ cartum

B Crinica

8 Carta dentincia

# Anedota, reportagen, cancio

# Attigo de jomal, carta de leitor, entrevisia, noticia, pega de teatro,
piada ¢ resenha critica

Gréfico 6 — Distribuicdo dos géneros discursivos propostos para producédo textual — LDPL 3

m Peca teatral

® Resenha

m Cronica

= Anincio publicitario
m Carta ao leitor

m Carta denincia

® Seminaro

® Entrevista
m Cartaz




Anexo 4 — Gréficos Portugués Linguagens, 9° ano

Gréafico 7 — Distribuicéo dos géneros discursivos e suas recorrénciasno LDLP 4

m Tira

B Poema

u Conto

® Cartum, miniconto

= Cangio

= Bilhete

= Amincio publicitario

m Crénica e boxe explicativo

Anedota, carta de solicitag3o. convite de casamento, debate oral, dissertagio
escolar, editorial, piada. placa de amincio. placa de adverténcia, histotia em
quadrinhos, reportagem. verbete de dicionario e romance
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Gréfico 8 — Distribuicdo dos géneros discursivos propostos para producdo textual — LDPL 4

m Reportagem
m Redagdo escolar




Anexo 5 — Gréficos Lingua Portuguesa, 6° ano

Grafico 9 — Distribuicéo dos géneros discursivos e suas recorrénciasno LDLP 5

® Classificado de jomal

B Verbete de diciondrio

& Tira

o Diiirio

& Cartaz, cromca e reportagem

& Animcio publicitano, bilhete, mensagem de voz, quadninhos,
recado scrito ¢ poena

u Noticia, novela, peca de teatro, placa, membrias de infincia,
preficio, provério, recado oral, regulamento ¢ sinopse de pega de
leatro

# Arigo de opinido, capa de livro, carta pessoal, cartiio de

felicitagho, charge, comenddrio do leitor, entrevista, fibula, mamial
de instucles, mensagens de texto

# Preenchimento de ficha de perfil, placa, tirinha

® Mensagem de voz, apresentagdo oral de chapa de grémio estudantil
»Memonias de infincia, ¢ - mail, regulamento

B Tira, historia em quadrinhos, charge, cartaz (ndo - verbal)

w Bilhete, cartaz, termo de compromisso

u Carta pessoal, poemas, bilhete

# Didrio, comentirio, regras de um jogo

B Reescnita, conto fasntastico

» Verbete de dicionanio, peca de teatro

» Entrevista, noticia

» Manual de instrugdes, jornal falado
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Gréfico 10 — Distribuicédo dos géneros discursivos propostos para producao textual — LDPL 5
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Anexo 6 — Gréficos Lingua Portuguesa, 7° ano

Gréafico 11 — Distribuicao dos géneros discursivos e suas recorréncias no LDLP 6

# Provérbio

® Carta e reportagen

EFabula ¢ tim

u Bilhete, entrevista, propaganda, quadrinhos ¢ requerimento

# Abaixo assinado, anincio publicitério, artigo de opinido, didrio,
faixa, letra de misica, noticia, receita, relato, sinopse de peca de
teatro ¢ verbeie de diciondno

Gréfico 12 — Distribuicéo dos géneros discursivos propostos para producéo textual — LDPL 6

a Comentano m Classificado de jornal
= Pigina de didrio m Cartas

= Bilhete B Resumo

m Questdes de prova m Texto opinativo

# Debate oral ® Texto de opinido

®# Texto namrativo m Fébula

» Reportagem e entrevista » Requerimento ¢ abaixo - assinado




Anexo 7 — Gréficos Lingua Portuguesa, 8° ano

Grafico 13 — Distribuicao dos géneros discursivos e suas recorrénciasno LDLP 7

noticia

® Classificados

® Histéria em quadrinhos

= Anincio publicitirio, carta, depoimento ¢ poema
® Reportagem e tira

® Arntigo de opinifio e livroe diditico

® Agradecimento de formatura, apreciacho critica, biografia,
artigo cientifico, cartio, cartaz, charge, conto, capa de revistae
decisdo judicial

= Telegrama, cronica, folheto instrucional, ditado popular,
declaragdio, estanio, entrevista, editorial, ficha de inscrigio e

# Calendirio, romance, pictograma, placa de transito, preficio,
relatorio de experiéncia, questdes de prova escolar,
propaganda, faixa e letra de misica
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Gréfico 14 — Distribuicdo dos géneros discursivos propostos para producao textual — LDPL 7

®m Entrevista e dissertacido
® E-mail e crénica

m Carta

= Biografia e noticia

= Questionario ¢ telegrama
= Folheto

B Cartaz e conto

B Mensagem de texto

m Nota de fofoca e debate

# Resumo ¢ artigo de opnido
= Propaganda
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Anexo 8 — Gréficos Lingua Portuguesa, 9° ano

Grafico 15 — Distribuicéo dos géneros discursivos e suas recorrénciasno LDLP 8

B Ditado popular

B Artigo de opinido e quadnnhos

B Amincio publicitario, poema ¢ propaganda

® Cartaz, letra de misica, placa ¢ tira

u Bilhete, aconselhamento, abaixo assinado, ata, manchete de jomal,
cumiculo, enquente, e-mail, resenha, relato de experiéncia e verbete
de dicionario

Gréfico 16 — Distribuicéo dos géneros discursivos propostos para producéo textual — LDPL 8

w Carta wHistona em quadninhos @ Didrio

o E-mail # Aconselhamento # Resenha

B Enjuete B Pega de feamo 8 Cumiculo

B Entrevista Folbeto ¥ Poema

* Atigo de opinido # Debate Abaixo - assinado
" Relato de experiéncia  © Apresentagdo oral




