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1. Apresentagao

Este produto educacional € destinado a professores de Quimica do Ensino Médio,
sendo resultado da pesquisa desenvolvida no ambito do Mestrado Profissional em Quimica em
Rede Nacional (PROFQUI), realizado na Universidade Estadual Paulista (UNESP), campus de
Araraquara, intitulada “O Novo Ensino Médio e o Ensino de Quimica: Uma Sequéncia Didatica

sobre Transformagdes Quimicas do Solo sob a Perspectiva Critica-Problematizadora.”

Sua construcao foi fundamentada na analise do material denominado MAPPA (Material
de Apoio ao Planejamento e Praticas de Aprofundamento), disponibilizado aos professores da
rede publica estadual, o qual, embora apresente propostas de atividades, carece de uma
estruturagcédo didatico-pedagdgica mais sistematizada. Nesse sentido, esta sequéncia didatica
busca organizar, aprofundar e ressignificar tais propostas, oferecendo ao docente um roteiro

estruturado, coerente e aplicavel a realidade escolar.

A proposta esta centrada no tema Transformagdes quimicas do solo, articulando
conceitos fundamentais da Quimica com situacbes do cotidiano, de modo a favorecer a

contextualizagdo do conhecimento e a integragéo entre diferentes areas do saber.

O material foi elaborado considerando as orientacbes da Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) e as demandas do Novo Ensino Médio, podendo ser adaptado conforme as

especificidades de cada contexto educacional.
2.0bjetivo Geral

Promover a aprendizagem significativa dos conteudos de Quimica, a partir da
compreensao das transformagdes quimicas do solo, articulando conceitos cientificos
fundamentais com situagcdes do cotidiano, por meio de uma sequéncia didatica estruturada,
contextualizada e fundamentada em metodologias ativas, em consonancia com as diretrizes da

Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e as demandas do Novo Ensino Médio.
3. Referencial Teérico

Este trabalho fundamenta-se em abordagens pedagoégicas que priorizam a participagao
ativa dos estudantes, a contextualizagdo do conhecimento e a construgdo significativa da
aprendizagem, em consonancia com as diretrizes da Base Nacional Comum Curricular
(BNCC).



A Aprendizagem Baseada em Problemas (ABP) constitui uma das estratégias centrais
da proposta, sendo caracterizada pela utilizagdo de situagdes-problema como ponto de partida
para o processo de ensino-aprendizagem. De acordo com Howard Barrows (1986), essa
abordagem estimula o desenvolvimento do pensamento critico, a investigagdo e a mobilizagéo

de conhecimentos prévios, favorecendo a construgao ativa do conhecimento.

De forma complementar, a Aprendizagem Baseada em Projetos (ABPj) é utilizada
como estratégia de aprofundamento, permitindo que os estudantes desenvolvam solug¢des para
problemas reais por meio da elaboragcdo de projetos. Segundo William Bender (2014), essa
metodologia promove a integragao entre teoria e pratica, além de favorecer o desenvolvimento

de competéncias como colaboragao, autonomia e resolugéo de problemas.

A gamificagdo também é incorporada a sequéncia didatica como estratégia de
engajamento e consolidagdo dos conteudos. Conforme destaca Karl Kapp (2012), a utilizagéao
de elementos tipicos dos jogos em contextos educacionais contribui para aumentar a
motivacdo, o envolvimento e a persisténcia dos estudantes frente as atividades de

aprendizagem.

Além disso, a proposta dialoga com a teoria da aprendizagem significativa, desenvolvida
por David Ausubel (2003), segundo a qual novos conhecimentos sdo assimilados de forma
mais eficaz quando relacionados aos conhecimentos prévios dos estudantes, aspecto

fundamental para a organizagédo da sequéncia didatica.

Por fim, a estruturacdo das atividades em forma de sequéncia didatica encontra
respaldo em Antoni Zabala (1998), que a define como um conjunto de atividades organizadas e
articuladas com objetivos educacionais claros, permitindo ao professor conduzir o processo de

ensino de maneira intencional e progressiva.
4.1 Estrutura Metodolégica

A organizagdo da sequéncia didatica baseia-se em uma progressao pedagdgica

estruturada em etapas:

e Diagnéstico inicial: levantamento dos conhecimentos prévios dos estudantes

e Problematizagao: introducao de situacdes reais que despertam o interesse

e Construgcao do conhecimento: desenvolvimento dos conteudos de forma
contextualizada

e Aplicacao pratica: utilizagdo dos conceitos em situagdes-problema e projetos



e Sistematizagao: consolidagao dos conhecimentos por meio de atividades integradoras

Essa estrutura permite ao professor acompanhar o desenvolvimento dos estudantes e

intervir de forma intencional ao longo do processo de ensino-aprendizagem.

4.2 Avaliagao da Aprendizagem

A avaliagao foi concebida como um processo continuo e formativo, ocorrendo ao longo

de toda a sequéncia didatica. Foram utilizados diferentes instrumentos, como:

e Questionario diagnéstico inicial e final

e Observacao da participacédo dos estudantes

e Produgdes escritas e resolucao de situagdes-problema
e Desenvolvimento e apresentagao de projetos

e Atividades gamificadas (UNO Quimico)

Essa diversidade de instrumentos possibilita uma analise mais ampla do processo de
aprendizagem, considerando nao apenas o0 dominio conceitual, mas também o

desenvolvimento de habilidades e competéncias.

4.3 Integracao com a BNCC

O planejamento esta alinhado as competéncias gerais da BNCC, especialmente no que

se refere a:

e Investigacao cientifica
e Argumentacao
e Pensamento critico

e Responsabilidade socioambiental

Além disso, contempla habilidades relacionadas a compreensdo de fenémenos
quimicos, analise de sistemas naturais e aplicagdo do conhecimento cientifico em contextos

reais.

4.4Proposta de Organizagao Geral da Sequéncia Didatica

Aula Tema Objetivo de Aprendizagem Estratégia Metodologica Recursos Didaticos Avaliacdo



Diagnéstico inicial

Introducdo ao tema:

solo

Ligagdes quimicas

no solo

Situagdo-problema /

Projeto

Desenvolvimento do

projeto

Sistematizacdo e

Identificar conhecimentos
prévios sobre solo e conceitos

quimicos

Compreender o solo como

sistema quimico

Relacionar ligacdes quimicas

as interagbes no solo

Aplicar conceitos em contexto

real

Aprofundar conceitos e

elaborar solugdes

Consolidar conhecimentos

Questionario diagndstico +

discussio

Aula dialogada +
problematizacdo (ABP)

Aula expositiva dialogada +

exemplos contextualizados

ABP + inicio de projeto (ABP))

ABPj (trabalho em grupo)

Gamificaco (UNO Quimico) +

Questionario,

quadro

Imagens, textos,

quadro

Quadro, material de

apoio

Situacdo-problema

Materiais diversos

Jogo didético,

Anélise das respostas

Participacdo e registros

Exercicios e

participacao

Producé&o inicial

Acompanhamento do

grupo

Desempenho no jogo +

revisdo avaliacdo final questionario avaliagdo

5. DESCRIGCAO DA SEQUENCIA DIDATICA

Aula 1 — Diagnéstico inicial

Objetivo:
Identificar os conhecimentos prévios dos estudantes acerca do solo, sua composi¢ao e

conceitos basicos de Quimica, como ligagdes quimicas e interagdes entre substancias.

Metodologia:

A aula inicia-se com a aplicagdo de um questionario diagnéstico contendo questdes
objetivas e discursivas, com escala do tipo Likert, visando levantar as percepgbes e
conhecimentos dos estudantes sobre o tema.

Apos o preenchimento, realiza-se uma discussao coletiva, na qual os alunos sao convidados a

compartilhar suas respostas e experiéncias, promovendo um ambiente dialdgico e participativo.
Recursos didaticos:

e Questionario impresso ou digital

e Quadro e pincel

Avaliacao:
A avaliacdo ocorre por meio da analise das respostas dos questionarios, permitindo identificar

lacunas conceituais e orientar o planejamento das aulas subsequentes.

Aula 2 — Introducgao ao tema: o solo como sistema quimico



Objetivo:
Compreender o solo como um sistema quimico complexo, relacionando sua composi¢cao

com processos naturais e atividades humanas.

Metodologia:

A aula é conduzida de forma dialogada, iniciando com a problematizagao: “Por que o
solo é importante para a vida?”.

A partir das respostas dos estudantes, o professor introduz conceitos relacionados a
composi¢cdo do solo (matéria orgénica, minerais, agua e ar), estabelecendo conexdes com
situagdes do cotidiano, como agricultura e meio ambiente.

Essa etapa incorpora elementos da Aprendizagem Baseada em Problemas (ABP), ao

estimular a reflexdo a partir de uma situagéo real.
Recursos didaticos:

e Imagens ou videos sobre 0 solo

e Quadro e material de apoio

Avaliacao:

Observagao da participagao dos estudantes e registro das contribuigdes durante a discussao.

Aula 3 - Ligagoes quimicas e interagées no solo

Objetivo:
Relacionar os tipos de ligagbes quimicas e interagbes intermoleculares as

transformacgdes quimicas presentes no solo.

Metodologia:
A aula desenvolve-se por meio de exposigao dialogada, na qual sdo retomados
conceitos de ligagdes quimicas (idnicas, covalentes e metalicas) e interagdes intermoleculares.
Esses conceitos sao contextualizados a partir de exemplos do solo, como a formacao de sais
minerais, a retencao de ions e a solubilidade de substancias.
Os estudantes sao incentivados a resolver pequenas situagdes-problema ao longo da aula,

promovendo a participagao ativa.
Recursos didaticos:

e Quadro e material didatico



e Exemplos contextualizados

Avaliagao:

Resolugao de exercicios e participacdo nas discussoes.

Aula 4 - Situagao-problema e inicio do projeto

Objetivo:
Aplicar os conceitos estudados na analise de uma situacéo real relacionada ao solo,

iniciando o desenvolvimento de um projeto investigativo.

Metodologia:
A aula inicia com a apresentag¢ao de uma situagao-problema, como:

“Por que determinados solos apresentam baixa produtividade agricola?”

A partir dessa problematizagao, os estudantes sdo organizados em grupos e orientados
a levantar hipéteses, discutir possiveis causas e propor caminhos de investigagao.
Neste momento, inicia-se a Aprendizagem Baseada em Projetos (ABPj), com a definigdo

do tema do projeto e dos objetivos de cada grupo.
Recursos didaticos:

e Situacdo-problema impressa ou projetada

e Quadro

Avaliagao:
Analise das hipdteses levantadas e participagdo dos estudantes na construcao inicial do

projeto.

Aula 5 — Desenvolvimento do projeto

Objetivo:
Aprofundar a compreenséo dos conceitos quimicos por meio da elaboracédo de solugdes para

a situacao-problema proposta.

Metodologia:

Os estudantes, organizados em grupos, desenvolvem seus projetos com base nas
discussdes da aula anterior.

Podem ser elaboradas propostas como: analise da qualidade do solo, sugestdes de



corregao do pH ou estratégias de melhoria da fertilidade.
O professor atua como mediador, orientando as discussdes e auxiliando na construgao do

conhecimento.
Recursos didaticos:

e Materiais de apoio
e Quadro

e Recursos disponiveis na escola

Avaliagao:
Acompanhamento do desenvolvimento dos grupos, considerando critérios como

participacao, coeréncia das ideias e aplicagao dos conceitos.

Aula 6 — Sistematizagao e avaliagao (gamificagao)

Objetivo:
Consolidar os conhecimentos construidos ao longo da sequéncia didatica e avaliar a

aprendizagem dos estudantes.

Metodologia:

A aula é conduzida por meio de uma atividade gamificada, utilizando o UNO Quimico,
no qual os estudantes revisam conceitos de forma dindmica e interativa.

Em seguida, aplica-se um questionario final para verificar a evolugao da aprendizagem

em relagao ao diagnostico inicial.
Recursos didaticos:

e Jogo UNO Quimico

e Questionario final
Avaliagao:

e Desempenho dos estudantes durante o jogo
e Comparacao entre questionario inicial e final

e Participagao e envolvimento nas atividades

A organizacao das aulas em uma sequéncia progressiva possibilita a construgao gradual

do conhecimento, respeitando os saberes prévios dos estudantes e promovendo a articulagao
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entre teoria e pratica. A utilizagdo de metodologias ativas, aliada a contextualizagc&o dos
conteudos, contribui para a promog¢ao de uma aprendizagem significativa, critica e alinhada as

demandas do Novo Ensino Médio.
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