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RESUMO

Na pratica, a avaliacdo tem desempenhado um papel mais politico que
pedagdgico, pois ndo é usada como um recurso metodologico de
reorientacdo do processo de ensino-aprendizagem. Ao invés disso é
desenvolvida como instrumento e poder, de controle, tanto por parte do
sistema social, como pela escola, pelo professor e quanto pelos proprios pais.
O projeto de avaliacdo foi realizado em uma sala da 62 série do Ensino
Fundamental de uma escola estadual. Referendado por resultados de
pesquisas realizados com estudantes universitarios e do Ensino Médio de
uma escola publica que apresentaram desempenhos escolares melhores com
a participacdo no projeto, realizamos estudos de processo pedagdgico para
mudar o enfoque da avaliagéo tradicional, da atribuicdo de notas aos alunos e
a classificacdo em aptos e ndo aptos, para valorizacdo da aprendizagem,
fundamentados nas l6gicas da avaliagdo formativa e fundamentos das teorias
da educacdo. Com praticas de aprendizagem cooperativa, em estudos
abertos e dirigidos, um grupo, de alunos do Ensino Fundamental foi motivado
a retomar os conteldos de uma prova passada em um processo de
recuperacdo continua, com a pratica de mediacdo da aprendizagem pelo
professor tendo como recurso pedagogico a prova. Os resultados, ainda que
preliminares, sédo bastante promissores, justificando a continuidade e
aprofundamento das investigacdes quanto a validade da proposta também no
Ensino Fundamental.
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1. INTRODUCAO

A necessidade de compreender os conceitos da avaliagdo formativa enquanto

processo de ensino-aprendizagem é extremamente oportuna e importante.
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Muitos especialistas e autoridades da educacdo tém enfatizado as questbes
pertinentes a este tema assim como as conseqiiéncias, nem sempre positivo,
da avaliacdo na formacdo de uma cidadania através da educacdo formal.
Haydt (2000) defende que a avaliacdo deve ser compreendida como um
processo dinamico de permanente interacdo entre educador e educando no
apontamento e no desenvolvimento de conteddos de ensino aprendizagem,
na selecéo e aplicacdo de suas metodologias, bem como no diagndstico da
realidade social, visando a mudanga comportamental do educando e do seu
compromisso com a sociedade.

A avaliacdo na referida perspectiva, acaba desempenhando, na pratica, um
papel mais politico que pedagdgico, pois ndo é usada como um recurso
metodolégico de reorientacdo do processo de ensino-aprendizagem. Ao invés
disso é desenvolvida como instrumento e poder, de controle, tanto por parte
do sistema social, como pela escola, pelo professor e quanto pelos préprios
pais. O processo avaliativo devera ocorrer em favor do aluno, sujeito do
processo, aliado de sua aprendizagem e promover o desenvolvimento de sua
auto-estima, gerando o desejo de conhecer mais e fortalecendo o seu vinculo
com a escola. Luckesi (2002) afirma que a avaliacdo € um recurso
pedagdgico util e necessario para auxiliar cada educador e cada educando na
busca e na construcdo de si mesmos e dos seus melhores modos de ser na
vida. Ela ndo pode ser vista como sendo a tirana da préatica educativa, que
ameaca e submete a todos, mas sim amorosa, inclusiva, dindmica e
construtiva.

O sistema educacional, muitas vezes, tem se apoiado na avaliagdo
classificatoria com a pretensdo de verificar aprendizagem ou competéncias
através de medidas, de quantificacdes. Este tipo de avaliacdo pressupde que
as pessoas aprendam do mesmo modo, noS mesmos momentos e tenta
evidenciar competéncias isoladas. Ou seja, algumas, pessoas que por
diversas razbes tém maiores condicdes de aprender, aprendem mais e
melhor. Outras, com outras caracteristicas, que nao respondem tao bem ao
conjunto de disciplinas, aprendem cada vez menos e sdo muitas vezes
excluidos do processo de escolarizacdo. E muito freqiiente a existéncia de
classes heterogéneas nas escolas e devido a essas diferengas cognitivas,
individuais, alguns alunos aprendem mais rapidamente do que outros.
Conforme Haydt (2000) é comum, alunos que retém com mais facilidade o

conteldo e alunos que esquecem facilmente o mesmo.
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Dentre as concepcdes de avaliacdo além da somativa e/ou classificatéria, ha
também outras duas modalidades que sao denominadas de avaliacéo
formativa e a outra, de avaliagdo diagnéstica. Avaliacdo formativa € realizada
com o proposito de informar o professor e 0 aluno sobre o resultado da
aprendizagem, durante o desenvolvimento das atividades escolares. Localiza
a deficiéncia na organizacdo do ensino-aprendizagem, de modo a possibilitar
reformula¢cdes no mesmo e assegurar o0 alcance dos objetivos. J4 a avaliacao
diagnostica € constituida por uma sondagem, projecdo e retrospeccao da
situagéo de desenvolvimento do aluno, dando-lhe elementos para verificar o
que aprendeu e como aprendeu. E uma etapa do processo educacional que
tem por objetivo verificar em que medida 0s conhecimentos anteriores
ocorreram e 0 que se faz necessario planejar para selecionar dificuldades
encontradas.

E nesta visdo, é necessario que evidencie as facilidades e dificuldades dos
diferentes grupos de alunos, e através de ferramentas avaliativas,
proporcionarem maior aproveitamento e solucionar possiveis dificuldades
cognitivas, contribuindo para a qualidade do ensino aprendizagem dos
educando.

Para isso, a mudanca comportamental do modelo atual de professor se faz
necessaria, marcando o inicio da mudanca integrada do sistema escolar. O
conceito do novo professor pode ser sintetizado segundo afirmacdo: O
avanco vertiginoso dos meios de comunicacao e a popularizacéo dos saberes
vivenciados pela sociedade em geral nos Ultimos tempos, juntamente com as
recentes descobertas de como a mente humana aprende, exige um novo
professor pode ser sintetizado segundo afirmacgéo: “O extraordinario avanco
dos meios de comunicacado e a popularizacdo dos saberes, associado ao que
hoje se sabe sobre como a mente humana aprende, reclama por um novo
professor que oriente seus alunos sobre como colher informacgdes; de que
forma organiza-las mentalmente, como definir sua hierarquia e, sobretudo, de
gue maneira transforma-las em conhecimento e, dessa maneira, ampliar suas
inteligéncias. Ao lado dessa missdo, o professor precisa ir também se
transformando em um analista de simbolos e linguagens, um descobridor de
sentidos nas informacdes e, também, o profissional essencial do despertar
das relagdes interpessoais.” (ANTUNES, paginas 12 e 13, 2001).

Entretanto, uma inovacdo néo significa necessariamente substituicdo do velho
pelo novo, mas pode estar envolvendo a capacidade do professor alicergar-se

no velho e construir algo novo e, com base nos fundamentos da avaliagdo
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formativa, desenvolver pesquisas abrangendo andlises de aspectos de
producdes coletivas e individuais, com uma pretensa aprendizagem solidaria
em aplicacbes de conceitos de auto-avaliagdo. Processos estes que levam a
pratica de “feedback” e, a partir de a¢des proprias e de colegas e mediacao
de professores, aprender a conduzir o seu proprio desenvolvimento de fazer
evoluir de modelos mentais a modelos consensuais (GRECA e MOREIRA,
1997).

2. OBJETIVO

Estudar processo pedagdgico para mudar o enfoque da avaliacao tradicional
da atribuicdo de notas aos alunos, e a classificacdo em aptos e ndo aptos,
para valorizar aprendizagem, fundamentados nos principios da avaliagao

formativa e fundamentos das teorias da educacéo.

3. METODOLOGIA

A aplicacdo do projeto ocorreu em uma escola publica de Ensino
Fundamental de uma cidade do interior paulista, em carater de projeto piloto,
no ultimo bimestre de 2010.

3.1. Constituicdo e Funcionamentos dos Grupos de Estudo e os Bancos
de Questdes.

Foram criados bancos de questdes, pelos professores, em ndmero
suficientemente abrangente ao contetdo desenvolvido em aulas do bimestre
para constituir provas de aplicacéo, diferentes entre si. Foram formados cinco
grupos de alunos, cujas constituicbes, a principio por afinidade, foram de
responsabilidade dos alunos coordenadores voluntarios. Apés a formacao dos
grupos, cada coordenador, com auxilio dos professores, foi responsavel por
reunir seus respectivos grupos para estudo aberto para a aplicagdo das
provas, quando as duvidas foram compartilhadas, discutidas e sanadas. Em
caso de muita dificuldade para a resolucdo de determinadas questbes, 0
coordenador recorreu ao professor da componente curricular, ou outro, que
ajudou o grupo a resolvé-las.

Os estudos para as provas de reaplicacdo, na semana subseqgliente as
aplicacbes, os grupos desenvolveram estudos em sala de aula, com
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intervencdes dos professores titulares das respectivas disciplinas e dispondo
das provas resolvidas pelos integrantes do grupo na aplicacédo e corrigidas
pelo professor.

Na terceira semana, ocorreram reaplicacbes, com provas, cada uma
contendo somente uma questéo repetida da aplicacdo e as demais questdes
importadas das outras provas resolvidas por outros integrantes do grupo na
aplicacéo.

3.2. As provas

A avaliacao foi dividida em duas etapas: a aplicacdo e a reaplicacdo. O peso
da nota da aplicacéo foi de sessenta por cento da nota total, com cada prova
constando, dependendo da componente curricular, de quatro a cinco
questbes por prova (A, B, C, D, E), cada prova elaborada com questdes
diferentes entre si. A formatacdo da avaliacdo na reaplicagdo foi igual a
aplicacdo, mudando apenas o0 conjunto das questfes de prova que o aluno
recebeu. O peso da nota da reaplicacéo foi de quarenta por cento da nota
total.

Ao término da fase de aplicacdo, com as provas corrigidas, a escola
providenciou uma cOpia xerografada de cada prova do grupo para o estudo
em uma atividade de recuperacdo para todos os alunos, sem qualquer
distincdo entre eles. Apds, uma semana, quando 0S grupos ja estudaram e
tiraram suas dulvidas, a segunda etapa da avaliacdo foi aplicada
(reaplicacao).

4. DIFICULDADES ENCONTRADAS E REFLEXOES

Quando se trata de mudanca, o desconhecido assusta. Para haver a insergéo
de novas metodologias, é preciso que haja a integracdo de professores,
funcionérios, pais e alunos, de forma que se insiram no contexto escolar,
passando pela conceituacdo e a efetivagdo de um sistema integrado,
revertendo-se em novas posturas no ambito escolar.

O grande problema, atualmente encontrado, nas redes escolares por parte
dos alunos, é a dificuldade de se ver como pec¢a fundamental de um sistema
em que, o aluno pode ser o maior privilegiado, desde que conheca, entenda e
guestione as ac¢fes envolvidas no processo de aprendizagem. Para que isso

ocorra € necessario o envolvimento do corpo docente de forma a encontrar
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solugdes que possam minimizar as consequéncias da defasagem do ensino.
E nesse trabalho, é fundamental que se levem em consideracdo, 0s
sentimentos de criancas e jovens, juntamente com 0s sentimentos dos pais
de alunos. A principal dificuldade na implantacdo do projeto para os alunos foi
o fato de alunos ainda sentirem castigados pela queda de notas e o0s
sentimentos dos pais que julgam seus filhos estarem sendo prejudicados com
a aplicacéo do projeto.

5. RESULTADOS E DISCUSSAO

O projeto, nesta escola, cujo desenvolvimento foi estudado no quarto
bimestre de 2010 antecedido por sessdes de apresentacdo das idéias gerais
e metodologia basica.

A maioria dos alunos sentiu a mudanca dos habitos na sua vida escolar. Nos
comentarios dos alunos percebeu-se entre eles, talvez por falta de um
trabalho de estimulagdo antecedendo a aplicagdo das atividades do projeto,
gue ao invés de se sentirem privilegiados por ser a série escolhida a
participar, eles se sentiram “castigados”, ja que a rotina escolar mudou
apenas para eles, incluindo “perdas na nota”.

O projeto foi aplicado nas disciplinas de Artes, Ciéncias, Educagdo Fisica,
Geografia, Histéria, Inglés, Matemética e Portugués.

Foram feitas analises das provas de aplicacdo e reaplicagcdo quanto a
evolucéo entre a aplicagéo e reaplicacdo no quarto bimestre de 2010.
Observou-se, nas disciplinas de Historia e Geografia, ocorréncia de maior
namero de acertos na reaplicacdo; por outro lado, ocorreram involugdes
pontuais em todas as disciplinas.

Ja na disciplina de Matematica, foi observado menor porcentagem de acertos
em termos gerais, mas maior evolucdo da aplicacdo para a reaplicacdo do
que em Histéria e Geografia.

Em Ciéncias, a evolucdo da aplicacdo para a reaplicacdo foi significativa, pois
apresentaram acertos acima de cinqlenta por cento. As demais disciplinas
apresentaram evolucdes da aplicacdo para a reaplicagao.

6. CONCLUSAO

Os resultados obtidos com a avaliagdo das provas do quarto bimestre de
2010 foram bons considerando que o projeto foi aplicado somente no ultimo
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bimestre do ano letivo; fatores adversos como o cansaco dos alunos, do
corpo docente, e a interferéncia do ritmo escolar dos alunos em “clima” de fim
de ano, ndo contribuiram para se chegar a conclusdes mais caracterizadas.
Porém, embora seja necessario prosseguir com as pesquisas sobre a
aplicagcéo deste projeto no Ensino Fundamental, dados constituidos somente
neste breve momento do projeto piloto sdo bastante promissores. Além de
elevar o nivel de aprendizagem com o expediente da reaplicacdo valendo
nota, pode ser propiciado aos professores se inserirem em atividades de
formacgdo, para o projeto, e com 0 projeto. Entretanto, precisamos ficar
atentos principalmente na preparacdo de criancas e professores do Ensino
Fundamental na aplicacdo do projeto em relagcdo as motivacdes para o
processo ensino-aprendizagem, mesmo que extrinseca como formaliza Deci
e Ryan em 1994 e defendida por nés em 2009 na edicdo anterior deste
evento. Num primeiro momento, a extingdo de notas adicionais, através dos
culturalmente tradicionais trabalhos e tarefas, e que sempre significaram
artificios para a progressédo de série de muitos alunos, causou um impacto
nos seus sentimentos.

Ao invés da mudanca progressiva de mentalidade entre alunos e professores
para préaticas escolares sugerida por alguns autores, a op¢ao da proposta por
uma mudanga radical e repentina precisa ser investigada, sobretudo em

aplicagbes no Ensino Fundamental.
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