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RESUMO

Trata-se de Tese de Doutorado realizada junto ao Programa de Pds-Graduacdo em Educacdo
da Faculdade de Filosofia e Ciéncias, Unesp, Marilia, SP, com foco em estudos sobre o valor
da formacéo continuada de professores e suas implicacdes em relacdo a docéncia e as praticas
educativas emancipadoras com as criangas pequenas. A atuacdo docente implica a apropriagéo
de conhecimentos direcionados ao planejamento e a organizacdo de agdes educativas,
intencionalmente voltadas ao envolvimento da crianga naquilo que ela faz na escola, a fim de
promover avancos no desenvolvimento de sua inteligéncia e personalidade. Na Educacéo
Infantil, os processos de formagdo continuada fortalecem-se por meio de estudos e
intervencdes desenvolvidos com a intencdo de apropriacdo de principios que elevem as
possibilidades de éxito da atividade de ensino, dirigido & formacdo humana na infancia.
Envolvem-se, nesses estudos, compreensdes sobre as especificidades do desenvolvimento
infantil, atividades por meio das quais a crian¢a se humanize nos primeiros anos da vida e o
papel do professor nesses processos. Essas argumentacGes fomentaram o problema da
pesquisa: A formacdo continuada de professores, com subsidios tedricos e metodoldgicos
fundamentados em especificidades da docéncia na Educacdo Infantil, pode oferecer
instrumentalizacdo para um trabalho pedag6gico mais intencional e potencialmente
humanizador e provocar transformacéo na pratica educativa? A partir dele, elaboramos o
objetivo geral da investigacdo: compreender se uma proposta de formacdo continuada,
realizada com subsidios tedricos e metodoldgicos fundamentados em especificidades da
docéncia na Educacao Infantil, pode oferecer instrumentalizacdo a um trabalho pedag6gico
humanizador e provocar transformacdes na pratica educativa. Com abordagem qualitativa, o
estudo envolveu pesquisa bibliografica em fontes digitais de informacdo para situar e
aprofundar os entendimentos acerca do tema estudado. A partir da sistematizacdo das
consideracBes de diferentes producdes cientificas, fundamentamos a discussdo de dados,
produzidos durante as acfes metodoldgicas desenvolvidas com cinco professoras parceiras,
atuantes em turmas de Educacdo Infantil e demais profissionais da educacdo da instituicdo
investigada. Houve entrevista semiestruturada, observacao de situacdes educativas em duas
etapas e proposta de encontros de formacéo continuada, elaborados com estudos de aspectos
da Teoria Historico-Cultural para a Educacdo Infantil. O foco das reflexdes foi a formacao
humana na infancia, considerando o0s processos de aprendizagem e desenvolvimento da
crianca e o valor da brincadeira nesses processos. Apesar de ndo se evidenciar imediata
transformacdo na pratica educativa uma vez que o processo de apropriacdo de conhecimentos
passa pela atividade externa e interna, necessariamente, ndo simultaneamente, de modo geral,
os resultados investigativos apontam o processo de formacdo continuada como meio propicio
para criar oportunidades de espacos organizados para motivar estudos, discussoes, reflexdes,
apropriacOes e revisdes de concepcdes relativas a crianca, ao papel do professor, a escola e a
Educacdo Infantil, a fim de subsidiar praticas mediadoras de desenvolvimento humano, nos
anos iniciais da vida. Essas motivacGes sustentam o desafio em relacdo aos programas
continuados de formacédo de professores, tornando-os oportunidades de ampliacdo de estudos
dirigidos a tomada de consciéncia sobre o processo de humanizagdo das criangas, desde o
comeco da vida.

Palavras-chave: Educagdo. Educacdo Infantil. Formagdo Continuada de Professores.
Especificidades da Docéncia na Educagdo Infantil.



ABSTRACT

This study is about a doctoral thesis accomplished at the Post-Graduation Program at
Education in S&o Paulo State University (UNESP) campus Marilia, focusing studies about the
continuing teacher education and its implications regarding to teaching and emancipating
educational practices with the small children. The teacher performance implies the knowledge
appropriation directed to the planning and organization of educational actions, intentionally
turned to the child involvement in what she does at school, in order to promote advances in
her intelligence and personality development. In Early Childhood Education, the continuing
education processes strengthen themselves by studies and interventions developed aiming the
appropriation of principles able to raise the chances of success of the teaching activity headed
to the human formation at childhood. In these studies, are involved comprehensions about the
childish development specificities, activities through the ones the child can humanize herself
in the early years of life, and the teacher role in these processes. These arguments encouraged
the research problem: The continuing teacher education, with theoretical and methodological
aids based on specificities of the teaching at the Early Childhood Education can offer
instrumentation for a pedagogical act more intentionally and potentially humanizing able to
motivate transformation in the educational practice?. From this problem, the general research
objective aimed to understand if a continuing teacher education fulfilled with theoretical and
methodological aids based on specificities of the teaching at the Early Childhood Education
could offer instrumentation for a pedagogical act more intentionally and potentially
humanizing and motivate transformation in the educational practice. The study, developed
with the qualitative approach involved bibliographical review in digital sources of information
to situate and deepen the understandings on the studied theme. From the systematization of
the scientific production considerations we based the data discussion that were produced
during the methodological actions developed with the five partner teachers acting in Early
Childhood Education classes and other education professionals from the investigated
institution. There were half-structured interview, observation of educational situations in two
phases and a proposal of teacher education meetings elaborated with studies of the Cultural-
Historical Theory aspects for the Early Childhood Education. The reflection focus was the
human education in childhood regarding to learning and the child development and the play
value in these processes. Although it was not possible to evidence immediate changings in the
educative practice considering the knowledge appropriation process goes through the external
and internal activity, not simultaneously, in a general way the investigative results indicates
the teacher education process as the propitious mean to create opportunities of organized
spaces which can be able to motivate studies, discussions, reflections, appropriations and to
review conceptions concerning the child, the teacher’s role, the school and the Early
Childhood Education in order to subsidize mediation practices of the human development at
the early years of life. These motivations sustain the challenge regarding to the continuing
teacher education programs as opportunities to enlarge studies directed to awareness of the
children humanizing process since the beginning of life.

Key words: Education. Early Childhood Education. Continuing Teacher Education.
Specificities of teaching in the Early Childhood Education.
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1 INTRODUCAO

A pesquisa ora relatada e intitulada Docéncia na Educacdo Infantil: proposta de
formacgdo continuada de professores desenvolvida em uma escola publica do municipio de
Medianeira (PR), em nivel de Doutorado, empreendida junto ao Programa de Pés-Graduagédo
em Educacdo da Faculdade de Filosofia e Ciéncias da Universidade Estadual Paulista “Julio
de Mesquita Filho” campus de Marilia, SP, tem como objeto do estudo, a formacdo
continuada de professores de Educacdo Infantil e o objetivo principal compreender se uma
proposta de formacdo continuada, realizada com subsidios tedricos e metodoldgicos
fundamentados em especificidades da docéncia na Educacdo Infantil, pode oferecer
instrumentalizacdo a um trabalho pedagdgico humanizador e provocar transformacfes na
pratica educativa. Associamos ao principal, o objetivo especifico que busca identificar, a
partir de entendimentos das professoras parceiras, se 0s impactos e as possibilidades
decorrentes das aprendizagens oriundas da formacéo continuada sdo capazes de provocar
transformacéo na pratica educativa.

O interesse acerca de aspectos da formacdo continuada de professores de crianca
pequena e do impacto dessa formagdo na préatica educativa, advém de pesquisa sobre essa
tematica, desenvolvida no Curso de Mestrado em Educacdo stricto sensu, na Universidade
Estadual Paulista “Jalio de Mesquita Filho” — UNESP, campus de Marilia, Sdo Paulo,
concluida em 2014 (DE MARCO, 2014). Durante a pesquisa, empreendemos estudos que
afirmam a significacdo do papel e do valor da formagéo continuada de professores, dirigida a
uma pratica pedagdgica, cuja finalidade seja o pleno desenvolvimento da criangca pequena,
projetada mediante acdes pedagdgicas, potencialmente humanizadoras.

Essas aprendizagens decorrentes do mestrado impulsionaram ao desenvolvimento do
projeto do Curso de Doutoramento, iniciado no ano de 2017, com estudos das disciplinas
Especificidades da Docéncia na Educacdo Infantil: aspectos histéricos e legais (Dr? Elieuza
Aparecida de Lima); Politica Educacional Brasileira: Abordagem Historica (Dr? Luciana
Aparecida de Aradjo Penitente) e Préticas de Leitura na Escola (Dr* Cynthia Graziella
Guizelim Simdes Girotto). Paralelamente, efetivamos pesquisa bibliogréfica junto a diferentes
fontes digitais de informacdes, dentre os quais o Catalogo de Teses e Dissertacdes da Capes.

Durante o0 ano de 2018, dedicamos nosso tempo ao desenvolvimento das acgdes de
campo delimitadas, compreendendo entrevista semiestruturada, observacdo de pratica
educativa e proposta de formacdo continuada dirigida as professoras parceiras do estudo,
atuantes em uma escola publica de Educacgédo Infantil. Ao longo deste texto, descrevemos e
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analisamos o material produzido com as professoras, com base em principios da Teoria
Historico-Cultural. Desse trabalho em campo originaram os dados que, discutidos neste
estudo, confirmam a relevancia do tema relacionado a formacéo de professores.

Amparadas nos recortes de literatura ora expostos, concebemos a formacéo continuada
de professores como um instrumento fundamental & apropriacdo de conhecimentos das
especificidades do desenvolvimento infantil e de reflexdo sobre préticas educativas.
Caracteriza-se, ainda, como meio capaz de estimular, elaborar e sofisticar as formas de agir e
de pensar do professor, ressignificando a sua tarefa essencial como criador de elos mediadores
entre a cultura e a crianga, a fim de provocar saltos qualitativos da inteligéncia e da
personalidade infantis e de elevar os niveis de sua consciéncia docente. Quando configurados
sob essa perspectiva, 0s cursos de formacéo tornam-se capazes de instrumentalizar propostas
pedagdgicas organizadas e significativas as criancas, em direcdo ao desenvolvimento e a
formagéo de qualidades tipicamente humanas (DE MARCO; LIMA, 2017).

Sob o ponto de vista da legislagdo vigente, a formagao continuada encontra amparo no
texto da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional — LDB (BRASIL, 1996), que
estabelece o aperfeicoamento de professores como forma de valorizagdo profissional. No
Plano Nacional de Educacdo — PNE (BRASIL, 2001) é reconhecida como um programa
essencial a melhoria permanente da qualidade na educacgdo, buscando fortalecer a ética e 0s
aspectos técnicos e politicos de professores da Educacdo Infantil, por meio do conhecimento
de bases cientificas do desenvolvimento da crianca, producdo de aprendizagens e reflexdes
sobre a prética educativa.

Para assegurar 0 acesso da crianga aos processos de apropriacdo, renovagdo e
articulacdo de conhecimentos e aprendizagens de diferentes linguagens, os objetivos da
proposta pedagogica das instituicdes de Educacdo Infantil estabelecidos pelas Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacdo Infantil (BRASIL, 2009) garantem o direito a
protecdo, a salde, a liberdade, a confianca, ao respeito, a dignidade, a brincadeira, a
convivéncia e a interacdo com outras criancas.

Com base nesse amparo de legalidade atribuido ao tema, reconhecemos a atividade
docente como uma tarefa que visa orientar a atividade da crianga sobre o mundo natural,
social e cultural, provocando novos processos de desenvolvimento e langando a crianga para
além do que ela ja sabe e domina. Por essa razdo, conhecer suas necessidades e
especificidades que envolvem a docéncia na Educacdo Infantil configura-se como o ponto de
partida para a atuacdo educativa, direcionada & humanizacdo na escola da infancia (LIMA;

AKURI, 2017). Neste processo de desenvolvimento humano, que implica a ampliacdo de
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estudos acerca das concepcdes da crianga, infancia, educacdo e Educacdo Infantil, os cursos
de formacdo continuada de professores sdo possibilidades de sofisticar praticas educativas
desenvolvidas com as criancas pequenas, pela apropriacdo de conhecimentos acumulados
historicamente pela humanidade.

A partir dessas imbricagdes, iniciamos 0s caminhos da investigacdo proposta, com
embasamento teorico e cientifico de autores que comungam de ideias relacionadas a educacéao
que transforma e humaniza.

Na tessitura desse estudo, organizamos o texto em distintos capitulos: 1 Introducéo; 2
A pesquisa bibliografica: fontes cientificas para o estudo; 3 A formacdo continuada de
professores da Educacgdo Infantil: contribui¢cbes académicas e tedrico-cientificas; 4 A
proposta de formacdo continuada desenvolvida com as professoras parceiras do estudo e a
metodologia utilizada na pesquisa; e 5 A discussao e analise de dados: formacéo continuada
de professores e docéncia na Educagéo Infantil.

No Capitulo 2, A pesquisa bibliogréfica: fontes cientificas para o estudo, detalhamos a
busca empreendida em fontes digitais de informacdo, com o intuito de aprofundar nosso
entendimento acerca do tema e fundamentar a discussao de dados produzidos e oriundos da
pesquisa de campo. Assim, procedemos a busca com as expressdes formacéo continuada de
professores e formacéo continuada de professores da Educacgdo Infantil, com e sem aspas,
nos catalogos digitais ACERVUS, ATHENA, CAPES, DEDALUS, PORTAL DE
PERIODICOS CAPES/MEC e SCIELO.

Ao final da pesquisa, nossa busca contabilizou 235 (duzentas e trinta e cinco) teses e
359 (trezentos e cinquenta e nove) dissertagfes. Desse total, selecionamos 46 (quarenta e seis)
titulos como fonte de pesquisa e consulta, sendo 16 (dezesseis) teses e 30 (trinta) dissertacdes
Apobs leitura e refinamento, selecionamos 5 (cinco) teses e 17 (dezessete) dissertacbes, para
compor a fundamentacdo tedrica de nossos estudos. Os titulos eleitos apresentam estudos
desenvolvidos por Gamba (2009), Pasqualini (2010), Magalhdes (2014), Sant”Anna (2016) e
Silva (2017), para citar alguns. Em relacdo aos periodicos e artigos, dentre mais de mil titulos,
inicialmente, elegemos 21 (vinte e um) trabalhos. Apos leitura, selecionamos 4 (quatro)
titulos, destacadamente, os trabalhos dos autores Meinecke e Portal (2014) e Amorim, Lima e
Araljo (2017) como fontes de pesquisa e consulta.

No Capitulo 3, A formacdo Continuada de Professores da Educagdo Infantil:
contribuigdes académicas e tedrico-cientificas, explicitamos contribuigdes a partir de artigos,

dissertacOes e teses, bem como concepcOes teorico-cientificos sobre a tematica. Essas
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contribuicbes tornaram-se essenciais as reflexdes acerca da formacdo continuada de
professores da Educacéo Infantil e as discussdes dos dados empiricos produzidos.

Dos postulados histérico-culturais localizados no mergulho bibliografico, destacamos
consideracBes de autores contemporaneos, cujos estudos académicos envolvem aspectos da
formagéo continuada de professores de crianca pequena, como, por exemplo, reflexdes sobre
a importancia de compreender as regularidades do desenvolvimento infantil. Trata-se de
conhecimento imprescindivel para o professor subsidiar suas escolhas didatico-metodoldgicas
com foco na atividade, por meio da qual, em cada momento da infancia, a crianca aprende e
se desenvolve. Esse conhecimento pode orientar o planejamento e a organizacdo de situagoes
educativas provocadoras de mudancas significativas nos processos de desenvolvimento da
inteligéncia e da personalidade infantii (GAMBA, 2009; PASQUALINI, 2010;
MAGALHAES, 2014; SANT ANNA, 2016 e SILVA, 2017).

Nesse contexto, a teoria originada pelos estudos de Leontiev (1988) aponta para o
papel da atividade (principal), considerado determinante para o desenvolvimento da psique de
uma crianga. Ademais, configura-se como provocadora das mudangas mais importantes nos

processos psiquicos e nos tracos psicoldgicos da personalidade da crianca.

As mudancas observadas nos processos da vida psiquica da crianca dentro dos
limites de cada estdgio, ndo ocorrem independentemente um do outro; eles estdo
ligados entre si. Em outras palavras, elas ndo constituem linhas independentes de
desenvolvimento de processos separados, percepgdes, memoria, pensamento.
(LEONTIEV, 1988, p. 78-79).

N&o obstante corroborarmos essas assertivas, por vezes, a formagdo continuada nédo
supre necessidades formativas de professores relativas a ampliacdo de conhecimentos
necessarios a sua atuacdo docente. Todavia, pode contribuir na articulacdo de concepgdes
historicas da educacdo da crianca pequena, a partir da instrumentalizacdo de professores e,
principalmente, pelo conhecimento tedrico que provoca reflexdes e permite ver além de seu
préprio fazer. Essas concepgbes convergem em direcdo ao desafio atribuido aos cursos de
formacdo continuada de professores da Educacdo Infantil, para tornarem-se espacos de
discussdo, reflexdo, planejamento e reconstrucdo de conceitos e subsidiar praticas educativas
mediadoras de desenvolvimento da crianca pequena (PASQUALINI, 2010; SILVA, 2017).

No Capitulo 4, A proposta de formagdo continuada desenvolvida com as professoras
parceiras do estudo e a metodologia utilizada na pesquisa, apresentamos dados histéricos,
sociais, econdémicos e educacionais, com a finalidade de compor o perfil do municipio de
Medianeira, PR, eleito para o desenvolvimento da pesquisa. Discorremos sobre a Escola

Municipal de Educacéo Infantil e Ensino Fundamental Carlos Lacerda, instituicdo parceira da
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pesquisa, destacando informacdes histdricas, composi¢do da equipe gestora e pedagogica e
apresentamos aspectos descritivos das instalacdes e infraestrutura e dados estatisticos. Dentre
eles, evidenciamos a capacidade fisica de atendimento as criancas com idades de 4 (quatro) a
10 (dez) anos, em turmas de Educacédo Infantil e nos primeiros anos do Ensino Fundamental.
Em complemento, descrevemos a organizacdo dos espacos internos e externos, ocupados
pelas criancas e demais profissionais da escola, tais como a sala de referéncia da turma, o
patio, o0 parque, a quadra de esportes, a biblioteca e a brinquedoteca, dentre outros.

Para a investigacdo proposta, 5 (cinco) professoras atuantes em turmas de Educacéo
Infantil, nossas parceiras do estudo, participaram de forma espontdnea, por meio de
autorizacdo e assinatura do Termo de Consentimento, com a garantia da preservagdo do
anonimato. Dessas professoras, compomos o perfil profissional, destacando o nivel académico
(curso de graduacdo e pos-graduacdo) e tempo de atuacdo na Educacdo Infantil e elucidamos
aspectos pessoais como idade e estado civil, por exemplo. Também tecemos consideracbes
relativas as acdes metodoldgicas desenvolvidas no decorrer da investigacdo: entrevistas
semiestruturadas, observacdo de situacGes educativas e, de forma sintetizada, o
desenvolvimento dos encontros de formacdo continuada ofertados as parceiras do estudo. Por
ser 0 objeto do nosso estudo, dedicamos o Capitulo 5 as analises e discussGes da dinamica
utilizada nos encontros realizados.

Inserida no campo de estudos das Ciéncias Humanas, a investigacdo em campo
implica o estabelecimento de relagdes com pessoas, fatos e locais que integram os objetos da
pesquisa e visam a apropriacdo de significados, somente percebidos pela sensivel atencdo e
atuacdo do pesquisador. E, pois, no ambiente social que o pesquisador encontra sua fonte
direta de dados, tornando-se o sujeito principal para a producéo desses dados. A partir dessa
orientacdo, iniciamos as acdes de campo com as entrevistas semiestruturadas, que marcaram o
primeiro contato com as 5 (cinco) professoras parceiras. Amparamos a selecdo deste
instrumento de producdo de dados em estudos que defendem a busca de informacdes face a
face com o entrevistado, interpretando-a como uma conversa orientada ao objetivo que 0
pesquisador estabelece (LUDKE, ANDRE, 1986; MANZINI, 1990).

Agendadas, previamente, de acordo com a disponibilidade de horéario das professoras,
seguimos o roteiro de questdes elaboradas com o intuito de compreender expressdes docentes
acerca de sua formacdo inicial e continuada, especificidades da crian¢a, infancia, Educacgéo
Infantil e atividade principal, dentre outros questionamentos. Das entrevistas, recortamos um

valioso material produzido que fundamenta as discussdes e analises socializadas neste texto.
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Para a observacdo de situagOes educativas, seguimos um roteiro elaborado a fim de
compreender a organizagéo de rotinas, tempos e espacos na Educacdo Infantil, a relacdo entre
criancas e professora, brincadeira de papéis sociais e acdes diversas, propostas pelas parceiras
deste estudo (LIMA, 2005). Mediante agendamento prévio, empreendemos as observacdes em
duas etapas: a primeira, antes dos encontros de formacdo continuada propostos e
desenvolvidos e, a segunda, ap6s sua realizacéo.

Durante as observacdes, registramos intensa producéo de informacdes que fundamenta
a triangulacéo e analise dos dados. De modo singular, provocaram nossa reflexdo acerca da
proposta inicial em compreender se os momentos de formag&o continuada realizados podem
subsidiar praticas educativas desenvolvidas pelas professoras parceiras atuantes em turmas de
criancas na Educacdo Infantil e provocar transformacGes em sua préatica educativa.

Inicialmente planejados e dirigidos somente as parceiras do estudo, 0s encontros
foram ofertados aos demais profissionais da escola investigada, por solicitacdo da direcdo e
coordenacdo. Por essa razdo, o corpus inicial de 5 (cinco) professoras multiplicou-se na
maioria dos encontros. Nessa configuracdo, os encontros conduzidos foram organizados e
elaborados a partir de temas e estudos propostos pelas professoras parceiras, obtidos durante a
entrevista e observagdo de situacOes educativas. Nos 7 (sete) momentos de formagéo,
propusemos discussdes sobre direitos das criangas, alfabetizacdo, cultura escrita, brincadeira e
atividade principal, a partir de textos, documentos e exibicao de excertos de videos, tais como
Tarja Branca, Caramba Carambola, Caminhando com Tim Tim e Abordagem das escolas de
Educacédo de Reggio Emilia, dentre outros. Para avaliacdo, utilizamos Técnicas Freinet, como
o Jornal Mural, a partir dos titulos Eu felicito, Eu critico, Eu quero saber.

No Capitulo 5, A discussdo e anélise de dados: formacéo continuada de professores e
docéncia na Educacao Infantil, trazemos elementos para discussdes de aspectos relativos as
especificidades de aprendizagem e desenvolvimento da crianca. Tais elementos originaram-
se, majoritariamente, dos dados produzidos durante a realizagdo dos encontros de formagéo
continuada ofertados as professoras e das demais a¢fes de campo eleitas para a pesquisa: a
entrevista semiestruturada e a observacdo de situacGes educativas.

Dos encontros de formacao, tecemos discusséo de dados produzidos e relacionados ao
trabalho das professoras parceiras, com o proposito de respondermos ao objetivo principal da
investigacdo. Por meio de estudos fundamentados em contribuicGes teoricas de Lima (2005),
Mello (2017) e Vigotski (2018a), dentre outros autores, buscamos amparar a vinculagéo entre

a teoria e a prética educativa realizada com turmas de criangas pequenas da Educacéo Infantil.
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Primeiramente, demonstramos a participacdo das professoras parceiras nos encontros
realizados. Na sequéncia, evidenciamos seus anseios em relacdo ao programa de formacéo
continuada ofertado e buscamos suporte tedrico, sob a perspectiva histérico-cultural, para
fundamentar modos de pensar e agir das parceiras do estudo.

Também compuseram as discussdes, questdes relacionadas a forma de participacao
das criancas nas decisdes e escolhas que acontecem no contexto escolar e a proposta de
atividades educativas capazes de provocar o maximo desenvolvimento infantil, como o
desenho, a pintura e a brincadeira de faz de conta. Sustentamos o valor destas atividades
configuram-se como possibilidades para a crianca ativar capacidades psiquicas, em niveis
cada vez mais elevados.

Nestas ideias introdutdrias do texto, ressaltamos o valor da brincadeira como atividade
principal na pré-escola. Quando orientada, elaborada e organizada intencional e
conscientemente pela professora, torna-se atividade provocadora e promotora de
desenvolvimento infantil. Acima de tudo, defendemos que brincar € um direito da crianca,
devidamente regulamentado em documentos legais e corroborado por estudiosos da infancia
(LIMA, 2005; MELLO, 2017; VIGOTSKI, 2018a).

Durante a observacdo das situacBes educativas, percebemos a importancia atribuida
aos primeiros passos da alfabetizacdo na pré-escola, identificada como pratica cotidiana nas
turmas de criancas da instituicdo investigada. Por isso, destacamos propostas pedagdgicas que
demonstram a reiterada préatica e o esforco docente dedicados a organizacédo e realizacdo de
exercicios, focados na decodificacdo e codificacdo de letras, silabas e numerais.

Embora a insisténcia nessa pratica seja recorrente, conforme justificativas
apresentadas pelas professoras e expostas neste estudo, reconhecemos que propostas
educativas dirigidas as criancas, com foco na alfabetizacdo, configuram-se como tarefas
esvaziadas de sentido. Quando realizadas de forma mecénica, sdo incapazes de provocar

avancgos qualitativos no desenvolvimento infantil, como atesta Luria (1988, p. 99):

Escrever é uma das fungdes culturais tipicas do comportamento humano. Em
primeiro lugar, pressupde o uso funcional de certos objetos e expedientes como
signos e simbolos [...]. Essa habilidade em usar um objeto ou signo, marca ou
simbolo, desenvolve-se funcionalmente bastante tarde na crianga e, no periodo pré-
escolar, podemos ainda observar criangas cuja maneira de lidar com certos
problemas é claramente primitiva e sem mediacdo, criangas para quem 0 USO
funcional de um signo € ainda um estégio fora de seu alcance.

Considerando as premissas assinaladas, procuramos responder, consciente e
afirmativamente, ao problema que direcionou a nossa pesquisa: A formagéo continuada de

professores, com subsidios tedricos e metodologicos fundamentados em especificidades da
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docéncia na Educacdo Infantil, pode oferecer instrumentalizagdo para um trabalho
pedagdgico mais intencional e potencialmente humanizador e provocar transformacdo na
pratica educativa?

Em relacdo a docéncia na Educacdo Infantil, motivamos reflexdes sobre os conceitos
de crianga, infancia e especificidades de aprendizagem e de desenvolvimento na Educagéo
Infantil e discutimos praticas educativas, intencionais e conscientes, relacionadas a
brincadeira de papéis sociais, ao desenho infantil e a funcéo social da escrita como forma de
expressao e comunicacdo. Assim, podemos assegurar a participacdo efetiva da crianca em
situagBes educativas nas quais ela é reconhecida como protagonista de suas aprendizagens.
Uma delas, por exemplo, € o desenho infantil.

Conforme destaca a estudiosa Tsuhako (2017) o desenho ocupa papel essencial no
processo de humanizacdo da crianga, pois proporciona o desenvolvimento da expresséo e das
fungBes psiquicas superiores, tais como a imaginagdo, 0 pensamento e a consciéncia estética.

Também buscamos demonstrar a relacdo entre a educacdo desenvolvente e as maximas
possibilidades de humanizacao infantil. Nesse processo, sinalizamos que as criancas merecem
ser tratadas como sujeitos capazes de agir, pensar, sentir, (re) elaborar teorias e dar sentidos
aos seus aprendizados, como individuos que se apropriam de qualidades humanas, tornando-
se seres ativos, Unicos e com particularidades (LIMA, 2005).

Dedicamos especial atencdo a organizacdo do tempo, espaco e materiais na Educacao
Infantil, evidenciando o papel e a influéncia do meio nos processos do desenvolvimento das
funcBes psicoldgicas superiores da crianca. Com esse propdésito, fundamentamos seu valor nos
estudos de Vigotski (2018b, p. 87):

Se no meio ndo existe a forma ideal correspondente e se o desenvolvimento da
crianca, por forga de quaisquer circunstancias, transcorre fora dessas condigdes
especificas ou seja, fora da relagdo com a forma final, entdo a forma correspondente
ndo ira se desenvolver por completo na crianca.

Nesse viés, concebemos 0 meio como fonte de todas as caracteristicas especificamente
humanas da crianga. Isso significa que, se a forma ideal estiver ausente, a atividade, a
caracteristica e a qualidade correspondente ndo serdao desenvolvidas na crianca. A partir dessa
concepgdo, discutimos dados produzidos e relacionados a ocupacdo dos espagos escolares.
Incluimos a disposicdo e 0 acesso da crianga aos materiais educativos utilizados, a rotina de
lanche e aos direitos da crianca, dentre diversos aspectos que observamos, durante a

investigacdo. Por fim, tecemos consideragdes finais e referéncias bibliogréaficas.
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2 A PESQUISA BIBLIOGRAFICA: FONTES CIENTIFICAS PARA O ESTUDO

S0 nos faltam a ousadia cientifica e investigatoria, sem a qual ndo
conseguiremos nos colocar nas alturas nem descer as profundezas
(BAKHTIN, 2003, p. 366).

Como ponto de partida para a investigagdo, empreendemos uma pesquisa
bibliografica, com o objetivo de aprofundar nosso entendimento acerca do tema estudado e
fundamentar a discussé@o de dados que foram produzidos e oriundos durante a investigacao.

Dos trabalhos localizados nas fontes digitais de informagéo, evidenciamos alguns
estudos que abordam a formacéo continuada de professores pela perspectiva histérico-cultural
(MAZZEU, 1998; GAMBA, 2009; PASQUALINI, 2010), contribuicGes para a reelaboracéo
da pratica docente (SILVA, 2027), desafios na formacdo do professor da primeira infancia
(ZURAWSKI, 2009) e a formacéo continuada sobre o brincar (SANT ANNA, 2016).

Junto as contribuicBes académicas, buscamos embasamento tedrico e cientifico,
recorrendo a autores diversos, destacadamente Vygotski (1995), Lima (2005; 2017), Martins
(2010), Faria; Mello (2012), Malaguzzi (2016) e Folque (2017), cujos ensinamentos
direcionam-se a (re) pensar a formagé&o inicial e continuada.

De seus estudos, comungamos da visdo que a formacg&o continuada de professores da
Educacdo Infantil constitui-se como um processo capaz de proporcionar a aprendizagem de
conhecimentos cientificos de areas distintas, de forma a orientar modos sofisticados de pensatr,
de sentir e de agir no exercicio de sua profissao.

A partir das leituras empreendidas, ratificamos o valor das especificidades da docéncia
na Educacdo Infantil que subsidiam, tedrica e metodologicamente, praticas educativas
promotoras de avancos intelectuais no desenvolvimento da crianca pequena.

Com essa compreensao, focamo-nos em fontes digitais de informacdo para compor a
cientificidade da pesquisa bibliogréafica. Durante o periodo dedicado a busca, localizamos um
namero significativo de titulos que, reunidos em teses, dissertacdes, artigos e periddicos e

apos estudados e sistematizados, amparam o presente estudo.
2.1 As fontes digitais de informacéo

Com o intuito de aprofundar conhecimentos acerca da tematica proposta, dedicamo-
nos aos estudos que envolveram a pesquisa bibliografica, empreendida nos seguintes

catalogos digitais de teses, dissertacfes e artigos:
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ACERVUS - Universidade Estadual de Campinas (Unicamp);
ATHENA - Universidade Estadual Paulista (Unesp);
Catalogos de Teses e Dissertacdes CAPES;

DEDALUS — Catéalogo de acervo de livros e teses (USP);
Portal de Periédicos CAPES/MEC; e

» ScIELO

A partir das expressdes de buscas formacao continuada de professores (com e sem

V V V VYV V

aspas) e formacéo continuada de professores da Educacéo Infantil (com e sem aspas), sem 0s
operadores boleanos OR e AND, procedemos a pesquisa bibliografica, iniciada no segundo
semestre de 2017 e concluido em julho de 2018. Desse mergulho cientifico, compusemos a
formacdo de um Banco de Dados, no qual registramos as informacdes bibliograficas dos
trabalhos localizados, tais como nomes dos autores, titulo, ano de publicacdo e fonte digital,
com a finalidade de efetuar consultas e estudos, na trajetoria da investigacao.

No decorrer deste capitulo, apresentamos, em quadros, o resultado das buscas dos
trabalhos encontrados em cada uma das 6 (seis) fontes digitais de informacdo consultadas e
gue ora compdem a tessitura desta tese.

Inicialmente, trazemos, no Quadro 1, as informagdes sintetizadas e relacionadas aos

trabalhos localizados no catalogo da ACERVUS:

Quadro 1 - Trabalhos localizados no Catalogo de Teses e Dissertacbes ACERVUS

Expressdo de Busca Teses Dissertacoes
Total |Sobreotema | Total |Sobreotema

Formacdo Continuada de Professores 104 5 114 3

(com e sem aspas)

Formacdo Continuada de Professores 9 - 9 -

da Educacéo Infantil (com e sem aspas)

Total 113 5 123 3

Fonte: Dados da pesquisa (DE MARCO, 2019).

Como podemos observar, com a expressdo Formacao continuada de professores (com
e sem aspas), localizamos 104 (cento e quatro) teses produzidas entre o periodo de 1997 a
2015 e 114 (cento e catorze) dissertagdes, produzidas entre os anos 1991 a 2015. Desses
trabalhos, selecionamos 4 (quatro) teses, o Relatorio Final de Pds-Doutorado em Educacéo A
constituicdo do sujeito na formacdo continuada de professores (MOLON, 2010) e 3 (trés)
dissertagdes, por atenderem aos critérios da tematica pesquisada.

Com a expressdo Formacgdo continuada de professores da Educacéo Infantil (com e

sem aspas) localizamos 9 (nove) teses e 9 (nove) dissertaces produzidas entre 2003 a 2014.
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Desses trabalhos, a tese Desafios da constru¢éo de uma proposta de trabalho coletivo docente
referenciada pela investigacdo-acdo na formacgdo continuada de professores de educacéo
infantil (VIGNADO, 2007) também foi localizada com a expressdo Formacéo continuada de
professores e ndo considerada na computagdo dos dados numeéricos dessa base digital.

Das 9 (nove) dissertacGes localizadas com a mesma expressdo, o trabalho A influéncia
de um programa de formag&o continuada com vistas a implantacdo do PROEPRE no
desempenho de profissionais de creche assistenciais (COSTA, 2006) ja esta contabilizado nos
dados com a expressdo Formacdo Continuada de Professores e, por esse motivo, ndo
considerado. As demais referem-se & Formacdo de professores no ambito da Tecnologia da
Informacdo, Docéncia e Militincia na formagdo de educadores; Alfabetizacao;
Construtivismo Piagetiano; Identidade de Género e sexualidade na Educacao Infantil; Ensino
de Ciéncias e outras afins, produzidas de 2003 a 2013. Como os titulos encontrados nao
contemplam as especificidades da formacdo continuada de professores para a Educacgéo
Infantil, no houve trabalho selecionado.

Na busca com a expressao Formacao Continuada de Professores (com e sem aspas)
localizamos um grande nimero de dissertacfes, conforme especificado acima. Desse total
registramos 45 (quarenta e cinco) titulos relativos a Formacgdo Continuada de Professores na
area de Enfermagem; Ciéncias; Quimica; Espanhol; Biologia; Educacdo Fisica; Mecéanica
Classica; Termodinamica; Eletromagnetismo; Psicologia; Inglés; Construcdo da ldentidade
Profissional; Letramento e Curriculo, Educacdo Profissional e Tecnologica e Pratica Critico-
Reflexiva, produzidas de 1991 a 2015. Outros 25 (vinte e cinto) titulos, produzidos de 2000 a
2015, sdo pesquisas referentes a formagdo para areas de conhecimento similares as citadas
anteriormente. As demais 44 (quarenta e quatro) dissertacGes, produzidas de 1993 a 2015,
constituem-se de trabalhos com temas relativos a Educacdo Continuada; Criancas
Trabalhadoras; Educacdo Superior; Desenvolvimento Profissional de Alfabetizadores;
Construcdo da Paz no Processo Educativo; Dilemas do Cotidiano Escolar; Gramatica e
Prética; Neurolinguistica; Pratica Docente e Ensino-Aprendizado de Capoeira.

Em relagdo as teses localizadas com a mesma expressdo, 42 (quarenta e duas)
apresentam as expressdes Formacdo Continuada de Professores no titulo do trabalho e
referem-se & formagdo continuada de professores para as areas de Linguagem Digital;
Biletramento em Alemé&o; Astronomia; Educacdo Ambiental; Educacéo Infantil; Educacédo
Fisica; Quimica; Ciéncias; Matemética; Educagdo a Distancia; Inclusdo; Educacdo
Fundamental; Rede Estadual de Ensino; Educacdo Superior; Formacdo e Re(construcdo) da

Identidade Docente; Sentidos para a Docéncia; Atlas Escolares Municipais; Contribuicdes da
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Unicamp para a Formacao Continuada; Analise do programa Gestar; Formacao em Terras de
Fronteiras; Fotografia e Programa de Desenvolvimento do Estado do Parana.

Sem o critério das expressdes no titulo do trabalho, 29 (vinte e nove) teses, produzidas
de 1997 a 2014, fazem referéncia a formacdo de professores nas areas de conhecimento de
Matemética; Ciéncias; Fisica; Educacdo Ambiental; Filosofia; Geografia; Biologia;
Tecnologia da Informacdo; Lingua Estrangeira; Educagdo Infantil; Educacdo de Jovens e
Adultos; Ensino Médio. Outros temas referenciam a Cooperacdo e Democracia na Escola;
Pratica Docente; Teoria e Pratica; Trabalho Pedagdgico e Formacao; Producdo de Memorais;
Abordagem Sexual na Escola; Discursos e Postura do Professor, dentre outros.

As demais 43 (quarenta e trés) teses expressam temas como Ciéncia na Escola; Arte;
Habitus Didatico; Psicopedagogia; Identidade de Género e Sexualidade na Educacdo Infantil;
Politicas Educacionais; Tecnologia e Sociedade; Sonoridades do Sul; Desenvolvimento
Profissional; Curso de Libras; Estagio Supervisionado; Ensino sobre Rochas; Contacdo de
Historias; Alfabetizacdo de Adultos; A¢bes Educativas; Interdisciplinaridade e Contrato de
Trabalho de Professores, produzidas durante o periodo de 1993 a 2014.

Na sequéncia, retratamos, no Quadro 2, dados numéricos dessa pesquisa, realizada no

Catélogo de Teses e Dissertagdes ATHENA.

Quadro 2 - Trabalhos localizados no Catélogo de Teses e Dissertagdes ATHENA

Expressdo de Busca Teses Dissertacoes
Total |[Sobreotema | Total |Sobreotema

Formacdo Continuada de Professores - - - -

(sem aspas)

Formacdo Continuada de Professores 54 4 90 10

(com aspas)

Formacdo Continuada de Professores 12 2 57 1

da Educacdo Infantil (sem aspas)

Formacdo Continuada de Professores - - 3 -

da Educacdo Infantil (com aspas)

Total 66 6 149 11

Fonte: Dados da pesquisa (DE MARCO, 2019).

Iniciando a busca com a expressdo Formacao continuada de professores (sem aspas),
localizamos 520 (quinhentos e vinte) trabalhos no formato Teses e DissertacGes, nimero
expressivo para uma selecdo de titulos. Para refinar a pesquisa, buscamos titulos com a
mesma expressdo, entre aspas. Dessa vez, localizamos 144 (cento e quarenta e quatro) titulos

com a expressdo formacdo continuada de professores, exata ou similar, como formacao
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continua ou formacgdo em servico. Desses titulos, 54 (cinquenta e quatro) séo teses produzidas
durante o periodo de 1997 a 2017 e 90 (noventa) dissertacBes, no periodo de 1996 a 2018.

Das teses localizadas, 32 (trinta e duas) trazem a expressdo exata no titulo, 9 (nove)
versam sobre Formacdo Docente, 6 (seis) sobre Pratica Docente e 7 (sete), sobre temas
diversos. Em relacdo a Formacdo Continuada, os trabalhos apresentam pesquisas
desenvolvidas nas areas de Genética Contemporanea; Tecnologias Mdveis; Ciéncias; Cultura
Corporal; Musica; Quimica; Informatica; Educacdo Ambiental; Matematica; Classe Especial;
Interacdo Formador/Formando; Biologia e Evolucdo Biologica; Experiéncias em Formacéo
Continuada; Violéncia Escolar de Docentes; Educacdo a Distancia (EaD); Ensino de Lingua
Estrangeira e Historia para alunos com deficiéncia intelectual. Desses titulos, selecionamos 4
(quatro) que elucidam experiéncias em formacdo continuada de educadores nas redes
municipais de ensino de Marilia (MIOTTO, 2002), necessidades formativas do professor
(GALINDO, 2011), interacéo entre formador e formando no contexto da formagéo continuada
(MARQUES, 2012) e impasses para a efetividade das acOes de formacdo continuada de
professores no espaco escolar (PASSALACQUA, 2017).

Das 90 (noventa) dissertagdes encontradas, 59 (cinquenta e nove) produzidas de 1996
a 2017 trazem, no titulo, a expressdo Formacao continuada de professores e apresentam
temas relativos a formacdo para areas de conhecimento de Geometria; Ciéncias Humanas;
Educacdo Ambiental; Arte; Astronomia; Lingua Estrangeira; Moodle; Educagdo Fisica;
Eletromagnetismo; Estudos para formacdo em Alfabetizacdo e Letramento; Professores
Polivalentes; Orientacdo Pedagdgica; Perspectiva Pratica Critico-Reflexiva; Inclusdo Escolar;
Ensino Fundamental; Educacdo a Distancia (EaD); Ensino Superior; Educacdo Especial;
Tecnologia da Informacdo e Comunicacdo (TIC); Danga e Corporiedade; Tutoria Virtual;
Necessidades Formativas; Midias e TV Digital; Construcdo da Identidade Docente; Formacéo
Docente de Matematica; Historia; Astronomia; Computacdo e Alfabetizacdo; Percepcdo de
Tutores; Tecnologias em Sala de Aula; Formagéo de Tutores e Formagao em Servico.

Em relacdo a Educacdo Infantil, localizamos 4 (quatro) titulos publicados de 2003 a
2009 que apresentam trabalhos relacionados ao Desenvolvimento Psicomotor da Crianga;
Construcéo da Identidade Profissional Docente; Danga e Educacdo Fisica e Contribuigdes da
Fonoaudiologia. Esse resultado aponta o recente lugar ocupado pelos trabalhos da tematica no
campo de conhecimentos cientificos, produzidos no Estado de S&o Paulo.

As demais dissertacdes, produzidas de 2007 a 2016, expressam tematicas relacionadas
a Pratica Pedagdgica; Atuacdo Docente; Facilidades e Dificuldades de Praticas de Ensino;

Educacéao e Fonoaudiologia; Contribui¢cdes do PNAIC - Pacto Nacional pela Alfabetizacéo na
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Idade Certa; Ensino de Lingua Estrangeira; Alunos Precoces e Superdotados; Educacao e
Arte; Escola Digital; Musica na Infancia; Computacdo, Gramatica da Lingua Inglesa e Prética
de Teletandem com lingua estrangeira. Do total das dissertacbes trazidas pela pesquisa,
selecionamos 10 (dez) titulos para leitura e anélise.

Com a expressdo Formacdo continuada de professores da Educagdo Infantil (sem
aspas), a busca trouxe 69 (sessenta e nove) referéncias no formato Teses e Dissertagdes: 12
(doze) teses produzidas de 2010 a 2017 e 57 (cinquenta e sete) dissertacfes, de 1996 a 2017.

Das teses, com a expressao de busca constante no titulo do trabalho, reunimos 2 (dois)
trabalhos: Formacéao Continuada do Professor de Educagdo Infantil no contexto de sistemas
de comunicacdo (MASSARO, 2016) e Formagédo continuada em servigo para professores da
educacdo infantil sobre o brincar (SANT ANNA, 2016). Além desses, que trazem a
expressao exata no titulo, destacamos para leitura e estudos, a tese Principios para a
organizacao do ensino na Educacdo Infantil na perspectiva historico-cultural: um estudo a
partir da andlise da prética do professor (PASQUALINI, 2010), pelos fundamentos tedricos
adotados. Os demais trabalhos, produzidos no periodo de 2010 a 2017, apresentam pesquisas
acerca da Formacdo Continuada na area de Educacdo Fisica e Danca; Professores e Familias
ndo convencionais; Intervencdo Pedagdgica: um olhar piagetiano; Sexualidade Infantil,
Género e Sexualidade na Educacdo Infantil; Leitura e Literatura Infantil e Organizacdo do
Ensino na Educagéo Infantil.

Das 57 (cinquenta e sete) dissertacbes encontradas, 9 (nove) titulos sdo 0s mesmos
localizados com a expressdo Formacdo continuada de professores e, por esse motivo, nao
consideradas nos dados estatisticos da pesquisa.

Com a expressdo Formacao continuada de professores da Educacao infantil no titulo
do trabalho, localizamos 6 (seis) resultados, sendo 4 (quatro) 0os mesmos encontrados com a
expressao Formacdo continuada de professores (CURRIEL, 2004; IMAI, 2007; SGARBI,
2009; SANTOS, 2003) e, assim, ndo considerados na pesquisa. Por fim, selecionamos, a
dissertagdo Desvelando uma instituicdo de Educacdo Infantil: uma experiéncia de formacao
em servico (FERNANDES, 2008) por contribuir para a fundamentagéo tedrica deste estudo.

Na mesma busca, localizamos 33 (trinta e trés) titulos com os descritores Educagdo
Infantil, em pesquisas relacionadas a Educacdo Ambiental; Leitura e Literatura Infantil;
Narrativas de Criancas; Praticas no Contexto da Creche; Ensino de Matematica na Infancia;
Maus tratos contra criancas; Praticas Educativas no Bercario; Percepcdes de professoras da
Educacgdo Infantil; Projeto Politico-Pedagogico; Afetividade na Educacdo Infantil; Trabalho

com familias da Educagédo Infantil; Imaginacdo e Protagonismo Infantil; Planos Diretores;
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Ensino de Ciéncias; Desafios do Trabalho Docente; Atividade na Pré-Escola; Contos de
Fadas; Expressividade na primeira infancia; Constituicdo profissional docente da creche;
Brinquedo e Brincadeira; Crianca e Infancia; Rotinas e MediacGes na Pré-Escola; Politica
Publica de Creche e Formacéo, produzidos de 2006 a 2015. Os outros titulos, produzidos no
periodo de 2008 a 2014, apresentam pesquisas que investigam a Formac&o e Pratica Docente;
Formacdo inicial a luz de estudos de Vigotski; Escritas de Educadores; Trabalho Docente;
Producéo textual e Pratica e Formagao em Servico.

Com o proposito de encontrar trabalhos com a expressdo Formacdo Continuada de
Professores da Educacédo Infantil, entre aspas, determinamos, como critério, a obrigatoriedade
de constar, no titulo, a expressdo completa, com os descritores juntos ou separados. Nessa
busca, encontramos 2 (dois) resultados: o primeiro corresponde ao trabalho Desenvolvimento
psicomotor: uma experiéncia de formacdo continuada em servico com professores da
educacdo infantil (IMAI, 2007) que ja integra os dados numéricos sintetizados com a
expressdo Formacdo continuada de professores e, o segundo, faz referéncia a pesquisa de
Silva (2003), encontrada em busca anteriormente empreendida no Banco de Dados da
ATHENA. Por essas razfes, ndo contabilizamos os titulos para estudos posteriores. Na ultima
busca empreendida com a expressdo Formacdo Continuada de Professores da Educacéo
Infantil ndo localizamos titulos sobre o assunto.

No préximo quadro, sintetizamos 0s resultados dessa busca no Catalogo de Teses e
Dissertacdes da CAPES. Da consulta efetuada nessa fonte digital, localizamos um grande

namero de titulos, como podemos observar no detalhamento do quadro apresentado a seguir:

Quadro 3 - Trabalhos localizados no Catalogo de Teses e Dissertacées CAPES

Expressdo de Busca Teses Dissertacoes
Total |Sobreotema | Total |Sobreotema

Formacdo Continuada de Professores  |1071566 - - -

(sem aspas) *)

Formacdo Continuada de Professores 421 - 1464 -

(com aspas)

Formacdo Continuada de Professores 92 - 495 -

da Educacéo Infantil (sem aspas)

Formacdo Continuada de Professores 3 2 23 12

da Educacéo Infantil (com aspas)

Total 516 2 2498 12

(*) NUmero néo considerado no total de teses apresentada do Quadro 3.
Fonte: Dados da pesquisa (DE MARCO, 2019).

A busca de titulos empreendida no Catalogo de Teses e Disserta¢cdes da CAPES, com a

expressdo Formacdo Continuada de professores (sem aspas), trouxe o maior nimero de
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trabalhos (mais de um milhdo) dentre as demais fontes digitais pesquisadas e eleitas no
estudo. A partir desse numero, decidimos refinar a busca, com a mesma expressdo, desta vez,
entre aspas. Esse refinamento localizou 2214 (dois mil, duzentos e catorze) trabalhos: 421
(quatrocentas e vinte e uma) teses e mais de mil dissertagcdes, nimero demasiado alto para a
consulta. Fizemos um novo comando para refinar a busca nos campos Grande Area
Conhecimento - Ciéncias Humanas e localizamos 767 (setecentos e sessenta e sete) trabalhos.
Continuamos o refinamento na Area de Conhecimento — Educacdo e obtivemos 670
(seiscentos e setenta) resultados. Por Gltimo, refinamos a busca optando pela Area de
Concentracéo — Educacéo e localizamos 393 (trezentos e noventa e trés) producdes.

Devido ao grande nimero de trabalhos, empreendemos nova busca com a expressao
Formacdo continuada de professores da Educacdo Infantil (sem aspas) e encontramos um
total de 587 (quinhentos e oitenta e sete) titulos, entre teses e dissertacdes. Novamente, face a
quantidade de titulos, refizemos a busca com a mesma expressao, porém, entre aspas, €
localizamos 26 (vinte e seis) titulos: 3 (trés) teses e 23 (vinte e trés) dissertacoes.

Das teses, selecionamos os trabalhos Formacdo em contexto de professoras da
educacdo infantil: um estudo de caso (HOLLANDA, 2007) e Formacdo continuada de
Professores da Educacdo Infantil e suas relacdes com a reelaboracdo da préatica docente
(SILVA, 2017) por contemplarem o tema proposto. Apesar de o trabalho de Vignado (2007)
atender aos critérios da busca, desconsideramos 0 mesmo por ja estar incorporado ao Banco
de Dados do Catalogo da ACERVUS. As trés teses foram produzidas de 2007 a 2017.

Das 23 (vinte e trés) dissertacGes encontradas, 12 (doze) foram produzidas de 2005 a
2017 e referem-se a Formacdo Continuada de Professores da Educacdo Infantil. As outras 11
(onze), produzidas de 2004 a 2018, registram pesquisas de temas diversos, correspondentes as
Politicas Municipais de Formacdo Docente; Identidade e Competéncia do Professor
Coordenador; Professores Alfabetizadores; Linguagem e Movimento; Curso Normal Superior;
Atuacdo Pedagdgica Inclusiva; Desenvolvimento da Consciéncia e Teoria Histdrico-Cultural.

Apobs leitura e analise dos trabalhos, selecionamos 2 (duas) teses e 12 (doze)
dissertagdes por corresponderem ao tema da busca e tornarem-se material de cunho
bibliografico e cientifico, para referenciar a fundamentacao teodrica de nossos estudos.

Na sequéncia, apresentamos resultados obtidos da revisdo efetuada no Catalogo de
Teses e Dissertagcdes DEDALUS. A busca realizada nessa fonte trouxe um grande nimero de

trabalhos, cujos titulos estdo sintetizados, numericamente, no quadro abaixo:
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Quadro 4 - Trabalhos localizados no Catalogo de Teses e Dissertacbes DEDALUS
Expressdo de busca Teses Dissertacoes

Total |[Sobreotema | Total |Sobreotema

Formacdo Continuada de Professores - - - -

(sem aspas)

Formacdo Continuada de Professores 35 - 52 4

(com aspas)

Formacdo Continuada de Professores 17 2 12 -

da Educacéo Infantil (sem aspas)

Formacdo Continuada de Professores 1 1 - -

da Educacdo Infantil (com aspas)

Total 53 3 64 4

Fonte: Dados da pesquisa (DE MARCO, 2019).

Na primeira busca com a expressdo Formacao continuada de professores (sem aspas),
realizada no Banco de Dados DEDALUS, localizamos 284 (duzentos e oitenta e quatro)
titulos. Devido a grande quantidade de trabalhos, refinamos a busca com a mesma expressao,
porém com aspas, 0 que resultou em 87 (oitenta e sete) trabalhos, sendo 35 (trinta e cinco)
teses e 52 (cinquenta e duas) dissertagdes, produzidas de 1991 a 2018.

Do total de teses, 14 (catorze) produzidas de 1999 a 2017, apresentam, no titulo, a
expressao Formacdo Continuada de Professores e referem-se a formacdo para a area de
Informatica; Matematica; Quimica; Fisica; Ciéncias da Natureza; Ensino Fundamental,
Mudanca conceitual de Professores e Professoras Alfabetizadoras.

Produzidos de 2000 a 2018, 10 (dez) titulos versam sobre formacdo para Ciéncias;
Biologia; Geografia; Histéria; Oficinas de Jogos; Educacdo a Distancia e Tecnologia na
Educacdo. 11 (onze) titulos, produzidos de 1996 a 2016, relacionam-se a Religides Afro-
Brasileiras; Fisica; Relacdo Escola e Familia; Inclusdo; Educacdo Fisica; Ensino de Lingua
Inglesa; Educacdo em Ciéncias; Inovacdo Cientifica; Aprendizagem on-line; Interacdo em
Féruns Eletrobnicos e Combate ao Racismo. Como ndo houve relacdo dos trabalhos
localizados ao tema proposto para nossa pesquisa, hdo houve titulo selecionado.

Em relagdo as dissertacfes, do total de trabalhos localizados, 34 (trinta e quatro),
trazem, no titulo, a expressdao Formacao Continuada de Professores e apresentam pesquisas
sobre Tutoria na Educacéo a Disténcia; Ciéncias; Termodinamica; Fisica; Estudo Etnografico;
Producdo de Materiais Didaticos; Residéncia Meédica; Educagdo Especial; Ensino
Fundamental; Astronomia; Municipalizacdo do Ensino; Formacdo Reflexiva; Relacdes de
Género; Sexualidade e Diversidade.

Dessas pesquisas, selecionamos 4 (quatro) titulos para compor referéncias a este

estudo. As demais, produzidas de 1999 a 2016, expressam temas correspondentes a Pratica
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Pedagdgica; Atendimento de Alunos Surdos; Inclusdo Escolar; Diversidade; Leitura e Escrita
de Professores; Educacdo e Formacéo para Coordenadores Pedagdgicos da Educacdo Infantil.

A busca com a expressdo Formacao continuada de professores da Educacéo Infantil
(sem aspas) contabilizou 29 (vinte e nove) trabalhos produzidos de 2000 a 2014, dos quais 17
(dezessete) teses e 12 (doze) dissertacdes. Desse total, 10 (dez) titulos — 5 (cinco) teses e 5
(cinco) dissertacOes — sdo 0s mesmos encontrados com a expressédo Formagdo Continuada de
Professores, com aspas. Por esse motivo, ndo foram considerados nesta investigacao.

Das 12 (doze) teses localizadas, selecionamos 2 (dois) trabalhos, a partir do titulo,
como materiais a serem fonte bibliogréafica para a pesquisa: Tecendo saberes em curso de
formacdo continuada. ImplicacGes desses saberes na pratica pedagdgica da educacao
infantil: o ethos da profissionalizacdo docente (AZEVEDO, 2008) e Formacao continuada e
pratica pedagdgica: um estudo das representacdes de professoras da educacdo infantil e
séries iniciais do ensino fundamental do municipio de Maringa — PR (BARROS, 2004).

Os demais titulos localizados em Teses referem-se & Formacgdo Superior de
Professores; Docéncia em Ciéncias da Natureza; Ensino de Enfermagem Obstétrica;
Educacdo das Infancias na Sociedade Midiatica; Intervencdo Musical e Ensino para a
Educacdo Fisica, dentre outros.

As 7 (sete) dissertacdes localizadas com a mesma expresséo, produzidas de 2005 a
2013, fazem referéncias a Familia e Escola na Educagdo Infantil; Crianca Problema e
Psicandlise; Inclusdo Escolar; Programa de Educacdo Continuada Formacdo Universitaria; O
Papel da Documentacdo no Processo Formativo de Professoras em uma Creche e Desafios na
formagéo do Professor da Primeira Infancia. A busca ndo trouxe dissertacdo com a expressao
Formacdo Continuada de Professores da Educacédo Infantil (com aspas) no titulo do trabalho.
Porém, mesmo ndo atendendo aos critérios com a expressdo pretendida, elegemos a
dissertacdo Escrever sobre a prépria pratica: desafios na formacéo do professor da primeira
infancia (ZURAWSKI, 2009) para fundamentacdo tedrica deste estudo, considerando a
pertinéncia do trabalho em relacdo ao tema proposto. Na pesquisa, a autora analisa registros
escritos e produzidos por professoras atuantes com criangas de 2 (dois) a 3 (trés) anos de
idade, em um Centro de Educacdo Infantil da rede municipal de educacdo da cidade de S&o
Paulo, durante um processo de formacao continuada, no qual identifica mudancas nas préaticas
docentes, a comecar pelo valor atribuido ao ponto de vista das criancas.

Na busca com a expressdo Formagéo continuada de professores da Educacao Infantil

(com aspas) localizamos a dissertacdo A escrita das Memorias no PEC: usos e sentidos
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atribuidos pelo professor-orientador (PEREIRA, 2010), apesar de o titulo ndo atender aos
descritores selecionados.

Com a intencdo de ampliar a busca, utilizamos a mesma expressao, porém retiramos a
Base de Busca Teses e selecionamos Catalogo Geral. Como resultado, localizamos 4 (quatro)
trabalhos, sendo 2 (dois) na categoria parte de monografia/livro nacional: Formacéo de
professores e professoras da e na educacdo infantil: principios de conversa ou de como é
necessario estar junto (GOBBI, 2015) e Depois disto, ninguém aguentou ela: a importancia
das reflexdes sobre raca na formacéao de professoras/es da educacao infantil (PRADO, 2015).
O terceiro trabalho consta na categoria Livro: A formacdo continuada de professores da
educacdo infantil: distintas abordagens (MELO, 2015) e o quarto é o mesmo trabalho de
Pereira (2010) ja& localizado anteriormente, com a expressdo Formacdo Continuada de
Professores, entre aspas, e, portanto, ndo contabilizado nessa pesquisa. Como nenhum dos
trabalhos responde a busca realizada, ndo selecionamos titulos para nosso estudo.

Na sequéncia, registramos, em numeros, os resultados obtidos da busca empreendida
no Portal de Periddicos CAPES/MEC. Nessa fonte de informacdo digital pesquisada,
localizamos um expressivo numero de titulos, cujos resultados estdo sintetizados no quadro

apresentado a seguir:

Quadro 5 - Trabalhos localizados no Portal de Periédicos CAPES/MEC

Expressdo de busca Total de Sobre o
Periddicos tema

Formacdo Continuada de Professores (sem aspas) 2454 -

Formacdo Continuada de Professores (com aspas) 615 3

Formacdo Continuada de Professores da Educacdo Infantil 13 12

(sem aspas)

Formacdo Continuada de Professores da Educacdo Infantil 4 1

(com aspas)

Total 3086 16

Fonte: Dados da pesquisa (DE MARCO, 2019).

Na primeira busca empreendida no Portal de Periddicos CAPES/MEC, com a
expressao Formacdo Continuada de Professores, sem aspas, localizamos mais de 2 (dois) mil
trabalhos. Considerando o alto numero de titulos encontrados, ndo selecionamos trabalhos e
partimos para o refinamento da busca com a mesma expressdo, entre aspas. A nova pesquisa
trouxe mais de 600 (seiscentos) titulos, dificultando a selecdo de periddicos. Uma nova
tentativa com a expressdo Formacdo Continuada de Professores (com aspas) apresentou o
total de 392 (trezentos e noventa e dois) titulos, inviabilizando, novamente, a selecdo de

trabalhos. Por essa razéo, refinamos a busca optando por Artigos e localizamos 292 (duzentos
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e noventa e dois) periddicos. Procedemos novo refinamento na opg¢do Topico: Educacao
Infantil e obtivemos o total de 13 (treze) titulos.

Os trabalhos localizados com a expressdo Formacgao Continuada de Professores foram
produzidos no periodo de 2009 a 2017. Desses, selecionamos 6 (seis) artigos publicados em
distintos periddicos, por corresponderem ao tema proposto. Os demais titulos localizados
correspondem & Historia da Docéncia na Educacéo Fisica; Atividades de Movimento com as
criancas na Educacdo Infantil; Perfil Mediacional e Estresse Docente na Educacéo Infantil.

Na busca final, com a expressdo Formacdo Continuada de Professores da Educacéo
Infantil (com aspas) localizamos 4 (quatro) titulos, produzidos de 2007 a 2017, que ora
descrevemos. Nessa pesquisa, ndo consideramos o artigo de Pereira (2017), por ja ter sido
contabilizado em busca anterior. O artigo O programa EDUCIMAT: Ensaios e reflexdes sobre
a extensdo universitaria (VIDAL ET AL, 2007) aparece duas vezes. Por ultimo, o trabalho
Vivéncias no espaco escolar: uma entrevista com Jaqueline Pasuch (NEIA; SANTOS; GOIS,
2013) tampouco faz referéncia a tematica proposta. Pelos motivos apresentados, nessa fonte
digital, ndo selecionamos titulos para a fundamentacao tedrica do tema proposto.

Uma breve anélise inicial retrata a grande diversidade e quantidade de titulos em
distintos periddicos, totalizando mais de 2 (dois) mil trabalhos. Ap6s refinamento em 3 (trés)
campos de busca e da expressdo com aspas, selecionamos tdo somente 6 (seis) trabalhos,
comprovando a escassez de titulos relacionadas a formagdo continuada de professores da
Educacao Infantil. Ainda, procedemos a revisdo da literatura produzida na area investigada no
Portal de Periddicos da SciELO. Do catalogo pesquisado, localizamos os titulos destacados,

numericamente, no quadro a seguir:

Quadro 6 - Trabalhos localizados no Portal de Periddicos SCIELO

Expressdo de busca Total de | Sobre o
Periddicos | tema

Formacdo Continuada de Professores (sem aspas) 365 -
Formacdo Continuada de Professores (com aspas) 109 3
Formacdo Continuada de Professores da Educacdo Infantil (sem 14 2
aspas)

Formacdo Continuada de Professores da Educacdo Infantil (com - -
aspas)

Total 488 5

Fonte: Dados da pesquisa (DE MARCO, 2019).

No Portal de Periodicos da SciELO, iniciamos a busca com a expressdo Formacao

Continuada de Professores (sem aspas) que trouxe 365 (trezentos e sessenta e cinco) titulos.
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Para refinar a pesquisa, utilizamos os filtros Colecdes Brasil, que apresentou 336 (trezentos e
trinta e seis) titulos e Idioma Portugués, totalizando 323 (trezentos e vinte e trés) resultados.

Em consideracdo ao elevado numero de titulos, partimos para busca com a mesma
expressao, entre aspas, localizando 109 (cento e nove) titulos. Com a utilizacdo de 3 (trés)
filtros: ColecBes Brasil; Idioma: Portugués e Area Tematica: Ciéncias Humanas, obtivemos
um total de 98 (noventa e oito) titulos produzidos de 1997 a 2018, dos quais, elegemos
somente o artigo Processos formativos constituidos no interior das instituicdes de educacao
infantil: uma experiéncia de formacédo continuada (ZAPELINI, 2009), ja contabilizado na
busca efetivada no Portal da CAPES Periodicos.

Da totalidade de artigos encontrados, 54 (cinquenta e quatro), produzidos de 1997 a
2017, trazem no titulo a expressdo Formacdo Continuada de Professores, com o0s escritores
juntos ou separados e socializam estudos sobre a formacao continuada nas areas de Ciéncias;
Educacdo Fisica; Educacdo Basica; Praticas Profissionais; Quimica; Educacdo Especial;
Educacédo Integral; EaD; Educagdo Ambiental; Alfabetizacdo; Politicas Pablicas; Género e
Sexualidade; Diversidade Cultural; Tecnologias Digitais; Incompeténcia e Fracasso Escolar.

Apds andlise dos titulos, selecionamos 3 (trés) artigos relacionados ao tema proposto.
O trabalho Uma proposta metodoldgica para a formacdo continuada de professores na
perspectiva historico-social (MAZZEU, 1998) apresenta proposta para a formacdo de
professores com base na Pedagogia Histdrico-Critica e evidencia o dominio de contetdos
escolares, estudo da concepcdo dialética e formacdo de uma nova atitude ético-politica. O
artigo Formacao continuada de professores: a questdo psicossocial (GATTI, 2003) analisa
condigdes nas quais podem ocorrer mudancas profissionais e pessoais, a partir de um
programa de formacdo em servico de professores, em regides menos desenvolvidas do pais.
No artigo Para pensar sobre a formacdo continuada de professores é imprescindivel uma
teoria critica de formacdo humana, Aradjo, Aradjo e Silva (2015) revisam um ensaio que
propde deslocamento da formacdo continuada de professores do campo das politicas publicas
para a formacdo humana. Destacam a contribuicdo da teoria critica aos processos de formacéo
continuada na contemporaneidade.

Na sequéncia, buscamos titulos com a expressio Formacdo Continuada de
Professores da Educacéo Infantil, sem aspas, utilizando os filtros Cole¢tes Brasil e Idioma
Portugués, e localizamos 14 (catorze) titulos, produzidos de 2003 a 2016. Desse total, apenas
2 (dois) trabalhos relacionam-se com o tema proposto, apesar de o artigo Pesquisas sobre
infancias, formacdo de professores e linguagens: didlogos com a perspectiva historico-

cultural (MOREIRA et al, 2015) ndo trazer, no titulo, toda a expressdo pesquisada.
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Dos demais, 5 (cinco) titulos ja estdo incorporados na busca anteriormente
empreendida no acervo da CAPES Periddicos e, portanto, ndo considerados nessa busca. Os
outros 7 (sete) apresentam estudos, produzidos de 2007 a 2016, relacionados ao Autismo e
Inclusdo na Educacdo Infantil; Narrativas de Praticas Pedagogicas; Balanco de AvaliacGes
Municipais do Plano de Agdes Articuladas; Roteiros turistico-pedagdgicos voltados para os
aspectos da Geodiversidade; Psicologia e Formacdo de Professores; Ensino lItinerante e
Diversidade Etnico-Racial e Inclusdo de Criancas com baixa vis&o na Educacio Infantil.

A ultima busca realizada com a expressdo Formacao Continuada de Professores da
Educacédo Infantil, com aspas, ndo trouxe resultados de titulos mas, tdo somente, um pop-up
com os dizeres ‘ndo foram encontrados documentos para sua pesquisa’.

Durante a pesquisa bibliografica empreendida nas fontes digitais de informacéo
ACERVUS, ATHENA, DEDALUS, CAPES Periodicos, CAPES Teses e Dissertacdes e
SciELO, primeira etapa do caminho metodol6gico, observamos que, embora exista um grande
namero de trabalhos localizados, as centenas de titulos apresentam repeticdo de temas
relacionados a Formacdo Continuada de Professores para as areas das Ciéncias Humanas,
Ciéncias Exatas, Ciéncias Bioldgicas, com visivel destaque as disciplinas de Matematica,
Fisica, Quimica, Biologia e Ciéncias. Também destacamos trabalhos que apresentam estudos
sobre formacdo com énfase na Educacdo Ambiental; Educacdo a Distancia; Educacgdo
Inclusiva; Educacéo Sexual; Identidade de Género; Diversidade; Letramento e Alfabetizagéo.

Nesse estudo bibliografico, registramos temas inusitados relacionados a Interatividade
na Rede Social Facebook; Evolucdo Bioldgica Humana; Mercantilizacdo da Educacao;
Alunos com Altas Habilidades e Superdotacdo no Brasil; Cinema; Arte; Psicanalise; Estudo
de Rochas e Docéncia e Militancia, para citar alguns.

Ao final dessa minuciosa pesquisa e ap6s o devido refinamento, por inUmeras vezes
necessario, conforme ja explicitado neste capitulo, nossa busca digital contabilizou um total
de 235 (duzentos e trinta e cinco) teses, 359 (trezentos e cinquenta e nove) dissertacdes e 85
(oitenta e cinco) artigos. Desse total, selecionamos, inicialmente, 16 (dezesseis) teses, 30
(trinta) dissertacOes e 21 (vinte e um) artigos para fundamentar a investigacao.

Apos leitura, elegemos, 5 (cinco) teses, 17 (dezessete) dissertagdes e 4 (quatro)
artigos, por atenderem aos critérios de busca e pela pertinéncia em relacdo a tematica
proposta. Além desses aspectos, fundamentais a eleicdo dos trabalhos, destacamos estudos
que apresentam especificidades sobre a formagdo continuada de professores atuantes em

turmas de criangas pequenas na Educacéo Infantil, utilizados para a tessitura desta tese.



36

No Quadro 7, sintetizamos a totalidade de trabalhos localizados nas fontes digitais de

informacdo e os titulos selecionados para compor este estudo.

Quadro 7 - Dados gerais do levantamento bibliografico

Fontes digitais Teses Dissertacoes Artigos
Total | Eleitas Total Eleitas Total Eleitas

Acervus 113 5 123 3 - -
Athena 66 6 149 11 - -
Capes 3 2 23 12 - -
Dédalus 53 3 64 4 - -
Periodicos CAPES - - - 17 16
Scielo - - - 68 5
Trabalhos localizados 235 16 359 30 85 21
Trabalhos eleitos para

a Tese 5 - 17 - 4

Fonte: Dados da pesquisa (DE MARCO, 2019).

Da revisdo bibliogréfica realizada, foi possivel observar que apesar do elevado nimero
de trabalhos académicos e cientificos localizados acerca da formacgdo continuada de
professores da Educacdo Infantil, a grande maioria relaciona-se as areas de conhecimento de
Ciéncias; Tecnologias; Profissionalizacdo Docente; Educacdo Inclusiva; Educacdo a
Distancia; Politicas Publicas; Diversidade; Género e Trabalho Infantil, para citar alguns.

Neste cenario, percebemos que os titulos reunidos na pesquisa bibliografica
demonstram a escassez de trabalhos desenvolvidos na area de formacdo continuada de
professores para atuacdo na Educacdo Infantil. Por essa razéo, defendemos que o estudo que
ora propusemos, pode trazer contribuicbes essenciais a apropriacdo de aspectos relativos as
especificidades afetas a formacdo de professores da escola da infancia, bem como, ampliar
possibilidades de pesquisa e de producdo de conhecimentos, tdo necessarios a formacéo
humana de professores e de criancas.

No préximo capitulo, destacamos as contribui¢Ges académicas reunidas e selecionadas
na pesquisa bibliografica, bem como estudos tedrico-cientificos, a luz de pressupostos

historico-culturais que subsidiam a formacao continuada de professores da Educacao Infantil.
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3 A FORMACAO CONTINUADA DE PROFESSORES DA EDUCACAO INFANTIL:
CONTRIBUICOES ACADEMICAS E TEORICO-CIENTIFICAS

N&o me pergunte quem sou e ndo me diga para permanecer 0 mesmo
(FOUCAULT, 20009, p. 20).

Com o proposito de ampliar reflexdes relacionadas & questdo da formacdo continuada
de professores atuantes em turmas de crianga na Educagdo Infantil, neste capitulo, tecemos
consideracGes de fundamentos tedrico-metodologicos de producdes cientificas, reunidas e
selecionadas na pesquisa bibliografica. Essas contribuicdes, que advieram do
desenvolvimento de estudos de autores e pesquisadores distintos, tornam-se essenciais a
fundamentacédo das analises e discussdes dos dados empiricos produzidos durante o curso da
investigacdo, na perspectiva de ensinamentos histdricos e culturais e humanizadores na escola
da infancia.

Dentre os inumeros titulos localizados e selecionados para composicdo deste estudo
registramos pesquisas acerca da formagéo continuada de professores, principalmente, no local
de atuacdo dos profissionais envolvidos. Outros estudos e intervencdes eleitas apresentam
pesquisas dirigidas a formacdo docente, com foco nas contribuicBes historico-sociais;
organizacdo dos espacos, tempos e materiais da Educacdo Infantil; especificidades do
desenvolvimento da infancia; inclusdo de criangas com necessidades especiais e interacdo
entre professores. Ainda privilegiamos pesquisas que registram expressdes docentes, em
relacdo a inviabilizacdo e, por vezes, a impossibilidade da participacdo em cursos de formacao
continuada, principalmente, quando ofertados e realizados fora do contexto escolar, onde
atuam.

Dos estudos académicos e cientificos realizados na trajetoria da investigacdo,
reconhecemos o valor da formacdo continuada de professores, quando desenvolvida com o
objetivo de articular postulados tedricos e metodoldgicos acerca da docéncia na Educacao
Infantil. Nessa direcdo, a formacdo pode subsidiar e instrumentalizar as acles de
planejamento de situacdes de aprendizagens promotoras do maximo desenvolvimento na
infancia e dessa forma, expressar transformacéo na pratica educativa.

Na sequéncia, detalhamos aspectos das pesquisas selecionadas para este estudo, nos
itens deste capitulo: 3.1 Contribui¢fes da producéo académica (artigos, dissertacdes e teses)
para reflexdes acerca da formacgédo continuada de professores da Educacéo Infantil e 3.2 A

formacéo continuada de professores de Educacdo Infantil: contribuigdes tedrico-cientificas.
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3.1 Contribuicdes da produgdo académica (artigos, dissertagdes e teses) para reflexdes
acerca da formacao continuada de professores da Educacéao Infantil

Neste item, condensamos e organizamos dados produzidos acerca do valor da
formagéo continuada de professores atuantes com criancgas pequenas, originados a partir de
contribuicbes de diferentes autores pesquisados e estudados, com o propésito de compor um
instrumento de pesquisa.

Para esse fim, sistematizamos dissertacfes e teses de Vignado (2007), Fernandes
(2008), Gamba (2009), Zurawski (2009), Calil (2010), Pasqualini (2010), Assis (2014),
Magalhdes (2014) e artigos de Mazzeu (1998), Meinicke e Portal (2014), Moreira et al
(2015), Soares, Cdco e Venturim (2016) e Amorim, Lima e Aradjo (2017), dentre outros,
cujos ensinamentos socializamos no decorrer deste capitulo.

Conforme buscamos argumentar nesta tese, a formacdo continuada de professores é
um processo essencial na instrumentalizacdo tedrico-metodoldgica desses profissionais,
porque potencialmente, pode proporcionar a ampliacdo da autonomia docente. Por meio de
estudos, os professores se apropriam de conhecimentos relativos ao processo de formacéo
humana, compreendem os desafios do ambiente escolar e fortalecem a garantia da
participacdo ativa da crianga em seu desenvolvimento cultural. Esse processo formativo
envolve acOes de estudo e reflexdes sobre o significado de sua relacdo com a plenitude do
processo de constituicdo e desenvolvimento histdrico-social do homem desde seu nascimento.
Trata-se, nesta perspectiva, de criar situacfes educativas em que o0s professores se apropriem
de conhecimentos que os instrumentalizem com principios capazes de guiar a superagao de
ideias baseadas no senso comum pedagdgico, geralmente constituidas por fragmentos de
teorias e assimiladas sob a forma de cliché. Dessa forma, é possivel provocar uma ruptura
com os modos de agir e de pensar pouco autorais e conscientes do professor, conforme

comprovam estudos de Mazzeu (1998, p. 5):

A formacdo continuada do professor, por sua vez, na perspectiva histérico-social
toma como base a pratica pedag6gica e situa como finalidade dessa pratica levar os
alunos a dominarem os conhecimentos acumulados historicamente pela humanidade.
Para conseguir que os alunos se apropriem do saber escolar de modo a se tornarem
autdbnomos e criticos, o professor precisa estar, ele préprio, apropriando-se desse
saber e tornando-se cada vez mais autdnomo e critico.

Experiéncias de formacdo continuada e do trabalho coletivo docente, na investigagéo-
acao, por exemplo, podem intensificar a valorizagédo de lacos afetivos, unir pessoas e motivar
a reflexdo da pratica docente. Mudancas e transformacdes podem acontecer, de forma mais

intensa, quando mediadas por processos dialdgicos entre os membros da comunidade escolar,
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promovendo o (re) pensar de ideias e concepgdes de educacdo e escola. Isto significa
compreender a formagdo como um processo dindmico que exige, além do apreender, novas
técnicas para melhorar a atuacdo docente. Também necessario, considerar as potencialidades
do trabalho conjunto das professoras como possibilidades para transformacdo da pratica
docente e da realidade escolar (VIGNADO, 2007; FERNANDES, 2008).

Juntamente aos aspectos apontados, percebemos a formagdo continuada como
processo capaz de promover maior compreensdo das questdes pessoais envolvendo 0s
professores, como a identidade, os desejos, 0s anseios e as historias de vida, proporcionada
pela proximidade entre pesquisador e sujeitos. Nesta perspectiva, intensifica a relacdo afetiva
e de estudos entre professores, a discussao em grupo, a expressao das concepgdes de mundo e
a possibilidade de apropriacdo de conhecimentos diversos que podem ser, continuamente,
ressignificados pelas relacbes sociais, culturais e historicas dos professores atuantes com as
criangas pequenas. No processo de formagdo, o acompanhamento da rotina escolar, as
observagBes de praticas educativas, entrevistas coletivas e narrativas docentes produzem
dados que se tornam oportunidades para estudos e apropriacdo de conhecimentos da infancia,
como o cuidado, a educacdo e as especificidades do desenvolvimento infantil. Ao final,
constituem-se em eixos orientadores de experiéncias vivenciadas em atividades e
brincadeiras, que provocam “[...] uma significativa ressignificacdo das praticas e dos
discursos produzidos pelas educadoras” (FERNANDES, 2008, p. 117).

ContribuicBes de pressupostos historico-culturais destacam implicacdes pedagdgicas
na formacdo de professores de Educacdo Infantil. Para exemplificar, estudos e andlises de
praticas educativas realizadas no periodo de 1994 e 2004, demonstram a preocupacao de
professoras em cumprir o planejamento, mesmo de forma descontextualizada e descontinua
(GAMBA, 2009). Nessa direcdo, gradativamente, os programas de formacdo continuada
podem contribuir para a revisdo e transformacdo do pensar e agir de professores, ao
possibilitar condigdes efetivas para refletir sobre o valor de conhecer as criangas, seus
interesses, saberes e necessidades. Isso implica compreender que a forma como a crianca
aprende e se desenvolve pode guiar a intencionalidade docente no planejamento e organizagéo
de situacdes propostas e dirigidas ao acesso aos elementos da cultura humana e motivadoras
da atividade, curiosidade e desejo de aprender na infancia.

Gamba (2009, p. 149) sintetiza esse modo de formagé&o continuada de professores com

base em principios da Teoria Histdrico-Cultural, da seguinte maneira:
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Os referenciais tedricos da teoria historico-cultural apontaram os avangos do
processo [...] no olhar do professor, para as criangas, suas vidas, desejos,
necessidades. A crianca foi considerada com maior capacidade para aprender,
olhando para suas singularidades e heterogeneidade. Cada professor comprometeu-
se mais com a aprendizagem das criancas, favorecendo sua atividade e sua
participacdo. Criaram-se novas necessidades e novos motivos para que a
aprendizagem pudesse acontecer de forma significativa, com base em valores
humanizadores, com intencionalidade educativa declarada, dando acesso ao saber
elaborado. O elemento afetivo acompanhou os processos de aprendizagem. O tempo
das criancas foi melhor compreendido como diferente do tempo dos adultos. As
atividades ganharam em qualidade, significacéo e sentido.

Nas leituras empreendidas para composicdo deste texto, ficou evidente que propostas
de formacdo continuada restritas a participacdo das professoras em cursos, palestras,
seminarios, oficinas, reunides e encontros esporadicos podem ser pouco potencializadoras de
processos de estudos e reflexdes. A situacdo se agrava quando a formacéo € realizada fora do
ambiente escolar, pois, nem sempre, possibilita a presenca de todos os profissionais da
educacdo, por razles diversas. Nesse viés, os encontros de formacdo configuram-se como
processos fragmentados e sem continuidade, por ndo apresentarem acdes formativas dirigidas
a constituicdo profissional, aos estudos e a reflexdo sobre a préatica (ASSIS, 2014).

Em consonancia com essas ideias, registramos que, por vezes, a carga horaria de
trabalho dos professores inviabiliza a participacdo em cursos de curta e longa duragdo, em
congressos ou similares. Diante da questdo, surge a necessidade de investimento financeiro e
de condi¢bes de trabalno em que haja tempo efetivo de estudos para possibilitar a
continuidade de aprendizagens tedrico-praticas, imprescindiveis ao desenvolvimento pessoal e
profissional de professores atuantes na Educacdo Infantii (AMORIM; LIMA; ARAUJO,
2017, p. 395).

Somando-se a outros processos relativos a socializacao de vivéncias e professores com
seus colegas, reiteramos a necessidade de potencializar estudos e reflexdes empreendidos para
a qualificacdo da pratica educativa e envolvimento ativo desses profissionais, Ainda,
evidenciamos o valor de repensar acdes que envolvem a formacdo continua para coloca-la a
servico da sua constituicdo pessoal e profissional e qualificar processos de ensino e de
aprendizagem.

Nessa perspectiva, pesquisas desenvolvidas em Centros de Educacdo Infantil, que
objetivam a formacdo continuada de professoras, indicam que o registro das praticas
educativas, realizadas nesse nivel de ensino, podem tornar-se instrumentos de reflexdo e de
transformacéo do agir docente. Esse processo se inicia ao constatar a falta de compreensao de
professores em relacdo a profundidade de conhecimentos e de fazeres e mediante a

dificuldade demonstrada em perceber o valor da organizagdo dos espacos e tempos escolares,
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como meios capazes de impulsionar o éxito de propostas educativas e de criar possibilidades
de aprendizagens infantis (ZURAWSKI, 2009; CALIL, 2010).

Partimos da compreensdo de que elaborar estratégias e metodologias provocadoras de
reflexdo e mudancas voltadas as novas concepgdes e processos tipicos da Educacéo Infantil é
um caminho particularmente desafiador. Todavia, corroboramos as concepgdes de Zurawski
(2009, p. 68) que sustentam programas de formacdo de professores organizados de forma a

desenvolver capacidades essenciais a atuacao docente ativa e humanizadora, tais como:

[...] prestar atencdo e valorizar as formas das criancas cuidarem de si mesmas,
incentivar a socializacdo, entender e ndo apenas evitar os conflitos entre as criancas,
atuar no desenvolvimento da linguagem oral em situacdes significativas, bem como
da aproximacdo das criangas com outras linguagens da cultural, consiste no préprio
cerne do trabalho com as criangas pequenas, ndo se constituindo em tarefas “extras”,
a serem feitas se houve tempo para tal.

Experiéncias desenvolvidas com profissionais da Educagéo Infantil em contextos
integrados e propostos em grupos de estudos demonstram resultados transformadores em
programas de formacdo de professores dirigidos ao processo de humanizacdo de adultos e
criancas, no ambiente escolar. Quando o foco dos estudos envolve o papel da escola, do
professor e da crianca e a relagéo entre a aprendizagem e o desenvolvimento infantil, criam-se
possibilidades de compreensdo da educacdo como um processo continuo e desenvolvente,
capaz de promover saltos qualitativos na atuacdo docente e na forma de relacdo da crianca
com o mundo. Nessa direcdo, a atividade de estudo dos professores pode impactar a pratica
docente e desencadear mudancas tedrico-praticas, principalmente relativas a apropriacdo de
uma teoria capaz de qualificar o trabalho pedagdgico (MAGALHAES, 2014; PINAZZA,
2014). Tais resultados de investigacfes evidenciam o trabalho educativo como uma atitude
intencional e direcionada a humanizagdo, que exige “[...] consciéncia da necessidade de
estudo e aprimoramento da préatica, rompendo com a légica do cotidiano e, ainda, mediando
as agdes da crianca para as esferas do ndo cotidiano” (MAGALHAES, 2014, p. 112).

Emerge, assim, o desafio de desenvolver programas formativos dirigidos a
transformacdo de uma ldgica social expressada nas praticas escolares, focada em acdes
estanques de adultos e criancas e elementos curriculares pouco humanizadores (CALIL, 2010;
PINAZZA, 2014). Isso implica privilegiar programas capazes de contribuir para o
desenvolvimento profissional e pessoal de professores, motivar reflexdes sobre culturas
docentes e criar oportunidades para o intercdmbio de vivéncias. Desse ponto de vista, as
possibilidades de aproximacédo das préaticas docentes com as teorizagcdes apreendidas tornam-
se aspectos positivos ao atribuir sentidos as praticas vivenciadas na realidade do espaco

escolar, legitimando a formacdo pela relagdo estreita com problematizagdes presentes nos



42

contextos educativos. Ao assumirem-se como corresponsaveis pela sua formacéo e melhoria
das préticas desenvolvidas, professores conseguem colocar-se como investigadores de seus
préprios fazeres e como (re) construtores de conhecimentos tedricos e praticos, fundamentais
para a atuacao na escola da infancia.

Nessa direcdo, percebemos avancos significativos em acgdes docentes e reflexdes de
préaticas educativas, em situacdes que proporcionam espago, envolvimento e aproximacdo
entre esses profissionais, o que favorece o aparecimento de atitudes colaborativas no grupo.
Reuni@es, encontros, discussdes, entrevistas e observacdes estimulam aprendizados para o
agir docente e novos olhares em relagéo aos ambientes escolares, incluindo importar-se mais
“[...] com a diversificagdo das propostas ndo sé na sala de referéncia como em atividades
desenvolvidas em outros espacos da unidade [...] e observar, mais atentamente, as crian¢as
nesses espagos” (CALIL, 2010, p. 182-183).

Na Educacéo Infantil, os processos de formacdo continuada fortalecem-se por meio de
estudos e intervengdes desenvolvidos com a intencdo de sistematizar principios para a
qualificacdo da organizacdo do ensino. Envolvem-se, nesses processos, compreensdes sobre
os estagios de desenvolvimento infantil, com o objetivo de adequar os conteddos as
caracteristicas e especificidades da faixa etaria das criancas. Assim, o trabalho pedagdgico
consiste em analisar o contetdo da atividade da crianca e de como essa atividade é constituida
nas condi¢des concretas de vida, considerando que “[...] em cada fase de desenvolvimento,
uma determinada atividade da crianca desempenha o papel de atividade principal, governando
as mudancas mais importantes nos processos psiquicos e tragos psicologicos da
personalidade” (PASQUALINI, 2010, p. 201).

Além dos aspectos apontados, destacamos o desafio de professores com o manejo das
relacBes entre as criancas, contetidos, recursos € o dominio de conhecimentos teéricos de
diferentes naturezas, principalmente aqueles relacionados ao desenvolvimento psiquico
infantil e sua légica interna. Desse modo, a formacdo continuada pode contribuir para
articular postulados tedricos sobre a educacdo da crianca pequena, a instrumentalizacdo
docente e o direcionamento de situagdes educativas concretas, considerando que “[...]
somente o conhecimento tedrico permite enxergar além de seu préprio fazer, captando a
essencialidade dessa pratica social” (PASQUALINI, 2010, p.201).

Em diversos estudos e trabalhos académicos analisados, reunimos valorosas
contribuigdes acerca do brincar e da brincadeira na Educacdo Infantil, especificamente da
crianga incluida. Dentre elas, destacamos que a partir da ativa participagdo de professores nos

cursos de formacao e pela analise de suas narrativas, torna-se possivel o desenvolvimento de
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estratégias e recursos para conhecer capacidades e interesses da crianga incluida. Por vezes, o
desconhecimento de professores em relacdo as capacidades e as necessidades de criangas
especiais, pode comprometer a elaboracdo de estratégias e a utilizacdo de recursos para
mediar a¢Oes das criancas nas atividades propostas. Tal caréncia impacta, de forma negativa, o
envolvimento das criangas que, em alguns momentos, podem apresentar comportamentos
atipicos, como destruir material da sala, agredir colegas, retirar-se sala ou isolar-se com a
posse de um objeto (SANT ANNA, 2016).

Nesse contexto, a formacdo continuada apresenta-se como possibilidade de oferta e
garantia de uma educacdo humanizadora, para a inclusdo de alunos com e sem deficiéncias. A
escola, “[...] [como] espaco e tempo de humanizagao, tanto de professores quanto de criangas,
tratando-se, portanto, [de] um ambiente de onde podem emergir 0s processos e praticas
efetivas de inclusao na sociedade” (AMORIM; LIMA; ARAUJO, 2017, p. 401).

Partimos da premissa que a identificacdo destes problemas permite intervengdes
capazes de prover subsidios aos profissionais da educagdo, com estratégias direcionadas ao
auto gerenciamento das necessidades de criancas especiais e a elaboracdo e execuc¢do de um
plano personalizado individual, com o objetivo de assegurar autonomia e colaboragéo infantis.
Nesse processo formativo, as contribuigdes oriundas da incluséo e da aproximacéo da familia
da crianga, em especial, o valor das informacdes dadas pelos pais, sobre o brincar de seus
filhos, tornam-se essenciais a elaboracdo de projetos e composi¢cdo de ambientes e espacos
propicios ao desenvolvimento do brincar — livre ou estruturado — atividade principal do
processo de aprendizagem na Educacdo Infantil. Assim, em todas as situacdes, torna-se
imperativo

[...] o aprimoramento das brincadeiras, por meio de media¢des mais adequadas as
suas reais dificuldades vivenciadas em escolas abertas para a diversidade, com
propostas pedagodgicas baseadas nessas necessidades e com meios que permitam ao
professor executar as estratégias especificas para que a aprendizagem ocorra, por
intermédio de uma escola inclusa (SANT ANNA, 2016, p. 38).

A triade, formacdo continuada, brincar e Educacdo Infantil, pesquisada em trabalhos
cientificos no Banco de Teses e Dissertacdes da CAPES, nos Grupos de trabalho 07 e 08 da
ANPED e no banco da SciELO, suscita analises de producbes académicas sobre Formacéao
Continuada na Educacdo Infantil: interfaces com o brincar. Da busca empreendida, um
namero significativo de trabalhos localizados ndo traz resultados a tematica focada na
pesquisa, mas apresenta temas relativos a formacdo inicial, educacdo especial, leitura e

escrita, dentre outros. Somente 3 (trés) titulos investigam o vinculo entre a formacéo e a
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brincadeira, reconhecendo a formacdo continuada como possibilidade de estimular préaticas
brincantes com as criangas na Educacéo Infantil (SOARES; COCO; VENTORIM, 2016).

Nos bancos de dados dos Grupos de Trabalho GT07 (Educacéo de criangas de 0 (zero)
a 6 (seis) anos) e GT08 (Formacéo de professores), assinalamos trabalhos produzidos de 2009
(ano que estabelece as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagao Infantil, marco legal
que legitima a brincadeira como eixo orientador das praticas pedagdgicas na Educacdo
Infantil) a 2015. Apds refinamentos, 6 (seis) trabalhos desenvolvidos, predominantemente,
nas regides Sul e Sudeste do pais, exibem a formacdo como meio para aprimorar a pratica
docente em relacéo a brincadeira e seus desdobramentos nas atividades com as criangas. Em
relacdo a tematica, Soares, Coco e Ventorim (2016, p. 98) evidenciam que

[...] embora focalizem as criangas como sujeitos centrais das pesquisas, os trabalhos
apontam a formacdo dos professores como elemento relevante no que concerne ao
brincar, principalmente no movimento de atuagdo com os pequenos. Nesse sentido,
prioriza-se uma formacdo que possibilite ao professor criar condigdes para as
situacBes de brincadeira, organizando espagos e tempos para brincar, utilizando a
brincadeira como recurso para ensino de conteldos e intervindo nas acOes
brincantes. H& predominancia de uma ldégica de mediacdo e colaboracdo dos
docentes para a ampliagdo do repertério cultural infantil e para a construcdo de
significados nos momentos de brincadeiras, atribuindo ao adulto um papel relevante
no brincar.

Dos trabalhos localizados na pesquisa no banco de dados do GTO7, afirmamos a
escassez de titulos associando os descritores formacdo e brincar em cursos de formacéo
continuada, especialmente dirigidos a discutir aspectos da mediacdo como elemento central
nas praticas pedagdgicas. Além disso, ficou evidente, a necessidade de reflexéo sobre o valor
do elemento ludico no trabalho educativo com as criangas. Depreendemos, assim, que estes
resultados indicam a urgéncia de investimentos em ac6es formativas em relacdo ao valor do
brincar, para instrumentalizar praticas educativas sustentadas na brincadeira.

Estudos relativos a formacgdo envolvendo politicas nacionais de formacdo inicial e
continuada de professores para a Educacdo Infantil, implementadas no Brasil e na Argentina,
demonstram contradi¢cdes e ambiguidades da realidade historico-social. A partir delas, foram
instalados os cursos de P6s-Graduacdo Lato Sensu na formacdo de professores no contexto
brasileiro e os processos formativos de constituicdo e manutencdo do Grupo de Estudos
Outros Olhares para a Matematica — GEOOM, de acordo com Meinecke e Portal (2014).

Da busca bibliogréfica, que, inicialmente, trouxe mais de 800 (oitocentos) titulos, em
diversas &reas do conhecimento, sinalizamos o valor do tema no &mbito de trabalhos
cientificos sobre Formacdo Continuada de Professores de Educacdo Infantil, embora o
refinamento tenha trazido somente 4 (quatro) titulos relacionados aos critérios de selecéo

estabelecidos em nossa pesquisa. Desses resultados, concordamos com a necessidade de
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formacdo continua, uma vez que a formacdo inicial parece insuficiente para responder as
complexas demandas que surgem do cotidiano escolar, a fim de promover capacitagdo “[...]
além da instrumentalizacdo do fazer do professor na pratica docente” (MEINECKE;
PORTAL, 2014, p. 263).

Nesse espaco dedicado as contribui¢bes académicas, socializamos uma pesquisa
desenvolvida na éarea de infancias, formacdo de professores e de linguagens, apresentando
reflexdes sobre relacBes entre concepcdes de sujeito e educacdo, adultos e criancas e criangas
entre criancas. Na perspectiva historico-cultural, estas relacdes sdo mediadas pelas producées
culturais elaboradas no contexto de instituicbes de Educacdo Infantil e nos anos iniciais do
Ensino Fundamental. Ao estudar os modos que as infancias sdo vividas e se constituem no
contexto de creches publicas municipais, vislumbra-se a possibilidade de criar espacos
discursivos, nos quais a linguagem possa ser compreendida como um produto da atividade
humana coletiva (MOREIRA et al, 2015).

Das leituras empreendidas, identificamos, também, estudos relacionados a formacéo
continuada de professores da Educacédo Infantil, a partir de referenciais tedricos, de memorais
autobiograficos e de suas relacbes com a reelaboracdo da pratica docente. Tais registros
possibilitam a organizacao das historias de vida profissional das professoras e a construcéo de
seus perfis biograficos, aspectos fundamentais para provocar discussdes, estimular a troca de
experiéncias e beneficios do contato com seus pares, a fim de promover aprendizagens e
conhecimento, dirigidos ao incremento da préatica docente (SILVA, 2017).

Embora a formacdo envolva reflexdo, compartilhamento de saberes, questionamentos
e respostas aos anseios e desejos docentes para atender as especificidades da pratica
educativa, por vezes, a impossibilidade de responder as necessidades de professores, provoca
atitudes resistentes diante da oferta de formacdo. Essas reacOes, caracterizadas pela
ambivaléncia, podem comprometer e dificultar avancos as especificidades da formacéo,
segundo Silva (2017, p. 116):

Constatamos que a formacdo continuada apresenta uma contribui¢do em nivel de
conhecimento técnico, do saber-fazer, mas que apresenta lacunas no que se refere as
demandas de unidade teoria/pratica, a partir do momento que ndo supre as
necessidades formativas das professoras no que se refere a ampliacdo dos
conhecimentos profissionais docentes. Podemos inferir que essa formacédo
continuada ndo tem contribuido de forma significativa para que as professoras
analisem criticamente a realidade, para possibilitar a reelaboracdo da prética
docente.

Dos trabalhos localizados, observamos que a maioria apresenta estudos relacionados a
formag&o no local de atuacéo dos profissionais envolvidos. Os demais estudos e intervencdes

registram pesquisas dirigidas a formagdo docente, com foco nas contribui¢des historico-
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sociais, organizacao dos espacos, especificidades do desenvolvimento da infancia, inclusdo de
criancas com necessidades especiais e interacdo entre pares. Alguns trabalhos destacam a
inviabilizacdo de participacéo nos cursos de formacéo, principalmente, quando realizados fora
do contexto escolar.

Reconhecemos, pois, a formagdo continuada como instrumento capaz de promover
reflexdo da pratica docente, proporcionar novas possibilidades de atuacdo, incentivar o
intercdmbio de conhecimento e a interacdo entre pares, contribuir para aprendizagens sobre o
papel da escola, do professor e da crianca e compreender as especificidades e necessidades
infantis, dentre outros aspectos (MAZZEU, 1998; VIGNADO, 2007; FERNANDES, 2008;
GAMBA, 2009; MAGALHAES, 2014; PINAZZA, 2014).

N&o obstante os recortes de literatura comprovarem seu valor, nos dias atuais, a
formacédo profissional de professores da escola da infancia ainda representa um grande desafio
aos cursos elaborados e dirigidos a esse fim. Durante o processo formativo, defendemos que
professores necessitam ser ouvidos para articular propostas de formacdo as suas histérias de
vida e experiéncias e garantir espaco propicio aos estudos e reflexes continuos, com a
finalidade de apropriacdo tedrico-cientifica. Além disso, a restricdo da participacdo de
professores em cursos de formagdo, por motivos diversos, tais como a intensa carga horéria de
trabalho e sua realizacdo fora do ambiente escolar, inviabiliza a promogéo de crescimento e
transformacdo pessoal e profissional. Esse cenario pode ser acentuado quando a formacgéo é
realizada de forma aligeirada, em cursos denominados de treinamento e de reciclagem, que
nem sempre ofertam aprofundamento de conhecimentos tedricos sobre questfes relativas ao
bindmio educar-cuidar e ao papel do professor, na sociedade atual (ASSIS, 2014; AMORIM,
LIMA, ARAUJO, 2017).

Apesar de diferentes vieses, as consideracdes tecidas indicam a formacdo continuada
como um processo permanente, continuo, inconcluso, coletivo e profissional, que envolve
diversas etapas e instancias formativas, permeadas por mecanismos politicos e ideoldgicos.
Além desses aspectos, incluimos reflexdes sobre a vida, a prética educativa e o
desenvolvimento de estudos, tanto na area especifica do conhecimento quanto de distintas
areas da producdo cientifica. Desse ponto de vista, o professor é situado em processos
formativos como sujeito de sua prépria constituicdo humana, na medida em que se torna
capaz de tomar sua pratica educativa, como objeto de reflexdo, a luz da perspectiva historico-
social (PASQUALINI, 2010).

Dessas discussfes, acentuamos o papel de professores, como profissionais

intencionalmente forjados a planejar, organizar, desenvolver e avaliar situacdes capazes de
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impulsionar o desenvolvimento humano na infancia. Essa profissionalidade se constitui pela
sua prépria humanizacdo e pela apropriacdo de conhecimentos cientificos, para orientar,
conscientemente, seus modos de pensar e de agir no interior da escola de Educacéo Infantil.
No proximo item, apresentamos contribuicdes tedrico-cientificas, relacionadas a
formagéo continuada de professores e estudos desenvolvidos por autores que comungam dos

pressupostos histdrico-culturais.

3.2 A formacao continuada de professores de Educacdo Infantil: contribuicdes teorico-

cientificas

Com o propoésito de atingir a plenitude das possibilidades de humanizacdo na
Educagéo Infantil, neste item, buscamos fundamentar o valor da formagdo continuada de
professores e suas implicacGes, em relacdo as praticas educativas emancipadoras com as
criancas pequenas, por meio de suporte teorico e cientifico.

Nessa direcdo, reconhecemos que a atuacdo docente implica a apropriacdo de
conhecimentos direcionados ao planejamento e a organizacdo de agfes educativas,
intencionalmente voltadas ao envolvimento da crianga naquilo que ela faz na escola, a fim de
promover avangos no desenvolvimento de sua inteligéncia e personalidade.

Nossa defesa encontra embasamento em estudos desenvolvidos por Luria (1988),
Lima (2005), Martins (2011), Mello; Lugle (2014), Malaguzzi (2016) e Folque (2018), dentre
outros autores, em documentos e na legislacdo vigente atual, que amparam discussdes sobre a
temaética.

De modo especial, a partir daqui, retomamos contribuicdes da Teoria Histérico-
Cultural para provocar reflexdes acerca da formacdo continuada de professores dirigida a
educacédo planejada e organizada para a humanizagdo de adultos e de criangas, na escola da
infancia. Essa Teoria firma a premissa de que a tarefa da escola consiste na promocéao das
méaximas possibilidades de humanizacdo infantil, pela atuacdo e mediacdo docente,
envolvendo a organizacdo consciente de situacdes educativas para ofertar, a crianca, 0 acesso
a cultura mais elaborada. Ademais, oferece embasamentos direcionados a pratica pedagogica,
pelas concepcdes fundamentais a compreensao do desenvolvimento da crianga ao “...]
subsidiar o trabalho docente para interferir nesse processo promovendo 0 mMAaximo
desenvolvimento humano na escola” (MELLO; LUGLE, 2014, p. 262).

Seguindo este raciocinio, compreendemos a educacdo desejada como pratica

desenvolvente, pela qual a crianca consegue internalizar as qualidades humanas criadas ao
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longo da historia, aprender a pensar, produzir a sua identidade, construir sua personalidade e
ampliar conhecimentos cotidianos, em nivel cientifico. Em outras palavras, a aprendizagem
da experiéncia culturalmente acumulada é condi¢do para o desenvolvimento humano e, a
escola, nesse processo, 0 espago propicio. Nessa direcdo, os cursos de formacéo continuada de
professores pressupfem a revisdo de praticas educativas vigentes e o aprofundamento de
estudos acerca da crianca, da infancia e do papel do professor como mediador cultural no
processo de desenvolvimento humano, nos primeiros anos de vida.

E importante destacar estudos de Wygotski (2001) e de Mello e Lugle (2014, p. 268) os
quais evidenciam a tarefa de media¢do do professor, como “[...] o adulto mais experiente na
apropriacdo pela crianga ou aluno dos elementos culturais e do conhecimento cientifico mais
elaborado.” Assim compreendida, a mediacdo configura-se como uma parceria de
aprendizagem, entre o professor e a crianga, ao firmarem uma relacdo efetiva com a cultura.
Nessa parceria, a mediagéo se estabelece em uma atitude colaborativa, que acontece quando o
grupo trabalha junto para alcancar ao objetivo comum de se apropriar de elementos da cultura.
Em tal processo, de forma alguma, a mediacdo pode ser autoritaria.

Para elucidar essa premissa e na contracdo da atitude mandatoria, Lima (2005, p. 147)
reconhece a essencialidade do trabalho colaborativo como expressao do processo mediado da
aprendizagem infantil. Essa atuacdo permite que a crianca seja “[...] capaz de aprender com a
parceria do adulto e de seus iguais e, ao aprender os modos de acdo e de atitudes
coletivamente, tem condicdes de agir independente.”

Outros aspectos do trabalho docente envolvem a promocao de situacdes educativas
potencialmente humanizadoras, capazes de impulsionar a apropriacdo e o desenvolvimento
das qualidades humanas, em suas maximas possibilidades. Dentre estas, destacamos acbes
relacionadas ao planejamento e organizacdo, decisdes, escolhas, divergéncia de pontos de
vista, levantamento de hipoteses, reflexdo e avaliacdo, de forma a proporcionar, ao grupo, a
realizacdo dessas ac¢des, de forma independente.

A nosso ver, para estabelecer mediacdes intencionais entre a crianga e a cultura e
ampliar seu acesso aos bens culturais produzidos pela humanidade, a atuagdo docente exige
apreender e apropriar-se de conhecimentos relacionados as regularidades do desenvolvimento
da crianca, de seu papel no processo de aprendizagens e do papel que o adulto desempenha no
processo educativo. Vale destacar a importancia de compreender as especificidades da
infancia, especialmente, as caracteristicas das fases de desenvolvimento da personalidade e da
inteligéncia infantil, que se tornam essenciais & organizacdo de situacbes educativas

apropriadas a cada momento da vida da crianga (LIMA, 2005).
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Isso porque, desde 0 nascimento, a crianga esta em constante interacdo com adultos
que buscam, ativamente, incorpora-la a sua cultura que se acumula historicamente.
Inicialmente, a resposta que a crianca d& ao mundo é dominada pelos processos naturais,
proporcionados, especialmente, pela sua heranga bioldgica. Pela constante mediacdo de
adultos, inicia-se a formacao de processos psicoldgicos instrumentais mais complexos, que s
podem funcionar durante a interacdo de criancas e adultos, que se tornam mediadores do
contato da crianca com o mundo. A medida que a crianga cresce, 0S processos que, em
principio, eram partilhados com os adultos, sdo executados, internamente, pelas proprias
criancas, como ratificam as consideracdes de Luria (1988) tecidas em relacdo as tarefas
praticas de criacdo e educacao de criancas. Sobre isso, 0 autor argumenta que, quando uma

crianga entra na escola

[...] ela ndo é uma t&bula rasa que possa ser moldada pelo professor segundo a
forma que ele preferir. Essa placa ja contém as marcas daquelas técnicas que a
crianga usou ao aprender a lidar com os complexos problemas de seu ambiente.
Quando uma crianga entra na escola, j& esta equipada, j& possuiu suas proprias
habilidades culturais. Mas este equipamento é primitivo e arcaico; ele ndo foi
forjado pela influéncia sistematica do ambiente pedagdgico, mas pelas proprias
tentativas primitivas feitas pela crianca, para lidar, por si mesma, com tarefas
culturais (LURIA, 1988, p. 101, grifos do autor).

Desafiar a crianca para além do seu desenvolvimento real, por meio de situacdes
promotoras de aprendizagens, é uma das principais atribuicdes dos professores da infancia.
No ensino desenvolvente, existe a possibilidade de criar condi¢cdes para humanizacdo na
infancia e promover bases para o desenvolvimento do pensamento teérico, em niveis
seguintes do processo educativo.

Essa educacdo potencialmente desenvolvente pressupde a atuacdo de professores
atentos e capazes de provocar e de perceber saltos qualitativos no desenvolvimento da
crianca, ao oferecer situacOes que abarcam formas mais elaboradas da cultura, nas quais a
crianga é capaz de assumir a condi¢do de sujeito ativo. Percebemos que, quando ha escassez
da presenca e do acesso aos elementos culturais produzidos pelo homem, também
empobrecem-se as possibilidades de aprendizagens que impulsionam, qualitativamente, o
desenvolvimento da inteligéncia e da personalidade da crianga pequena (MELLO; LUGLE,
2014).

Tais consideragdes alicercam o entendimento de que a criagédo de novas necessidades
de conhecimento ao longo da infancia, tais como a necessidade de conhecer coisas novas, a
partir de situacbes pedagogicas em que a crianca participe ativamente, € provocada
intencionalmente, pelo professor, conforme sustentam Mello e Lugle (2014, p. 268):
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Por meio de atividades educativas humanizadoras — que consideram a importancia
da criagdo de motivos nos sujeitos, que respondem as suas necessidades de
conhecimento — a crianca ou o aluno cria habitos e novos motivos para o estudo,
para o conhecimento. Nesse processo de criacdo de necessidades, que tera como
consequéncia a aprendizagem e o desenvolvimento, o sujeito ativo no processo
educativo é o elemento chave.

A fim de ampliar a questdo do papel da educagdo, do bom ensino colaborativo e da
mediacdo educativa, destacamos contribuic¢Ges historico-culturais, considerando o lugar que a
criangca ocupa, tanto nas relagdes sociais, como no interior do ambiente escolar, de acordo

com as concepgdes de Lima e Mello (2006, p. 56):

A teoria Histérico-Cultural pressupde que a crianga, na interagdo com a cultura,
amplia suas relacBes sociais e suas formas de linguagens, revelando suas
curiosidades, davidas e conhecimentos que se acumulam na interagdo com as outras
criangas e com os adultos com quem convive. Partindo da compreensdo de que a
crianca é um ser concreto, sO podemos compreender esse ser (crianca) a partir da
compreensdo do seu contexto social. A abordagem que desconsiderar essa
possibilidade terd uma analise parcial da crianga e qualquer orientagdo educacional,
dela decorrente serd, também, parcial na promocdo do desenvolvimento integral da
crianca. Com essa concepgdo de crianca, podemos entender a dindmica que se
estabelece entre a educacdo escolar e seu desenvolvimento. Pensar a crianga nessa
Visdo nos obriga a pensar no conjunto de seus direitos, o direito & infancia.

E evidente que a aprendizagem escolar busca orientar e estimular processos internos
de desenvolvimento, seguindo ensinamentos de Vigotskii (1988). Nessa perspectiva, a tarefa
de uma andlise do processo educativo baseia-se em descobrir 0 aparecimento e o
desaparecimento dessas linhas internas de desenvolvimento, no momento em que se
apresentam, durante o curso da aprendizagem escolar. Tanto na sala como nos demais espacos
escolares, o agir docente deve incidir no desenvolvimento que estd em vias de acontecer, de
acordo com Lima (2005, p. 149):

Emerge, entdo, a instituicdo como espaco das expressdes infantis, dos modos
especificos da crianca apropriar-se de novos conhecimentos, de objetivar seus
aprendizados e de externar seu modo de relacionar-se com 0 mundo. Desse modo, a
instituicdo educacional na infancia estrutura-se com a intencdo de provocar a
atividade da crianga, concretizando-se como um ambiente acolhedor das diferencas
culturais, raciais, religiosas; provocador de relacionamentos entre as criangas e entre
elas e os adultos e aberto as possibilidades de atividade (jogar, escrever,
movimentar-se, cantar, pintar, desenhar, conversar, aprender normas), além de ser
lugar de acesso aos materiais cujas regras de utilizacdo sdo mediadas pelos adultos e
criangas mais experientes.

Ora, a participacdo efetiva da crianga em situagdes educativas nas quais é reconhecida
como sujeito ativo, torna-se condicao basilar para suas aprendizagens, quando passa a ocupar
um importante lugar nas relagcbes das quais participa, no ambiente escolar, concretizando a
sua participacdo protagonista. A aprendizagem se intensifica, ainda mais, quando a
expectativa do professor for positiva em relacdo a sua capacidade de acéo e de atitudes, e ao

compreender que “[...] um trabalho educativo desenvolvente das maximas possibilidades de
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humanizacdo das criangas reclama tanto a participagédo ativa delas nas situagdes sociais das
quais participa quanto o papel mediador da professora” (LIMA, 2005, p. 173).

Em paralelo aos postulados tedricos e cientificos de autores, aqui referenciados,
apresentamos aspectos da legislacdo brasileira vigente, que estabelece e ampara garantias,
direitos e especificidades de uma educacdo de qualidade, dirigida a crianga pequena.

Inicialmente, apresentamos a crianga como sujeito historico e de direitos, nas relacoes
sociais e préaticas cotidianas. E para essa crianca, que a lei brasileira soberana consolida o
direito a educacdo a todos os cidaddos brasileiros, de forma ampla e irrestrita, contemplando,
pela primeira vez, a idade da infancia. A partir dessa concepcdo, a crianca constroi sua
identidade pessoal e coletiva, brinca, fantasia, imagina, deseja, aprende, observa, experimenta,

questiona, produz sentidos e cultura e se humaniza.

Art. 205 — A educacdo, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera
promovida e incentivada com a colaboragdo da sociedade, visando ao pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo pra 0 exercicio da cidadania e sua
qualificacdo para o trabalho (BRASIL, 1988).

Junto aos aspectos tedricos apontados, a formacgdo continuada encontra suporte legal a
sua efetivacdo, configurando-se como exigéncia formal sob a responsabilidade de escolas e de
Secretarias Municipais de Educacdo. Longe de ser uma opcdo, sua obrigatoriedade esta
expressa no texto da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional — LDB (BRASIL, 1996),

transcrita a sequir:

Art. 62, paragrafo 1° - A Unido, o Distrito Federal, os Estados e os Municipios, em
regime de colaboracdo, deverdo promover a formacéo inicial, a continuada e a
capacitacdo dos profissionais de magistério.

Art. 62, paragrafo 2° - A formacdo continuada e a capacitacdo dos profissionais de
magistério poderdo utilizar recursos e tecnologias de educagdo a distancia.

Paragrafo Unico - Garantir-se-a formagdo continuada para os profissionais a que se
refere o caput, no local de trabalho ou em instituicdes de educagdo basica e superior,
incluindo cursos de educacdo profissional, cursos superiores de graduacéo plena ou
tecnoldgicos e de pos-graduagdo (BRASIL, 1996).

Visando a valorizacao dos profissionais da educacdo, o Plano Nacional de Educacgédo —
PNE 2001-2011 (BRASIL, 2001) direciona particular atencdo a formacao inicial e continuada
dos professores, especialmente as condigdes adequadas de trabalho, tempo dedicado ao
estudo, preparacdo de aulas, salario digno e plano de carreira. Tais atribuicdes visam a
educacdo de criancas de até 6 (seis) anos de idade, por profissionais especializados e capazes
de mediar situagcdes promotoras de aprendizagens e de desenvolvimento humano. O Plano
ainda prevé a qualificacdo especifica de professores, incluindo o conhecimento de bases

cientificas do desenvolvimento infantil, a producdo de aprendizagens e a habilidade de
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reflexdo sobre a prética, tornando-se fonte de novos de conhecimentos, no processo educativo.
Para assegurar o direito da crianga ao cuidado e & educacdo, a partir do nascimento, o
documento institui a Meta 15 que ampara a formacdo, o trabalho educativo e o0 ensino na

Educacao Infantil:

1.8) Promover a formacéo inicial e continuada dos (as) profissionais da educacéao
infantil, garantindo, progressivamente, o atendimento por profissionais com
formacéao superior; e

1.9) Estimular a articulacdo entre pds-graduacdo, nicleos de pesquisa e cursos de
formacdo para profissionais da educacdo, de modo a garantir a elaboracdo de
curriculos e propostas pedagdgicas que incorporem os avancos de pesquisas ligadas
ao processo de ensino aprendizagem e as teorias educacionais no atendimento da
populacdo de 0 (zero) a 5 (cinco) anos (BRASIL, 2001).

Neste panorama legal, as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo Infantil
(BRASIL, 2010), definidas pelo Conselho Nacional de Educagdo (CNE), em consonancia
com a determinacdo do artigo 9° inciso IV da LDB e complementadas pelas normas dos
sistemas de ensino dos estados e municipios, estabelecem marcos para a elaboracdo das
propostas pedagodgicas para as criancas de até 6 (seis) anos. Os termos da legislacdo
apresentam diretrizes dirigidas a valorizacdo do magistério para cumprir requisitos que
envolvem um sistema de educacdo continuada capaz de proporcionar, aos professores,
constante crescimento de seu dominio sobre a cultura letrada e o desenvolvimento da visdo

critica sob a perspectiva de um novo humanismo:

A proposta pedagogica das institui¢es de Educacéo Infantil deve ter como objetivo
garantir a crianga acesso a processos de apropriacdo, renovagdo e articulacdo de
conhecimentos e aprendizagens de diferentes linguagens, assim como o direito a
protecdo, & salde, a liberdade, a confianga, ao respeito, a dignidade, a brincadeira, a
convivéncia e a interagdo com outras criangas (BRASIL, 2010).

O atual Plano Nacional de Educacao 2014-2024 — PNE (BRASIL, 2014) estabelece 20
(vinte) metas e estratégias, com o propdsito de cumprir o disposto no artigo 214, da
Constituicdo da Republica Federativa do Brasil (BRASIL, 1988). Especificamente
direcionada a formacdo de professores, a valorizacdo dos profissionais da educacdo e a

formacéo continuada em nivel de pés-graduacao, transcrevemos a Meta 16:

Meta 16 — Formar, em nivel de pds-graduacdo, 50% (cinquenta por cento) dos
professores da educacdo basica, até o Gltimo ano de vigéncia deste PNE, e garantir a
todos (as) os (as) profissionais da educagdo basica formacéo continuada em sua area
de atuacdo, considerando as necessidades, demandas e contextualizagBes dos
sistemas de ensino (BRASIL, 2014, grifos nossos).

Neste viés humanizador, alcunhado nos documentos legais, a formacdo continuada de
professores atuantes em escolas de Educagdo Infantil assume particular importancia ao

objetivar o desenvolvimento de praticas educativas que buscam articular aprendizagens das
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criangas com os conhecimentos que integram o patrimonio cultural, artistico, cientifico e
tecnoldgico da humanidade. Nessa perspectiva, citamos a natureza social do homem que,
respaldada pelo desenvolvimento intelectual e psiquico, a partir da apropriacdo daquilo que
geracOes anteriores ja produziram, incorporaram, superaram e transformaram, insere o0 homem
no mundo da cultura.

Para assegurar o dominio da cultura tedrica e técnica que envolve o trabalho docente
em relacdo a dindmica entre a aprendizagem e o ensino, a formacao de professores se institui
como uma via de constituicdo profissional, que se torna determinante para a aprendizagem de
um conjunto de conhecimentos tedrico-metodoldgicos. Significa uma via estruturante de
recursos afetivos e cognitivos, essenciais para compreender, devidamente, a cientificidade e a
criticidade ndo somente do exercicio da docéncia, mas, acima de tudo, as condicdes historico-
sociais, nas quais esse exercicio acontece (MARTINS, 2011).

Assim, destacamos a formacéo continuada como uma condic¢do fundamental para toda
e qualquer mudanca qualitativa da educacdo escolar publica e para a implementacdo de
modelos educacionais embasados na Pedagogia Histdrico-Critica. Tais modelos exigem fortes
investimentos nessa etapa de formacdo, haja vista as deficiéncias curriculares na formacéo
inicial e a fragilidade cultural existente na formacéo de professores no Brasil.

Diante dos desafios e a fim de inverter essa situacdo, ratificamos a necessidade
premente de estabelecer politicas publicas para destinar recursos financeiros e espacos
especificos a formacdo pedagogica e didatica. Na auséncia de ambos, Saviani (2009, p. 154) é

categorico e afirmar que a formacédo docente nédo se efetiva, conforme constatam seus estudos:

Com um quadro de professores altamente qualificado e fortemente motivado
trabalhando em tempo integral numa Unica escola, estaremos formando os tdo
decantados cidaddos conscientes, criticos, criativos, esclarecidos e tecnicamente
competentes para ocupar os postos do fervilhante mercado de trabalho [...]. Estaria
criado, por esse caminho, o tdo desejado circulo virtuoso do desenvolvimento.

Ainda em relacdo aos profissionais atuantes em escolas da infancia, a formacédo e o
papel de professores, tecemos consideracdes acerca dos desafios de educar criangcas na
sociedade atual. Um deles relaciona-se a formacgdo do perfil profissional de professores
capazes de responder a complexidade da profissdo e as novas necessidades infantis, nos dias
atuais. Nessa perspectiva, consideramos a formacdo de profissionais habilitados cientifica e
didaticamente a intervir no meio social e de contribuir para transformacdes de praticas
educativas com as faixas etarias iniciais da infancia. Reconhecemos, pois, a crescente
valorizagcdo da formacgdo inicial e a obrigatoriedade de desenvolvimento profissional,

sustentada, cientificamente, por fundamentos tedricos e metodoldgicos (FOLQUE, 2018).
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Nessa trajetoria formativa, destacamos aspectos relativos ao desenvolvimento do
pensamento critico, a criatividade, a resolucdo de problemas, o trabalho em equipe e outras
dimens@es, ndo menos importantes, envolvendo atitudes éticas, politicas e pedagogicas, bem-
estar, qualidade de vida e o desenvolvimento humano sustentavel, com o propoésito de
estabelecer relagBes sociais mais humanas e democréticas. Aos educadores da infancia, essa
formagdo pode motivar reflexdes acerca das possibilidades do agir docente, da
intencionalidade da acdo educativa e de intercambio de experiéncias entre pares, como
explicita Folque (2018, p. 39):

Em primeiro lugar concebemos os educadores de infancia como profissionais
comprometidos com a sociedade e o seu desenvolvimento, focalizando sua acdo na
ecologia da infancia e assumindo-se, nesse quadro amplo, como promotores do
desenvolvimento e da aprendizagem de todas as criangas. Cabe ao educador de
infancia ser mediador de culturas: as da infancia, as culturas prdprias de cada
comunidade e aquelas acumuladas pelo desenvolvimento humano nas ciéncias, nas
artes, nas humanidades e nos quotidianos.

Para acentuar o assunto, ora discutido, ndo podemos deixar de referenciar as Escolas
da Infancia, localizadas em Reggio Emilia, Itdlia. H4 mais de 6 (seis) décadas, logo apos o
término da Segunda Guerra Mundial, Malaguzzi (2016) empreende 0s passos iniciais para
idealizar e edificar uma escola municipal, com o intuito de abrigar e educar criancas
pequenas, Orfas e abandonadas, vitimizadas pela guerra. Desde entdo, dezenas de outras
escolas foram edificadas em distintas regides italianas, amparadas por um viés tedrico que
objetiva a participacdo envolvente da crianca as propostas educativas, ao curriculo e as
escolhas e decisdes da escola.

Em tais instituicdes, a formacdo continuada de professores recebe atencdo, cuidado e
rotina. Cumprindo essa finalidade, semanalmente, educadores organizam encontros para
discutir e ampliar suas ideias e participarem, juntos, de programas de treinamento,
especialmente organizados e preparados, para desenvolverem o hébito de questionar suas
certezas e de ampliar os niveis de consciéncia sobre seu proprio trabalho. A partir de
pesquisas e estudos, apropriam-se de conhecimentos continuos e atualizados sobre crianca,
infancia, educacdo e desenvolvimento infantil. Assim como as criangas, 0s professores sentem
necessidade de crescer intelectualmente e de transformar experiéncias e pensamentos em
novas acgles. Por conseguinte, durante a formacgéo, encontram oportunidades para refletir,
observar, compreender seu papel como mediadores do conhecimento e reconhecer a crianga
como produtora ativa de sua aprendizagem.

Apesar de revelar a complexidade da formagdo por meios, reconhecidamente,

limitados, Malaguzzi (2016, p. 78) assevera que o envolvimento dos professores e a busca por
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conhecimento, s&o essenciais para formar profissionais capacitados e comprometidos, posto
ndo ser possivel comegar se “[...] os professores ndo possuem um conhecimento basico acerca
das diferentes areas de contetudo do ensino, a fim de transformar esse conhecimento em 100
linguagens e 100 didlogos com as criangas”.

Ao concluir as discussdes tecidas neste estudo, buscamos alicercar a formacéo
continuada como um processo permanente de aprendizagens e de intercdmbio de
experiéncias, capaz de contribuir, de forma efetiva, para o desenvolvimento profissional de

professores. Encontramos fundamento, nas palavras de Silva (2017, p. 126):

A formag&o continuada precisa ter como referéncia as necessidades formativas das
professoras, a partir dos desafios da pratica docente, de modo que se torne um
espaco para que os professores recarreguem suas energias a partir da ampliacdo do
conhecimento tedrico e pratico. Com a adequacdo da formacdo as exigéncias do
ensinar, o professor amplia a cultura geral e a cultura profissional para garantir a
constante melhoria e qualidade ao trabalho docente.

A partir dessas fontes bibliograficas e frente ao referencial que embasa este estudo,
neste item, procuramos evidenciar aspectos que compdem a propostas de formacéo
continuada de professores de Educacdo Infantil, no cenario de producdo de conhecimentos
nos ultimos anos. Como promotor de aprendizagens de conhecimentos das especificidades do
desenvolvimento da crianga, argumentamos em favor desse tipo de formagédo que pressupde
subsidiar as escolhas didatico-pedagdgicas expressas em propostas educativas, com o
propdsito de constituir-se como molas propulsoras para a formacdo de qualidades tipicamente
humanas nas criangas pequenas.

Por fim, reconhecemos que essa atuagéo exige, dos professores, a compreensao de sua
funcdo como interventores e criadores de mediacdes para a configuracdo da relacdo ativa da
crianca com elementos da cultura humana.

No préximo capitulo, demonstramos, com dados historicos, econémicos e
educacionais, o perfil do municipio, da escola e dos sujeitos da pesquisa e apresentamos,
aspectos essenciais das acGes metodoldgicas desenvolvidas no percurso da investigacao: a
entrevista semiestruturada, a observacdo de pratica educativa e a proposta de formacdo

continuada as professoras parceiras.
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4 A PROPOSTA DE FORMACAO CONTINUADA DESENVOLVIDA COM AS
PROFESSORAS PARCEIRAS DO ESTUDO E A METODOLOGIA UTILIZADA NA
PESQUISA

Eu te dou as cangles e as narrativas para que possa escrever a sua
propria histéria entre as linhas lidas, para que vocé possa, pouco a
pouco, pensar-se como um sujeito distinto e depois, elaborar as
multiplas separacGes que devera enfrentar. Eu entrego a vocé os
fragmentos de conhecimentos e as ficcdes para que ndo tenha muito
medo das sombras e que possa fazé-las dancar (PETIT, 2010, p. 17).

No presente capitulo, iniciamos a composicao do texto com a demonstracdo dos dados
historicos, econdmicos e educacionais do municipio que sedia a instituicdo infantil parceira do
estudo. Em relacdo a escola eleita, detalhamos a organizacdo dos espacos, tempos e materiais
e apresentamos as professoras sujeitos da pesquisa, a partir dos relatos das entrevistas
realizadas. Para esse fim, evidenciamos aspectos relacionados a formacdo académica,
formacgdo continuada e tempo de atuacdo na Educacdo Infantil, dentre outros indicadores
pertinentes a esse estudo.

Na sequéncia do capitulo, tecemos consideracfes acerca das acGes metodoldgicas
realizadas com as parceiras do estudo, que envolveram entrevista semiestruturada, observacéo
de situacOes educativas e proposta de formagéo continuada.

No curso da investigacdo, primeiramente, realizamos a entrevista semiestruturada,
com o intuito de coletar dados necessarios e compor o perfil pessoal e profissional das
professoras parceiras da pesquisa e compreender seus anseios e desafios. Apds esta acdo,
utilizamos a observacdo de situacfes educativas em duas etapas, antes e depois dos encontros
de formacdo continuada, desenvolvidos com as professoras parceiras e demais profissionais
de educacdo, conforme explicitamos, na sequéncia.

Por altimo, sintetizamos a organizagdo dos encontros formacao continuada, propostos
e realizados ao longo do ano de 2018. Tais encontros foram especialmente elaborados com o
proposito de subsidiar praticas educativas das professoras parceiras, atuantes na Educagédo
Infantil, por meio de conhecimentos teéricos e metodoldgicos, a partir de pressupostos
historico-culturais e especificidades da docéncia na escola da infancia, com o intuito de
oferecer instrumentalizacéo para um trabalho pedagogico potencialmente humanizador.

No préximo item, apresentamos aspectos relativos & constituicdo do municipio de

Medianeira (PR) e ao cenario educacional atual.
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4.1 O municipio de Medianeira, PR

No ano de 1949, fundadores da Colonizadora Industrial e Agricola Bento Gongalves
Ltda., situada no estado do Rio Grande do Sul, iniciaram estudos para implantacdo do Projeto
de Colonizacdo na regido oeste do estado do Parana. Com a finalidade de dirigir a empresa
recém-fundada e liderar o processo de colonizacdo em uma terra desconhecida e distante,
foram escolhidos os colonizadores Pedro Soccol e José Callegari, reconhecidos pelo carater
ousado e desbravador. Ao chegarem ao destino, ambos catolicos, iniciaram a construcao de
uma capela, palco da primeira missa que marcou a fundacdo da cidade batizada de Nossa
Senhora de Medianeira de Todas as Gragas.

Todavia, por situar-se entre as cidades de Foz do Iguacu e de Cascavel, a cidade foi
atribuido o nome Medianeira, que significa metade ou meio, suficiente para atender a devocao
religiosa dos desbravadores e a localizacdo geografica. Em 1960, Medianeira elevou-se a
condicdo de municipio pela Lei Estadual n® 4245, de 25 de julho de 1960 (ALEP, 1960).

Figura 1 - Mapa de localiza¢do do municipio de Medianeira, PR
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Fonte: Dados da pesquisa (DE MARCO, 2019).

Quase 7 (sete) décadas apos este registro, dados do Instituto Brasileiro de Geografia e
Estatistica — IBGE (BRASIL, 2017) indicam expressivo crescimento no desenvolvimento
populacional do municipio, estimado em 45.812 habitantes. Desse nimero, 85% residem na
area urbana e 15% na area rural.

Em termos econdmicos, o municipio tem expressividade na producdo agricola,
pecuaria, industria, comércio e servicos, com amplo desenvolvimento na agroindustria, que
destaca o municipio em nivel local, regional, nacional e internacional.

No cenério da educacdo, em nivel superior, 0 municipio abriga 6 (seis) InstituicGes de
Ensino: 2 (duas) publica, sendo 1 (um) campus da Universidade Tecnoldgica Federal do
Parana (UTFPR) e 1 (um) polo do Instituto Federal do Parana (IFPR) e 4 (quatro) do setor
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privado: 1 (uma) unidade presencial da Unido Dindamica Cataratas (UDC) e 3 (trés) unidades
na modalidade de Educacdo a Distancia (EaD) Centro Universitario Internacional (Uninter),
Centro Universitario de Maringd (Unicesumar) e Universidade Paulista (UNIP). Juntas, as
Instituicbes de Ensino Superior — IES atendem, aproximadamente, 3 (trés) mil alunos, de
acordo com registros do Plano Municipal de Educagdo de Medianeira — 2015-2025
(SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCAC;AO DE MEDIANEIRA, 2015).

Em relacdo ao Ensino Médio e Ensino Fundamental, 8 (oito) colégios estaduais e 2
(dois) particulares ofertam estes niveis de ensino, em turmas distribuidas em horarios diurnos
e noturnos. Dos colégios estaduais, 2 (dois) ofertam Cursos Técnicos de Educacdo
Profissional.

Na educacdo especializada, organizaces sociais e civis desenvolvem atividades na
Associacdo Medianeirense de Surdos e Fissurados (AMESFI), Associacdo Medianeirense de
Otimizagdo da Aprendizagem (AMOA), especializada no atendimento de alunos com
dificuldades de aprendizagem e a Escola Espago Amigo, que, mantida pela Associagéo de Pais
e Amigos de Excepcionais de Medianeira (APAE), atende criancas, jovens e adultos.

Na Educacdo Infantil, o municipio dispde de 9 (nove) Centros Municipais de
Educacéo Infantil (CMEI), 13 (treze) escolas municipais urbanas e 1 (uma) escola do campo.

Localizados em distintos bairros do municipio, os CMEIs ofertam vagas para criangas
com idades de 1 (um) a 3 (trés) anos, em horério parcial ou integral. As 13 (treze) escolas
municipais de Educacdo Infantil ofertam turmas de Pré I, para criancas de 4 (quatro) e 5
(cinco) anos de idade e de Pré II, para criancas de 5 (cinco) e 6 (seis) anos de idade.

No Quadro 8, sintetizamos numeros relativos as criancas atendidas em escolas
publicas e particulares de Educacdo Infantil do municipio de Medianeira. Vale destacar que,
desde 2007, todas as criancas de 4 (quatro) anos de idade tém vaga garantida em turmas do

Pré-Escolar | da Educacédo Infantil, em escolas da rede publica municipal.

Quadro 8 - Criancas atendidas em escolas de Educacédo Infantil no municipio de Medianeira,
PR.

Idade Escolas Publicas Escolas particulares Total
Até 3 anos 1257 228 1485
4 a6 anos 1093 137 1230

Fonte: IBGE (Ano 2018)

Segundo dados do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE) e do Cartorio

de Registro Civil de Medianeira, relativos ao ano de 2018, o municipio atende 1485 (hum mil,




59

quatrocentas e oitenta e cinco) criangas com idade de creche, até 3 (trés) anos. Os mesmos
indicadores apontam 1093 (hum mil e noventa e trés) criancas em idade pré-escolar, entre 4
(quatro) e seis (seis) anos, atendidas em instituicdes publicas e particulares.

Até 2011, criancas com 3 (trés) meses de idade eram, regularmente, atendidas nos
Centros Municipais de Educacdo Infantil. Todavia, a partir desse ano, 0s CMEIs comecaram a
ofertar atendimento somente para criangas a partir de 1 (um) ano de idade, deciséo amparada
pelo entendimento de a crianca pequenininha permanecer no convivio familiar para reforcar
lacos de afeto e aumentar a imunidade as doencas comuns nessa idade. Por vezes, sdo abertas
excecdes em casos denominados de situacéo de risco, quando criangas menores de 1 (um) ano
de idade s&o encaminhadas, & creche, pelo Conselho Tutelar ou pela Area da Satde.

Nos CMElIs, as criancas de até 3 (trés) anos, sdo atendidas por um periodo de 4
(quatro) a 11 (onze) horas diarias, de acordo com a disponibilidade de vagas e de exigéncias
do Conselho Tutelar, por exemplo. Nas escolas de Educagdo Infantil da rede publica ou
particular, criancas com idades de 4 (quatro) a 6 (seis) anos, permanecem por um periodo de 4
(quatro) horas diarias. O atendimento ora descrito e prestado encontra amparo legal no artigo

e inciso da LDB (BRASIL, 1996), transcritos a seguir:

Art. 31. A educacdo infantil serd organizada de acordo com as seguintes regras
comuns (Redacéo dada pela Lei n® 12.796, de 2013):

Il - Atendimento a crianca de, no minimo, 4 (quatro) horas diarias para o turno
parcial e de 7 (sete) horas para a jornada integral; (Incluido pela Lei n® 12.796, de
2013).

Visando ao cumprimento das Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (BRASIL,
1996), estabelecidas pela Lei n°® 9.394/96, o municipio de Medianeira comprometeu-se a

garantir os direitos conquistados pela crianca em relacéo a Educacéo Infantil:

Art. 78 — A Educacdo Infantil, primeira etapa da Educacdo Baésica, constitui-se
direito da crianga de zero a cinco anos, e tem como objetivo a formagdo bésica da
crianga, mediante:

I - O desenvolvimento integral da crianca, em seus aspectos fisico, psicoldgico,
intelectual e social, complementando a agdo da familia e da comunidade;

Il - Proporcionar condi¢des adequadas para promover o bem-estar da crianca, seu
desenvolvimento fisico, motor, intelectual, emocional, moral e social; 11l - ampliar
suas experiéncias e estimular o interesse da crianca pelo processo do conhecimento
do ser humano, da natureza e da sociedade;

IV - Aprimorar o cultivo de respeito mutuo, fundamentando-se na verdade,
construindo-se sobre justica e amor. (BRASIL, 1996).

Com esse fundamento, no ano de 2011, por iniciativa da Secretaria Municipal de

Educacdo, um grupo de trabalho iniciou estudos acerca da oferta da educagdo escolar no
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municipio, cujos dados referenciam a Conferéncia Municipal de Educag&o (2013), documento
que deu sequéncia a Conferéncia Estadual e Conferéncia Nacional (CONAE), realizada em
2014. Desses estudos preliminares, uma comissao elaborou o Plano Municipal de Educacéo

do Municipio, em cumprimento ao Plano Nacional de Educacéo - Lei n°® 13.005/2014:

Art. 8 - Os Estados, o Distrito Federal e os Municipios deverdo elaborar seus
correspondentes planos de educacdo, ou adequar os planos ja aprovados em lei, em
consonancia com as diretrizes, metas e estratégias previstas neste PNE, no prazo de
1 (um) ano contado da publicacdo desta Lei (BRASIL, 2014).

Face ao disposto nos objetivos da LDB (BRASIL, 1996), o Plano Municipal de
Educacdo de Medianeira (2015) definiu metas e estratégias para a educacdo municipal, a
serem cumpridas durante o decénio de 2015 a 2025. A Educacdo Infantil, objeto deste estudo,
formaliza a proposta pedagdgica, direcionada as instituicdes que atendem a crianca pequena,
seguindo critérios definidos pelas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacédo Infantil

(BRASIL, 2010).

A proposta pedagégica das institui¢des de Educacéo Infantil deve ter como objetivo
garantir a crianga acesso a processos de apropriacdo, renovagdo e articulacdo de
conhecimentos e aprendizagens de diferentes linguagens, assim como o direito a
protecdo, a saude, a liberdade, a confianca, ao respeito, a dignidade, a brincadeira, a
convivéncia e a interagdo com outras criangas (BRASIL, 2010, p.18).

Especificamente, no que se refere a Educacdo Infantil do municipio de Medianeira, 0
Plano Municipal adotou o Curriculo Basico para a Escola Publica do Oeste do Parana,
elaborado pela Associacao de Municipios do Oeste do Parana — AMOP (2014) com a intencao
de oferecer subsidios a pratica pedagdgica a ser desenvolvida pelos profissionais da Educacéo
Infantil. Dentre eles, destacamos o didlogo entre a teoria e a pratica, estudos do
desenvolvimento e da aprendizagem da crianca, pressupostos filoséficos, psicoldgicos, legais
e pedagogicos. Ainda compdem o curriculo da AMOP, os eixos dirigidos a organizacdo da
Educacdo Infantil: Identidade e Autonomia, Corpo e Movimento, Intercomunicacdo e
Linguagens, Conhecimento Fisico, Social e Cultural e Noc¢Ges Logico Matematicas. Com esse

direcionamento, o Curriculo visa a pratica pedagogica capaz de

[...] promover o desenvolvimento infantil em sua totalidade, contribuindo para a
construgdo da sua identidade e autonomia, atendendo as necessidades basicas do
cuidar e do educar em cada faixa etaria tendo em vista o brincar como direito e
linguagem prdpria da infancia (AMOP, 2014, p.59).

Junto aos aspectos educacionais apontados pelo Curriculo, desde o ano de 2010, as 13
(treze) escolas da rede publica do municipio de Medianeira sdo atendidas pelo Programa
Nacional de Informatica na Educacdo (PROINFO) dirigido a introducéo de novas tecnologias
de Informacgdo e Comunicacdo na escola publica, como ferramenta de apoio ao processo de

ensino e de aprendizagem. Para esse fim, o programa oferece computadores, recursos



61

multimidia e contetdos educacionais as escolas da rede publica. Em 2018, 5 (cinco) Salas de
Recursos Multifuncionais eram ofertadas em 5 (cinco) CMEIs do municipio.

Em razdo dessa especialidade, a Secretaria Municipal de Educacdo investe na
capacitacdo de professores para o uso das Tecnologias de Informacdo e Comunicacdo do
Programa PROINFO e oferta cursos sobre tecnologia e elaboracdo de Planos de Aula
especificos as criangas da Educacao Infantil.

A oferta de formacédo continuada de professores da rede publica de Educacédo Infantil
do municipio encontra destaque na pauta de acdes da Secretaria Municipal de Educacdo. No
ano de 2018, esse 6rgdo contratou a professora Dra. Ligia Méarcia Martins para conduzir o
processo de formacéo dos profissionais atuantes em escolas municipais de Educacao Infantil e
dos anos iniciais da Educacdo Basica. Os encontros dirigidos pela professora e desenvolvidos
em 4 (quatro) etapas, em momentos distintos, foram organizados sob a perspectiva de uma
educacao humanizadora, amparada pelos pressupostos da Teoria Histérico- Cultural.

Nesses encontros, a professora apresentou e explicitou temas diversos, relacionados as
etapas do desenvolvimento da linguagem e das caracteristicas humanas na crianca, destacando
conceitos sobre atencdo focal, memoria logica e atividade guia em cada estagio da infancia.
Dentre outros temas discutidos, a estudiosa argumentou, por meio de estudos cientificos, em
favor pela ndo alfabetizacdo de criangas pequenas da Educacéo Infantil.

Além da formacdo direcionada as professoras atuantes da rede municipal de educacao,
a formacdo também proporcionou encontros especificos sobre gestdo escolar, aos diretores e
coordenadores das escolas municipais.

De forma breve, neste subitem, apresentamos aspectos que compdem o perfil do
municipio de Medianeira; destacadamente, em relacdo a oferta e ao atendimento de criangas
em escolas publicas de Educacdo Infantil e detalhamos, brevemente, o cenario do Ensino
Fundamental, Ensino Médio e Ensino Superior. Ainda, tecemos consideracGes relacionadas
aos encontros de formagao continuada, ofertados pela Secretaria Municipal de Educagdo do
municipio de Medianeira, PR, realizados e conduzidos pela professora Dr? Lygia Marcia
Martins.

No préximo item, detalhamos aspectos envolvendo a infraestrutura e capacidade fisica
de atendimento da escola investigada, a descri¢cdo dos espagos da instituicdo e a descricao dos

sujeitos participantes da investigacao.
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4.2 A instituicdo infantil investigada

A Escola Municipal de Educacéo Infantil Carlos Lacerda, instituicdo parceira da
pesquisa, localizada no municipio de Medianeira, estado do Parana, foi inaugurada em 8 de
julho de 1982 e esta situada no Parque Independéncia, bairro residencial e comercial de classe
média baixa, cerca de 2 (dois) quildmetros do centro do municipio. Nesse bairro, ha oferta de
escolas, creches, comércio, servicos, 6nibus, 1 (uma) Unidade de Pronto Atendimento (UPA)
e a sede da Policia Militar, que reforca a seguranca de moradores. Atualmente, esta
estabelecida em uma rua sem saida e ndo pavimentada, aspecto que dificulta o transito de
criancas, professores e familiares, principalmente em dias de chuva.

O acesso a instituicdo infantil é feito por um portéo de ferro, que conduz as instalages
internas da escola. Logo a entrada, esta localizada a Secretaria, composta por mesas, armarios

e janela de vidro, pelo qual as secretarias prestam atendimento a quem o solicita.

Figura 2 - Vista externa da Escola Municipal Carlos Lacerda
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Fonte: Dados da pesquisa (DE MARCO, 2019).

Do hall, um pequeno corredor conduz a Sala da Direcdo, mobiliada com mesa, cadeira
e armario. Ao lado, na Sala de Coordenagéo, mesas, armarios e cadeiras estdo dispostos para
acomodar as coordenadoras de Educagdo Infantil, Ensino Fundamental e Pedagogica.

Na Sala dos Professores, ha bancos construidos na extensdo das paredes, armarios e
gavetas personalizadas, com os nomes de cada professor. Neste espaco destinado ao lanche e
repouso durante o intervalo de aulas, algumas mesas dispdem de garrafas térmicas de café,
cha, biscoitos, pdo, margarina e geleia, oferecendo delicadezas aos profissionais da educacao.

Retornando ao hall, encontramos o péatio coberto que une 2 (dois) blocos de area
construida, onde estdo distribuidas 10 (dez) salas de aulas, sendo 5 (cinco) em cada lado. 1

(uma) cozinha, 2 (dois) banheiros masculinos e 2 (dois) femininos, com 3 (trés) vasos
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sanitérios cada, integram o ambiente. Desses, 1 (um) vaso com tamanho reduzido para atender
as criangas pequenas e outro, adaptado aos alunos com necessidades especiais.

Nas paredes dos corredores laterais do patio, cartazes de temas diversos e trabalhos
manuais, geralmente produzidos pelas criangas, ilustram e decoram o ambiente. Proximos a
parede, alguns bancos de madeira sdo dispostos para descanso.

Diariamente, o patio sedia a formagéo de filas de criangas antes do inicio das aulas. As
segundas-feiras, regularmente, acontece o0 momento civico, quando criancas e professoras
cantam o Hino Nacional Brasileiro. Nesse dia, a diretora da escola comunica avisos, conversa
com as criangas e, juntamente com elas, faz oragcBes. O péatio configura-se como espaco
privilegiado onde criancas brincam, correm, jogam bola, conversam, montam pecas e jogos,
tomam lanche e permanecem, antes e ap0s 0 inicio das aulas e durante o intervalo.

Figura 3 - Patio da escola antes do inicio das aulas
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Fonte: Dados da pesquisa (DE MARO, 2019).

Figura 4 - Patio da escola durante o recreio

Fonte: Dados da pesquisa (DE MARCO, 2019).

Entre as salas das turmas, situa-se a cozinha, onde sdo preparadas as refeicdes diarias
para criancas do turno da manha e da tarde. As refeicGes sdo servidas, pelas cozinheiras, por
uma abertura voltada ao corredor, sobre a qual estdo dispostos pratos, talheres, copos e
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canecas, de acordo com a refeicdo. Quando as criancas recebem a refeicdo, geralmente,
retornam a sala de referéncia para comer o alimento, pois a escola ndo dispde de refeitdrio ou
de espaco especifico para esse fim. Por vezes e, dependendo do lanche do dia, as criancas
comem no patio da escola, sentadas em um pequeno degrau. Na parede externa da cozinha, o
cardapio expde o lanche do dia e a crianga pode escolher dentre os itens do cardapio, segundo
sua vontade e assim, a refeicdo de cada crianca é servida de acordo com a sua preferéncia.

Figura 5 - Hora do lanche
L/

Fonte: Dados da pesquisa (DE MARCO, 2019).

As 4 (quatro) salas designadas a Educacgdo Infantil apresentam semelhangas em sua
composicdo. Nelas, cerca de 25 (vinte e cinco) conjuntos de mesa e carteira, geralmente
organizados em fileiras, sdo destinados para uso individual das criangas. Em algumas
situacOes especificas, 0s conjuntos sdo dispostos em grupos de 4 (quatro) carteiras, em duplas
ou em circulos, para atender distintas propostas pedagdgicas oferecidas pela professora.

A frente das carteiras, um quadro de giz ocupa quase toda a extensdo da parede. Nele,
sdo fixados cartazes, calendario, relogio, informacdes e orientacdes. Acima do quadro de giz,
bem proximo ao teto, folhas de papel A4, ilustradas com gravuras, desenhos e recortes
coloridos, compdem o alfabeto, cujas vogais e consoantes estdo apresentadas em letras
escritas em caixa alta e minusculas cursivas. Abaixo do quadro, estéo fixadas folhas de papel
A4, com os numerais de 0 (zero) a 20 (vinte), desenhados e pintados em cores. Vale destacar
gue tanto o alfabeto quanto os numerais e 0s cartazes séo produzidos pela professora.

Em cada sala da turma héa espaco designado para a professora, organizado com mesa e
cadeira. Sobre a mesa, ha livros de chamada, cadernos, recipientes para lapis, caneta, pinceis e
folhas impressas com as propostas pedagdgicas preparadas as criangas. Em algumas salas, os

cantos acomodam baldes e caixas para guardar brinquedos, pegas e jogos com 0s quais as
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criangas podem brincar, ap6s o término de uma proposta educativa. Em 2 (duas) salas, um
canto é destinado a leitura, decorado especialmente para esse fim.

Figura 6 - Salas de referéncia das turmas de Educacao Infantil

M

Fonte: Dados da pesquisa (DE MARCO, 2019).

Figura 7 - Quadro de giz, calendario, numerais e producdes infantis
EANA AN

Fonte: Dados da pesquisa (DE MARCO, 2019).

Ao fundo da sala, armarios guardam materiais escolares (folhas de papel cartdo, papeis
coloridos, revistas, albuns e jogos) utilizados, pelas criancas, em propostas pedagogicas e
balcGes dispdem de gavetas personalizadas com o nome de cada crianga, escrito pela
professora, nas quais sd@o guardados materiais individuais e producfes educativas infantis,
pinturas, desenhos, colagem e gravuras, dentre outros, que compdem a pasta de atividade da
crianga. Geralmente, as sextas-feiras, a crianga leva a pasta para casa, a fim de mostrar as
tarefas realizadas aos pais e familiares.

Na parede, ao fundo, estdo instalados um aparelho de TV de 32 polegadas e um
aparelho de DVD, que sdo, habitualmente, utilizados para a exibicdo de filmes e videos. Em
outros momentos, como propostas educativas que envolvem ensaio de danga e mdasica
coreografada, oferecidas em aulas de Educacdo Fisica e Artes, os eletrbnicos tornam-se

recursos fundamentais para incrementar as aulas cotidianas.
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Figura 8 - Gavetas personalizadas com nomes das criangas

Fonte: Dados da pesquisa (DE MARCO, 2019).

Em ambas as paredes laterais, as janelas existentes sdo cobertas por cortinas coloridas,
gue amenizam a incidéncia do sol e da claridade, em dias quentes de verdo. Geralmente, as
cortinas permanecem fechadas a fim de evitar a desconcentracdo das criangas com 0
movimento que acontece nos espacos externos da escola, conforme esclarecimentos de
professoras.

Nas salas de referéncia das turmas de criancas da Educacédo Infantil, habitualmente, as
paredes expBem producbes infantis, por vezes, penduradas com grampos em varais
confeccionados com barbante.

A mostra de trabalhos infantis, tanto nos espacos internos como nos externos, é
temporaria, sendo substituida, semanalmente, por realiza¢cbes mais recentes. Juntamente ao
varal, 0s espacos vazios sdo ocupados por cartazes tematicos relacionados as datas festivas
alusivas a Pascoa, ao Dia do Indio e ao Dia das Mées, por exemplo. Também héa ganchos
fixados na parede, para a crianca acomodar e pendurar pertences pessoais, tais como
mochilas, casacos e camisetas. Paineéis, especialmente confeccionados, pela professora, para a
verificacdo de presencas e auséncias das criangas, complementam a composigdo e
ornamentacao das paredes escolares.

Em todas as salas das turmas, ha cartazes especificos destacando os aniversariantes do
més, figuras geométricas, meses do ano, regras de conduta e combinados. Conforme
expressdes docentes, esses ultimos, sdo produzidos, via de regra, pela professora, com a ajuda
de criancas, a partir de letras maiusculas (caixa alta), padrdo adotado nas escolas da rede
publica de Educacdo Infantil

Contrapondo-se a essa opcdo, Bajard (2016, p. 211) sustenta a importancia de
apresentar a cultura escrita & crianga, utilizando tanto as letras maidsculas como as

minusculas, justificando que as criancas estdo em contato com livros de literatura infantil,
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sendo, portanto “[...] incoerente convida-las a se apropriarem de uma lingua escrita modelada
por um formato diferente da matéria encontrada nos livros”.

Para exemplificar, descrevemos a escrita da palavra rosa: por intermédio do manuseio
da letra maiuscula na inicial da palavra Rosa, por exemplo, ao invés de ROSA, a crianca €
capaz de perceber que o nome € constituido de elementos menores, formando um conjunto
especifico. Nessa abordagem, a ortografia produz significado, que independe do valor sonoro
de seus componentes, uma vez que nenhum valor sonoro dos elementos graficos é dominado
pelas criancas da Educacdo Infantil. Vale destacar que a aprendizagem da cultura escrita pela
crianga é “[...] uma compreensdo baseada ndo em signos sonoros a serem atingidos pela
transposicao de letras em sons, mas sim, no vinculo que os signos graficos estabelecem entre
os caracteres e o significado” (BAJARD, 2016, p. 204).

Figura 9 - Combinados e Regras de Conduta
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Fonte: Dados da pesquisa (DE MARCO, 2019).

Continuando com a descricdo dos espacos, ao caminhar até o final do patio,
encontramos a quadra de esportes coberta, local onde as criangas podem praticar atividades
fisicas, brincar, jogar e ensaiar dancas, pecas de teatro e para apresentacfes culturais e
artisticas, promovidas pela escola em datas tematicas, como Dia das Maes, Dia dos Pais,
Péscoa, Dia do indio, dentre outras.

Descendo por um acesso ao lado da quadra, localizamos o parque de brinquedos. O
espaco esta organizado com balanco, trepa-trepa, labirinto, roda e escorregador, brinquedos
que sdo compartilnados e disputados pelas criangcas, nos momentos reservados para

passatempo.
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Figura 10 - Quadra de esportes e parque

Fonte: Dados da pesquisa (DE MARCO, 2019.

Em um bloco distinto, encontramos a brinquedoteca, organizada em uma sala ampla,
com abundéncia de brinquedos. Apesar da quantidade, observamos que muitos parecem
antigos, quebrados ou incompletos, como algumas bonecas sem bragos, carrinhos sem rodas,
e quebra-cabeca sem pecas. Nesse espaco, as janelas, localizadas proximas ao teto, impedem a
visdo externa das criangas. 1 (um) ventilador fixado ao teto, refresca, minimamente, os dias

quentes de ver&o.

Figura 11 - Brinquedoteca

Fonte: Dados da pesquisa (DE MARCO, 2019).

Proxima a brinquedoteca, encontramos a biblioteca que esta localizada em uma sala
arejada, iluminada e detalhadamente projetada com prateleiras, que dispdem livros de
literatura infantil, novos e usados. Via de regra, a professora seleciona e entrega os livros
infantis para as criangas, de acordo com a proposta educativa do dia. No centro, alguns tapetes
sdo dispostos para as criangas sentarem enquanto leem ou ouvem a contacdo de historias, pela
professora.



Figura 12 - Biblioteca

Fonte: Dados da psquis
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Nos espagos que ora descrevemos e no momento desta investigacéo, a escola atendia a

um total de 555 (quinhentos e cinquenta e cinco) criangas entre 4 (quatro) e 10 (dez) anos de

idade. Dessas, 134 (cento e trinta e quatro) matriculadas nas 6 (seis) turmas de Educacéo

Infantil e 421 (quatrocentas e vinte e uma) em turmas do 1° ao 5° ano do Ensino

Fundamental, nos turnos da manha (7h30 as 11h30) e da tarde (13h30 as 17h30).

Em relacdo a qualidade de ensino, a equipe gestora da escola, de forma orgulhosa

destaca o conceito 7,4 conquistado na Gltima edicdo do indice de Desenvolvimento da Escola

Bésica — IDEB (BRASIL, 2017). Embora, considerado contraditorio por alguns, esse numero

demonstra 0 bom resultado em exames e indicadores de aprendizado da Prova Brasil e do

fluxo de aprovacéo.

A partir dos aspectos descritivos, ora apresentados, sintetizamos informacdes relativas

a escola investigada, demonstrando registros histéricos, dados estatisticos, instalacdes fisicas,

infraestrutura, nimero de criancas, salas de turmas e organizagdo de espacos.

Quadro 9 - Dados da escola investigada relativos ao ano 2018

Dados Indicadores
Data da inauguragao 08/07/1982
Total de criangas matriculadas 555
Criangas matriculadas na Educacéo Infantil 125
Salas de turmas do Ensino Fundamental 16
Salas de turmas de Educagdo Infantil 4
Faixa etaria das criancas atendidas 4 a 10 anos
Turmas de Ensino Fundamental 29

Turmas de Educacdo Infantil

Biblioteca

Brinquedoteca

Sala de Informatica

Quadra de Esportes coberta

Cozinha

PR RPRPRklo
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Refeitorio Nao

Parque 1

Espaco verde Sim

Nivel de Ensino Educacéo Infantil ao 5°. Ano do Ensino
Fundamental

Fonte: Dados da pesquisa (DE MARCO, 2019).

A seguir, no Quadro 10, apresentamos dados relativos a direcdo, coordenacao
pedagdgica, professores e auxiliares atuantes na Educacdo Infantil e nos primeiros anos do

Ensino Fundamental, a fim de demonstrar a composicao da equipe profissional da escola.

Quadro 10 - Composicdo da equipe gestora, pedagdgica e de apoio

Profissionais de Educacao Total
Diretora 1
Coordenadora Pedagogica de Educacédo Infantil 1
Coordenadora Pedagogica de Educacdo Béasica 2
Professoras de Educacdo Infantil 5
Auxiliares de Educacédo Infantil 2
Professores de Educacdo Basica 15
Professores: Educacdo Fisica (2); Artes (2), Ciéncias (2), Historia,

Geografia e Educacdo Ambiental (4), Recuperacdo Paralela (2), Sala 15
de Recursos (1), Alunos com necessidades especiais (2)

Total de Profissionais 41

Fonte: Dados da pesquisa (DE MARCO, 2019).

Vale destacar que, das 5 (cinco) parceiras do estudo, uma professora de Educacao
Infantil (P2) atua em 2 (duas) turmas de criancas pequenas. Como pode ser observado no
quadro acima, 15 (quinze) profissionais da escola ofertam atividades complementares que sao
extensivas, também, as criancas da Educacéo Infantil.

Neste subitem, apresentamos, suscintamente, a descri¢cdo da organizacdo dos espacos
internos e externos, ocupados pelas criancgas, professoras, direcdo e demais profissionais da
escola infantil investigada.

Ainda, socializamos informacdes relacionadas aos aspectos histdricos e indices que
demonstram a capacidade fisica para atendimento as criancas da Educacdo Infantil e anos
iniciais do Ensino Fundamental.

Na sequéncia, tecemos consideragdes relativas a aspectos do perfil profissional das 5
(cinco) professoras, parceiras do estudo. Os dados relacionam-se a formacdo inicial e
continuada, cursos de especializacdo e tempo de atuacdo em turmas de criangas da Educagéo

Infantil, para citar algumas caracteristicas contempladas.
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4.3 As professoras parceiras do estudo

Um dos desafios atuais em relacdo & pesquisa educacional consiste em tentar captar a
realidade dindmica e complexa de seu objeto de estudo, articulado ao contexto histérico e
social. Essa concepcdo € uma caracteristica da pesquisa qualitativa, a qual proporciona a
insercdo do pesquisador no ambiente natural e promove o contato direto com a situacao e 0s
sujeitos da investigacio (LUDKE; ANDRE, 1986). Tais peculiaridades sustentam e direcionam
a pesquisa que propusemos e desenvolvemos durante o ano de 2018, com 5 (cinco) professoras
atuantes em turmas de criancas pequenas, em uma escola da rede publica de Educacédo Infantil,
do municipio de Medianeira, PR.

E importante destacar que a participacdo das professoras no estudo proposto?,
aconteceu, de forma espontdnea, mediante autorizagdo e assinatura do Termo de
Consentimento, em cumprimento aos requisitos do Comité de Etica de Pesquisa (CEP) da
Unesp Campus Marilia, SP.

Com a intencdo de preservar o anonimato das participantes, as professoras parceiras
foram denominadas de P1 (Professora 1) a P5 (Professora 5), abreviagdes que utilizamos para
referenciar as profissionais, na tessitura deste texto.

Como ponto de partida, apresentamos, nos quadros abaixo, nimeros 11 e 12, dados
que compdem o perfil profissional e pessoal das professoras parceiras, que foram originados
por meio de respostas obtidas nas entrevistas realizadas. Ainda neste estudo, demonstramos
outros aspectos significativos que amparam os objetivos da investigacdo, de acordo com o

contexto em questao.

Quadro 11 - Dados pessoais e formacdo inicial das professoras parceiras do estudo

P Idade Estado Formacdo | Duracdodo | Instituicdo |Modalidade
Civil Inicial Curso

P1 36 anos Casada Pedagogia 3 anos Privada EaD

P2 40 anos Casada Geografia 3 anos Privada Presencial

P3 26 anos Solteira Pedagogia 4 anos Publica Presencial

P4 27 anos Casada Pedagogia 3 % anos Privada EaD

P5 43 anos Casada Historia 3 anos Privada Presencial

Fonte: Dados da pesquisa (DE MARCO, 2019).

1 A pesquisa intitulada Docéncia na Educagdo Infantil: proposta de formacdo continuada de professores
desenvolvida em uma escola publica do municipio de Medianeira (PR) obteve parecer favoravel na reunido do
Conselho de Etica e Pesquisa (CEP), da Faculdade de Filosofia e Ciéncias (FCC), da UNESP, conforme parecer
3.019.736/2018.
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Quadro 12 - Dados da formacéo continuada em nivel de Especializacao

P Pés-Graduacao Instituicéo Modalidade
P1 Educacdo Infantil e Séries Iniciais Privada EaD
P2 Psicopedagogia Privada EaD
P3 Educacdo Infantil e Educacédo Especial Privada EaD
P4 Educacéo Infantil Privada EaD
P5 Histdria e Geografia Privada EaD

Fonte: Dados da pesquisa (DE MARCO, 2019).

Dos dados apresentados nos quadros 11 e 12, ressaltamos, prioritariamente, a
formacdo inicial das professoras, em nivel de graduacédo, realizado em areas distintas de
conhecimento, embora o Curso de Pedagogia — recomendado para atuacdo na Educacgdo
Infantil -, ndo tenha sido a opgéo de todas.

Em relagdo & formagdo continuada, podemos observar que a escolha de um Curso de
Pds-Graduacdo em nivel de Especializacdo na area de Educacdo Infantil, também néo foi
unanime, demonstrado pela preferéncia do curso de Psicopedagogia e Historia e Geografia.
Por outro lado, acentuamos a op¢do de todas para estudos de formagdo continuada em
instituicOes privadas que ofertam cursos na modalidade de Educacdo a Distancia, alcanca a
totalidade de professoras. Diante desses quadros, assinalamos que uma soélida formacao de
professores, instrumentalizada teérica e metodologicamente ¢ fundamental “[...] para a
assungdo da complexa tarefa representada nos processos de ensino e aprendizagem”
(MARTINS, 2011, p. 225-226).

Dentre os valorosos dados que emergiram das entrevistas semiestruturadas realizadas
com as professoras, apresentamos, no quadro a seguir, aspectos individuais de cada parceira
em relacdo a turma, quantidade de criancas, faixa etaria e tempo de atuacdo na Educacao

Infantil.

Quadro 13 - Dados da atuacéo profissional das professoras parceiras do] estudo

P Turma Criancas Idades Tempo de atuacéo na
Educacao Infantil

P1 Pré | 25 4 e 5 anos 4 anos

P2 Pré 1l 24 5e 6 anos 10 anos

P3 Pré 1l 21 5e 6 anos 4 anos

P4 Pré | 24 4 e5anos 4 anos

P5 Pré | 23 4 e5anos 3 anos

Fonte: Dados da pesquisa (DE MARCO, 2019).

Do Quadro 13, acentuamos o tempo minimo de 3 (trés) anos de atuacdo das
professoras, em turmas de criancas na Educacdo Infantil. Esse nimero indica um longo

caminho de possibilidades de formacé&o e aprendizagens relacionadas a instrumentalizagdo do
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trabalho pedagodgico, a partir do dominio do conhecimento cientifico e historicamente
sistematizado e dos processos psicolégicos em niveis superiores “[...] imprescindiveis para
que os individuos possam ser sujeitos e nao sujeitados da historia (MARTINS, 2011, 233).

Neste item, apresentamos dados que compdem o perfil do municipio, da institui¢éo
investigada e das parceiras da investigacdo. No proximo, detalhamos as a¢fes metodoldgicas
desenvolvidas na trajetoria da pesquisa.

4.4 As acdes metodologicas

Neste item, registramos o percurso das acGes metodoldgicas propostas e realizadas
durante a investigacdo, desde contatos iniciais com a dire¢do e coordenagdo pedagdgica da
Escola Municipal Carlos Lacerda, a fim de apresentar nossa proposta de formacao continuada
as professoras atuantes em turmas de Educacéo Infantil.

O passo inicial aconteceu no dia 23 de fevereiro de 2018, em reunido agendada com
ambas as gestoras da escola, com a intengdo de explicitamos os percursos metodolégicos da
investigagdo proposta as professoras de Educagdo Infantil. Detalhamos o problema, os
objetivos e as acdes metodoldgicas: entrevistas semiestruturadas com as professoras,
observacdes de pratica educativa e proposta de formacdo continuada, composta por 8 (oito)
encontros mensais e avaliag0es bimestrais dos trabalhos empreendidos.

Nesse contato preliminar, percebemos interesse e a imediata aceitacdo da diretora e
coordenadora. Contudo, diferentemente da configuracdo inicial da proposta de formacdo
dirigida tdo somente as 5 (cinco) professoras da Educacdo Infantil, ambas gestoras solicitaram
participacdo aberta aos demais profissionais da escola: professores dos anos iniciais do Ensino
Fundamental, coordenadoras e auxiliares de ensino. Todavia, face ao objetivo da formacéo
configurada a partir de encontros organizados para estimular discussfes e estudos de temas
relacionados as especificidades referentes as praticas educativas na escola da infancia,
argumentamos em favor da presenca das professoras de Educacédo Infantil, apenas. Apesar de
nossas consideracfes, ambas gestoras propuseram e definiram a livre participacdo de toda a
equipe de profissionais da escola nos encontros formativos, incluindo as auxiliares atuantes
nas turmas de criancas com idades entre 4 (quatro) e 5 (cinco) anos, cuja presenca foi
registrada em somente (dois) encontros, dos 6 (seis) ofertados a todos os profissionais.

Dando sequéncia aos encaminhamentos da investigacdo, as gestoras sugeriram reunir a
equipe de profissionais da escola para apresentar os objetivos e detalhar a proposta de

formacéo continuada, a forma de participacdo, os percursos metodologicos e o envolvimento
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dos sujeitos da pesquisa. Com esse direcionamento e, a fim de n&o interferir na rotina escolar
e, tampouco, abreviar horarios livres dos professores, agendamos a apresentacdo aos
profissionais, durante o intervalo das aulas, no turno da manhad e da tarde, no dia 28 de
fevereiro de 2018. Nesse contato, discutimos sobre a possibilidade de realizar os encontros de
formacdo em um ambiente externo ao da escola. Consideramos a distancia e o tempo de
deslocamento dos professores e concordamos em utilizar os espagos educacionais do campus
de Medianeira da Universidade Tecnologica Federal do Parana (UTFPR) — nosso local de
trabalho—, por estar localizado proximo as instalacdes da escola parceira.

Conforme combinado, na data agendada para a apresentacdo, fomos conduzidas a sala
de professores, onde j& estavam reunidos cerca de 15 (quinze) profissionais, que partilhavam
conversas e lanche. Nesse espaco, a coordenadora de Educacdo Infantil fez nossa breve
apresentacdo profissional, concedendo-nos a palavra.

Oportunamente, destacamos aspectos do projeto de pesquisa, explicitamos 0s
objetivos e as acfes metodoldgicas propostas: entrevistas, observacdes de pratica pedagdgica
e encontros mensais de formacdo continuada. Exaltamos a forma de participacdo das
professoras, pela leitura e detalhamento do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido do
Comité de Etica de Pesquisa da UNESP, campus de Marilia. Face & limitacio do tempo, a
rapida exposicao suscitou algumas perguntas relativas a participacdo e certificagdo de horas,
que, pontualmente, nos propusemos a responder.

Nesse primeiro dia, em ambos os periodos da manha e da tarde, aparentemente, 0s
profissionais pareciam mais interessados em aproveitar o curto tempo destinado ao intervalo -
minutos que Ihe séo preciosos, para descansar, tomar lanche e interagir com seus colegas - ao
ouvir explicitacdes sobre uma proposta de formacgdo continuada. Apds o término do intervalo,
os profissionais retornaram as suas salas de referéncia, despedindo-se, gentilmente, das
pesquisadoras. Na ocasido, entregamos 0s Termos de Consentimento, as futuras professoras
parceiras, para serem lidos e assinados, o que foi efetivamente feito.

Encerrando 0s passos iniciais da investigacdo, fomos convidadas a participar do
primeiro (e Unico) encontro de Horas de Estudo, promovido e realizado pela direcéo e dirigido
aos profissionais de educacdo da escola. Aceitamos o0 convite, prontamente, e participamos do
estudo sugerido em 22 de fevereiro de 2018, logo apds o encerramento do periodo letivo da
tarde, nas dependéncias da propria escola.

Ao iniciar os estudos, a diretora, recepcionou 0s presentes, leu uma mensagem de
boas-vindas, com expressdo de Joanna de Angelis e evidenciou que a participacdo de

professores e demais profissionais de educacéo e fundamental para intensificar conhecimentos
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e melhorar préticas educativas na escola. Durante o periodo de 2 (duas) horas, conduziu
discussbes acerca de questdes envolvendo conhecimentos de pressupostos da Teoria
Histdrico-Cultural, abordados, anteriormente, pela professora Dr? Ligia Marcia Martins, em
um dos encontros do programa de formacédo continuada de professores de Educacdo Basica,
ofertados pela Secretaria de Educagéo, do municipio de Medianeira, PR, aqui ja explicitados.

As questdes, que versaram sobre a funcio da escola, humanizacio, teoria e pratica,
relacdo entre escola e sociedade, ensino, aprendizagem e desenvolvimento, caracteristicas
bioldgicas e hereditarias e critérios para selecdo de contetdo curricular, dentre outras, a
diretora solicitava a participacdo de professores para propositura de respostas. Por vezes, a
falta de participacdo e discussdo implicava na adocdo de uma explicitacdo ja pronta, obtida
em um roteiro de estudos, elaborado com perguntas e respostas sobre ensinamentos histéricos
e culturais e distribuido pela Secretaria Municipal de Educacao.

Por serem tematicas complexas que evocavam discussdes e composicdo de ideias, 0
tempo mostrou-se, quase insuficiente, razéo pela qual, houve momentos em que a participagéo
foi modesta. Ao final do encontro, a diretora mostrou-se satisfeita com as respostas obtidas,
elogiou os profissionais da educacao presentes, retirando-se do ambiente, seguida por eles.

Neste item, socializamos os passos iniciais das a¢des metodoldgicas desenvolvidas no
decorrer da pesquisa. No préximo, discorremos sobre o primeiro instrumento utilizado para a

producdo de dados: a entrevista semiestruturada.
4.5 As entrevistas semiestruturadas

Aqui, explicitamos os motivos de elegermos a entrevista semiestruturada, como uma
das acdes de campo para fonte de producdo de dados, por representar um dos instrumentos
basicos para a pesquisa que desenvolvemos, face a interacdo entre pesquisador e pesquisado.

Segundo Ludke e André (1986, p. 34), essa relagdo permite “[...] a captagdo imediata
e corrente da informacdo desejada, praticamente com qualquer tipo de informante e sobre os
mais variados topicos”. Também oferece perspectivas para o informante alcangar a liberdade e
a espontaneidade, caracteristicas essenciais que enriquecem o0s dados da investigacdo, ao
valorizar e preservar a presenca consciente e atuante do pesquisador, atribuindo relevancia ao
entrevistado, o ator. Junto a esses aspectos, ainda favorece a descri¢do dos fenbmenos sociais

e contribui para a compreenséo de sua totalidade (TRIVINOS, 2008).
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Com essa fundamentacéo, elaboramos um roteiro de questdes procurando contemplar
dados pessoais, formacédo inicial, especificidades do trabalho com criangas pequenas em
turmas de Educacao Infantil e percepcdes acerca da formacao continuada de professoras.

No roteiro elaborado, dedicamos atencdo as questdes preestabelecidas e as respostas
obtidas ao longo da interacdo, guiando nossos trabalhos por topicos principais, obedecendo a
uma ordem légica de sequéncia entre 0s assuntos e respeitando o sentido de seu
encadeamento (LUDKE; ANDRE, 1986; MANZINI, 2003). A composicdo do roteiro ainda
permitia outras questdes que poderiam emergir, pelos professores, durante a entrevista,
segundo orientagdes de MANZINI (2003, p. 1):

Dentre as questfes que se referem ao planejamento da coleta de informacdes, estéo
presentes a necessidade de planejamento de questdes que atinjam os objetivos
pretendidos, a adequacdo da seqliéncia de perguntas, a elaboracdo de roteiros, a
necessidade de adequacdo de roteiros por meio de juizes, a realizacdo de projeto
piloto para, dentre outros aspectos, adequar o roteiro e a linguagem.

Antes da entrevista com as professoras parceiras, fizemos a entrevista piloto com uma
professora atuante em uma escola municipal de Educacdo Infantil, situada em um bairro
distante da escola investigada, com o propdsito de validar o roteiro proposto. Assim, no dia 12
de marco de 2018, entrevistamos a professora, cujas respostas foram gravadas em audio, com
a devida autorizacdo. Posteriormente, transcrevemos todos os dados produzidos e gravados, a
fim de analisar e certificar o roteiro, procedendo aos ajustes necessarios.

Para o registro dos dados oriundos das entrevistas, elegemos a gravacado direta, técnica
que deixa “[...] o entrevistador livre para prestar toda a sua atengdo ao entrevistado”
(LUDKE, ANDRE, 1986, p. 37) e “[...] permite contar com todo o material fornecido pelo
informante, o que ndo ocorre seguindo outro meio” (TRIVINOS, 2008, p. 148). A partir
dessas consideracdes, procedemos ao agendamento para realizacdo da entrevista com as
parceiras de estudo, ja com o roteiro de questdes devidamente validado, na entrevista piloto.

Por intermédio e recomendacdo da coordenadora de Educacdo Infantil e de acordo
com a disponibilidade das professoras parceiras, agendamos as entrevistas durante a hora-
atividade, periodo que corresponde a 4 (quatro) horas semanais, dedicadas a preparacdo de
propostas educativas, planejamento, leituras e estudos. Fundamentamos o cuidado que

tivemos em relacdo ao agendamento nas palavras de Ludke e André (1986, p. 35):

Ha uma série de exigéncias e de cuidados requeridos por qualquer tipo de entrevista.
Em primeiro lugar, um respeito muito grande pelo entrevistado. Esse respeito
envolve desde um local e hordrio marcados e cumpridos de acordo com sua
conveniéncia até a perfeita garantia do sigilo e anonimato em relagéo ao informante,
se for o caso.
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Guiadas por esses principios, entrevistamos as professoras parceiras, gravando as
expressdes docentes em dudio para posterior transcricdo. Na sequéncia, entregamos, a cada
professora, uma cdpia da entrevista para leitura, ajustes e consideracdes.

No item a seguir, detalhamos aspectos das observacdes de situacdes educativas,
instrumento utilizado em duas etapas de producdo de dados: antes e apds 0s encontros de
formagé&o continuada, propostos e desenvolvidos com as professoras parceiras do estudo.

4.6 As observacdes de situacdes educativas

Partindo da premissa que observar ndo e simplesmente olhar, mas destacar algo
especifico de um conjunto de objetos e de pessoas, prestando atencdo em suas caracteristicas,
compreendemos que a observacdo permite ao observador uma proximidade maior com 0s
sujeitos da investigacdo, contribuindo para descobertas sobre hipoteses levantadas no estudo.
Concebido como instrumento valido e genuino de investigacdo cientifica, exige meticuloso
planejamento de trabalho para o pesquisador-observador atingir aos objetivos propostos e
obter as informagcdes desejadas (TRIVINOS, 2008; LUDKE, ANDRE, 1986).

A partir dessa fundamentagdo e com um roteiro elaborado, iniciamos a observacao de
pratica educativa, desenvolvida pelas 5 (cinco) parceiras do estudo.

Durante o periodo dedicado a acdo, observamos aspectos relacionados a rotina da sala
das turmas de Educacdo Infantil, como a organizacdo dos espacos da escola, o tempo
institucional e o tempo das criancas; as situacGes organizadas e desenvolvidas na escola da
entrada a saida das criangas: como as criancas sdo recebidas e o que fazem no tempo em que
permanecem na instituicdo; o desenvolvimento de brincadeira de faz de conta, intervalo e
lanche; ensaios de apresentacBes culturais e artisticas; hora civica; situacdes educativas na
biblioteca e brinquedoteca e demais propostas realizadas nos espacos escolares.

Com essa orientacdo, procedemos a observacdo empreendida em dois momentos
distintos, antes e depois da proposta desenvolvida de encontros de formacgdo continuada,
buscando compreender aspectos essenciais a atuacdo da professora na Educacéo Infantil, tais
como: As criancas tém participacdo ativa e efetiva nas acGes de aprendizagens? Como
acontecem as relacdes entre professora-crianca e crianga-crianga? As criancas tém direito as
escolhas e a participar das decisfes que acontecem na instituicdo pesquisada? Quais sao 0s
espacos mais ocupados e considerados mais importantes para as professoras? Os materiais

utilizados séo diversificados e acessiveis as criangas? Elas os utilizam? (LIMA, 2005).
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Essas questdes orientaram a observagdo realizada, com o propdsito de extrair
significados da pratica educativa e indicar subsidios tedrico-metodolédgicos para as reflexdes
dos encontros de formacdo continuada ofertados as professoras parceiras e aos demais
profissionais da instituicdo infantil investigada.

Em atendimento a sugestdo da coordenadora de Educacdo Infantil, cada observagéo foi
agendada, previamente, de acordo com a disponibilidade das professoras. Nas datas
designadas, iniciamos o percurso da primeira etapa de observacdo de praticas pedagdgicas,
realizadas durante os meses de abril a junho do ano de 2018.

Para a segunda etapa de observacdo, seguimos 0 mesmo protocolo, com auxilio da
coordenadora de Educacgdo Infantil. Por seu intermédio, os agendamentos foram marcados e
as observacOes procedidas durante os meses de novembro e dezembro do ano de 2018, logo
apos a realizacdo dos encontros de formacao continuada propostos e realizados. Destacamos,
todavia que, face a proximidade do término do calendério letivo, a consequente reducdo da
frequéncia das criancas a escola, neste periodo do ano, ndo cumprimos a segunda etapa de
observacao de situacdo educativa da P1 e P5.

Neste item, discorremos, brevemente, sobre aspectos protocolares de contato e
agendamento para as duas etapas de observacao de situagdes educativas, de cada professora
parceira. Incluimos, também, as questbes que orientaram o roteiro dos aspectos a serem
observados, com o propdsito de produzir dados para subsidiar a elaboracdo da proposta de
formacdo continuada, desenvolvida com as professoras parceiras, cujo detalhamento esta

expresso no item a sequir.

4.7 A proposta de formagdo continuada desenvolvida com as professoras parceiras do
estudo

Neste item, sintetizamos o desenvolvimento da proposta de formacéo continuada,
direcionada as 5 (cinco) professoras atuantes em turmas de Educacdo Infantil na Escola
Municipal Carlos Lacerda, cujos encontros aconteceram ao longo do ano de 2018.

Convem lembrar que, além das professoras parceiras, por solicitagdo da diretora e da
coordenadora de Educacéo Infantil da instituicdo pesquisada, a participacdo aos encontros de
formagéo foi ofertada aos demais profissionais da escola, o que realmente aconteceu.

Nessa configuracdo, iniciamos o primeiro dos 8 (oito) encontros propostos e 7 (sete)
realizados, para o dia 3 de maio de 2018, no periodo das 18h as 20h, na Sala de Reunides do
campus Medianeira da UTPFR. Justificamos que, o oitavo encontro ndo foi realizado, em
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funcdo de a Secretaria Municipal de Educacédo, determinar o final do més de setembro de
2018, como limite de tempo para reconhecer a validacdo de horas das professoras, via
emissdo de Certificado. Por essa razdo, os ultimos encontros foram realizados com curto
espaco de tempo entre eles, a pedido da diretora e coordenadora da escola investigada.

Para todos os encontros, elaboramos e organizamos estudos, amparados por vasto
material cientifico, com a orientacdo da Dra. Elieuza Aparecida de Lima, buscando atender,
primeiramente, as solicitacdes e anseios das professoras parceiras, cujos dados advieram de
respostas obtidas durante a realizacdo da entrevista semiestruturada. Desse modo,
apresentamos distintos textos e documentos para leitura e reflexdes e exibimos videos
elucidando possibilidades de praticas educativas nas escolas de infancia do Brasil, de Reggio
Emilia (Italia) e do Movimento da Escola Moderna (Portugal).

Além dessas indicacdes principais, propusemos instrumentalizacdo tedrica, cientifica e
pedagogica, por meio de estudo de fundamentos oriundos da Teoria Historico-Cultural a fim
de amparar préaticas educativas potencialmente desenvolventes com as criangas pequenas.
Esses elementos organizativos orientaram a composi¢cdo de todos 0s encontros, nos quais
desenvolvemos dindmicas amparadas por ferramentas técnicas, como projecédo de slides, som
ambiente e internet, a fim de sofisticar a formatagdo dos encontros, proporcionar melhores
condigdes de apresentacédo e estimular a participacao e presenca das professoras parceiras.

Para avaliacdo dos encontros, propusemos técnicas desenvolvidas por Freinet (1998),
as quais fundamentam-se em principios basicos orientadores do ensinar e do aprender e nas
relacBes que a crianga, jovem ou adulto estabelece com o conhecimento, caracterizando-se
pelas regras flexiveis e mutaveis. Por essa razdo, elegemos o Jornal de Parede ou Jornal
Mural que consiste em uma metodologia alicercada na cooperagéo e na atividade, na qual o
aluno € sujeito de suas aprendizagens, destacando a escola como espa¢o de vivéncias e de
avaliacdo.

Na sequéncia, sintetizamos o detalhamento das estratégias, dindmicas desenvolvidas e

recursos utilizados nos encontros realizados.

Quadro 14 — Sintese dos encontros de formacdo continuada ofertados as parceiras do estudo
1°. Encontro de Formacéao Continuada (03/05/2018, das 18h as 20h)

Acolhimento: Lanche e mensagem de boas-vindas

Apresentacdo: Proposta da formacdo continuada, explicitacdo dos objetivos, periodicidade, avaliacBes
bimestrais (Jornal Mural/ Técnica Freinet); temas propostos para discussdo: fundamentagdo teodrica;
desenvolvimento infantil; praticas educativas; brincadeira; assuntos apontados pelas 5 (cinco) professoras e
temas diversos, a qualquer tempo.

Desenvolvimento: Texto: Direitos da Crianga (ROCHA, 2014), leitura, comentarios e discussdes; Video: O
Comeco da Vida (Diregdo: Estela Renner) e Documento: Critérios para um atendimento em creches que
respeite os direitos fundamentais das criangas (CAMPOS; ROSEMBERG, 2009) leitura e discussdes.
Avaliagdo: Eu proponho, Eu critico, Eu felicito, Eu quero saber.
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2°, Encontro de Formacgao Continuada (21/06/2018, das 18h as 20h)

Acolhimento: Lanche e mensagem de boas-vindas.

Apresentacdo: Poema: O Homem da Orelha Verde (RODARI, 1979) — leitura e percepgéo.

Desenvolvimento: Texto: Critérios para um atendimento em creches que respeite os direitos fundamentais das
criancas (CAMPOS; ROSEMBERG, 2009); Video: Caminhando com Tim Tim produzido (GERHARDT,
2018).

Avaliacdo: Eu felicito, Eu quero saber, Eu critico.

3°, Encontro de Formacéo Continuada (09/08/2018, das 18h as 20h)

Acolhimento: Lanche e mensagem de boas-vindas.

Desenvolvimento: Video: Reggio Emilia: A Reinvencao da Educacao Infantil; Slides: questBes relacionadas a
organizacgdo de espaco e tarefa do professor como mediador da aprendizagem.

Avaliacdo: Eu felicito, Eu critico, Eu quero saber.

4°, Encontro de Formagéo Continuada (30/08/2018, das 18h as 20h)

Acolhimento: Lanche e mensagem de boas-vindas.

Desenvolvimento: Reflexdes e comentarios do encontro anterior; Poema: Elogio do Aprendizado (Brechet,
2012); Video: Os fantasticos livros voadores do Senhor Lessmore; Texto/slides: O lugar da cultura escrita na
educacdo da infancia (FARIA; MELLO, 2017).

Avaliacdo: Eu felicito, Eu quero saber e Eu critico.

5°, Encontro de Formacao Continuada (11/09/2018, das 18h as 20h)

Acolhimento: Lanche e mensagem de boas-vindas.

Desenvolvimento: Texto: O lugar da cultura escrita na educacao da infancia (FARIA; MELLO, 2017); Video:
The last knit (O ultimo tricd); Carta: Para Sara, Raquel e Lisa e para todas as criangas (PANCIERA, 1983);
Slides: Apresentacdo: Praticas com a cultura escrita: Técnicas Freinet

Avaliagdo: Técnica Freinet.

6°. Encontro de Formac&o Continuada (20/09/2018, das 18h as 20h)

Acolhimento: Lanche e mensagem de boas-vindas.

Desenvolvimento: Por recomendacdo da dire¢cdo da escola, o ultimo encontro de formacdo continuada.
Organizado para contemplar o papel da brincadeira como atividade guia de desenvolvimento na Educacéo
Infantil, atuacdo e participacdo ativa e efetiva de professores, protagonismo infantil e (in) disciplina. Texto:
Para prolongar a infancia (MALAGUZZI, 2009); Video: Caramba Carambola, o brincar ta na escola, versou
sobre brincadeira.

Avaliacéo: Eu felicito, Eu critico e Eu quero saber.

7°. Encontro de Formacgao Continuada (06/11/2018, das 18h as 19h30)

Unico encontro de formagao com as 5 (cinco) professoras parceiras do estudo, organizado com o propdsito de
retomar temas discutidos previamente e compreender se 0s assuntos estudados contribuiram para a préatica
desenvolvida com as criangas pequenas.

Desenvolvimento: Documentério/video: Tarja Branca: a revolucdo que faltava, produzido por Maria Farinha
Filmes (2014); e Texto: A escola como lugar da cultura mais elaborada (MELLO; FARIAS, 2010); educagdo
que visa promover o maximo desenvolvimento humano nas criancas da infancia.

Convidamos as professoras para mais um encontro — o oitavo e Gltimo, de acordo com a proposta inicial. Por
ndo haver resposta, em tempo habil, o ultimo encontro ndo foi realizado.

Fonte: Dados da pesquisa (DE MARCO, 2019).

Neste capitulo, apresentamos aspectos correspondentes a descri¢cdo do municipio e da
escola investigada e demonstramos o perfil pessoal e profissional das professoras parceiras do
estudo. De forma sucinta, demonstramos os percursos metodologicos relacionados as acdes de
campo propostas: entrevista semiestruturada, observagdo de préatica educativa e a organizacao
dos encontros de formacdo continuada, propostos e realizados.

No Capitulo 5, apresentamos discussdes e analises dos dados que emergiram das agoes

metodoldgicas propostas e realizadas com o corpus da pesquisa.
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5 A DISCUSSAO E ANALISE DE DADOS: FORMACAO CONTINUADA DE
PROFESSORES E DOCENCIA NA EDUCACAO INFANTIL

Sabeis agora, finalmente, que é preciso chegar ao essencial
(CAMUS, 2017, p. 95).

Neste capitulo, apresentamos aspectos advindos das a¢fes de campo desenvolvidas
com as professoras parceiras do estudo, durante a trajetoria de investigacdo. Da entrevista
semiestruturada, observacdo de situacGes educativas e encontros de formacdo continuada
ofertados e realizados, sintetizamos, a seguir, registros que fundamentam a triangulacao e a
discussdo de dados, na perspectiva de respondermos ao objetivo principal da pesquisa,
visando compreender se uma proposta de formacdo continuada, realizada com subsidios
teoricos e metodologicos fundamentados em especificidades da docéncia na Educacéo
Infantil, pode oferecer instrumentalizacdo a um trabalho pedag6gico humanizador e provocar
transformacGes na préatica educativa. A este, articulamos o objetivo especifico para
identificar, a partir de entendimentos das professoras investigadas, quais sdo os impactos e as
possibilidades decorrentes das aprendizagens oriundas da formacdo continuada para suas
praticas educativas.

Estruturamos o capitulo em itens e subitens, com a seguinte composicdo: No item 5.1
A dinamica proposta de formacéo continuada desenvolvida com as professoras parceiras do
estudo, destacamos a participacdo individual das professoras, detalnamos a organizacdo de
cada encontro e 0s temas propostos para discussdes, sublinhamos as expressdes docentes que
emergiram das reflexdes empreendidas e transcrevemos a avalia¢do dos encontros, realizada
pelo Jornal Mural (FREINET, 1998).

No item 5.2 A docéncia na Educacdo Infantil subdividido nos subitens 5.2.1 As
especificidades da docéncia na Educacdo Infantil: a brincadeira de papéis sociais, o desenho
e a escrita e 5.2.2 A organizacdo do tempo, espacos e materiais e 5.2.3 A escuta ativa das
expressoes e direitos da crianga, buscamos refletir acerca das especificidades que envolvem a
pratica educativa com criancas pequenas, especialmente o valor da brincadeira de papéis
sociais, 0 desenho e a escrita como fontes propulsoras de desenvolvimento infantil.
Evidenciamos a organizagdo do tempo, espagos e materiais sob a perspectiva de contribuigdes
historico-culturais e a escuta ativa das expressodes e dos direitos da crianga, com a intencédo de

compreendermos a percepcdo das professoras em relagdo a crianga como sujeito ativo e
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participativo das situacdes e relagdes que acontecem nos espacos escolares da escola da
infancia.

Na tessitura deste capitulo, fundamentamos nossas reflexdes em principios destacados
dos escritos de Freinet (1998), Mello (2005), Campos e Rosemberg (2009), Martins (2011),
Faria e Mello (2012), Malaguzzi (2016), Lima (2017) e Vigotski (2018a, 2018b), a fim de
amparar a articulacdo entre a teoria e pratica educativa na Educagdo Infantil, a luz de
pressupostos da Teoria Historico-Cultural. Essas ideias impulsionam diversas reflexdes, a
partir de excertos de registros da participacdo docente, principalmente das parceiras do
estudo, que emergem dos encontros de formacgédo continuada, organizados e desenvolvidos na

investigacgdo, cuja dindmica explicitamos no proximo item.

5.1 A dindmica da proposta de formacao continuada desenvolvida com as professoras

parceiras do estudo

Ao iniciarmos a apresentacdo e discussdo de dados, vale destacar alguns aspectos. A
proposta original previa a realizagdo de 8 (oito) encontros de formagéo continuada, dirigidos
tdo somente as professoras atuantes em turmas de Educacgdo Infantil. Todavia, em atendimento
a solicitacdo da direcdo e coordenacdo pedagdgica da instituicdo pesquisada, a participacdo
aos encontros foi, também, ofertada, aos demais profissionais de educacdo da escola
investigada. Também ressaltamos que, por razBes ja& mencionadas ao longo deste texto, foram
realizados 7 (sete) encontros, ao invés da totalidade proposta de 8 (oito) encontros, e apenas 1
(um) deles — o ultimo - com as parceiras do estudo, ora discutido.

Em forma de sintese, destacamos, no quadro a seguir, dados que indicam a
participacdo das professoras parceiras nos 7 (sete) encontros de formacdo continuada

propostos e realizados, durante o ano de 2018:

Quadro 15 - Participacdo das parceiras do estudo nos encontros de formagdo continuada

Encontros de Formacédo Continuada
P 10, 20, 3°. 49, 50, 6°. 7°. Total
P1 v v v v v v v 7
P2 v - v v v v v 6
P3 - v v v v v v 6
P4 v v - v - - v 4
P5 v v - v v - v 5

Fonte: Dados da pesquisa (DE MARCO, 2019).
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Dos dados registrados no quadro acima, é possivel observar a frequéncia das 5 (cinco)
professoras parceiras, bem como suas auséncias, que justificadas por motivacOes distintas
relacionam problemas de salde, falecimento de parentes, incompatibilidade de horario e
outros compromissos. Destacamos, no Quadro 15, a expressiva participacdo da P1 em todos
0s encontros, seguida pela P2 e P3, presentes na maioria dos momentos de estudo. Por suas
razdes, a P5 participou de 70% dos encontros e a P4, de cerca de 50% da formacao ofertada.

Iniciamos a descri¢cdo com a composi¢do do primeiro encontro. No dia 03 de maio de
2018, além das 4 (quatro) professoras parceiras, também presentes 13 (treze) profissionais de
educacdo da escola investigada, face a abertura de participagdo, explicitada anteriormente,
reunindo 17 (dezessete) professores.

Na ocasido, apds acolhimento e boas-vindas, apresentamos a proposta dos encontros
de formacdo continuada, os objetivos, a periodicidade e a avaliacdo por meio do Jornal Mural
(FREINET, 1998). Sugerimos temas a serem discutidos, eleitos a partir de indicagOes das
professoras parceiras, durante o desenvolvimento das entrevistas semiestruturadas, primeira

acao realizada.

Figura 13 - Participantes do 1°. Encontro de Formagéo Continuada

Fonte: Dados da pesquisa (DE MARCO, 2019).

Inicialmente, quando convidadas a narrar sobre sua expectativa em relacdo a proposta
de formacgdo, somente 2 (duas) professoras parceiras expressaram suas opinides, cuja
participacdo aconteceu somente apds a diretora e a coordenadora de Educagdo Infantil
evidenciarem a importancia da parceria estabelecida entre a universidade e a escola, com o
intuito de estudar o desenvolvimento da crianca para melhor compreender a infancia e
fortalecer a préatica na Educagéo Infantil.

A seguir, registramos as expressdes docentes em relacdo aos encontros propostos:
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P1:Eu acho que s8o momentos como esse que a gente vai ter argumento e
seguranca para falar com os pais da importancia do nosso trabalho na E.I. As vezes
tem tanta gente que se mete no servico da gente e da ‘pitaco’, porque a gente ndo
tem argumento. (1° encontro de formacao continuada, 03/05/2018).

P4: Pegando carona ai, eu falo da falta de embasamento tedrico. A gente ndo tem
fundamento tedrico suficiente. (1° encontro de formacao continuada, 03/05/2018).

Desses excertos, percebemos certa fragilidade e inseguranga na narrativa da P1 em
relacdo aos proprios conhecimentos sobre as especificidades que envolvem seu trabalho na
Educacao Infantil. Ndo saber argumentar e incomodar-se com questionamentos das familias
das criancas, podem ser indicadores de desconhecimento e até de auséncia de apropriacéo de
conhecimentos que s&o essenciais a qualidade do exercicio da profissido. E possivel perceber
essa laténcia na expressdo da P4, ao declarar a falta de embasamento teorico para subsidiar,
cientificamente, o planejamento e o desenvolvimento de praticas educativas com as crian¢as
pequenas.

Quando demonstramos a forma de avaliacdo, pela confeccdo do Jornal Mural, a partir
dos titulos: Eu critico, Eu felicito, Eu quero saber (FREINET, 1998), percebemos indicios de
surpresa no semblante dos profissionais, ao que escrever nos recortes de papel distribuidos a
cada um. Por alguns instantes, conversas paralelas entre eles precederam ao registro das ideias
individuais.

Tao logo terminada essa dinamica, questionamos as concepcdes docentes relacionadas
aos direitos da crianca: As criancas tém direito? Quais direitos as criancas tém direito de ter?
Da proposta, surgiram comentarios relativos ao direito a salde, as necessidades basicas de
alimentacdo, vestuario, moradia, seguranca, educacdo de qualidade, de falar e de ser ouvida.

Para motivar mais discussdes, entregamos, a cada profissional, uma folha impressa
com o poema intitulado Direitos da Crianca (ROCHA, 2014), sugerindo leitura em voz alta,
com participacdo voluntaria. Ao final da leitura, ouvimos exclamacdes sobre a beleza do
poema, desconhecido por todos os participantes. Expressdes oriundas da leitura do texto
focaram-se em questdes pessoais, principalmente na relacdo entre mées e filhos, envolvendo
interesse e acompanhamento das aprendizagens infantis. Constatamos que, nesse e nos demais
encontros subsequentes, ao receber uma mensagem escrita, uma gravura ou similares, muitas
professoras recortavam o texto recebido, colando-o, imediatamente, em seus diarios ou
cadernos, por vezes, ilustrando e colorindo detalhes.

N&o obstante, das conversas possiveis de serem ouvidas, percebemos o entusiasmo de
professoras em resgatar brincadeiras antigas, como as sugeridas no poema lido, incluindo

atividades com pernas de pau, bets, amarelinha e cantigas de roda, por exemplo. Por meio
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desses apontamentos, observamos a relagdo entre a realidade da escola, a esséncia do poema e
as expressoes docentes, diante da possibilidade de ‘fazer diferente’.

A fim de discutir aspectos relativos a primeira infancia, como o desenvolvimento da
crianca nesse periodo, o papel do meio social no desenvolvimento infantil, o valor do cuidado,
de ouvir e de criar ricas oportunidades e experiéncias as criancas, exibimos excertos do video
O Comego da Vida. Dos participantes, somente um profissional conhecia o titulo exibido.

Ao final da exibicdo dos trechos selecionados, observamos que profissionais estavam
visivelmente emocionadas e tocadas pelas realidades mostradas. Entdo, convidamos o grupo
para expressar sensagdes, sentimentos e reflexdes provocadas pelo video. Como respostas,
comentarios demonstravam o paradoxo entre a beleza da infancia e a infancia triste, retratada
e alguns participantes mostraram-se interessados em assistir todo o video, para melhor
compreensdo. Outras profissionais afirmaram sentir-se tocadas pelas cenas, ndo somente
como professoras, mas, principalmente, como mées, ao lembrarem-se das condi¢des de seus
filhos em relacdo as situacdes assistidas.

Na sequéncia, destacamos expressdes que demonstram percepcdes de 2 (duas)

participantes ndo parceiras do estudo:

P: Para mim, o que mais marcou foi a menina que disse que ndo tem nenhum sonho
na vida. Que ela vai continuar ai onde ela esta e acabou! (1° encontro de formagéo
continuada, 03/05/2018).

P: Eu penso no quanto foi negado a essa crianga, o quanto foi tirado da infancia
dela. Ela nem chegou a brincar. Ela brinca de ser mae dos irméos! (1° encontro de
formag&o continuada, 03/05/2018).

Das constatacdes, evidenciamos o valor de ouvir, de observar e de tratar a crianga com
respeito profundo, inserindo-a, ativamente, no ambiente que a cerca. Desse modo, a escuta
representa um instrumento didatico capaz de criar oportunidades de o adulto compreender a
crianca, adequar sua interacdo com ela, desafiando-a para diferentes possibilidades e
interesses. 1sso porque escutar exige tentativas intencionais de percepc¢éo dos significados que
a crianca atribui aquilo que realiza, a fim de criar novas necessidades infantis, incidindo na
zona de desenvolvimento potencial. Também pressupbe a participacdo de criangas e
professoras em situa¢bes educativas didrias que envolvem possibilidades de escolhas e
decisdes, conforme demonstram estudos da pesquisadora portuguesa, Folque (2017).

Nesse contexto, ratificamos uma abordagem educativa fundamentada “[...] em ouvir
ao invés de falar, em que a duvida e a fascinacdo séo fatores bem-vindos, juntamente com a
investigacdo cientifica” (RINALDI, 2009, p. 108). Tal enfoque prevé que adultos, pais e

professores possam oferecer-se como pessoas que sirvam de referéncias, cuja tarefa, além de
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satisfazer ou responder perguntas infantis, possa ajudar crianca a descobrir respostas e indagar
questdes relevantes, a si mesma.

Face ao horario destinado ao encontro, abreviamos as discussdes e a participacdao dos
profissionais e procedemos aos encaminhamentos finais. Tecemos consideracGes sobre
direitos da crianga, articulando os excertos do video exibido ao texto lido (ROCHA, 2014),
destacando o valor de leituras e recursos midiaticos para subsidiar reflexdes de praticas
educativas capazes de contribuir para o desenvolvimento humano na infancia. Ressaltamos
que esse processo requer amparo cientifico, cujos fundamentos podem ser encontrados nos
ensinamentos da Teoria Historico-Cultural para sustentar modos de pensar e agir das
professoras, especialmente em relagdo “[...] a dindmica e o movimento dialético de um
trabalho direcionado a plenitude da educacdo da crianca na infancia, por meio do éxito do
ensino e das reais possibilidades de atividade e aprendizagem infantil.” (LIMA, 2017, p. 117).
Em nossa compreensdo, significa direcionar objetivos e situacdes educativas, de forma
intencional, & garantia dos direitos sociais da crianga, como o direito a brincadeira na escola
da infancia (CAMPOS; ROSEMBERG, 2009).

Encerramos o primeiro encontro com a avaliacdo realizada por meio da técnica do

Jornal de Parede (Freinet, 1998), cujas expressoes sintetizamos no quadro a seguir:

Quadro 16 - Avaliacdo do 1°. Encontro de Formacdo Continuada

Eu felicito...

- a parceria entre a escola e a universidade

- a capacitacao que a professora oferece pois ndo € qualquer um que se dispde em apresentar uma aula e passar
0 que sabe

- a educacdo que respeita as diferencas.

-0 reconhecimento e a importancia da Educacéo Infantil para a sociedade
- a iniciativa de realizar o projeto de formac¢éao continuada

- a oportunidade de aprender

- a valorizagdo da crianca e cursos para aprimorar conhecimento

- a mudanga que agora comega dentro de cada um

- debates sobre teoria e prética

- a formacado critica e reflexiva sobre a Educacao Infantil

Eu quero saber...

- estudos de textos sobre o desenvolvimento infantil

- mais sobre pratica pedagdgica com alunos da pré-escola

- como trabalhar com criangas dispersas

- estratégias variadas para o ensino na Educacao Infantil

- novas experiéncias e visdes relacionadas a Educagao Infantil

- mais sobre o desenvolvimento da crianca

- quando a politica vai deixar de ser tdo burocrética e deixar os professores trabalharem em paz!
Eu critico...

- a falta de vontade

- quem ndo entende que a Educacao Infantil € a base de tudo

- colegas que ndo acreditam que é possivel mudar e fazer a diferenca

- a falta de conhecimento teorico

- quem nao procura ser um bom profissional

Fonte: Dados da pesquisa (DE MARCO, 2019).
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O segundo encontro de formacéo, realizado em 21 de junho de 2018, reuniu 20 (vinte)
participantes, dentre eles, 4 (quatro) professoras parceiras € 0 menino ‘E’, de 4 (quatro) anos
de idade, filho de uma professora nédo parceira do estudo. Destacamos que, por diversas vezes,
a presenca de criancas, acompanhando suas maes ou avoés, possibilitou a participacdo dessas
profissionais nos momentos de formacéo. Geralmente, no decorrer do encontro, as criancas

adormeciam, j& cansadas apds a escola, no periodo da tarde.

Figura 14 - Participantes do 2°. Encontro de Formacao Continuada

m

Fonte: Dados da pesquisa (DE MARCO, 2019).

Para esse encontro, organizamos o roteiro com o intuito de continuar a discussao
acerca dos direitos da crianca, a partir do poema O homem da orelha verde (RODARI, 1997).
Com esse proposito, incluimos a exibicdo do video Caminhando com Tim Tim (GERHARDT,
2018) e leitura de recortes do documento Critérios para um atendimento em creches que
respeite os direitos fundamentais das criangcas (CAMPOS; ROSEMBERG, 2009), que foi
entregue, a cada participante, no encontro anterior, para estudo prévio.

Recepcionamos os profissionais com lanche e mensagem de boas-vindas. Essa
acolhida tornou-se essencial, considerando que os encontros foram realizados, imediatamente
apos o término do trabalho das participantes, no periodo da tarde. Apesar de a escola situar-se
relativamente proxima ao campus Medianeira da UTFPR, local que sediou a formacéo, varios
profissionais dirigiam-se, a pé, a instituicdo e, por vezes, visivelmente, cansados. Por conta
dessa razéo, buscamos oferecer instantes de descontracédo, antecedendo ao inicio dos estudos.

Na sala de reunides, local do encontro, distribuimos, a cada participante, uma folha de
papel A4, na cor verde, intencionalmente escolhida, com a transcrigdo do poema O homem de
orelha verde, a fim de criar uma associagdo entre o texto e a cor. Para leitura, acatamos a

sugestdo dada por uma professora, de cada voluntario ler dois versos do texto e, assim,
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desenvolvemos a dindmica. Pela estética literaria elaborada com rima, graga, beleza e

profundo significado, o poema suscitou comentarios, como os destacados a seguir:

P4: A crianca vé o mundo de um jeito muito diferente, mesmo. E na correria do dia
a dia, a gente nem percebe que os pequenos ainda séo criancas. A gente tem muito
que aprender com as orelhas verdes! (2° encontro de formacdo continuada,
21/06/2019).

P3: A crianga V& coisas que a gente nem nota mais. Ela tem um ritmo diferente do
nosso e a gente quer que ela entenda tudo rapido e faga tudo certo. (2° encontro de
formacéo continuada, 21/06/2019).

Na sequéncia, introduzimos o video Caminhando com Tim Tim (GERHARDT, 2018),
com a intencdo de mostrar detalhes do pequeno Valentim - menino de 1 (um) ano e 5 (cinco)
meses de idade - conquistando seu espaco, explorando a cidade onde vive, interagindo com
pessoas e descobrindo o mundo. Com apenas 4 (quatro) minutos de duracdo, o video provoca
reflexdes acerca do tempo de duas quadras do percurso de Tim Tim, de sua casa a casa da avo,
apresentando-se como o senhor de delicadezas, desafios e novidades constantes e
interminaveis. Por solicitacdo dos participantes, o video foi exibido 2 (duas) vezes,
sequencialmente. Ao término, registramos comentarios relacionados ao valor de dedicar
atencdo as descobertas infantis e as ilimitadas possibilidades de aprender, principalmente,
pelos encontros estabelecidos entre Valentim e os objetos da cultura, nos 4 (quatro) encontros
vividos por ele.

Na proposta seguinte, buscamos ouvir as parceiras do estudo acerca dos direitos das
criancas e do papel do professor na efetivacdo e na garantia desses direitos. Propusemos
discuss@es pela leitura do documento Critérios para um atendimento em creches que respeite
os direitos fundamentais das criangas (CAMPOS; ROSEMBERG, 2009). Assim, registramos
as expressdes docentes sobre direitos infantis, de modo individualizado e especifico.

Ao item Nossas criancas tém direito a uma especial atencao durante seu periodo de
adaptacdo a creche, destacamos as consideragdes da Pl que discorre sobre o delicado

processo de insercdo e acolhimento da crianga na escola:

P1: No inicio das aulas tem crianga que chora um dia, dois, uma semana e a gente
acha que ndo precisa chorar. Mas néo é assim. A gente ndo entende que tudo é novo
para a crianga e ela ndo sabe o que vai acontecer. A gente se esquece e quer que a
crianca fique grande logo. (2° encontro de formag&o continuada, 21/06/2019).

A narrativa da professora expressa a essencialidade de o adulto compreender as
implicacdes da nova fase escolar da crianca, as aproximacdes e as distancias. Ao aproximar-se
de novos colegas, despede-se dos antigos; a expectativa da novidade, a exacerbagdo da

ansiedade e do desconhecido; a pertenca ao grupo anterior, a ddvida para o lugar que ird
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ocupar, no atual. Estas questdes subjetivas envolvem cuidado, atencdo e respeito de seus
professores, para proporcionar o devido acolhimento que a crianga merece.

Com o propdsito de discutir sobre o direito de a crianca ser ouvida, elegemos o0 poema
O homem de orelha verde (RODARI, 1979), de cuja leitura adveio a participacdo de 1 (uma)
professora parceira. Segue a transcricao:

P4: As criangas contam muita coisa de bom e de ruim que acontece com elas. E a
gente tem que ter a orelha verde para ouvir e as vezes precisa consolar e acalmar o
choro delas também. (2° encontro de formagao continuada, 21/06/2019).

Da expressdo da P4, assinalamos o valor da comunicacgéo entre professoras e criancas,
configurando-se como a primeira forma de escuta, estabelecida na relacdo pedagdgica. No
processo essencial de escuta, a professora € capaz de conhecer a histéria da crianga, com
guem vive, o que faz em casa, 0 que gosta de fazer, com quem brinca, do que gosta de brincar,
0 que espera encontrar na escola e perceber o nivel de desenvolvimento real que a crianca ja
alcancou. Essa etapa se inicia com o planejamento da chegada e do acolhimento da crianga
desde o primeiro dia de aula e continua com a acolhida diaria para sua adaptagdo a rotina da
escola (MAGALHAES et al, 2017; MELLO, 2017).

Em relacdo ao direito a brincadeira, propusemos as questdes Os brinquedos estédo
disponiveis as criancas em todos os momentos? S&o guardados em locais de livre acesso as
criancas, com carinho e de forma organizada? Delas, emergiram respostas negativas ou
condicionais, ndo explicitadas: “depende”, dificultando o registro de expressdes. Todavia, ao
longo deste capitulo, recorremos aos dados oriundos das a¢bes em campo, para detalhar
aspectos relacionados ao direito da criancga a brincadeira e ao acolhimento, por exemplo.

Ao item: Nossas criancas tém direito ao contato com a natureza, destacamos a

participacdo de uma professora parceira:

P3: Muito! Na semana passada, levei minha turma de Pré Il para brincar no barro
e fazer moldagem. Nossa, as crian¢as amaram! Depois deu um trabalhdo para lavar
0s pés e as maos delas, e até a zeladora teve que ajudar. Mas elas ficaram muito
felizes e se divertiram bastante e até hoje pedem: “profe”, vamos brincar no barro
de novo? (2° encontro de formacédo continuada, 21/06/2019).

Embora o documento proposto para estudo e reflexdes apresente diversos itens que
contemplam os direitos infantis, conseguimos discutir tdo somente 2 (duas) propostas de
compromisso: Esta creche respeita a crianga e Nossas criangas tém direito a brincadeira.

Dos itens que compdem a primeira proposta, houve intensa participacdo tanto da
diretora e coordenadora da escola, como dos demais profissionais da educacdo. Apesar de
suas intervengdes serem valorosas, ndo registramos 0s comentarios, uma vez que o foco de

nosso estudo dirige-se as 5 (cinco) parceiras do estudo, atuantes na Educacgéo Infantil.
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Em relagdo ao item Nossas criangas tém direito a brincadeira, presenciamos a mesma
situacdo. O grande nimero de participantes mostrou-se como um fator impeditivo, devido as
conversas paralelas e, por vezes, profissionais falando ao mesmo tempo, dificultando o
registro das expressdes de nossas parceiras. Ademais, o tempo de 2 (duas) horas estabelecido
para 0 encontro, também revelou-se escasso diante do roteiro proposto e da composic¢ao do
grupo. Por esses motivos, interrompemos o estudo presencial dos demais critérios
apresentados por Campos e Rosemberg (2009) e sugerimos aos participantes, e em particular,
as parceiras do estudo, leitura atenta do documento, entregue, na forma impressa, a cada uma.

Destinamos os minutos finais da noite, para a avaliagdo com os descritivos: Eu felicito,

Eu quero saber, Eu critico. No quadro a seguir, transcrevemos as respostas dos participantes.

Quadro 17 - Avaliacdo do 2°. Encontro de Formacdo Continuada

Eu felicito...

- resgatar orelhas verdes, pois nossas criangas precisam.

- 0 momento de dialogo, novos aprendizados e mudangas.

- 0 tempo, espaco para uma parada para estudo no qual todos interagem.

- por um bom video, uma ideia muito divertida pra gente poder ter um olhar mais verde!

- a participagéo e o envolvimento dos professores e a oportunidade de crescimento profissional pela formac&o.
- professores, que tém orelhas verdes e respeitam o “mundo da criang¢a” que espera acolhimento e atengdo.
- a equipe Carlos Lacerda por nos proporcionar esses encontros para aprendemos coisas novas.

- a troca de ideias, experiéncias dos colegas.

- aos profissionais da educac@o do nosso municipio e a organizacdo pedagdgica da escola.

- 0s alunos porque hoje estavam maravilhosos, ndo precisei chamar atencéo de ninguem.

- 0 encontro de hoje; essa pausa para estudo e conversa; o brilho nos olhos da professora ao falar das
experiéncias em suas observacdes nas salas dos Prés Il e 1I; a pureza e a simplicidade das criancas.

Eu quero saber...

- ouvir com orelhas de crianca...

- sempre mais e. a importancia de darmos liberdade para as criancas

- sobre as escolas de pré-escola de Emilio Reggio-Italia.

- cada vez mais sobre a educagéo infantil.

- como sempre agir de maneira correta.

- sempre mais para desenvolver um bom trabalho com as criangas.

- quando seré o préximo encontro?

- mais sobre 0s encontros pedagogicos.

- mais sobre a posi¢do do educador no ensino infantil.

- qual é o seu objetivo seu ponto de partida com relacéo as suas observacgdes na escola Carlos Lacerda?

- muito mais sobre a aprendizagem das criancas na educacao infantil para melhorar a minha prética
pedagdgica, mesmo ndo trabalhando na educagéo infantil.

Eu critico...

- quem nao gosta do que faz e ndo tem amor pelo que faz.

- a falta de momentos de interacéo.

- pessoas que desprezam os educadores, profissionais da educacéo infantil.

- 0 tempo que foi pouco.

- as pessoas que trabalham com a educacdo infantil, mas tém orelhas maduras.

- ndo é uma critica, mas sim uma opiniao que vocé poderia também fazer observagdo na sala dos maiores.
- a falta de educacao e de respeito com as criangas.

- 0 poder publico que n&o da a devida importancia a educacéo.

- pouco tempo para os debates.

- pessoas que menosprezam o ensino e os profissionais da educac¢ao infantil, como se ndo fosse importante.
- alguns que ndo valorizam a importancia da Educacéo Infantil na formacéo da crianca.

Fonte: Dados da pesquisa (DE MARCO, 2019).
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Na tentativa de responder aos anseios docentes, identificados nas narrativas das
professoras parceiras no momento de realizacdo da entrevista, organizamos o0 terceiro
encontro com a elaboracdo de um roteiro capaz de oferecer diferentes possibilidades de
praticas educativas, desenvolvidas e bem sucedidas em escolas italianas de Educacao Infantil.
Privilegiamos, a abordagem de Reggio Emilia e iniciamos os estudos da noite com a
participacdo de 18 (dezoito) profissionais de educacdo, dentre eles, 3 (trés) professoras
parceiras. Nem o frio intenso impediu a participacdo da P2, que veio acompanhada pela sua
filha, a menina ‘G, de 5 (cinco) anos de idade. A todos, oferecemos lanche e mensagem de
boas-vindas.

Quando ja acomodados no espaco designado para a formacdo, entregamos, a cada
participante, uma folha impressa com o poema As Cem Linguagens da Crianca
(MALAGUZZI, 2016). Com o passar do tempo, observamos que a participacdo dos
profissionais tornou-se mais ativa, a comecar pela iniciativa em sugerir a forma de leitura dos
textos propostos. Do poema, cada profissional voluntario leu um verso em voz alta,

motivando o0s seguintes comentarios:

P2: Na verdade, a gente deveria se maravilhar com as coisas que a gente faz de
bom e sempre procurar melhorar. Se tiver em mente as cem linguagens da crianca, a
gente vai sempre fazer melhor! (3°. Encontro de formagdo continuada,
09/08/2018).

P3: Em alguns momentos a gente quer que a crianga fique em siléncio para escutar
e entender 0 que a gente esta querendo ensinar. Mas nem sempre eles [as criangas]
ficam quietos. Porque é muito dificil quando vocé tem que explicar e eles ndo
prestam atencéo. Eu percebo aqueles que ndo estdo olhando, que ndo estédo focados
e depois ndo conseguem entender e nem responder o que eu pergunto. [...] (3°
Encontro de formac&o continuada, 09/08/2018).

Ampliando as discussdes sobre as linguagens da crianca, apresentamos, por slides, a
abordagem educativa Reggio Emilia: a reinvencdo da Educacdo Infantil. Essa instituicdo
italiana percebe a crianga como protagonista, ativa e competente, reconhecendo que ao ser
inserida em situacOes de pesquisa, a crianga pode fazer descobertas em um ambiente de
relacBes coletivas, pelo desenvolvimento de propostas que proporcionam possibilidades de
aprendizagens. Dentre as ofertas da escola italiana, destacamos a assembleia diaria com
criancas e professores para apresentacdo e discussao das produgdes infantis; a exposicdo
permanente dos trabalhos das criangas; a construcdo com pneus; as atividades na praca da
cidade; os projetos com materiais diversificadas e coletados na escola (pedras, pauzinhos,
folhas, gravetos, madeira); 0s projetos ambientais (reconhecimento de plantas e flores); a
modelagem com argila, barro e similares e o envolvimento na preparacdo do lanche

(descascar frutas, separar legumes e organizar os pratos), para citar alguns.
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Também de detalhamos o registro das atividades da crianga, feito pela professora, com
a utilizacdo de recursos audiovisuais, tais como video, &udio, fotos e transcricdo das
expressdes infantis. Tais registros configuram-se como possibilidade de reflexdo sobre o
trabalho pedagdgico desenvolvido, as relagdes estabelecidas entre as criancas e entre elas e 0s
adultos, num contexto educativo organizado para sua humanizagéo.

Durante a apresentacdo dos slides, foi possivel observar admiracdo e surpresa de
alguns profissionais, a partir das expressdes docentes, que demonstraram interesse e vontade

de desenvolver propostas similares as expostas, como narra 1 (uma) parceira do estudo:

P1:Primeiro fazer com um pequeno grupo (de criancas) e depois com o0 grupo
grande. A gente até pode tentar fazer em sala de aula: separar um grupo de
criancas para fazer uma atividade. D& para fazer isso, né? E depois que eles
fizerem em grupo, podem apresentar para os outros. A gente pode tentar fazer isso!
Mesmo na sala de aula da para fazer quatro grupos e trabalhar com quatro formas
com a mesma atividade. E mudar para fazer dindmicas diferentes. [...] e essa forma
de depois explicar para os outros € muito interessante! (3°. Encontro de formacao
continuada, 09/08/2018).

Além da expressdo da P1, registramos manifestacGes contrarias ao desenvolvimento
das propostas explicitadas, apontando aspectos que impedem sua realizacdo, tais como a
possibilidade de a crianca se ferir com o manuseio de pedras, pauzinhos e galhos; o pouco
tempo que o curriculo destina a brincadeira; o cumprimento do planejamento e a carga horéria
de 4 (quatro) horas que ndo favorece o desenvolvimento de atividades distintas as planejadas.

Em relagdo a organizacdo dos espagos da escola italiana, evidenciamos que as paredes
de vidro refletem a cultura e a histéria de cada local e sdo utilizadas para exibicOes
temporarias e permanentes do que as criangas e professores criaram: “[...] nossas paredes
falam e documentam!” (MALAGUZZI, 2016). Nessa concep¢do, o ambiente escolar é
considerado como elemento que educa a crianca, segundo justificam os estudiosos Edwards,
Forman e Gandini (1999). O modo de organiza¢do dos espacos e do tempo da escola italiana,
motivou comentarios, principalmente da equipe gestora. Registramos, porém, somente a

expressao de uma professora parceira:

P2: Me chamou atencéo o espaco. As salas sdo amplas e por isso os professores
conseguem fazer varias coisas, varias modalidades e atividades ao mesmo tempo.
(3°. Encontro de formagdo continuada, 09/08/2018).

Ainda sobre a questdo, questionamos: O que vocé enxerga quando senta na carteira
da crianga? Os cartazes, desenhos e figuras estdo ao alcance visual das criangas? Vocé ja
tentou ficar do tamanho da crianga para ver sua dimensao visual? Embora houvesse intensa
participacdo da direcdo e coordenacdo da escola investigada, mantivemos o foco em registrar

as consideracOes das professoras atuantes na Educacéo Infantil:
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P1: A gente sempre coloca o alfabeto — que a gente faz — acima do quadro e tem que
erguer a cabeca para enxergar. Fica dificil mesmo! (3°. Encontro de formacao
continuada, 09/08/2018).

P2: E verdade, as criancas adoram contar os nimeros porque elas enxergam. Ta na
altura delas e por isso, elas contam rapidinho: 1, 2, 3.... 10. (3°. Encontro de
formacéo continuada, 09/08/2018).

Em ambas as narrativas notamos surpresa das professoras em relacdo a dimenséo do
olhar infantil e da légica pensada: a crianca se envolve com aquilo que ela enxerga e percebe
e, desta forma, faz apropriagdes e aprende.

Infelizmente, no momento da elaboragdo da questdo, ndo nos ocorreu de convidar as
professoras, presentes no encontro, para sentarem-se ao chéo e observarem paredes, tetos e 0s
materiais que decoram a sala de reuniBes, espaco onde estava sendo realizado o encontro de
formacdo. Ao avaliarmos essa auséncia, inferimos que, se desenvolvida na sala de referéncia
da turma na qual atuam, uma proposi¢cdo como essa poderia provocar uma ampla reflexdo
acerca da organizacao dos espacos onde a criangca permanece durante a maior parte do tempo.

Na sequéncia, elaboramos questdes relativas a valorizacdo do cuidado com a
organizacdo dos ambientes fisicos da escola, principalmente quando direcionados aos
interesses e as necessidades da crianga pequena. Como fundamento, destacamos o0s

apontamentos de Chaves (2008, p. 81):

[...] O que observamos? Ha niimeros, letras, palavras, textos colados nas paredes
das salas? H& recursos didaticos, como cartazes e painéis? Quem os confecciona?
Em qual altura estd afixado esse material? Qual é o motivo para isso? Qual é a
periodicidade de retirada desses equipamentos didaticos? Qual € o significado deles
para as criancas e qual sua relacdo como contetdo estudado? Como as criangas
participam da organizacdo da sala de aula e de outros espagos da escola?

Quando o espaco é compreendido como elemento educador e expressa as intencdes
politico-pedagdgicas do conjunto de professoras e demais profissionais atuantes na escola,
pode potencializar lugares ativos para criancas, desde que sdo pequenininhas. Essa
composicdo requer flexibilidade e frequentes modificaces que podem ser realizadas pelas
criancas e professoras, a fim de permanecer sensivel aos anseios infantis, como protagonistas
no processo de apropriacdo e objetivacdo de conhecimentos. Por conseguinte, é necessario
reconhecer objetos, materiais e estrutura fisica que cercam as pessoas na escola “[...] como
elementos que condicionam e sdo condicionados pelas agdes dos individuos que agem nela”
(GANDINI, 2016, p. 148) e pelos sentidos a eles atribuidos, nesse processo.

Retomando as expressdes da P1 e P2 e o destaque atribuido ao contar numerais e a
leitura do alfabeto, questionamos o sentido para as criancas de ler letras e numeros: Essa

tarefa motiva aprendizagens que impulsionam o desenvolvimento humano na infancia? Néo
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teria, a escola de Educacao Infantil, importado préaticas tradicionais de outros niveis da
escolaridade que a ciéncia ja apontou, pouco terem contribuido para a formagdo de modos
de pensar e ser mais sofisticados?

Vale lembrar que a tarefa da escola consiste no planejamento e na organizagdo de
tempos, espagos e materiais, amparada nos conhecimentos sobre as regularidades do
desenvolvimento da crianga, configurando-se como parametro para organizar a rotina do dia a
dia da crianca, de modo a viabilizar tempo para brincar, construir experiéncias com materiais
diversificados, trocar ideias e elaborar teorias sobre a vida, pessoas e objetos culturais. Assim
desenvolvida, a organizacao espaco-temporal e da vida da crianca torna-se o melhor estimulo
para a criacdo infantil, ao permitir a geracdo de necessidades e de possibilidades para suas
vivéncias (LIMA, 2005; VIGOTSKI, 2018b).

Ao encerramos o tempo destinado as discussdes sobre a abordagem de Reggio Emilia,
entregamos, para cada participante, os titulos: Eu felicito, Eu critico, Eu quero saber, para
compor a avaliagdo do encontro. Enquanto os profissionais escreviam, a diretora da escola
sugeriu fazer os proximos encontros, com intervalo de 15 (dias), contrariamente a
periodicidade mensal, com o objetivo de concluir o desenvolvimento da proposta de formacao
continuada até o dia 30 de setembro de 2018, data limite para validacdo e certificacdo das
horas-atividades, pela Secretaria Municipal de Educacdo. Face a essa solicitacdo, procedemos
ao0s ajustes necessarios ao roteiro e ao cronograma, a fim de cumprir o prazo solicitado.

No Quadro 17, destacamos as expressdes docentes relativas a avaliacdo do encontro.

Quadro 18 - Avaliacdo do 3°. Encontro de Formacdo Continuada

Eu felicito....

- quem compreende as 100 linguagens das criancas e trabalha para compreendé-las e desenvolvé-las;

- a oportunidade de participar de mais uma formac&o, muito bem elaborada, com novas informagdes

- a sua disposicao em nos ajudar nessa longa caminhada porque formar humanos é mais dificil do que ser;

- a pesquisadora sempre nos surpreende com algo novo e de muita importancia que, com certeza, vai me ajudar
na minha prética pedagdgica;

- mais participacdo dos pais na escola; criancas felizes e com angustia de conhecer muito constantemente;

- 0s profissionais que desenvolvem o seu trabalho com amor;

- as pessoas que tomam iniciativas e promovem o bem ao outro, e pensam em ajudar sem querer algo em troca;
- ter participado desta formacao e conhecido um pouco sobre a escola Reggio Emilia e a forma de trabalho.

- 0 privilégio diario de tentar fazer o melhor e aprender e a oportunidade de estar nesses encontros na UTFPR.
- a formacgdo continuada, o espago que usamos, e 0 conhecimento que nos é proporcionado.

- a formacéao em si esta sendo bem produtiva pois séo técnicas que se pode trabalhar num todo (aproveitado).

- aprendo a cada encontro a importancia do trabalho coletivo para o desenvolvimento das criangas. Parabéns!
Eu critico...

- quem tirou ou tira as 99 linguagens das criancas;

- 0 tempo da formacdo que é curto.

- o fato de observar que, em alguns aspectos, a estrutura das salas de educac¢éo infantil ndo propicia o
desenvolvimento integral da crianca.

- quem pensa que a educacdo infantil é apenas brincadeira e que a crianca ndo aprende.

- a falta de iniciativa, mudanca, dialogo...

- 0s nossos lideres que ndo priorizam a educacao.

- pessoas insensiveis e egoistas.
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- as mudancas feitas na educacao, tirando o que dava resultado e incluindo o que nao tem surtido efeito...
- uma visao onde tudo parece ser dificil e ndo pode ser feito.

- 0 des@animo e a ma vontade.

Eu quero saber...

- cada dia mais sobre a Educacéo e desenvolvimento infantil.

- mais sobre a educacdo infantil; estou amando esse universo!

- cada vez mais sobre a educacao (desenvolvimento das criancas e avaliacao).

- novas experiéncias com criancas de educacéo infantil com relacdo ao aprendizado.

- como despertar, no meu aluno, o interesse pela escola.

- mais para poder ensinar melhor; quero adquirir conhecimentos e poder transmiti-los.

- qual das 100 linguagens da crianca eu levo comigo???

- 0 que preciso fazer para renovar as energias todos os dias....

- as horas de formacao tém sido muito proveitosas, sempre me surpreendo e aprendo algo novo.

Fonte: Dados da pesquisa (DE MARCO, 2019).

Em atendimento a solicitacdo da diretora para antecipar a realizacdo da proposta de
formacéo, oferecemos o quarto encontro no dia 30 de agosto de 2018, com 23 (vinte e trés)
participantes. Dentre eles, sublinhamos a presenca das 5 (cinco) professoras parceiras do
estudo e do menino ‘L.’, de 5 (cinco) anos de idade, filho de uma professora dos anos iniciais
do Ensino Fundamental.

Como nos anteriores, neste encontro, acolhemos os profissionais com oferecimento de
lanche e mensagem de boas-vindas. Iniciamos as discussdes com breve retomada sobre a
abordagem educacional de Reggio Emilia, perguntando, aos profissionais e, especialmente as
professoras parceiras do estudo, se houve possibilidade de desenvolver uma ou outra das

propostas educativas apresentadas no ultimo encontro.

Figura 15 - Participantes do 4°. Encontro de Formacdo Continuada

Fonte: Dados da pesquisa (DE MARCO, 2019).
Apos alguns instantes, a diretora rompeu o siléncio, justificando o distanciamento
entre a realidade e condicdes da escola e a instituicdo italiana. Segundo a gestora, essa
distancia interfere no desenvolvimento de situa¢fes similares aquelas apresentadas por meio
dos slides. Apesar da constatacdo, assinalou a constru¢do de maquetes, feita por um grupo de

alunos do 5°. Ano do Ensino Fundamental. Além da diretora, somente uma parceira do estudo
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narrou o desenvolvimento de uma proposta feita as criangas de sua turma, pela professora de

Arte e Literatura:

P4: Na minha sala, a professora de Arte e Literatura fez um trabalho bem legal. Eu
nao estava, porque nesse dia eu tinha curso, mas ela deu uma quadrinha para cada
crianca e dai as criancas foram nas salas para contar para os outros. Foi tdo lindo
o0 jeito que as criancas contaram. Elas diziam: “Profe, a gente foi la na frente e a
gente contou e tal, tal, tal.”. Foi um orgulho! (4°. Encontro de formagéo
continuada, 30/08/2018).

Outras 2 (duas) professoras complementaram que a apresentacao, feita pelas criancas,
foi aclamada pelos colegas que a assistiram. Por ndo haver mais exemplos, seguimos 0
roteiro, distribuindo, para cada participante, recortes de papel com os titulos: Eu felicito, Eu
quero saber, Eu critico, compondo a avaliacdo do dia.

Nesse encontro, organizamos o roteiro com vistas a contemplar o valor da escola,
concebido como lugar de aprendizagens cientificas e elaboradas, de incluséo e de formacéo
humana. Ainda articulamos aspectos que envolvem a alfabetizacdo na pré-escola, em
atendimento as solicitagdes das professoras parceiras. Propusemos estudo do texto O lugar da
cultura escrita na educacdo da infancia, de Faria e Mello (2012), impresso que foi entregue a
coordenadora de Educagdo Infantil, no encontro anterior, para distribuigdo aos profissionais
da educacéo, possibilitando leitura e estudo prévio.

A partir desses propdsitos, iniciamos as atividades com a aclamacéo do poema Elogio
do Aprendizado (BRECHT, 1986). O texto, escrito em versos e rimas, evidencia o valor do
aprendizado, como elemento emancipador, que proporciona o comando ativo na trajetéria de
apropriacdo de conhecimentos e de desenvolvimento humano. Apds entregar uma cépia para
cada participante, o mesmo foi lido, em voz alta, por profissionais voluntarios.

Observamos que a leitura do poema motivou expressiva participacdo, destacadamente,
da direcdo e da coordenacgdo de Educacdo Infantil, e também, dos demais profissionais. Essa
participacdo intensa, assim como as conversas concomitantes e falas distintas, por vezes,
dificultaram o registro das expressdes das parceiras do estudo, razdo pela qual, somente

transcrevemos a narrativa da P2:

P2: Eu queria que meu pai tivesse olhado pra mim e dissesse para eu estudar. Ele
ndo disse. Mas eu falo para vocés: Estudem! Porque o meu NUNCA (énfase) falou
isso pra mim. S@ dizia para eu trabalhar, porque precisava de dinheiro. E ele falou
isso ainda esses dias para mim [..]. (4°. Encontro de formacdo continuada,
30/08/2018).

Em continuidade, apresentamos o video Os fantasticos livros voadores do Senhor

Lessmore (2011). Esse fantéstico video, de curta duracdo, destaca o valor dos livros e o poder
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transformador das leituras, ao provocar mudancgas profundas no mundo monocromatico do
personagem, comegando pela profuséo de cores.

Embora o poema tenha motivado diversas discussdes, limitamo-nos as expressdes das
parceiras do estudo, que constituiram nossos registros. Suas observacdes consolidam o livro
como companheiro, transformador e renovador de energia.

Em funcdo do horario, abreviamos as demais participacdes, para termos tempo habil
de iniciar os estudos do texto O lugar da cultura escrita na educacdo da infancia (FARIA,;
MELLO, 2012). As autoras que concebem a escrita como instrumento cultural, destacam sua
funcdo social na constituicdo de uma educacdo humanizadora. Selecionamos esse texto para
apresentar aspectos tedricos orientadores de atividades motivadoras de aprendizagem e
desenvolvimento na Educacdo Infantil, por meio de préaticas e convivéncia das criangas com a
escrita, envolvendo a brincadeira de pape€is sociais, desenho, movimento, musica, gestos,
audicdo, leitura e contacdo de histérias, dentre outras possibilidades. A fim de dinamizar a
temaética, optamos pela exposicdo do texto em slides, privilegiando a escrita sob a perspectiva
historico-cultural.

A primeira questdo: Devemos (ou n&o) alfabetizar as criancas na Educacéo Infantil?
as respostas iniciais foram pronunciadas pela coordenadora de Educacdo Infantil e pela
diretora da escola. Embora diversos profissionais manifestavam-se ao mesmo tempo,
mantivemos nosso foco dirigido as expressdes das parceiras do estudo. Delas, registramos as
percepcoes:

P3: A gente tem que preparar as criancas para a alfabetizacdo e dar suporte para
que 14 na frente, elas reconhecam os signos e entendam os sons. (4°. Encontro de
formacéo continuada, 30/08/2018).

P4: Meu filho aprendeu sozinho. Mas toda a noite ele me perguntava: “Mae, como
faz isso, como faz aquilo?” Porque ele queria ler e eu ndo ficava em cima dele,
insistindo o tempo todo. Aconteceu naturalmente. (4°. Encontro de formagéo
continuada, 30/08/2018).

Em explicitagdo aos profissionais, partimos da premissa de que a escrita ndo deve ser
negada as criancas pequenas. Ao contrério, exige, da professora, buscar condi¢cbes mais
potentes para sua apresentagdo, de modo a criar nas criancas, desde pequenininhas, a
necessidade de ler e escrever (FARIA; MELLO, 2012). Com essa concepcao, questionamos
0s entendimentos dos participantes. Dos poucos comentarios evidenciados, a diretora
justificou que a escola proporciona os meios adequados para estimular a escrita, tais quais
aqueles apresentados pelas autoras do texto: desenho, histérias e brincadeiras, dentre outros. A
expressdo da diretora suscitou o consentimento por parte de outros participantes, sinalizando

concordancia. Além deste, ndo houve distintos comentarios para registro.
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Com base nos slides apresentados, buscamos discutir a funcdo social da escrita, de
acordo com a concepgéo das professoras. Primeiramente, a coordenadora de Educagéo Infantil
explicitou que a escrita objetiva o registro de acontecimentos, momentos e historias. Na
sequéncia, outras profissionais citaram a comunicacéo, a interacdo e a integracdo. Como néo
houve manifestacdo das professoras parceiras, ndo registramos expressdes a questdo proposta.

Nesse encontro e nos demais, justificamos nossa dificuldade em registrar expressoes
das parceiras do estudo e de obter sua participacdo de forma mais intensa para
compreendermos, com mais clareza, seus entendimentos em relacdo aos temas propostos, face
ao acentuado numero de participantes. Por esta razdo, em situacbes recorrentes, nossos
registros limitaram-se a transcri¢do de curtos excertos de suas manifestagdes, como pode ser
observado ao longo deste capitulo.

Novamente, a brevidade de tempo ndo permitiu a discussdo de todos os slides
elaborados, a partir do texto de Faria e Mello (2012), com a intencéo de evidenciar o papel
mediador do professor em relacdo a cultura escrita. De forma aligeirada, nessa noite,
discorremos sobre a formacdo de criangas leitoras e produtoras de texto, cujo processo
subjetivo envolve o querer e a vontade do sujeito que aprende. Isto é, exige a criacdo de novas
necessidades nas criancas a partir de situacfes em que a leitura e a escrita sejam necessarias.

Com essa compreenséo, sublinhamos o papel da professora em criar a necessidade de
ler e escrever, utilizando praticas com a cultura escrita, como os modelos do Movimento da
Escola Moderna Portuguesa. Nesta escola, ha intenso envolvimento das criancas na producao
e confeccdo do quadro semanal de distribuicdo de tarefas; mapa de animacéo cultural; horario
semanal das atividades propostas para livros, historias, passeios, visitas, culinéria, ginastica e
reunido; diario da turma; regras da sala e quadro de presencas (FOLQUE, 2012).

Para ampliar as possibilidades de discussdo, expusemos técnicas da Pedagogia Freinet,
exemplificando o Jornal da Turma, Correspondéncia Interescolar, Livro da Vida, Jornal Mural
e Estudo do Meio. Da breve apresentacdo, evidenciamos exclamacgdes de desconhecimento
das praticas exibidas, pela maioria dos profissionais presentes ao encontro.

Antes do encerramento, destinamos minutos para a avaliagdo a partir dos titulos Eu

felicito, Eu quero saber, Eu critico. Destacamos, a seguir, as sugestdes transcritas:

Quadro 19 - Avaliagéo do 4°. Encontro de Formagdo Continuada

Eu felicito...-

- 0S autores que passaram uma vida estudando as criancas e seu desenvolvimento.

- a pesquisa da professora Marilete: parabéns professora, a aula de hoje foi maravilhosa!

- todo o estudo que nos é proporcionado no momento da hora de estudo e o contetido muito bem elaborados.
- todos os professores que usam da leitura para aprimorar seu conhecimento.

- a oportunidade de dialogo, da troca de experiéncias, a participacao dos professores
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- eu felicito a professora pela oportunidade de aprender um pouco mais e por ouvir nossas experiéncias.

- que cada vez mais surjam cursos que norteiam assuntos relacionados a educacao infantil.

- a importancia da infancia na vida da crianca com respeito e devida atengdo a cada faixa etaria.

-a todos pela oportunidade de estar entre pessoas com mais conhecimento e de ouvir pessoas experientes e
inteligentes abrindo nossos pensamentos.

- a escolha do material; a maneira como as ideias foram compartilhadas; a sintonia entre o contetido e o
discurso dos envolvidos no processo de educacao.

Eu quero saber...

- sobre o desenvolvimento da crianca enquanto sujeito.

- jogos educativos e ludicidade

- como lidar com situacdes de indisciplina na educacéo infantil.

- qual foi o seu ponto de partida para iniciar essas horas de estudos? qual é o seu préprio estudo em si?

- sugestdes de estratégias com disciplina nas escolas comegando pela Educacéo Infantil.

- sobre outras escolas “modelos” que possa ter em outros paises, ou até mesmo no Brasil.

- se estamos dentro do esperado pela professora que esta administrando a formagéo.

- outros modelos de educacéo e ideias de atividades diversas.

- novos exemplos de educacéo infantil e outras realidades.

- mais sobre como avaliar em uma fase com tanta transformacéo: educacéo infantil.

Eu critico...

- a alfabetizagéo precoce na Educacéo Infantil

- ndo ter conseguido participar de todos 0s encontros.

- alguns pais acharem que a escola tem obrigacdo de fazer “tudo” pelo aluno.

- 0s autores que defendem a alfabetizacdo na Educacdo Infantil: deve trabalhar pré-requisito como
desenvolvimento de outras partes para chegar nisso (alfabetizacéo).

- a ma vontade de alguns em ndo querer “humanizar” a nossa infancia.

- a sociedade individualista.

- ndo termos mais tempo para 0s encontros.

- que com uma educacgdo de qualidade, com professores abertos a mudancas e preparados, conseguiremos com
gue nossos alunos consigam alcancar o conhecimento e aprendizagem que necessitam.

- quem nao sabe e se recusa a aprender.

Fonte: Dados da pesquisa (DE MARCO, 2019).

O quinto encontro de formacdo continuada aconteceu em 11 de setembro de 2018, com
a participacdo de 20 (vinte) profissionais de educacgéo: 4 (quatro) professoras parceiras do
estudo, 13 (treze) professoras do Ensino Fundamental, 3 (trés) coordenadoras pedagdgicas e o
menino ‘L.’, de 5 anos de idade.

Para esse momento, organizamos 0 roteiro com o proposito de continuar estudos
relativos a cultura escrita na Educacdo Infantil (FARIA; MELLO, 2012). A esse objetivo,
associamos o video The last knit (2005), animacdo que discute acdes e condicionamentos
realizados, repetitivamente, retratando uma senhora que tece pontos de tricd, de forma
obstinada, sem importar-se com 0 seu entorno. Também entregamos, a cada participante, a
carta escrita, em forma de poema, Para Sara, Raquel e Lia e para todas as criancas
(PANCIERA, 1983), na qual a autora detalha a escola ideal para suas filhas, sobrinhas e
outras criangas. O texto foi lido por voluntarios e, apesar dos expressivos comentarios, ndo
registramos participagédo das parceiras do estudo.

A exibicdo do video motivou reflexdes articulando a préatica educativa a docéncia e ao

ambiente escolar, indicando a necessidade de um novo agir e fazer, mudanca de habitos e
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rotinas com as criangas. Nessas reflexdes, professores descreveram sensacfes de soliddo,
isolamento, medo e paralisacdo, decorrentes do comportamento obsessivo da personagem.
Com esse warm-up, continuamos a discussdo do texto, iniciada no encontro anterior,
com a questdo: Como apresentar a cultura escrita para as criancas da Educacéo Infantil.
Ressaltamos que, reiteradamente, solicitamos a participacdo das professoras parceiras, haja
vista a pertinéncia do tema e a atencdo dedicada a pratica da escrita, com insistentes tarefas
envolvendo letras e nimeros, presenciadas durante a observacdo de situacdes educativas, no
decorrer da investigacdo. Apesar de solicitadas, a pouca participacdo limitou o registro das

expressdes docentes:

P4: Fazer com que a crianca sinta a necessidade de escrever. (5°. Encontro de
formag&o continuada, 11/09/2018).

P1: Quando eu trabalhei no maternal mesmo, eu percebia que, se vocé trabalhar
com as letrinhas, todos os dias, com a letrinha inicial do nome deles, ai vocé faz a
chamadinha no quadro, eles sabem a letrinha inicial do nome de todos os colegas
(énfase)! Ja no maternal eles querem escrever. Acho que eles querem ser como o
professor, né? Até na hora de contar histéria. Vocé avisa que vai contar uma
historia e é para fazer siléncio. Ai conta 1, 2, 3 e eles ja param. Dai vocé pega o
livro e comeca a contar a historia. E se vocé perguntar a um aluno do maternal
mesmo, para contar a histdria, eles véo fazer igualzinho a vocé. (5°. Encontro de
formagéo continuada, 11/09/2018).

Das expressoes, os apontamentos da P4 certificam que a necessidade de ler e escrever
torna-se um elemento motivador no processo de aquisi¢do da cultura escrita, pela crianca. Por
sua vez, a P1 destaca a capacidade de criancas bem pequenininhas reconhecerem as letras
iniciais de seus nomes e de seus colegas.

A partir dessas analises, é possivel perceber que o ensino da escrita nem sempre esta
baseado no desenvolvimento natural das necessidades da crianca (expressado pela P4) ou em
sua propria iniciativa. Muitas vezes “[...] chega de fora, pelas maos do professor e recorda a
aprendizagem de um habito técnico, como, por exemplo, tocar piano” (VYGOTSKI, 1995, p.
1832, traducéo nossa), privilegiando uma aprendizagem artificial que exige enorme esforgo
por parte da professora para ensinar e, do aluno, para aprender um sistema motor,

extremamente complexo, de acordo com postulacdes do autor:

[...] o dominio da escrita ndo deve acontecer como uma forma de conduta
puramente externa, mecanica, de fora, mas, ao contrario, como um determinado
momento no desenvolvimento do comportamento que surge de modo inevitavel em
um determinado ponto e esta vinculado geneticamente com tudo aquilo que foi
preparado e tornado possivel (VYGOTSKI, 1995, p. 1852, traduc&o nossa).

21...] le llega de fuera, de manos del maestro y recuerda el aprendizaje de un habito técnico, como, por ejemplo,
tocar el piano.

3 1...] el dominio de la escritura no debe representarse como una forma de conducta puramente externa,
mecanica, dada desde fuera, sino como un determinado momento en el desarrollo del comportamiento que surge
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Segundo justificativas docentes, muitas vezes, a antecipacdo da escrita € amparada
pela pressdo dos pais, por 6rgdos municipais de educacdo e pela propria formacdo de
professores que trabalham com a Educacéo Infantil, conforme a narrativa da P1:

P1: Mas acho que mais na fungdo de ‘pegar’ o alfabeto e vamos la treinar: A, B, C.,
nesse sentido que é um equivoco trabalhar assim com a crianca. Porque até a
Valéria (Secretaria de Educacdo do Municipio) fala assim: “Gente, as criancas tém
que saber o alfabeto, mas vamos tentar apresentar de outra forma, fazer
joguinhos...Porque a gente pode fazer joguinho e comeca pelo nome. Pergunta:
“Que letrinha ¢ a inicial do teu nome?”, dai é diferente do que pegar o alfabeto e
jogar pra eles, né? (5°. Encontro de formagéo continuada, 11/09/2018).

E vélido destacar que essas tarefas de treinos de escrita distanciam-se da real
finalidade e do sentido da atividade da escrita, aléem de ndo se constituirem como atividade de
expressao, uma vez que o foco recai no reconhecimento de letras, com as quais, por si s, a
crianca nada I&. Desse modo, os exercicios com letras e silabas dificultam a percepc¢éo, pela
crianga, que a escrita € um instrumento cultural, cuja funcdo social, para a qual foi criada
objetiva “[...] escrever para registrar vivéncias, expressar sentimentos ¢ emogdes, comunicar-
se” (MELLO, 2005, p. 29).

A questdo Como podemos formar criancas leitoras e autoras? motivou intensa
participacdo, notoriamente, advinda das coordenadoras e professoras do Ensino Fundamental,
presentes no encontro. Somente 1 (uma) parceira do estudo contribuiu para nossos registros,

dando continuidade as expressdes de suas colegas.

P1: A partir do momento em que eles comegcam a ler, vocé mostra um livro e diz:
“Me conta uma historia desse livro. Ndo tem letras aqui, mas vocé consegue me
contar?” Nossa, dai eles contam tudo! (5°. Encontro de formacgdo continuada,
11/09/2018).

Na sequéncia, exibimos slides para detalhar possibilidades de préaticas educativas,
direcionadas a apresentacdo da cultura escrita, utilizando técnicas de Freinet (1998) e modelos
do Movimento da Escola Moderna Portuguesa (FOLQUE, 2017), ambos iniciados no
encontro anterior. Também evidenciamos 0 envolvimento das criangas nas producbes do
Diario da Turma, Mapa de Animacdo Cultural e Regras da Sala, dentre outros aspectos
exibidos e explicitamos o valor da autoria, da participacao ativa da crianca e do sentimento de
pertencimento ao espago que ela ocupa no ambiente escolar. Evidente, pois, que além de
autoras de textos e leitoras, as criancas tém o direito de ser concebidas como compositoras e
dirigentes de suas acgdes e opinides.

Apesar dos poucos registros, aqui socializados, o texto estudado provocou intensa

participacdo, comentarios, discussdes e narrativas de vivéncias, principalmente relacionadas a

de modo ineludible en un determinado punto y estd vinculado geneticamente con todo aquello que lo ha
preparado e hizo posible.
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experiéncia pessoal: aquelas situacdes demonstrativas das conquistas realizadas pelos filhos
das participantes, como a aprendizagem precoce de leitura e escrita. Outras expressoes
revelaram dificuldades com a pratica de leitura nos anos iniciais do Ensino Fundamental,
como a justificativa que a crianga nao gosta de ler devido a falta de estimulo em casa, como,
por exemplo, pais ndo leitores e desatentos as necessidades infantis. A auséncia de
acompanhamento familiar aos avangos e desenvolvimento da crianga, o planejamento escolar
engessado e inflexivel e as diversas demandas do curriculo, contribuem para a ndo formacéo
de criancas leitoras das palavras e do mundo.

Partindo para o final do encontro, os participantes avaliaram o estudo, a partir dos
titulos Eu felicito, Eu quero saber e Eu critico, cujas sugestdes encontram-se destacadas

abaixo:

Quadro 20 - Avaliagéo das participantes do 5°. Encontro de Formacgdo Continuada

Eu felicito...

- as nossas criangas que tém oportunidade de frequentar uma escola

- 0s conhecimentos que estamos adquirindo e somos privilegiados.

- as experiéncias e trocas de ideias, nos encontros realizados, na verdade para mim, séo quase uma terapia.
- a carta apresentada: “Para Sara, Raquel e Lia e para todas as criangas...” é uma bela reflexdo sobre a escola.
- esse momento de aprendizagem com temas tao oportunos para o desenvolvimento em sala.

- a oportunidade de fazer a diferenga na vida das criangas.

- as boas ideias para aulas mais dinamicas.

- a nds, professores, por buscar novos conhecimentos para poder melhor transmiti-los aos nossos alunos.
- ter oportunidade de mais um encontro dindmico e muito bem elaborado, porque por meio dessas formagdes
continuadas podemos ampliar nossos conhecimentos.

- a todos os professores que lutam para dar o seu melhor na sala de aula para seus alunos.

Eu quero saber...

- como envolver mais o professor para que queira estudar e ler sempre mais.

- 0 que acontece com a crianga que parecia saber e aparece dizendo que nédo sabe.

- se eu faco a diferenca.

- mais sobre as técnicas de escrita apresentadas hoje.

- cada vez mais sobre as criancas.

- como fazer os alunos se interessarem mais pela leitura.

- sobre a dificuldade de aprendizagem (compreenséo) de alguns alunos.

- ideias significantes em relacio ao desenvolvimento e importancia do papel da escola para as criancgas.
- como melhor lidar com a realidade de varias criangas de nosso convivio diario em nossa escola.

- informacdes sobre avaliagéo e disciplina escolar.

Eu critico...

- a falta de conhecimento em relacdo ao que é pertinente a faixa etaria em que estou atuando.

- aqueles que ndo tém a paixao pela profissdo.

- quem ainda ndo consegue respeitar o brincar da crianca.

- 0 cansago que eu estava sentindo hoje.

- os dias mal dormidos durante a semana.

- a falta de dialogo, iniciativa, interesse e comprometimento.

- a falta de compromisso e responsabilidade com as criancas neste mundo.

- 0 descaso para com a formac&o de professores em nossas escolas.

- 0s profissionais que sé criticam e ndo ajudam em nada.

- antecipar muito algo que a crianga por mais que se esforca ndo possa aprender. Tudo tem seu tempo!

Fonte: Dados da pesquisa (DE MARCO, 2019).
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O sexto encontro foi realizado na noite de 20 de setembro de 2018, com a presenca de
14 (catorze) profissionais, incluindo a diretora, a coordenadora de Educacéo Infantil, 3 (trés)

professoras parceiras do estudo e as criangas ‘L.’ e ‘E.’.

Figura 16 - Participantes do 6° Enc
=L T Sre a R

ontro de Formagéo Continuada
| | E— Hl

Fonte: Dados da pesquisa (DE MARCO, 2019).

Diferentemente dos outros encontros, foi destinado o tempo de 1 (uma) hora e 30
(trinta) minutos, ao invés das 2 (duas) horas habituais, por conta de compromissos assumidos
pela equipe gestora. Lembramos que, conforme combinado no encontro anterior, abreviamos
0 intervalo entre os encontros para os professores receberem a certificacdo de horas, validada
pela Secretaria Municipal de Educacédo, decorrente de capacitacdo realizada até o dia 30 de
setembro de 2018.

Para esse encontro, organizamos 0 roteiro com o proposito de discutir as sugestdes
apresentadas em cada avaliagdo, feita pelos participantes, utilizando os titulos Eu critico, Eu
quero saber, Eu felicito (FREINET, 1998). Dos dados obtidos, reunimos os topicos e
elaboramos a apresentacdo por slides, a fim de contemplar os anseios das profissionais e
responder as duvidas e expectativas apontadas por elas.

Iniciamos a proposta, explicitando, aos presentes, a dindmica selecionada. O primeiro
slide trouxe registros sob o titulo Eu critico. Por sugestdo do grupo, os itens foram lidos e
comentados, individualmente. Todavia, como nos demais encontros, registramos, tdo somente,
as expressdes das parceiras do estudo.

Destacamos as expressdes originadas a partir do titulo EU CRITICO: quem considera
inferior o ensino na Educacdo Infantil; a educacdo que ndo respeita as diferencas das
criancgas; os pais que delegam a escola a responsabilidade de educar; professores sem ética,
paciéncia e amor pelo trabalho; o pouco tempo para os debates; professores que tém orelhas
maduras; a falta de educacéo e de respeito com as criancas; a alfabetizacdo precoce; quem
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tirou as 99 linguagens da crianca; quem n&o valoriza a brincadeira na Educacéo Infantil; a
falta de investimentos na educacéo e o descaso com a formacéo de professores.
Particularmente, em relacdo ao item Eu critico quando os pais delegam a escola a

responsabilidade de educar, apresentamos a narrativa da P1:

P1: Os pais largam as criangas na escola e se pudessem deixariam I o dia inteiro.
Tem mde que vem e fala pra mim: “Ndo sei o que eu fagco com essa criang¢al” e o
filho é dela!!! Como a coordenadora fala, o filho é ‘nosso’ por 1 (ano), mas é dos
pais para a vida inteira e a gente faz o possivel naquele ano para ele aprender e
evoluir. (6°. Encontro de formacao continuada, 20/09/2018).

Ao item Eu critico quem nédo valoriza a brincadeira na Educacéo Infantil, registramos

a participacdo de uma professora parceira:

P2: Se a gente sabe que na Educacéo Infantil as brincadeiras séo feitas para eles,
como ndo vamos valorizar isso se eles aprendem brincando? (6°. Encontro de
formacéo continuada, 20/09/2018).

A express&o da P2, sublinhamos o papel da brincadeira de faz de conta como atividade
promotora de desenvolvimento infantil. De acordo com estudos de Vigotski (2018a), a
brincadeira de crianca ndo é uma simples recordacdo do que ela vivenciou, mas uma
reelaboracdo criativa de impressdes vivenciadas. A partir da combinacdo dessas impressoes,
torna-se capaz de proporcionar a construcdo de uma nova realidade que responde as

aspiracdes e aos anseios da crianca, conforme justifica o autor:

Ja na primeira infancia, identificamos nas criangas processos de criacdo que se
expressam melhor em suas brincadeiras. A crianga que monta um cabo de vassoura e
imagina-se cavalgando um cavalo; a menina que brinca de boneca e imagina-se a
mde; a crianga que, na brincadeira, transforma-se num bandido, num soldado do
exército vermelho, num marinheiro, todas essas criancas brincantes representam
exemplos da mais auténtica e mais verdadeira crianca. E claro que, em suas
brincadeiras, elas reproduzem muito do que viram [...]. As brincadeiras infantis,
frequentemente, sdo apenas um eco do que a crian¢a viu e ouviu dos adultos
(VIGOTSKI, 20184, p. 18).

O descaso com a formacdo de professores motivou comentérios em relacdo a falta de
incentivos para a continuidade de estudos, em cursos de pds-graduacdo (mestrado e
doutorado). Também, ndo ha reconhecimento financeiro na remuneracdo daqueles que
investem em sua formacdo académica, em nivel municipal. Das constatacdes, foi possivel
observar que o assunto gerou descontentamento e insatisfacdo, diante da improvéavel
mudanca, nesse cendrio educacional. Diante da polémica, registramos, em todos os itens, a
intensa participacdo da diretora e coordenadora de Educacdo Infantil e pouca expressao das
professoras parceiras.

Face ao tempo reduzido em 30 (trinta) minutos, interrompemos as discussdes do tema
e iniciamos a apresentacdo das expressoes relacionadas ao titulo EU QUERO SABER: como

se processa a aprendizagem nessa faixa etaria (Educacéo Infantil); préaticas pedagogicas com
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alunos de pré-escola; estratégias para o ensino na Educacdo Infantil; novas experiéncias,
visbes e modelos de escolas (Reggio Emilia); o desenvolvimento da crianga; ouvir com
orelhas de crianca; jogos educativos; dificuldades de aprendizagem; indisciplina; e como
despertar o gosto pela leitura.

Novamente, as expressdes da diretora e coordenadora de Educagdo Infantil foram
preponderantes, face as outras participacdes. Nenhuma parceira do estudo manifestou-se em
relacdo aos itens apontados e, por esta razao, ndo fizemos registros.

A fim de (re)visitar assuntos discutidos nos encontros anteriores e apresentar temas
novos, tais como o trabalho docente dirigido a crianga pequena e a indisciplina na Educacédo
Infantil, ambos os assuntos solicitados pelas parceiras, propusemos excertos dos textos O
processo de aquisicdo da escrita na Educacéo Infantil: contribui¢es de Wgotsky (MELLO,
2005) e Freinet e Educacédo Infantil Brasileira: principios e técnicas de ensino da leitura e da
escrita (SILVA; LIMA; ANJOS, 2015).

A partir dos textos, destacamos a tarefa de professores da Educacdo Infantil em relacéo
a organizacdo de propostas educativas promotoras de aprendizagem e desenvolvimento
infantil. 1sso implica a participacdo ativa e efetiva da criangca pequena na vida escolar, num
projeto de educacdo colaborativa em que tudo é feito com elas e ndo para elas ou por elas,
tratando-as como alguém que, se ndo sabe, é capaz de aprender. Quando professoras atuam
dessa forma, a escola cumpre sua fungdo como lugar de acesso e apropriagdo da cultura mais
elaborada (MELLO; FARIAS, 2010).

Ao item Indisciplina, discutimos, contrariamente, acerca do senso comum que justifica
esse comportamento como derivacdo da pobreza ou da desagregacdo da familia tradicional.
Quando buscamos a esséncia do problema, descobrimos que a causa primeira é o sentimento
de exclusdo da crianca, uma vez que a sensa¢ao de pertencimento € condi¢do essencial para o
seu envolvimento no grupo, por sentir-se parte autora e participante em todas as situacdes que
realiza (MELLO, 2005). Nesse processo, torna-se imprescindivel o trabalho cooperativo de
professoras de Educacdo Infantil, em relacdo as atitudes dialdgicas, a organizacdo, a
orientacdo de atividades e ao oferecimento de momentos de atengéo individualizada, com o
objetivo de proporcionar envolvimento, auxilio e colaboracéo da crianga (FREINET, 1998).

Dado o destaque atribuido a brincadeira, exibimos recortes do documentario
Caramba, Carambola: o brincar estd na escola (2013) e selecionamos depoimentos de
educadores e situagdes apresentados no video, com o propdésito de contribuir para a formagéo

de professoras e outros educadores (pais e profissionais atuantes na escola). Assim,
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procuramos motivar reflexdes sobre o valor de garantir tempos, espacos, materiais e relagdes
para a brincadeira de papéis sociais acontecer no dia a dia da escola.

Percebemos que apesar de desconhecido pela maioria dos participantes, 0s
profissionais demonstraram interesse pelo documentario, face a solicitagdo para sua total
reproducdo, impossibilitada pela redugdo de tempo. Todavia, atendemos ao pedido,
compartilhando a fonte de acesso ao video desejado.

Novamente, em funcdo do tempo e ao roteiro organizado para o encontro, reduzimos a
discussdo dos excertos exibidos. Como ndo houve participacdo das parceiras do estudo, ndo
efetivamos registros para analise. Partimos, entdo, para a Gltima avaliagdo do titulo EU
FELICITO: a parceria entre a escola e a universidade; o empenho das professoras, pais,
coordenadores e diretores que trabalham para a educacdo; o trabalho dos professores e a
organizacao do corpo docente da minha escola; a oportunidade de aprender; as pessoas que
tém orelhas verdes; e esses momentos de didlogo, de aprendizados e mudancas.

Da exposicdo, advieram comentarios, especialmente, da diretora e coordenadora. Das

professoras parceiras, a narrativa da P3 constitui 0 nosso Unico registro:

P3: A gente vé a surpresa dos pais quando recebem o boletim e o relatério com tudo
0 que a crianga aprende. E a maior dificuldade nossa fazer os pais entenderem que
a crianca tem que ir para a escola por que la ela aprende. A crianga néo tem que
querer ir para a escola. Ela tem que vir. Por que se ndo vier, vai perder e vai
esquecer! Ah, e quando tem aquele piti na porta: chega o menino e ndo tem que dar
aquele lado de ‘oh, o que aconteceu?’. Ndo, a gente tem que dizer: “olha, hoje a
gente vai aprender o nome, historinha, pular corda”. Tem que ocupar a cabeca dele
e ndo deixar s6 trazer as coisas que acontecem na casa dele [...]. (6°. Encontro de
formag&o continuada, 20/09/2018).

A expressdo da P3 revela algumas dificuldades, a comecar pela ndo valorizacdo da
escola como o espaco de apropriacdo e objetivacdo da cultura mais elaborada, propicio para
impulsionar aprendizagens e saltos qualitativos no desenvolvimento da crianga. Em relacéo a
crianca que mostra um comportamento de birra, ndo adequado. De forma assertiva,
percebemos a intervencdo da P3, utilizando palavras de motivacdo com o intuito de despertar
0 interesse e 0 envolvimento da crianga, as propostas educativas planejadas para o dia.

Prestes a encerrar o encontro, solicitamos as criancas ‘L.’ e ‘E.’ para distribuir recortes
do poema Para prolongar a infancia (MALAGUZZI, 2009) as professoras. Tdo logo
recebidos, foram lidos a fim de cumprir o roteiro proposto. Sem tempo para comentarios, cada
profissional recebeu uma folha com o texto integral impresso, para seu arquivo pessoal.

Por ultimo, respondemos a questdo elucidada pela avaliagdo Eu quero saber seu
objetivo em relacé@o as observacdes de situagdes pedagdgicas na Escola Carlos Lacerda. Por

meio de slides, organizados com fotos feitas durante a primeira etapa de observacdo de
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situacBes educativas das parceiras do estudo, explicitamos que o objetivo da acdo visa a
obtengdo de dados para elaborar e organizar a proposta de formagédo continuada ofertada e
concluida, nessa noite.

Por solicitacdo dos participantes, registramos o Ultimo encontro com uma foto, exposta
na Figura 16. Na despedida, agradecemos pela participacdo nos encontros ofertados e pela
valorosa contribuicdo a investigacdo realizada. Destacamos a homenagem recebida pela
diretora da escola, agradecemos o presente e o cartdo, gentilmente confeccionado e assinado
pelos profissionais de educacdo que participaram da formacdo ofertada. Ainda, expressamos
nosso interesse de oferecer mais 2 (dois) encontros de formacdo, tdo somente, as parceiras do
estudo, a fim de intensificar registros de suas expressdes aos temas sugeridos e desenvolvidos.
Em resposta, a coordenadora prontificou-se a reunir as professoras, para propor 0s encontros.

A partir da confirmacdo, iniciamos a organizacao do sétimo encontro de formacéo
continuada, unico realizado com as 5 (cinco) professoras parceiras. Nesse, foi possivel
perceber maior participacdo nos debates e nas propostas apresentadas, mesmo com a presenga
da coordenadora de Educacdo Infantil

Da mesma maneira que procedemos nos encontros anteriores, recepcionamos as
professoras com lanche e mensagem de boas-vindas e iniciamos os estudos, propondo a
retomada dos temas discutidos, previamente.

A questdo: Dos encontros anteriores, quais elementos contribuiram para a sua
pratica, na Educacdo Infantil? ndo obtivemos participagdo. Em uma nova tentativa,
guestionamos: Quais aspectos dos temas discutidos vocés consideram relevantes para a sua

pratica? Transcrevemos, a seguir, a expressoes registrada:

P4: Eu ia falar sobre o texto dos Direitos da Crianca. As vezes, a gente se esquece
um pouco do que é direito deles. No dia a dia, na correria, vai passando [...]. A
gente quer que eles crescam mais do que eles sdo, mas eles tém que viver a infancia
deles. (7°. Encontro de formacao continuada, 06/11/2018).

Em seu comentério, a coordenadora fez alusdo ao video Caminhando com Tim Tim,
destacando: A gente ndo consegue ver 0 mundo como uma crianga porque a gente passou por
essa fase, né? Pra ele (Tim Tim) duas quadras sdo uma imensidao de descobertas, porque a
gente passa assim pelos lugares e nem enxerga.

ApoOs a participacdo da coordenadora, observamos conversas animadas entre as
professoras sobre aspectos do passeio com as criangas pequenas, organizado para o dia
posterior ao encontro. Novamente, ndo registramos expressoes das parceiras do estudo.

As ideias discutidas com base no texto A escola como lugar da cultura mais elaborada

(MELLO; FARIAS, 2010) orientaram nossa proxima questdo. Solicitadas para expressarem-
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se, a coordenadora iniciou os debates, dizendo: Foi falado se a gente deveria ou ndo ensinar a
ler e a escrever na Educagdo Infantil, vocés se lembram dessa parte? Em resposta,

registramos as expressoes das professoras parceiras:

P1: A gente vé que os filhos mais estimulados em casa, ja vem contando alguma
coisa: “Ah, meu pai leu isso pra mim!”. A vontade de eles escreverem palavrinhas
comega quando vocé faz a sua rotina e coloca a ‘palavra do dia’. Dai eles ja
perguntam: “Qual vai ser a palavra do dia?” Ja é regra. Eu coloco a palavra do
dia e falo assim: “Olha aqui, comegou com a vogal ‘a’. O que mais que a gente
sabe que comega com a vogal ‘a’?” E aif a primeira palavra que eles falam é a
palavra que ta no alfabeto exposto. Dai eles comegam com o nome dos colegas e
falam outras palavras também. Quando eu vejo ja deu umas dez palavras com ‘A’!
Ta bom né? Mas eles querem dizer mais!!! [...]JLégico, sempre tem que cuidar, por
que as vezes tem uma palavra tipo ‘tesoura’ e eles falam ‘cola’, porque eles
associam. Se eu falar ‘janela’, eles falam ‘porta’. Mas sdo poucos que fazem
associagdo. Os outros ja comecam a entender o significado das letrinhas, por mais
que vocé ndo leia o alfabeto. Por que eu ndo faco leitura do alfabeto. N&o precisa
vocé ler. Eles tém que saber qual é a letra, conforme vocé vai trabalhando. (7°.
Encontro de formac&o continuada, 06/11/2018).

P4: Uma questdo fundamental é fazer com que eles tenham o gosto, que desperte
essa vontade de ler, de escrever. Se a gente ndo tentar fazer com que eles tenham
essa vontade, o processo fica bem mais dificil. Entdo a partir do momento que a
gente mostra um cartaz, uma histéria em quadrinho... N&o é s6 fazer o bolo. Eles
tém que entender que tem uma receita. Vocé tem que ler aquela receita e entender
essa receita. Assim desperta aquela vontade. (7°. Encontro de formacdo
continuada, 06/11/2018).

P5: A gente, como professora, deve oferecer coisas para desenvolver mais tarde.
Tem que fazer atividades que levem para contribuir para isso. Precisa desenvolver
uma coisa a nivel das criancas, porque vocé pode trabalhar a alfabetizacdo mais
tarde. Uma oralidade, um termo, uma palavra, algo da idade deles que eles gostam
e que vai entrando no sentido deles. (7°. Encontro de formacgdo continuada,
06/11/2018).

Segundo esclarecimentos das professoras, a leitura do alfabeto integra a rotina diaria
das criancas, as criancas sdo solicitadas a soletrar as letras de A a Z, que estdo expostas em
folhas de papel, acima do quadro de giz. As demais narrativas corroboram o valor atribuido a
decodificacdo de letras, a leitura e a escrita nas escolas da Educacdo Infantil.

Diante das consideracBes, recorremos aos ensinamentos historico-culturais por
reconhecer que a escrita ndo € a atividade mais importante da escola da infancia. Todavia,
como instrumento cultural da humanidade, sua apresentacao as crianc¢as, desde pequenininhas,
é essencial, para nelas criar a necessidade de ler e escrever “[...] sem que a escola da infancia
vire escola — escolarizacdo — e sem fazer com que as criangas virem escolares enquanto ainda
estdio na Educagdo Infantil” (SOUZA; MELLO, 2017, p. 200). Isso porque as funcdes
psiquicas superiores que as criangas precisam ter desenvolvidas para a apropriacdo da escrita
se formam e se desenvolvem justamente na idade pré-escolar, enquanto elas brincam, tais

como a fungdo simbolica da consciéncia, formada e desenvolvida na brincadeira de faz de
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conta. Buscar a forma adequada para essa tarefa, torna-se fundamental para ndo resumir a
cultura escrita a leitura da ordem de letras do alfabeto, com fins de memorizacéo.

Para ilustrar a apresentacdo da cultura escrita na escola da infancia, destacamos as
concepcdes desenvolvidas pelas estudiosas Souza e Mello (2017, p. 200): uma tradicional e

outra que entende a escrita como representacao de ideias e desejo de expressao.

Quando a escrita é apresentada segundo a velha concepcéo, ensinamos as criangas a
identificar letras e buscar os sons correspondentes; ensinamos as criancas a oralizar
e ndo a ler, isto é, a buscar as inten¢Ges de comunicagdo de quem escreveu o texto.
Partindo da segunda concepcdo, ensinamos as criangas a buscar as ideias expressas
no texto, a buscar a intencdo de comunicacdo do autor do texto e nao a identificar as
letras e 0s sons das palavras do texto.

Principios da Teoria Historico-Cultural subsidiam direcionamentos para praticas
humanizadoras e emancipadoras na escola da infancia. Isso significa que ndo ha mais lugar
para praticas perpetuadas pela concepgdo tradicional que defende a aprendizagem da crianca
de tanto ver, ouvir e copiar inUmeras vezes as letras do alfabeto, circular vogais, repetir
numerais, decorar a sequéncia do alfabeto, copiar e memorizar familias silabicas. Na
contramao dessa pratica, reside o entendimento de que a cultura escrita foi criada para
responder as necessidades de registro e de comunicacao — sua funcao social.

Entretanto, por diversas vezes, percebemos praticas idénticas desenvolvidas no
processo gue envolve a escolha e composicdo da palavra do dia, em ambas as etapas da
observacao: antes e depois da formacdo continuada desenvolvida. A fim de compreender a
proposta, solicitamos, as professoras, esclarecimentos acerca do assunto, cujas expressdes

decorrentes de discussoes efetivadas, apresentamos a seguir:

P3: E de acordo com o tema que a gente vai trabalhar. (7°. Encontro de formag&o
continuada, 06/11/2018).

P5: N&o pode ser qualquer palavra. Tem que ser palavra concreta. (7°. Encontro de
formag&o continuada, 06/11/2018).

Das expressOes, percebemos a palavra do dia como ponto de partida aos
encaminhamentos alfabetizadores em direcdo a decodificacdo de letras e de numerais.
Segundo as professoras, essa pratica rotineira torna-se obrigatoria, em cumprimento ao
planejamento desenvolvido e estabelecido pela Secretaria Municipal de Educacéo,
direcionado as escolas de Educacdo Infantil. Durante a observacao de situacdes educativas,
evidenciamos que a palavra do dia ocupa a crianga em um exercicio de adivinhacdo e
repeticdo, com o objetivo de formar silabas e palavras que ela ndo consegue ler, quica,
compreender. Nesse Vviés, escrever torna-se sindbnimo de copiar, ler e decodificar simbolos

escritos sob a forma de sons.
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Seguindo nosso roteiro, perguntamos acerca das atividades promotoras de
desenvolvimento infantil. Antes de qualquer participacdo, percebemos que professoras
folheavam seu caderno, no qual mantém coladas as folhas de textos e mensagens distribuidas
nos encontros anteriores, parecendo buscar fontes e anotacoes.

Passados alguns instantes, a P5 verbalizou: Mdsica, Artes, brincadeiras e objetos para
construcdo. Segundo a P1, as criangas apreciam brincar em espacos externos a sala de
referéncia, especialmente no parque, onde podem manusear caixas de sucata, que se
transformam em mesa, caneco, boneca e casa, dentre outros.

De acordo com estudiosos, ha atividades capazes de provocar o movimento qualitativo
do desenvolvimento quando a cultura torna-se fonte de aprendizagem. A apreciacdo de uma
mausica, as brincadeiras de papéis sociais, 0 desenho, a pintura, a modelagem, os jogos de
movimento, por exemplo, configuram-se atividades propicias para que a crianca ative
capacidades psiquicas, em niveis cada vez mais superiores. Para ampliar as discussdes,
argumentamos a essencialidade de o professor conhecer especificidades do processo de
desenvolvimento na infancia para melhor orientar o seu éxito (VYGOTSKI, 1995), conforme

explicitam estudos do pesquisador russo:

[...] trata-se de um complexo processo dialético que distingue por uma complicada
periodicidade, a despropor¢do no desenvolvimento das diversas funcdes, as
metamorfoses ou transformagdo qualitativa de umas formas em outras, um
entrelacamento complexo de processos evolutivos e retrocessos, o complexo
cruzamento de fatores externos e internos e um complexo processo de superagéo de
dificuldades e de adaptagdo. (VYGOTSKI, 1995, p. 1414, traducéo nossa).

Nessa perspectiva, 0 processo nao se caracteriza como algo estereotipado, mas sofre
influéncias externas. Ademais, expressa uma relacdo dialética que permeia o desenvolvimento
infantil, porque, no desenvolvimento humano “[...] nega[-se], por uma parte, a etapa anterior,
e nega no sentido de que as propriedades inerentes a primeira etapa do comportamento se
Superam, se eliminam e se convertem, por vezes em uma etapa contraria, superior’
(VYGOTSKI, 1995, p. 157°, tradugdo nossa).

Sem outras expressdes a questdo e dada a relevancia do assunto, apresentamos recortes

do filme Tarja Branca: a revolugdo que faltava (RUODEN, 2014) com o intuito de refletir

4 [..] se trata de un complejo proceso dialéctico que se distingue por una complicada periodicidad, la
desproporcion en el desarrollo de las diversas funciones, la metamorfosis o transformacion cualitativa de unas
formas en otras, un entrelazamiento complejo de procesos evolutivos e involutivos, el complejo cruce de factores
externos y internos, un complejo proceso de superacion de dificultades y de adaptacion (VYGOTSKI, 1995, p.
141).

> [...] niega, por una parte, la etapa anterior, la niega en el sentido de que las propriedades inherentes a la primera
etapa del comportamiento se superan, se elimnan y se convierten a veces en una etapa contraria, superior
(VYGOTKSI, 1995, p. 157).
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sobre o valor da brincadeira de papéis sociais como atividade orientada, elaborada, organizada
e provocadora de avangos no desenvolvimento infantil. Destacamos, a seguir, expressdes
originadas das discussdes decorrentes da exibicdo do video, relativas a configuracdo da

brincadeira na escola.

P2: Se a brincadeira ndo for orientada as criancas brigam e acabam se
machucando. Antes vocé saia livremente e ndo tinha ninguém que cuidava as
criancas e a gente montava 0s grupos para brincar de ‘pega-pega’, de eldstico, 5
Marias e hoje, se ndo cuidar, acaba sendo violento. (7°. Encontro de formacéo
continuada, 06/11/2018).

P3: A gente vive dentro das escolas e é importante ter esse tempo de brincar. Assim,
como agora é hora de dormir, agora ¢ hora de acordar. (7°. Encontro de formacéo
continuada, 06/11/2018).

P4: As criangas ndo brincam mais em casa, ndo correm e ficam presas e na escola
se soltam demais. Tudo mudou. Tem aqueles que sentam para brincar e fazem
castelo e outros que jogam areia para estragar as brincadeiras e tem aqueles que
estdo brincando e acabam se batendo. Por isso tem que ter cuidado com eles,
porque ndo sabem brincar livres. Se deixar, eles se matam! (7°. Encontro de
formacéo continuada, 06/11/2018).

Nas exposicdes das professoras, é possivel localizar, implicitamente, o sentido de
vigiar e controlar o brincar e a brincadeira da crianca, nos espacos da escola e, principalmente
durante o intervalo, a fim de ndo deixar que acontecam ferimentos ou excessos.

Acerca das similaridades e/ou diferencas entre as brincadeiras apresentadas pelo
documentério e as desenvolvidas nos espacos da escola, a coordenadora explicitou que as
brincadeiras da escola sdo mais dirigidas e mais regradas. Em concordancia, as professoras,
sinalizaram e incluindo até mesmo as brincadeiras que acontecem, durante o recreio.

Como até esse momento observamos que a P3 ainda ndo havia participado das
discussbes e permanecia em siléncio, convidamos a professora para expressar sua opiniao
diante do recorte exibido. Ela justificou sentir dor de cabeca e, por essa razdo, sem disposicao
para participar das discussdes. Dirigimos nosso convite as demais professoras e, para nossa
surpresa, a P3 anunciou que iria falar. Antes de registrar sua expresséo, destacamos nossa
constatacdo que o0 grupo pequeno favorece o acompanhamento de seus participantes,
diferentemente de um grupo constituido por mais de 20 (vinte) profissionais, como
registramos em encontros anteriores.

A seguir, transcrevemos a expressao da P2 para demonstrar a relagdo entre a
brincadeira, a criacdo e o desenvolvimento e, da P3, que percebe a brincadeira como um

recurso utilizado pela crianca, para encontrar solu¢do a um problema.

P2: Hoje as criangas pegam brinquedos prontos. Antes eram criados os brinquedos.
Entdo, eu acho que a partir do momento em que a crianca cria ela consegue se
desenvolver mais. E quando o brinquedo é pronto, ndo, é s6 aquilo. (7°. Encontro
de formacéo continuada, 06/11/2018).
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P3: Eu vi que pela brincadeira é possivel solucionar problemas. Eu estava
trabalhando uma situagédo de mercado e tinha que solucionar um problema. Falava
que Marcos tinha ido ao mercado com 9 reais para comprar o arroz mas nao falava
0 preco do arroz. Dai eu trouxe um cartaz e coloquei o preco de 12 reais. Ai eu falei,
se vocés ganham 9 reais da mée e for 14 no mercado e o arroz for 12 reais, vocés
pensam assim: “Ah, ndo vou levar o arroz, vou levar um Nescau.”. [...] Eu
perguntei como resolver a situagdo? E eles disseram: ‘Ah, voltar pra casa e buscar
mais dinheiro’, ‘Pedir pra mde’. Dai, eu perguntei: “E se a mde ndo tiver
dinheiro?” Dai dei esse dinheiro (12 reais) na mao deles pra eles contarem porque é
importante saber contar também e encontraram uma solucdo. (7°. Encontro de
formag&o continuada, 06/11/2018).

Dessas participacOes e das discussdes, advieram lembrancas do tempo de escola das
professoras, tais como: “eu andava pela escola na hora do recreio; brincava com amiga e
com boneca’; a gente lia cartinhas e fazia desenhos...”. Percebemos que as discussoes
envolviam memdrias pessoais - embora fundamentais para compreender as histérias de vida
das professoras -, porém, de certa forma, desviavam-se do tema proposto. Deliberadamente,
interferimos no rumo das discussdes, exibindo o segundo excerto do documentario, também

relativo a brincadeira de papéis sociais.

P3: Eu lembro da minha infancia que, quando pequena, gostava muito de costurar
roupa para a Barbie. Meu Deus, eu pegava tampinha, potinho e fazia sofa, cadeira.
Inventava... era tdo gostoso [..]. (7°. Encontro de formagdo continuada,
06/11/2018).

Nesse momento, interviemos para discutir aspectos do recorte apresentado.
Registramos a participacdo da P5, que demonstra a contribuicdo da brincadeira de papéis para

a aprendizagem e desenvolvimento da crianca.

P5: Do ‘fio’né? Que ela falou que tem gente que morre e que ndo usou todo o fio da
vida e € verdade! Mas pelo espago que as criangas vivem e do jeito que brincam,
elas imitam e crescem. O video fala que se a escola ndo for um lugar interessante, o
aluno vai desistir. (7°. Encontro de formacéo continuada, 06/11/2018).

A questdo: Como a infancia esta sendo tratada em nossas escolas? As criancas sO
obedecem, replicam, reproduzem ou estdo sendo motivadas a desenvolver a autonomia, a

criatividade e a inteligéncia? obtivemos as seguintes participaces:

P2: Na brincadeira a gente observa aqueles que mandam e aqueles que obedecem.
(7°. Encontro de formag&o continuada, 06/11/2018).

P4: As vezes, as criangas obedecem. Mas por mais que vocé fala assim: “Vocé vai
la para seu canto, cruza teu brago e fica bem quietinho”. Dali a pouco, ndo da dois
segundos, ele t4 14 no chdo com o colega. Vocé vé, mas vocé nao fala nada, porque
hoje ele tem essa autonomia. Com o brago cruzado, parado e ele vai 14, conversa e
te irrita, né? (7°. Encontro de formacé&o continuada, 06/11/2018).

Novamente, a direcdo das discussdes se desvia da proposta de reflexbes. As
professoras expressam lembrancgas de casa, recortam situagdes vividas e descrevem relacoes

desrespeitosas entre pais e filhos e entre pais, dentre outras. Por vezes, com indignagéo,
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discorrem sobre a mudanga da configuracdo familiar e suas implicages na vida da crianca,
cujos impactos refletem na escola e nas aprendizagens infantis.

Restando pouco tempo para o término do encontro, fazemos breve retomada dos
principais pontos destacados nos recortes do video. Por solicitacdo da coordenadora e, face
aos seus compromissos, encaminhamos a mensagem final. Antes do encerramento,
convidamos as professoras para um préximo e Ultimo encontro antes de procedermos a
segunda etapa de observacao de situacdo educativa com as professoras parceiras. Como nédo
obtivemos resposta imediata, aguardamos pelo retorno da coordenadora. Sob a justificativa
das inimeras atividades escolares envolvendo professoras e criangas, ja agendadas para o
final do ano, contrariando nosso objetivo, o ultimo encontro desejado ndo aconteceu,
conforme explicitamos anteriormente.

Apesar de os encontros serem desenvolvidos com um namero maior de participantes,
diferentemente de nossa proposta inicial, procuramos contemplar os temas sugeridos pelas
professoras parceiras, por estudos de aspectos da psicologia histérico-cultural para a
Educacao Infantil, destacando as ilimitadas possibilidades para a aprendizagem da criancga;
desenvolvimento da crianca ao longo da infancia; exemplos de praticas pedagogicas; valor da
brincadeira de papeis sociais para formacdo humana na infancia; atividades para movimento e
comunicagéo; indisciplina e dificuldade de aprendizagem.

Ao final dessa etapa, compreendemos o processo de formagao continuada como meio
propicio para criar oportunidades de espacos organizados e motivar discussdo, reflexao,
planejamento, apropriacdes e revisGes de concepcbes relativas a crianca, ao papel do
professor, a escola e a Educacdo Infantil, com a finalidade de subsidiar praticas educativas
mediadoras de desenvolvimento humano nos anos iniciais da vida. Essas motivagoes
sustentam a nossa tese em relacdo ao valor da formacdo de professores, em cursos iniciais e
continuados, tornando-se capazes de elaborar aprendizagens e satisfazer a necessidade
humana genérica de formar outros individuos cada vez mais emancipados, autbnomos e
criticos do lugar que ocupam no meio social.

No proximo item, discutimos as especificidades relativas & docéncia na Educacdo

Infantil.

5.2 A docéncia na Educacéo Infantil

Neste item, analisamos e discutimos dados produzidos durante a realizacdo das agdes

metodoldgicas, buscando articular os resultados ao embasamento tedrico-cientifico



114

relacionado as especificidades da docéncia na Educacéo Infantil. Com vistas ao detalhamento,
subdividimos o tema em 3 (trés) subitens: 5.2.1 As especificidades da docéncia na Educacéo
Infantil: a brincadeira de papéis sociais, o desenho e a escrita; 5.2.2 A organizacdo dos
espacos, tempos e materiais e 5.2.3 A escuta ativa das expressdes e direitos da crianca.
Registramos, para esse fim, as expressdes docentes em relacdo aos temas propostos
que foram estudados durante os encontros de formagdo continuada desenvolvidos com as
professoras e oriundos de respostas as questdes que orientaram as entrevistas e as observacdes

de prética educativa.

5.2.1 As especificidades da docéncia na Educacdo Infantil: a brincadeira de papéis

sociais, o desenho e a escrita

Neste subitem, buscamos refletir sobre as especificidades de aprendizagem e
desenvolvimento na Educacdo Infantil, no periodo compreendido entre os 3 (trés) aos 6 (seis)
anos de idade. Particularmente, destacamos o valor da brincadeira de papéis sociais como
atividade principal nessa faixa etaria para qualificar a ativacdo e desenvolvimento de
capacidades humanas em niveis cada vez mais sofisticados, rumo ao éxito do processo de
humanizacdo na infancia. Tecemos, ainda, consideracGes acerca da contribuicdo do desenho
para o desenvolvimento da imaginacdo e da criatividade infantis e a forma utilizada para a
apresentacdo da cultura escrita, na escola da infancia.

Como vimos afirmando, ainda que pese o valor desse argumento cientifico para a
realizacdo de situacOes educativas dirigidas ao pleno desenvolvimento infantil, as reflexdes
gue se seguem revelam que, na instituicdo investigada, a brincadeira € compreendida como
subterfugio para o ensino de letras, silabas, palavras e numerais, na escola investigada. A essa
realidade, apresentamos a cultura escrita como forma de expressdo e comunicacao,
evidenciando seu valor como fungéo social, sem fins escolares artificiais para aprendizagem
de letras e numeros. Por fim, discutimos o valor do desenho infantil na etapa anterior ao
ensino da escrita.

Segundo estudos empreendidos, cada estagio do desenvolvimento psiquico infantil,
caracteriza-se por uma relacdo explicita entre a crianca e a realidade principal presente
naquele estagio e por um tipo preciso e dominante de atividade. Por atividade, Leontiev
(1988, p. 81) designa os processos caracterizados psicologicamente e dirigidos pelo seu
objetivo, que sempre ira coincidir com o objetivo que estimula o sujeito, nesse caso, a crianca,

a executar a atividade. Isso significa que o motivo, implica o desenvolvimento e “[...]
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determina a escolha de novos alvos em sua consciéncia e a formacdo de novas acGes que
respondem a eles.” Por meio dessa atividade, a crianca é capaz de apropriar-se de elementos
da cultura, cuja aprendizagem provoca mudancas significativas em seu conhecimento de
mundo, em seus aspectos psiquicos e nos tracos psicologicos da personalidade da crianca
(LEONTIEV, 1988; LIMA, AKURI, 2017). Nessa direcéo, a idade cronoldgica da crianga ndo
determina o conteudo do estagio do seu desenvolvimento mas, sdo os préprios limites de
idade de um estagio que dependem de seu contetido “[...] e se alteram pari passu com a

mudanca das condicdes historicos-sociais” (LEONTIEYV, 1988, p. 64-66, grifos do autor).

As mudancas observadas nos processos da vida psiquica da crianca dentro dos
limites de cada estdgio, ndo ocorrem independentemente um do outro; eles estdo
ligados entre si. Em outras palavras, elas ndo constituem linhas independentes de
desenvolvimento de processos separados (percepges, memoria, pensamento).
(LEONTIEV, 1988, p. 78-79).

Com esse respaldo, apresentamos excertos de dados produzidos pelas professoras de
criancas com idades entre 5 (cinco) e 6 (seis) anos, 0s quais demonstram a compreensdo do
valor da brincadeira de papéis sociais, como atividade principal, no periodo pré-escolar da
Educacéo Infantil.

P2: Como nés temos os eixos para atingir no planejamento, os maiores tém
conte(ido, mas nds temos cinco eixos para seguir — e o importante é o brincar [...]
Entdo, através de uma brincadeira, eu ensino vérias coisas para as criangas. Nao é
simplesmente deixar brincar. Na fase dos 5 anos, a gente ja pode por brincadeiras
com regras e cooperagdo que trabalha a socializacdo com eles e compartilhar com
0s outros o que eles sabem fazer. (Entrevista realizada em 20/03/2018).

P3: As criangas amam brincar de pecinhas, de pega-pega, de tudo. Na Educagéo
Infantil a gente nunca deixa morrer as brincadeiras antigas, como pega-pega,
amarelinha. Eles também amam jogo de brincar. (Entrevista realizada em
20/03/2018).

E possivel perceber que os entendimentos da P3 assinalam o brincar como agéo
preferida das criancas, elegendo-a como a atividade que mais apreciam de fazer na escola da
infancia. A P2, por suas consideracdes, percebe-as como uma possibilidade para o ensino de
questBes essenciais a formacdo humana, como a cooperacdo, o compartilhamento de
aprendizagens e as regras dirigidas a conduta do homem em sociedade.

Em alusdo a expressdo da P2, compreendemos que ao assumir um papel na
brincadeira, a crianga precisa seguir regras que caracterizam a atividade do personagem,
fazendo um exercicio do eu devo em relacdo ao eu quero. Dessa forma, as regras do papel
iniciam a crianga no exercicio da autodisciplina e do autodominio da conduta, aspectos
fundamentais no processo de aprendizagem e de desenvolvimento. Quando concebida como
recurso para ensinar, a brincadeira de papéis sociais caminha em direcdo contraria a sua

funcdo essencial e aproxima-se da brincadeira, por vezes utilizadas pelas professoras, como
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instrumento para o ensino de conteldos e de habilidades. Nesse processo, por um lado a
brincadeira de papéis sociais perde seus tracos essenciais e, por outro, a atividade educativa
perde suas caracteristicas (ELKONIN, 2009; MARCOLINO; MELLO, 2015).

Para exemplificar a questdo, transcrevemos expressdes das professoras parceiras

acerca da brincadeira, como instrumento didatico de propostas dirigidas as criangas:

P2: No brincar a gente ensina numerais, ensina letras e desenvolve o corpo, porque
o Pré Il tem que trabalhar o corpo, a imagem corporal, a coordenacdo motora
ampla e fina, todos os aspectos que envolvem o corpo. (Entrevista realizada em
20/03/2018).

P3: E a brincadeira orientada, dirigida, como forma de planejamento. Porque,
antes era o qué? Parquinho, pecinha, desenho, assistir filme na sala e hoje noés
somos direcionados para outra visdo. Tanto é que, todos os filmes que passados, sao
baseados no contetdo. (4°. Encontro de formagao continuada, 30/08/2018).

P4: Eu sempre falo assim: “A gente vai brincar de escrever o nome” para eles ndo
pensarem que tudo é uma atividade, uma tarefa dificil de ser realizada. “Vamos
brincar de escrever o nome!”, “vamos brincar de pintar!”, “vamos brincar de
desenhar!” Mas eu tento passar para meus alunos que tudo a gente aprende
brincando, porque eles sempre imitam a gente e querem ser adultos. Entdo eles
brincam de querer ser a gente. Entdo é assim, um eterno brincar. (Entrevista
realizada em 16/03/2018).

Em todas as narrativas, observamos a relacdo entre o ato de brincar e as propostas
educativas dirigidas ao ensino de letras, silabas, palavras e numerais. Embora as situacdes
atendam metas estabelecidas pela Secretaria de Educacdo do municipio, identificamos
praticas educativas que contaminam a Educacdo Infantil com tarefas especificas do Ensino
Fundamental. Uma delas refere-se a cultura escrita, que ocupa o maior tempo da crianca na
escola, tomando o lugar da brincadeira de papéis sociais, do faz de conta e da conversa em
grupos pequenos, momentos Nnos quais as criangas tém oportunidade para comentar suas
experiéncias e conferir os significados que atribuem as suas vivéncias. Muitas vezes, essa
antecipacdo encontra amparo pela pressdo dos pais, por érgdos municipais de educacdo e pela
prépria formacdo de professoras que atuam na Educacdo Infantil. Acontece que, essas tarefas
de treinos de escrita distanciam-se da real finalidade e do sentido da atividade da escrita e ndo
se constituem como atividade de expressdo, uma vez que o foco recai no reconhecimento de
letras, com as quais, por si sO, a crianca nada Ié. Dessa forma, os exercicios com letras e
silabas dificultam a percepcdo, pela crianga, que a escrita € um instrumento cultural, cuja
fun¢@o social, para a qual foi criada objetiva “[...] escrever para registrar vivéncias, expressar
sentimentos, emog¢des e comunicar-se” (MELLO, 2005, p. 29).

Contrariamente ao seu objetivo, essa pratica de treino e escrita ainda pode ser
facilmente e frequentemente observada em uma turma de crian¢as pequenas de Educagéo

Infantil. Para ilustrar, registramos uma situacdo educativa, observada antes do
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desenvolvimento da proposta de formagdo continuada, com o intuito de fundamentar as

reflexdes tecidas sobre o ensino de letras e palavras:

A P2 dirige-se as criancas e anuncia que INDIOS ¢ a palavra do dia. Ela escreve a
palavra no quadro, em letras de formato caixa alta pergunta qual é a letra i. As
criangas ndo respondem e parecem ndo saber identificar a letra i na palavra escrita. A
P2 pergunta: E se eu juntar com ‘n’qual é o som? Como ndo ha resposta por parte
das criancas, ela conduz a adivinhacdo: £ ‘in...’ de indio! Ao ouvir a palavra, as
criangas repetem a professora, que prossegue, cOm O MesMO exercicio, com as
demais letras que compdem a palavra do dia. Durante a proposta, as criangas olham
para o quadro e acompanham a professora, ndo parecendo compreender as letras
explicitadas, a partir de sua expressdo e da minima participagdo a decodificagdo da
palavra. (Situagdo 1, P2, criangas de 5 e 6 anos de idade, 12. etapa de observacéo
em 19/04/2018).

Nessa proposta educativa, percebemos a dindmica que visa marcar a relacdo que a
crianga ird estabelecer com a cultura escrita, no futuro. Em outra perspectiva, reconhecemos
ser mais enriquecedor ensinar a crianga que escrever € registrar e expressar informacdes,
ideias, sentimentos, vivéncias ou desejo pessoal de comunicacdo e expressdo, contrapondo-se
a énfase atribuida aos aspectos técnicos, como o reconhecimento das letras. Por si s0, a
decodificacdo de letras e de palavras, pela crianga, acaba por tornar-se uma atividade sem
sentido e vazia de significado (MELLO, 2005), como podemos observar, a partir da reacao
das criancas, face a proposta da P2, pela impossibilidade cognitiva de fazerem conexdes entre
as letras, para formarem a palavra proposta.

Antes de prosseguir nas reflexdes, trazemos elementos que sustentam, teoricamente,
outro modo de vivenciar a linguagem escrita e a leitura na Educacdo Infantil. Estudos de
WWgotski (1995) criticam o ensino de letras e nimeros. Em seus ensinamentos, argumenta que
a leitura e a escrita devem ser necessarias a criangca, como atividades vitais e imprescindiveis
a ela. Isso significa que ao produzir sentidos para a crianca, a linguagem escrita se desenvolve
como um novo e complexo aprendizado da linguagem, muito além de uma tarefa puramente
mecanica gque, em pouco tempo, provoca aborrecimento na crianga por ndo ser envolvente e
impedir o desenvolvimento de sua personalidade e inteligéncia.

Levando em conta as premissas que envolvem a cultura escrita, tecemos consideragdes
acerca das etapas que antecedem seu ensino, de acordo com estudos desenvolvidos por
pesquisadores. Na tese de Vygotski (1995), encontramos alusdo ao desenho infantil,
caracterizado como etapa imediatamente anterior a linguagem escrita. Dada a sua funcdo, o
desenho torna-se uma linguagem grafica peculiar e um relato grafico sobre um fato, uma
vivéncia, um pensamento, uma ideia e outros aspectos do psiquismo. Sob este enfoque, 0
desenho n&o se origina de modo mecénico, sendo concebido como uma criacdo oriunda de um

momento critico da crianga, isto €, quando passa da fase das garatujas e comeca a utilizar suas
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impressdes, por meio de signos, para representar ou significar algo. Nessa direcdo, o estudioso
russo certifica que “[...] a historia da escrita na crianga comega bem antes de o professor
colocar pela primeira vez um lapis em suas maos e a ele ensinar o modo de tragar as letras”
(VYGOTSKI, 1995, p. 1948, tradug&o nossa).

E, pois, necessario conhecer a pré-historia da escrita infantil para compreender como a
crianca e capaz de dominar a escrita, um procedimento tdo complexo da conduta cultural do
ser humano. Todo o segredo do ensino da linguagem escrita, tem origem na preparacdo e
organizacgdo correta deste passo que acontece naturalmente no desenvolvimento infantil: tdo
logo domina o mecanismo da escrita, a crianga avanca para seu aperfeicoamento
(VYGOTSKI, 1995).

Essas contribuicbes teodricas e cientificas sustentam nosso objetivo de despertar
diferentes olhares das professoras da Educacdo Infantil, em direcdo as possibilidades de
atuacdo educativa com as criangas pequenas, principalmente as articulagbes feitas entre o
brincar, a brincadeira e os treinos de decodificacdo de letras, silabas, palavras e numerais.

Aqui retomamos e destacamos o papel do desenho como atividade constituida com
significados préprios, que “[...] relaciona-se a objetivacdo de saberes sobre a vida, sobre as
pessoas, sobre 0s objetos e o mundo que circunda a crianga” (LIMA, 2005, p. 117). Torna-se
pois, uma atividade fundamental na Educacdo Infantil, por meio da qual a crianca é capaz de
aprender e de desenvolver a funcdo simbdlica da consciéncia, a percepcao, a representacao e a
imaginacdo, dentre outras qualidades humanas. Ao brincar, jogar ou desenhar, a crianca
elabora compreensGes e apropriaces da realidade externa, pelas distintas formas de
manifestacBes pela arte. Pelo desenho, por exemplo, é capaz de demonstrar interpretacao,
conhecimento e percepgdes reais sobre a sua realidade.

Nos excertos, a seguir, registramos expressdes que ilustram e comprovam preferéncias

infantis, envolvendo producdes artisticas.

P1: Eles (as criancas) adoram desenhar, adoram massinha de modelar e pintar com
tinta [...]. Eles amam isso! Eu pensei, se em todas as aulas eu pudesse usar tinta
com eles, eu usava. Mas a gente vai intercalando as atividades. (Entrevista
realizada em 27/03/2018).

P5: Elas gostam de brincar, de trabalhar com movimento, de ouvir coisas que
chamam atencdo, musica, filmes, objetos, brinquedos. (Entrevista realizada em
22/03/2018).

®[...]1a historia de la escritura en el nifio comienza bastante antes de que el maestro ponga por primera vez un
lapiz en sus manos y le ensefie el modo de trazar las letras.
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Em alusdo aos apontamentos das professoras, reconhecemos que o desenho
impulsiona o desenvolvimento cultural da crianca e de suas fungdes psiquicas superiores. Por
essa razdo, merece ser valorizado pelas professoras da infancia, a fim de incentivar a
expressao, a capacidade de representacdo, a imaginacdo e a sensibilidade da crianca, bem
como favorecer a formacgédo de uma inteligéncia curiosa e criativa (TSUHAKO, 2017).

Com esse respaldo, apresentamos uma proposta educativa envolvendo desenho infantil

e pintura, conduzida por uma professora de criancas de 4 (quatro) e 5 (cinco) anos de idade.

[...] Agora a profe vai dar uma folha de papel A4 pra vocés desenharem o que vocés
fizeram em casa ontem (domingo). Pode ser 0 que vocés contaram pra mim na Roda
da Conversa, pode ser um passeio, qualquer coisa Ao ouvirem a proposta, as
criangas parecem animadas e a P5 comanda: Agora juntem quatro carteiras que a
profe vai dar uma folha pra cada um e a profe auxiliar vai distribuir lapis de cor”.
De um armério, retira um pacote com folhas coloridas e as criangas comegam a
escolher a cor da folha para o desenho mas a P5 anuncia: Hoje é so a folha amarela,
para todo mundo. Todos véo receber a mesma cor! Algumas criangas ainda insistem:
Profe, eu quero verde, eu quero rosa e, calmamente, a P5 responde, que nesse dia, s6
tem folha amarela. Durante o tempo destinado ao desenho, as criangas conversam
entre si, cantam, falam alto, disputam lapis de cor e desenham. Algumas ndo sabem
0 que desenhar e recorrem a P5, que as auxilia, relembrando, com elas, o que
contaram na Roda da Conversa. Por vezes, induz op¢des. As criancas parecem gostar
da proposta e, enquanto desenham e colorem, mostram sua producdo aos colegas e a
P5, que as elogia, faz comentérios, orienta e pergunta a origem do desenho.
(Situacéo 2, P5, criancas de 4 e 5 anos de idade, 1% etapa de observagdo em
25/06/2018).

Nesta narrativa, consolidamos o desenho como a atividade preferida da crianca em
fase pré-escolar, a partir da recepcao e da reacdo das criancas, a proposta ofertada pela P5.
Conforme postulados de Vigotski (2018b, p. 60), nos varios estagios do desenho, as criancas
desenham “[...] as vezes, sem ser estimuladas por adultos e, as vezes, basta um pequeno
estimulo para que comecem a desenhar”. Podemos identificar essa dindmica no momento em
que a professora estimula o desenho como instrumento de expressao, pelo qual a crianca pode
manifestar e representar suas vivéncias e preferéncias, discutidas, previamente, na roda de
conversa. Os elogios feitos pela professora e dirigidos as producdes infantis fortalecem a
capacidade criadora da crianca, impulsionando seu avango em relacdo a percepc¢do, a atencao
e a memodria, conquistas internas que vdo se tornando cada vez mais sofisticadas. Nessa
perspectiva, o desenho promove o envolvimento da crianga com a professora, com seus pares
e com a propria criagdo, além de estimular a criatividade infantil, conforme assinalam estudos
de Tsuhako (2017, p. 187):

Quando levamos a crianga a olhar para si e pensar no que sente, gosta, ndo gosta;
quando a incentivamos a falar sobre si, seus sonhos, gostos, preferéncias, vontades e
sentimentos; quando sugerimos desenhar o seu brinquedo favorito, uma arvore que
acha bonita ao redor da escola, um mundo que gostaria que existisse: a arte como
técnica criada pelo ser humano para dar existéncia objetiva aos sentimentos.
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Ao contrério dos apontamentos registrados, percebemos, em algumas situacoes
observadas, que algumas propostas envolvendo desenho ndo parecem contribuir para o
desenvolvimento cultural, a autonomia e a criacdo infantil, como demonstra a situacédo 3,
apresentada, a seguir. As discussdes originadas da observacdo, buscamos ilustrar com

aspectos educativos, com o intuito de enriquecer as propostas oferecidas as criancas.

A P4 anuncia a préxima proposta de desenho e pintura e mostra, as criangas, uma
folha branca, impressa com uma figura de um quadrado e pergunta: Que figura é
essa? e algumas criangas respondem que é um quadrado. A P4 explicita a tarefa:
Vocés tém que preencher o quadrado com tirinhas de E.V.A de amarelo ou rosa.
Detalha que as tirinhas devem ser coladas dentro do quadrado e, ao seu redor, pode
desenhar. Enfatiza que ndo pode desenhar dentro do quadrado e mostra, na folha, o
lado de dentro e de fora. Enquanto distribui lapis, repete: fora do quadrado, esta
certo, dentro, esta errado! A P4 repreende uma menina que ndo estad fazendo a
proposta da forma orientada: A profe disse do lado de fora. Dentro a gente vai colar
E.V.A. Dirige-se ao menino G.: Nao é para pintar, é para desenhar uma casa, um
carro. E para fazer desenho! A menina K., censura: K., é para pintar fora do
quadrado. Aqui t4 errado. Dentro é para colar! Diversas criancas fazem a tarefa de
forma incorreta e a P1 explicita: Dentro, é nada. Fora, é desenho. Dentro, a gente
vai colar E.V.A. e fora vocés podem fazer o papai, a mamae, uma casa, 0 desenho
que quiser. Flor, coracéo, bola, arvore. Mas é fora! Enquanto criancas desenham, a
P4 passa pelas carteiras e observa as producfes infantis. Por vezes, interfere e
auxilia. Algumas rabiscam e outras, nada desenham. Ap6s um tempo, a P4 anuncia:
Quem terminou deixa a folha sobre a mesa da profe e guarda o lapis no pote, que
esta em cima de um balc8o, na parede lateral da sala. (Situacéo 3, P4, criancas de 4
e 5 anos de idade, 12 etapa de observagdo em 03/04/2018).

Da situacdo descrita, percebemos que apesar de a P4 fazer uma tentativa de producéo
infantil com elementos relacionados as artes como a pintura e a colagem, parece nao
conseguir impulsionar a criacdo e a imaginacgdo infantis. Tais percepc¢des advém das regras e
orientagdes, por ela estabelecidas, como a rigidez dos comandos dentro e fora do quadrado,
utilizados para o desenvolvimento da proposta educativa.

Na segunda etapa de observacdo, presenciamos situacGes educativas realizadas com
dindmicas parecidas. Para detalhar, descrevemos, a seguir, uma proposta pedagdgica que
envolve pintura em uma folha A4, impressa com diversas figuras relacionadas a proposta de
medida de capacidade, explicitada, pela professora, para criangas de 4 (quatro) e 5 (cinco)

anos de idade.

A P4 mostra, as criangas, uma folha de papel A4, impressa com figuras, e anuncia:
Aqui esta escrito assim: Pinte o que se compra por litro. Aqui tem um leite.
Dirigindo-se as criangas, pergunta: Eu posso pintar o leite? Algumas criangas
respondem sim. A P4 prossegue: E 0 queijo? Posso pintar o queijo? O queijo é
liquido? Criangas respondem ndo e a P4 explicita que ninguém deve pintar o queijo,
porque ndo é liquido. E continua: E a uva? A uva vem dentro de um litro? Posso
pintar a uva? Criangas respondem néo e a P4 pergunta se € possivel pintar as demais
figuras da folha, como: aglcar, gasolina, alcool, feijio e &gua. Ao concluir as
questdes, adverte: Nao quero desenho mal pintado e fora do limite! Vocés podem
pegar os lapis de cor dos potes mas ndo é para pegar todos e deixar 0s colegas sem
nenhum! (Situacdo 4, P4, criancas de 4 e 5 anos de idade, 22 etapa de
observacdo 14/12/2018).
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Sem a pretensdo de emitirmos juizo de valor a proposta educativa da professora
parceira, tecemos consideragdes para ampliar reflexdes e apresentar distintas possibilidades a
dindmica ofertada as criangas, ora discutida. Considerando o papel essencial que o desenho
infantil exerce no processo de humanizacdo da crianca, ao impactar no desenvolvimento
cultural e das funcgdes psiquicas superiores, como a imaginagdo, 0 pensamento, a consciéncia
estética e a atividade criadora, reconhecemos que esse processo acontece quando professores
possibilitam “[...] 0 acesso das criangas a experimentagdo, a pesquisa e a leitura da linguagem
visual, na qual o desenho esta inserido” (TSUHAKO, 2017, p. 174).

Das assertivas, a autora recomenda evitar a formacdo de padrdes estereotipados,
utilizados nas produgdes infantis, uma vez que, sendo criangas diferentes entre si, ndo
justifica, serem iguais, seus desenhos. Por conseguinte, torna-se necessario superar tarefas
mecanicas como a pintura de desenhos figurativos com lapis de cor sobre uma folha de papel
sulfite, por ndo fazer sentido a crianca. Acontece que essas praticas podem configurar-se
ineficazes se utilizadas para ampliar o repertério das criancgas e favorecer o desenvolvimento
de conceitos e significados, atribuidos pelas criancas, as suas criacoes.

Como observamos na descricdo apresentada, todas as criancas receberam a mesma
proposta para colar tirinhas de material dentro do quadrado e desenhar do lado de fora do
quadrado. Pela repeticdo de perguntas infantis, parece evidente que a proposta ndo foi muito
bem compreendida pelas criancas, embora procurassem seguir e obedecer aos comandos da
P4, que desempenhando seu papel, a partir de seu entendimento, auxiliava uma ou outra
crianca, de acordo com sua necessidade.

Diferentemente desta, nas instituicdes italianas, as criancas ndo estdo sujeitas a
instrugdo de, a0 mesmo tempo, terem de criar 0s mesmos desenhos e as mesmas produgdes.
Ao contrario, sdo estimuladas a escolher entre uma e outra proposta e, ap0s suas criacdes, sdo
livres para utilizar seus produtos para outros trabalhos, como exposicdo em murais, mostra de
esculturas e pinturas, por exemplo. Mais do que produtos decorativos, geralmente levados
para casa ao final do dia, os quais ndo serdo olhados ou discutidos novamente, representam
recursos para outras exploracfes adicionais, configurando-se como linguagens simbolicas que
falam sobre criangas que leem seus préprios desenhos, bem como de seus colegas.

Outra questdo observada e ora destacada relaciona-se, especificamente, a orientacao da
P4 para o desenho: Olha s6 o espaco que tem fora do quadrado. Vocés podem fazer o papai, a
mamae, uma casa. Pode fazer o desenho que quiser. Flor, coracdo, bola, arvore. Mas ¢ fora

(do quadrado)!
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Na sugestdo da professora, ndo conseguimos identificar o envolvimento e a
participacdo da crianca a proposta educativa e tampouco percebemos possibilidade de
flexibilizacdo a crianca para desenhar no espaco da folha que mais interessar. Nesta condicao,
a tarefa proposta ndo parece promover a autonomia e o protagonismo infantis, sequer a
consequente formacéo e significagdo de conceitos. Ndo obstante, identificamos uma reiterada
obrigatoriedade para os conceitos de dentro e fora, apesar de ndo serem contextualizados
durante a explicitacdo da tarefa de colagem e de desenho, conceitos ja citados nesta analise.

Com estas ponderagdes, pretendemos suscitar reflexdes sobre a pratica de desenho,
nas turmas de criangas. Para impulsionar o desenvolvimento cultural, por meio do desenho e
de outras manifestaces de arte, é necessério despir-se de tarefas que as envolvam para
preencher periodos de tempo que a crianca passa na escola. E fundamental, pois, que as
escolas abram espacos para a criacdo infantil a fim de promover avancos significativos da
imaginacdo, criatividade, consciéncia simbdlica e do senso de estética na crianca. Nessa
perspectiva, reiteramos o valor do desenho, da pintura, da brincadeira de papéis sociais, da
modelagem, da construcdo, da danca e da poesia, dentre outras possibilidades de
manifestacdes produtivas, para impulsionar a formacao da inteligéncia e da personalidade da
crianga, configurando-se como bases para a aquisicao do instrumento cultural complexo que é
a cultura escrita (MELLO, 2005).

Ainda em relacdo a brincadeira de papéis sociais, na maioria das situacGes observadas
é compreendida como um recurso utilizado para preencher o tempo na escola. 1sso acontece,
por exemplo, apds a crianca terminar uma proposta considerada educativa, enquanto aguarda
pelos colegas, no parque ou no horéario do intervalo, como é possivel notar nas observacoes

descritas:

Durante o recreio, as criangas sdo acompanhadas por duas funciondrias da escola,
chamadas por elas, de ‘tias’, que as observam enquanto correm, brincam, pulam e
chutam bola no espaco destinado ao recreio. Uma ‘tia’ entrega giz para as criangas
que, imediatamente, comegcam a desenhar no chdo. Nessa tarde, o patio é
compartilhado por duas turmas de Pré Il. Por 20 (vinte) minutos, as crian¢as nao
recebem orientacdo para desenvolver proposta educativa. Ao final desse tempo, a P2
retorna e convida as criangas para seguirem a sua sala de referéncia. (Situagéo 5,
P2, criancas de 5 e 6 anos de idade, 12. etapa de observacdo em 19/04/2018).

O lanche inicia as 15h e as criangas comem rapidamente, em sua sala de referéncia.
Em poucos minutos, estdo fora de suas carteiras, procurando algo para fazer. Por um
tempo, apos o lanche, a professora permite ‘atividades pedagodgicas’ as criangas,
como brincar dentro da sala ou desenhar no quadro. Algumas conversam entre si,
brigam, correm, reclamam e brincam com massinha de modelagem, formando
objetos com massinha e desenhos. 3 (trés) criancas moldam massa e formam ‘bolo,
pastel, pirulito, macarrdo e ovos de Pascoa’, dentre outros produtos. (Situagdo 6, P3,
criancas de 5 e 6 anos de idade, 12 etapa de observacao em 28/05/2018).
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Apbs buscarem o lanche na cozinha (feijao, arroz, farofa e ovo cozido) as criangas
retornam para a sala de referéncia. Enquanto comem, a P2 liga o som para tocar a
musica que sera apresentada no encerramento do ano. Ao soar o sinal para o recreio,
as criancas saem correndo para 0 patio coberto. Por vinte minutos, correm, brincam
e conversam, enquanto a professora dirige-se a sala de professores. (Situacgéo 7, P2,
criancas de 5 e 6 anos de idade, 22 etapa de observacao em 03/12/2018).

Das situagdes acima apresentadas, percebemos que durante um tempo consideravel as
criancas ficam a espera e a margem da participacdo em relagdes educativas capazes de
provocar saltos qualitativos no desenvolvimento de sua inteligéncia e personalidade. Diante
das narrativas, convém enfatizar que no ambiente escolar, 0 melhor estimulo para a criacdo
infantil consiste na organizagdo da vida e do ambiente das criancas, a fim de gerar
necessidades e possibilidades para sua atividade criadora. Argumentamos que, somente
guando devidamente organizada, a brincadeira de papéis sociais proporciona infinitas
possibilidades de desenvolvimento. Segundo postula Vygostki (1995, p. 305-306’, tradugdo
nossa): “[...] onde se via antes um caminho reto, existe um sinal de uma ruptura; onde parecia
haver um movimento paulatino por uma superficie plana, se avanca em saltos”.

Neste subitem, apresentamos e discutimos dados oriundos das acbes de campo,
desenvolvidas durante a investigacdo, articulando-os com fundamentos tedrico-cientificos
relacionados as especificidades da docéncia na Educagdo Infantil, tais como a brincadeira de
papéis sociais, o desenho e a apresentacdo da cultura escrita e sua funcao social, como registro
de expressao, de comunicacao e das vivéncias da crianca.

No préximo item, refletimos sobre aspectos relacionados a organizacdo dos espacos e
das rotinas na Educagé&o Infantil.

5.2.2 A organizacdo do tempo, espacgos e materiais

Neste subitem, trazemos consideragdes acerca da organizacdo do tempo, dos espagos e
dos materiais, com o propoésito de amparar as discussdes empreendidas nos encontros de
formacédo continuada desenvolvida com as professoras parceiras. Registramos suas expressoes
e transcrevemos excertos de observacdes de praticas educativas realizadas em diferentes
espacos escolares, para sustentar o valor do meio no desenvolvimento da formacdo humana da
crianca.

Iniciamos nossas concepgdes, fundamentadas nos estudos de Vigotski (2018b), na area

de Pedologia. Segundo o estudioso, o papel do meio no desenvolvimento somente pode ser

7[...] donde se veia antes un camino recto, existe de hecho una ruptura; alli donde parecia haber un movimiento
paulatino por una superficie Ilana, se avanza a saltos (VYGOTSKI, 1995, p. 305-306).
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evidenciado quando levarmos em consideragéo a relacdo entre a crianga e 0 meio. No sentido
estreito da palavra, o0 meio se modifica para a crianca, a cada degrau etério. Inicialmente, de
um mundo muito pequeno, se modifica pela forca da educacgéo, tornando-o especifico para a
crianca, a cada idade. O simples fato de a crianca mudar, no processo de desenvolvimento,
modifica o papel e o significado dos momentos. Isso significa que “[...] ndo é esse ou aquele
momento, tomado independentemente da crianga, que pode determinar sua influéncia no
desenvolvimento posterior, mas o momento refratado através da vivéncia da crianca”
(VIGOTSKI, 2018b, p. 75).

E valido destacar que o meio exerce influéncia nos processos de desenvolvimento
humano em relagdo ao crescimento, ao pensamento I6gico e as fungdes sensoria-motoras e

psicoldgicas da crianca. Segundo comprovam estudos de Vigotski (2018b, p. 85):

O meio exerce influéncia sobre o desenvolvimento da crianga de forma distinta, em
idades diferentes, porque a propria crianca se modifica, assim como se altera sua
relacdo com a situacdo, dependendo de como ela elaborou internamente sua relagéo
com determinado momento ou situagdo. [Assim] ndo pode ser analisado como um
ambiente imével e externo em relacdo ao desenvolvimento, mas deve ser
compreendido como mutével e dindmico.

A partir dessas ideias procedemos a discussao de dados, com foco na percepcdo das
professoras em relacdo a organizacdo dos espacos da escola. Questionamos: Como sdo
organizados, pensados e realizados? Quais espacos sdo mais ocupados e considerados mais
importantes para as professoras? E os materiais sdo diversificados e acessiveis as criangas?
Elas os utilizam? Em quais momentos? As discussdes seguintes baseiam-se nessas questdes, a
partir de registros de observacao da pratica pedagdgica, em espacos como a Brinquedoteca da

escola. Vejamos:

Quando chegam a Brinquedoteca, as criangas correm para encontrar brinquedos, por
vezes, disputando-os com colegas. A sala ndo parece organizada pois muitos
brinquedos estéo espalhados pelo chdo, em caixas e outros, nos cantos. Muitos estdo
quebrados ou incompletos, como bonecas sem cabega, bichos de pelGcia rasgados,
roupas descosturadas e carrinhos sem rodas. Dentre eles, as criancas escolhem suas
preferéncias, pegam alguns e rejeitam outros, parecendo ndo se importar com a
qualidade. Uma menina recolhe brinquedos com um carrinho improvisado. Duas
meninas brincam de mée e beb& e empurram bonecas. Um menino assopra o que
sobrou de uma corneta. Dois meninos brincam com mascaras de super-heréis e
pedacos de cano de plastico, lutando entre si. Uma menina encontra um livro de
histéria, senta em um canto, folheando as péaginas, parecendo ler. Um menino
permanece sentado préximo a porta, desde que chegou; ndo escolheu brinquedo,
tampouco brincou. Em nenhum momento o menino foi integrado ao grupo. Durante
15 (quinze) minutos, as criangas brincam sem orientagdo ou intervengdo. Apds esse
tempo, a professora chama as criancas para a formacdo de fila. Ao ouvirem o
chamado, imediatamente, largam os brinquedos em qualquer lugar e dirigem-se a
porta, retirando-se da sala, apressadamente. (Situacéo 8, P4, criancas de 4 e 5 anos,
12, etapa observacao em 03/04/2018).
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Essas vivéncias da professora e das criangas motivam-nos a pensar sobre o papel do
meio, no caso, a sala de brinquedos, como fonte de aprendizagens e de desenvolvimento de
funcBes psiquicas da crianca: a imaginacdo e as formas sofisticadas de pensamento, por
exemplo. Da narrativa, buscamos compreender se 0 espaco observado se constitui como
elemento curricular motivador da atividade infantil de aprendizagem e de desenvolvimento
humano na infancia.

Quando ouvimos o vocabulo brinquedoteca pensamos em um cenario propicio a
fantasia, a imaginacao, a expressao e ao envolvimento da crianga com as pessoas e 0s objetos
do seu entorno. Trata-se de um espago sofisticado, onde objetos diversos estimulam a criagcdo
de enredos e personagens ganham vida, voz e vez, pelas vivéncias de criangas brincantes.
Diferentemente dessa idealizacdo, percebemos que as criangas retratadas na situacdo séo
recebidas em um espaco pouco potencializador ao seu imaginario, para passar tempo, durante
intervalos entre uma e outra tarefa educativa.

Na concepcao de Malaguzzi (2016) e nas escolas italianas de Reggio Emilia, (2016), a
organizacdo dos espacos implica o planejamento de ambientes provocadores do envolvimento
das criancas. Nessa perspectiva, as criancas sdo motivadas a participar, ativamente, na
organizacdo de brinquedos e objetos com os quais se relacionam e também na recolha desses
materiais, assumindo responsabilidade por tarefas do dia a dia escolar, como a ordem e 0
cuidado dos espacos escolares.

Nesse sentido, reconhecemos que diferentes modos de planejamento e de organizagdo
de uma sala de brinquedos podem estimular (ou ndo) o envolvimento das criangas na
organizacdo do espaco. Dependendo de sua configuracdo, pode contribuir (ou ndo) para a
formagéo de um lugar harmoénico, provocador de aprendizagens, de tal forma que largar os
brinquedos em qualquer lugar ndo seja pratica recorrente e aceita.

Em outra situacdo educativa, observada no mesmo espaco fisico, percebemos distinta
acao docente na organizacao do espaco. A transcrigéo, a seguir, ilustra a atitude da professora

e 0 envolvimento das criangas, & acdo proposta.

Ao chegar a brinquedoteca, a P1 aponta para brinquedos espalhados pelo chdo e
anuncia: Vocés estdo vendo a bagunca da sala? Entdo, antes de sairmos, a gente vai
ter de arrumar a sala e deixar tudo em ordem, entenderam? As criancas respondem
sim e comegcam a caminhar pela sala, escolhendo brinquedos [...]. Apds 15 minutos,
ela comunica que é hora de arrumar a sala e solicita a cada crianga guardar um bicho
de peldcia ou brinquedo, nos lugares indicados. Ela mesma comeca a organizacao,
ajuntando e guardando brinquedos. As criangas seguem o exemplo da professora,
separando e guardando brinquedos. Ao final, a P1 parabeniza as criancas e, com
elas, admira a sala limpa e organizada. (Situacéo 9, P1, criancas de 4 e 5 anos de
idade, 12 etapa de observacdo em 12/04/2018).
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Esses dados nos impulsionam a ampliar as discussfes pendentes. Neles, podemos
identificar a participagdo ativa de criangas na organizagdo da brinquedoteca. Conforme
demonstrado, apesar de as criancas encontrarem, inicialmente, um ambiente desorganizado, a
professora evidencia atributos como responsabilidade e respeito as demais criangas que
utilizardo o espago, em outros momentos. Esse importar-se com 0 outro promove
solidariedade, fortalece o sentimento altruista e proporciona o desenvolvimento de
capacidades especificamente humanas. Por essa razao, ressaltamos que o espaco fisico pode
proporcionar situagdes propicias para o bem-estar de cada pessoa e do grupo como um todo,
favorecer relagdes sociais e criar oportunidades de vivéncias infantis plenas de sentidos
(GANDINI, 2016).

Complementarmente, Lima (2005, p. 179) ressalta a tarefa da escola em pautar o
planejamento e a organizacdo de tempos, espacos e materiais com base em conhecimentos
sobre as regularidades do desenvolvimento da crianga “[...] como parametro para organizar
sua rotina diaria, de modo a viabilizar tempo para brincar, materiais para construir
experiéncias, para as trocas de ideias e elaboracdes de teorias sobre a vida, as pessoas, 0S
objetos culturais.” Desse modo, a organizacdo do espago, do tempo e da vida da crianca
representa 0 melhor estimulo para a criagcdo infantil ao permitir a geracdo de necessidades e de
possibilidades para suas vivéncias (VIGOTSKI, 2018b).

Seguindo os postulados do pesquisador russo, Malaguzzi (2016) destaca a organizagao
dos espacos nas escolas italianas, acentuando que em toda a escola, as paredes sdo usadas
como espacos para exibicdes temporarias e permanentes do que as criangas e 0s professores
criaram, tornando-se espacgos que falam e documentam as expressdes infantis e docentes.

Na trajetoria da pesquisa, a0 empreendermos sessdes de observacdo de situacOes
educativas nas 5 (cinco) salas de referéncia das turmas parceiras deste estudo, identificamos o
mesmo padrdo de organizacdo, com sutis variacdes. Geralmente, as paredes laterais sao
destinadas a colocacdo de varais para exposicao de trabalhos infantis, lugares especificos para
dispor mochilas e casacos e balcdes com gavetas personalizadas com o nome da crianca,
utilizadas para acomodar producdes infantis e materiais. A parede do fundo é reservada para
balcbes e armarios que abrigam materiais diversos (cartolinas, papéis diversos, tecidos,
lantejoulas, lapis de cor, cola, tesoura, giz de cera e outros), livros, revistas e jogos. Nela,
estdo instalados um aparelno de TV, DVD e som, além de cartazes, comumente
confeccionados pelas professoras. A parede da frente comporta um grande quadro de giz, no
qual sdo fixados cartazes que apresentam os Combinados, as Regras de Conduta e o

calendario. Nele, diariamente, a professora escreve a palavra do dia, conforme descrevemos,
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na sequéncia. Acima do quadro, em lugar de destaque, o alfabeto produzido pela professora,
estd disposto em folhas de papel sulfite. Em cada folha, uma letra é desenhada em letra
cursiva e em caixa alta (padrdo adotado pela escola investigada) e ilustrada com uma figura,
desenho ou gravura. Abaixo do quadro, no mesmo estilo, os numerais de 1 (um) a 20 (vinte)
complementam a composicdo da sala da turma.

Os cartazes de Combinados expostos nas paredes das salas de referéncia das turmas de
Pré 1 e Pré Il despertaram nossa atencdo. Por essa razdo, questionamos as professoras
parceiras sobre sua funcionalidade e objetivo. Segundo a P1, sdo regras estabelecidas,
geralmente, pelas professoras. Por vezes, a crianga participa com ideias para regulamentar a
conduta e o comportamento infantil, nos espagos escolares. Dentre 0s cartazes observados,
elegemos 2 (dois), cuja composicdo, ora transcrevemos. No primeiro, o rol de combinados
esta ilustrado com gravuras da Turma da Mdnica e apresenta as seguintes regras: Ouvir com
atencéo aos professores; respeitar a todos; manter a sala organizada e limpa; fazer todas as
atividades com atencdo e capricho; usar as palavrinhas magicas ‘por favor, obrigado,
desculpe, com licenca’e andar em fila. O segundo, produzido com letras em caixa alta, em
formato de poesia, destaca: Eu sou educado, eu sei conversar; eu falo baixinho, é feio gritar!
Aqui na escola é como meu lar, eu falo baixinho, ¢ feio gritar!

A P1 explicita que as criangas participam da elaboracdo dos combinados, a partir de
uma aula, especialmente planejada com agdes que conduzem a reflexdo do que elas podem
(ou ndo) fazer, durante o periodo em que estdo na escola. Nessa tarefa, a professora provoca
reflexdes para discutir atitudes, socialmente aceitas, com a intencdo de contribuir para uma
convivéncia de harmonia e respeito. Apds a discussdo, 0os combinados sdo escritos e/ou
desenhados pela professora e expostos em cartazes na parede da sala da turma, para serem
retomados, sempre que houver necessidade, em caso de indisciplina, desobediéncia e de
conflitos entre criancas, por exemplo.

Desse detalhamento, questionamos: E possivel ampliar a participacdo da crianca,
para além de ideias e sugestdes de regras de conduta, por vezes, feitas a partir da inducao da
professora? Os argumentos tedrico-cientificos expostos, neste estudo, impulsionam-nos a
afirmar que, num momento de composicao de regras de convivéncia e nas demais situaces
educativas vividas na escola, a crianca € capaz de assumir seu papel protagonista como
participe das relagbes sociais travadas no ambiente escolar, considerando seus direitos
fundamentais de expressao, movimentacdo e desenvolvimento (CAMPOS; ROSEMBERG,

2009). Ao socializarmos, por exemplo, as produgdes infantis e cultivarmos a participacao
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efetiva e ativa da crianca na escola abrem-se possibilidades de elas viverem o sentimento de
autoria, identificacdo e de pertencimento ao grupo e ao ambiente onde estdo inseridas.

Diante dessas consideracGes, depreendemos que a acdo docente pressupde
compreender o valor do meio e da relagdo que a crianga estabelece com ele, que impacta no
desenvolvimento dos niveis superiores da inteligéncia e da personalidade infantil, conforme
certificam estudos de Vigotski (2018b, p. 87):

Se no meio ndo existe a forma ideal correspondente e se no desenvolvimento da
crianga, por forga de quaisquer circunstancias, transcorre fora dessas condigdes
especificas, fora da relagdo com a forma final, entdo a forma correspondente néo ira
se desenvolver por completo na crianga.

Apo6s a andlise das discussdes que foram originadas pela tematica, as professoras
parceiras mostraram-se favoraveis e abertas a refletir e avaliar os processos de composi¢do
das regras ou combinados, a fim de intensificar e envolver a participacdo ativa das criancas
em todo o processo de elaboracdo. Entretanto, ao retornar a escola parceira para
empreendermos a segunda etapa de observacdo de situacOes educativas, algumas semanas
apos a oferta do Gltimo encontro de formacgdo continuada, percebemos que, nas paredes das
salas, ainda estavam expostos 0s mesmos cartazes de combinados e regras de conduta,
visualizados durante a primeira etapa de observacéo.

Em relacdo a organizacdo da sala da turma, carteiras e cadeiras sdo dispostas para as
criangas, em 4 (quatro) ou 5 (cinco) fileiras. A frente da sala, 1 (uma) mesa e 1 (uma) cadeira
compdem a mobilia da professora, situada proxima ao quadro-de-giz. Ao fundo, armarios e
balcGes guardam materiais escolares e recipientes, como baldes e caixas, utilizados para
abrigar pecas e brinquedos pequenos, com 0s quais as criangas brincam, ao terminarem uma
proposta educativa ou durante o tempo livre. Por vezes, essa configuracdo é alterada para a
juncéo de 4 (quatro) carteiras, quando a professora propGe a realizacdo tarefas em grupo.

O inicio da manhd e da tarde segue o cotidiano da escola. Diariamente, as criangas sao
solicitadas a formacdo de filas, no patio coberto da escola, para a entrada a sala com a
professora. As segundas-feiras, a diretora acompanha esse exercicio, momento no qual
convida as criancas para uma oracdo de agradecimento, conversa com elas, ouve suas
perguntas, responde questdes e anuncia avisos e comunicados. Nesse dia, as criangas cantam
0 Hino Nacional Brasileiro, juntamente com professores, pais, maes, familiares e demais
presentes. Quando liberadas pela diretora, seguem, com seus professores, a sala da turma.

Geralmente, a professora permanece a porta da sala, recebe e acolhe as criangas
cumprimentando-as, por vezes, com beijos, olhares, sorrisos e afagos. Ao entrarem a sala, as

criangas dirigem-se aos seus lugares, pré-determinados pela professora da turma. Quando
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devidamente acomodadas, séo solicitadas para as primeiras tarefas do dia, como responder a
chamada e participar da composicdo do calendario e da palavra do dia, explicitada,
anteriormente, na descricdo da dindmica dos encontros de formacéo continuada.

Em relacdo a chamada, observamos que a P2 e a P5 optam pela verificacdo de
presencas e de auséncias, logo no inicio do periodo das aulas. As demais professoras
conferem presengas e auséncias infantis, no decorrer da manhd ou da tarde, utilizando
dindmicas distintas: enquanto a P2 senta-se a sua mesa e pronuncia 0 nome completo da
crianca, que, ao ouvir responde presente, a P5 solicita a colaboracdo de 2 (duas) criancas,

como explicitamos no excerto da observagao, transcrito a seguir:

A professora anuncia que ird escolher a ajudante do dia. De uma caixa, retira uma
tiara, chama a menina J. e dirigindo-se as criancas, informa: Hoje, a ajudante do dia
serd a J. e entrega a tiara, orientando-a para contar somente as meninas presentes.
Para essa verificacdo, deve toca-las, com a méo, ao contar o nimero, em voz bem
alta. Como a P5 ndo explicita os critérios da escolha, a decisdo parece incomodar
diversas meninas que, insatisfeitas, reclamam, pois também querem ser ajudantes.
Sem responder, a P5 repete a dindmica. Escolhe N. para contar os meninos
presentes. Dessa vez, sd0 0s meninos que reclamam da escolha, sem respostas ou
explicacbes da professora, que parecendo ndo se importar com a insatisfacdo das
criancas, anuncia que é hora de fazer a palavra do dia. (Situagdo 10, P5, criancas de
4 e 5 anos, 12 etapa de observacédo em 25/06/2018).

As demais professoras, por razdes diversas, fazem a chamada, em outros momentos,
como demonstra o registro da observacao da turma, efetuado ap6s o retorno das criancas, de

um ensaio de danca, realizado na quadra de esportes.

Na sala, a professora anuncia a chamada e dirige-se a parede lateral, onde esta
fixado o painel da chamada, composto por bolsos, com a letra inicial do nome de
cada crianca. Em cada bolso, a cépia da identidade da crianga, em tamanho maior do
que o documento original. Do bolso, a P3 retira um nome, lendo-0 em voz alta. A
crianca respectiva, ao ouvi-lo, deve dizer qual é a letra inicial de seu nome. Por
exemplo, a P3 chama Lucas Pereira Santos (nome ficticio) que deve dizer: L. Uma
menina pergunta se as letras sdo as mesmas do alfabeto e a professora responde:
Sim, sdo as mesmas letras, que junto com outras vogais, podem formar nomes,
palavras e coisas. (Situacdo 11, P3, criancas de 5 e 6 anos de idade, 18 etapa de
observacéo em 28/05/2018).

Em ambas as situagdes, observadas antes da oferta de formacéo continuada, podemos
perceber que, apesar dos distintos procedimentos, 0 momento de chamada caracteriza-se pela
contagem das criancas, feita, individualmente, pela propria professora ou com a participacdo
de criangas escolhidas para esse fim. Na primeira situagdo, sem compreender a motivagao da
escolha dos ajudantes do dia, as criangas, simplesmente, atendem & solicitacdo da P5,
contando seus colegas meninos e meninas. Na segunda situacdo, reconhecemos a intencéo de
alfabetizacdo da P3, no momento de verificacdo de presencas, durante o qual, a crianca é

solicitada a responder, de forma correta, a letra inicial que compde 0 seu nome.
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Ao voltarmos a instituicdo infantil investigada, para a segunda etapa de observacdo da
P3, em meados do més de dezembro de 2018, na turma observada havia somente 5 (cinco)
criancas presentes, sendo 4 (quatro) meninos e 1 (uma) menina. Por essa razdo, nao foi
possivel fazer comparacéo da situacdo educativa atual e anterior, pois a professora limitou-se
a registrar as presencgas e auséncias em seu diario. Todavia, vale destacar que, na segunda
etapa de observacdo, registramos préaticas similares as desenvolvidas e observadas antes dos
encontros de formacdo continuada. A dindmica utilizada para verificacdo de presencas de

criancas de 4 (quatro) e 5 (cinco) anos de idade, pela P4, ilustra nossa percepc¢éo:

A professora anuncia: Para comecar o dia, a gente vai fazer a chamada e cada um
vai escrever seu nome no quadro, sem olhar no cracha, sem ajuda, pois todos ja tém
que saber escrever 0 nome! Ao ouvirem o anuncio da professora, as criangas
dirigem-se para o quadro e recebem um pedaco de giz para escrever o nome. Tao
logo o fazem, as criancas retornam as suas carteiras ou encaminham-se ao
bebedouro para tomar 4gua. Quando a crianga erra seu nome, a P4 corrige 0 nome
escrito e solicita para reescrever a palavra. Quando acerta, parabeniza e ainda,
escreve por outros. (Situagdo 12, P4, criancas de 4 e 5 anos de idade, 28. etapa de
observacao em 14/12/2018).

Para fazer o calendério do dia, a P3 convida um menino para retirar 11 palitos de
uma caixa (a quantidade de palitos estd relacionada ao dia 11 de dezembro), e
anuncia: Vamos atualizar o calendéario, porque desde o dia 10, a gente ndo faz. O
menino D. diz em voz alta: 10 é uma dezena! A professora prontamente parabeniza o
menino enquanto amarra 10 palitos com uma fita, mostrando as criancas: Vejam, 10
palitos da uma dezena. Entdo, segura as maos de M., contando, em seus dedos até o
nimero 11 e explicita: 11 é igual a uma dezena e mais uma unidade. E quanto falta
para mais uma dezena? pergunta enquanto ela mesma responde: Faz assim: grava o
1 na cabega e vamos contar, enquanto mostra e conta nove dedos de suas maos.
(Situagdo 13, P3, criancas de 5 e 6 anos de idade, 22 etapa de observacdo em
13/12/2018).

Da andlise da situacdo educativa observada da P4, é possivel notar o destaque
atribuido a escrita do nome e a tendéncia a alfabetizacéo precoce.

De acordo com ensinamentos da Teoria Historico-Cultural, algumas questes exigem
consideracdo, pelos professores, especialmente a organizacdo intencional de propostas
educativas dirigidas ao pleno desenvolvimento das criangas pequenas. Primeiramente, importa
estudar os estagios de desenvolvimento psiquico infantil e as novas estruturas formadas nesse
processo, uma vez que, sem a organizacdo intencional das condi¢cdes adequadas ao seu
desenvolvimento, “[...] reforga-se a concepcdo da incapacidade natural da crianga pequena,
uma vez que suas possibilidades de desenvolvimento ndo sdo qualidades psiquicas prontas,
mas exigem, pra sua formagdo, as condi¢des correspondentes de educagdo e ensino”
(MELLO, 2007, p. 91).

Nessa linha de pensamento, enaltecemos que a forma de trabalho que destaca letras e

silabas acaba dificultando a concentracdo da crianga, uma vez que ndo faz sentido para ela.
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N&o obstante, sem base para a complexa aprendizagem que € a escrita, as tarefas de treino
propostas na escola exigem enorme esfor¢co da crianca e tém poucas chances de responder as

expectativas da professora, conforme comprovam os estudos de Mello (2005, p. 33):

A crianca ndo se apropria da escrita apenas porque o educador deseja imensamente
ensina-la, mas apenas quando a escrita faz sentido para ela, quando o resultado da
escrita responde a uma necessidade criada na infancia. Em lugar de apresentar as
criancas exercicios de treino de escrita, a preocupacdo do professor deve orientar-se
para a criacdo de novas necessidades nas criancas — entre elas a necessidade de
escrita — a partir do que as aprendizagens possam se efetivar num nivel mais
elevado.

Na proxima narrativa, descrevemos uma situagdo educativa também observada na
segunda etapa, proposta pela P2 para criangas com idades de 5 (cinco) e 6 (seis) anos. A tarefa

compreende a verificacdo de presencas e auséncias, detalhada a seguir:

Retornando ao quadro, a P2 escreve, com letras maiGsculas: DIA 03 DE
DEZEMBRO DE 2018 e solicita as criancas para fazer a leitura, juntamente com
ela, repetindo, em voz alta. E pergunta: Quantos meninos e quantas meninas
faltaram hoje? Sem esperar pelas respostas, pergunta para um menino de cada
fileira: Quantos meninos? sugerindo, de forma implicita, contar quantos meninos ha
em sua fileira. Apds a resposta de cada menino, a P2 escreve o nimero no quadro e,
ao final da tarefa, soma o nimero de 6 (seis) meninos presentes e repete a mesma
dindmica com as meninas: 12 (doze) meninas presentes. Na sequéncia, solicita, as
meninas, para dizer, em voz alta, a letra inicial do seu nome. Assim que ouve,
escreve a letra no quadro. ‘B.” parece ndo saber a letra inicial do seu nome ¢ a P2
auxilia, explicitando: E B de bola, como esta no alfabeto, afirma a professora,
enquanto indica o alfabeto fixado acima do quadro. (Situacéo 14, P2, criangas de 5
e 6 anos de idade, 28. etapa observacéo em 03/12/2018).

Em ambas as situacOes apresentadas, podemos identificar o padrdo similar que, via de
regra, enfatiza o reconhecimento de letras, parecendo tornar o momento da verificacdo de
presencas ou de auséncias, como uma pratica direcionada a alfabetizacao.

N&o obstante registrarmos diversas praticas idénticas, argumentamos em favor da
ampla diversidade de propostas educativas existentes, para utilizacdo no processo de escolha
de caracteres, pelas criancas. Quando professores limitam essa escolha a relacdo existente
entre grafemas e fonemas, acabam por reduzi-los a simples elementos, em vez de
compreendé-los, em sua totalidade, como unidades plenas de sentido. Percebemos essa
atuacdo no esforco demasiado da P2 face a incapacidade de a crianca compreender a letra B,
na situacdo acima descrita. Isso significa que, mais do que decodificar nimeros e letras,
importa perceber o modo de como a crianca se relaciona com a cultura de seu tempo e do seu
lugar e com o lugar do outro, por meio da escrita. Vale destacar que, nesse processo, a crianga
se apropria da escrita “[...] como um bem cultural, em um momento historico de seu percurso

ontogenético” (ARENA, 2013, 111).
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Entretanto, quando realizada da forma apresentada nas situacdes discutidas, a
verificagcdo de presengas ou de auséncias pode se tornar um ato mecénico e esvaziado de
sentido para as criancas e, uma tarefa, por parte da professora, para cumprir as exigéncias de
preenchimento estatistico. Assinalamos que nesta experiéncia de rotina diaria, a professora
pode utilizar estratégias de envolvimento das criangas no grupo, com a perspectiva de ampliar
as formas de participagdo ativa, compreendidas como orientadoras de aprendizagem e de
humanizacdo. Nessa direcdo, as criancas sdo convidadas a perceberem e importarem-se com
0s motivos que justificam a auséncia do colega, por exemplo (LIMA, 2005).

Percebemos também, que para cumprir a rotina escolar, geralmente, apds a chamada, a
professora comunica as criangas, a composicao da palavra do dia, pratica realizada na maioria
das propostas educativas observadas, em ambas as etapas, antes e depois da oferta de

encontros de formacdo continuada. Nos excertos apresentados a seguir, ilustramos esta rotina:

Apobs a chamada, a P1 explicita: Nessa semana, a gente ja trabalhou com a palavra
‘respeito’, ‘amigos’ e a palavra de hoje é ‘conviver’. Alguem sabe o que significa
essa palavra? Sem respostas por parte das criancas, ela responde: Conviver é viver
com alguém, como nés aqui no Pré, a gente convive juntos, uns com 0S Outros.
Enguanto explicita, as criangas a observam. Dirigindo-se ao quadro, escreve a
palavra CONVIVER, em caixa alta, e anuncia: Vamos contar as letrinhas de
‘conviver’? e comega a contar os nimeros de 1 a 8, acompanhada pela maioria das
criangas, que repetem, sem parecer compreender o motivo da contagem. Em
seguida, exclama: Olha como se escreve o algarismo 8, enquanto escreve 0 hlimero
8 no quadro, ao lado da palavra CONVIVER. Novamente, conta as letras em voz
alta, seguida pelas criancas e apés, pergunta: Alguém sabe qual é o som do C? Sem
resposta, exclama: E c4, c&, ca! e criancas repetem: c&, ci, cA, mas a maioria néo
parece interessada a explicacdo da palavra, a partir da movimentagdo nas carteiras,
conversas, bocejos e desatencdo, por exemplo. A Pl prossegue esse exercicio
solicitando as criangas palavras iniciadas com a letra ‘c’. Com poucas respostas, a
P1 conclui a proposta. (Situacdo 15, P1, criancas de 4 e 5 anos, 12 etapa de
observacdo em 12/04/2018).

A P4 escreve a palavra ‘QUADRADQO’ no quadro, anunciando a palavra do dia.
Explicita que as trés letras juntas formam QUA e pergunta, as criangas, quais
palavras podem ser formadas com essas letras. Algumas criangas respondem:
quanto, quarto, quarta-feira e guarda-roupa e ela corrige: E para falar palavra com
QUA, ndo com GUA. Guarda-roupa comec¢a com G ndo Q. E continua: Agora vou
pedir palavra que comecga s6 com a letra Q. Criangas citam a palavra ‘queijo’ € a P4
corrige: E palavra iniciada s6 com a letra ‘Q’! Um menino pergunta se é dia de
parquinho, reclamando que ha tempo ndo brincam. Sem responder, a P4 comeca a
ler as palavras escritas no quadro e solicita a participacéo das criangas, que repetem
suas palavras. A P4 insiste na formacdo das palavras: O que mais a gente pode
escrever com Q? Uma menina responde Kevin e ela corrige: Kevin é com K
escrevendo no quadro. Outra crianga cita Vinicius e novamente, corrige: Vinicius é
com V, da vaquinha. Olhe para a gravura do alfabeto. A crianca olha para a letra
indicada no alfabeto, e a P4 prossegue: Com que letra comeg¢a a palavra do dia?
Uma menina responde: Q de queijo. A P4 a parabeniza: Muito bem. A primeira letra
é Q e a ultima é O. Vamos contar quantas letras tém na palavra do dia? e comeca a
contar as letras, mostrando 8 dedos utilizados para 8 letras. Encerra a tarefa
distribuindo, a cada crianca, uma folha de papel A4, com a figura de um quadrado,
para ser colorido e preenchido com tirinhas de E.V.A. (Situacdo 16, P4, criancas de
4 e 5 anos, 12 etapa de observacdo em 03/04/2018).
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E possivel observar que ambas as situagdes sinalizam distanciamento das criancas em
relacdo as tarefas propostas pelas professoras, que se caracterizam pela condugdo mondtona e,
principalmente, pela falta de envolvimento, participacdo e compreensdo da tarefa educativa,
proposta pela professora. Nesse tempo precioso, dispendido para a realizagdo de propostas
esvaziadas de significado, parece que a crianga ndo consegue assumir o seu papel de sujeito
ativo no processo educativo, face a impossibilidade de perceber significados em suas
experiéncias.

Apesar de nosso intuito de fazer um parametro entre a conducdo da formacdo da
palavra do dia, antes e depois do desenvolvimento dos encontros de formacao continuada, nas
situacBes observadas na segunda etapa, ndo foi possivel registrar essa rotina. Como ja
explicitado nas paginas preliminares deste estudo, por conta da proximidade do término do
ano letivo, ndo observamos situacdes educativas da P1 e da P5. Em relacdo a P4, na segunda
observacao, tampouco registramos a composicdo da palavra do dia. Em outras situacdes,
observamos a repeticdo das mesmas préaticas, conduzidas antes da formacdo continuada,
desenvolvida com as professoras parceiras.

Quando discorremos sobre a rotina diaria, € valido enfatizar que o engajamento das
criangas pressupbe a apropriacdo de regras, a partir de situacbes motivadoras dessa
aprendizagem e da assimilagc@o de procedimentos de acdo, consideradas condicdes essenciais
para a crescente participacdo ativa e fortalecimento da autonomia da crianca. Ao contrario
disso, depreendemos que a imposicdo de tarefas desprovidas de significado oferecidas as
criancas torna-se um simples exercicio de habilidades, tornando-se incapaz de provocar saltos
qualitativos no desenvolvimento infantil. Sugerimos, para o fim propicio, uma rotina de
trabalhos voltada a participacdo ativa de adultos e crianca, devidamente planejada, organizada
e concretizada por meio de momentos que possam se transformar em vivéncias positivas a
formacdo humana, nos espacos da Educacéao Infantil (LIMA, 2005; PAQUALINI, 2010).

Nesses trabalhos estdo envolvidas situaces potencialmente motivadoras da atividade
humana na infancia, especialmente a brincadeira de papé€is sociais, a atencdo individual, a
comunicacdo e o tateio experimental, com vistas & mobilizacdo da formagdo e do
aperfeicoamento de capacidades humanas em niveis superiores, em cada momento dos
primeiros anos de vida. Tambem envolve a participacdo ativa da crianca nos momentos de
cuidado, higiene e alimentacéo, dentre outras relativas as artes, a0 movimento, ao contato com
a natureza, aos relacionamentos adultos e criangas — todas situacGes essenciais no dia a dia da
vida escolar. Por outro lado, reconhecemos que a rotina educativa potencialmente

humanizadora é pautada nas regularidades do desenvolvimento infantil, e por essa razao, as
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experiéncias pedagdgicas organizadas sdo tecidas para serem plenas de sentido para a crianca.
Aberta e intencionalmente planejada e desenvolvida, a rotina educativa inclui interesses
infantis e busca a garantia dos direitos sociais da infancia, criando “[...] a oportunidade de
ativar o uso de capacidades humanizadoras em suas atividades. Desse modo, a rotina deve
contemplar a crianga, sua atividade e expressdo e as especificidades de aprendizagem e de
desenvolvimento dos diferentes momentos da infancia” (LIMA, 2005, p. 76).

Na sequéncia das reflexdes, destacamos entendimentos da P2, no que se refere a rotina

na Educacéo Infantil:

P2: A rotina hoje ta sendo sufocante. Eu acho que a crianga tem que ter horario,
por que faz bem. E saudavel. Mas as vezes a crianca tem que fazer tudo e néo tem
espaco para ser crianga e para brincar. (7°. Encontro de formacéo continuada,
06/11/2018).

Dessa expressdo, é possivel perceber a preocupacdo da professora em relacdo a
excessiva carga de contetdo, elaborado e definido pela Secretaria Municipal de Educacéo,
cujo curriculo prevé seu cumprimento, por parte de professoras e criangas da Educacao
Infantil. Os objetivos e metas tracados pelo 6rgdo estimam a elevacdo de indices indicadores
de qualidade de ensino das escolas municipais, principalmente, em relacdo a leitura, escrita e
operacdes matematicas basicas. Estas acfes iniciam nos anos finais da pré-escola e provocam
a antecipacao da alfabetizacgéo, reduzindo, por consequéncia, o tempo da infancia.

Nesta parte do texto, tecemos reflexdes acerca da organizagdo do meio escolar como
possibilidade de relacionamentos e encontros com a cultura a partir do planejamento
intencional da rotina educativa no interior da Escola de Educacdo Infantil - EEI. Essa reflexdo
vai além dos espacos e materiais (embora os envolva), porque exige pensar sobre a sujeicdo
da crianca enquanto vivencia situacGes sociais possiveis de efetivar aprendizagens
mobilizadoras de avancos em seu desenvolvimento integral. Para refletir sobre esse aspecto
em especial, apresentamos excertos de situacfes educativas observadas antes e depois do
desenvolvimento dos encontros de formagéo continuada. Em nossa compreensdo, registramos
a necessidade da organizacdo e realizacdo de um programa de formacdo continuada das
profissionais envolvidas na investigacdo para que as situaces de estudos possam deflagrar
reflex6es e transformacdes em suas inteligéncias e personalidades no exercicio de serem
professoras.

Diante dessas consideracdes, das analises empreendidas e do suporte teorico-cientifico
oferecido durante o desenvolvimento dos encontros de formag&o, ndo identificamos mudanca
imediata nas praticas educativas observadas e ora discutidas. Entretanto, compreendemos que

0s processos evocadores de transformacdo sdo, geralmente, lentos, graduais e tangenciados
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por muitos condicionantes contextuais e funcionais. Por essa razdo, insistimos e defendemos a
formacdo continuada, como um meio propicio para motivar reflexdes sobre a pratica docente
a fim de proporcionar aprendizagens impulsionadoras de elevacdo dos niveis do
desenvolvimento da inteligéncia e personalidade das criancas, bem como das professoras.

No proximo subitem, contemplamos a discussdo acerca da necessaria escuta ativa das
expressoes e dos direitos da crianga para pensarmos, no conjunto das reflexdes, em aspectos

da docéncia na Educacéo Infantil.

5.2.3 Aescuta ativa das expressoes e direitos da crianca

Neste subitem, apresentamos as expressdes das professoras parceiras em relacao as
distintas questfes propostas e discutidas durante os encontros desenvolvidos de formagéo
continuada, bem como, daquelas originadas da entrevista semiestruturada, nossa primeira
acao metodoldgica realizada.

Inicialmente, com o proposito de compreender os entendimentos docentes, sobre 0s
direitos da crianga, questionamos acerca da concepgdo de crianga como sujeito ativo e
participativo das situacdes e relacfes que acontecem na instituicdo infantil investigada. Da

questdo, advieram as seguintes consideraces:

P1: N&o sei, porque eles sdo tdo pequenininhos... Porgue, na verdade, quando os
pais participam — por isso é bom ter os pais na escola — eles ajudam a envolver.
(Entrevista realizada em 27/03/2018).

P2: /...] quando eles participam de uma decisao, eles vado se sentir parte do grupo.
Faz parte do nosso planejamento e deles. Eles sdo pequenos, mas sdo pessoas.
(Entrevista realizada em 20/03/2018).

P3: Acho que eles sdo bastante imaturos, porque ... ndo é que eles ndo tenham
capacidade de opinar. E que é muito relativo. (Entrevista realizada em 27/03/2018).

P4: Tem muitas coisas que eles ndo entendem [...] Ndo tem aquela autonomia de
dizer se seria bom ou ruim. (Entrevista realizada em 16/03/2018)

P5: Acho muito imaturo para eles entenderem essa questdo. (Entrevista realizada
em 22/03/2018).

Das concepgdes acima registradas, percebemos que a crianga pequena, com idade de 4
(quatro) a 6 (seis) anos, € compreendida como ndo capaz em relacéo a possibilidade de tornar-
se sujeito ativo, nos processos de escolhas e decisdes nos espagos escolares. Como
justificativa, as professoras apontam, basicamente, para a pouca idade e imaturidade infantis.
Considerando que a participacdo da crianca nas tomadas de decisbes e de escolhas no
ambiente escolar ¢ uma possibilidade de envolvimento e de atividade, parece que esse

envolvimento infantil ndo integra as respostas apontadas pela maioria das professoras,
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tampouco mostra-se fortalecido e participativo no ambiente escolar. Apesar de apreciarmos as
expressdes docentes, buscamos amparo teérico para provocar novos olhares em direcdo a
importancia de dar vez e voz as criancas, nas mais diversas situacfes relacionadas ao
cotidiano da Educacéo Infantil.

Neste sentido, encontramos, nos estudos de Lima e Akuri (2017), indicacdo de préaticas
educativas que promovem o protagonismo da crianga na rotina da escola. Dentre muitas, as
autoras exemplificam a participacdo no planejamento diario, a sugestdo de atividades, o
estimulo a conversa sobre coisas que as criancas contam, a busca de informacgdes de temas
interessantes ao grupo, a elaboracdo de combinados para convivéncia comum, a solucdo para
problemas cotidianos e os relatos de experiéncias vividas.

Tal fundamento respalda a concepcdo da P2 que defende a participacdo ativa da
crianca no processo de escolhas e decisbes da escola, principalmente, pela sensacdo de
pertencimento que advém dessa participacdo, a qual, impacta, positivamente, no lugar que a
crianga ocupa no grupo, inicialmente e, mais tarde, na sociedade. Todavia, quando
guestionamos se, efetivamente, as criancas participam ou ja participaram de escolhas e
decisbes da escola, ndo obtivemos respostas das professoras envolvidas, em funcdo da
incapacidade de apresentar uma situacdo, na qual tenha havido a participacgdo infantil.

N&o obstante, observamos uma situagao educativa, proposta na sala de biblioteca, que
ilustra a concepcao de crianga, como imatura para fazer escolhas. Vejamos:

Ao chegarem a biblioteca, as criangcas sentam-se sobre o tapete e a P1, relembra que
ninguém, além dela pode manusear, retirar e entregar livros. Um menino aponta para
um exemplar, que chama sua atencéo e, prontamente, a P1 ordena: Tem que pegar 0s
livros com a profe, porque tem que guardar os livros no mesmo lugar. Se cada um
pegar o livro que quiser, vai ficar tudo uma bagunca! De uma prateleira, retira livros
de histdria e entrega-os as criangas, sem que elas possam escolher o livro de seu
interesse. Quando recebem os livros, folheiam paginas, olham figuras e mostram aos
colegas. Durante esse tempo, a Pl senta com as criangas sobre o tapete, e,
aleatoriamente, olha para algum livro que a crianga mostra. E diz: E livro de camelo.
E historia de um urso panda. E de um menino que gosta de jogar bola e similares. A
professora auxiliar permanece sentada em uma cadeira, segurando, em seu colo, 0s
livros permitidos as criangas, cuidando para que nenhuma crianga retire livros da
estante. Assim comunica: N&o é para mexer em todos os livros sendo estraga. O
livro para troca estd com a profe T. Tem que trocar com ela. E continua: Viu, todos
conseguem ver direitinho que tem que cuidar por que os livros s&o novos? E s6 com
a profe T. Apés um tempo, diversos livros estdo jogados no chdo e criangas
conversam entre si. O barulho intensifica e a P1 anuncia que é hora de guardar os
livros pois é hora de higiene, antes de ir para casa. (Situacdo 17, P1, criancas de 4 e
5 anos de idade, 12. etapa observagdo em 03/04/2018).

Dessa narrativa, é possivel perceber certo distanciamento entre o lugar que a crianca
ocupa e aquele que deveria ocupar nos espacos da escola de Educagdo Infantil. Ocupar um

lugar ativo e participativo no espaco escolar, desde os primeiros anos de vida, pressupde que a
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crianga seja compreendida e tratada como alguém capaz de aprender e de se desenvolver, por
meio de situacOes que a envolvem, completamente, naquilo que ela faz.

Diferentemente, na situacdo descrita ndo identificamos, na acdo da P1, a garantia do
direito de a crianca fazer escolhas. Apesar da grande quantidade de livros infantis dispostos
nas prateleiras da biblioteca, a crianga ndo pode retirar ou tocar na maioria deles, ficando a
espera do livro que a professora escolhe para ela. Sublinhamos, pois, que a falta de
envolvimento da crianca no processo de decisdo e liberdade de escolha, torna-se ineficiente
para motivar interesse e promover o desenvolvimento da imaginacdo e criatividade infantis,
em niveis mais sofisticados.

Em que pesem contradi¢fes e concepgdes ao assunto proposto, as concepgdes de Lima
e Akuri (2017, p. 121) certificam que existe somente uma via de processos educativos,
capazes de conduz as maximas possibilidades de desenvolvimento e humanizacdo. Eis, pois, 0

caminho, de acordo com as autoras.

E proporcionando vivéncias que estimulem a participacio ativa das criancas na
escola que cumprimos nosso papel de provocar nelas a formacdo de necessidades
humanizadoras que as coloquem em atividade, sujeitos da apropriacdo da cultura,
promovendo o desenvolvimento de sua inteligéncia e personalidade.

Partimos do pressuposto de que as atitudes de professores expressam suas concepgoes
de infancia, de como as criancas aprendem, do papel da educagdo e do lugar que devem
ocupar em situacOes educativas, nas quais possam desempenhar o papel de sujeito ativo,
participativo e protagonista. Escutar a crianca é, a0 mesmo tempo, necessario e orientador do
fazer docente. E perceber que as criancas sdo capazes de extrair significado de suas
experiéncias por meio de atos mentais envolvendo planejamento, coordenacdo de ideias e
abstracdes. Isso significa que, quanto mais ampla for a gama de possibilidades oferecidas as
criangas, mais intensas serdo suas motivacgoes experiéncias e aprendizagens (MALAGUZZI,
2016; PEDERIVA, COSTA, MELLO, 2017).

Neste capitulo, apresentamos e discutimos dados originados das acdes de campo,
empreendidas durante a trajetoria de pesquisa, que envolveram entrevista semiestruturada
com as professoras parceiras, observacdo de situacOes educativas realizada em duas etapas e
desenvolvimento da proposta de encontros de formagao continuada.

Ao chegar até aqui, reconhecemos que, apesar de nos Gltimos séculos, a infancia ter
alcangado significados delineados por conquistas de contextos histdricos e sociais e ser
compreendida como um momento Unico e especial da vida e propicio a humanizagéo infantil,
ainda ha um longo caminho a percorrer para o desenvolvimento infantil tornar-se efetivo nos

discursos e nas praticas escolares.
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A partir das expressdes das parceiras do estudo, iniciamos a tessitura do texto com o
detalhamento da dindmica utilizada na realizacdo dos 7 (sete) encontros de formacdo
continuada, dos 8 (oito) inicialmente propostos. Nesses momentos de estudo, buscamos
refletir sobre condi¢cbes favoraveis para uma educacdo dirigida ao maximo desenvolvimento
nas criancas, sem abreviar a infancia. Esses conhecimentos referem-se, dentre outros, as
diferentes formas de relacdo da crianga com o mundo que a envolve, o que implica discutir,
também, o0 acesso e a relacdo da crianga com as formas mais elaboradas da cultura, acumulada
historica e socialmente, pela humanidade.

Apresentamos, também, especificidades de aprendizagem e de desenvolvimento na
Educacdo Infantil - aspectos essenciais para a atuacdo educativa com as criangas pequenas -,
registrando expressdes e concepgdes docentes. Dentre elas, a brincadeira de papéis sociais e
seu valor para qualificar a ativacdo de capacidades humanas em niveis cada vez mais
sofisticados, para a humanizacdo na infancia. Incluimos discussdo sobre a brincadeira de
papéis sociais, ainda utilizada como instrumento para o ensino de letras, silabas, palavras e
numerais, na instituicdo infantil investigada. A essa realidade, destacamos a escrita como
forma de expressdo e comunicacdo, evidenciando seu valor como funcdo social, sem fins
escolares artificiais para aprendizagem de letras e numeros. Ainda, discutimos o desenho
infantil como etapa anterior ao ensino da cultura escrita e a crianga como sujeito ativo e
participativo das situagdes e relagdes na Educacéo Infantil.

Analisamos aspectos da organizacdo do tempo, dos espacos e dos materiais, bem como
a influéncia do meio como propulsora de aprendizagens em niveis mais elaborados, com o
proposito de subsidiar praticas desenvolventes e envolventes na Educacdo Infantil.
Evidenciamos, também, a escuta ativa das expressdes e direitos da crianca, amparadas em
estudos desenvolvidos por Campos e Rosemberg (2009).

Das analises e discussdes empreendidas, defendemos nossa tese que sustenta o valor
da formagdo continuada de professores, desenvolvida com subsidios tedricos, cientificos e
metodolégicos e fundamentada em especificidades da docéncia na Educacdo Infantil, a fim de
oferecer instrumentalizacdo ao trabalho pedagdgico, capaz de provocar o éxito do processo
educativo.

Nas Consideracdes Finais, detalnamos os resultados obtidos nas discussdes e analises

empreendidas na investigacao.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

Cheguei @ minha verdade por muitos caminhos e de muitas maneiras:
nao subi por uma escada so a altura donde os meus olhos olham ao
longe. E nunca perguntei 0 caminho sem me contrariar. Sempre fui
contrario a isso. Sempre preferi interrogar e submeter a prova nossos
proprios caminhos. Provando e interrogando, foi assim que caminhei,
e naturalmente, é mister aprender também a responder a semelhantes
perguntas. “Este é agora o meu caminho, onde estd o vosso?” Era o
que eu respondia aos que me perguntavam “o caminho”. Que o
caminho... o caminho néo existe! ” (NIETZCHE, 2002, 152-153).

No decorrer das paginas deste estudo, guiamos nossas reflexdes pelo objetivo principal
de compreender se uma proposta de formacdo continuada, realizada com subsidios tedricos e
metodologicos fundamentados em especificidades da docéncia na Educacdo Infantil, pode
oferecer instrumentalizacdo a um trabalho pedagdgico humanizador e provocar
transformacGes na pratica educativa. Articulamos ao principal, o seguinte objetivo
especifico: identificar, a partir de entendimentos das professoras parceiras, se 0s impactos e
as possibilidades decorrentes das aprendizagens oriundas da formacdo continuada sao
capazes de provocar transformacao na pratica educativa.

Com essa finalidade, apresentamos dados advindos da pesquisa que ora compdem esta
tese, em 4 (quatro) capitulos, além destas consideraces finais e da secdo introdutdria.

Inicialmente, dedicamo-nos aos estudos que envolveram a pesquisa bibliografica,
realizada em distintos catalogos digitais de teses, dissertacdes e artigos, com o intuito de
aprofundar nosso entendimento acerca da tematica proposta, a partir da sistematizacdo das
consideracdes de pesquisadores e estudiosos. Na pesquisa bibliogréfica, localizamos milhares
de titulos, razdo que nos compeliu ao refinamento da busca para viabilizar a analise e leitura
dos trabalhos.

Especificamente, em relacdo ao tema pesquisado, apos o refinamento realizado,
elegemos 5 (cinco) teses, 17 (dezessete) dissertacfes e 4 (quatro) artigos que apresentam
estudos sobre a formacdo continuada de professores da Educacdo Infantil, para compor a
fundamentacéo deste estudo e sustentar, cientificamente, os dados advindos da pesquisa.

Dessa pesquisa, destacamos que o elevado numero de trabalhos académicos e
cientificos, produzidos na ultima década, acerca da formacdo continuada de professores da
Educagdo Infantil, relaciona-se, majoritariamente, as distintas areas de conhecimento tais
como Ciéncias, Matematica, Politicas Publicas, Identidade e Género, Tecnologias Digitais,

Educacdo Ambiental, Educagdo Especial e Educacdo a Distancia, dentre outras. Apesar da
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diversidade contemplada pela producdo académica e cientifica, esses dados demonstram a
escassez e a limitagdo de trabalhos relacionados as especificidades que envolvem a formacao
continuada de professores da escola da infancia.

Direcionadas pela questdo motivadora dos estudos apresentados neste texto: A
formacdo continuada de professores, com subsidios tedricos e metodolégicos fundamentados
em especificidades da docéncia na Educacéo Infantil, pode oferecer instrumentalizacéo para
um trabalho pedagogico mais intencional, potencialmente humanizador e capaz de provocar
transformacdo na pratica educativa?, discutimos contribuices da producdo académica
(artigos, dissertacdes e teses) e contribuicdes tedrico-cientificas baseadas em livros e outros
materiais, para reflexdes acerca da formacao continuada de professoras da Educacdo Infantil.

Para desenvolvermos a pesquisa, elegemos a Escola Municipal de Educacdo Infantil
Carlos Lacerda, situada no municipio de Medianeira (PR) e 5 (cinco) professoras atuantes em
turmas de criangas pequenas, nossas parceiras do estudo. Apresentamos dados estatisticos e
informagdes relacionadas ao contexto escolar, politico, econémico e educacional e
descrevemos a instituicdo infantil investigada, apontando os principais aspectos retratados a
partir de caracterizacdo de espacos.

Nos caminhos da pesquisa, detalnamos as agdes investigativas eleitas para a producao
de dados, que compreenderam entrevista semiestruturada, observacdo de praticas educativas e
proposta de encontros de formacdo continuada ofertados as professoras parceiras atuantes em
turmas de Educacdo Infantil. Da entrevista semiestruturada, primeira acdo realizada com as
professoras parceiras, obtivemos dados pessoais e profissionais que demonstram aspectos da
formacao inicial e continuada e tempo de atuacdo na Educacdo Infantil. Também buscamos
compreender as concepgOes docentes acerca do conhecimento acerca das especificidades da
docéncia na Educacdo Infantil, a organizacdo do tempo e dos espacos, a influéncia e o papel
do meio no desenvolvimento da crianca e sua participacdo nas rotinas escolares.

Em relacdo a formacdo académica, constatamos que a maioria das parceiras do estudo
concluiu cursos de graduacdo e de pds-graduacdao em nivel de especializacdo, em instituicGes
privadas, optando pela modalidade de Educacdo a Distancia. Das 5 (cinco) professoras,
somente 3 (trés) tém formacdo no Curso de Pedagogia, representando o percentual de 60%
(sessenta por cento), indicativo que demonstra a inexpressiva opcdo pelo curso superior
recomendado a profissionais atuantes na Educacdo Infantil, de acordo com regulamentos da
LDB (BRASIL, 1996), das Diretrizes Curriculares para a Educacdo Infantil (2010) e do Plano
Nacional de Educacéo (2014).
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Nas observacdes de situacdes educativas, empreendidas em duas etapas: antes e depois
dos encontros de formagdo continuada ofertados as professoras parceiras, buscamos
compreender a rotina da sala de referéncia das turmas de Educacdo Infantil; a organizacdo dos
espacos, tempo e materiais; a realizacdo de propostas educativas; a relagdo entre professora e
criangas; as especificidades da atividade infantil como a brincadeira, o desenho, a leitura e a
escrita; situacdes educativas desenvolvidas na hora do lanche, intervalo, biblioteca,
brinquedoteca, patio e em outros ambientes escolares e a escuta ativa das expressoes e direitos
da crianca.

Para registrar as situac@es, inicialmente, utilizamos a gravagdo em 4udio e imagens por
fotos, para, em etapa posterior, proceder a transcricao literal. Esses registros tornaram-se
elementos essenciais para amparar a discussao e a triangulacdo dos dados, ora fundamentados
(VYGOTSKI, 1995; LEONTIEV, 1988; LIMA, 2005; MELLO, 2005; ELKONIN, 2009; e
FOLQUE, 2017).

Em relacdo a brincadeira de papéis sociais, mola propulsora de desenvolvimento das
funcbGes psiquicas da crianca no periodo pré-escolar (LEONTIEV, 1988), destacamos
expressdes das parceiras do estudo que consideram o brincar como passatempo entre o
término e o inicio de uma tarefa educativa e oportunidade para ensinar regras de conduta.
Além desses aspectos, ainda € concebida como instrumento didatico utilizado para a
decodificacdo de letras, silabas, palavras e numerais. Nesse contexto, a brincadeira desvia-se
de sua funcdo como atividade principal, provocadora de saltos qualitativos do
desenvolvimento infantil.

N&o raras vezes, nos deparamos com préaticas educativas insistentes, dirigidas a
apropriacéo da escrita, pela crianca, de modo esvaziado e sem sentido. Nesses momentos, era
visivel a decepcdo das professoras devido a incapacidade de a crianca atender a sua
expectativa, apesar do empenho docente. Percebemos a recorréncia desse agir docente em
quase todos os momentos de tarefas educativas, como por exemplo, assinalamos durante a de
verificacdo de presencas e auséncias, quando a crianca é solicitada a responder, anunciando a
letra inicial do seu nome. Na formacdo da palavra do dia, tarefa diaria que ocupa grande parte
do tempo do periodo da manha ou tarde, a professora se esforgca, em demasia e sem sucesso,
para a crianca citar exemplos de palavras, com a letra inicial sugerida. Nas produgdes infantis,
geralmente realizadas em folhas de papel A4, com propostas educativas envolvendo pintura,
preenchimento e colagem a crianga é orientada a escrever seu nome. No lapso de tempo entre
uma tarefa e outra, a crianga € estimulada a escrever seu nome na lousa e, quando consegue, €

parabenizada e destacada, aos seus colegas, pela professora.
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Contrapondo-se as concepgOes elucidadas, reconhecemos que a préatica educativa que
enfatiza o treino de letras e silabas provoca dificuldade de concentracdo da crianga, por
tornar-se um exercicio vazio de sentido para ela, porque nada expressa. Na contraméo dessa
pratica, reconhecemos a conducdo do emprego de letras de acordo com a funcdo que estas
podem exercer na constituicdo grafica e na constituicdo dos sentidos de uma palavra ou em
um enunciado. Isso demonstra que o conjunto de tarefas de treino na cultura escrita, ainda
tipico e facilmente encontrado nos processos iniciais de apresenta da escrita para a crianca da
Educacdo Infantil e do Ensino Fundamental, provoca longos periodos escolares, durante os
quais a crianga torna-se incapaz de se expressar por meio da fala, do desenho, da pintura, da
danca e da brincadeira de papéis sociais, atividades, estas, que compdem as bases necessarias
para a aquisicdo da escrita (MELLO, 2005; ARENA, 2013).

Como instrumento cultural, consideramos a escrita com o fim social para o qual ela foi
criada: registrar vivéncias, expressar sentimentos e emocg6es e comunicar-se por meio de um
complexo sistema de simbolos. No entanto, compreendemos que a aquisi¢cdo da escrita
desempenha um papel essencial no desenvolvimento cultural e psiquico da crianca,
lembrando que a apropriacdo desse sistema complexo se inicia com a aprendizagem da
necessidade de escrever na infancia (MELLO, 2005; VIGOTSKI, 2018).

H& indmeros exemplos que podem ilustrar os macantes exercicios relacionados a
aprendizagem da escrita na escola da infancia. Diferentemente dos modelos apontados por
Mello (2005), observamos professoras presas as exigéncias curriculares da Secretaria de
Educacdo do municipio, as expectativas dos pais e as suas proprias, justificando seus fazeres
em prol da alfabetizacdo precoce. Conforme estudos da autora, a antecipagéo da escolarizagéo
ocupa o tempo da crianca na escola e toma o lugar da brincadeira, do faz de conta e das
conversas entre crian¢as, quando comentam vivéncias e conferem significados atribuidos as
situaces vividas.

Aqui chegamos as consideracGes relacionadas ao desenvolvimento da pesquisa, com
as parceiras do estudo, objeto de nossa investigagdo. Na elaboragdo dos encontros de
formacdo, procuramos atender as solicitagbes e anseios expressos pelas professoras,
produzidos durante as entrevistas realizadas. Juntamente com essas indicagdes, organizamos
0s encontros a partir de fundamentos oriundos da Teoria Histdrico-Cultural, a fim de sustentar
praticas educativas desenvolventes com as criancas pequenas. Em todos os encontros
ofertados, utilizamos técnicas de avaliacdo (FREINET, 1998), leitura de textos, exibi¢do de
videos e documentarios, discussdes, reflexGes e avaliacdo, amparadas por ferramentas

tecnologicas com o intuito de sofisticar a formatagdo dos momentos de estudo, proporcionar
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melhores condi¢des de apresentacdo e motivar a participacdo e a presenca das professoras
parceiras.

Da proposta inicial, dirigida e organizada especialmente as 5 (cinco) professoras
parceiras, os encontros foram ofertados a todos os profissionais de educacdo (diretora,
coordenadoras pedagdgicas, professoras dos primeiros anos do Ensino Fundamental e
auxiliares), por solicitacdo da direcdo e coordenadora de Educacdo Infantil da escola
investigada. Essa mudanca provocou o aumento de participantes, atingindo, por vezes, 0
numero expressivo de 24 (vinte e quatro) presencas, conforme pode ser verificado na
descri¢do dos encontros, nas paginas anteriores deste estudo.

Nesses encontros, registramos expressoes das professoras acerca das especificidades
da docéncia na Educacdo Infantil. Em andlise das respostas, podemos perceber fragilidade e
inseguranca em relacdo aos conhecimentos de aspectos singulares, essenciais ao trabalho com
a crianca pequena. Por essa razdo, e além de outras j& apontadas nesta tese, propusemos
estudos para amparar, tedrica e cientificamente, as praticas educativas desenvolvidas na
escola da infancia, tais como a mediacdo docente, concepcles acerca da crianca, infancia e
educacdo e apresentamos atividades provocadoras de desenvolvimento de capacidades
especificamente humanas na infancia. Dentre elas, o desenho infantil.

Com esse fim, evidenciamos o papel do desenho no processo de humanizacdo da
crianga e no desenvolvimento das fungdes psiquicas superiores, o qual exige, por parte de
professores, a substituicdo de padrdes estereotipados, como pintar gravuras prontas ou
preencher espacos com lapis de cor. Referenciamos estudos de Tsuhako (2017) que
reconhecem tais tarefas esvaziadas de sentido e, portanto, incapazes de promover 0
desenvolvimento da consciéncia estética e da atividade criadora infantil.

Na mesma perspectiva, citamos exemplos de escolas italianas de Reggio Emilia
(MALAGUZZI, 2016), destacando o engajamento da crianca em distintos projetos educativos
e a participacdo ativa nas escolhas e rotinas escolares, geralmente em coopera¢do com seus
colegas. Fundamentamos estudos preliminares para certificar que o envolvimento efetivo da
crianga aumenta sua autoconfianca, estimula a emancipacdo e desenvolve o0 senso critico,
propulsionando avancos na evolugdo da consciéncia infantil.

Dada a pertinéncia do tema, dedicamos um encontro de formagdo continuada a
exposicdo de modelos adotados nas escolas italianas de Educacgédo Infantil de Reggio Emilia
(Itdlia) e do Movimento da Escola Moderna (Portugal), cuja abordagem privilegia a
participacdo da crianca na organizagdo dos espacos escolares. (FREINET, 1998;
MALAGUZZI, 2016; FOLQUE, 2017). Os modelos apresentados provocaram visivel
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admiragdo nas professoras presentes, que desconheciam essas possibilidades. Em
contrapartida, algumas participantes evidenciaram a dificuldade em desenvolver propostas
similares, em virtude da diferenca dos espacos escolares, especialmente relacionados a
infraestrutura e a outros aspectos, elucidando a falta de tempo, face ao cumprimento da
proposta curricular para a Educagéo Infantil.

Ao item: O direito de a crianga participar nas decisdes e escolhas da escola proposto
para discussdo, algumas professoras parceiras mostraram-se favoraveis ao envolvimento
infantil e outras, ao contrério, justificaram sua percepcdo, argumentando a imaturidade
infantil e a pouca idade das criangas (4 a 6 anos). Quando solicitadas para descrever situagoes
de participacdo ativa das criangas nas decisdes escolares, ndo foi possivel obter a descricdo de
exemplos, pelas professoras.

Para ilustrar a impossibilidade de a crianga participar ativamente como sujeito de
direitos, descrevemos uma situacdo observada. Na biblioteca, em um momento de leitura e
contacdo de histdria, a professora determina o acesso aos livros escolhidos, de acordo com sua
proposta educativa. Dentre os livros permitidos, a crianca pode escolher sua preferéncia,
todavia, de forma alguma pode retirar titulos de seu interesse, expostos nas prateleiras.
Conforme justifica a professora, essa decisdo visa a organizacdo do espaco e a preservacdo
dos titulos novos, que compdem o acervo do local.

Por outro lado, de forma positiva, destacamos indicios da participacdo das criangas em
alguns aspectos da organizacao dos espacos e da rotina na Educacdo Infantil, como em tarefas
gue envolvem a manutencdo da ordem, limpeza e higiene da sala de referéncia da turma, no
término de uma proposta educativa. Nesses momentos, as criancas sao geralmente orientadas
e solicitadas pela professora para recolher papel do chdo e restos de alimentos, organizar
brinquedos e guardar o material utilizado durante o desenvolvimento de propostas educativas
(cola, revistas, tesoura, lapis de cor e outros), para citar algumas. Ainda observamos
evidéncias de participacdo de ordem e de limpeza em outros ambientes escolares, tais como
na brinquedoteca, no pétio e na biblioteca.

Mesmo de forma discreta, registramos a participacdo infantil na exposi¢éo de suas
producdes, em varais confeccionados para a mostra de desenhos; na composic¢ao de regras de
condutas e combinados e na confeccdo de cartazes que decoram as paredes da sala da turma,
dos corredores e do patio. Entretanto, a organizacdo dos espacos da sala que envolve a
composi¢do do alfabeto e dos numerais, o mural de aniversario, os nomes das criangas
escritos nas gavetas e nos painéis de chamada e o quadro do tempo, ainda é atribuicdo, quase

exclusiva, das professoras.
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Nesse sentido, com base nos estudos empreendidos, assinalamos que as experiéncias
infantis precisam ser plenas de sentido a crianca, o que implica incluir, na rotina escolar, 0s
interesses infantis, a fim de respeitar os direitos da infancia e contemplar as regularidades do
desenvolvimento infantil. Além desses aspectos, criam oportunidades de a crianca ativar o uso
de suas capacidades humanizadoras em situacGes desenvolvidas na escola. Aliés,
reconhecemos que o melhor estimulo para a criacdo infantil consiste na organizacdo da vida e
do ambiente da crianca, de forma a subsidiar a geracdo de necessidades e possibilidades para
seu (des)envolvimento e participacdo (LIMA, 2005; VIGOTSKI, 2018).

Diante da mudanca na formatacdo dos encontros de formagdo continuada,
especialmente relativa ao elevado nimero de presencas, para o Ultimo encontro, convidamos
tdo somente as 5 (cinco) parceiras do estudo, que compareceram, acompanhadas pela
coordenadora de Educacdo Infantil. Neste encontro, percebemos que as expressdes docentes,
anteriormente timidas, tornaram-se intensas e notamos mais interacdo e desenvoltura entre
colegas. Com esta configuracdo, revisamos assuntos propostos e discutidos nos encontros
anteriores, para compreender a apropriacdo de conhecimentos durante o periodo dedicado a
formacéo.

Neste ultimo encontro, as professoras mostraram aspectos de vivéncias presentes e
passadas de seu percurso profissional. Sobraram exemplos e faltou tempo, limitado em 1
(uma) hora e 30 (trinta) minutos, para registrar recordacées, lembrancas, situacdes familiares,
aflicbes, sonhos ndo conquistados, casamentos, filhos e conflitos, para citar alguns.
Claramente, foi possivel perceber a necessidade e o desejo de as professoras serem ouvidas,
assim como revelado, poeticamente, no texto O homem da orelha verde (RODARI, 1979).

Em todos os encontros anteriores e neste ultimo, a avaliacdo foi efetuada pelos
descritores Eu critico, Eu quero saber e Eu felicito (FREINET, 1998). As expressdes
docentes, transcritas no decorrer desta tese, assinalaram aspectos positivos da formacdo
continuada, destacando a possibilidade de refletir, discutir e aprender. Nos aspectos negativos,
indicaram a precariedade de politicas publicas para a Educacdo Infantil, a falta de
reconhecimento do professor de crianga pequena, a auséncia do envolvimento e participacéo
da familia no acompanhamento da aprendizagem da crianca e o desconhecimento das
especificidades da infancia, dentre outros.

Apesar de nossa insisténcia, o oitavo e Ultimo encontro proposto, apenas as
professoras parceiras, ndo foi realizado, por questBes alheias & nossa vontade e disposicao.
Conforme justificativa da equipe gestora da escola, foram fatores impeditivos a proximidade

do término do ano letivo e as multiplas atividades escolares, j& agendadas com professores e
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criancas. Diante desta decisdo, no inicio do més de dezembro de 2018, retornamos a
instituicdo infantil investigada para proceder a segunda etapa de observacdo de prética
educativa, com a intencdo de validar (ou ndo) os entendimentos assinalados pelas professoras
parceiras do estudo.

Ap6s o periodo de 7 (sete) meses dedicados aos estudos e as propostas educativas
ofertadas nos encontros de formagdo continuada, pensamos que poderia haver alguma
mudanca em relacdo ao agir docente e a conducdo de tarefas educativas, direcionadas as
criancas. Contrariamente a nossa expectativa, durante a nova fase de observacédo
identificamos que 0s espacos, tempos e rotinas escolares apresentavam idéntica organizacao,
aquela percebida antes dos encontros ofertados de formac&o continuada.

Observamos que, as rotinas escolares iniciam, geralmente, com a verificacdo de
presencas e auséncias, seguida pela composicdo do tempo e da data, escrita, pela professora,
no quadro de giz, em letras maiusculas, em caixa alta, padréo utilizado pela Educacéo Infantil.
A formacdo da palavra do dia continua ocupando muito tempo e esforco de ambas, das
criancas e da professora: da crianca porque ndo compreende a diferenca entre a silaba qua de
guadrado e gua de guarda-roupa, por exemplo, e permanece estancada na tarefa de
decodificacdo de letras, palavras e numerais. Da professora, pelo frustrado exercicio da pré-
alfabetizacéo na escola da infancia.

Como argumentamos ao longo das paginas desta tese, as contribuicdes da Teoria
Histdrico-Cultural explicitam o papel intelectual e essencial das professoras na formacéo
humana das criancas em Escolas de Educacdo Infantil. Esse papel ndo se resume a responder
ao interesse, motivo e necessidade que as criangas trazem da vida cotidiana, mas exige a
criagdo de novos motivos, capazes de provocar o desenvolvimento de aptiddes e de
capacidades humanizadoras, para tornar a crianca um ser humano capaz de participar
ativamente da sociedade e dirigir sua propria historia, conscientemente. E, pois, a partir da
oferta de experiéncias diversificadas e de atividades plenas de sentido, que a crianga pode se
envolver, inteiramente, em sua realizagéo.

Todavia, observamos que as propostas educativas elaboradas pelas professoras e
ofertadas para as criangas, constituem-se, majoritariamente, de desenhos prontos e impressos
em folhas de papel A4, para serem coloridos e preenchidos com distintos materiais, como
lantejoulas, recortes de E.V.A. e papéis amassados. Nessas situagdes, reconhecemos padrdes
idénticos de praticas educativas registradas anteriormente aos encontros ofertados. Nelas, é
possivel perceber que a crianga segue a orientacdo e o modelo pronto exibido pela professora,

ndo havendo, nesta conducéo, possibilidade de participacdo e envolvimento da crianga, como



147

a possibilidade de exercer seu direito de fazer escolhas e tomar decisdes, como definir a cor a
ser utilizada na proposta educativa.

E imprescindivel, no desenvolvimento do desenho ou de qualquer forma de criagéo
artistica infantil, garantir o direito a liberdade de expressdo para qualquer crianga. Nesse Viés,
as tarefas que objetivam ao desenvolvimento da criatividade e da imaginagdo infantis “[...]
ndo podem ser nem obrigatdrias nem compulsoérias” (VIGOTSKI, 2018b, p. 116), devendo
surgir em situacfes educativas em que a crianca seja sujeito do processo. Por essa razéo,
argumentamos que ndo faz sentido oferecer modelos para serem copiados e reproduzidos, pois
além de desvalorizar as producdes da crianca, inibe sua expressao, limita a imaginacdo e ndo
permite avancos no desenho, fase anterior a linguagem escrita (TSUHAKO, 2017).

Em relacdo as producdes infantis, percebemos que, temporariamente, sdo expostas em
varais internos, dispostos na sala da turma, confeccionados para esse fim, sendo ap06s o
periodo de aproximadamente uma semana, retiradas e substituidas por outras, mais recentes.
Nesse momento, as antigas sdo entdo guardadas, pelas préprias criancas, em suas gavetas,
para comporem a pasta de atividades que a crianca leva para casa, com o intuito de mostrar
aos pais, por exemplo.

Contrariamente a descri¢do, postulados de Tsuhako (2017) certificam que apds a
realizacdo de qualquer trabalho da crianga, as producgdes deveriam ser expostas para
apreciacéo e avaliacdo do grupo a fim de possibilitar contribui¢fes e aprendizagens, por meio
da observacdo, dos relatos e dos comentarios das outras criangas. Embora tenham seu valor, a
exposicao visual por si sé e o arquivamento das producdes sdo incapazes de proporcionar o
desenvolvimento cultural da crianca e de suas funces psiquicas superiores, como a
imaginacdo, 0 pensamento, a consciéncia estética e a criatividade infantil.

Aqui chegamos aos resultados produzidos e decorrentes das acGes metodoldgicas
desenvolvidas com as professoras parceiras, especialmente, daqueles originados dos encontros
de formagé&o continuada desenvolvidos com elas, conforme explicitamos a seguir:

» Em resposta ao problema orientador da investigacéo: as possibilidades de
leituras e reflexdes sobre o trabalho educativo puderam contribuir no processo
de estudos das profissionais parceiras da pesquisa,;

» Percebemos que, em cada encontro de estudos, abriram-se oportunidades
para ampliacdo do acesso das participantes a conhecimentos cientificos
fundamentais para embasar praticas educativas desenvolventes;

» O processo de estudos vivido foi recebido, pelas participantes, como

possibilidade de contribuicdo para repensar a profissionalizacdo do(a)
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professor(a) de criangcas pequenas, a partir da discussdo sobre
especificidades do seu trabalho; e

» Esse processo foi caracterizado por situagdes adversas as esperadas.

Como detalhado anteriormente, na segunda etapa de observacdo de situaches
educativas, que aconteceu apos o desenvolvimento dos encontros de formacdo continuada,
reconhecemos padrdes idénticos de praticas educativas registradas, anteriormente. Dessa
forma, ndo foi possivel evidenciar transformacdo na pratica educativa das professoras
parceiras do estudo.

Mesmo que o processo de formacao tenha sido caracterizado por situaces adversas as
esperadas, atribuimos esse resultado a permanéncia, ao cultivo e a cristalizacdo de
determinadas rotinas e acdes educativas motivados pelas exigéncias de 6rgdos superiores,
como a Secretaria Municipal de Educacéo e a fragilidade dos processos de formacéo inicial e
continuada das professoras. Nao obstante, reiteramos que processos de transformacao podem
ser lentos, graduais e envolvem questdes subjetivas que ndo temos condicGes de avaliar ou
presumir.

Em resposta ao objetivo da pesquisa, afirmamos que uma proposta de formacéo
continuada, realizada com subsidios tedricos e metodoldgicos fundamentados em
especificidades da docéncia na Educacdo Infantil, pode oferecer instrumentalizacdo a um
trabalho pedagdgico humanizador e provocar transformacGes na pratica educativa,
considerando os trabalhos desenvolvidos na investigacéo.

Como desdobramentos da tese, afirmamos a crianga como:

» Sujeito histdrico-cultural, de vontades, de necessidades e de direitos (a
brincadeira de papéis sociais, ao contato com a natureza, a participar de
decisbes e escolhas no ambiente escolar, a ser ouvida, respeitada e ativa no
processo de aprendizagens, dentre outros);

» Protagonista nas relagdes sociais vividas, diariamente, nos espagos escolares da
instituicdo; e

» Capaz de aprender e de atuar, ativamente, como membro da sociedade,
consciente do lugar que ocupa nas relagdes sociais das quais participa.

A funcéo da professora como:

» Mediadora na criagdo de novos motivos infantis capazes de potencializar o

desenvolvimento de capacidades humanas, visando a formacdo da crianga

como um ser ativo da sociedade e dirigente de sua prépria historia;



»

»

149

Organizadora dos espagos, situacOes, tempos e materiais educativos eleitos
para ofertar vivéncias diversificadas na infancia, de forma a enriquecer as
possibilidades de desenvolvimento da imaginacéo e da criacédo infantil;
Responsavel pelo acesso da crianca a apropriacdo da forma mais elaborada da
cultura produzida pela humanidade e historicamente desenvolvida;
Solidamente formada para atuar na Educacdo Infantil, com amparo em bases
tedrico-cientificas, com vistas a compreender e apropriar-se de conhecimentos
relacionados as regularidades do desenvolvimento da crianca, de seu papel no
processo de aprendizagens e do papel que o adulto desempenha no processo

educativo.

O processo de formacéo continuada como

»

Possibilidade permanente de estudos, aprendizagens, reflexdes e avaliacdes
com vistas a intensificar conhecimentos acerca das regularidades do
desenvolvimento da crianca e dos entendimentos de infancia e Educacéo
Infantil;

Momentos de vivéncias capazes de subsidiar escolhas didatico-pedagdgicas
expressas em propostas educativas que se constituam molas propulsoras para a
formacéo de qualidades tipicamente humanas nas criangas pequenas;
Oportunidade para refletir sobre praticas educativas vigentes e
potencializar a qualificacdo dos modos de pensar e agir de professoras, a partir
da compreensdo de como a crianca aprende e se desenvolve;

Possibilidade de constitui¢io profissional, determinante para a aprendizagem
de um conjunto de conhecimentos tedricos, metodoldgicos e cientificos;
Condicbes objetivas para desenvolver praticas educativas que buscam
articular aprendizagens das criancas com 0s conhecimentos que integram o
patriménio cultural, artistico, cientifico e tecnoldgico da humanidade; e

Meio de formacdo humana que envolve investimento de politicas publicas
direcionadas a garantia de participacdo ativa das professoras em situacGes
educativas motivadoras de sua transformacdo pessoal e profissional, em um
processo permanente, continuo, inconcluso que envolve distintas etapas e

instancias formativas, permeadas por mecanismos politicos e ideologicos.

Apesar de constatarmos situacfes adversas as esperadas e, principalmente, nédo

evidenciarmos transformacao nas préaticas educativas das professoras parceiras do estudo nas

observacdes empreendidas, compreendemos que tanto elas quanto os demais profissionais da
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educacédo puderam ter acesso e possibilidades de estudos e reflexdo, a partir do vasto material
para leituras proporcionado ao longo dos encontros de formagdo. Esse exercicio intelectual
proposto pode ter contribuido, de alguma maneira, para o processo de profissionalizacdo das
professoras, particularmente de que o estudo pode se tornar atividade efetiva nos processos de
formagdo continuada no municipio investigado.

Dentre tantos aspectos e fatores que contribuem efetivamente para o cultivo e
cristalizacdo de determinadas rotinas e agdes educativas, atribuimos essas permanéncias e
tradicbes pedagdgicas as distintas motivacdes e exigéncias de Orgdos superiores e a
fragilidade da formacdo inicial e a continuada dos professores. Infelizmente, esta Ultima ainda
ndo tem a recorréncia e a dindmica que impactem, intelectual e afetivamente, cada
profissional para se tornar sujeito desse processo.

Dos estudos empreendidos acerca da docéncia e formacgdo continuada de professoras
atuantes na Educacdo Infantil, evidenciamos a tese de que a préatica educativa da professora de
Educacao Infantil pressupde garantir os direitos de desenvolvimento das criangas pequenas e
de satisfazer suas necessidades e interesses infantis, com base em pressupostos da Teoria
Histdrico-Cultural. Torna-se necessario, pois, conhecer as regularidades do desenvolvimento
na infancia e ter consciéncia da sua funcdo essencial como interventora e criadora de elos
mediadores entre a crianga e cultura.

Para esse fim, apontamos os cursos de formacdo continuada de professores como
meios capazes de contribuir com subsidios tedricos e metodoldgicos, fundamentados em
especificidades para a docéncia na Educacdo Infantil e instrumentalizacdo cientifica do
trabalho pedagogico.

Nesse momento em que nossos passos nos conduzem a linha de chegada (ou seré de
partida?), reconhecemos, nessa trajetoria, que conquistamos 0S maiores avangos cComo
cientistas em formacdo. Especialmente, o aprofundamento tedrico e cientifico acerca de quem
¢ a crianca, o que é a infancia e qual o papel e o valor da Educacdo Infantil para a formacéo
humana.

Aprendemos os desafios de uma pesquisa que envolve agOes formativas, porque exige
tempos e dindmicas proprias para o envolvimento e afetacdo de cada participante do processo.
Trata-se de acolhida do outro em suas potencialidades e fragilidades no processo formativo,
exigindo atitudes e acbes de escuta, de abertura para os imprevistos e também avaliagdes
permanentes para 0S recomecos. Foi 0 que vivenciamos nestes anos de doutoramento,
particularmente em relagdo os encontros de estudos e reflexdes planejados, organizados e

desenvolvidos.
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Embora ndo pudéssemos prever os desvios do caminho, uma vez que a investigacéo
em campo envolveu seres humanos e com eles, distintos objetivos, possibilidades e
subjetividades, a pesquisa proporcionou profundas transformacdes em nosso pensar. Alias, é
quase impossivel ndo se afetar pela intensidade do outro (BAKHTIN, 2003).

Na trajetoria desse Curso de Doutoramento, assinalamos que as observagfes e 0
contato vivenciados na escola da infancia, com criancas, professoras parceiras e demais
profissionais de educacdo, tornaram-se, certamente, uma rica variedade de dados que ora
sustentam as reflexdes efetivadas até aqui e respondem a questdo motivadora do problema que
orientou nossa pesquisa. Tornaram-se, também, possibilidades para discussGes acerca do
trabalho educativo de professores na Educacdo Infantil, que exige ampliar niveis de
consciéncia dos profissionais atuantes na instituicdo onde essa educacdo se efetiva, mediante
apropriacdo de conhecimento capaz de elevar os niveis de humanizacdo de adultos e criancas.
Isso significa, dentre outras oportunidades, proporcionar praticas educativas com vistas a
assegurar os direitos infantis na participacdo ativa de suas aprendizagens, no fortalecimento
do protagonismo e autonomia da crianca.

Todos esses elementos convergem para a educacdo gque objetiva a humanizacdo de
criancas e de professores, na escola da infancia. Alids, que seja este o proposito-fim:
humanizar-se e humanizar, a partir das singelezas e profundezas reveladas pelos olhares das
criangas da Educacdo Infantil que nos afetam e conduzem a reflexdo.

Ao longo do caminho dos anos dedicados a este estudo, encontros e desencontros
marcaram nosso envolvimento no processo investigativo e provocaram nossa autorreflexao.
Das mais distintas idades, convivemos com seres humanos nicos que nos tornaram mais
humanos. Das infinitas caréncias infantis, evoluimos nossa consciéncia, criando novas
necessidades de estudos e reflexdes. Das certezas, ndo mais absolutas, surgiram as davidas.

Nesta pagina final — que se acrescenta ao processo de nossa formacdo humana, pode
ser que ainda ndo somos aqueles que desejariamos ser ou aqueles que poderiamos ser. Mas, ja

ndo somos mais quem nds éramos no inicio desse processo de doutoramento!
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