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RESUMO

Este trabalho de pesquisa teve como foco a relacdo escola-familia. Buscou-se
compreender e analisar praticas de professores que possuem uma boa relacéo
com os pais, procurando compreender de que forma isto acontece. Investigou-se
quais praticas, na visao de professores e pais, tem aproximado e/ou distanciado
as familias da escola. Tratou-se de uma pesquisa de natureza qualitativa, que se
utilizou de dois instrumentos de coleta de dados, sendo questionarios e entrevistas
semi-estruturadas. Em um primeiro momento, analisamos as praticas relatadas
pelos professores, selecionando alguns professores que apresentaram vinculos
positivos com as familias ou uma visdo negativa desta relagdo para
aprofundarmos através de entrevistas. Posteriormente, foi realizado o contato com
0s pais, através do(a) professor(a) para aplicagdo de um questionario. Buscou-se
analisar a relagao escola-familia, também na visdo da familia. Dessa maneira, o
resultado desse estudo pode oferecer subsidios para pensar em praticas que
integram e promovam a participagdo da familia, fazendo da experiéncia

educacional um ensino significativo e prazeroso.

Palavras-chave: Escola. Familia. Participacao.
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1 INTRODUGAO

A busca de respostas as questdes envolvendo escola-familia no ambito
educacional e a compreensao da relacao entre a instituicdo e os familiares se faz
cada vez mais presente e necessaria. Esta relacdo interfere e afeta o
desenvolvimento de criancas e adolescentes em sua integralidade. Mas para
nosso ponto de partida, devemos refletir de que familia é essa que estamos

falando.

Devemos pensar quem fala em nome desse sujeito coletivo, como se
organizam e de que forma isto ocorre. Romanelli (2013) ressalta que é necessario
levar em conta a composicao da familia, a eventual auséncia do pai e a presenca
de avos cada dia com mais intensidade no contexto escolar.

De uma perspectiva que se diria critica em relacédo ao trabalho
com as familias, é preciso basicamente toma-las como um espago
a ser cuidado, sujeito de direitos, e ndo um objeto; um instrumento
para diminuir conflitos resultantes das caréncias nao-atendidas.
Isso significa reconhecer que as transformagdes societarias
levaram a construgcdo, hoje, de uma familia fragilizada e

vulneravel, com menos capacidade de enfrentar as situagbes
cotidianas (WANDERLEY; OLIVEIRA, 2004, p. 16).

O desafio da escola nos dias atuais, muito além de garantir o acesso a
vaga, se refere a instituicdo conhecer a comunidade onde se situa. Segundo
Spozati (2000, p.27)

E preciso examinar esse multiplo de relacdes de varias formas,
quer do ponto de vista da sintese da cultura existente, quer da
possivel difusdo da cultura da cidadania. Trata-se da relacao entre
a escola e dinamica do territério onde ela se situa. Considerada
como um espaco de um ethos, a escola é constru¢do da memoria

local, construcdo da cidadania. Somos cidaddos de um lugar.
Insisto em afirmar que se desconhece o lugar onde se vive.

Devemos compreender o que acontece no ambito escolar e analisar as
relagdes existentes, bem como de que forma, e se esta sendo realizada essa
aproximacao da familia com a instituicdo. Além disso, buscar compreender a
familia como fator preponderante para o processo ensino-aprendizagem que

merece atencao e relevancia no trabalho docente.

A escola e seus profissionais, todavia, parecem apresentar dificuldades de

reconhecer a crianga existente em cada aluno, o que aponta para a necessidade



de um conhecimento mais amplo da realidade desses sujeitos. Deve-se considerar
a crianga em seu contexto social e historico, em sua realidade, ndo destituindo sua

identidade, que € construida quando e como o outro o (re)conhece.

As escolas esperam alunos, e 0 que recebem sdo sujeitos de
multiplas trajetérias e experiéncias de mundo, muitas delas
oriundas de redes de relacionamentos produzidas nos novos
espacos-tempos da internet, dos mercados de consumo, de
grupos culturais juvenis ou intergeracionais, de grupos religiosos e
de culturas criativas e periféricas. Sdo muitos os jovens
aprisionados no espago e no tempo — presos em seus bairros
periféricos e com enormes dificuldades para articularem projetos
de vida. Sujeitos que, por diferentes razées, tém pouca experiéncia
de circulacao pela cidade e se beneficiam pouco ou quase nada
das atividades e das redes culturais publicas ofertadas em
espacos centrais e mercantilizados de nossas cidades (DAYRELL,
J; CARRANO, P. 2014, p. 127).

E necessario pensar no que a escola possivelmente faz para aproximar
estas familias para dentro do cotidiano escolar e de que forma isto se da no dia-a-
dia. Segundo Batista; Carvalho-Silva (2013), ndo se trata de “educar” as familias
para aumentar suas vontades e aspiragdes, pois elas sdo grandes, e também
grandes sao seus esforgos. Trata-se da escola torna-los visiveis, de fazer essa

familia compreender sua ldgica, a fim de acolhé-los e potencializa- los.

[...] os discursos de agentes escolares — especialmente
professores, coordenadores pedagodgicos e diretores —, que
retratam uma omissao das familias de meios populares, sobretudo
das mais pobres e moradoras dos territérios mais vulneraveis, em
relacdo a escolarizagdo de seus filhos. Essa suposta omissao ou
desinteresse estaria baseada na reduzida presenga dos pais,
particularmente das maes, na vida escolar das criangas — nas
reunides de pais e mestres, no acompanhamento dos deveres de
casa e do caderno do aluno, na inculcacdo de bons habitos e de
regras de civilidade, além do respeito ao professor e do valor a
escola e a educagao, na exigéncia de um bom desempenho ou,
em suma, em toda uma acdo educativa familiar que
complementaria o trabalho educativo da escola ou que mesmo,
para alguns, seria uma de suas condigbes. (BATISTA;
CARVALHO-SILVA, 2013, p. 14)

Dessa maneira, buscando investigar quais praticas, na visao de professores
e pais, tem aproximado e/ou distanciado as familias da escola, a pesquisa de
natureza qualitativa foi dividida em trés etapas. Na primeira etapa, utilizamos
questionarios para que os professores pudessem relatar suas experiéncias,
opinides e sentimentos relacionados a relagdo escola- familia. Na segunda etapa
da pesquisa, analisamos as praticas relatadas nos questionarios pelos



professores, selecionando praticas positivas que nos mostraram um vinculo e
participacdo das familias com a instituicdo para entrevista individual. Na terceira
etapa, entramos em contato com os pais, através do(a) professor(a) e analisamos
a relacao escola-familia, também na visdo da familia por meio de questionarios.
Também buscamos compreender a realidade socioeconémica das familias pelas

escolas envolvidas na pesquisa através de questionarios socioecondmicos.

E necessario pensar neste momento o que chamaremos de praticas
positivas. No decorrer deste trabalho, denominaremos de praticas positivas as
acdes utilizadas pelos professores que de alguma forma indiquem a criagao de
vinculo destes professores com as familias, possibilitando assim uma participacao
da mesma no processo de escolarizacdo. Serdo consideradas positivas acdes que
nos fagca compreender a realidade destas familias, e que possibilitem o
envolvimento e integragdo destas com as atividades desenvolvidas pela
instituicdo. Buscaremos analisar agbes que dialoguem com as familias além da
Reunido de Pais e Mestres e/ou outras para as familias que n&o podem

comparecer por diversos motivos que adentraremos ao decorrer deste trabalho.

Romanelli (2013) aponta que devemos conhecer a crianga em sua cultura,
com seus conhecimentos e necessidades de dialogo entre elas e a escola.
Destaca ainda a educagcédo como algo mais do que € a escola, ndo se podendo
ignorar o contexto social em que se situa. Conhecer o processo de escolarizagao
dessas familias é relevante para se apropriar do modo como atuam e, de certa
forma, ampliar os entendimentos sobre suas relacdes com a escola. E necessario
que a escola conhega o bairro onde esta situada, que conhecga a familia de seus

alunos e possa os acolher, ajudando-os sobre seus direitos e deveres.

A pesquisa se justifica, por sua relevancia para compreensao das relagoes
existentes entre escola e familia e de que forma isso implica no processo de
ensino-aprendizagem de criangas e adolescentes, evidenciando se as propostas
desenvolvidas pelos professores de fato se déo na pratica e de que forma
aproxima e/ou distancia a familia da instituicdo, colaborando para que o

desenvolvimento integral das criangas se efetive.

Ao término, o resultado dessa pesquisa podera nos mostrar quais praticas

aproximam a familia e a escola na visao dos professores e na visdo das familias,



mostrando o que coincide e quais sao as diferengas em ambas as falas. Esta
pesquisa podera fornecer subsidios para que possiveis praticas positivas possam
ser adotadas ou (re)pensadas buscando acolher e trazer a familia para dentro da
escola, mostrando que sua importdncia e sua participacdo € fundamental e

necessaria.

A efetiva participagao da familia que se envolve, ndo sé6 em
questdes administrativas, mas contribui pedagogicamente para a
construcdo de uma escola cidadad onde a participagdo da
comunidade é o ponto chave para o sucesso de todos, esta
diretamente ligada ao aprendizado de seus filhos (SILVA, 2010,
p.27).
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2 OBJETIVOS DA PESQUISA

2.1 Objetivo geral:

e Investigar quais praticas, na visdo de professores e pais, tém
aproximado e/ou distanciado as familias da escola.

2.2 Objetivos especificos:

e Analisar quais fatores levam as familias cada vez mais para longe das
escolas.

e Investigar a visdo dos professores e pais e compreender como se da o
desenvolvimento da Reunidao de Pais e Mestres.

e Evidenciar quais praticas tém ajudado e/ou dificultado a escola a
estabelecer vinculos com as familias e estimulado sua participagao no

contexto escolar.

e Compreender a realidade socioecondémica das familias.
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3 AFAMILIA E ESCOLA

Com o intuito de pensar e fundamentar sobre o referente assunto tratado no
decorrer deste trabalho, realizou-se um levantamento bibliografico na base de dados
Scientific Electronic Library Online (SciELO) e no Portal de Peridédicos da
CAPES/MEC considerando como palavras-chave nos titulos: escola e familia. Foram
encontrados 195 trabalhos ao todo, mas apenas 30 se relacionam e contribuem com
o tema proposto. Dos arquivos selecionados, é valido socializar alguns destes para
nos ajudar a pensar sobre a relagédo familia-escola, refletindo a relevancia da
pesquisa, evidenciando o que ja existe na literatura e o que ainda necessita
aprofundar para se pensar o acolhimento e participagao das familias na instituicao e

no ambito escolar como um todo.

Neste estudo, buscaremos observar a relagdo entre o objeto apresentado, no
caso a instituicdo escola, e a forma como o sujeito se relaciona com ela e a
percebe, no caso a familia. Para subsidiar esta analise, na busca de apreender os
sentidos e significados construidos por professores e familiares sobre a relagao
familia-escola, nos apoiaremos em autores como Vigotski (1934/2001, p. 465), que
entende sentidos como: “[...] a soma de todos os fatos psicoldégicos que uma
palavra desperta em nossa consciéncia. Assim, o sentido é sempre uma formacgéao
dindmica, fluida, complexa, que tem varias zonas de estabilidade variada”. O
sentido pessoal ou o sentido subjetivo é resultante da interagdo que existe entre o

homem e o mundo, ou seja, 0 sentido é produzido nas praticas sociais.

Em um primeiro momento, devemos pensar na dificuldade existente da
escola compreender a realidade das familias por ela atendida. E imprescindivel
gue os agentes escolares tenham uma visao cuidadosa e cautelosa, questionando

quem é esta familia e de onde ela vem.

[...] os agentes escolares, sobretudo os professores, enfrentam
reais dificuldades com a ampliagédo do acesso e com o ingresso de
criangas das camadas populares na escola, pois estdo, em geral,
despreparados para lidar com esse publico. Uma das formas de
interpretar essas dificuldades é atribui-las as crian- gas mesmas e
a suas familias: por um lado, elas teriam deficiéncias cognitivas e
linguisticas; por outro — e é 0 que nos interessa particularmente
aqui — seus pais seriam desinteressados ou omissos em relagao a
escola, bem como adotariam estilos educativos limitados, que
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necessitariam ser enriquecidos a fim de assegurar um percurso
escolar bem- sucedido. (BATISTA; CARVALHO-SILVA, 2013, p.
14)

Segundo Batista; Carvalho-Silva (2013) os educadores tendem a tomar

como universais suas expectativas em matéria de comportamento, de atitudes e

de relacdo com o saber e com a escola. Dessa forma, esperam que as familias

das camadas populares sejam as mesmas das classes favorecidas, tomadas

como universais pela instituicdo. Nado encontrando tais disposicbes e atitudes,

interpretam um modo de relacao diferente com a escola como desvalorizagdo da

instituicdo e desinteresse pela escolarizacdo, mesmo que de fato isso nao

acontecga.

Vé-se, por exemplo, um jogo de empurra em que os alunos
culpam a escola e os professores pelas dificuldades que tém na
aprendizagem, e os educadores culpam os alunos e os pais pelos
parcos resultados nas avaliagdes. Os envolvidos nessa dinamica
nao se percebem como agentes desse processo em que a culpa é
sempre do outro. Ndo compreendem, inclusive, que a cada um
deles é atribuida e legitimada socialmente uma responsabilidade
diante da educacéao de criangas e jovens, alunos ou filhos (SOUZA
et al, 2013, p. 61).

Os pais e a escola parecem nao falar a mesma linguagem, e tampouco

objetivar as mesmas coisas e/ou possuir os mesmos desejos. E por que isso se

da? Parece que a escola ndo abre caminho para o dialogo necessario com os pais

a fim de compreender os seus motivos e necessidades (SOUZA et al, 2013, p. 59).

O que o ndo atendimento a essas expectativas provoca na relacao
escola-familia? Pensamos que pode residir, nessa questao, uma
das causas dos conflitos que persistem na relagdo escola-familia,
pois ha uma desconexido entre o que é esperado pelos pais € o
que a escola realmente oferece (SOUZA et al, 2013, p.59).

Segundo Oliveira e Marinho-Araujo (2010)

A comunicacao entre escola e familia passa pela intermediacao da
crianga, sendo esta comunicagdo aparentemente de mao unica,
por haver pouco espaco institucional para a manifestagdo das
familias. A acado das familias é limitada e determinada de acordo
com os interesses da escola (p. 104).

Para nos ajudar a pensar sobre o conhecimento da cultura do local onde se

vive, Spozati (2000) nos diz que o enriquecimento do processo escolar na busca

do nao-fracasso e do sucesso requer que a escola desenvolva conhecimento
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aprofundado da cultura local e das condi¢cbes efetivas da vida das criangas. Este

conhecimento da cultura deve ser capaz de estimular o cognitivo dos alunos a

desenvolver um projeto de sociedade, tomando a cultura como pratica social,

alimentada por dispositivos pedagodgicos.

[...] o que se observa pelos noticiarios e sobretudo pelo que se
presencia nas escolas é que muito pouco se tem avang¢ado sobre
esta problematica: sobram queixas de ambos os lados e faltam
acoes efetivas em direcdo ao que tem sido preconizado como um
caminho para a melhoria da qualidade da educacdo: a parceria
escola-familias (SOUZA et al, 2013, p. 56).

Segundo Bertan (2005), a escola e a familia formam um binédmio cujo

resultado deve ser a construcdo do cidadao. Ambas devem ser parceiras e

trabalhar juntas, tendo como objetivo o pleno desenvolvimento da crianga em

periodo integral.

Acima de tudo a escola deve estar atenta para abrir canais de
participacdo que permitam as familias uma retomada de sua
autoestima, uma valorizagdo de suas opinides e agdes junto ao
ambiente escolar. Como vimos, uma parceria ndo se faz em cima
de cobrancgas e exigéncias que muitas vezes ndo sao possiveis de
serem cumpridas. Oportunizar a participagdo da familia € dar a ela
a vez e a voz para a construcdo de uma escola melhor para todos
(SILVA, 2010, p.30).
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4 METODOLOGIA

O referente trabalho desenvolvido foi uma pesquisa de natureza qualitativa,
sendo que para a efetivagdo dos objetivos propostos, dentro do escopo de
metodologias atreladas a este tipo de abordagem, utilizamos como instrumentos
de coleta de dados o questionario e a entrevista semi- estruturada, conforme sera

explicitado adiante.

Segundo Bogdan e Biklen (1994), a investigagao qualitativa tem inicio por
antropologos e sociélogos no século XIX, impulsionada pelos problemas sociais na
época. No campo da educacgao, a pesquisa de natureza qualitativa se amplia em
1980, devido a necessidade de estender a compreensdo de tematicas mais
complexas nesta area. E importante ressaltar que a pesquisa qualitativa possui o
ambiente natural como fonte direta de dados e o pesquisador como instrumento

fundamental no processo.

Visando a compreensdo ampla do fendbmeno que esta sendo
estudado, considera que todos os dados da realidade sé&o
importantes e devem ser examinados. O ambiente e as pessoas
nele inseridas devem ser olhados holisticamente: ndo sao
reduzidos a variaveis, mas observados como um todo (GODOQY,
1995, p. 62).

Através da pesquisa qualitativa, segundo Godoy (1995), os pesquisadores
tentam entender os fendmenos a partir da visao e perspectivas dos participantes.
Leva-se em conta os pontos de vistas, esclarecendo situagdes internas que

possam ser invisiveis para quem esta de fora.

Padua (1998) compreende que quando se quer apreender a dindmica de
um processo, a abordagem qualitativa é indicada, pois a mesma se preocupa com
o significado dos fenbmenos e processos sociais, considerando as motivagoes,
crencgas, valores, representagdes sociais, que permeiam a rede de relagdes

sociais.
Minayo (2010) define o método qualitativo como:

[...] o que se aplica ao estudo da historia, das relagbes, das
representagdes, das crencas, das percepcdoes e das opinides,
produtos das interpretagdes que os humanos fazem a respeito de
como vivem, constroem seus artefatos e a si mesmos, sentem e
pensam. Embora ja tenham sido usadas para estudos de
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aglomerados de grandes dimensdes (IBGE, 1976; Parga Nina et.al
1985), as abordagens qualitativas se conformam melhor a
investigacdes de grupos e segmentos delimitados e focalizados,
de histérias sociais sob a otica dos atores, de relagbes e para
analises de discursos e de documentos (MINAYO, 2010, p. 57).

Minayo (2010) aponta que este tipo de método procura desvelar processos
sociais que ainda sdo poucos conhecidos e que pertencem a grupos particulares,
sendo seu intuito e objetivo final, proporcionar a constru¢do ou revisdo de

abordagens, categorias e conceitos sobre o que esta sendo estudado.

Com base nestes autores e considerando o enfoque na pesquisa feita,
como anteriormente visto, optou-se pela pesquisa de natureza qualitativa. Dessa
forma, pensou-se a relagado familia-escola a partir dos questionarios respondidos
por professores que lecionam do 1° ao 5° ano (Fundamental 1) da Rede Municipal
de Ensino de Rio Claro, interior de Sdo Paulo, selecionando seis escolas da rede.
A escolha destas escolas, dentre as 25 Escolas Municipais que possuem
professores de Ensino Fundamental |, se deu por serem escolas de diferentes
bairros, localizadas em diferentes areas da cidade de Rio Claro. Em um primeiro
momento, o projeto foi submetido ao Comité de Etica em Pesquisa (CEP), com o
objetivo de garantir o direito de quem vai ser pesquisado, pois teve como
participante o ser humano em sua totalidade. A pesquisa somente foi iniciada
depois da aprovacéo pelo Comité de Etica. Apds aprovacdo do CEP, as escolas
foram convidadas a participar da pesquisa, garantidas de esclarecimento, antes e
durante o curso da pesquisa, assegurando sua vontade de contribuir e
permanecer ou ndo na mesma, por intermédio de manifestagcao expressa, livre e

esclarecida.

No horario de HTPC das escolas que aceitaram participar da pesquisa, foi
apresentado o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) (APENDICE
A), com o objetivo de proporcionar o entendimento completo do projeto e de suas
implicacbes para os participantes da pesquisa, justificando objetivos e
procedimentos que seriam realizados, assim como informando aos professores
participantes sobre a garantia de sua privacidade, sigilo, anonimato e sua
liberdade de desisténcia ao decorrer da pesquisa. E valido ressaltar que a escola
aceitando participar da pesquisa, ndo garantiu a participacdo de todos os
professores que ali lecionam, possuindo cada um deles a livre escolha de ter



16

aderido ou ndo a pesquisa.

Apos a apresentacdo do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido
(TCLE), foi entregue o questionario (APENDICE B) para que os professores
relatassem de que forma realizam o contato com os pais e como se da, na pratica,
esta relacdo. Buscou-se compreender como € realizado e estabelecido o vinculo
e, 0 que tem aproximado e/ou distanciado a familia da escola na visao dos

professores.

Segundo Ribeiro (2008) o questionario possibilita e possui como vantagens:
questdes objetivas de facil pontuagdo, deixa em aberto o tempo para as pessoas
pensarem sobre as respostas, promove a facilidade de conversao dos dados para

os arquivos de computador e possibilita ao pesquisador um custo razoavel.

Gil (1999) acrescenta ainda que dentre as vantagens do questionario sobre
as demais técnicas de coleta de dados, podemos observar que o mesmo
possibilita atingir grande numero de pessoas e nao expde os entrevistados a

influéncia das opinides e do aspecto pessoal do pesquisador.

Dentre os pontos negativos da técnica, o autor pontua o impedimento do
auxilio ao informante quando este ndo entende corretamente as perguntas;
impede o conhecimento das circunstancias em que foi respondido, o que é
relevante na avaliagcdo da qualidade das respostas; envolve geralmente um
numero relativamente pequeno de perguntas, visto que questionarios muito
extensos apresentam alta probabilidade de ndo serem respondidos e proporciona
resultados bastante criticos em relagado a objetividade, pois os itens podem ter

significados diferentes para cada sujeito pesquisado.

Em um segundo momento, analisamos os questionarios respondidos pelos
professores, buscando selecionar as praticas que contribuiram mostrando um
vinculo com as familias e/ou que demonstraram um distanciamento com as
mesmas, selecionando os professores para entrevista (APENDICE C). A entrevista
com os professores teve como propésito aprofundar as propostas diferenciadas
encontradas no questionario, buscando compreender como foi realizado e
estabelecido este vinculo e 0 que tem aproximado ou distanciado a familia da
escola na visdo dos professores.
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Segundo Manzini (1990/1991), dentre as vantagens de usar as entrevistas,
nos temos: captura de respostas mais precisas, pois a expressao do participante
da entrevista pode ser analisada; captura de reagbes as perguntas feitas; néo
requer que a pessoa seja alfabetizada; oferece flexibilidade para o pesquisador
esclarecer, repetir ou adaptar perguntas; aumenta a probabilidade de que as

pessoas participem.

Na entrevista semi-estruturada, segundo Manzini (1990/1991), a resposta
nao esta condicionada a uma padronizacdao de alternativas como em uma
entrevista de dindmica rigida, mas focalizada em um objetivo com perguntas
principais, que podem ser complementadas por outras questdes ao decorrer das
circunstancias e duvidas que podem surgir no momento da coleta de dados. A
entrevista semi-estruturada pode ser considerada como um processo de interacao
social, que acontece entre o pesquisador e o entrevistado, sendo uma importante

ferramenta que possibilitara o estudo em pauta.

Minayo (1993) aponta e justifica que a entrevista semi-estruturada é
realizada quando o pesquisador deseja obter o maior numero possivel de
informagdes sobre determinado assunto, segundo a visdo do entrevistado, além
de obter um maior detalhamento do assunto em estudo. Ela é utilizada geralmente
na descricdo de casos individuais, na compreensao de especificidades culturais

para determinados grupos e para comparabilidade de diversos casos.

Apos essa fase do processo, através destes professores, entramos em
contato com a familia, apresentando o Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido (TCLE) (APENDICE D) e, convidamo-as a participar da pesquisa.
Fizemos o uso de questionarios (APENDICE E), para que dessa forma,
podessemos mostrar a visdo da familia neste processo e como na visdo das
mesmas, essas propostas diferenciadas as aproximam ou ndo da instituigao,
colaborando para que o desenvolvimento integral das criangas se efetive. Além
disso, buscamos compreender a realidade socioecondmica das familias por cada
escola envolvida na pesquisa a partir de questionarios socioecondémicos
(APENDICE F).

E de suma importancia e relevancia que os pais e as familias também

fossem ouvidos na pesquisa realizada, pois pesquisar a relacdo escola-familia
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somente da visao institucional ndo nos mostra uma visdo da totalidade e ndo da
possibilidade de fala para que estas familias de fato se expressem e participem.
Segundo Batista; Carvalho-Silva (2013) se, por um lado, as familias das camadas
mais pobres tendem a conhecer pouco o funcionamento da instituicdo escolar,
possivelmente ndo s&o ouvidas e chegam a ser invisiveis as escolas. As escolas
nao tem como dar conta de todas as demandas sociais das familias, mas podem

acolher estes pais para orienta-los e ajuda-los a corroboragao da escolarizagao.

Ap0s a coleta dos dados, estes foram organizados e analisados, seguindo a
proposta de analise de conteudo, conforme Bardin (2009) definindo que enquanto
método, torna-se um conjunto de técnicas de analise das comunicagdes que utiliza
procedimentos sistematicos e objetivos de descri¢do do conteudo das mensagens.
As trés etapas preconizadas por Bardin (2006) referem-se a pré-analise; a

exploragcédo do material e ao tratamento dos resultados, inferéncia e interpretacao.

A etapa de pré-andlise € a fase em que se organiza o material a ser
analisado com o intuito de torna-lo operacional, sistematizando as ideias iniciais.
Refere-se a organizagao por meio da leitura flutuante, que € momento em que
comegamos a conhecer o texto; pela escolha dos documentos, que consiste na
demarcagao do que sera analisado; pela formulagao das hipéteses e dos objetivos
e pela referenciacdo dos indices e elaboragdo de indicadores, determinando por

meio de recortes de texto nos documentos de analise (Bardin, 2006).

A segunda fase que consiste na exploracdo do material refere-se na
exploracdo do material com a definicdo de categorias, ou seja, os sistemas de
codificagao e a identificacdo das unidades de registro e das unidades de contexto
nos documentos. Esta etapa é fundamental pois possibilita ou ndo a riqueza das

interpretacdes e inferéncias. (Bardin, 2006).

A terceira fase se refere ao tratamento dos resultados, inferéncia e
interpretacédo. Esta etapa é destinada ao tratamento dos resultados, acontecendo
a condensacdo e o destaque das informacdes para analise. E o momento da
intuicdo, da analise reflexiva e critica (Bardin, 2006). As diferentes fases da
analise de conteudo propostas pela autora, destacam-se pelas dimensdes da
codificagdo e categorizacdo que possibilitam e facilitam as interpretacdes e as

inferéncias.
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5 CARACTERIZAGAO DAS ESCOLAS

As seis (6) escolas envolvidas na pesquisa da Rede Municipal de Ensino de
Rio Claro, interior de S&o Paulo, foram escolhidas dentre as vinte e cinco ( 25)
Escolas Municipais que possuem professores de Ensino Fundamental | por serem
escolas de diferentes bairros, localizadas em diferentes areas da cidade de Rio

Claro, como mostra a figura a seguir.

Figura 1 — Mapa da cidade com localizagdo das escolas

Wa Sgopping
# CenterjRio Claro

Fonte: elaborado pela autora.

Buscaremos descrever brevemente o bairro onde cada escola esta situada e
algumas caracteristicas de cada uma delas para que possamos ter informagdes
basicas do contexto em que estao inseridas.

ESCOLA A

A escola A esta localizada no bairro de pequeno porte no municipio de Rio
Claro. Ao seu redor, possui alguns comércios como bancos, bares, mercados e
farmacia, além de inumeras residéncias. De acordo com o projeto politico

pedagogico da escola, a mesma realiza duas reunides avaliativas ao decorrer do
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ano. Uma delas envolvendo todos os profissionais da escola (equipe de gestao,
professores e funcionarios) a fim de fazer uma avaliagdo do cumprimento das metas
estabelecidas no PPP (verificar o que aconteceu no ano anterior), com previsao para
tracar agdes para o Plano Anual da escola (ano letivo); e outra reunido envolvendo
os segmentos da comunidade escolar (profissionais da escola), os familiares dos
alunos e também a comunidade do entorno a fim de apresentar o resultado do que
foi sistematizado na reunido anterior, na unidade escolar.

A recepgao na Escola A foi muito acolhedora e prazerosa. O diretor, com
quem ja havia marcado horario anteriormente, apds a minha explicagéo da pesquisa,
tira algumas duvidas sobre o andamento/desenvolvimento da pesquisa e de como
ela sera realizada, demonstrando interesse e aceita participar da mesma. Logo apés,
conversamos com a coordenadora pedagdgica para marcamos o htpc para
realizacdo da primeira fase da pesquisa, que também foi muito receptiva. A primeira
fase da pesquisa, realizada em um htpc dos professores, foi marcada para 03/04, as
18h50.

ESCOLA B

A escola B esta localizada em um bairro periférico da zona norte do municipio
de Rio Claro. Além dos discentes do préprio bairro, atende também os de bairros
adjacentes e distantes como é o caso dos alunos que freqientam a EJA, segundo o
projeto politico pedagdgico da escola. A escola atende atualmente um total de
458 (quatrocentos e cinquenta e oito) alunos. No periodo diurno, a escola oferece o
Ensino Fundamental |, atendendo criangas com idade entre seis e dez anos. No
periodo noturno, a escola é freqlientada por alunos da Educacdo de Jovens e
Adultos (EJA).

A recepcao na Escola B foi muito acolhedora e prazerosa. A diretora buscou
compreender e entender o que eu realmente queria pesquisar, e a primeira fase da
pesquisa, realizada em um htpc dos professores, foi marcada para 27/03, as 17h45.
Ela ressalta que os professores nessa escola sdo bem resistentes, e que a adeséao e

aceitagao em participar da pesquisa poderia ser um pouco dificil.

ESCOLAC
A escola C se encontra no bairro de grande porte no municipio de Rio Claro,

atendendo alunos do ensino fundamental |. Segundo o projeto politico pedagogico, a
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escola € composta em sua maioria por alunos vindos de bairros periféricos que
dependem do transporte escolar para locomogdo. Segundo o documento, o
atendimento a comunidade e a selegao de alunos é feito a partir de um levantamento
sécio econdbmico, onde os pais respondem informando as condi¢gdes da familia e
desta maneira é feita a selecdo. A escola pontua que as familias atendidas
pertencem a classe C (salario mensal entre R$ 1064,00 e R$ 4591,00) e classe D
(salario mensal entre R$ 768,00 e R$ 1064,00), que residem em casa de alvenaria,
préprias e alugadas, com agua encanada, luz elétrica, algumas com telefone
residencial e grande parte com celular. O presente documento fornece a informagao
das profissbes dos pais e/ou responsaveis e relata que, aproximadamente, 80%
trabalham em industrias, sdo pedreiros, ajudantes de pedreiros, empregada
doméstica, balconista, diarista, entre outros. E valido ressaltar que o documento
relata que devido ao horario de trabalho de grande parte dos pais, as reunides sao
prejudicadas, pois 0s responsaveis ndo podem comparecer.

Logo de inicio, a recepg¢ao na Escola C foi muito acolhedora e prazerosa. A
diretora, antes de dizer que aceitava participar da pesquisa, consultou sua
coordenadora e ambas nos disseram que aceitavam participar. A primeira fase da

pesquisa, realizada em um htpc dos professores, foi marcada para 23/03, as 17h45.

ESCOLAD

Atualmente a escola atende o ensino fundamental de 9 anos, sendo que este
é dividido em dois ciclos: ciclo | (1°, 2° e 3° anos) e ciclo Il (4° e 5° anos). A escola
encontra-se em um bairro de porte médio, préximo ao centro da cidade. Sua
localizagao € considerada estratégica, sendo a escola procurada por muitos alunos

que sao de bairros mais distantes, porém de facil acesso.

Até 1995, quando a maioria dos alunos era oriunda do préprio bairro ou de
bairros vizinhos, a escola alcangava indices de 90% de participacao efetiva dos pais
na instituicdo. Porém, apd0s a reorganizacdo escolar, essa participagao diminuiu
cerca de 14%. Contudo, segundo o projeto politico pedagégico de 2011, a
comunidade ja nao € tao atuante quanto era antigamente devido ao crescimento do
comércio, o envelhecimento do bairro e a entrada da mulher no mercado de

trabalho. Desse modo, atualmente a escola atende muitos alunos oriundos de
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bairros vizinhos e mais distantes, que utilizam énibus e vans escolares como meio

de transporte, fazendo com que a frequéncia dos pais na escola diminua.

A recepgao na Escola D foi muito acolhedora e prazerosa. A diretora, com
quem ja havia marcado horario anteriormente, apds a minha explicagado da pesquisa,
relata que fez sua pds-graduagéo neste tema e que a necessidade de se estudar a
relagdo escola-familia é importantissima. Em conversa informal, relata que € muito
dificil trazer os pais a escola, e que tem dificuldade em fazer isso. A primeira fase da

pesquisa, realizada em um htpc dos professores, foi marcada para 20/03, as 17h45.

ESCOLAE

A escola E esta localizada no centro do municipio de Rio Claro. Ao redor da
escola existem pragas, principais agéncias bancarias da cidade e grandes
comércios. E possivel notar no projeto politico pedagdgico da escola que a equipe
escolar aponta para a dificuldade em estabeler uma relagdo com a comunidade.
Ainda que o documento preconize e destaque a importancia da integragcao escola-
familia, percebe-se que a escola tem dificuldades neste quesito.

A recepcao na Escola E foi, também, muito prazerosa. A coordenadora
buscou compreender e entender o que eu realmente queria pesquisar, e disse que
iria conversar com a diretora, e me informaria pelo telefone. No dia seguinte, ao
telefone, ela relatou que a escola aceitou participar e marcou a primeira fase da

pesquisa, realizada em um htpc dos professores, para 11/04, as 17h45.

ESCOLAF

A escola F esta localizada em um bairro periférico da cidade. Em seu entorno,
possui muitos comércios, um cemitério e ginasio de esportes. O contato prévio com
a escola foi realizado no dia 27/03 com a diretora por telefone, que me informou que
eu deveria conversar com a coordenadora pedagodgica, pois ela era quem cuidava
dos HTPCs. O convite pessoalmente foi realizado no dia 29/03 pela manha. A
recepgao na escola F foi um tanto receosa. A coordenadora, apdés a minha
explicacdo da pesquisa, tira algumas duvidas sobre o andamento e diz que meu
projeto de pesquisa era muito dificil e desafiador, pois trabalhar com os professores
em HTPC é desanimador, visto que eles tém muita resisténcia e nado gostam de

participar. Relata que chegou a comentar com eles sobre a pesquisa no HTPC



23

anterior, e alguns disseram que nao iriam responder nada.

Diz que no HTPC, muitos professores ja estdo cansados por terem trabalhado
em dois periodos, entdo ndo querem responder perguntas, sé querem ouvir e ver
alguma coisa. Eu explico que as perguntas s&o simples, rapidas e que ndo teriam
que dispor de mais tempo do que o HTPC e o HTPI para entrevista. Ela diz que eles
tem preguica e muitas vezes querem ir embora logo. A coordenadora ainda diz que
nao pode obriga-los a participar, e eu disse que essa nao era a intengao pois estava

fazendo um convite.
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6 ANALISE DOS DADOS COLETADOS

O quadro a seguir visa mostrar o envolvimento dos professores com a
pesquisa em cada escola pesquisada. A principio, 0 numero de escolas definido
seriam 5 (cinco), mas visto que nas duas primeiras escolas que contatamos o
envolvimento e participagdo dos professores foi baixo; e devido a duas escolas
previamente selecionadas nao aceitarem participar da pesquisa resolvemos ampliar
0 numero de escolas envolvidas, totalizando 6 (seis) escolas.

E valido lembrar que ndo eram todos os professores que lecionavam no
Ensino Fundamental | nas escolas envolvidas na pesquisa que estavam presentes
no dia da coleta de dados da primeira fase da pesquisa. Alguns faziam o Horario de
Trabalho Pedagdgico Coletivo (HTPC) em outros dias da semana, o que dificultou
previamente o acesso a esses professores. Ao todo, quarenta e sete (47)
professores das seis (6) escolas envolvidas na pesquisa, aceitaram participar da
mesma. Destes, selecionamos oito (8) professores das diferentes escolas para a

realizacdo da entrevista, buscando aprofundar os dados obtidos.

Quadro 1 — Envolvimento dos professores com a pesquisa

Total de Professores Professores que
professores que presentes no aceitaram
lecionam no HTPC participar da
Fundamental | pesquisa
ESCOLA A 18 16 7
ESCOLA B 24 19 14
ESCOLAC 24 21 2
ESCOLAD 28 21 5
ESCOLAE 23 20
ESCOLAF 19 17 10

Fonte: elaborado pela autora.

Apés a organizagao das informagdes obtidas e coletadas, houve necessidade
de retornar aos referenciais tedricos para compreender e definir as categorias de
analise, com base no que mais significativo emergiu nos dados. Definimos duas

categorias sendo elas: a visdo dos professores e a visdo da familia. A principio, o
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nome definido a categoria 2 seria a visdo dos pais, mas ao decorrer da analise
observamos que ndo sdo somente maes e pais que frequentam as reunides
escolares das criangas, sendo também participativos tios, avos, irméa(o)s, entre
outros. E importante ressaltar que essas categorias nao foram definidas a priori, mas
no processo exploratorio dos dados. Passamos a apresentar essas categorias no

guadro abaixo, indicando as informacdes que foram tratadas em cada uma delas:

Figura 2: Categorias de Analise

CATEGORIA 1 CATEGORIA 2

A VISAO DOS

A VISAO DA
PROFESSORES

FAMILIA

/
SUBCATEGORIAS: A SUBCATEGORIAS:

1.1 Avaliacéo da Relacédo 2.1 Avaliacdo da Relacéo
Familia-Escola; Familia-Escola;
1.2 Dificuldades, exteridtipos e 2.2 Dindmica das Reunides com
preconceitos; as familias: (im)possibilidades
1.3 Dindmica das Reunides 2.3 Andlise socioecondmica das
com as familias: (im) familias
possibilidades;
1.4 Experiéncias positivas e
praticas diferenciadas

\, 7\ y

Fonte: elaborado pela autora.

Estas categorias se apresentaram relevantes as questbes desta pesquisa,
tendo em vista que possibilitam apreender o processo de coleta de dados e o
entendimento da relacédo escola-familia com suas dificuldades e possibilidades para

o desenvolvimento integral das criangas.
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6.1 CATEGORIA 1 — A VISAO DOS DOCENTES

A primeira categoria tem como foco a visdo dos professores sobre a relacado
escola-familia. Para tanto, apresentaremos informacdes sobre a primeira fase da
pesquisa, o momento do HTPC para aplicacdo dos questionarios e analisaremos os
dados obtidos nos mesmos, considerando a visdo destes docentes. Buscamos
analisar ainda nesta categoria os dados obtidos nas entrevistas realizadas na
segunda fase da pesquisa. Ao todo, foram realizadas 8 entrevistas com o objetivo de
aprofundar os dados de alguns professores que seriam significativos para esse
estudo. E valido ressaltar que inicialmente buscavamos apenas praticas positivas
que mostrassem algum vinculo ou sentimento de acolhimento das familias para este
trabalho, mas no decorrer da pesquisa, observamos a importadncia de analisar
também praticas que distanciam os pais da escola e 0 quao necessario seria ouvir o
que os professores e os pais dizem sobre essa ndo participagdo e ndo aproximacao
da familia.

E significativo informar que os professores receberam a orientacdo de que
poderiam marcar mais de uma opgao nas questdes, se julgassem necessario e,
poderiam deixar de responder alguma questdo caso sentissem algum desconforto,
conforme previsto no TCLE (APENDICE A).

6.1.1 Avaliacao da Relacao Familia-Escola

Ao perguntarmos para os professores como eles classificariam a relagao
familia-escola no ambito educacional, obtivemos 34 respostas nas seis escolas
envolvidas na pesquisa. Poucos professores (4,3%) acreditam que a relagéo familia-
escola é otima, visto que as familias participam bastante em diversos aspectos.
Grande parte dos professores (38,3%) consideram que a relagdo € boa, pois as
familias participam da Reunido de Pais e eventos promovidos pela escola. A maioria
dos professores (46,8%), no entanto, pontuam a relagdo como razoavel, pois os
familiares vem até a escola apenas quando sao solicitados. Poucos professores
(2,1%) consideram a relagao ruim, pois justificam que as familias ndo participam.
Alguns professores (8,5%) ressaltam que teriam outras classificagdes, mas nao

descreveram quais seriam.
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Grafico 1 — Classificagao da relagdo familia-escola
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Fonte: elaborado pela autora.

Observa-se que, geralmente no discurso cotidiano das escolas, ouve-se que
a familia nunca participa da escola, mas no entanto, quando perguntamos e pedimos
aos professores da Rede Municipal para que classifiquem a relagao da familia com a
escola, uma minoria (2,1%) classifica a relagdo como ruim, dizendo que os pais néo
participam. A maioria dos professores (46,8%) pontuam a relagdo como razoavel
pois a familia participa da Reunido de Pais e eventos promovidos pela escola, ou
seja, possivelmente esta familia participe da Reunido de Pais mas esta reunido nao
atinja todos os pais, seja pelo horario de realizagdo ou, como observamos em uma
das falas dos professores em entrevista, se a familia ndo se sentir acolhida e nao se

sentir parte daquele ambiente, é dificil que ela retorne:

“[...] Entao o interessante & vocé convidar mesmo essa pessoa pra vir, ai vocé
tem que ir conquistando essa pessoa pra que ela volte em outros encontros. E é
fotalmente afetivo. Se vocé comecar a dialogar com esse pai, se ele sentir

acolhimento, ele passa a vir assim... sem vocé chamar.” (Prof. 6, Escola D)

Cabe a escola oportunizar momentos para que essa relacdo de acolhimento

seja realmente efetiva, acolha, e que veja as familias como suas parceiras no



28

processo de aprendizagem e escolarizagao das criangas.

6.1.2 Dificuldades, exteriotipos e preconceitos

O que pareceu comum na fala dos professores de diferentes escolas foi em

relacao as dificuldades que a burocracia impde no cotidiano do trabalho docente.

“O mais dificil hoje eu diria que é a burocracia. Entao, a gente precisa pensar em
desburocratizar o ensino, porque dessa forma a gente ta fazendo uma escola
cheia de papéis e vazia de experiéncias. Porque o tempo que eu tenho pra
programar as atividades com os meus alunos, eu passo preenchendo papel,
relatorios, registros, entdo lidar com essa parte burocratica da qual nem sempre,
e eu diria que na maioria das vezes, ndo revela o que ha de mais interessante, o
que ha de melhor na profissdo. Porque o papel ele aceita tudo, a gente também
tem um limite de linhas e de espacos onde vocé pode escrever. As minhas
criangas, nenhuma cabe naquelas dez linhas do meu relatério descritivo.

Nenhuma delas.” (Prof. 1, Escola A)

‘E pra mim, pessoalmente, eu odeio a parte burocratica. Ndo me vem com
aquela folha, aquelas fichas cheias de quadradinho, que eu acho que aquilo ndo
significa nada. Nada pra aprendizagem da crianca. Eu acho que um relatério
assim, mais conciso, as maneiras de nos avaliarmos e registrarmos isso
poderiam ser mais concisas. E eu acho que esses registros todos sé&o
extremamente burocréticos. E ficha disso, relatério daquilo, é caderno néo sei do
que, tarara, entdo essa parte burocratica, eu tendo duas salas, vocé imagina o
trabalho que eu tenho. Entdo eu acabo ficando falha nisso, falha naquilo, meio

sobrecarregada nisso.” (Prof. 4, Escola B)

Ainda em relacao as dificuldades, podemos ver a fala da professora 3, que

relata ndo ter nenhuma.

“O mais dificil, ah... eu ainda ndo encontrei o mais dificil (Risadas). Eu acho que
esta dando tudo certo. Quando a gente faz com amor, com dedicagdo, eu acho
que as coisas passam. Os mais complicados acaba passando e a gente leva,
consegue arrumar tudo com nosso jeitinho. Entao eu ndo achei nada muito dificil
ainda. (Risadas)” (Prof. 3, Escola B)
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No entanto, de acordo com os registros do diario de campo, vemos que:

“Caminhamos até a sala dos professores, onde seria realizada a entrevista. No caminho,

uma inspetora pede para que a professora mande os nomes de sua sala que vao precisar

”m

do reforgo. Ela olha para mim e diz “ah, é pro atendimento dos alunos que tem ‘defeito™ e ri,

se referindo aos alunos com dificuldades de aprendizagem, déficits, etc.” (Diario de Campo,
maio/2017)

Ou seja, podemos ver que essa professora mantem um discurso de que nao
ha dificuldades, de que realiza sua profissdo com amor, mas se refere aos alunos
com dificuldades de aprendizagem como alunos que possuem defeitos. Mais uma
vez evidenciamos a contradicdo entre discursos e praticas, como uma forma de
alienacdo no processo. Esse fato pode nos indicar como a professora estabelece
relagdes com seus alunos, ou como os enxerga no cotidiano de sua sala de aula.
Provavelmente, este mesmo tipo de preconceito pode se estender para as familias
das criangas que considera com “defeito”.

Também observamos que em algumas escolas (Escola B, Escola F) das
quais atendem alunos de bairros periféricos e que estdo em situacdo de
vulnerabilidade social, certos professores parecem estigmatizar a crianga pelo que o
pai ou a mae faz fora da escola. No caso da professora 8, por exemplo, vemos no
relato encontrado no diario de campo que a ela parecia saber que o pai da crianca
estava envolvido com o trafico de drogas e, dessa maneira, pergunta varias vezes
para a crianga no que o pai estava trabalhando, reforgando as perguntas de maneira

desconfortavel.

‘Relata que perguntou para a crianga ‘com o que seu pai trabalha?’ e ele disse
‘ndo sei no que meu pai trabalha’, mas que ela sabe que o pai dele é traficante.
Disse que o pai dele ndo podia vir na escola porque estava trabalhando e dessa
maneira, ela perguntou ‘mas onde seu pai trabalha?’ pra ver o que ele iria falar, e
a crianga respondeu que ‘ndo sabe onde o pai trabalha’. Outra crianga disse ‘ele
nao trabalha na cerdmica?’ e a crianca respondeu ‘Nado, meu pai saiu de 1a’. A
professora relata que isso é complicado, que tomara que a crianga nao saiba
mesmo o que o pai faz porque ‘do jeito que ele é’, se soubesse, ficaria pior.”

(Diario de campo, maio/2017)
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Vemos que isso também acontece em outras escolas, como podemos
observar na fala da professora 2. No entanto, a professora ressalva que ndo se deve
limitar e rotular a crianca pelo que o pai pode ter sido ou pode ser, e que esse pai
merece respeito, independente do que faca fora da escola. Ainda ressalta a extrema
importancia de dar oportunidades para as criancas menos favorecidas, e ainda mais

oportunidades para estas, promovendo a equidade.

“Que nem aqui, nés temos pais que bebem, pais que néo trabalham, pai que
vende drogas, mas isso ndo cabe a nés. O que cabe a mim é fazer com que a
minha crianga seja diferente, até mesmo do pai dela. Mas pra isso, eu vou ter
que respeitar o pai dela pra ter essa crianga e essa familia comigo. Entdo acho
que essa visdo precisa ser mudada dentro da educagédo. Porque muitas vezes
vem ai, e eu vejo isso, vem ai um pai mal vestido, jeitdo de ‘mano’, pronto!
Rotulam a crianga e aquela crianca fica, sabe? Porque ela vai ser isso. Ela ndo
vai ser isso. Entao isso é muito triste. Entdo isso é importante e entra na familia,
nao é porque ela é daquela familia que eu tenho que rotular que ela vai ser...
nédo, eu tenho que dar oportunidades igual. Até mais talvez. Até mais, eu

acredito...” (Prof. 2, Escola B)

Assim como essa visao deve ser mudada dentro da educagao, vemos que a
professora 6 fala sobre a falta de didlogo e de trabalho em equipe existentes dentro

da escola pubica nos dias de hoje.

“E, cada um age de um jeito na escola publica. Eu sinto muita, muita...
(Pensando) Como eu posso dizer? O trabalho com o coletivo é muito
complicado. E ainda tem escolas que sdo mais estanques, essa aqui por

exemplo, é cada um na sua ilha.” (Prof. 6, Escola D)

A professora relata que realiza inUmeras tentativas, mas nao observa essas
tentativas no coletivo, pois cada professor age de um jeito em uma mesma escola.
Ainda diz:

“Mas que eu estou bastante assim, eu olho nas crian¢as tem hora que eu falo

‘nossa, elas sobrevivem a tudo isso”, essa falta de sequéncia, essa falta de
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acolhimento, essa falta de profissional adequado pra lidar com ela, né... isso é o

servigo publico, infelizmente.” (Prof. 6, Escola D)

6.1.3 Dinamica das Reunides com as familias: (im)possibilidades

Ao buscarmos analisar como se da o desenvolvimento da Reunido de Pais

nas escolas envolvidas, obtivemos 53 respostas. Poucos professores (14,7%)

relatam que em suas reunides apresentam o desempenho dos alunos (notas),

dispensam os pais de alunos com bom rendimento e conversam com os pais dos

alunos sobre indisciplinas. A maioria dos professores (35,3%) dizem que apresentam

o desempenho dos alunos (notas) individualmente e conversa com todos os pais

sobre as indisciplinas, sem citar nomes. Alguns professores (23,5%) pontuam que

apresentam o desempenho dos alunos (notas) individualmente, conversam com

todos os pais sobre as indisciplinas, sem citar nomes e, propde a leitura de algum

texto para promover uma conversa formativa.

Grafico 2 — Desenvolvimento da Reunido de Pais
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Fonte: elaborado pela autora.

Outros professores (26,5%) colocam que realizam as reunides de

formas, dentre elas se destacam:

outras
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Escola B: “Nas reuniées, explico sobre meu trabalho, quais objetivos ja foram
alcangados e o rendimento dos alunos em relatérios e ndo em notas. Casos de
indisciplina trato em particular, exceto ocorréncias que envolvem a todos.”
Escola B: “Falamos sobre como e qual é a proposta pedagdgica, o trabalho
desenvolvido, uma geral das aprendizagens. Casos pontuais, marcarmos para
conversa.”

Escola D: “Apresento por meio de tabulagdo o desempenho geral da turma, em
momento algum é citado nomes de alunos. O didlogo ocorre mediante as leis

que regem o ensino.”

Destacamos o quao importante € a ndo exposicao dos alunos com notas ruins
e/ou indisciplinas na Reunido de Pais, para a superagao de conflitos e
estigmatizagao dos alunos. Alguns professores destacam no momento da entrevista

algumas situagdes que presenciaram em suas salas:

“Esse aluno ele merece, mas na reunido de pais né, que é o que a gente ta
colocando aqui, entdo vem essa mae e ai vocé fala: “Nossa, o Jodozinho ele ta
otimo, ele é incrivel, ndo me da trabalho em nada, fofo, adoro ele, olha as
notas!”. E ai, ta a mae da Maria la no fundo que ja olhou e ja viu que a situagdo é
terrivel. E dificil. Eu procuro deixar pro final, s6 que dai é ser humano né, entdo
aquela que ja esta um pavado, né? Porque ela recebeu todos os elogios do
mundo do filho dela, ela da aquela olhadinha pra outra que ta sentada ali, que
vai ficar ali até o final. J& comenta com a outra, isso a gente ja percebe. Ja faz
assim, um sinal ‘olha, essa dai vai ficar ai, td& com problema’. Porque as criangas
também comentam em casa ‘ah, fulano néo faz licdo, fulano foi mal na prova,
fulano nado sabe tal coisa.” Eles comentam. Eu acho que a gente tinha que
repensar essa configuracdo de reuniao de pais, talvez fazer essa coletiva pros
recados mais gerais mas eu n&o sei, institucionalizar alguma coisa mais
individual. Um contato mais individual, sabe? Com esses pais assim, pra ndo

expor tanto. Porque eu nédo acho legal, ndo acho legal.” (Prof. 1, Escola A)

“Porque vocé imagina uma reunido em que o meu filho é sb, é s6 ouvir
reclamacdo, na proxima reunido eu ndo venho porque eu vou morrer de
vergonha. E a outra ‘Ah, mas olha que linda, olha que lindinha... o caderno da
Mariazinha é lindo. Gente, que letra!’” ‘O outro menino, olha como ele é...

Jamais. A mée vai se sentir inferiorizada.” (Prof. 4, Escola B)



33

A professora 1 relata que ja teve este tipo de atitude, que desenvolveu a

reunido expondo seus alunos, no inicio de sua docéncia:

“[...] Antes eu falava por inexperiéncia, falava dos pontos negativos e ai o pai
saia daqui com um caminhao de coisas na cabeca, e ai na proxima ele também

néo sabe se quer vir pra ouvir aquilo de novo.” (Prof. 1, Escola A)

E interessante ressaltar o apontamento de uma professora para uma
reconfiguracao dos espacgos de encontro com pais (a Reunido de Pais, por exemplo).
Uma reconfiguragéo, talvez aos olhos dessa professora, seria tornar esse ambiente
mais agradavel. O que acontece em alguns casos, como Vvimos nas primeiras
questdes apresentadas, € de que alguns professores apresentam o desempenho
dos alunos (notas), dispensam os pais de alunos com bom rendimento e conversam
com os pais dos alunos sobre indisciplinas (quando ha casos de indisciplinas). Essa
forma de organizagdo da Reunido de Pais pode trazer certo constrangimento aos
pais dos alunos que ficam nas salas para ouvirem reclamacgdes de seus filhos, vendo
os pais dos alunos com bom rendimento indo embora. Esse
desconforto/constrangimento pensamos ser desnecessario, podendo ser evitado,
principalmente se a proposta for a aproximag¢ao dos pais com a escola e o melhor
acompanhamento dos alunos. Ainda, do ponto de vista legal, esse tipo de
constrangimento, direta e ou indiretamente focado no aluno, é enfrentado pelo
Estatuto da Crianca e do Adolescente (1990).

A professora 6 destaca que a maneira como os professores apresentam o
desempenho e as notas dos alunos influencia a participacdo e o envolvimento dos

pais. E ainda destaca:

“Porque eu sempre falo do desenvolvimento geral da sala e ja deixo muito bem
claro assim, as criangas... ai eu coloco la “6 criangas estdo em um processo que
requer um cuidado diante da alfabetizagdo, mas com esses pais noés ja
conversamos. Eu ja conversei, todos os pais ja sabem, ja foram encaminhados,

ou desses falta conversar com apenas um”. (Prof. 6, Escola D)

No entanto, ao observarmos a Reunido de Pais (Diario de Campo), quando
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uma mae pergunta para a professora sobre o desempenho do filho e/ou se ela tem
alguma reclamacgao para fazer, pois precisa ir em outra reunido, a professora, sem
perceber, fala “ndo tenho nenhuma reclamacao, ele é perfeito... uma crianga que
tem muita ética”. Minutos depois, quando outra mae pede informacdes pois
precisava ir em outra reunido, a professora diz que seria interessante que a mae
viesse conversar depois. Dessa maneira, mesmo nao falando abertamente, todos os
pais possivelmente entenderam que aquela crianga teria algum problema, seja de
comportamento ou de aprendizagem. A professora parece nao perceber a
contradicido entre seu discurso e sua pratica.

Segundo Lane, Codo (1984), “no plano ideolégico, o individuo pode se tornar
consciente ao detectar as contradicbes entre as representacdes e suas atividades
desempenhadas na produg¢ao de sua vida material.” (LANE; CODO, 1984, p. 41). A
forma como a professora falou expbs a mae, reproduzindo a pratica que ela
anteriormente afirmava que ndo fazia em suas reunides. Dessa maneira,
possivelmente a professora ndao tem consciéncia sobre o seu proprio ato, sobre sua
acgao, e nao consegue fazer a critica sobre o0 seu proprio trabalho.

Todas as professoras entrevistadas na Escola B relatam que é regra da
escola que nao se tenha nenhuma exposicao dos alunos, que nao se apresente o
desempenho dos mesmos na frente de todos os pais. No entanto, vemos a fala da

professora 2 em entrevista:

“Agora assim, na reunido do meu filho, que eu fui agora é do ensino médio né,
aconteceu exatamente isso. Uma sala lotada de pais, chamava um por um e na
hora que a mée levantava e ia la na mesa assinar, “ele ndo para, s6 conversa”. E
dai chegava o outro, “ai, ele s6 conversa, ndo tem educacédo, nao respeita os
amigos”. Eu pensava sentada la, “meu Deus, se me chamar la e falar do meu
filho, eu acabo com ele a hora que eu chegar em casa!” (Risadas).” (Prof. 2,
Escola B)

Ou seja, essas reunides com exposicao ainda acontecem. A professora 2
ainda relata que mesmo tendo recebido elogios sobre seu filho, se sentiu
constrangida perante os outros pais que haviam recebido sé reclamagdes. Ainda

afirma:
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“Eu acho horrivel. Ndo é a melhor maneira de se fazer.” (Prof. 2, Escola B)

Mesmo para os pais que nao recebem reclamagdes, o modo como as
reunides sao realizadas podem gerar constrangimentos, potencializando o
afastamento da familia, quando a expectativa da escola é de aproximacgao, com este
tipo de atitude.

A professora 1, ainda destaca que os pais tem a visdo de escola que eles
frequentaram, ou seja, eles acreditam que a escola de hoje seja a mesma da década
de 1990. Vemos que o0 que esse pai espera da escola, ndo € o0 mesmo que a

instituicao promove e, dessa maneira, ha uma possivel distor¢cdo de expectativas.

“[...] Eu por exemplo no comego quando comecei a docéncia, eu achava que os
pais tem que ter a mesma visdo de escola que eu tenho agora, mas eu passei
por toda uma formag¢do académica de muita qualidade pra ver a escola da forma
que eu vejo hoje. Entdo os meus estagios, eu continuei na universidade
pesquisando a escola, pesquisando o fazer docente, entdo eu tenho uma viséo
da escola... ela ndo chega a ser romantizada, mas € uma vis&do bonita da escola.
Sim, eu enxergo as mazelas mas eu acho bonita. Agora o0s pais, eles tem a visao
daquela escola que muitos deles abandonaram, ndo quiseram.” (Prof. 1, Escola
A)

A professora 1 pontua que deveria acontecer uma mudanga de pensamento
e, quem deveria promover essas mudangas, educando também estes pais para esta
nova escola de hoje € a propria instituicdo fazendo com que esta familia entenda a
dimensdo da sua participacdo dentro do ambiente escolar. E preciso que os pais
acreditem novamente no potencial das instituicdes escolares e que consigam vé-las
com um olhar diferente, pautado no respeito, no dialogo e na parceria entre ambos.
Por outro lado, também a escola precisa acreditar no potencial das familias em
participar da vida escolar dos filhos, ainda que de diferentes maneiras, conforme a

realidade atual da sociedade e das familias.

[...] Eu acho que se mudar o pensamento, eles vao entender que eles estao
vindo aqui e que a escola ndo ta querendo dizer “Olha, seu filho é assim, assim,
assim, assim. Se vira!” Ta querendo dizer assim pra ele “Olha, o seu filho tem

esses problemas mas nds escola e vocés familia, conseguimos mudar isso.”
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Mas é uma mudanca de pensamento, de novo, eu acho que é preciso também
educar esses pais pra essa nova escola. Porque se néo, fica complicado. (Prof.
1, Escola A)

Entretanto, sabemos que a visdo de professores sobre o aluno e suas
familias se constituem social e historicamente, principalmente pela reproducéo de
expectativas tradicionais da escola, quando nem todos tinham acesso a ela.
Modificar esta visao é parte fundamental no processo formativo de professores,
necessitando que os cursos de licenciaturas e de Pedagogia se mobilizem na
problematizagdo dos modos como se concebe a familia e no papel da escola
enquanto instituicdo responsavel pelo processo de aprendizagem e
desenvolvimento dos alunos.

Essa mudanca de concepcao nao é facilmente transformada, mas deve ser
perseguida na formacgao inicial e continuada de professores. Entendemos que sé
com a construcao de novos sentidos sobre familia e escola é que os professores
podem propor formas diferenciadas de aproximacado com a familia. A familia deve
reconhecer essa participagdo, mas cabe a escola como instituicdo de grande
potencial que ensine essa participacao, dé voz e permita o empoderamento

desses pais.

“Entdo a escola da década de 90 que convidava os pais a participarem. E nés
fomos alunos. Os pais dos meus alunos e eu, nés fomos alunos dessa escola da
década de 90. Entdo, e aquela visdo assim ainda, é uma coisa a se construir.
Né&o vai ser de imediato essa participacdo em massa dessa comunidade escolar,
porque eles ainda tem essa visdo de uma escola que era uma escola muito
tradicional, mas nado no sentido da metodologia mais tradicional, mas fechada

mesmo. Nao aberta a essa participacdo dos pais.” (Prof. 1, Escola A)

Essa mesma professora ainda destaca que a visdo que a familia e a
sociedade tem da escola da década de 1990 foi uma escola que “deu certo”, foi
eficiente. Porém destaca que teve amigos que nao se enquadraram naquele sistema
de escola, sendo excluidos. Dessa forma, parece que deu certo mas a escola so
ficou com os alunos que se enquadraram no sistema e que sobreviveram. Muitos,
abandonaram a escola quando ainda eram adolescentes, e dessa maneira, o

sistema protetivo que a escola possibilita para estes jovens ficou extremamente
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reduzido, gerando um grande numero de adultos que abandonaram a escola, altas
taxas de mortalidade de jovens negros e pobres e baixos indices de escolarizagéo

nos anos até 1990, persistentes até hoje.

“De voltar essa escola da década de 90, porque fica aquela coisa “Ah, era uma
escola eficiente, dava certo”. Pera ai, eficiente até que ponto? Era eficiente? Era,
vocé sabe fazer as coisas, mas eu me enquadrei no sistema. Dos meus amigos,
até estava comentando com uma outra amiga minha, dos meus amigos do nosso
grupo, a gente era uma escola de periferia, muito pobre e tal, do nosso grupo de
10 s6 tem eu e a Elaine viva, o resto morreu, morreu matado, morreu no trafico.
Entéo, e ai? Essa escola ndo conseguiu salva-los disso. Abandonaram a escola
ainda adolescente, entdo é verdade, a gente fica com o0s que sobreviveram,

entao parece que deu certo. Mas nao deu.” (Prof. 1, Escola A)

A professora 1 também relata que os pais da escola de hoje estdo sempre
apressados/atarefados. Muitas vezes uma mesma pessoa € a responsavel para ir na
Reunido de Pais de varias criangas, e dessa maneira, este familiar ndo consegue

participar inteiramente de nenhuma delas.

“E quando eles vem, e eu nunca tive 100%, nem 90... acho que o maximo que
eu ja atingi foi 80%, e ai quando os pais vem, eles estdo muito apressados.
Parece que eles querem assinar, ‘eu venho pra assinar o que eu tiver que
assinar e vou embora’. Entdo é sempre muito dificil vocé lidar com isso, sabe?
Porque eles estéo querendo ir embora, entdo se vocé comega... por exemplo, as
vezes eu penso “ah, vou fazer uma dindmica”, s6 que por exemplo tem pai que
fala “olha, eu preciso ir la na da fulana, da minha outra filha, e também tenho que

ir Ia na da minha netinha, entao eu preciso assinar”.” (Prof. 1, Escola A)

Essa situacdo também foi vista na terceira fase da pesquisa, na Reunido de
Pais da Escola D. Dos dezessete (17) familiares presentes na reuniao, oito (8) deles
saem da mesma para participar de outras reunides e/ou relatam que precisavam ir
embora por outros motivos. As duas maes que chegam atrasadas no momento da
reunidao foram com o uniforme de servico, o que nos indica que foram direto do
trabalho. Uma das maes, se revezava entre a reunido dos dois filhos que estudavam

na escola D, assistindo um pouco de cada pela porta da sala. Destacamos a atitude
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dessa mae que tendo duas criangas sob sua responsabilidade nao deixou de
participar, se interessar e se esforgar para que conseguisse ouvir, a0 menos que um
pouco, as informacdes que eram passadas pelas duas professoras. Diante desse
fato, cabe questionarmos a necessidade de reunides separadas, como 0s espacos
coletivos poderiam ser explorados, com agendamentos para as questdes individuais.
Mais uma vez apresenta-se a necessidade de revisdo na dinamica de realizacao
dessas reunides.

Destacamos ainda que, mesmo nas Reunidées em que a familia pode dar suas
opinides e ter voz, isso ainda ndo acontece pois esses espagos sao organizados
com pautas fechadas, as quais os pais ndo podem interfirir e sugerir mudangas,

como é o caso da Reunido do Conselho Escolar em algumas escolas.

“Os que fazem parte da comissdo vem, sdo 0s primeiros a chegar na reuniao,
tadinhos. Assinam cheques de APM, eles sdo ativos nessa parte, entendeu?
Mas assim, ndo que eles deem grandes sugestées no conselho, queiram fazer
grandes intervengdées na reunido. A pauta é dada, ‘pa, pa, pa, pa, pa’ (a

professora utiliza essa expressao para simbolizar os itens da pauta), cumpriu a

pauta, todos assinam, acabou. Entdo a participagcdo deles e timida, ainda é
conduzida pela nata da escola. E eles dizem amém ao que é tratado no

conselho.” (Prof. 4, Escola B)

A professora 1 destaca que os pais também devem ser estimulados e que é
imprescindivel o reconhecimento quando esses participam. E extremamente
importante que os pais se sintam ouvidos e, que eles saibam que a parceria entre a
familia-escola depende de ambas as partes para que o desenvolvimento das

criangas seja efetivo.

“[...] quando veio na ultima reunido do trimestre eu falei “Muito obrigada pela
parceria, muito obrigada, foi muito legal.” Falei varias coisas entdo, assim,
reforcando o quanto tinha sido importante. Aquele que néo participou, ele sabe.
Ele sabe disso. E os que participaram entdo “Olha, nossa, ela reconheceu que

eu participei.” Isso é um estimulo. (Prof. 1, Escola A)

Ainda, destacamos a fala da professora 8 quando a mesma ressalta que s6

fazia dindmicas quando dava aula em escolas particulares:
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“Olha, eu fiz dindmica quando eu trabalhei em escola particular, entdo assim,
dindmicas assim de se conhecer, de falar um pouco sobre a crianga, dindmica
de deixar recados, do pai deixar recado pro filho e do filho deixar pro pai,
entendeu? Na prefeitura em si eu ndo lembro se eu ja cheguei a fazer alguma
dinédmica. Talvez no comecgo por eu ter dado aula em escola particular, quando a
gente entra na prefeitura a gente tras algumas coisas de 14, mas depois a gente
vai vendo que é uma realidade bem diferente, entdo tem que mudar algumas
coisas.[...] De deixar recado, de fazer um trabalho e deixar pro filho terminar, eu
ja fiz isso também e foi legal. Ou um trabalho que o filho comegou, o pai

terminou, também ja fiz isso.” (Prof. 8, Escola F)

A fala da professora 8 nos leva a refletir sobre a pratica de professores de
escolas particulares versus professores de escolas publicas. Por algum motivo,
quando a professora comeca a dar aula na rede publica, relata que nao faz mais
dindmicas pois vé que € uma realidade diferente. Visto que o tempo da reunido é o
mesmo, a atitude da professora parece ser equivocada visto que a relacdo e o
estreitamento dos lagos com a familia deve ser efetivada tanto em ambitos
particulares quanto em ambitos publicos, ndo sendo levado em conta a classe social
e/ou o bairro das quais as familias daquela escola tem origem.

Como visto na fala da professora 6, ela pontua que se deve conquistar essa

familia para que ela comparega em outros encontros. Ainda ressalta:

“[...] Geralmente a crianca que 0s pais sdo chamados sdo criancas que deu
muito problema ao longo da escolaridade. Entdo eles acabam ndo vindo por
conta disso, eu acho que eles ndo acreditam muito que dessa vez vai ser
melhor. E mais uma chamada, ndo hé um acolhimento, ninguém pega a causa
dele, entdo tem essa questdo. Eu acho que é mais assim, em algum momento
ali, deu-se trabalho essa crianga, ele ndo foi bem assim, orientado.” (Prof. 6,
Escola D)

A professora 7, no entanto, acredita que a maneira como a Reunido de Pais é

desenvolvida nao influencia na Reunido de Pais. E ainda destaca:

“Porque patrticipar da vida da crianca ela independe de ser um aluno bom ou
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ruim, eu acredito que a partir do momento que vocé tem um filho na escola, vocé
tem responsabilidade para com ele. E acompanhar o aprendizado, a rotina

escolar, faz parte de ser pai, de ser mae.” (Prof. 7, escola E)

A fala da professora 7 indica uma certa culpabilizacdo da familia, ao nao
assumir essa responsabilidade de participar da reunido. Como vimos no Grafico 2,
muitos motivos podem justificar a ndo participagdo dos pais na Reunido de Pais.
Muitas vezes a familia ndo compreende o seu lugar nessa parceria, ou nao se vé
como suficiente para opinar em alguma coisa referente a escola, como veremos na
fala da professora 4, quando a mesma diz que os pais dizem ‘amém’ para tudo,

porque:

“Néo tem uma visdo que eles podem intervir na educag¢do dos filhos.” (Prof. 4,
Escola B)

6.1.3.1 Motivos da n&o participacao

Ao questionarmos o motivo possivel no caso da nao participacdo dos pais e
familiares na escola, obtivemos 47 respostas. A maioria dos professores (39,6%)
relatam que o motivo seria desinteresse dos pais pela aprendizagem do filho. Uma
grande parte (35,8%) assinala que o motivo seria devido ao trabalho, compromissos
ou afazeres. A minoria dos professores (1,9%) pontua que o motivo seria por ter que
cuidar de outros filhos e da casa. Poucos professores (3,8%) relatam que o motivo
seria pelas reunides acontecerem em horario comercial, quando a maioria dos pais

estio trabalhando.
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Grafico 3 - Motivos da nao participagao dos pais/familiares
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Fonte: elaborado pela autora.

. Alguns professores (18,9%) assinalam que os motivos seriam outros, por

exemplo:

Escola B: ‘Baixa estima. Acha-se inferior e ndo quer ou tem vergonha de
receber reclamacéao dos filhos.”

Escola F: “Moram distante da escola. Os alunos vem a escola de 6nibus escolar
ou van.”

Escola B: “Nos casos das familias que necessitam de outra postura para
participarem o motivo a meu ver é a falta de compreenséo de seu papel como

responsavel.”
Nao devemos ignorar o fato de que existem:

[...] dificuldades reais que as escolas e os educadores enfrentam
para, com a democratizagdo do acesso a escola, lidar com criangas e
familias até entdo pouco familiarizadas com o universo escolar, sua
cultura, sua linguagem e seus codigos. O que questionam é uma das
explicagbes dadas a essas dificuldades: a de que os pais nédo se
interessariam pela educagcao de seus filhos, ndo valorizariam a
escola e transmitiiam a eles esse desinteresse. (BATISTA;
CARVALHO-SILVA, 2013, p. 24)

As dificuldades de muitos pais em comparecerem em reunides, chamamentos

especificos ou eventos escolares possivelmente podem ser atravessados por outros
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fatores que nao o desinteresse pelo desenvolvimento do filho, como trabalho, outros
afazeres atribuidos as maes e ou responsaveis (cuidar da casa, cuidar de outros
filhos, etc), falta de informagdo e divulgagdo da propria escola e outros. Cabe a
escola, como grande potencializadora do dialogo, envolver as familias no

desenvolvimento escolar e integra-las a dindmica da instituigdo de outras formas.

A presenca dos pais em reunides € minima, eles comparecem a
escola quando convocados pelos educadores e, nao raro, para
tratar de comportamentos inadequados do filho na escola. Esse
tipo de acdo da escola — chamar os pais, mandar bilhetes se
queixando do filho — ndo sé mantem os pais afastados como
promove sua nao participagdo (SOUZA et al, 2013, p. 56).
Ao aprofundarmos os dados em entrevista, observamos na fala dos
professores que o trabalho dos pais pode ser realmente um fator que dificulte que

este participe dos momentos que a escola se disponibiliza para recebé-los.

“Eu tenho pais que revelam que trabalham 14 horas por dia. Se ele trabalha 14

horas por dia, que hora que ele vai participar da escola?” (Prof. 1, Escola A)

“Tem familias que sa@o guerreiras. Tem mae, coitadinha... que a gente marca as
vezes reunido quatro horas da tarde e a mulher vem pingando, correndo, saiu

da firma, pediu autorizacdo, vai voltar depois pro turno.” (Prof. 4, Escola B)

“Trabalho. Muitos pais assim fazem horarios que eles ndo tem como estar

participando.” (Prof. 8, Escola F)

Algumas escolas realizam a Reunido de Pais em horario comercial, o que
dificulta a participacdo de pais e familiares que trabalham neste horario. Um
professor ainda destaca que as reunides nao precisam apenas serem discursadas
pelos professores, ou seja, a impossibilidade dos pais terem voz e a impossibilidade
do dialogo nos espacgos de participagdo que a escola promove dificulta que os
mesmos expressem suas ideias e deem suas sugestdes, visto que quando os
mesmos vao até a escola eles apenas ouvem o0 que a escola tem a dizer, mas
possivelmente nao falam o que a familia pensa sobre os diversos assuntos tratados.

Vemos que, a professora 8 em sua fala relata a sua propria experiéncia

também na visido de mae.
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“Eu trabalho dois periodos e eu tenho filho pequeno. Entdo, que nem hoje
mesmo, meu filho vai fazer uma apresentacao as 17h10 na escola, eu ndo vou

poder ir porque eu to trabalhando.” (Prof. 8, Escola F)

Devemos pensar nos novos arranjos e dinamicas familiares, visto que a
escola possivelmente tem dificuldades em lidar com as novas formacdes de familias

existentes nos dias de hoje.

[...] A expansdao desses arranjos torna patente que, no plano
empirico, ndo ha familia, mas familias organizadas de modos
distintos e o conhecimento de sua composicido e de seu modo de
vida é crucial para a analise das relacbes entre elas e a escola.
(ROMANELLLI, 2013, p. 34)

A professora 2 por exemplo, teve que criar seu filho sozinha. Dessa maneira,
tinha que trabalhar para garantir o sustento da casa, ndo podendo ser uma mae

presente nas Reunides que a escola promovia.

“Trabalho. Entdo assim... e eu ndo critico isso porque eu fui uma méae ausente.
Por eu ser sozinha, eu também muitas vezes ndo pude ir, mas isso ndo quer
dizer que eu né&o veja caderno de recados, que eu ndo acompanhe o caderno,
entao assim... [...] eu vejo inumeras colegas criticando: “Ah também a mae ndo
vem na escola, vé se a mée aparece, ndo vem buscar, ndo vem levar”, s6 que sO
quem passa por isso, quando é s6 vocé e seu filho, vocé vai entender que é

vocé e vocé. E vocé ndo pode se transformar em dez.” (Prof. 2, Escola B)

Também devemos pensar em como a composi¢cao da familia foi mudando ao
longo dos anos. A eventual auséncia do pai no cotidiano escolar, a presenga de avos

e irmaos mais velhos sdo cada vez mais intensas no ambiente educacional.

“[...] Tem aquele pai que diariamente na porta da sala sdo totalmente parceiros,
né. Avos, muitos avos hoje tomam essa responsabilidade. [...] Avos, até irmé&os

mais velhos...” (Prof. 2, Escola B)

“A justificativa maior que nés temos é falta de tempo. E as novas estruturas
familiares, né? Que essas criancas nem todas vivem com pai e mae, as vezes

vive com avo, as vezes é de idade e pra se locomover pra ca é ruim, entdo eu
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acredito que essa nova formacgao, essa desestruturacdo na verdade da familia, é

um impecilio.” (Prof. 7, Escola E)

Apesar de alguns docentes reconhecerem essas dificuldades ou necessidade
de outros modelos, a expectativa de participacdo das familias parece se manter no
mesmo patamar, quando observamos que alguns professores atribuem a néo
participacdo a uma possivel ndo “estruturacdo familiar’, tomando como um padrao

de familia ideal a composigao formada por pai, mae e filhos.

“Eu acho que é, como que eu posso falar? O convivio familiar eu acho que ja
nao é muito estruturado, a pessoa ja ndo é muito... sabe? Problema psicolégico
da pessoa mesmo. (Risadas)” (Prof. 3, Escola B)

‘O que é mais dificil é de ver as dificuldades das familias. Familias
desestruturadas, que isso afeta as criancgas, isso afeta a aprendizagem. Entao
assim, toda crianga que tem um problema, é porque por tras tem uma familia
desestruturada. As vezes assim, uma separagdo por mais que seja boa, o pai e
a mée até se ddo bem e tudo, a crianga sempre tem alguma coisinha. Entdo

assim a questdo da familia mesmo.” (Prof. 8, Escola F)

Devemos refletir sobre o que estes professores estdo nomeando como
“familia desestruturada”. Em geral, esta palavra é utilizada com um significado
negativo. “Em vez de desestruturadas, parecem ser familias que lutam contra a
desigualdade econbémica e organizam-se de modo a enfrentar a precariedade de
suas condi¢des de existéncia.” (ROMANELLI, 2013, p. 36). Devemos enxergar que é
a escola que pode promover essa participagdo, buscando meios para trazer a
familia, seja ela qual for a sua composi¢cao, mais perto da instituicdo possibilitando
ambientes nos quais a familia tenha voz, possa ser compreendida e ainda, seja ativa
no processo de aprendizagem de seu filho, ainda que de modos diferentes daqueles
prescritos como “certos”.

Ainda como fatores apontados como motivos para a nao participagdao da
familia, alguns professores destacam a baixa-estima destes familiares quando véao
até a escola, com um possivel sentimento de ndo serem suficientes para opinar e

participar do contexto escolar.
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‘[...] E eles ja vem assim, tipo, pra vir na escola as vezes eles vem direto do
trabalho e pedem desculpa. “Professora, desculpa. Eu vim com a roupa direto do
trabalho”. Vocé entendeu? “Nao, venha.” Entendeu? Entdo eles vem assim,
felizmente eles ainda tem na escola aquela coisa do sagrado, estou na escola, é
a professora, entendeu? Mas as vezes eles vem com a estima baixa assim, as

vezes de reclamagdes de anos anteriores.” (Prof. 4, Escola B)

Buscamos analisar praticas que os professores desenvolvem com os pais que
nao comparecem na Reunido de Pais, aprofundando como se da e se desenvolve
essa comunicacao, e obtivemos 38 respostas. Das respostas obtidas, vemos que os
professores em sua grande maioria (97,4%) também atribuem, como na questéo
anterior, a comunicagcdo apenas ao caderno de recados e ao horario de HTPI.
Vemos que os professores possivelmente ndo conseguem avangar na relagédo com a
familia, assim como abrir espacos de didlogo que nao seja o caderno de anotagdes
e o horario disponivel no HTPI. O horario de HTPC (que acontece apds as 17h30)
poderia se constituir como um horario interessante e que possivelmente possibilitaria
0s pais o contato com os professores.

Construir outras possibilidades de acesso a escola, certamente produziria
novos sentidos e significados para a relagao escola-familia e para a implicagado dos
pais para com o processo de aprendizagem dos filhos. Entretanto, na perspectiva de
que a escola chama os pais, de maneira geral, para reclamar dos filhos, mesmo que
outros horarios sejam disponibilizados, o desconforto/constrangimento pode
permanecer. Produzir novos sentidos implica em construir juntos outras formas de

relagdes e de agdes.

6.1.3.2 Culpabilizagdo da familia

Outros professores destacam que a Reunido precisa melhorar, mas se
isentam nesta relagao e culpabilizam a familia como a unica responsavel pela nao
efetizagdo da parceria entre escola-familia. Outros, possivelmente ndo conseguem
estabelecer um outro modo de contato além da Reunido de Pais, ndo sabendo o que

fazer, como se pode observer nos relatos:

Escola B: “Ndo, em alguns casos os pais ndo comparecem a Unidade Escolar,
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néo tendo o que fazer.”

Escola D: “O que deve ser feito é os pais se conscientizarem da importancia da
participacdo deles.”

Escola E: “Acredito que elas ocorrem de forma correta, o que falta é uma efetiva
participacdo dos pais.”

Escola E: “Os pais deveriam vir com mais envolvimento no aprendizado dos
filhos.”

Escola F: “Dificil prever esta situagdo. Se for do interesse deles provavelmente
eles comparecem.”

Escola F: “Sim, acredito que os pais precisam participar mais da vida escolar
dos filhos, mas ndo sei mais o que fazer para que eles percebam a importancia

disto.”

Observamos que os professores nao se percebem como parte do problema,
atribuindo a responsabilidade as familias. Isto evidencia que a relacdo escola-familia
tem se configurado mais como uma forma de culpabilizacédo da familia do que
necessariamente uma busca pelo didlogo. Possivelmente, os professores nao
enxergem a escola como uma instituicdo que pode promover, conscientizar e
desenvolver essa participagcdo e, se referem a participagdo apenas ao
comparecimento dos pais na Reunido de Pais. Buscando aprofundar estas falas,

trazemos a fala da professora 3:

“Entdo eu acho assim, quanto a nés profissionais, quanto a escola, eu acho que
ndo falta nada, é bem recebido, a escola esta sempre aberta, eu acho que o
problema maior é, sdo assim, os pais mesmo. [...] Eu acho que do jeito que nos
trabalhamos é o suficiente. E eu falei aquela anterior, que quando o pai ndo
aparece é de, ele ndo vai mesmo, por mais que a gente force ele ndo vem.”
(Prof. 3, Escola B)

Vemos que estes professores ndo conseguem ver a escola como instituicao
que pode promover o didlogo com essa familia, principalmente acolhendo,
empoderando e dando oportunidade de voz para que ela participe ativamente da
escola. O pai ndo deve ser “forcado”, como visto na fala da professora 3, a ir a
escola, mas ele deve se sentir acolhido e pertencente o suficiente para se sentir a
vontade de frequentar aquele ambiente. Esses professores parecem nao perceber o
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quanto ainda falta se fazer para que a relacdo familia-escola seja de fato uma
parceria, mas que cabe a escola mostrar outras possibilidades de aproximacao para

que avangemos nessa questdo.

6.1.4 Experiéncias positivas e praticas diferenciadas

Perguntamos aos professores se eles acreditavam que as Reunides de Pais e
o contato com as familias deveriam melhorar e, se sim, de que forma eles o fariam.
Alguns professores entendem que essa reunido deve melhorar e fazem sugestdes
de como desenvolvem suas reunides, promovendo a participacao ativa da familia,
conscientizando sobre a importancia de sua participagdo ou sugerem mudangas que
gostariam que acontecessem, por exemplo com reunides diversificadas, usadas para

responder duvidas e promover discussdes com os pais através de palestras.

Escola B: “Sempre existe maneiras para melhorar; trazer temas/palestras/com
profissionais especializados para reflexao e responder davidas dos pais.”

Escola C: “Eu procuro sempre diversificar minhas reuniées, com dindmicas, etc.”
Escola E: “A melhor forma seria reforcar a relagdo de confianga entre as partes.”
Escola F: “Sim, trazendo os pais para conhecer o trabalho do professor e da
escola, como trazer textos formativos, como orientar os filhos na licdo de casa e

”

efc.

Observamos que essas praticas sugeridas vao de encontro a fala da
professora 5, ao que diz respeito a educagao dos pais através de palestras em outra

escola em que atua.

“Palestras direcionadas e convidamos o0s pais, nds fizemos uma de cancer de
mama, fizemos uma de reciclagem, da importancia, pra onde vai, por que que é
importante reciclar, entdo a gente procura temas uma vez por més e chama o
pai. Nés estamos pensando em chamar uma dentista pra vir falar a questao da
higiene bucal, troca da escova, da importancia da individualidade da escova, isso
S80 coisas que precisam ter. Entdo é uma maneira de trazer os pais pra dentro
da escola. E uma forma que, por incrivel que pareca e vocé fale “Nossa, mas o

pai ndo sabia?”, ele ndo sabia daquele assunto. Entdo ele precisa daquela

informacéo.” (Prof. 5, Escola C)
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Das dinédmicas realizadas, destacamos algumas como potencializadoras para

a efetivacao e possibilidades de aproximagao entre a familia e a escola:

“Faco de balbes, coloco mensagens pra saber se o pai conhece o filho, entdo eu
leio e ai o pai fala “Ah, é meu filho”, entendeu? Fica uma mensagem da crianga.
Eu fago antecipado e o pai vem na reunido, ele pega... Tem pais que choram
com o que o filho fala, porque eu falo assim “Vocé vai falar uma particularidade
que s6 sua mae sabe, ndo adianta ser maméae eu te amo, todos os filhos amam
0s pais, entdo tem que ser algo que sua mae vai se identificar.” Entdo, é uma
delas.” (Prof. 5, Escola C)

“Vocé da um pirulito de bolinha pro pai, ai vocé fala “Agora vocé coloca uma méao
pra tras e vocé vai tirar, vocé vai abrir o pirulito apenas com a mao que vocé esta
sequrando.” Entdo eles encontram N dificuldades, ai demora, demora, eles
descobrem e conseguem tirar a embalagem do pirulito. Ai eu falo “Agora vocés
vao chupar o pirulito, detalhe: com a mao estendida”. Ai todos ficam olhando um
pra cara do outro... “Mas nao da professora”. Ai demora, mas eles entendem que
€ pra dar pro amigo. A troca, entdo trabalha a importancia do outro, a questéao
das limitagbes, porque tem pai que conseguiu abrir o pirulito com dificuldades,
outro ndo, entdo os filhos de vocés também sdo assim, entdo as vezes comega a
comparar, né? A comparacao, critica, né? Fica criticando o filho, “Olha, ta vendo,
vocé ndo consegue, o seu amigo tirou nota boa.” Mas vocé tem que ver a
questéo do tempo daquela crianga, do momento. Entdo € uma dindmica que eles

gostam bastante, também.” (Prof. 5, Escola C)

“[...] eu entreguei a que tem um bis, que pede bis pra amizade, pro amor, eles
gostam muito. Eu acho que, nossa, é muito bom vocé estreitar os lagos. Entdo
eles veem que vocé ndo é s6 uma pessoa que ta ali pra ensinar os filhos, mas
ndo, que tem um cuidado com todos, com a familia, com a crianca, entéo... € um

gestozinho que muda tudo.” (Prof. 3, Escola B)

E necessario que o(a) professor(a) da sala observe e saiba quais sdo as
dificuldades dos pais de seus alunos, buscando que escola-familia falem a mesma
linguagem. A professora 6 relata em sua entrevista que sempre passa para os pais
um relatorio descritivo da crianga. Assim como visto na Reunido de Pais da escola B,
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com a professora 2, no qual ela passa a pauta para que todos os pais acompanhem

a leitura.

“‘E como eu néo vou ficar com a sala, eu tenho que ser muito objetiva com
aquelas maes. “Olha, teu filho eu percebi isso!” Ela vai ter o relatério. Eu vou

pedir pra ela ler...” (Prof. 6, Escola D)

No entanto, na Reunido de Pais da escola D, observamos uma mae que nao
era alfabetizada, assim como uma mae e uma avo na Reunido de Pais da escola B.
Todavia, as professoras ndo sabiam que estas maes nao eram alfabetizadas e so6
deram conta disso quando a pesquisadora observou isso na aplicagdo dos
questionarios. Pensemos, de que forma essa reunido foi pensada para que atingisse
todos os familiares, quando muitos deles estdo la mas n&o estdo acompanhando a
leitura ou entendendo o que é passado na lousa? E de que maneira a escola cobra
esse familiar para que responda bilhetes no caderno de recados e/ou ajude a crianga
na licdo de casa, quando esses pais/maes/avés nao sabem ler e/ou escrever para
poder contribuir na tarefa de casa da crianga?

Podemos ver essa cobranca na fala da professora 8:

Eles precisam participar mais desde a tarefa de casa que néao é feita, muitas
vezes eles nem olham, entdo assim a mudanga precisaria assim, tentar trazer

mais esses pais pra escola. (Prof. 8, Escola F)

Esses questionamentos nos levam a refletir e trazer a pratica da professora 5,
da escola C, que relata que em sua Reunido de Pais (ndo realizada na escola C,
mas em outra escola que leciona) passou a organizar de modo que desse 0s
recados mais gerais, fizesse alguma dindmica e depois ensinasse os pais alguns
conteudos que estava passando para as criancas para que dessa forma os pais

soubessem como ajuda-las em casa.

“Entdo na reunido ndés devemos passar, transmitir alguma coisa. Entdo, na
minha eu estou ensinando as contas de adicdo, multiplicacdo, divisdo e
subtragéo para os pais. [...] E todo mundo tem que desenvolver alguma coisa na
reunido, e o meu tema vai ser entao as atividades matematicas. Eu vou ensinar

os pais, porque eles ndo sabem, pra depois eles ajudarem os filhos nas tarefas
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escolares.” (Prof. 5, Escola C)

Vemos que isso acontece também na escola B:

“Ai eles vem, e ai ele sabe a duvida que o filho dele tem. Ele te procura
“Professora, vocé ta ensinando a multiplicacdo, eu dei uma forcinha em casa,
néo sei se eu ensinei do seu jeito”, eles falam (Risadas). “Néo, perfeito”. Mas ele
tem que saber. Eles gostam desse feedback. ‘Pra que que eu venho? Pra saber
o que meu filho esta aprendendo. Pra ouvir se ele é terrivel, tararara, néo precisa

ser no meio de 20 pais. N&o precisa.” (Prof. 4, Escola B)

Observamos a necessidade de ensinar e também educar esses pais na fala
da Professora 1, Escola A, quando a mesma relata a fala de uma mée que manda

uma mensagem para ela.

“[...] “o que que é isso que vocé ta explicando pro meu filho? A gente néo ta
entendendo. Ele entendeu, ta fazendo lindamente aqui, mas que que é isso? Eu
nunca vi isso.” Entdo como vocé vai cobrar alguma coisa do pai, que ele
participe, se ele ndo sabe? E também, tem pai que tem acesso, tem mae que
fala “Ah, eu digitei la no Google pra ajudar e tal”, tem pai que ndo tem esse

acesso.” (Prof. 1, Escola A)

Perguntamos para os professores se utilizam de alguma pratica para
conversar/dialogar com os pais além das Reunides de Pais. Obtivemos 45
respostas, e observamos que a maioria dos professores (82,2%) atribuem as outras
praticas as conversas através do atendimentos no Horario de Trabalho Pedagogico
Individual (HTPI), no Horario de Trabalho Pedagdgico Coletivo (HTPC), além de
indicarem o Caderno de Recados como ferramenta de conversa fundamental e as
conversas informais durante o horario de saida, quando os pais buscam os filhos na
sala de aula. No entanto, uma professora relata que perde o contato com os pais de
alunos que vao embora através de van, 6nibus e transportes coletivos.

Alguns professores também pontuam passar os recados mais importantes

pelo Caderno de Recados.

Escola B: “Diariamente, o nosso principal meio de comunicagédo se da por meio
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do cademo de recados. Ha pais que nhdo comparecem devido ao trabalho corrido
mas sempre me contatam por meio dos caderninhos. Se necessario, por ele,
agendamos um horario para conversarmos pessoalmente.”

Escola F: “Dialogo com os pais através do caderno de recados, principalmente
daqueles alunos que apresentam dificuldade de aprendizagem e que estdo
realizando atividades diferenciadas, bem como daqueles que apresentam
comportamento inadequado.”

Escola F: “Sim. Temos um caderno de recados (que é utilizado para elogios

também).”

Acbes como as relatadas pelos trés professores demonstram que o
caderninho nao significa apenas reclamag¢des, mas um instrumento de didlogo
constante com a familia e a possibilidade de construir saidas para as dificuldades
dos alunos de forma conjunta. No entanto, lembramos que alguns pais podem ser
analfabetos, colocando esta via de contato como pouco efetiva.

Acreditamos que esses sao espacos de possibidades efetivas de
participacdo, visto que muitas vezes os pais ndo podem comparecer € podem
conversar, por exemplo, sobre o desempenho da crianga através do Caderno de
Recados. O HTPI pode ser uma possibilidade de conversa quando os pais nao
podem comparecer, porém possivelmente ndo é eficaz se pensarmos que ele
acontece no horario de aula, o que dificulta a participacdo dos pais que nao foram a
Reunido devido algumas destas serem realizadas em horario comercial, pois os pais
continuariam sem a possibilidade de estarem presentes. Vemos que a maioria dos
professores possivelmente ndo conseguem avancar na relagcdo com a familia,
atribuindo ao HTPI e ao Caderno de Recados como as unicas possibilidades de
comunicagao. Todavia, também pudemos encontrar alguns professores que se

utilizam de praticas diferentes para a comunicagao com a familia, por exemplo:

Escola A: “Sim. Conversas informais na hora da saida; alguns pais entram em

contato comigo via telefone e redes sociais; conversas agendadas em meu hipi.”

Quando buscamos aprofundar esses dados, a professora explica sobre a

importancia das conversas via rede social no seu contato com os pais diariamente.

“Vocé ter esse espago aberto é importante porque vocé cria uma relagdo de
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pertencimento. Entdo assim, os pais sentem que pertencem a classe. Nao é a
classe do meu filho, é a classe sim, meu filho estuda la mas eu tenho voz, eu
posso ser ouvido, né... entdo esse lado é o lado positivo. Mas tem um lado
negativo também, porque esses sdo espacgos ainda né&o institucionalizados,
entdo tudo que acontece nele vocé corre um risco muito grande de se prejudicar,

e muito.” (Prof. 1, Escola A)

Uma outra professora utiliza uma folha, a qual envia uma semana antes da

Reunido de Pais para que eles deixem recados para seus filhos:

Escola B: “Sim. Uso caderno de recados, Horario de HTPI (quando necessario)
e costumo enviar uma folha antes das reunibées para que apos 0s pais erem as
atividades do filho deixem um recado para o mesmo e um recado para mim

(assim ja abordo o assunto na reunido).”

Ao aprofundarmos essa pratica, a professora 2 relata que:

“[...] Assim como as criangas a gente encontra na sala de aula criangas timidas,
tem pessoas que sobressaem, que fala bem, e tem aquelas que tem vontade de
participar mas a vergonha impede. Entao nessa folha, eu acredito que fica mais
livre da pessoa opinar. As vezes ali, na frente da reunido, eu pergunto “Alguém
tem algum coisa pra falar?”, a pessoa se intimida, e na folha nao. Ela ta ali, ela
sabe que quem vai ler é a professora, entao acredito que isso seja um ponto

positivo.” (Prof. 2, Escola B)

A professora ressalta que essa folha também pode ser uma demonstracao de
afeto entre os familiares e a crianga. Quando ela realizava a leitura para as criangas,

muitas se emocionavam e choravam.

“Eles se emocionam, até eu me emociono. Porque, o ano passado mesmo foi
uma que ficou marcante e vai ficar pra sempre pra mim. O pai separado, ele cria
o filho sozinho, o menino extremamente educado, amoroso e eu ndo sabia dessa
parte, que o pai criava sozinho, fui saber num evento da escola. Nossa, as
palavras de amor que o pai escreveu pra crianga, sabe? E vocé via que néo era
s6 no papel, é o jeito que ele trata o menino porque la no papel tinha “Como o

papai sempre diz, vamos junto campedo”, entao era uma frase que ele tem, uma
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intimidade, um afeto. Entdo assim, eu me emociono.” (Prof. 2, Escola B)

Os “Pais Contadores de Histéria”, como aprofundado em entrevista com a
professora 8, busca fazer com que o pai participe e se integre da sala de aula,
conheca a turma dos alunos e a partir dai, os pais contam histérias, leem livros e
conversam com as criangas. Dessa forma, a professora consegue trazer os pais,
conhecer a familia, interagir com os alunos e também faz com que o pai se

familiarize-se com o trabalho da professora e conhega o dia a dia da escola.

Escola F: “No segundo semestre convido para “Pais contadores de Histoéria’,

projeto para integra¢do na dindmica da sala de aula.”

A professora 1 relata uma pratica realizada por uma colega na cidade de
Campinas, chamada “Cha das Maes”. Essa pratica de acolhimento busca levar para

a escola, ao final da tarde, os familiares para tomar cha e conversar sobre sua vida.

“Néo é pra ir falar do que o Joaozinho ta sabendo ou néo ta sabendo escrever,
esquece isso. E como se fosse tomar o leite das criancas, s6 que é um cha,
entdo as maes vao, ai sdo recebidas, acolhidas e elas vao conversar. Entao
conversa, uma conhece do filho da outra, ndo é obrigatério, mas elas véao. E
impressionante, elas vao, conversam, e geralmente é no final da tarde, entao la
dentro acho que foi feito um estudo e perceberam que o final da tarde era mais
possivel delas irem, entdo elas vao e conversam, dialogam, e isso é legal né?
Um espaco muito bacana. E assim, proibido, ndo vai falar. As vezes elas vem
“Ai, como que ela ta?” “Ah, a gente fala na reunido. E ai, como vocé ta?” Porque

€ a maneira da escola saber como as coisas estdo.” (Prof. 1, Escola A)

E interessante pensarmos a ideia do cha como acolhimento. Essa pratica
possivelmente faz com que estes pais e/ou outros familiares se sintam respeitados,
pertencentes aquele ambiente e acolhidos pela professora, expandindo a relagcao
que se limitava apenas ao filho para uma relagdo que também se importa e se
interessa com seus problemas, angusticas, conquistas, etc.

Algumas escolas (Escola A, Escola F) realizam o “Dia da Familia na Escola”.
Neste dia, os professores pensam em oficinas para que os pais fagam junto com as

criangas.
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“Foi uma experiéncia ano passado que eu falei “Eu achava que nao, mas eles
vem!”. Eles vem em peso, eles entram nas oficinas, eles participam. Que nem, a
nossa foi de pulseirinhas de Macrame. Eles queriam fazer junto com as criangas,
foi muito legal, achei muito bacana. Entdo tem oficina de plantio, oficina de tudo,
de danca, o corvo vem dar oficina de desenho, ai tem orientagées, as vezes
sobre Dengue, outras coisas, entdo a familia vem, se aproxima da escola e vé

de outra forma, né? (Prof. 1, escola A)

“Dentro da nossa Casa Aberta la, nés fazemos oficinas, a gente realiza oficinas,
entdo vocé ensina o aluno e depois o aluno participa com os pais, ele ensina.
Entdo nés ja fizemos sabdo, ai o pai foi e fez o sabdo com o 6leo. Nés fizemos
reciclagem. O ano passado eu fiz entrevista, pesquisa de jornal, TV, radio, levei
os alunos para conhecer a TV Claret, foram conhecer a radio. Depois eles
entrevistaram os pais, 0s pais entrevistaram eles, eles fizeram apresentacéo.

Entao, tentar envolver o pai.” (Prof. 5, Escola C)

Também vemos a proposta da pratica “Conhecer a casa do amiguinho”.
Como relatado pela professora 1, que se inspirou em colegas que ja realizavam essa
pratica, todos os pais deixam as criangas irem na casa de outras criangas, até
conhecerem todas as casas da sala e assim terminam na casa da professora. A
professora 1 relata que ainda nao realiza a pratica das criangas conhecerem a casa

uma das outras, mas possibilita que as criangas conhecam a sua casa.

“Com essa professora eu aprendi a pratica de receber os alunos na minha casa,
que eu tinha muito medo antes, tenho ainda um pouco, se acontece alguma
coisa vocé esta ferrada. Mas eu tento, essas semanas foram duas, elas vao em
casa, passam a tarde la, porque eu nao tenho filhos, né? E ndo tenho pretensao
de té-los também. Mas tenho 34 anos, entdo esse lado maternal acaba aflorando
em algum momento, e eu gosto porque ai elas veem uma outra professora
também, né? Uma professora que se extressa por coisas do dia-a-dia igual a

mé&e.” (Prof. 1, Escola A)

A professora conta que ndo é uma atividade pedagodgica, e que deixa isso
explicito aos pais. E um convite, uma maneira de aproximac&o entre os alunos e

familiares e a professora. Ressalta que um ou outro pai ndo deixa que as criangas
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vao, mas a maioria sempre vai e gosta muito disso.
Também temos o Projeto Escola Familia, no qual a familia é convidada a

participar. A professora 2 ainda explica:

“As nossas arrecadacbes do meio ambiente, o meu é primeiro ano entdo quem
muito tras sdo os pais. O aluno pede mas pai, avo... eu tenho avds que sai
‘catando’ lata na rua pra ajudar a crianga, entdo isso é uma participa¢do.” (Prof.
2, Escola B)

Refletimos com a fala da professora 2 do que os professores estdo chamando
de participacdo. Possivelmente, isso se limita a participacdo em Reunido de Pais,
Caderno de Recados e Reunides em HTPI, porém como ela destaca, um pai que
ajuda em arrecadagdes também esta presente no cotidiano escolar, contribuindo da
forma que pode e que isso ja € uma participagao.

Na escola B, também vemos a Casa Aberta:

“Temos a Casa Aberta, que é muito bom, entdo eu acho assim que é um
momento que vocé consegue ver a felicidade dos pais, das criangas, a interagao,
e nos temos a festa da primavera... Entdo eu acho que nas festas acabam tendo
oportunidade de estar todo mundo junto. Entao eu acho que é legal, sim.” (Prof.
3, Escola B)

Ao perguntarmos aos professores quando a relagdo com a familia era melhor
ou mais prazerosa, grande parte dos professores se referem as festas e eventos

promovidos pela escola.

“Eu acho que nas festividades. Entédo, festa junina, porque dai eles vem olhar a
escola de uma outra forma. As dancas, apresentagbes culturais, que dai eles
vem ver o que os filhos fazem de legal, de bacana. Entdo eles ficam

emocionados, tiram fotos, é uma outra vivéncia.” (Prof. 1, Escola A)

“Festas, sem duvidas. Nas festas esta tudo mundo feliz, todo mundo amoroso,
tudo é muito lindo. (Risadas)” (Prof. 2, Escola B)

“Eu acho que assim, aqui mesmo nés temos o momento cultural, que é uma vez
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por més que cada sala apresenta uma danga, um coral, entéo isso é bem legal,
as criangas participam muito. A escola fica aberta para eles entrarem, verem.

Eles choram, entao é aquele negécio. (Risadas)” (Prof. 3, Escola B)

“Nas festas. A familia adora, a mae adora vir com o tablet e o celular pra tirar
fotos e filmar o filhinho dancando. Elas choram no dia das maes, entendeu? A
gente tem aqui a festa da primavera, momentos culturais aqui e as maes
adoram. E é um momento que a familia vem gostosamente pra escola.” (Prof. 4,
Escola B)

“E, momentos de festa sdo quando os pais participam. [...] dia pra estar bem
com os pais é dia de festa. Que nem, no dia da confraternizagéo os pais vieram,
conversaram, agradeceram, entdo assim, sdo os dias melhores.” (Prof. 8,
Escola F)

Vemos que a familia comparece na maior parte das vezes para eventos
festivos promovidos pela escola. Nao seria esta uma forma de participacdo? Qual a
expectativa da escola? Possivelmente, a Reunido de Pais ndo € um encontro tao

prazeroso para estes pais quanto as festas, como visto na fala da professora 8:

“Eu fiz uma apresentacdo de dia das maes e apenas duas maes nao vieram, ou
seja como foi pra homenagear elas vieram pra receber uma homenagem. Entéao
assim, interessou pra elas. S6 que eu tive uma reunido de pais aqui no comego
do ano que onde eu tive trés pais s6. Ou seja, quando foi algo pra homenagear
elas vieram, na reunido de pais ndo vieram. E a homenagem foi no horario de
aula, que eu sei que é mais dificil, muitas faltaram, pediram para sair mais cedo
ou entrar mais tarde no servico, e na reuniao de pais que foi a noite, que

geralmente estdo em casa e tudo, ndo vieram.” (Prof. 8, Escola F)

Vemos o potencial existente nestas festas, destacando que sao nelas que a
presenga maior da familia acontece. Dessa maneira, possivelmente nesses espacos
€ que a escola deve encontrar caminhos e abrir didlogos para aproximar essa familia
do ambiente educacional.

Também discutimos sobre o comportamento diferente das criangas nas festas
extra escolares, como aniversarios dos alunos. A professora 1 relata que néao

reconhece as criangas que a escola considera como “alunos problemas”, pois nestes
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lugares as criangas agem completamente diferentes.

‘E é legal porque assim, tem crianga que da muito trabalho, chega la e vocé se
pergunta “O que a escola esta fazendo com eles?”, porque assim, néo é que ele
néo gosta de mim, ele ndo gosta da escola. Ele ndo gosta de ficar aqui. Porque
fora daqui é outra criancga, outra crian¢a. Vocé olha e fala ‘Eu ndo acredito que é
a mesma crianga’. E também eles olham pra vocé de uma outra forma, sabe? Do

tipo, ‘ah, ela é humana’.” (Prof. 1, Escola A)

E interessante pensarmos na dinamica da escola e em seu efetivo papel.
Muitos alunos parecem n&o gostar da escola, nao vendo sentido em algumas regras
e ordens impostas e como consequéncia, ndo as respeitam. Dessa maneira, vemos
que possivemente o problema nao esta neste aluno mas no sistema educacional
implantado nos dias de hoje, que estabelece ideais de comportamento padrédo em
que as criangas devem se encaixar ou mesmo, ha expectativa dos professores
quanto aos comportamentos dos alunos.

Destacamos como prioridade que exista o didlogo entre os professores e a
gestdo escolar, principalmente ao que diz respeito as praticas de cada um dos
atores que agem no ambiente educacional. A equipe escolar deve atuar junto,
buscando solugbes através da cooperagao de todos para os problemas da escola.
Acima de tudo, deve-se ouvir a familia buscando efetivar a parceria entre familia-

escola.

‘A gente tem que ouvir a familia. A gente tem que ouvir a familia para o
desenvolvimento da crianga. Por exemplo, ontem eu ainda tava falando na
reunido de conselho, e eu dizia “a gente nunca ouve 0s pais sobre isso. A gente
nunca ouviu os pais sobre isso. E pra ter isso? N&o é pra ter?”. (Prof. 4, Escola
B)

Silva (2010) contribui para pensarmos que a escola € um espago
privilegiado para efetivacbes de mudancas mas, para isto acontecer deve-se
envolver a comunidade como um todo nas questdes educacionais. Nado apenas
chamando os pais para reunides onde falardo de indisciplina, mau comportamento
e notas ruins dos filhos. E imprescindivel que aconteca integracéo entre a escola e

a comunidade que ela atende, reconhecendo e valorizando os saberes que ja
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possuem, efetivando a parceria no trabalho educativo envolvendo assim o maior
numero de pessoas que estdo em sua volta. Deve-se considerar que todos séo

aptos e podem participar de melhorias da educacéao e da escola.

6.2 CATEGORIA 2 - A VISAO DA FAMILIA

A segunda categoria busca mostrar a visao da familia sobre a relagéo escola-
familia. Buscamos descrever como foi o contato com os pais na Reunido de Pais, e
analisarmos a visdo dos mesmos sobre a relagao familia-escola. Consideramos ser
de suma importancia e relevancia que os pais e as familias também fossem ouvidos
na pesquisa realizada, pois pesquisar a relagdo escola-familia somente na visao
institucional ndo nos permite uma compreensao da totalidade e ndo da possibilidade
de fala e voz para que estas familias de fato se expressem e participem, mostrando
o0 que pensam e como refletem essa relacdo. Buscamos também entender a
situagao socioecondmica de algumas familias na correlagdo com os dados.

Enfatizamos nesse momento que, infelizmente, ndo conseguimos atingir
todos os pais e familiares que as escolas atendem. Devido a terceira fase da
pesquisa acontecer no horario da Reunidao de Pais, a pesquisa ficou limitada apenas
0s pais que compareceram a Reunido, nao contemplando a opinido dos familiares e
da comunidade que nao puderam ir até a escola, ndo podendo ouvi-los acerca da
parceria entre ambos, dos motivos de sua nao participagao, entre outros assuntos
abordados ao longo desse estudo. Outra limitagdo neste estudo, refere-se a
utilizacdo apenas de questionarios com os familiares, ndo permitindo aprofundar
qualitativamente nas questdes. Acreditamos que estes pontos devem ser objeto de
estudo em outras pesquisas.

Devido as Reunides de Pais e Mestres das escolas de Rede Municipal
acontecerem trimestralmente na mesma semana em todas as escolas, algumas
reunides coincidiram em dia e horario, o que impossibilitou que a terceira fase da
pesquisa fosse realizada também nas seis escolas envolvidas, considerando
também o tempo para o desenvolvimento desta pesquisa. Dessa maneira,
realizamos a aplicagao dos questionarios nas Reunides de Pais e Mestres da Escola
B e Escola D, devido estas acontecerem em dias alternados. A analise a seguir sera
feita com os dados de ambas as escolas.

E significativo informar que os familiares receberam a orientagdo de que
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poderiam marcar mais de uma opg¢ado nas questdes, se julgassem necessario e,
poderiam deixar de responder alguma questdo caso sentissem algum desconforto,
conforme previsto no TCLE (APENDICE D).

6.2.1 Avaliagdo da Relagado Familia-Escola

Ao questionarmos os familiares sobre como classificariam a relagdo escola-
familia, obtivemos 28 respostas. Destas, grande parte (35,7%) classificaram esta
relagdo como o6tima, pois conseguem participar de todas as atividades e a escola
sempre os acolhe. A maioria dos familiares (60,7%) classificaram a relagdo como
boa, pois participam da Reunido de Pais e eventos promovidos pela escola. Ainda,
poucos familiares (3,6%) classificaram a relagdo como razoavel, pois sé conseguem
ir até a escola quando sao solicitados.

Nenhum familiar pontua a relagdo familia-escola como ruim ou a classifica
como uma relagdo na qual ele ndo tem voz e ndo consegue participar
concretamente. De fato, talvez as familias das escolas pesquisadas tenham voz e
consigam participar, sendo ativas no processo de escolarizagado. Todavia, as familias
por diversas vezes nao conseguem perceber a dimensao de sua participagao, do
lugar que ocupam ou podem vir a ocupar, no mais, ndo se véem como quem pode
contribuir e/ou sugerir mudancgas nesta relagdo. Nao sugerimos que esse seja 0 caso
de todos os familiares que responderam essa questdo, mas vemos que isso
acontece segundo a fala de alguns professores durante as entrevistas realizadas,

como anteriormente mostrado neste estudo:

Mas assim, ndo que eles deem grandes sugestées no conselho, queiram fazer
grandes intervencbes na reunido. A pauta é dada, ‘pa, pa, pa, pa, pa’ (a

professora utiliza essa expressdo para simbolizar os itens da pauta), cumpriu a

pauta, todos assinam, acabou. Entdo a participagcdo deles é timida, ainda é
conduzida pela nata da escola. E eles dizem amém ao que é tratado no

conselho.” (Prof. 4, Escola B)

O que a professora 4 diz parece ser uma pratica dessa escola, pois no
momento da Reunido de Pais um familiar diz que participa do Conselho de Escola

mas nao sabe o que significa, como vemos no diario de campo.
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[...] No dia da aplicagcdo dos questionarios na Reunido de Pais, uma familiar
relata ter algumas duvidas. Dessa maneira, fomos lendo as questbes juntas e fui
explicando-as para esclarecer qualquer duvida que tivesse.

Na questao sobre a existéncia do Conselho de Escola, a participante da
pesquisa diz que ‘ndo sabe se tem”, mas acaba assinalando que sim. Na
pergunta seguinte, relata que participa de todas as reuniées promovidas pela
escola, incluindo a reunido do Conselho de Escola. [...] (Diario de Campo,

Escola B)

Isso vai evidenciando que ao assinalar, a participante da pesquisa responde
que sim, participa de todas as reunides, mas ela ndo tem clareza do que é, ao
mesmo tempo que pontua participar. Vemos o quanto essa participagao parece ser
figurativa, apenas para estar presente, mas algumas vezes a familia néo
compreende a dimensdo da sua participacdo dentro do contexto escolar. Como
também podemos notar, ao questionarmos sobre a existéncia do Conselho de
Escola', obtivemos 25 respostas. A maioria dos familiares (76%) afirma que sabe
sobre a existéncia do Conselho de Escola. Nenhum familiar assinala que este 6rgao
colegiado néo existe, ao passo de que 24% dos pais afirmam que nao sabem sobre
isso. Destacamos que a quantidade de pais que ndo sabem sobre o Conselho pode
ser maior do que a apresentada pelas respostas, visto como foi evidenciado
anteriormente pela participante que relata que ndo sabe, mas assinala que deve
existir.

Questionamos se a relagéo realmente € boa, visto que na pratica dificilmente
€ uma relagcado pautada no dialogo, mas na maioria das vezes baseada na familia
como receptora de informagdes, ouvindo o que a escola tem a dizer e aceitando

todas as decisbes tomadas, considerando-a como instituicdo sagrada e de

' O Conselho Escolar tem como principal atribuigéo, aprovar e acompanhar a efetivagdo do Projeto
Politico-Pedagdgico do estabelecimento de ensino. Os representantes do Conselho Escolar séo
escolhidos entre seus pares, mediante processo eletivo, de cada segmento escolar, garantindo- se a
representatividade dos niveis e modalidades de ensino. As reunides do Conselho sao sempre
abertas, porém somente os conselheiros eleitos por seus segmentos podem votar. As atividades
desenvolvidas por esse colegiado estdo diretamente ligadas ao trabalho de deliberacdo e
acompanhamento do desenvolvimento das atividades escolares cotidianas. O Conselho Escolar é
constituido pelos seguintes conselheiros: diretor (a); representante da equipe pedagogica;
representante da equipe docente (professores); representante da equipe técnico-administrativa;
representante da equipe auxiliar operacional; representante dos discentes (alunos); representante dos
pais ou responsaveis pelo aluno; representante do Grémio Estudantil; representante dos movimentos
sociais organizados da comunidade (APMF, Associacdo de Moradores, Igrejas, Unidades de Saude
etc.).
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autoridade. Como visto na fala da professora 4 quando a mesma relata que os pais
ainda véem a escola como instituicdo sagrada, na qual se sentem inferiorizados e
chegam até a instituicdo com a auto estima rebaixada, ndo vendo a si proprio como

alguém que pode contribuir.

“[...] E eles ja vem assim, tipo, pra vir na escola as vezes eles vem direto do
trabalho e pedem desculpa. “Professora, desculpa. Eu vim com a roupa direto do
trabalho”. Vocé entendeu? “Nao, venha.” Entendeu? Entao eles vem assim,
felizmente eles ainda tem na escola aquela coisa do sagrado, estou na escola, é
»

a professora, entendeu? Mas as vezes eles vem com a estima baixa assim [...].
(Prof. 4, Escola B)

Sentimos que os pais receiam em participar da escola com opinides préprias
por acharem que suas informacdes sdo banais ou insuficientes, diante do saber
docente. Um outro fator, € que eles podem achar que a escola € muito mais
informada do que eles, e que por isso ndo podem ajudar nas questbes de
planejamento, se sentindo incapazes de participar do cotidiano escolar. A professora
4 relata ainda que nem a prépria escola sabe o que tratar nos Conselhos de Escola,

restringindo apenas a questdes estruturais.

“[...] porque nem a escola tem a nogao do que fazer no conselho. A escola trata
de problemas burocraticos, “Ai, quebrou a telha, vamos reunir o conselho para
dizer que a gente vai gastar aquele dinheiro para arrumar aquilo, que a gente
nao desviou nhenhum centavo”. Otimo, mas nao precisa ficar restrito a telha, ao
canteiro que reformou, a cobertura da quadra, ndo. E eles falam “Oh, 6timo!’,
mas fica a questdes estruturais. E as questbes pedagodgicas, nem nés levamos
pro conselho, porque essas questbes a gente tem que levar pro conselho,
entendeu? “Ah, mas vai consultar pai pra tudo?” “Vai! Vail Pra isso se faz um
planejamento depois. Ndo sei se eu sou muito utdépica, mas eu acredito nisso

mesmo.” (Professora 4, Escola B)

E extremamente necessario que a escola esclareca e conscientize a familia
sobre sua fundamental participacdo, e mais, que aceite as opinides e/ou sugestdes
dos pais também para questdes pedagogicas, assim como a contru¢gao do Projeto
Politico Pedagdgico da escola que deve ser constituido juntamente com a



62

comunidade. Entretanto, é preciso acolher a participacdo da forma que a familia
consiga apresentar e ndo nos moldes pré-estabelecidos e esperados pela escola
atualmente. Na introducdo dos Parametros Curriculares Nacionais (PCNs), é

abordada a relevancia em:

[...] mostrar a importancia da participacdo da comunidade na escola,
de forma que o conhecimento apreendido gere maior compreensao,
integracdo e insercdo do mundo; a pratica escolar comprometida
com a interdependéncia escola-sociedade tem como objetivo situar
as pessoas como participantes da sociedade — cidadaos - desde o
primeiro dia de sua escolaridade. (BRASIL, 1998, p. 10).

Para concretizar esse intento, € imprescindivel que ocorra integragao entre a
escola e a comunidade atendida. O papel da escola na formag¢ao da participagao dos
pais e da comunidade do entorno é fundamental e de extrema importancia para a
efetivacdo da parceria entre familia e escola. Se queremos os pais participando das
reunides e do Conselho de Escola, devemos trabalhar a formacdo desses para
entenderem e compreenderem o porque estéo ali e o que € um Conselho de Escola.
Fazer com que a familia entenda a dimensao da sua participacido e seu potencial de
atuacao na construcao de acdes democraticas na escola, pode ser um dos primeiros
passos a serem dados para estreitarmos esta relagdo, estabelecendo vinculos e

avangando para uma relagdo mais significativa.

6.2.2 Dinamica das Reunides com as familias: (im)possibilidades

Ao buscarmos analisar como se da o desenvolvimento da Reunido de Pais
nas escolas envolvidas, obtivemos 24 respostas. Poucos familiares (16,6%) relatam
que os professores em suas reunides apresentam o desempenho dos alunos
(notas), dispensam os pais de alunos com bom rendimento e conversa com os pais
dos alunos sobre indisciplinas. A maioria dos familiares (46%) dizem que os
professores apresentam o desempenho dos alunos (notas) individualmente e
conversam com todos os pais sobre as indisciplinas, sem citar nomes. Grande parte
dos familiares (33,25%) pontuam que os professores apresentam o desempenho dos
alunos (notas) individualmente, conversam com todos os pais sobre as indisciplinas,
sem citar nomes e, propde a leitura de algum texto para promover uma conversa

formativa. Poucos familiares (4,2%) colocam que os professores realizam as
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reunides de outras formas, mas ndo exemplificam quais seriam.

Perguntamos para os familiares se os professores se utilizam de alguma
pratica para conversar/dialogar com os mesmos além das Reunides de Pais.
Obtivemos 28 respostas e observamos que a maioria dos familiares (71,4%)
atribuem as outras praticas as conversas através do atendimentos no Horario de
Trabalho Pedagdgico Individual (HTPI), no Horéario de Trabalho Pedagogico Coletivo
(HTPC), telefonemas, além de indicarem o Caderno de Recados como ferramenta
de conversa fundamental e as conversas informais durante o horario de saida,
quando eles buscam os filhos na sala de aula. No entanto, ressaltamos que os
professores perdem o contato com os pais de alunos que vao embora através de
van, Onibus e transportes coletivos, sendo cerca de 23% dos alunos que utilizam
como locomocdo o Onibus para ir até a escola, e 7,7% utilizam a van escolar,
segundo dados da Escola B e Escola D, apontados pelos pais que responderam o
Questionario Socioeconémico desse estudo. A minoria dos familiares (28,6%)
pontuam que o professor ndo utiliza praticas além das Reunides de Pais e justificam
que nunca foi preciso, pois sempre comparecem.

Buscamos analisar praticas que os professores desenvolvem com os pais que
nao comparecem na Reunido de Pais, aprofundando como se da e se desenvolve
essa comunicagao, e obtivemos 28 respostas. Das respostas obtidas, vemos que os
familiares em sua grande maioria (71,4%) apontam que os professores utilizam
outros meios para a comunicagao, como o caderno de recados e ao horario de HTPI.
Poucos familiares (28,6%) relatam que os professores nao utilizam outros meios.

Perguntamos aos familiares se, quando esses nao podem comparecer nas
reunides, o que fazem para saber o que foi tratado e passado. Os familiares
apontam como solugdes: conversas através do Caderno de Recados ou em HTPI;
enviam outras pessoas no lugar para representa-los ou ainda, procuram saber o que
foi passado por pais que compareceram.

Observamos, na dindmica das Reunido de Pais, que muitas vezes uma
mesma pessoa era a responsavel para ir na Reunido de Pais de varias criangas, €
dessa maneira, ndo conseguia estar presente todo o tempo da referente reuniao.
Como visto na Reuniao de Pais da escola D, dos 17 familiares presentes na reuniao,
8 deles saem da mesma para participar de outras reunides e/ou relatam que
precisavam ir embora por outros motivos. As duas maes que chegaram atrasadas no

momento da reunido foram com o uniforme de servi¢o, o que nos indica que foram
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direto do trabalho. Uma das maes, como ja apontado no Capitulo 6, subsecdo 1.3
desse trabalho, se revezava entre a reunido dos dois filhos que estudavam na escola
D, assistindo um pouco de cada pela porta da sala. Dessa maneira, refletimos neste
momento apontando a fala de professores que afirmam o desinteresse das familias
em participar. Pelo contrario, o que pudemos presenciar foram pais e familares
presentes, que se desdobravam entre outras reunides ou servigos para conseguirem

participar da Reunido de Pais.

6.2.2.1 Motivos da n&o participacao

Ao perguntarmos sobre os motivos possiveis quando os familiares nao
conseguem participar de alguma atividade da escola, obtivemos vinte e quatro (24)
respostas. Poucos (4,2%) relatam que seria por desinteresse pelo aprendizado do(s)
filho(s)/neto(s). A maioria dos familiares (62,5%) relata que é falta de tempo devido
ao trabalho, compromissos, afazeres, entre outros. Esse fator vai de encontro ao que
€ visto na fala dos professores em entrevista, que relatam que o trabalho pode ser

realmente um fator que impossibilite a participacdo dos familiares:

[...] a vida das familias é atribulada, entendeu? Muito. Tem familias que séo
guerreiras. Tem mée, coitadinha... que a gente marca as vezes reunido quatro
horas da tarde e a mulher vem pingando, correndo, saiu da firma, pediu

autorizacao, vai voltar depois pro turno. [...] (Prof. 4, Escola B)

Alguns familiares (8,3%) relatam que o motivo seria pelas Reunides de Pais
acontecerem em horario comercial, quando estao trabalhando. Também €& possivel
observar isso na fala dos professores durante a entrevista, como ja apontado no
Capitulo 6, subsecao 1.3.1 desse estudo, quando a professora 1 relata que tem pais
em sua sala que trabalham 14 horas por dia, ou ainda, a fala da professora 8 que
pontua que existem muitos pais que fazem horarios de trabalho que realmente nao

possibilitam que estes participem.

Neste aspecto, observamos a inversdo na explicagdo sobre a né&o
participacdo. Enquanto para os professors prepondera o desinteresse, para os pais,
a dificultade de participagao se encontra na necessidade de trabalho e horarios

incopativeis.
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Outros familiares (25%) assinalam outros motivos, e destacam esses
justificando que sempre comparecem a todas as reuniées. Apenas um familiar, o avd
de uma crianga, relata que quando nd&o comparece o0 motivo seria alguma

enfermidade. Como visto na fala da professora 7:

‘[...] essas criangas nem todas vivem com pai e mée, as vezes vive com avo, as

vezes é de idade e pra se locomover pra ca é ruim [...]” (Prof. 7, Escola E)

Observamos que, na maioria das vezes, a escola se queixa das familias e
acaba culpabilizando-os pela nao efetivacdo da participacdo nas intituicbes, ao
mesmo tempo que os pais se queixam acerca do desenvolvimento das reunides, dos

horarios disponibilizados para atendé-los, entre outros fatores.

De um lado, os pais, ou a familia, expressam queixas contra a escola
e os professores, e estes sao avaliados como despreparados e
omissos frente aos alunos e a seus responsaveis; de outro lado,
professores e outros agentes escolares argumentam que os pais nao
se interessam pelos estudos dos filhos, ndo comparecem a reunides
e langam mao de uma condenacéo, afirmando muitas vezes de modo
categorico que o mau desempenho dos alunos deve-se a negligéncia
familiar [...] (ROMANELLI, 2013, p. 36).

6.2.2.2 Autoculpabillizagao da familia

Quando perguntamos aos familiares se os mesmos acreditam que as
Reunibes de Pais e o contato com as familias devem melhorar, a minoria (25%)
relata que sim, o desenvolvimento da reunido poderia ser de fato melhorado. A
maioria (75%) dos familiares, no entanto, ressalvam que n&o é necessario

mudangas. Uma avo ainda ressalta que:

Escola D: A escola ja esta fazendo o suficiente para melhorar, s6 depende dos
pais participarem.

Uma mae, no entanto, justificando o que deveria ser melhorado na Reunido

pontua que:

Escola D: Conversar mais o que o aluno precisa melhorar; a familia deve apoiar
mais o professor.

Essa mae, como anteriormente mencionado neste estudo, ndo era
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alfabetizada e n&o conseguia acompanhar o desenvolvimento da reunido com
leituras de relatorios dos alunos e as orientagdes colocadas na lousa, por exemplo,
nao tendo a professora conhecimento sobre isso, assim como também foi visto na
Reunido de Pais da Escola B com 2 maes nédo alfabetizadas que ndo conseguiam
acompanhar a leitura. No entanto, quando a mae da Escola D relata o que precisa
melhorar na Reunido, atribui ainda a culpabilizacdo da familia, que deveria apoiar
mais o professor da turma. Essa mé&e possivelmente ndo consegue imaginar um
outro tipo de Reunido de Pais e, ndo consegue fazer a critica a maneira como vem
sendo proposta a Reunido de seu filho(a), mesmo quando essa ndo a contempla e
nao a inclui, visto que a mesma nao pode acompanhar a leitura ou ainda ler as
orientacdes que estavam na lousa.

Observamos que as familias parecem acreditar e valorizar o trabalho da
escola e do professor, quando apontam que a escola esta fazendo tudo que pode
para melhorar. O mesmo n&o parece ocorrer com os docentes, que consideram o
desenteresse das familias como o principal obstaculo.

Vemos que esses familiares, assim como observado na visdo de alguns
docentes, culpabilizam somente a familia pela nao participagdo e nao efetivacdo da
parceria entre familia-escola, mas ndo olham para esta relagcdo como uma relacao

bilateral, na qual a escola também esta implicada e € uma das responsaveis.

6.2.3 Analise Socioeconémica das Familias

Ao investigarmos sobre a situagao socioeconomica das familias presentes na
Reunido de Pais observamos que, dos 25 pais e familiares que responderam esse
questionario, 23 eram mulheres, sendo elas representadas por maes, irmas e avos.
Apenas dois homens estavam presentes, sendo um pai e um avé. O grafico a seguir

nos permite uma melhor visualizagao da discrepancia entre os dois sexos:
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Grafico 4 — Sexo dos familiares presentes

Familiares presentes

2

B Mulheres

B Homens

Fonte: elaborado pela autora.

Esse é um indicativo que n&o pode deixar de ser investigado, visto que as
maes ou familiares do sexo feminino ainda estdo em sua grande maioria
responsaveis pela presenca nas Reunides de Pais e, possivelmente pelo cuidado
com os filhos. Observamos que apesar das mudangas em nossa sociedade
contemporanea, € evidente a distingdo entre os papéis dos homens e das mulheres
dentro da organizagao familiar em sua relagdo com a escola. Vieira et al. (2014),
aponta que apesar dessas mudancgas, a responsabilidade pela criagdo dos filhos
ainda é atribuida, sobretudo, as méaes, sendo o cuidado dos filhos e do lar ainda de
responsabilidade prioritaria da mulher. (BORSA; NUNES, 2011)

Ao que diz respeito a escolaridade dos familiares, vemos que a maioria das
pessoas (53,9%) possuem o 2° grau completo, ou seja, terminaram o ensino médio.
Algumas pessoas (23%) nao tem o 1° grau completo, ou seja, nao terminaram até a
82 série e, outras (15,4%) possuem o ensino superior incompleto, ou seja, nao
terminaram a faculdade ou ainda estdo cursando-a. Pouquissimos familiares (7,7%)
possuem o ensino superior completo. E interessante discutirmos sobre a importancia
e relevancia que os estudos podem ter para estes pais, como visto no diario de
campo pela Familiar 2, da escola D:
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“Como a mée nédo era alfabetizada, li as questbes para que ela pudesse
participar da pesquisa. [...] Ao perguntar sobre a participacdo dessa maée, ela
ndo me pede para escrever, mas relata que coloca a escola como “0 mais

importante” dentro de sua casa.” (Diario de Campo, Escola D)

Observamos que essa mae prioriza a educacédo de seu filho e a escola,
colocando como “o mais importante”, ou seja, reconhece a escola como poténcia

para que seu filho posssivelmente tenha um futuro bom.

E esse Ultimo movimento de reconhecimento que se torna dificil no
caso estudado: como os filhos recebem a tarefa de ndo serem como
0s pais — que “nao sao nada” —, 0 sucesso na escola ou mesmo a
longevidade escolar pode significar um reconhecimento do fracasso
dos préprios pais, um reconhecimento de que nada sio. Tal
reconhecimento pode dificultar ou mesmo impossibilitar um percurso
escolar bem-sucedido, por conter uma negacgao daqueles a quem se
ama. (BATISTA; CARVALHO-SILVA, 2013, p. 228)

As maes, segundo Batista; Carvalho-Silva (2013), depositam na escola e em
seus filhos uma dificil expectativa, pedindo para que os filhos as superem, que as
ultrapassem e que nao sejam como eles. Na maior parte dos casos, “as maes
revelam primeiramente o anseio de que eles tenham acesso a escolaridade
necessaria para o ingresso no mercado de trabalho.” (BATISTA; CARVALHO-SILVA,
2013, p. 226)

Quando investigamos a renda familiar mensal, observamos que uma (1)
familia se mantém com menos de um salario minimo, ou seja, menos de R$937,00
por més. Sete (7) familias vivem com uma renda mensal de um a dois salarios
minimos, ou seja, de R$937,00 a R$1.874,00 por més. A maioria das familias (10) se
mantém com uma renda de dois a trés salarios minimos, ou seja, de R$1.874,00 a
R$2.811,00 mensal. Trés (3) familias vivem com uma renda de trés a cinco salarios
minimos, ou seja, uma renda de R$2.811,00 a R$4.685,00. Apenas duas (2) familias
vivem com um salario maior que R$4.685,00, ou seja, mais que cinco salarios
minimos por més.

Segundo a Secretaria Especial de Direitos Humanos (2006b), quatro grandes
grupos de politicas destinadas as criancas e adolescentes existem no Brasil. O
primeiro seriam as politicas sociais basicas (educacdo e saude); o segundo as

politicas de assisténcia social (como renda minima, cestas basicas); o terceiro, as
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politicas de protegao especial; e o quarto, as politicas de garantias. Com foco no
segundo grupo de politicas destinadas as criangas e adolescentes, vemos que,
embora as politicas de assisténcia social sejam consideradas direitos de todos e
dever do estado, ndo sdo universais e, vemos que ainda existem familias com varios
membros que precisam sobreviver com menos de um salario minimo por més.

Ao investigarmos como os familiares se sentem quando véo até as escolas,
vemos que vinte e trés (23) familiares apontam que todos os membros das escolas
(direcéo, professores e funcionarios) recebem bem os pais e procuram resolver os
seus problemas, entretanto, dois (2) familiares, um referente a cada escola analisada
nesta fase da pesquisa, assinalam que somente alguns membros da escola recebem
bem os pais. Apesar da grande maioria se sentirem acolhidos, uma parte desses
pais ainda aponta que nao sao todos os profissionais da escola que sao receptivos
com os mesmos. Destacamos o fato de que, se a escola quer uma familia que
participe e seja sua parceira no processo de escolarizacdo das criangas e
adolescentes, € necessario que além de abrir portas, estabeleca vinculos e faga com

que esses pais e familiares se sintam pertencentes ao ambiente educacional.
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7 AS CONSIDERAGOES SOBRE A RELAGAO FAMILIA E ESCOLA

Como ja pontuado no capitulo metodolégico e na analise dos dados, quarenta
e sete (47) questionarios foram respondidos por professores que lecionavam no
Ensino Fundamental | na primeira fase da pesquisa, que consistia em investigar a
relacdo da escola com a familia na visdao dos docentes em um Horario de Trabalho
Pedagogico Coletivo (HTPC), em seis (6) escolas de diferentes bairros do municipio
de Rio Claro, interior de Sdo Paulo. Na segunda fase da pesquisa foram realizadas
oito (8) entrevistas com professores das diferentes escolas buscando aprofundar os
dados obtidos. A selecdo se justificou, pois levou em consideragéo o objetivo geral
da pesquisa, que era investigar possibilidades e impossibilidades de aproximagao
entre a familia e a escola, verificando quais agdes tem aproximado e/ou distanciado
as familias da escola.

Na terceira fase consideramos de suma importancia e relevancia que as
familias fossem ouvidas na pesquisa, pois pesquisar a relagao escola-familia
somente na visao institucional ndo nos permite uma compreensao da totalidade e
nao da visibilidade para que estas familias de fato se expressem e participem. Para
isso, realizamos a aplicacdo de questionarios em duas escolas envolvidas na
pesquisa, durante a Reunido de Pais e Mestres, buscando entender como as
familias compreendem essa relagdo com a instituicdo, assim como sua situagao
socioeconbémica. Foram respondidos vinte e cinco (25) questionarios pelos
familiares, sendo estes participantes pais, avos, e irmaos. As reunides de Pais e
Mestres das escolas da Rede Municipal acontecem trimestralmente na mesma
semana em todas as escolas, e algumas reunides coincidiram em dia e horario, o
que impossibilitou que a terceira fase da pesquisa fosse realizada também nas seis
escolas envolvidas, considerando também o tempo para o desenvolvimento desta
pesquisa. Dessa maneira, a sele¢ao dessas duas escolas para realizagao da terceira
fase da pesquisa se deu por acontecerem em dias e horarios diferentes.

Infelizmente, ndo conseguimos contemplar todos os pais e familiares que as
escolas atendem nesse estudo. Devido a terceira fase da pesquisa acontecer no
horario da Reunido de Pais, a pesquisa ficou limitada apenas aos pais que
compareceram a Reunido, ndo atingindo a opinido dos familiares e da comunidade
que nao puderam ir até a escola, ndo podendo ouvi-los acerca da parceria entre

ambos, dos motivos de sua nao participacdo, entre outros assuntos abordados ao
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longo desse estudo. Outra limitagdo neste estudo, refere-se a utilizacdo apenas de
questionarios com os familiares, ndo permitindo aprofundar qualitativamente nas
questdes. Acreditamos que estes pontos devem ser objeto de estudo em outras
pesquisas.

Observamos ao longo dessa pesquisa algumas praticas que tem distanciado
as familias da escola, dificultando que a mesma possa criar vinculos com a
instituicdo. Como vimos ao decorrer da analise de dados, a pratica de alguns
professores ao apresentar o desempenho dos alunos (notas), dispensar os pais de
alunos com bom rendimento e conversar apenas com o0s pais dos alunos sobre
indisciplinas € extremamente desconfortavel e constragedora para esses pais e
familiares. Os mesmos vao até a escola e ficam nas salas ouvindo reclamacdes de
seus filhos, enquanto véem os pais dos alunos com bom rendimento indo embora.
Possivelmente essa familia ndo sentira vontade de comparecer as préximas
reunides.

Vemos ainda como um fator importante que impossibilita a participagao dos
pais as reunides que acontecem em horario comercial. Como visto na analise de
dados, existem familias que trabalham muitas horas por dia, algumas maes
responsaveis por cuidar da casa, cuidar de outros filhos e etc. Enfatizamos ainda
como uma impossibilidade o espaco da Reunido de Pais ser organizado de maneira
individual em cada classe. Na terceira fase da pesquisa fica evidente a dificuldade
desses familiares em estarem presentes em varias Reunidées ao mesmo tempo. Dos
dezessete (17) familiares presentes na reunido da Escola D, por exemplo, oito (8)
deles saem da mesma para participar de outras reunides e/ou relatam que
precisavam ir embora por outros motivos. Uma das maes, como anteriormente
discutido, se revezava entre a reunidao dos dois filhos que estudavam na escola D,
assistindo um pouco de cada pela porta da sala. Questionamos a necessidade da
organizacao das reunides de maneiras separadas. Os espacos coletivos poderiam
ser explorados, com agendamentos individuais em casos especificos.

Apresenta-se a necessidade de revisdo na dinamica de realizacdo das
Reunides de Pais, principalmente se nos atentarmos para o fato de que ambas as
professoras que participaram da terceira fase da pesquisa (Escola B, Escola D)
realizam a sua reunido com leituras, pedindo para que os pais acompanhem o0s
relatérios e anotem as informacdes passadas na lousa, ndo se atentando para a

possibilidade de que os pais poderiam n&o saber ler. Vemos o quanto as reunides
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nao sao pensadas nos pais e familiares, principalmente se nao alfabetizados, que
estao presentes, visto que esse modelo de reunido ndo os contempla. Ou mesmo,
os familiares que sabem ler e escrever, questionamos se eles conseguem
compreender ou se sentem acolhidos, na perspectiva da parceria, neste ambiente
escolar.

Problematizamos nesse momento o que a escola esta chamando de
participacdo. Muitas vezes, se limita a participagdo em Reunido de Pais, Caderno de
Recados e Reunides em HTPI, porém como destacado pela professora 2, escola B,
um pai que ajuda em arrecadagbes também estd presente no cotidiano escolar,
contribuindo da forma que pode e é possivel dentro de suas limitagdes. Ainda,
questionamos a maneira como a escola vem desenvolvendo a conscientizacdo
dessa participagdo com as familias, visto que algumas delas ndo sabem o que € o
Conselho de Escola, um 6rgao colegiado da qual ela pode fazer parte, dar sugestdes
e expressar suas opinides. O papel da escola na formacao da participacdo dos pais
e da comunidade do entorno é fundamental e de extrema importdncia para a
efetivacdo da parceria entre familia e escola.

Ressaltamos a realidade socioecondmica das familias como fator
imprescindivel a ser discutido neste momento. Como vimos na analise dos dados,
dos vinte e cinco (25) pais presentes nas duas reunides, apenas dois eram do sexo
masculino. Apesar de todos os avangos de nossa sociedade, a responsabilidade
pela criacdo dos filhos possivelmente ainda é atribuida, sobretudo, as maes, sendo
ainda de responsabilidade prioritaria da mulher.

Questionamos e vemos quao equivocado €& chamar as familias de
desestruturadas. Esse termo foi utilizado por varios professores (Prof. 3, Escola B;
Prof. 7, Escola E; Prof. 8, Escola F) durante as entrevistas realizadas, sempre
demonstrando um significado negativo. Nos questionarios socioeconémicos, tivemos
indicativos da desigualdade econémica por elas enfrentadas, como uma familia que
se mantém com menos de um salario minimo, ou seja, menos de R$937,00 por
més. Essa familia luta para enfrentar a precariedade de sua vida e, acreditamos que
esteja fazendo o que pode dentro de seus limites para ser participativo dentro das
oportunidades que a escola oferece.

Encontramos praticas que tem ajudado e estimulado a participagao da familia
no contexto escolar, como: palestras (Escola C) para conscientizagdo sobre temas

importantes (cancer de mama, dengue, reciclagem, entre outros); as dindmicas nas
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Reunibes (Escola B, Escola C, Escola E) buscando aproximar a familia e criar
vinculos; os ensinamentos aos pais (Escola A, Escola B, Escola C) de alguns
conteudos que estdo sendo passados para as criangas para que dessa forma os
pais saibam como ajuda-las em casa; conversas com os pais (Escola A) diariamente
via rede social; a folha enviada (Escola B) uma semana antes da Reunido de Pais
para que os familiares possam deixar recados para seus filhos visando a afetividade
e vinculos; o projeto “Pais Contadores de Histdéria” (Escola F) que visa que o pai
participe e se integre da sala de aula contando histérias para as criangas; o “Cha das
Maes” (Escola A) como pratica de acolhimento buscando levar para a escola, ao
final da tarde, os familiares para tomar cha e conversar, estreitando os vinculos entre
eles e o(a) professor(a); o “Dia da Familia na Escola” (Escola A, Escola F) no qual os
professores pensam em oficinas para que os pais fagam junto com as criangas; o
projeto “Conhecer a casa do amiguinho” (Escola A), no qual as criangas vao
conhecendo a casa de outras criancas, até conhecerem todas as casas da sala e
assim terminam na casa da professora; e as festas e eventos promovidos por todas
as escolas, no qual as professoras enfatizam que sdo espacos potencializadores
que as familias comparecem.

Todas as praticas anteriormente descritas sdo possibilidades de aproximacéao
da familia com a escola que podem ser socializadas entre toda a rede de ensino
para que, cada vez mais, professores se aproprieem e utilizem-nas, visando uma
participagdo e envolvimento dos pais na escola. Segundo Fonseca; Polido (2017) a
comunidade n&o so6 deve partilhar, como também opinar e construir ideias, podendo
assim interagir, respeitar e agir de forma integrada com a escola. Essa continua
colaboracgao entre a escola e os pais faz com que a parceria seja efetiva no processo
educacional.

Na analise dos dados, 0 que se aproximou na visao de alguns professores foi
a culpabilizagao da familia como uUnica responsavel para que a parceria entre familia
e escola se concretize. Também é possivel notar que na visao dos pais isso também
aparece. Os pais se autoculpabilizam, possivelmente por ndao olharem para esta
relacdo familia-escola como uma relagao bilateral, na qual a escola também esta
implicada, na qual os professores também estdo envolvidos e sao responsaveis.
Cabe a escola criar possibilidades de participagcao para que esses pais e familiares
consigam de fato participar do ambiente educacional.

Enfatizamos ainda que a grande maioria dos professores entrevistados



74

apontam para a burocracia como uma dificuldade muito grande dentro da escola
atualmente. Os professores relatam que perdem muito tempo preenchendo papéis e
relatérios e que esse tempo poderia ser utilizado para outras tarefas/atividades com
o objetivo de superacdo de dificuldades e desenvolvimento das criangas, por
exemplo. Destacam a burocracia como algo que deveria ser repensado.

Destacamos ao decorrer da pesquisa algumas praticas contraditérias
realizadas pelos professores, como a professora 3, da escola B, que relata que faz
sua profissdo com amor e se refere aos alunos com dificuldades de aprendizagem
como alunos “com defeito”. Esse fato pode nos indicar como a professora estabelece
relagdes com seus alunos, ou como 0s enxerga, mesmo quando fala que realiza sua
profissdo com amor. Ainda, vemos a professora 6, escola D, que relata ndo expor
seus alunos em suas reunides, mas sem perceber elogia uma crianga dizendo “néo
tenho nenhuma reclamacao, ele é perfeito... uma crianga que tem muita ética” e,
minutos depois quando fala de outra crianca, a professora diz que seria interessante
que a mae viesse conversar depois. Essa atitude da professora deixou subentendido
que este aluno teria problemas de aprendizagem e/ou comportamento e, dessa
maneira, essa mae foi exposta. Vemos uma contradicdo do que essa professora fala
e de sua pratica, possivelmente nido tendo consciéncia sobre seu proprio ato.

Ainda como praticas contraditérias, nos atentamos para a professora 8,
escola F, que relata em entrevista que age diferente nas reuniées de pais no ensino
publico e no ensino privado, justificando que as realidades sao diferentes.
Considerando que o tempo de reunido € o mesmo, a atitude da professora parece
ser equivocada, visto que as dinamicas em reunides sao potencializadoras para o
vinculo e estreitamento dos lagos com os familiares e, ndo deve ser levado em conta
a classe social das familias ou bairros que pertencem. Pensamos o quanto essa
atitude pode ser estigmatizadora e, pode subjulgar os familiares das escolas
publicas como incapazes. Ainda como contradicbes, vemos o desenvolvimento da
participacao dos familiares no Conselho de Escola. A familia ndo tem dimensao da
participacdao que pode ter ou que a escola espera que ela tenha, ndo conhecendo o
orgao colegiado e sua possivel responsabilidade em poder sugerir mudancas no
desenvolvimento da escola e, a escola parece n&do conscientizar e esclarecer aos
familiares suas possibilidades de participacdo dentro do ambiente educacional.
Essas praticas devem ser repensadas.

Fica claro que a relagao familia-escola € uma relagédo multifacetada, o professor
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possivelmente ndo compreende o lugar da familia, exigindo algumas coisas que
essa familia ndo tem condi¢gdes de fazer, ndo oferecendo outras possibilidades que
ela tem de participagdo, como exemplo, o Conselho de Escola. Contudo,
observamos que na maior parte dos casos 0s pais querem participar, se esforcam
para isso (como a mae da escola D que se revezava entre as reunides dos dois
filhos que estudavam na escola) e, possivelmente estejam fazendo o que podem
dentro de suas limitagdes (pais que foram diretamente do servigo, com uniforme),
mas cabe a escola que viabilize e facilite o0 acesso dos familiares e da comunidade
no ambiente educacional, visando que a familia consiga participar de fato.

E extremamente necessario refletir sobre o contexto no qual as escolas
pesquisadas estdo inseridas. Os professores estdo imersos em um sistema de
educacado mais complexo do que imaginamos, tendo que: se submeter a regras e
ordens estipuladas por pessoas que estdo em cargos superiores; tendo que
sobreviver com condi¢des precarias de trabalho, falta de materiais, salarios baixos,
burocracia escolar, entre outros fatores. Sem duvidas, as dificuldades enfrentadas
pela profissdo sao indiscutiveis e, ndo quisemos, em nenhum momento, julgar uma
realidade da qual ndo vivemos. Pelo contrario, todas as discussdes desse estudo
buscaram trazer reflexbes e questionamentos no sentido de melhorar o ambiente
educacional e a relagdo com a familia, tendo como base fundamental a
potencialidade que a escola possui para fazer da escolarizacdo e do ambiente
escolar um processo prazeroso e significativo.

Destacamos a ma formagao docente como papel fundamental neste
processo. Possivelmente, os professores que relataram ao longo da pesquisa néo
saber o que fazer quando a relagao familia-escola estava ruim, ndo tiveram uma
formagdo que contemplasse essa questdo. Questionamos o quanto a formagao
talvez esteja sendo deficitaria nos cursos de Pedagogia atualmente. “Ha um excesso
de discursos, redundantes e repetitivos, que se traduz a pobreza de praticas.”
(NOVOA, 2009, p. 2) Assim, como pontua o autor, os textos, recomendacgées,
artigos, teses e tudo que lemos repetem os mesmos conceitos e ideias mas nao nos

ajuda na pratica. Ainda, ndo podemos esquecer que:

E preciso considerar que o professor vive na pele as contradigdes de
um sistema gerador de dificuldades e que enfrenta diariamente uma
luta para escolarizar seus alunos. Assim, a formacao do professor
deve oferecer condigbes para pensar a realidade escolar e sua
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insercédo nela, considerando seu papel social e seu relacionamento
com seus alunos. (OSTI, 2015, p.91)

No entanto, ndo sao todas as formacbes que oferecem as condicdes
apresentadas pela autora. Segundo Badia et al. (2014), os cursos de licenciatura
mantém curriculos fragmentarios, predominéncia de estudos teodricos e modelos
idealizados de escola, de alunos e de ensino. Gomez (1997) pontua que o professor
enfrenta muitos problemas praticos, sendo eles sobre situagbes de aprendizagem
das criangas ou a formas de comportamentos de grupos. Ressalta ainda que “o éxito
do profissional depende da sua capacidade para manejar a complexidade e resolver
problemas praticos, através da interagao inteligente e criativa do conhecimento e da
técnica.” (GOMEZ, 1997 p. 102).

No entanto, segundo Osti (2015), se a universidade nao ensinou aos
professores como lidar com os desafios da sala de aula, é a prépria escola que deve
assumir essa responsabilidade, buscando desenvolver o potencial de sua equipe e
auxiliando os docentes em seu trabalho. A escola é, por sua prépria natureza, um
ambiente de experiéncia e de infinitas possibilidades para que o professor possa
aperfeicoar e melhorar sua pratica.

Destacamos como necessario que os docentes reflitam sobre suas acdes e
avancem nessas questdes juntamente a instituicdo. “A medida que os professores
tentam criar condi¢des para uma pratica reflexiva, € muito possivel que se venham a
confrontar com a burocracia escolar’” (SCHON, 1997, p. 87). Segundo o autor, e
como visto pela fala da professora 4, a burocracia escolar € um impasse para
realizacdo de algumas coisas dentro do ambiente educacional. Cabe a escola que
promova discussbes e espacos para que esses professores se aperfeicoem e
melhorem para que assim possam contribuir para as dificuldades enfrentadas pelo
cotidiano escolar. Schoén (1997) reforca que quando os professores e gestores
trabalham em conjunto, a escola pode se tornar uma pratica reflexiva também para
os professores. O educador, contudo, deve ter clara a importancia do seu papel no
processo educativo, visando estabelecer uma relagdo consciente com seu trabalho,
compreendendo seu importante papel e compromisso com a formagao humana.

Devemos pensar, segundo Bordenave (1994), que a participagdo dos pais
dentro das escolas publicas, assim como a democracia participativa na sociedade,
s6 sera possivel se os pais sentirem que fazem parte da escola, da organizacao e
da construgdo desta escola. “A participacdo nao é somente um instrumento para a
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solugdo de problemas mas, sobretudo uma necessidade fundamental dos ser
humano” (BORDENAVE, 1994, p.16). Dessa maneira, € preciso que acontega uma
democratizacdo e descentralizagdo de poder na escola publica, na qual o ensino
seja pautado por uma gestdo democrativa com ampla participacédo de diferentes
segmentos, sejam eles professores, funcionarios e pais, nas decisdes
administrativas e pedagdgicas. Enxergamos a escola como espago privilegiado e
potencializador para o desenvolvimento de criangas e adolescentes e, ainda mais
potente quando caminha ao lado da familia.

Diante disso é possivel concluir que a escola e seus atores necessitam ter
claro sua responsabilidade e implicagdes na relacdo com a familia de seus alunos.
Se desejamos caminhar para uma escola democratica, precisamos pautar nossas
acdes em um processo democratico e participativo, que enxergue a familia como
fundamental nesse processo, superando a ideia de que a democracia dependa de
concessoes. (PARO, 2008) O processo de participagdo da familia nas escolas
publicas € lento e gradativo, mas sua efetivacao sera transformadora na melhoria da

educacao.
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8 CONSIDERAGOES FINAIS

Levando em consideracdo o objetivo principal desta pesquisa, que foi
investigar quais praticas, na visdo de professores e pais, tem aproximado e/ou
distanciado as familias da escola, pode-se dizer que se chegou a alguns resultados
importantes que merecem ser retomados.

E extremamente importante que as escolas abram mais espagos de
participacdo. A relacdo entre familia e escola ainda € uma relacao dificil, com
opinides diferenciadas e, vemos que os espacos destinados a participacdo sao
poucos e se repetem. Portanto, € necessario que a escola se abra através de outros
meios de aproximacado com essa familia, conscientizando-a sobre sua fundamental
participacao e possibilitando meios para que essa familia de fato vivencie o cotidiano
escolar.

Observamos ao longo desse estudo que as escolas continuam mantendo
certa distancia entre a familia, ndo os vendo possivelmente como potencializadores
para que se efetive uma parceria, como evidenciamos ao longo desse trabalho. A
escola, como grande promotora da educacgao, tem que pensar estratégias e outras
formas de aproximacao dessa familia que atende, como destaques desse trabalho
vemos algumas possibilidades apresentadas no Capitulo 6, subseccdo 6.1.4.
Praticas essas que devem ser socializadas, apreendidas por outros professores e
reproduzidas.

Destacamos a importancia das portas que nos foram abertas e ressaltamos o
quanto a universidade, assim como as pesquisas na area de educagao, devem
continuar buscando adentrar as escolas para estuda-las e pesquisa-las. O préprio
processo do sujeito da pesquisa refletir sobre o tema é significante para que repense
suas praticas e apreenda outras possibilidades de atuar, como visto na fala de uma
professora que relatou que lendo as questdes do questionario (APENDICE B) pode
imaginar outras maneiras de organizar sua Reunido de Pais. A reflexdo sobre o
proprio ato e sobre a prépria pratica é fundamental e necessaria.

Destacamos a relevancia dessa pesquisa na area de educacdo, buscando
mostrar a realidade de algumas escolas da Rede Municipal de Ensino de Rio Claro,
interior de Sao Paulo. Esse estudo pode nos indicar o que as escolas vem fazendo
nos ultimos anos que possivelmente tém afastado as familias da escola, assim como

socializar praticas positivas que demonstram a possibilidade de aproximacido e
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acolhimento que vem sendo realizado por essas mesmas escolas do municipio.

Temos clareza de que esse trabalho ndo mudara a participagcdo das familias
nas escolas, todavia torna-se urgente uma discussdo mais consistente no ambito
das politicas publicas de educagdo no que ser refere a criacdo de estratégias
diferenciadas que visem a aproximagao e o acolhimento das familias que as escolas
atendem. Para tanto se faz necessario que a escola se enxergue como parte da
comunidade e, esta comunidade se veja concomitantemente como parte dessa
instituicao.

E nesse sentido que a pesquisa espera ter contribuido, uma vez que fica
claro a partir dos dados obtidos o importante papel da escola na aproximacédo das
familias e da comunidade. Dai o apelo, proporcionado por esta pesquisa, a
professores e equipes gestoras das escolas do municipio, para que procurem
diminuir a distancia entre a instituicdo e a familia, buscando uma parceria com os
familiares para que dé fato seja realizado um trabalho significativo no ensino das

criangas.



80

REFERENCIAS

BARDIN, L. Analise de Conteudo. 4. ed. Lisboa: Edi¢cbées 70, 2009.

BATISTA, A. A. G.; CARVALHO-SILVA, H. H de. Familia, escola, territorio
vulneravel. Sao Paulo: CENPEC, 2013.

BERTAN, L. A relac&o escola — familia: um espago negado aos pais?
Colloquium Humanarum, Presidente Prudente, v. 3, n.2, p. 01-11, Dez. 2005.

BRASIL. Estatuto da crianga e do adolescente. Brasilia: Ministério da Educacgéo,
1990.

BRASIL. Secretaria Especial dos Direitos Humanos. Socioeducagao: Estrutura e
Funcionamento da Comunidade Educativa. Brasilia, DF, 2006a.

BRASIL. Ministério da Educac¢ao. Parametros curriculares nacionais (1% a 42
série). Brasilia. MEC/SEF, 1998.

BOGDAN, R.; BIKLEN, S. Investigacao qualitativa em educagao: uma
introducao a teoria e aos métodos. Porto: Porto Editora, 1994.

BORDENAVE, J. D. O que é participagao. 8. ed. Sao Paulo: Brasiliense, 1994.
BORSA, J.; NUNES, J. Aspectos psicossociais da parentalidade: o papel de
homens e mulheres na familia nuclear. Psicologia Argumento, Curitiba, v. 29, n.

64, 31-39, 2011.

DAYRELL, J.; CARRANO, P. Juventude e ensino médio: quem é este aluno que
chega a escola. Belo Horizonte: Editora UFMG, 2014.

ESCOLA A. Projeto politico pedagégico. 2011, Rio Claro.

ESCOLA B. Projeto politico pedagégico. 2014, Rio Claro.

ESCOLA C. Projeto politico pedagoégico. 2011, Rio Claro.

ESCOLA D. Projeto politico pedagoégico. 2011, Rio Claro.

ESCOLA E. Projeto politico pedagégico. 2014, Rio Claro.

ESCOLA F. Projeto politico pedagoégico. 2011, Rio Claro.

FONSECA, D. C. POLIDO, C. Violéncia, comunidade e escola: relagdes, conflitos
e possibilidades. In: ADAM, J. M. (Org.) Espagos e Conflitos Escolares:

perspectivas a partir de imagens produzidas por alunos de escolas publicas. Sao
Paulo: Porto de Ideias, 2017. 57-88.

GIL, A. C. Métodos e técnicas de pesquisa social. 5. ed. Sao Paulo: Atlas,
1999.



81

GODOY, A. S. Introducgao a pesquisa qualitativa e suas possibilidades.
Revista de Administracao de Empresas, Sao Paulo, v. 35, p. 57-63, 1995.

GOMEZ,A.P.O pensamento pratico do professor: a formagao do professor como
profissional reflexivo: In: NOVOA, A (Coord). Os professores e a sua formagao.
Lisboa: Publicagdes Dom Quixote, Instituto de Inovagao Educacional, 1997, p. 93-
114.

IBGE - Instituto Brasileiro de Geografia e estatistica. PAS - Pesquisa Anual de
Servigos, 1976.

LANE, S. T. M.; CODO, W. (Org.). Psicologia social: 0 homem em movimento.
Sao Paulo: Brasiliense, 1984.

MANZINI, E. J. A entrevista na pesquisa social. Didatica: Sao Paulo, v.
26/27, p. 149-158. 1990/1991.

MINAYO, M. C. de S. O desafio do conhecimento: pesquisa qualitativa em
saude. 12. ed. Sao Paulo: Hucitec- Abrasco, 2010.

MINAYO, M. C. de S. O desafio do conhecimento cientifico: pesquisa
qualitativa em saude. 2. ed. Sdo Paulo/Rio de Janeiro: Hucitec-Abrasco, 1993.

NOVOA. A. Para uma formacao de professores construida dentro da profiss3o.
In: . Professores: imagens do futuro presente. Lisboa: Educa, 2009. p.
25-46.

OSTI, A. Formacao de professores alfabetizadores. In: PARENTE, C. M. D;
MATTOS, M. J. V. M.; VALLE, L. E. L. R. (Org.). Formacao de professores
frente as mudangas sociais, politicas e tecnolégicas. Porto Alegre: Penso,
2015, v.1, p. 85-99.

OLIVEIRA, C. B. E., & MARINHO-ARAUJO, C. M. A relagao familia-
escola: interseccgoes e desafios. Estudos de Psicologia, Campinas, v. 27, p. 99-
108, 2010.

PADUA, E. M. M. de. Metodologia da pesquisa: abordagem tedrico-pratica. 3.
ed. Campinas, SP: Papirus, 1998.

PARO, V. H. Participagcado da comunidade na gestdo democratica da escola
publica. In: . Gestao democratica da escola publica. 3. ed. Sdo Paulo:
Atica, 2008. p. 15 - 27.

RIBEIRO, E. A perspectiva da entrevista na investigacao qualitativa. Evidéncia,
olhares e pesquisas em saberes educacionais, Araxa. n. 4, p. 149-174, 2008.

ROMANELLI, G.; NOGUEIRA, M. A.; ZAGO, N. (Org.). Familia & escola:
novas perspectivas de analise. Petropolis: Vozes, 2013.

SCHON, A. D. Formar professores como profissionais reflexivos. In: NOVOA,
A.(Coord.). Os professores e a sua formacgao. 3. ed. Lisboa: Publicagdes Dom
Quixote, Instituto de Inovagao Educacional, 1997, p. 77-91.



82

SILVA, F. A. A importancia da participacao da familia no ambiente escolar:
desafios e propostas de aproximacgao. 38p. Trabalho de conclusao de
graduagéao (Pedagogia) — Universidade Federal do Rio Grande do Sul, Porto
Alegre, 2010.

SOUZA, V. L. T. de; ANDRADA, P. C.; PISSOLATTI, L. M.; VENANCIO, M.
M. R. Os sentidos da escola para os pais. Psicologia da Educag¢ao, Sao Paulo,
n.36, pp. 55-66. 2013. ISSN 1414-6975.

SPOZATI, A. Exclusao social e fracasso escolar. Em Aberto, Brasilia, v. 17, n. 71,
jan. 2000.

VIEIRA, M.; CREPALDI, M.; BOSSARDI, C.; GOMES, L.; BOLZE, S.; PICCININI,
C. Paternidade no Brasil: reviséo sistematica de estudos empiricos. Arquivos
Brasileiros de Psicologia, Rio de Janeiro, v. 66, n. 2, p. 36-52, 2014.

VIGOTSKI, L. S. Pensamento e palavra. In: . A construcgao do
Pensamento e da Linguagem. Sao Paulo: Martins Fontes, 2001.

WANDERLEY, M. B.; OLIVEIRA, I. I. M. C. (Org.) Trabalho com
Familias. Sao Paulo: IEE — PUC — SP, 2004. v.2.



APENDICE A - Termo de Consentimento Livre e Esclarecido - Professores

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
(Conselho Nacional de Saude, Resolucao 466/12)

Eu, Caroline Polido, aluna de graduagdo do curso de Licenciatura plena em
Pedagogia (UNESP-Rio Claro), RG 36.798.033-2/SSP-SP, sob a orientagdo da Profa.
Dra. Débora Cristina Fonseca, estamos convidando-o (a) a participar do estudo
“RELACAO FAMILIA-ESCOLA: POSSIBILIDADES DE APROXIMACAQ”.

Esta pesquisa tem por objetivo compreender e investigar quais praticas, na visao de
professores e pais, tém aproximado e/ou distanciado as familias da escola. Com duragao
de um ano, a pesquisa sera dividida em trés etapas. A primeira etapa sera por meio de
questionarios, que irao apresentar algumas questdes referentes a participacao da familia
no admbito escolar e vocé, assim como os demais participantes, poderao relatar suas
experiéncias, opinides e sentimentos relacionados a relacéo escola-familia. Na segunda
etapa da pesquisa, analisaremos as praticas relatadas nos questionarios pelos
professores, selecionando praticas que nos mostram um vinculo e participagdo das
familias com a instituicdo para entrevista individual. Na terceira etapa, entraremos em
contato com os pais, através do(a) professor(a) e analisaremos a relagao escola-familia,
também na visdo da familia por meio de questionarios.

No momento da entrevista, nossas conversas serdo gravadas por um audio-
gravador. Vocé tem o direito de recusar a gravagao, mas isso nao significa que tera que
deixar de participar da pesquisa. Neste caso, as respostas serdo registradas pela
pesquisadora e um (a) auxiliar, quando necessario. A entrevista sera realizada em uma
sala fechada onde somente as pesquisadoras e o participante estardo presentes.

Os riscos em participar desta pesquisa sdao minimos, podendo haver eventual
desconforto ou constrangimento diante de alguma pergunta. Para diminuir essa
possibilidade de risco de desconforto ou constrangimento, sugerimos que vocé deixe de
se manifestar diante de temas que se sinta desconfortavel, podendo, inclusive, deixar de
responder ou desistir de sua participacdo sem qualquer prejuizo. Caso vocé tenha
duvidas, pode pedir esclarecimentos.

O beneficio desta pesquisa consiste em compreender a visdo dos professores e pais
sobre a relacao escola-familia e, assim, pensar em praticas que integram e promovam a
participacdo da familia, fazendo da experiéncia educacional um ensino significativo e
prazeroso.

Lembramos que € um direito seu desistir da participagdo na pesquisa em qualquer
momento e por qualquer razdo, sem qualquer prejuizo. Esclarecemos e garantimos que a
sua identificagdo sera mantida em sigilo e os resultados obtidos por meio da pesquisa
serdo utilizados apenas para alcangar os objetivos cientificos expostos acima, incluida
sua publicagao na literatura especializada. Em caso de duvida ou para entender melhor a
pesquisa, vocé podera entrar em contato, em qualquer momento que julgar necessario,
com as pesquisadoras. Os dados para contato encontram-se no final desse documento.

Ressaltamos que vocé nao tera qualquer forma de despesa e ndo sera remunerado(a)
para participar da presente pesquisa.

Se vocé se sentir suficientemente esclarecido sobre essa pesquisa, seus objetivos,
eventuais riscos e beneficios, convido-o(a) a assinar este Termo, elaborado em duas vias,
sendo que uma ficara com vocé e outra com o pesquisadora.



Local/data , / /

Assinatura do(a) Assinatura do(a) Pesquisador(a)
Pesquisador(a) Responsavel

Assinatura do participante da pesquisa

Dados sobre a Pesquisa:

Titulo do Projeto: “Relagao escola-familia: possibilidades de aproximacgao”
Pesquisador Responsavel: Caroline Polido

Cargo/fungao: aluna de graduacao do curso de Licenciatura plena em
Pedagogia Instituicdo: Unesp-Rio Claro

Endereco: Av. 24A, n® 1515 — Bela Vista — 13506-900 — Rio Claro/SP
Dados para Contato: fone (19) 997000450 e-mail:
caroline_poli@hotmail.com

Orientadora: Profa. Dra. Débora Cristina Fonseca
Instituicdo: Unesp-Rio Claro

Endereco: Av. 24A, n® 1515 — Bela Vista — 13506-
900 — Rio Claro/SP Dados para Contato: fone (19)
3526-4272 e-mail: deboracf@rc.unesp.br

CEP-IB/UNESP-CRC
Av. 24A, n° 1515 — Bela Vista — 13506-900 — Rio Claro/SP Telefone: (19) 35269678

Dados sobre o participante da Pesquisa:

Nome:

Documento de Identidade:

Sexo: Data de Nascimento: / /

Endereco:

Telefone para contato:



mailto:caroline_poli@hotmail.com
mailto:deboracf@rc.unesp.br

APENDICE B - Questionario para Professores

RELAGAO FAMILIA-ESCOLA:
POSSIBILIDADES PARA
APROXIMACAO

Professor(a):
Turma/periodo:
Escola:

Formacao:

1) Como vocé classificaria a relagdo familia—
escola no ambito educacional?

(A) Otima, visto que as familias participam
bastante em diversos aspectos.

(B) Boa, pois as familias participam da
Reuniao de Pais e eventos da escola.

(C) Razoavel, pois os familiares vem até a
escola apenas quando s&o solicitados.

(D) Ruim, pois os as familias ndo participam.
(E) Outras.

Em caso de outras, justifique sua resposta:

2) No caso da nao participagao dos pais e
familiares, vocé acredita que o motivo possivel
seria:

(A) Desinteresse dos pais pelo aprendizado
dos filhos.

(B) Falta de tempo devido ao trabalho/
compromissos/afazeres, etc.

(C) Por ter que cuidar de outros filhos e da
casa.

(D) Os horarios das Reunides de Pais serem
em horario comercial, quando a maioria dos
familiares trabalham.

(E) Outros.

Em caso de outros, justifique sua resposta:

3) Na Reuniao de Pais, vocé:

(A) Apresenta o desempenho dos alunos
(notas), dispensa os pais de alunos com bom
rendimento e conversa com os pais dos

alunos sobre indisciplinas (quando ha casos
de indisciplinas).

(B) Apresenta o desempenho dos alunos
(notas) individualmente e conversa com todos
0s pais sobre as indisciplinas, sem citar
nomes.

(C) Apresenta o desempenho dos alunos
(notas) individualmente, conversa com todos
0s pais sobre as indisciplinas, sem citar
nomes e, propde a leitura de algum texto para
promover uma conversa formativa.

(D) Outras.

Em caso de outras, justifique sua resposta:

4) Vocé acredita que as Reunides de Pais e o
contato com as familias devem melhorar? Se
sim, de que forma vocé o faria?

5) Vocé utiliza de alguma pratica para
conversar/dialogar com os pais além das
Reunibes de Pais? Se sim, descreva qual e
como vocé a desenvolve.

6)Voceé utiliza de alguma pratica para
conversar/dialogar com os pais que nao
podem comparecer nas Reunides de Pais? Se
sim, descreva qual e como vocé a desenvolve.

(Se houver necessidade, utilize o verso)



APENDICE C - Entrevista com Professores
RELAQAO FAMILIA-ESCOLA: POSSIBILIDADES DE APROXlMACAO

Nome:

Documento de Identidade:

Sexo: Data de Nascimento: / /

Telefone para contato:

Escola: Turmal/periodo:
Formacao:
Tempo de formada(o): Experiéncia docente:

O que é mais prazeroso e mais dificil na sua profissao:

1) Algumas praticas de didlogo/conversas além das Reunibes de Pais foram
apresentadas na primeira fase da pesquisa. Vocé acredita que as mesmas sao
efetivas e potencializadoras para a parceria entre familia-escola? (Exemplo: caderno
de recados; conversas informais no horario de saida; redes sociais; conversas em
HTPI).

2) Como vocé organiza e desenvolve a pratica de acolhimento aos pais e familiares
nas reunides de pais?

3) Quais fatores vocé acredita que influenciam na participagéo da familia na escola?
(Ex: baixa escolarizagao dos pais e a baixa auto-estima).

4) Vocé acha que a maneira como os professores apresenta o comportamento e/ou
desempenho dos alunos na Reunido de Pais e Mestres influencia a participagéo e
envolvimento dos pais? Se sim, por qué?

5) Vocé acha que a relagdo com os pais e a familia € melhor e/ou mais prazerosa
em que momentos? (Exemplo: momentos de socializacdo, festas e eventos
promovidos pela escola)

6) Que mudanga na relagado escola-familia vocé considera necessaria para o
desenvolvimento integral das criangas?

7) Como vocé acha que a relagao escola-familia pode ser valorizada e fortalecida?
De que maneira a Reunido de Pais se tornaria mais prazerosa para vocé e para a
familia?

8) Vocé conhece outras praticas de contato com as familias? Se sim, quais?

9) Tem alguma coisa que vocé gostaria de acrescentar, algo que ainda nao
perguntei e vocé gostaria de ressaltar?



APENDICE D - Termo de Consentimento Livre e Esclarecido — Familia

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
(Conselho Nacional de Saude, Resolucao 466/12)

Eu, Caroline Polido, aluna de Pedagogia da Universidade Estadual Paulista —
UNESP, Rio Claro, RG 36.798.033-2/SSP-SP, sob a orientagdo da Profa. Dra. Débora
Cristina Fonseca, estamos convidando-o (a) a participar do estudo “RELACAO FAMILIA-
ESCOLA: POSSIBILIDADES DE APROXIMACAOQ”.

Esta pesquisa tem por objetivo entender quais praticas, na visdo de professores e
pais, tém aproximado e/ou distanciado as familias da escola. Com dura¢do de um ano, a
pesquisa sera dividida em trés etapas. A primeira etapa foi realizada por meio de
questionarios, que foram respondidos pelos professores, apresentando questdes sobre a
participacdo da familia na escola, no qual eles puderam relatar suas experiéncias,
opinides e sentimentos relacionados a relagdo escola-familia. Na segunda etapa da
pesquisa, foi analisado as praticas relatadas nos questionarios pelos professores,
selecionando praticas que nos mostram a participagdo das familias com a escola para
entrevista individual com esses professores. Na terceira etapa, analisaremos a relagao
escola-familia, também na visdo da familia por meio de questionarios.

Os riscos em participar desta pesquisa sdo minimos, podendo sentir um desconforto
ou constrangimento diante de alguma pergunta. A crianga sob sua responsabilidade
podera sentir desconforto. Para diminuir essa possibilidade de risco de desconforto ou
constrangimento, sugerimos que vocé deixe de se manifestar diante do que sinta
desconfortavel, podendo deixar de responder ou desistir de sua participacdo sem
qualquer prejuizo. Caso vocé tenha duvidas, pode pedir esclarecimentos.

O beneficio desta pesquisa € compreender a visdo dos professores e pais sobre a
relacdo da escola com a familia e, assim, pensar em praticas que promovam e colaboram
com a participacdo da familia, fazendo da experiéncia educacional um ensino bom e
prazeroso.

Lembramos que é um direito seu desistir da participacdo na pesquisa em qualquer
momento e por qualquer razdo, sem qualquer prejuizo. Os questionarios respondidos
pelas familias nao precisam de identificacdo ou nomes, garantindo o sigilo e anonimato.
Utilizaremos as respostas apenas para alcancar os objetivos da pesquisa.

Em caso de duvida ou para entender melhor a pesquisa, vocé podera entrar em
contato, em qualquer momento que julgar necessario, com as pesquisadoras. Os dados
para contato encontram-se no final desse documento.

Vocé nao tera qualquer forma de despesa e nao sera remunerado(a) para participar
da pesquisa.

Se vocé se sentir suficientemente esclarecido sobre essa pesquisa, seus objetivos,
eventuais riscos e beneficios, convido-o(a) a assinar este Termo, elaborado em duas vias,
sendo que uma ficara com vocé e outra com o pesquisadora.



Local/data , / /

Assinatura do(a) Pesquisador(a)
Assinatura do(a) Pesquisador(a) Responsavel

Assinatura do participante da pesquisa

Dados sobre a Pesquisa:

Titulo do Projeto: “Relagao escola-familia: possibilidades de aproximacgao”
Pesquisador Responsavel: Caroline Polido

Cargo/fungao: aluna de graduacao do curso de Licenciatura plena em
Pedagogia Instituicdo: Unesp-Rio Claro

Endereco: Av. 24A, n® 1515 — Bela Vista — 13506-900 — Rio Claro/SP

Dados para Contato: fone (19) 997000450 e-mail: caroline_poli@hotmail.com

Orientadora: Profa. Dra. Débora Cristina Fonseca
Instituicdo: Unesp-Rio Claro

Endereco: Av. 24A, n® 1515 — Bela Vista — 13506-
900 — Rio Claro/SP Dados para Contato: fone (19)
3526-4272 e-mail: deboracf@rc.unesp.br

CEP-IB/UNESP-CRC
Av. 24A, n® 1515 — Bela Vista — 13506-900 — Rio Claro/SP

Telefone: (19) 35269678

Dados sobre o participante da Pesquisa:

Nome:

Documento de Identidade:

Sexo: Data de Nascimento: / /

Endereco:

Telefone para contato:
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mailto:deboracf@rc.unesp.br

APENDICE E - Questionario para Familia

RELAGAO FAMILIA-ESCOLA:
POSSIBILIDADES DE APROXIMAGAO

Professor(a):
Turma/periodo:
Escola:

Parentesco com o aluno:

1) Como vocé classificaria a relagdo familia—
escola na escola?

(A) Otima, pois consigo participar de todas as
atividades e a escola sempre me acolhe.

(B) Boa, pois participo da Reunido de Pais e
eventos da escola.

(C) Razoavel, pois s6 consigo ir até a escola
quando sou solicitado.

(D) Ruim, pois nao consigo comparecer
sempre e ndo tenho voz para participar de
outro jeito.

(E) Outras.

Em caso de outras, justifique sua resposta:

2) Quando vocé nao consegue participar de
alguma atividade da escola, o motivo possivel
na maioria das vezes, é:

(A) Desinteresse pelo aprendizado do seu
filho.

(B) Falta de tempo devido ao trabalho/
compromissos/afazeres, etc.

(C) Por ter que cuidar de outros filhos e da
casa.

(D) Os horarios das Reunides de Pais serem
em horario comercial, quando estou
trabalhando.

(E) Outros.

Em caso de outros, justifique sua resposta:

3) Na Reunido de Pais, o(a) professor(a) do
seu(sua) filho(a)/neto(a):

(A) Apresenta a nota dos alunos, dispensa os
pais de alunos com boas notas e conversa
com os pais dos alunos sobre indisciplinas e
mau comportamento (quando ha casos de
indisciplinas).

(B) Apresenta a nota dos alunos
individualmente e conversa com todos os pais
sobre as indisciplinas, sem citar nomes.

(C) Apresenta a nota dos alunos
individualmente, conversa com todos os pais
sobre as indisciplinas, sem citar nomes e,
propde a leitura de algum texto para
conversarmos.

(D) Outras.

Em caso de outras, justifique sua resposta:

4) Vocé acredita que as Reunides de Pais e o
contato com as familias devem melhorar?

( )Sim () Nao

Se sim, de que forma e o que vocé acha que a
escola poderia fazer? E o que a familia
poderia fazer?

5) O(A) professor(a) da sala utiliza outro meio
para conversar com vocé além das Reunides
de Pais?

( )Sim ( )Nao

Se sim, descreva qual e como ele faz.

6) Quando vocé n&o pode ir na Reuni&o de
Pais, o professor utiliza outro meio para
conversar com vocé e dizer o que esta
acontecendo na escola e/ou com seu(sua)
filho(a)?

( )Sim ( )Nao

Se sim, descreva qual e como ele faz.

7) Quando vocé n&o pode comparecer nas
reunides, o que vocé faz para saber o que foi
tratado e passado para os pais?

(Se houver necessidade, utilize o verso)



APENDICE F - Questionario socioeconémico para Familia

Questionario socioeconémico para
familia

DADOS DO PARTICIPANTE:
Genero: () Feminino () Masculino

Idade:

Estado Civil:

1) Escolaridade:

(A) 1° grau incompleto (12 até 82 série)
(B) 1° grau completo (12 até 82 série)
(C) 2° grau incompleto (ensino médio)
(D) 2° grau completo (ensino médio)
(E) Superior incompleto

(F) Superior completo

(G) Outros:

2) Sua profissao:

3) Qual a renda familiar?

(A) Menos de R$937,00

(B) De R$937,00 a R$1.874,00
(C) De R$1.874,00 a R$2.811,00
(D) De R$2.811,00 a R$4.685,00
(E) Mais de R$4.685,00

4) Numero de filhos:

5) Qual o tempo e o transporte utilizado
para o aluno vir até esta escola:

A) Até 10 minutos
B) Até 20 minutos
C) Até 30 minutos
D) 40 minutos ou mais

o~~~ A~

( YJApé ( )Bicicleta ( )Carro
( ) Onibus ( ) Outro

6) A escola tem associagao de pais e
mestres (APM)?

() Sim ( )Nao ( )Nao sei

7) A escola tem Conselho de Escola?

() Sim ( )Nao ( )Nao sei

8) Quais reunides que o Sr. ou a Sra.
frequenta na escola de seu(s) filho(s)?

(A) APM

(B) Conselho de Escola

(C) Reuniao de pais e professores
(D) Festas, eventos e comemoracdes
(E) Todas

(F) Nenhuma

(G) Outras:

9) Como vocé acompanha o
desenvolvimento e a frequéncia do(s)
seu(s) filho(s) na escola?

(A) pelo boletim
(B) por informagdes do préprio filho
(C) telefono para a escola

(D) envio e recebo recados

(E) ndo acompanho

(F) outros. Quais?

10) Como vocé se sente quando vai a
escola?

() Todos os membros da escola
(direcao, professores e funcionarios)
recebem bem os pais e procuram resolver
0S seus problemas

() Somente alguns membros da escola
recebem bem os pais

() Os membros da escola sdo, em geral,
pouco ou nada receptivos e acolhedores
com Os pais

() A escola é totalmente grosseira e nao
recebe bem os pais

(Caso deseja fazer alguma observagéo,
utilize o verso desta folha).



Prof2 Dr2 Débora Cristina Fonseca

Caroline Polido
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