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Percorrendo a trilha da investigacdo na acdo, nés professores-pesquisadores em educacao
fisica escolar, nos propomos a estudar o curriculo da Educacéo Fisica do Estado de S&o
Paulo (CEF-SP) e uma proposta de sistematizagdo de contetdos utilizada por professores-
pesquisadores, tendo como objetivo analisar aspectos convergentes e divergentes no que
tange a proposicao de contetdos. Com a apresentacdo da Proposta Curricular do Estado de
Sédo Paulo (PC-SP) publicada no ano de 2008, muitos questionamentos vieram a tona,
alguns ancorados em criticas pouco fundamentadas que por vezes desqualificavam as
sugestdes contidas no documento. Para tanto, utilizamos documentos como ponto de
partida, estabelecendo relacdes com pesquisas realizadas no temario, teéricos do curriculo,
e a proposta de sistematizacdo utilizada pelos professores-pesquisadores no cotidiano
educacional. Nas consideracfes, ponderamos que os debates, as reflexdes e discusstes
recorrente no grupo de professores-pesquisadores tém os aproximado do préprio saber e
questionado o saber construido ou origindrio do académico, ou seja, os professores estédo
produzido seus proprios conhecimentos e saberes, diferente de quando se recebe um
curriculo concluido. O reconhecimento por parte dos professores de sua capacidade
transformadora e a descoberta de suas potencialidades colabora com a autovalorizagcédo dos
docentes e o trabalho coletivo constréi o sentimento de grupo capaz de uni-los em torno da
luta por objetivos comuns. Palavras-chave: Curriculo; Educacéo Fisica; Professor-
pesquisador.
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Introducéo

Uma proposta pedagogica é um caminho, ndo é um
lugar. Uma proposta pedagégica é construida no
caminho, no caminhar. Toda proposta pedagdégica
tem uma histéria que precisa ser contada. Toda
proposta contém um aposta (KRAMER, 2011,
p.169)

Percorrendo a trilha da investigagcdo na agao, nos professores-pesquisadores
em educacao fisica escolar, nos propomos a estudar o curriculo da Educacao Fisica
do Estado de S&o Paulo (CEF-SP) (SAO PAULO, 2008, 2009, 2011), pois alguns
professores vinculados a esse grupo vivenciaram e vivenciam o cotidiano do trabalho
escolar enquanto professores da rede publica estadual. Concomitantemente a esse
processo, outros professores desse mesmo grupo ja utilizavam a proposta de
sistematizacdo de conteldos por blocos tematicos elaborados por Sanches Neto e
Betti (2008), nos propomos a analisar as aproximacgdes e divergéncias entre a
sistematizacao de conteudos por meio de analise documental e bibliografica.

Com a apresentacao da Proposta Curricular do Estado de S&o Paulo (PC-SP)
publicada no ano de 2008, muitos questionamentos vieram a tona, alguns ancorados
em criticas pouco fundamentadas que por vezes desqualificavam as sugestbes
contidas no documento. Tais apontamentos estavam relacionados a possivel perda da
autonomia docente, e de que a referida proposta havia sido concretizada sem a
participacdo dos professores que atuam na base, dentre outras demandas que
julgavam pertinentes ao processo de elaboragdo de uma proposta, ou como aponta
Freitas (2011) ha implicagdes na identidade profissional, no que se refere a formacgao
dos professores que se viram obrigados a utilizar a PC-SP. Embora alguns desses

apontamentos fizessem sentido, estes nao vinham acompanhados de
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encaminhamentos e proposi¢cdes que dessem conta de superar os aspectos
evidenciados, culminando em uma critica vazia (BETTI et al., 2010).

Entendemos que o curriculo oficial de Sao Paulo na area de Educagéao Fisica
desafia os professores a construir os seus proprios conhecimentos, adaptando as
estratégias e ressignificando a pratica docente considerando as demandas da
contemporaneidade. Ja a proposta de sistematizagéo de conteudo (SANCHES NETO
E BETTI, 2008) possibilita a construgao de conhecimentos, a partir de outro ponto de
partida, que nao julgamos nem melhor nem pior, mas apenas outra forma de se fazer,
planejar e realizar.

Nessa seara podemos refletir com Apple (2011) acerca do curriculo nacional. O
autor menciona que demandaria um ensino mais rigoroso, e, portanto, necessitaria do
engajamento dos professores em um trabalho mais exigente e mais estimulante.

Nos anos 1990 se aprovaram as Diretrizes Curriculares Nacionais (DCNs) e se
elaboraram os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs), os sistemas de ensino
publico estaduais e municipais consideraram esse trabalho um material a mais para
enviar as escolas. E, por inexperiéncia de gestdo curricular, assumiram que o0s
Parametros constituiam um curriculo pronto e suficiente para orientar as escolas e
seus professores quanto ao que e como ensinar.

Kramer (2011) questiona a metodologia adotada para a elaboragao dos
Parametros Curriculares Nacionais, e ancora sua critica na trajetéria percorrida na
elaboracgéo, que buscou pareceres de especialistas de modo isolado, ndo envolvendo
profissionais de diferentes categorias, impossibilitando discussdes e participacdo da
populagio.

Na busca por superar a ideia de curriculo nacional, desde a década de 80 e 90
varios governos estaduais € municipais concretizaram propostas curriculares conforme
é possivel ver em Moreira (2000). E na década seguinte o movimento tornou-se mais
forte e os estados do Rio Grande do Sul, Parana, Goias, Santa Catarina, Sao Paulo e
Rio de Janeiro e alguns municipios adotaram um movimento intenso de elaboracao de
propostas ou referenciais curriculares, alguns destes propondo novas formas de
organizacao e construcdo superando entraves apontados anteriormente.

Vale destacar que cada passo dado contribui para novas formas de construcao
do saber. Os organizadores da Proposta Curricular da Educacgéo Fisica do Rio de
Janeiro (PCEF-RJ), por exemplo, tomaram como base os Parametros Curriculares
Nacionais (BRASIL, 1997, 2000), as propostas desenvolvidas em Minas Gerais, Sao
Paulo, e as Orientagdes Curriculares e Proposicéo de Expectativas de Aprendizagem
para o Ensino Fundamental da Secretaria Municipal de Educacdo de Sao Paulo,

partem de principios organizados por pesquisadores, com pouca ou nenhuma
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participagéo de docentes, o que a nosso ver, legitima a necessidade de se aperfeigoar
e valorizar as especificidades de cada regido considerando suas interferéncias
culturais e ambientais.

Nao obstante, diante de propostas curriculares os professores e
administradores de ensino, sdo obrigados a aprofundar seus conhecimentos, Neira
(2011) apds analisar as situagbes de aprendizagem propostas nos Cadernos do
Professor (SAO PAULO, 2008) verificou que a propria Secretaria Estadual de
Educacdo reconheceu que os professores ndao possuiam os saberes docentes
necessarios para colocar em agao o curriculo proposto, aspecto evidenciado também
por Freitas (2011), tanto que os novos professores recém-concursados foram
condicionados a participacao e aprovagao em um curso de formacao centrado na PC.

Consideramos este processo como o ponto crucial de uma proposta curricular
sendo o0 mais moroso e custoso, pois demanda politicas publicas de formacao
continuada para os professores, que em muitos casos sequer participaram da
elaboracéo.

Pretendemos neste trabalho explorar os aspectos que convergem e divergem
entre o CEF-SP e a proposta de sistematizacdo de contetidos (SANCHES NETO e
BETTI, 2008), limitando-nos ao que tange aos conteudos, deixando entao estratégias
de ensino e avaliagéo para outros estudos.

Como citamos anteriormente, toda proposta € um caminho e nao um lugar.
Sendo assim, ndo temos como intencdo apresentar lugares, mas sim nossas
experiéncias no trato pedagdégico na Educacdo Fisica atreladas as propostas

curriculares anteriormente citadas.

O curriculo oficial e os blocos tematicos de contetdos: algumas reflexdes.

A Proposta Curricular do Estado de S&o Paulo foi implementada no ano de
2008 pela Secretaria de Educacio do Estado de Sdo Paulo em todas as escolas da
rede sob coordenacdo de Maria Inés Fini. A partir dos resultados insatisfatérios no
SARESP’ do ano de 2005, foram enviados para as escolas os “Jornais do Aluno”,
tendo como principal objetivo uma recuperagéo intensiva com enfoque nas estruturas
linguisticas e légico-matematicas, para realizagdo da recuperagao foi previsto um
periodo de 42 dias. Além do “Jornal do Aluno”, também foram enviados outros
materiais de apoio como a “Revista do Professor e os Videos de Orientagdo para
Professores”. A PC objetiva principalmente, propor um curriculo para os niveis de

Ensino Fundamental Il e Médio, apoiando a organizagao escolar a fim de proporcionar
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“uma melhoria de qualidade das aprendizagens de seus alunos” (SAO PAULO, 2008,
p. 8).

Junto a proposta, ha um documento de orientagdes para a gestdo do curriculo
na escola denominado “Caderno do Gestor”, seu principal objetivo & apoiar os/as
dirigentes e gestores das escolas, orientando suas agbes a fim de garantir o “Projeto
Pedagdgico” pautado nos principios estabelecidos na PC. A PC soma-se um conjunto
de documentos denominados de “Cadernos do Professor”, a partir do ano de 2009
também foram enviadas as escolas cadernos para os alunos, conhecidas como

“Caderno do Aluno?’

. Estes cadernos sao divididos por bimestre e disciplina, foram
entregues a todas as séries de Ensino Fundamental e Médio. Neles sdo apresentadas
estratégias de ensino-aprendizagem a fim de orientar as agbes dos professores,
sugerindo “métodos e estratégias de trabalho nas aulas, experimentacdes, projetos
coletivos, atividades extraclasse e estudos interdisciplinares” (SAO PAULO, 2008, p.
9).

A Proposta esta organizada da seguinte forma: “Ciéncias da Natureza e suas
Tecnologias”, formada por Biologia, Quimica e Fisica. “Matematica” como uma area
especifica. “Ciéncias Humanas e suas Tecnologias”, compreendendo Historia,
Geografia, Filosofia, Sociologia e Psicologia. ‘Linguagens, Coddigos e suas
Tecnologias”, formada por Lingua Portuguesa, Lingua Estrangeira Moderna (LEM),
Arte e Educacéao Fisica. Vale ressaltar que a Educacao Fisica foi inserida nesta esta
ultima area “Linguagens, Cédigos e suas Tecnologias".

De acordo com a PC, esta area pode ser contextualizada a partir de trés niveis,
a saber: Contextualizacao sincrbnica, “que ocorre num mesmo tempo, analisa o objeto
em relacdo a época e a sociedade que o gerou”. Este nivel procura analisar o objeto
em sua propria época, percebendo as razdes e as condigdes de sua produgio, assim
como diferentes grupos sociais se apropriam de um determinado objeto.
Contextualizacao diacrénica, “que ocorre através do tempo, considera o objeto cultural
no eixo do tempo”. Este nivel procura analisar determinado objeto ao longo do tempo e
suas diferentes apropriagdes. Contextualizacao interativa, que “permite relacionar o
texto com o universo especifico do leitor”. Este nivel permite uma analise de como o
texto ou objeto cultural em questao é percebido na contemporaneidade.

Segundo a Proposta Curricular, a questao da “Contextualizacdo” remete duas
outras percepcdes, a “intertextualidade” e a “interdisciplinaridade”, propondo uma inter-
relacdo entre diferentes objetos culturais e seu tratamento nas diferentes linguagens
(SAO PAULO, 2008, p. 39).

Ao analisarmos as propostas, foi possivel identificar os termos cultura e

movimento como centrais em ambas. O CEF-SP estabelece a disciplina de Educacgao
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Fisica uma perspectiva cultural, nesse sentido, a PC apresenta uma dindmica cultural
na qual se insere a cultura de movimento, representada pelos esportes, dancas, artes
marciais/lutas, ginasticas e os exercicios fisicos. Por outro lado, a PC compreende a
importdncia de se considerar as “culturas juvenis”, as quais mostram que o0s
adolescentes possuem afinidades com determinadas manifestagdes da cultura de
movimento, como o hip-hop, a capoeira, as artes marciais e outros, havendo
necessidade de compreensdo de tais fenémenos (SAO PAULO, 2008, p. 41). Nesse
sentido, sugere-se um tratamento pedagdgico dos conteudos culturais ao passo que
se percebe e reconhece sua relagdo com o uso do corpo no que se refere ao “se-

movimentar” humano ao longo do tempo.

Por cultura de movimento entende-se o conjunto de significados/
sentidos, simbolos e cédigos que se produzem e re-produzem
dinamicamente nos jogos, esportes, dangas e atividades ritmicas,
lutas, ginasticas etc., os quais influenciam, delimitam, dinamizam e/ou
constrangem o Se Movimentar dos sujeitos, base de nosso dialogo
expressivo com o mundo e com os outros (SAO PAULO, 2008, p.43).

O ser humano e sua relagao com a cultura € compreendida como um longo
processo acumulativo que reflete conhecimentos originados da relagdo entre uns com
os outros acerca das diferentes coisas existentes no mundo. A Educacgio Fisica
inserida nesse contexto enxerga os sujeitos como imersos em diferentes realidades
culturais (SAO PAULO, 2008).

No trabalho de Sanches Neto e Betti (2008) sdo apresentadas algumas
possibilidades de se compreender a Educacéo Fisica e suas relacdes com diversos
campos cientificos, a saber: Cinesiologia, Ciéncia da Motricidade Humana, Ciéncias
do Esporte, Cultura Corporal de Movimento e Aptidao Fisica relacionada a Saude. A
diferenga recai na forma de organizagéo dos saberes provenientes dessas diferentes
areas na sistematizagdo do planejamento na escola, organizado nos seguintes blocos
tematicos: a) Elementos culturais da Motricidade; b) Aspectos pessoais e interpessoais
relacionados e integrados a Motricidade; c) Movimentos fundamentais, combinados e
especializados; d) Adequagéo da Motricidade as demandas ambientais.

Esses blocos podem ser identificados no curriculo oficial, embora nao adotem
as mesmas nomenclaturas, quando analisamos as manifestacbes da cultura de
movimento presentes no documento e as relagbes que sdo estabelecidas com outras

demandas, como podemos vislumbrar no trecho a seguir:

Os esportes, as dangas, as artes marciais/lutas, as ginasticas e os
exercicios fisicos tornam-se, cada vez mais, produtos de consumo
(mesmo que apenas como imagens) e objetos de informagdes
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amplamente divulgadas ao grande publico. Jornais, revistas, radio,
televisdo e internet difundem informagbes sobre atividades fisicas e
esportivas, relacbes destas com a saude etc., vinculando-se a
determinados significados/sentidos (SAO PAULO, 2008, p.41).

A cultura de movimento é compreendida como os elementos culturais do
movimento humano, formando o primeiro bloco tematico composto por: Brincadeira,
Jogo, Esporte, Danga, Ginastica, Circo, Luta, Capoeira, Vivéncias e Atividades da vida
diaria (AVD).

Assim como no CEF-SP, quando se opta por um trabalho pautado nos blocos
tematicos, ndo serao necessariamente os elementos culturais o foco do processo
educativo, ou seja, a énfase pode ser em outros temas que de certa forma utilizem o
elemento cultural para provocar reflexdes acerca dos objetivos. Para facilitar a
compreenséao, apresentamos os blocos tematicos de conteudos (SANCHES NETO et
al., 2006, 2012).

Bloco 1 — Elementos culturais do movimento do corpo humano: jogo e
brincadeira, esporte, danga, ginastica e circo, luta e capoeira, vivéncias e atividades da
vida diaria (AVD). Neste bloco sédo tematizadas as diferentes modalidades e
derivacdes dos elementos citados, suas definicdes, seus objetivos e suas possiveis
classificacbes. O mesmo ocorre nos demais blocos.

Bloco 2 — Movimentos (fundamentais, combinados e especializados) do corpo
humano: capacidades, habilidades, no¢des e principios de treinamento. Neste bloco
sdo tematizadas as categorias de movimento (estabilizacdo, manipulacdo e
locomocao), as capacidades recorrentes para a realizagdo dos movimentos, suas
possiveis combinacdes e manifestacbes em habilidades especializadas. Sao tratadas
também certas nogbes que permitem compreender e vivenciar os principios do
processo de treinamento de habilidades motoras, como a tomada de decisbes (saber
quando e como fazer) e o nivel de execugao (economia de energia nos movimentos),
com praticas significativas.

Bloco 3 — Aspectos pessoais e interpessoais do movimento do corpo humano:
nocbes de Dbioquimica, fisiologia, anatomia, maturacdo (crescimento e
desenvolvimento), biomecanica, antropologia, psicologia, aprendizagem motora,
controle motor e desenvolvimento motor. Neste bloco sdo contextualizados os
aspectos que possibilitam a realizacdo de uma crescente quantidade de movimentos e
sua melhoria qualitativa. Situagbes que demandam socorros de urgéncia e problemas
tipicos da saude publica também s&o pertinentes.

Bloco 4 — Demandas ambientais no movimento do corpo humano: adequacao e

problematizacdo do movimento frente as demandas do meio ambiente natural, fisico,
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biolégico, social, estético, cultural, politico, econdmico, filoséfico, histérico, geografico
e virtual. Neste bloco as perspectivas adaptativas e de transformacdo sao
problematizadas e correlacionadas, pois as situacoes cotidianas permitem intervir mais
adequadamente de uma ou outra forma, ou até mesmo de acordo com as duas
possibilidades de intervencéao.

A proposta de blocos tematicos se assemelha do CEF-SP na proposi¢cao de
que a Educacao Fisica transcenda o ensino de esportes e outras manifestagdes da
cultura corporal, pois ambas propdéem que o professor estabeleca relagbes entre os
“‘elementos culturais” com os mais diversos campos do saber.

A ideia é evidenciar e ampliar os sentidos/significados e intencionalidades
percebidos a partir do repertdrio prévio dos alunos. No Ensino Fundamental, as
atividades podem ser cruzadas com o tema “Organismo, movimento humano e saude”

em um ou mais bimestres.

As experiéncias com varias situagdes ritmicas serdo cotejadas com
organizagbes mais complexas, como manifestacbes de dangas
regionais e nacionais. As experiéncias com 0s movimentos corporais
serdo fundamentadas com explicagdes sobre o funcionamento do
organismo (SAO PAULO, 2008, p. 45).

Mais especificamente na 72 e 82 séries, o amadurecimento das
capacidades de abstracao e reflexdo permite avancgar no processo de
contextualizagdo e fundamentacdo dos eixos de conteldo da
Educagéo Fisica (jogo, esporte, ginastica, luta e atividade ritmica) nas
dimensdes bioldgicas, sécio-histéricas etc., sentido de possibilitar aos
alunos a reflexdo a partir do confronto de suas préprias experiéncias
de Se Movimentar com a sistematizacdo e aprofundamento de
conhecimentos propiciados pela Educagdo Fisica como area de
estudo (SAO PAULO, 2008, p. 45-46).

No Ensino Médio, a possibilidade do Se-Movimentar é confrontada com outras

dimensdes do mundo contemporaneo, a saber:

e Corpo, Saude e Beleza: as doengas relacionadas ao sedentarismo
(hipertensao, diabetes, obesidade etc.), e de outro lado, o insistente
chamamento para determinados padrdes de beleza corporal, em associacao
com produtos e praticas alimentares e de exercicio fisico, colocam os jovens

na ‘linha de frente’ dos cuidados com o corpo e a saude;
e Contemporaneidade: o mundo e a época em que vivemos caracterizam-se por

grandes transformacgdes, das quais o aumento do fluxo de informagdes € uma

das mais impactantes, o que influencia os conceitos e as relagdes que as
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pessoas mantém com seus corpos e com as outras pessoas, gerando, por
vezes, reagdes preconceituosas em relagdo a diferencas de sexo, etnia,

caracteristicas fisicas, dentre outras;

e Midias: televiséo, radio, jornais, revistas e sites da internet influenciam o modo
como os alunos percebem, valorizam e constroem suas experiéncias de Se
Movimentar no jogo, esporte, ginastica, luta e atividade ritmica, muitas vezes
atendendo a modelos que apenas dao suporte a interesses mercadolégicos e

que precisam ser submetidos a analise critica;

e Lazer e Trabalho: os conteudos da Educacgédo Fisica devem ser incorporados
pelos alunos como possibilidades de lazer em seu tempo escolar e posterior a
ele, de modo autébnomo e critico; além disso, a Educacéao Fisica deve propiciar
a compreensao da importancia do controle sobre o préprio esforco fisico e o

direito ao repouso e lazer no mundo do trabalho.

Segundo o CEF-SP, estes eixos tematicos permitem o tratamento de questdes
como “preconceito racial nos esportes, discriminagbes contra pessoas com
deficiéncias em atividades esportivas, o papel das midias na construcdo de padrdes
de beleza corporal, os varios significados atribuidos ao corpo [...]" (SAO PAULO, 2008,
p. 46-47) e outros. Quanto ao Ensino Médio, o CEF-SP também sugere, a critério do/a
professor/a, um hibridismo entre os eixos de conteludos e os eixos tematicos, nesse
sentido, um componente do eixo de conteudo pode aparecer durante os quatro
bimestres, relacionando-se com diferentes componentes do eixo tematico, também
pode ocorrer o contrario, um componente do eixo tematico permanecer durante os
quatro bimestres, relacionando-se com diferentes eixos de conteudo, assim como
haver uma possivel relagdo entre dois ou mais componentes do eixo tematico,
proporcionando uma “simultaneidade no desenvolvimento dos contetdos” (SAO
PAULO, 2008, p. 47).

A “simultaneidade” apresentada como possibilidade de sistematizacio foi
percebida tanto no CEF-SP (SAO PAULO, 2008) quanto na Proposta de
Sistematizacdo de Conteudos (SANCHES NETO e BETTI, 2008), que pode ocorrer
durante todo o periodo letivo ou dividido por bimestres ou semestres, a critério do
professor.

Esse transitar entre as areas de conhecimentos para contextualizar os
elementos culturais, tem sido um avango no desenvolvimento das aulas de Educacéao

Fisica, pois os alunos atribuem sentidos e significados as suas experiéncias. Tais
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possibilidades s&o evidencias nos trabalhos de Corsino e Auad (2012) Gomes e col.
(2012), Makida e Merce (2012), Araujo e col. (2012) e Valério (2012).

CONSIDERAGOES FINAIS

As propostas apresentam uma variedade de conteudos e temas, antes pouco
difundidos no ambito da Educacgao Fisica escolar. Por muito tempo, o foco se deu
apenas no ensino de esportes, jogos e brincadeiras, dangas, ginasticas e
esporadicamente lutas e capoeira.

Ambas as propostas, avangam para além das manifestagbes da cultura
corporal, criando intersec¢gdes com temas relacionados ao corpo, estética, cultura,
midia entre outros. Entretanto, na proposta de sistematizacdo de conteudos por
professores-pesquisadores, €& possivel encontrar mais temas, o que favorece a
elaboracédo de aulas que abarquem temas da contemporaneidade nas mais diversas
areas do conhecimento.

Consideramos que a proposta de trabalho apresentada pelo grupo de
professores segue no sentido de proporcionar e sugerir um espago em que seja
possivel aprofundar uma perspectiva diferenciada de formacdo, pautada tanto no
compartilhamento de problemas percebidos na realidade cotidiana quanto na ajuda
mutua para soluciona-los. Entendemos que o trabalho do professorado da Educacgéao
Fisica pode ser mais coerente quando é respaldado por uma perspectiva coletiva
como essa. As agdes do grupo tém colaborado com diferentes instancias envolvidas
com pesquisas educacionais, politicas publicas, preparagdo profissional do
professorado e proposigdes curriculares sobre a Educacao Fisica enquanto area
pedagogica e profissional.

Julgamos que o grupo tem seguido no sentido de superar as adversidades,
velhas conhecidas daqueles que buscam promover transformagbes por meio da
educacao. A agao coletiva encoraja os professores a ousar fazer diferente, realizando
mudangas que poderiam ndo acontecer diante do medo de errar. As solugbes
encontradas individualmente e que estariam fadadas a permanecer enclausuradas
dentro dos muros das escolas tomam visibilidade, tornam-se publicas, ao serem
compartilhadas nos encontros mensais, nos relatos e experiéncias trocadas,
publicadas nos congressos que o grupo tem participado ou na pagina do grupo por
meio da internet.

Os debates, reflexdes e discussdes tem aproximado os professores do proprio
saber e questionado o saber construido ou originario do académico, ou seja, 0s

professores estdo produzido seus préprios conhecimentos e saberes.
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O reconhecimento por parte dos professores de sua capacidade
transformadora e a descoberta de suas potencialidades colaboram com a auto-
valorizagdo dos docentes e o trabalho coletivo constréi o sentimento de grupo capaz
de uni-los em tordo da luta por objetivos comuns.

Seguimos no sentido de aperfeicoar essa proposta, investigando outras
proposi¢des, analisando as agbes do grupo, apresentando os resultados encontrados
e debatendo com a comunidade académica na tentativa de pensar o ser professor

como autor do seu proprio saber.
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* E possivel encontrar mais detalhes a respeito dos documentos lancados no estudo realizado
por David (2012).
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