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Lopes, Andréia de CarvalhA.Interagcéo entre Alunos e Professores na Classe Da 32
Série do Ensino Fundamental em Sala Inclusiva: Um Estudo Explatorio. 69f.
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RESUMO

A interacdo é fundamental e essencial a vida humana, pois é podaseinteracées

entre os individuos nos diversos contextos, que se estabelecem afosgjine geram

0 processo de desenvolvimento humano. Considerando a interagdo como condi¢ao
imprescindivel para a ocorréncia do processo de ensinar e apgstadestudo teve por
objetivo investigar as interacdes entre um professor de EduEé&jéa do 3° ano do
ensino fundamental de uma escola publica, considerada inclusiva, alsss e as
interacbes entre os alunos. Os participantes do estudo foram o prefesss alunos,
sendo que um deles apresentava deficiéncia fisica (cadeir@seflados foram
coletados por meio de filmagem para atender objetivos diferentesetesdaios neste
estudo. Para o presente estudo foram selecionadas, aleatoriamenteadas. As
filmagens forma transcritas e apés a identificacdo dos episdelimgeracdo, os dados
foram organizados em quadros funcionais, adotando-se como modelo o quadro
apresentado por Kubo e Botomé (2001) que descreve a interacdo entre 0s
comportamentos de ensinar e aprender. Os resultados foram analsatmsdo com

um sistema de categorias de interacdes apresentado por Silvg (R@OR)ram: quem

inicia e quem responde {a interacdo}; como inicia, como respondecautlean que
ocorre e orientacdo. Observou-se a ocorréncia de 206 episodios dgdmtensre o
professor e os alunos e entre os alunos. As interacdes mais frequeamteram entre o
professor e os alunos sem deficiéncia, embora as interacdedasigalo aluno com
deficiéncia em relacdo ao professor tenham sido frequentedicMese que o
professor organizou condicdes que favoreceram as interacdes dasscrsam
deficiéncia e a crianca com deficiéncia, necessario paraocegso de inclusao
educacional. Entretanto, observou-se que os alunos conduziam a cadedasdda

aluno deficiente em situacdes nas quais ele poderia movimentarse ajuda,
demonstrando ndo saber comportar-se em algumas situacdes namausagas.
Concluiu-se que a convivéncia na diversidade humana tem trazido baltesdies para

as relagOes interpessoais e que, quando bem ensinada pelo professdrazsyde
resultados positivos para a incluséo escolar.

Palavra — chave:nteracdo; Psicologia; Educacéao Fisica.



Lopes, Andréia de Carvalhdhe interaction between students and teacher in the
class of third grade of elementary school inclusive classroom: An drpatory
study. 69 pgs. Dissertation (Master Degree in Developmental Psydcrudyy earning)
— UNESP, College of Sciences, Bauru, 2011.

ABSTRACT

The interaction is fundamental and essential to human life, foy thé interaction
among individuals in different contexts that provides the stimuli ¢jesterate the
process of human development. Considering interaction as a preredarsitbe
occurrence of the process of teaching and learning, this studyimvestigate the
interaction between a physical education teacher in the 3rd year @neéeyneducation
at a public school, considered as an inclusive school, and her studehtthea
interaction between students. The study participants were ttigeeteand her students,
one of whom, had a physical disability (wheelchair user). The wWata collected
through filming to meet the different objectives pursued in this sthdy the present
study five classes were chosen randomly. The filming form anddrigtion of the data
after the identification of the interaction episodes were organiztx functional
frameworks, adopting as a model the table Botom and Kubo (2001) whiaibdsegsbe
interaction between the behaviors of teaching and learning. Thksregre analyzed
according to a system of categories of interaction presenteSilNgy (2003), which
were: who initiates and who answers the interaction; how toastdrtespond; situation
that occurs, and guidance. We observed the occurrence of 206 episodesactiant
between the teacher and students and also among students. Thtiontéraquently
occurred between the teacher and students without any disabilihgugh an
interaction initiated by students with the disability in relatiorthe teacher has been
frequent. It was found that the teacher organized conditions favoringtéradtion of
children without disabilities and the child with disability, for thegmse of educational
inclusion. However, it was observed that the students helped with thedchvie and
the disabled student in situations where he could not move around without help,
demonstrating not to know how to behave in certain situations in inelatasses. It
was concluded that human coexistence in diversity has brought gsaottsrfor
interpersonal relationships and, when well taught by the teacherbring positive
results for school inclusion.

Key-Works: Interaction; Psychology: Physical Education.
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1 INTRODUCAO

E dificil imaginar uma sociedade sem interacdo entre seas,g#rque é por
meio da interacdo que os individuos se relacionam fazendo trocasedi@reips e de
conhecimentos elaborados ao longo da histéria, que sédo fundamentais & avida
sobrevivéncia da humanidade. Sem essas trocas, os individuos em grapo seri
aglomerados de seres que permaneceriam lado a lado comadhastrgerando
agrupamentos improdutivos e estagnados. Desta forma, como seria poas$veitir e
construir conhecimentos socialmente relevantes? E como mant&tén@a humana
com suas vicissitudes na dire¢édo da transformagao social?

Por isso a interacdo é fundamental e essencial a vida humané,guoimeio da
interacdo que se estabelecem infinitos estimulos os quaif@eetacdes fundamentais
para a continuidade das relacdes interpessoais e para a@albdwaautoconhecimento
e da autoestima, oportunizando, aos seres humanos, o processo de desenvolviénento
por isso que neste trabalho sera investigada a interacéo ealn@@s e entre os alunos
e o professor no ambiente escolar durante a aula de Educacéo Fisica inclusiva.

Mas, 0 que é interacdo? Esse conceito € fundamental para o desenvolvimento do
processo de ensino e aprendizagem, uma vez que ensinar e apeeoodestituem no
processo de interagdo entre 0 que o professor faz e o que os alumosefaze
consequéncia das ac¢des do professor (KUBO; BOTOME, 2001). Obsejua-séo
pouco frequentes na literatura, tanto na area da Psicologia colbdudacédo Fisica,
pesquisas que priorizam a descricdo do processo de interacao.

No dicionario encontra-se a definicdo de interacdo como um fendmeneada ar
da Psicologia que permite a certo nimero de individuos constituiregnupm, e que

consiste no fato de, o comportamento de cada individuo tornar-selegbi@na outro
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(FERREIRA, 1999). Constata-se que essa definicdo de interagapla erincompleta
porque nao descreve 0s processos envolvidos nesse fendbmeno ao omitir como 0s
individuos vao constituem o grupo e porque e como um comportamento constitui-se
estimulo para o outro?

Como contribuicdo para a definicdo de interacdo, autores da arsacdibgia
concentram-se no fenébmeno denominado interac&o social.

Goffman (1975) definiu interacdo social como a apresentacao de refatgo
entre os individuos sobre as acbes uns dos outros, isto €, uma infgvdeaser
definida quando ocorrer, em qualquer ocasido, 0 encontro de pessoas e ssias acoe
produzirem alteracdes nas ac¢des do outro, sendo assim, ambas estardo em interaca

Desta forma pode-se considerar um episodio de interacdo todo compétotame
de um individuo que gera efeitos sobre a acdo do outro e, a0 mesmo Ematterado
pelos comportamentos do outro constituindo um ciclo no qual s6 podera ser considerado
como interacdo quando os comportamentos dos individuos forem alteradas;petas
reciprocas.

Como exemplo de episédio interativo no nosso cotidiano, isto €, do quanto os
humanos s&o sujeitos interativos e as iniUmeras possibilidades @d&datgue sao
produzidas ao longo do dia e, as combinacdes com reforco mutuo entrevimkiosli
incidindo e influenciando as a¢fes uns dos outro se pode citar a interdg&am
carteiro e uma moradora. Se o carteiro entrega uma cadalegerminada moradora
uma vez por més e ela o agradece dizendo “muito obrigada, que o sehhartebom
dia” obtendo a resposta “a senhora também”, eles tiveram um bp&ddie de
interacdo. E possivel que o carteiro e a moradora jamais se engomirainda que eles
passem a se encontrar todos os dias e mesmo sem cartas iniciem dialogasssoboe

variados, ou ainda venham a serem colegas, ou amigos e até sekaEmnapds a
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primeira a interacao as possibilidades sao variadas.

As relacdes entre as pessoas fazem parte da cultura humapeesentar e

responder a estimulos e consequéncias gera relacionamentos uns com 0s outsos. Por is

uma relacao consiste de frequentes e repetidas interacoes.

A Figura 1 abaixo, apresentada por Baum (1999, p. 2004) mostra um esquema

genérico de interacao social.

Agente que
inicia a

interacéo

Agente que
responde a

interacéo

B:C s S G

W

P8 Cr —» Sk [=ro: Cri

Fig. 1 — “A figura mostra o esquema de um
episddio social, mostrando o reforco muatuo. Setas indicam
comportamentos que produzem consequéncias; dois pontos indicam
o controle de estimulos. O comportamento da pessoa que inicia a
interacdo (@ produz um reforco (§) que é o resultado do
comportamento da pessoa que respongg, (@ qual por sua vez
produz o reforco (%), que resulta do comportamento da pessoa que
iniciou a interacdo (). Quanto tais episddios repetem-se
frequentemente, diz-se que as duas pessoas mantém uma’relacédo
(BAUM, 1999. p.204)

Em outras palavras, para Baum (1999) a interacdo ocorre quando o

comportamento da pessoa A altera o comportamento da pessoa B snam tarapo é

alterado por ele.

Para Aranha (2001a), interagbes ocorrem quando uma verbalizagdo ou acao

motora de um sujeito é dirigida clara e diretamente a outro,dsedaiverbalizacdo ou
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de acdo motora deste para o primeiro.

Verifica-se que tanto para Baum (1999) quanto para Aranha (2001aac@uer
significa relacdo mutua entre dois ou mais sujeitos.

A crianca € um ser humano complexo, por isso capaz de ensinaseusra
parceiros, novos comportamentos. Souza e Batista (2008) apontam que dessdo a e
complexidade, diversos estudos tem se voltado para a investigaca@gdm rehtre
pares, destacando o papel da interacdo social como fator relevargrocesso de
construcdo do conhecimento, desenvolvimento e transformacéo do individuo, da cultura
e da sociedade.

Sobre a relacdo entre pares, Hinde apud Aranha (2001), afirma quelagéa re
implica em algum tipo de interacéo entre duas pessoas, envolvenddrasas durante
um periodo de tempo, considerando a mutualidade, de modo que o comportamento de
uma leva em consideracdo o comportamento da outra.

A interacdo entre pares em diferentes ambientes, como aimeasomunidade,
na escola, constitui um importante elemento da vida social ceg&ripois promove um
contexto propicio a aprendizagem e ao desenvolvimento de suas competnc
diferentes habilidades.

As trocas decorrentes da interacdo no ambiente escolar séimaxiente ricas,
uma vez que nesse conjunto de trocas aprende-se a construir novaess relaice
estimulos e respostas decorrentes da interacdo e das expsriémeiriores trazidas
pelas criancas de outros ambientes, nos quais ela interage cosmmpassaas, para o
contexto da escola.

Por isso, a inclusdo escolar também tem como objetivo aprinsmatesacdes
entre os alunos com deficiéncia e aqueles que ndo possuem diagnosdtdiciéacia,

pois € por meio desse contato direto que todos poderdo vivenciar ascdgeren
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individuais, e poderdo aprender a enfrenta-las coletivamente e ao cocmineas
diferencas poderdo aprender a valoriza-las e respeita-las.

O conceito de inclusédo escolar é definido como a ‘insercdo’ da pessoa
“necessidades educacionais” na escola regular (THOMAS; WA;KREEBB, 1998).
No entanto, a ‘insercéo’ deve ser total e incondicional (BATISTA; ENUMO, 2004). Ist
€, a escola deve organizar-se, estruturar-se para atendguegu@bo de deficiéncia
apresentada pelo aluno.

Contudo, inserir € um termo usado tanto para falar de inclusdo quanto da
integracdo, por isso é importante ter cuidado quando o0 assunto € imgectEmcas na
escola, uma vez que inserir pode estar relacionado com a integyaede a presenca
do aluno com deficiéncia na escola que depende somente dele e de seu preparo prévio.

O principio da inser¢cdo enquanto inclusdo significa inserir um alurredsa
regular de ensino possibilitando o acesso incondicional a escola, g mplesmente
receber a crianca com deficiéncia, pois o principio da inclugida organizacédo do
contexto, das condicbes ambientais para atender as necessidaddandsscam
deficiéncia e ndo o aluno adaptar-se ao contexto da eSegjando Aranha (2001b, p.

2);

A idéia de inclusdo se fundamenta em uma filosgpfi@ reconhece e aceita a
diversidade na vida em sociedade. Isto significarga de acesso de todos a
todas as oportunidades, independentemente das igEtades de cada
individuo ou grupo social.

Logo, a escola deve assumir um compromisso com a educacaoallesse
sempre respeitando suas potencialidades e limitacGes, e nacssiamte permitir sua

freqiéncia em sala de aula, a participacdo do aluno com e semenbe deve ser
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efetiva durante as atividades escolares.

Segundo Stainback e Stainback (1999), o processo de inclusdo escot@raunci
para todos os alunos com e sem deficiéncia, quando existem progcegaados em
ambientes inclusivos, onde ha a organizacéo de condi¢des que propicteragid e a
comunicacao entre os educandos, produzindo ganhos nas habilidades académicas e
sociais, e de preparo para a vida em sociedade.

Uma vez determinada a importancia da escola nesta fase ddavatanca, é
importante destacar os beneficios gerados pelos conteddos aplicadoda nde a
Educacéo Fisica, tais como; 0s jogos e brincadeiras, que constiioigd importante
ferramenta para a interacado entre os alunos e Freire (1989)lerares atividade fisica
como um meio de adaptacao, de transformacéo e de relacionameatosendividuos
e 0 mundo.

Nas aulas de Educacao Fisica os alunos com deficiéncia pantidgatividades
que possibilitam experiéncias em situacdes de ganhar ou perder, @avidérjogos,
que promovem cooperacdo e independéncia. O professor de EducacdoéFisica
responsavel pelo ensino de valores, das diferentes maneira&nsher @ por iSSO 0S
alunos podem desenvolver a autopercepcdo positiva de suas possibilidiatiess e
Pode desenvolver o bem estar e a autonomia por conseguir realizaremtogiram
funcdo da oportunidade que lhes foi dada, gerando a possibilidade de emnémtden
desafios e dominio de novas habilidades (GUARAGNA; PICK; VALENTINE, 2005).

Aranha (2004), no entanto, denuncia que as pessoas com deficiendadém
segregadas, excluidas dos espac¢os comuns na vida da comunidade alladngtdria
da humanidade. Essa segregacdo foi ratificada pelos conhecimenta&ticas pr
produzidas pelas ciéncias e campos de atuacédo profissional, incluindocacéo

Fisica.



18

Historicamente a Educacao Fisica, enquanto campo de conhecimentantambé
recebeu influéncias do “modelo médico de se pensar e ver o mundo”, gebea@nc
deficiéncia como um problema do e no individuo. Para adaptarem-seedadec 0s
individuos devem ser submetidos a procedimentos de intervengcdo que promsyam
melhora (WESTMACOTT, 1996). Varios sdo os momentos pelos quaikieacao
Fisica passou em relagcdo ao modo de conceber a pessoa acoémalafiO primeiro se
configurava na tentativa de resolver os problemas de saude pudijesivando
disciplinar os habitos das pessoas.

Em seguida, a funcdo dessa area do conhecimento era produzir contexime
que justificassem a imposicdo, feita pela propria sociedade, dedepa de
comportamento estereotipado, proprios do regime militar com o obpiivalevar a
nacdo a condicdo de servidora e defensora da patria (GHIRALDE®Q®T).1Era sua
funcdo, também, definir padrbes fisicos e de comportamentos que sspnma
participacdo de pessoas com padrbes “disfuncionais”, tendo em vistase @o
desempenho atlético ou no rendimento fisico.

Essas concepcdes e praticas segregacionistas contribuiram gestusdo das
pessoas com deficiéncias das interacfes sociais e a constilgcdambientes
segregados para o seu atendimento, privando a sociedade da convivénamlm com
diferente, dos conhecimentos bésicos sobre as diferentes déigi@nacirrando a
rejeicdo ao “portador de deficiéncia” (STAINBACK; STAIRBK, 1999). Assim
sendo, as pessoas com deficiéncia sdo concebidas, segundo Porto20@jccoémo
seres humanos que possuem corpos biolégicos incompletos quanto ao funcionamento
cognitivo, sensorial ou motor. E, de acordo com Carmo (1991), a defic&staida
ligada a alguma anormalidade no padrao pré-estabelecido pela dediedadtulo que

é dado ao individuo que a apresenta, devido a sua diferenca. Fonsecévap20®)
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também argumentou que a sociedade atribuiu aos deficientes o rottapazi Essas
e outras definicdes perduram através do tempo.

Com a mudanca de paradigma da integracdo para a inclusaanigadetle
deficiéncia tem passado por um processo de re-significacdo, pdepé&ndente do
conceito, € imprescindivel, mais do que qualificar uma pessoa, vetiidas suas
potencialidades” (MILANI, 2004, p.16).

Nesta perspectiva, a deficiéncia passou a ser entendida comamgdifeie
acordo com Amaral (1994), a aceitacdo do diferente é fundamerdajy@tudo possa
ser construido e estabelecido e as diferencas devem ser considerpdair das
possibilidades da troca de experiéncias e aprendizagem. SegundoRaaio (2006) a
tematica atual € ser diferente, visto isso na perspectiva desidasde humana. As
diferencas devem ser encaradas como positivas e fundamentaisnstaucdo da
identidade social dos seres humanos, com reconhecimento as capaca@séndo-se
na superacao das dificuldades.

Todavia, a inclusdo social das pessoas consideradas deficientes 0 gsvder
efetiva se houver medidas socio-educativas para tal, além deoeecuederiais e
humanos. Uma das dimensdes do processo de inclusdo social € aieshaar, que
consiste num conjunto de politicas publicas que visa promover a esugdaria todos
0s segmentos humanos da sociedade, com énfase na infancia e juventsde. Nes
contexto, recebem atencdo especial a inclusdo de pessoas coéndafcifisicas,
sensoriails ou mentais) nas escolas regulares, o ensino voltada daraacgéo
profissionalizante e a constituicdo da consciéncia cidadd (CORNTEESCOLA,
2004).

A inclusao escolar consiste no acolhimento do educando independentemente de

suas limitagbes ou dificuldades, para que todos possam participardantma escolar
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(RICARDO, 2005), incluindo ainda revisdo dos recursos materiais, andémao da
proposta pedagdgica, reflexdo sobre as crencas e valores desrgaessoas com
deficiéncia, para que a equipe escolar proporcione a aprendizagedERBERG-DE
CASTRO, 2005).

A incluséo néo é algo para alienar as diferencas individuais, alizo8tk et al.
(1999), o objetivo é criar uma comunidade para que todos possam trabatinander
juntos de forma mutua. Assim compreende-se a inclusdo como atitedeekpeitar as
diversidades e entender e reconhecer as individualidades (CAMPOS et al., 2005).

Estudando as aulas de Educacéao Fisica, Godoy e Nabeiro (2009) desanvalver
estudo intitulado “Educacéo Fisica Inclusiva — intervencdo com aéggtr de ensino
do colega tutor e a formacao continuada do professor” com o objetivo e agmo
estava sendo a atuacaoatdega tutor treinaddcolega de sala que recebe informacdes
especificas de como colaborar nas aulas junto ao professor e scdawalucacao
Fisica), junto ao aluno com deficiéncia durante as aulas de Edu€mpéa na escola,
para auxiliar a crianca com deficiéncia fisica na aulandisaima melhor participacéo,
desempenho e a motivacédo de todos nas aulas.

Apos a filmagem de seis aulas, 0s colegas tutores passaram p@inamento de
tutoria por um dia. O treinamento consistia na experiéncia de dadadeira de rodas,
realizando percursos designados pelas professoras; na apé@satgagformacdes
sobre a deficiéncia fisica; e instru¢cdes de como ajudar o codagaleficiéncia, além
de visualizarem a facilidade do aluno cadeirante em fazer o peré&osterior o treino
foram filmadas seis aulas.

A analise dos dados foi realizada a partir de um protocolo praeviaretaborado
para atender os objetivos especificos dessa pesquisa. As autificezaer na analise

dos dados que o aluno com deficiéncia realizou algumas atividadesstan outras
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atividades nao foram realizadas, indicando que as vezes o tutor s@easEe sua
funcdo e que o aluno com deficiéncia apresentava autonomializagé&o de algumas
atividades, apos as instrucfes apresentadas pelo professor. Ao fianéld® das
filmagens, observacdo e relato do professor, foi necessario u@n®-porque 0S
alunos ¢olega tutor treinadohao estavam realizando a tutoria de forma adequada, isto
€, de acordo com 0s requisitos previstos no estudo.

Embora ndo tenha sido objetivo do estudo de Godoy e Nabeiro (2009) invastigar
interacdo entre o professor de Educacdo Fisica e seus alunagoras atilizaram
instrumentos fidedignos de coleta de dados, realizaram a coleta atenoenelquésitos
éticos e também os participantes da pesquisa foram alunos semdeficiéncia e um
professor de Educacédo Fisica. Por isso, as informacfes coletadas dbjeto de
analise na presente pesquisa cujo objetivo foi investigar ascibésrantre professor e
alunos sem deficiéncia e um aluno com deficiéncia fisica e enakinos nas aulas de
Educacdo Fisica do®3série do Ensino Fundamental em uma Escola de Ensino
Fundamental, que por aceitar a matricula de aluno com defridigica, foi
considerada como uma “escola inclusiva”.

Salermo e Araujo (2006) investigaram a interacdo da criancadediniéncia
(fisica, auditiva, visual, intelectual e multipla) e seus colesggan deficiéncia em
ambiente escolar inclusivo (sala de aula, péatio e aula de EduE#sjéa). A pesquisa
foi caracterizada como pesquisa observacional e buscou respondeguastes
perguntas: quais comportamentos sao apresentados pelas criancadicéncidee
seus colegas? Onde esses comportamentos sao apresentados? Oad@eEsquis
verificaram a ocorréncia de constantes proximidades fisicasbalizacées entre os
alunos, no entanto a crianga com deficiéncia permaneceu calada,ioréa rdas

situacdes. A interacdo fisica e com objetos ocorriam confratigéncia, em grande
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parte das aulas. O auxilio fisico oferecido pelos colegas o@mriaxcesso e o autor
afirma até “... que os amigos o tratam [a crian¢ca com defi@Ecomo um bebé ou
uma boneca, ajudando-o de maneira infantilizada”. Os autores comclyueaas aulas
de Educacdo Fisica podem proporcionar a inclusdo da pessoa com dafin@nc
momento em que ela tem a chance de vivenciar seus conteldos, eradaieifisica
ja foi alcancada, porém para que a interacdo ocorra, € neézessarediacdo do
professor.

Freitas e Mendes (2009), também realizaram um estudo que teweobgetivo
descrever e analisar a interacdo entre criancas pequenatefioi@ncia (sindrome de
Down) e sem deficiéncia na creche. Apos as filmagens das;asi®m brincadeiras
livres no parque da creche com brinquedos e com supervisdo dos professores
cuidadores, foram elaboradas categorias comportamentais queevid@sc o
comportamento interativo das criangas em relacdo umas com as outras.

Os dados foram organizados em diadetgrativas e foi comparada a qualidade
das interacdes das diades das criancas com e sem defidi@ncesultados apontaram
aspectos fortemente positivos como, a alta freqiéncia de interagfie as criancas
com e sem deficiéncia. As interacbes ocorriam apenas nanpeesie um adulto
intermediando as ac¢des das criancas e diminuiam quando a cremgaeficiéncia
estava presente, 0 que nem sempre ocofrria, porque, frequentemeintaya@laozinha.
As autoras concluiram que a crianca com deficiéncia ndo faiidacpelas outras, e
apontaram certa “aflicdo de todas as criancas” porque a &rcmg deficiéncia néo
falava.

Neste caso atribuiu-se o insucesso da inclusdo da crianca devideaa ba

frequéncia de interacdes orais entre 0s alunos e como as crigangas em média

! Freitas e Mendes (2009) classificam diades comespaterativos.
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quatro anos de idade, possuiam um pequeno dominio de outras formas de gémunica
As autoras avaliaram grande potencial de comportamentos dos alcifitzdéaes da
incluséao, porém faltou incentivo e mediacao dos professores e cuglpdomeobtencéo

de resultados mais positivos.

Também preocupados com o processo de inclusdo educacional, Souztae Bati
(2008) analisaram as interacdes de criancas com deficiésu@ @m contexto ludico,
com o objetivo de discutir o papel do parceiro no desenvolvimento da cdanta
deficiéncia. As criancas eram participantes do programa auegie intervencéao e
pesquisa de um servico universitario, no qual estavam presentes qoéssignais
sendo um docente, duas aprimorandas e uma mestranda que revezavarageanfié
intervencdo com as criancas. Para o estudo, foram selecionadosdosgpeopriados
a idade dos participantes, que foram distribuidos durante sessoete Ilmiacadeira de
50 minutos e também foram determinados temas para as brincadsisgssdes foram
filmadas, transcritas e posteriormente analisadas. Ogadssilforam organizados em
categorias como: brincadeira individual ou grupal e relagcdes amistosas otieagnis

A situacdo de brincadeira livre mostrou-se favoravel para queriascas
estabelecessem e sustentassem interacbes com seus pakseaatoras concluiram
que, situacOes naturais de brincadeira em grupo contribuem paabel&smento de
interacdes entre parceiros, proporcionando assim beneficios ao deiseanta infantil
analogos aos descritos na literatura.

Cabe ressaltar que, todos esses beneficios, apresentadosujoekes agpontam
para o brincar livre como facilitador das interagdes. Enteetasge brincar descrito no
estudo, ndo foi livre, uma vez que o procedimento incluiu organizagaacdas a
serem desenvolvidas pelos participantes, com tempo de atividadehassa#

brinquedos adequados a faixa etaria, temas para as brincagleit@smbém, havia
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intervencdo de quatro profissionais no brincar das criancas. lamms bs elementos
apontados sao caracteristicos do brincar orientado e néo da brintadgigsugerem
para a necessidade de adultos mediando as ac¢des das criangagemdonassim mais
e interacOes entre elas.

Para esclarecer o processo de interacdo da crianca coméroédicem escola
inclusiva, Batista e Enuno (2004), fizeram uma pesquisa na hora dalotda escola
onde as criancas brincam de forma espontanea sem supervisaofatsgpes. O
objetivo foi descrever e analisar a interacdo social entre atlanpsmeira série sendo
que na escola, frequentam trés alunos com deficiéncia inteleCsiahlunos foram
filmados nos intervalos escolares e também foi aplicado ce T&stiométrico que
consistia em perguntar para a cada uma das criaf@asem vocé escolheria para
brincar?” Os resultados obtidos tanto pelas filmagens como pelo teste rawstyae
alunos com deficiéncia sdo os menos escolhidos, 0s menos aceitogmis ogjeitados
por seus colegas sem diagnéstico de deficiéncia e passam padierdo tempo
sozinhos no recreio, além de demonstrarem dificuldades de iniciar interacoes.

Essa pesquisa mostrou, também, que os alunos com deficiéncia est& apena
inseridos fisicamente na escola e que nao esta ocorrendo aadosforme definicdo
do conceito apresentado anteriormente.

Este estudo apontou o momento do brincar livre, e destacou, mais uma vez, o
quanto € importante a mediacdo do professor nas interacfes algR%ripois essas
criancas de primeira série provavelmente tiveram pouco contato dbrersidade ao
longo de suas vidas. Portanto, alguém precisa ajuda-las a olzepa@encialidades e
as capacidades dos outros, assim como as crian¢gas com defité@nbém precisam
ser ajudadas neste processo de formar pares, e de se relacionar comangess

Com o objetivo de caracterizar as interacdes entre os alunosiodrorSe de
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Down, inseridos no sistema regular de ensino e seus colegas deTeireira e Kubo
(2008), realizaram um estudo que possibilitou a realizacao de plabegadas para a
promocdo de relacionamentos afetivos entre pessoas com e senéndielci
Participaram do estudo 103 criancas da escola publica, que responderam
questionario com 23 perguntas e passaram por um Teste Socioméricongtatado
que criancas com melhor desenvolvimento académico tinham maimipaado nas
atividades, e as criancas com deficiéncia acompanhadas poispragede reforco em
sala de aula tiveram a interacdo comprometida, tanto entre gasa@aanto com a
professora regular. Somente uma crianca com deficiéncia, que ndadorhpanhante
na sala de aula, apresentou interagdes relevantes. As a@stia@asath que iSSo ocorreu
porque essa crianca tinha desenvolvimento académico semelhante aotrdase
também nao tinha tutoria de outro professor, na mesma sala de aula.

Diante da constatacdo das autoras, apresentam-se as seguisidssqo@al a
melhor forma de ajudar a crianca com deficiéncia no ensino régQae tipo de
acompanhamento favorece seu desenvolvimento e aprendizagem?

Supdbe-se que a pouca interacdo das criancas com deficiénciaprofessor e
seus colegas deve-se ao fato de a crianca com deficiéneraupda ajuda profissional
na sala e néo precisar da cooperacao da professora regulac@edas para assuntos
académicos. Contudo € importante destacar que a escola ndo é consespante para
o ensino formal, outras relagdes precisam ser desenvolvidas no andsieoiar, e para
a inclusdo ser efetiva é necessario que todos aprendam valores gespeito as
diferencgas, a valorizag&o das potencialidades, a amizade entre outros.

Caldeira e Oliver (2007) descreveram as relacOes interpessuse criangcas
com deficiéncia (deficiéncia intelectual) e sem deficié no contexto da brinquedoteca

comunitaria e como este espaco pode influenciar essas relagdiegpdtam do estudo
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um grupo com 15 criangas, a pesquisadora, a brinquedista e um moradoralddsairr
dados foram coletados a partir da observacao participante de 10 encmigrupo, e
posteriormente foi feita a descricdo da situacdo ludica e dogpocmmentos
relacionados a pessoa com deficiéncia. Os resultados indicam guoeasrpequenas
parecem mais dispostas a incluir, as criancas maiores tendaidar mais, as atitudes
afetivas da crianca com deficiéncia contribuiu para aproxin@gsioutras criancas. Ao
final, o estudo mostrou que a crianca, em geral, quer brincar e lpecairos,
tentando, assim, estabelecer interacdes.

Os pesquisadores verificaram que a presenca dos adultos foi mpddante,
porque 0s mesmos ajudavam as criancas e as estimulavam ar te@hicadeiras que
dependessem do outro, como pular corda dentre outros. Logo, para havaicaargen
momentos de brincadeiras, € fundamental a boa escolha do que brica, é
necessario que o professor escolha, de forma intencional, as atividad#€ame
oportunidades de interacdo entre as criangas, pois nem sempneca sebe escolher
um jogo cooperativo ou algum que proporcione maiores oportunidades de mteraca
entre elas.

Com a proposta de reformular jogos ja conhecidos pelos alunos e gaasere
para promover a interacao entre os alunos e com o professor, Rocheai2dlou as
diferentes formas de interacdo durante a pratica de jogastigfe investigou as
interacdes entre aluno e professor; e aluno e aluno. Utilizando a Candeperta de
Ensino, que € um método que reflete sobre a possibilidade de ensinar, onde os
professores constroem os conteldos que serao trabalhados nas autagyieim com
os alunos. Apoés a escolha dos jogos e adaptacdo dos mesmos, pelo peopetssr
proprios alunos, a observacgéo e as filmagens foram feitas dusaeniéaa de Educacéo

Fisica em ambiente ndo formal de ensino, e foi ministrada pelo pEnefiessor para
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criancas do ensino fundamental.

Para a realizacao dos jogos, foi necessaria a adaptacdydes dos materiais
usados, como bolas de diferentes tamanhos, espacos da quadra, que ¢ados ajus
durante o jogo, conforme a necessidade dos alunos.

Os resultados apontaram a necessidade de adequacdo dadaggprges para
que ocorresse a interacdo entre os alunos e mostraram que erasdsieracoes de
resolucdo de problemas estimuladas pelo professor, ele teve queleafirma
diferenciada com os alunos para buscar o dialogo e o tempo de convaséneiales
foi relevante para melhor qualidade das interacdes. O professguipador concluiu
que as interacdes foram possiveis gracas as flexibilizalg@esegras do jogo e aos
conteudos das aulas que foram jogos cooperativos.

Cabe destacar que, como o professor também foi o pesquisador, elalis@o an
na pesquisa o seu papel como mediador da interacdo e somente apowtos gepas
da aula de Educacéo Fisica. Entretanto, apos analise do estudo caestateufoi o
professor que, ao cumprir seu papel de educador, proporcionava a reflexdiondss
para as suas ac¢des, promovendo assim mais e melhores interacdes entre eles.

Este estudo ndo ocorreu em ambiente inclusivo com pessoas conndfjcié
contudo foi importante destaca-lo para mostrar a necessidadént@arsas interacoes
entre alunos nas aulas de Educacédo Fisica e media-las, enquasgsgora@m qualquer
ambiente escolar, pois tanto criangas com ou sem deficiénciagomnede ajuda para
interagir e se relacionar. E durante as aulas de Educacéa $d¢sndo houver a escolha
cuidadosa dos contetdos, os alunos considerados inaptos (com poucas habilidades
motoras para realizacdo de determinadas tarefas motora) setddasxcl

A disciplina de Educagdo Fisica ensina por meio de vivéncias carporai

(brincadeira, jogos, dangas, esportes e lutas), diversos saberes ido®duz
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historicamente pela humanidade, também promove integracao eattmos. Segundo
Costa (2007), ndo é possivel definir vantagens e desvantagens que pooleer dec
ambiente considerado inclusivo, ja que durante a aula de Educacém Ptmilem
ocorrer comportamentos de inclusdo ou exclusdo entre os alunos.

Costa (2007) investigou as caracteristicas das relacdesoceptafessor e o
aluno com deficiéncia. Para a coleta de dados, foi utilizado o dwmoseto de
observacado direta das aulas e a aplicacdo de questionario, an@igsa desses dados
foram construidas classes comportamentais do comportamento dos alwms e
professor.

Os comportamentos do professor foram registrados em classesedms
antecedentes e/ou consequente as acfes dos alunos. Os resultadoa gpent
preocupacao dos professores era apenas formativa, voltada ao contegdgipeda
que a quantidade predominava sobre a qualidade dos conteudos de ensino e que no
ambiente de ensino inclusivo as estratégias de ensino precisaadespradas as
situacOes para o melhor desenvolvimento das atividades.

A autora concluiu que a falta de conhecimento cientifico sobiet@mcdes
professor e alunos, pode dificultar o processo de ensino e aprendizagerbigmieam
escolar e sugeriu que para a ocorréncia de inclusédo de fato, aplean& das aulas
deve incluir agGes de preparagao do aluno para viver em sociedade, danmbydanpoe
todas as criangas aprendam a lidar com questdes coletivas complexas.

Esse estudo mostrou que o ensino da Educagéo Fisica deve ir alérmdaens
movimento mecanico, e que a educacao tradicional do corpo nao prepara [Eaguao
vida, tampouco se preocupa com as relacdes interpessoais, entre os alpnofessor,
simplesmente ensina o jogo pelo jogo. A aprendizagem de jogos poder @rorre

qualquer outro ambiente, por isso a preocupacéo da escola deve, decanofdocha
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(2007), uma “ressignificacdo” do papel da Educacédo Fisica que deweedscar
pessoas, ao contrario de Costa (2007) que reforcou 0 modelo de ensinag@dosoa
Educacao Fisica para educar apenas o corpo.

Partindo do principio que as relacfes interpessoais sdo necegsdHa®
processo de constru¢cdo do conhecimento, Silva e Aranha (2005) estudataraczio
entre professoras e alunos em sala de aula, com o objetivo devdesas suas
interacdes, numa classe que se propunha a adotar uma pratica inBlaizgparam do
estudo duas professoras e seus respectivos alunos sendo que duas criancas apresentava
o diagnostico de deficiéncia, uma com deficiéncia intelectual @ cotn deficiéncia
multipla (intelectual e fisica).

Os dados foram coletados por meio de filmagem das aulas dé&ldcsénsino
fundamental de uma escola estadual que ocorreu durante um sertiestr®sedias de
realizacdo das filmagens foram sorteados, para evitar gpeofessoras soubessem
previamente as datas da coleta de dados. Posteriormente a defloiggue seria
considerado um episodio interativo, apds assistir as filmagens irginmeras, e
elaborar planilha de registros, as autoras definiram as categoaaalde (quem inicia,
guem responde, como inicia, como responde, orientacdo, quem interrompe e como
interrompe [as interacbes]) e os dados foram tratados de formditaa e
gualitativa.

Os resultados apontaram as seguintes interacdes em diadessgpeoéealunos
sem deficiéncia; professora e alunos com deficiéncia; poregsgrupo; alunos sem
deficiéncia e professora e alunos com deficiéncia e professorateracdes entre as
diades foram, diferentes dependendo da existéncia da deficiérscialu@s sem
deficiéncia iniciavam mais interacées com a professora a professora quem iniciava

mais frequentemente as interacdes com os alunos com defici€nzigpnteiado de
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ensino predominava nessas interacoes.

A maioria das pesquisas supracitadas pouco enfatizou o papel do@rofess
determinacdo do processo interativo em sala de aula. Porém, Siramte (2005)
descreveram ac¢0Oes efetivas do professor como aquele que irepig@iios interativos
com seus alunos com diagnostico de deficiéncia, em especial geanttata de
conteudos de ensino.

Considerando a interagcdo como a condicdo para ocorréncia do processo de
ensino e aprendizagem, este estudo pretendeu descrever as intemagdpsofessor e
alunos com e sem deficiéncia e entre os alunos nas aulag aoo3do Ensino
Fundamental da disciplina Educacéo Fisica, em uma Escola de Euwsidamental
que, por aceitar a matricula de aluno com deficiéncia fisicapf@iderada como uma

“escola inclusiva”.
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2 OBJETIVO

Analisar as interacdes entre professor e alunos sem dei&ci€ um aluno com
deficiéncia fisica e entre os alunos nas aulas®géfie do Ensino Fundamental da
disciplina Educacéo Fisica em uma Escola de Ensino Fundamentgomaeeitar a

matricula de aluno com deficiéncia fisica, foi considerada como uma “ascoksiva”.
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3 METODO

3.1 Participantes

O aluno Fabio (nome ficticio) com deficiéncia fisica (“cadeggrém funcao
do diagnéstico de Espina Bifitinha nove anos de idade, quando da coleta de dados e
estava cursando a 32 série do Ensino Fundamental de uma escola péblicn
municipio do estado de Séo Paulo.

A classe era composta por 34 alunos, sendo 13 meninas e 21 meninos, com
idades variando entre 9 e 10 anos. Para este estudo foram considpeadasas 24
criancas que interagiram com F. O nome e sexo dos participatdes descritos na
Tabela 1.

O professor concluiu o curso de licenciatura em Educacao Fisice e 2005
em uma Universidade Estadual. Durante a graduacédo cursou a distiptuidada
“Educacao Fisica Adaptada” e, no ano de 2008 iniciou um Curso de &igaeédio em
Educacao Especial. No ano de 2007, o professor participou de outro projeto dgapesqui
vinculado ao mesmo grupo de pesquisa da Professora Doutora Marli INa@oe&m
com outro grupo de pesquisadores e outros sujeitos.

O professor, os pais e/ou responsaveis pelos alunos e a direcdo @a escol
preencheram um Termo de Consentimento Livre e Esclarecido peafizacdo dessa
pesquisa (Anexo A). Em funcdo dos dados analisados nessa pesquisasitierem
coletados como parte de um projeto desenvolvido pela Professora Doutdra Ma

Nabeiro, docente do Departamento de Educacéo Fisica da UNESRpusLde Bauru,

! Espina Bifida é uma malformacdo congénita prodacpor um fechamento incompleto do tubo

neural embrionario (MUERBERG-DECASTRO, 2005)
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os encaminhamentos ao Comité de Etica foram feitos pela referida prafessora

Nome do Aluno

Nome do Aluno

(nome ficticio) Sigla Sexo (nome ficticio) Codigo Sigla
Pedro C1 M Mario C13 M
Paulo C2 M Andre Cl4 M
Mara C3 F Leandro C15 M
Lucas C4 M Rafael C16 M
Renata C5 F Marcelo C17 M
Juliano C6 M Luciana C18 F
Flavio Cc7 M Julio C19 M
Alex C8 M Ana C20 F
Fernando C9 M Fernanda Cc21 F
Daniel C10 M Laura C22 F
Margarida Cl1 F Glauco Cc23 M

Tabela 1: Nome ficticio dos alunos sem deficiéncia que interagiram conokFe saptas
utilizadas ao longo do texto.

3.2 Situacao de coleta de dados

Os dados utilizados nesta pesquisa € de origem secundaria, oulizejaast as

filmagens das autoras Nabeiro e Godoy (2009). As autoras raalizais flmagens da

aula de Educacdo Fisica em uma escola Publica Estadual de Pauapds essa

filmagem elas aplicaram o procedimento de treino da pesquisaedélamaram mais 6

aulas. Para esse estudo, foram utilizadas as seis primkiragehs que nao tiveram

intervencao das pesquisadoras.

3.3 Procedimento de Analise dos Dados
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Levando-se em consideracdo que o objetivo deste estudo foi desasever
interacbes entre os alunos e o professor durante as aulas de &dtisag@ em uma
escola que é considerada inclusiva por receber alunos com defici#iicau-se a
definicdo de interacdo apresentada por Hinde (1979) como “uma vagBaliau acéo
motora de um sujeito dirigida clara e diretamente a outro, sedeidarbalizacdo e ou
acado motora deste para o primeiro”.

Godoy e Nabeiro (2009) coletaram os dados por meio de filmagemldasiau
Educacao Fisica de uma escola publica.

As transcri¢cdes das filmagens focalizaram o comportamentoatagéad entre
criancas sem deficiéncia com a criangca com deficiéncia, poofesalunos, e professor
com a crianga com deficiéncia.

Para cada sesséo de filmagem transcrita e apos a ideatifidas episédios de
interacdo, os dados foram organizados em quadros funcionais, adotando-se como
modelo o quadro que descreve a interacdo e 0os componentes do comporteEmento
ensinar e aprender proposto por Kubo & Botomé (2001). A situacdo antegedent
comportamentos e as consequéncias poderdo ser melhores visualizadasiroo qua
montado para sesséo de filmagem. Um exemplo encontra-se no Apéndice 1.

Para a analise dos dados, as transcricbes foram organizadasaéras que
continham quatro colunas: uma para descrever as situacdes amesedee se
constituiam como condi¢do para inicio de uma interacdo; uma seguaddeparicdo
da classe de respostas; uma terceira coluna para serentodesercomportamentoss

subsequentes dos alunos relacionados a classe de respostas; e qmartara Ultima

23Cada componente do comportamento é um eventcomeca e termina. Um evento denominado
“situacdo antecedente” é seguido por um outro eveehominado “classe de respostas”. Essa classe de
respostas altera essa situacao antecedente, o S#aacdo que antes existia deixa de existimite.
Terminada a classe de respostas, ha uma novagsittegultante da operacdo da classe de respoktas so

a situacdo antecedente. Essa nova situacdo resudtasutro evento denominado situagdo consequente
(KUBO e BOTOME, 2001).
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coluna foram apresentados os comportamentos subsequientes a classgostasre

emitida anteriormente (Quadro 1).

Antecedente Classe de Subsequente Subsequente
Respostas
O professor apita Todos vdo ao| C2também quer C1 empurra C2

centro da quadra,| empurrar a cadeirg
CllevaF parao
centro da quadra

Quadro 1. Quadro funcional que descreve as relacdes entre os compimsadee
professor e dos alunos ou entre os comportamentos dos alunos.

Cabe ressaltar que todos os episodios de interacdo seleciorsidesme
relacionados a crianca com deficiéncia, isto €, qualquer interagfivada entre os
membros da sala que néo se relacionavam com F nao foi considerada paradsse est

Os dados foram analisados de acordo com um sistema de catetprias
interacdes, baseadas nas categorias elaboradas por Silvéha £@05): Quem inicia e
qguem responde; Como inicia; Como responde; Situacdo em que ocorre; Orientacao.

Serao apresentados abaixo as categorias e subcategorias utilizadas [ise:

Quem inicia
Aluno sem deficiéncia
Aluno com deficiéncia
Professor
Classe

Quem responde

Aluno sem deficiéncia



Aluno com deficiéncia
Professor
Classe
Como inicia
Oral
Oral + movimento
Movimento
Conduzir o cadeirante
Deslocamento
Como responde
Oral
Oral + movimento
Movimento
Tocar cadeira
Deslocamento
Ignora
Queda da cadeira
Situacdo em que ocorre
Parte inicial da aula
Parte Principal da aula

Parte final da aula

Orientacao
Orientada para a tarefa

N&o orientada para a tarefa.
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Serdo apresentados abaixo os quadros com as categorias, a@efinica

descricéo e sigla.

Categoria 1 Definicao Descricao Sigla
Aluno sem| Crianca sem diagnostico de  Cn°
Quem inicia deficiéncia deficiéncia
Aluno com| Criangca com diagnostico de F
deficiéncia deficiéncia
Professor Profissional formado em P
Educacéo Fisica
Classe Todos os alunos Cl
Categoria 2 Definicao Descricao Sigla
Aluno sem | Crianca sem diagnosticp Cn°
Quem responde deficiéncia de deficiéncia
Aluno com | Crianca com diagnostico F
deficiéncia de deficiéncia
Professor Profissional formado enj P
Educacéo Fisica
Classe Todos os alunos Cl

Quadro 3 - Categoria 2, definicao, descricao e sigla.

Categoria 3 Definicao Descricao

Como inicia Oral
Conversa

+ [ :
Oral + movimento Conversa + gestos relacionados go

conteudo da Educacéo Fisica

Movimento Gestos relacionados ao contetido

da Educacéo Fisica
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Conduzir o cadeirante

Colegas conduzem cadeira de F

Deslocamento

Se dirigir até colega ou F

Quadro 4 - Categoria 3, definicdo e descrigo.

Categoria 4

Definicao

Descricao

Como responde

Oral

Conversa

Oral + movimento

Conversa + gestos relacionadqs
ao conteudo da Educacéo Fisica

Movimento

Gestos relacionados ao
contetdo da Educagédo Fisica

Tocar cadeira

F conduz sozinho a cadeira

Deslocamento

Se dirigir até colega ou F

Ignora

F ndo reage as interagbes

Queda da cadeira

F cai da cadeira

Quadro 5 - Categoria 4, definicdo, descri¢ao e sigla.

Categoria 5

Definicao

Descricao

Situacdo em que
ocorre

Parte inicial

Na parte inicial da aula s&o
desenvolvidas atividades e
preparacao do aluno para a pajte
principal da aula.

Parte Principal

Na parte principal da aula, qug é
um momento que se aplica |a
atividade que visa atingir
objetivo previsto no plano d
ensino para aquela aula,
geralmente é um grande jogo Qu
parte dele se o aluno estiver gm
fase de aprendizagem do jogo.

Parte Final

Na parte final da aula, que € ym
momento de diminuir a agitacag,
e 0s alunos voltarem para a sala
de aula e ainda pode ser u
momento de reflexdo sobre gs
contetdos da aula.

Quadro 6 — Situacdes nas quais ocorrem 0s episodios interativos
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Categoria 6 Definicao Descricao
Voltada ao conteudo da aula Qualquer atividade relacionad
Orientacao ao conteudo da aula

la

Nao voltada ao conteldo d

aula

aQualquer atividade nao
relacionada ao conteudo da aulg

Quadro 7 — Orientacao das atividades observadas nos episédios interativos.
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4 RESULTADOS E DISCUSSAO

O tempo total de filmagem das cinco aulas de Educacdo Fisalzada na
quadra poliesportiva da escola, foi de 165 minutos.
As Atividades desenvolvidas pelo Professor (P) nas aulas de Educagda

durante o periodo de coleta de dados foram:

1- Na parte inicial da aula:

- Alongamento individual

- Aquecimento corre-congela no paredao
- Aquecimento duro ou mole

- Pega congela

2- Na parte principal da aula:

- Jogo mée da rua

- Pega entre linhas com equipe

- Pega em trios

- Porta, janela e coelho

- Elementos do Atletismo

- Elemento da Ginastica Artistica: Rolamento

- Vblei com rede humana

3- Na parte final da aula:

- Partinho feio
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- Conversa sobre a aula
- Roda de gestos

- Vblei em roda

Para a analise dos resultados, inicialmente serdo apresentados os damhtegefer
ao comportamento de interacdo observado nas filmagens em sala. d®ardgistrado
um total de 206 episodios de interacdo que ocorreram entre: profedsigr @ mais
alunos (f=70), colegas e F (crianca com deficiéncia) (f=52)ri&n@E@ com deficiéncia)

e colegas (f=35); colegas e colegas (f=13), colegas e profé&s$0); (professor e um
aluno (f=9); F (crianca com deficiéncia) e professor (fe7aluno ndo identificado e
classe (f=7) e professor-F (crianca com deficiéncia) (f=3).

Cabe ressaltar que todos esses episodios estdo relacionadasca com
deficiéncia de forma direta (f=97) ou indireta (f=109), istogéalquer forma de
interacdo ocorrida entre os membros da sala, que ndo se relacioc@vaF nao foi

considerada para esse estudo.
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Figura 2: Frequiéncia de ocorréncia das interagdes ocorridas enégsprotolegas
de classe e criangca com deficiéncia.

Legenda

P-2 alunos ou + Professor interagindo com doisais alunos
P-1 aluno Professor interagindo com um aluno

C-P Colegas interagindo com Professor

C-C Colegas interagindo com Colegas

Aluno nao identificado
- classe

Aluno nao identificado interagindo comsSéa

C-F Colegas interagindo com crianga com deficiéncia
F-Colegas Crianga com deficiéncia interagindo cafe@as

F-P Crianga com deficiéncia interagindo com Prafess
P-F Professor interagindo com Crianca com def@i#n

A Figura 3 descreve, também, os resultados da categmeia inicia e quem

respondeas interagbes durante a aula de Educacdo Fisica. Sez8erapdos os dados

destas categorias em diades (professor e classe, por examplaez que de acordo

com a definicdo de interagéo utilizada no estudo, foram essas dieddsemostraram,

de forma mais clara, os dados relevantes da pesquisa apontando guEsTssgitos

envolvidos na interacéo.

Durante as aulas de Educacdo Fisica e das interacfes \@mlasram 70

episddios de interacdo entre o professor (P) e dois alunos ou lésgerra 1). Esses
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episodios foram iniciados pelo professor e respondidos pelos alunos diféeesetes
funcdes como: dar instrucdes sobre a aula, fornecer orientacdes orais ds gekstaa
atividade a ser realizada, aplicar e/ou mediar as atividades, ferguntas aos alunos,
esclarecer duvidas, auxiliar na solucéo de problemas e incluir crian¢as nos jogos.

Todas as acOes do professor séo relevantes para a Educacdcefdgsianto
campo de exercicio profissional, pois mostra o quanto ele foi afivedamental para a
aula e para o desenvolvimento das criancas. De acordo com Salémaoje (2006)
um problema encontrado pela inclusédo, é a falta de preparo dos pedegserirao
atuar diretamente com os alunos com deficiéncia, ou até mesnita adavontade
produzir mudancas, para colaborar com o sistema.

Souza e Batista (2008 p. 385) afirmam ainda que:

Interacdo entre parceiro em contexto ltdico, medipdr adultos que
buscam principalmente facilitar e propiciar o bain@roporciona um
ambiente favoravel as multiplas elaboracdes dasngas com
necessidades especiais e favorece a descricdo neogao de seu
desenvolvimento.

Quanto as interacdes iniciadas pelos colegas de sala (Spandelas
por (F) a frequéncia foi de 52 ocorréncias, como: dar ajuda fisiqarear a cadeira,
conversar e interacdes relacionadas ao contetdo dos jogos.

Teixeira e Kubo (2008) afirmam que, as interacdes entre os estsidantee
sem deficiéncia sdo determinantes para a concretizacdo degwate incluséo, e a
caracterizacdo dessas interacdes, além de constituir imjor@mpliacdo no
conhecimento cientifico, possibilitara avaliar as variaveiditagoras e dificultadoras
no estabelecimento do vinculo de cooperacdo e amizade.

A frequéncia de interacdes iniciadas por F e respondidas petzmsale sala
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foram de 35 ocorréncias, e tiveram como conteudo, conversas relacionadas a
aula, didlogos durante a execucdo de exercicio, pedido de ajudaefisiteracdes
relacionadas ao conteudo dos jogos.

No estudo de Rocha (2007) onde o autor pesquisou jogos e ambiente Iudico de
ensino com objetivo de proporcionar interacfes, ele destacou a im@orthre
conflitos durante os jogos, e necessidade da busca de novas r@gragu@ todos
possam participar, e apontou que, “ o conflito entre duas equipes gemssiaede de
interacdo uns com o0s outros, de modo a estabelecer novos acordosacamagiratica
do jogo (p. 36)".

As interacdes iniciadas por colegas (C) e respondidas por sgfépéoram 13,

e tinham conteudos como discussfes para empurrar a cadeira de F, €mquerava a
cadeira, seguindo instrucdo de outro C e esclarecimentos de duvidas.

Interacbes entre (C) com (P) foram 10, e tiveram como conteddo o
esclarecimento de duvidas e a solicitacado de ajuda para auxiliar F.

De acordo com Nabeiro (2010), esses alunos sdo os tutores ndducaignca
com deficiéncia, ou seja, tutores naturais sdo aquelas criancas\ameo sem 0
professor solicitar ou as pessoas com deficiéncia pedirengstdasprontas a ajudar ou
buscar ajuda para solucionar o problema do colega. Elas ndo querenprqiiessor
faca por F e sim que ele aponte solucdo para que ela possgirirdaréorma correta
com o amigo cadeirante.

As interagbes entre o professor (P) e um aluno e que foramdas pelo
professor e respondidas por um aluno ocorreram com frequéncia iguad,ae tiveram
diferentes fungbes como, esclarecimentos de duavidas, solicitacioude, ajar
instrucdo, escolher um aluno para realizar a atividade e incluir o aluno na atividade.

Esse tipo de interacdo durante uma aula de Educacao Fisica djnaosta a
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necessidade de apresentacéo de instrucédo individual para alguns amralgumas
situacdes, e a atencao que o professor dispende para as criangas s@e escolhidas
para brincar durante a aula. Mesmo as criancas totalmengefiggtamente a realizar
qualquer atividade fisica podem n&o participar do jogo. Neste casdusdo do jogo
nao esta ligada as questdes relacionadas a deficiénciaambént a auséncia de
habilidade fisica para realizar as acbes motoras espedaificasvidade, ou mesmo a
auséncia de acbes do professor que oportunizassem condi¢cdes parastatlosos
participarem da atividade.

A crianca com deficiéncia (F) iniciou sete interacfes ogmofessor, que foram
desencadeadas por: movimentos inadequados, solicitacdo de ajudae fifazar
perguntas.

Os dados demonstram baixa frequéncia dos comportamentos de F de iniciar
interacbes com o professor. Provavelmente, porque os colegas (Carsawain em
fazé-lo por ele, e segundo porque F era frequentemente ajudadoqiegzs cEntao,
observou-se nas interacfes entre P e F que o professor iacaiégnéfo ele néo
conseguia realizar algum movimento, ou seja, quando F fazia éxerdie forma
inadequada e os colegas ndo conseguiam ajuda-lo, ou quando F pedia parssorprofe
tira-lo da cadeira para que ele executasse a atividade deends no colchdo ou para
responder a sua pergunta de F.

Esse dado é um indicativo de que a criangca precisava das orisnthgde
professor, e que o aluno com deficiéncia, mesmo com atencao dogscdéeglasse
para suprir algumas necessidades ou dificuldades e para o0 momemosido,
necessitou das intervencgdes do professor.

O professor iniciou apenas trés interagdes com a crianca danérdea (F),

que foram para iniciar a atividade, ajuda fisica e auxilio pa@lugdo de problema.
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Durante as cinco filmagens o professor indicou F para ser o pegajoioo a descer a

cadeira de rodas de uma rampa e carregou F para realizacado deosxercic

Interacdes diretas dirigidas do Professor para F

3,5

2,5 4

—e&— Professor inicia
15 —— Aluno responde
' / \ Professor consequencia

- / \

Freq. Acumulada

Aulas

Figura 3: Interacdes iniciadas pelo professor, respondidas porcénsequéncias
apresentadas pelo professor.

Apesar da baixa frequéncia de interacdo iniciadas pelo profdsgtamente
com a crianga com deficiéncia, esse comportamento ndo seiedawamo exclusao,
porque existe a possibilidade de a crianga com deficiéncia nésgrrela ajuda
especifica do professor, ou estar sendo ajudada por outra @iaim@a simplesmente
ndo precisar de ajuda o tempo todo. Além disso, a frequéncia dedetedo professor
com a classe foi bastante evidente e a criangca com defecifxzta parte do grupo
classe, entéo as interacdes exclusivas com ele ocorreram gedfiad necessario. De
acordo com o estudo de Teixeira e Kubo (2008) o aluno acompanhado pelo pfessor
tempo todo, ndo favorece a inclusdo e nem a formacgédo de amizadeslagj&gjue a
simples presenca fisica dele na escola néo favorece e namegarestabelecimento de
relacdes.

Pode-se destacar que as acdes deste professor foram fundapassataisiusao
da crianca com diagnostico de deficiéncia na aula de Educasi@&a, Fiois essas

intervencdes diretas por parte do professor possibilitaram eipagéio ativa de F, bem
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como se constituiram modelos de ac&o para os demais alunos.

A andlise a seguir refere-se exclusivamente as interap@®socorreram de
forma direta entre colegas e F (crianca com deficiénciedntColegas, Professor e F
(crianca com deficiéncia) e F com Professor.

Em relacdo a categori@pmo iniciaram observou-se que ocorreram da seguinte
forma: movimento (f=44), oral (f=23), conduzir o cadeirante (f=16) eodasientos+
toca cadeira (f=10), oral com movimento (f=4), conforme podemos obsergura

2.

Como Iniciam as interacdes diretas

44

10

Oral Oral + movimento Movimento Conduzir o Deslocamento+tocar
cadeirante cadeira

Figura 4: Frequéncias de ocorréncia dos comportamentos relacicnadomso eram
iniciadas as interacdes entre Colegas e F.

Legenda Figura 2

Oral Conversa

Conversa + gestos relacionados ao conte[ido
Oral + movimento | da aula

Movimento Gestos relacionados ao contetdo da aula
Conduzir o
cadeirante Colegas conduzem cadeira de F

Se dirigir até colega ou F ir tocando cadejra
Deslocamento espontaneamente

Foram 23 ocorréncias de interagfes orais que se caractarigaranomentos
de conversas e instrucdes verbais entre o professor e os alun@snteddo das

conversas foi: solicitagcdo de informacéo, prestacdo de informac&itasab de acéao,
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solicitacdo de objeto, prestacdo de ajuda por orientacado do professppartamentos
de ensinar.

Os episodios de interacfes orais com movimento foram apenasofreraro
durante a realizacdo da atividade de aula. Caracterizou-se comuoantwvidurante 44
interacOes: todos o0s gestos relacionados ao conteudo da aula redergrigno de
ensino do professor naquele dia, tais como pegar, escolher, comparéthaais como
bolas, arcos e cordas, formar duplas ou trios, solicitar objetos, aleséopara ajudar F,
dar informacéo, gestos de solicitacdo de acdo e demonstrar movimentos.

O movimento também é objeto de estudo da area da Educacdo Fdgca e
acordo com Kunz (2004 p.28) “o0 movimento é 0 nNosso primeiro e mais importante
didlogo com o mundo”. Logo o professor € responsavel por criar situag@es
proporcionem aos alunos o maior niumero de movimentos, sejam eles desendavidos
forma individual ou em grupos.

No Referencial Curricular Nacional para Educacdo Infantil, o mawime
considerado como uma importante dimensao do desenvolvimento e da cultura.humana
Constitui-se como uma linguagem que permite as criancas agikteenesmeio fisico e
atuarem sobre o ambiente humano, mobilizando as pessoas por meio @erseu t
expressivo. A crianca se expressa por meio de gestos e positiiaando
predominantemente a “fala” do seu corpo.

As criancas sem deficiéncia e o professor conduziram oecoetgirante em 16
situagdes. E importante destacar que nessas situagdes 0s colstEs azes
empurravam a cadeira de F, sem solicitar a sua autdoizag avisa-lo, contudo F
jamais questionou os colegas, j& as conducdes do professor eram digsejadaara
passagem da rampa de acesso a quadra.

O fato dos colegas empurrarem a cadeira F durante a aalarga dicotomia,
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ou seja, 0 empurrar pode ser um gesto inclusivo ou um gesto de exdixsste?a
necessidade de um cadeirante ser empurrado na quadra polieggortighstaculos ou
barreiras arquiteténicas?

Os dados apontam que o comportamento de empurrar a cadeira de rédéas de
aparentemente um habito tanto para os colegas como para F. Duaat#es criancas
o conduzem pela quadra sem perguntar nada para ele, e F é coneuzidazer
qualquer questionamento. N&o € possivel se quando o levam paral &$ajeeada da
quadra ele queria ir para a esquerda ou para a lateral direita.

As filmagens da aula até apontam para disputa entre colagasmpurrar a
cadeira de rodas de F, contudo fica a questdo, as crian¢cas quoatkmirca crianca F,
ou simplesmente gostam de empurrar uma cadeira de rodas?

Os resultados do estudo de Salermo e Araujo (2006) replicam esse dad
autores guestionaram a relevancia e a necessidade de tanbdgospie interacdo por
conducao do cadeirante, e deixaram a seguinte questao paraorefergaque o habito
de conduzir o cadeirante pela aula € estimulado ou orientado pela apribfessores?
Por que as criancas gostam tanto de conduzir o colega cadeirante?

As situacfes nas quais o professor conduziu a cadeira de rodas deafm iadi
necessidade de adaptacédo e restauracdo do espaco fisico patalgque o aluno com
deficiéncia fisica tivesse acessibilidade a quadra, uma vez que a raeggaldana qual
foram coletados os dados apresentava um declinio acentuado o qualamges @ue
faz uso de cadeira de rodas do ensino fundamental ndo tem farggéis atravessar
sozinha, por isso, essa acdo de conduzir o cadeirante emitida pigsspr, € que
possibilitou a participacdo da crianca na aula de Educacéo, logbiltassho aluno
com deficiéncia o acesso ao espaco fisico € um agéo inclusiva.

Esses problemas da arquitetura escolar ndo acontecem apsrascolas do
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municipio onde os dados foram coletados. De acordo com Manzine e Correa (2008 p.2):

No meio escolar, nos deparamos com muitas escolas que aindd&odo es
adaptadas para receberem alunos com necessidades especiais,
principalmente quando temos em foco alunos com deficiénciea.fisi
Infelizmente, as adaptacdes do ambiente fisico, na escolengieo
fundamental — um dos primeiros niveis de acesso a escolarfpagab —

sao pouco conhecidas.

Os deslocamentos ocorreram com frequéncia (f=10) e se caweter pelo

movimento das criangas sem deficiéncia em dire¢éo a F e tafmiséndirigido até as

criancas sem deficiéncia. Sendo que os deslocamentos de F fai@sndée forma

autdbnoma, ja que ele conduziu sozinho a cadeira de rodas e escolheu isaolggas

queria interagir.

A Figura 5 mostra a categor@mo responde, isto écomo a crianga com

deficiéncia respondeu as interagfes iniciadas. As formas spender foram: oral

(f=25), movimento (f= 24), ignora (f=17) tocar a cadeira (f=15), coah movimento

(f=8) deslocamento (f=3) e queda da cadeira f=1.

25

Como respondem as Interacdes diretas

24

17

(&) K <O
& N ¥
RS

Figura 5: Frequéncia de ocorréncias de como F, C e P responaleriateracdes dos

colegas.
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Legenda Figura 3

Oral Conversa

Conversa + gestos relacionados ao conteudo| da
Oral + movimento | Educacéo Fisica

Movimento Gestos relacionados ao conteudo da Educacao F|sica
Tocar cadeira F conduz sozinho a cadeira

Deslocamento Se dirigir até colega ou F ou F ir até o colega

Ignora F ndo reage as interacdes

Queda da cadeira F cai da cadeira

Em relacdo a forma como F, C e P respondem as iniciativatedacéio pode-se
verificar que as respostas orais foram as mais frequent25)(Beguida das respostas
de movimento (F=24). Bastante freqlente, também, foram as respestgsorar
(F=17).

As respostas verbais-orais apresentadas por F, C e Rtegacdes foram:
solicitacdo de informacao, prestacao de informacao, solicitacapAde solicitacdo de
objeto e contetidos indeterminados pela filmagem.

As respostas de F, C e P com comportamento verbal oral mostatanomia
de F, e a valorizacdo por parte dos colegas de sala, pois gascelm deficiéncia
também pediram ajuda para F, mostrando assim que eles obsgreten@alidade do
amigo e sabem que podem pedir ajuda e ndo simplesmente ajudare Rddersque
as relacdes entre os escolares ndo sdo meramente denasdisino ao colega com
deficiéncia porque eles também buscam ajuda de F.

Foram considerados como movimentos todos 0s gestos relacionados ao contetdo
das atividades relativas ao plano de aula do professor, como pegalheg
compartilhar materiais como bolas, arcos e cordas, formar duplas, solicitacdo de

objeto, solicitagdo de ajuda, prestacéo de informacéo e solicitacdo de acéo.
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Constata-se novamente que o movimento produzido pelo aluno durante as aulas
de Educacdo Fisica esta diretamente relacionado as acfes afs@roRocha (2007)
afirmou que o professor deve oferecer possibilidades de movimentanelastseus
alunos a experimenta-lo, e é o professor que ainda devera dar cerabstaunos de
aumentar os desafios, problematizar, incentivar e ajudar; fazendgumms alunos
trabalhem juntos na resolucdo dos problemas. O autor reafirma aangwrdo
trabalho do professor e a selecdo dos contetudos de ensino como ftmessipara
proporcionar a interacédo e o dialogo entre os alunos.

Segundo Kunz (2004), a Educacéo Fisica escolar deve oferecer elepaeatas
mudanca e ir além do trabalho simplesmente mecanico e fisiamnasquéncias das
aulas de Educacdo Fisica devem ir além do simples movimento. G0 ehsi
movimento deve levar em conta os aspectos da interacdo sociallegudgem, uma
vez que é pelo movimento que a crianca dialoga com o0 mundo e com seus pares.

F também conduziu a cadeira sozinho em algumas situacdes (f+83mosta a
solicitacdo de interacdo de seus colegas. De alguma formaoesgertamento de F
demonstrou que ele tinha autonomia e conseguia acompanhar as outrass,criang
durante a atividade.

Foi frequente as situacdes (f=17) nas quais F ignorou asivasiate interacéo
dos colegas e esse dado equivale aos 12 episddios em que 0s aulelgagam a
cadeira, e de fato, F se mostrou passivo quando os colegas o conduaiamuapeh
durante a aula. Nao foi observado momento algum F manifestando-se dbasss
situagOes ou algum colega avisando que o conduziria para algum lugar.

Ndo é possivel afirmar se essa passividade ocorreu por comodismo ou
necessidade, ou ainda se faz parte do cotidiano dessas criangascala. Os

comportamentos de conduzir F na cadeira de rodas nédo ocorrerane @uraalizacao
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das atividades de aula, logo sdo comportamentos dos colegas que mocereaas
atividades de aula que possivelmente F poderia tocar a cadeira, sozinho ouesgananif
de alguma forma, pelo menos perguntando aonde os colegas o iriamolevate
dizendo que n&o gostaria de sair do lugar naquele momento.

A frequéncia de intera¢des orais com movimento foram 4, e ogorcerante a
realizacdo da atividade de aula e relacionado ao conteudo de aula.

Durante as cinco filmagens das aulas observou-se apenas umanaoue
tombo de F da cadeira durante a realizacdo da atividade enquaatariamca o
conduzia.

Em relacdo a ocorréncia das diades interativas nos diversosntognda aula e
relevante destacar os momentos das aulas nos quais as interaiggéess alunos
ocorriam com maior frequéncia. Esses dados nos indicam possivegdamnbu acdes
da disciplina Educacéo Fisica ou do professor que podem contribuir ou oaorc
interacOes de qualidade durante as aulas, propiciando o processo de ensindee apre

Como podemos observar na Figura 4, as frequéncias de interacoeataeatas
diversas partes da aula foram: na parte inicial da atdd)fna parte principal (f=49) e

na parte final (f=1).

Situacado durante a aula que ocorrem as Interacbes d  iretas

Parte Inicial Parte Principal Parte Final

Figura 6: Frequéncia de interacdes entre colegas e F durante satiaédes da aula de
Educacéao Fisica
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Na parte principal da aula que ocorreu o maior nimero de interagiiesoe
aluno com deficiéncia e seus colegas e/ou o professor (F=49) gsenfeihante a
freqiéncia das interacdes ocorridas na parte inicial da aalapate principal, o
momento em que o professor desenvolve a atividade que visa atingir ivoobjet
principal da aula, geralmente era um grande jogo ou partes deidoqoa alunos
estavam em fase de aprendizagem do jogo. Logo as oportunidadesadgiintambém
eram favoraveis porque € o momento de maior numero de atividadell@la a
favorecendo, assim, a interacao entre professor e alunos e entre alunos e alunos.

Foi na parte inicial da aula que ocorreu também alta frequéeciateracdes
(F=47) entre a crianca com deficiéncia e seus pares, e @sgpoof Esse resultado foi
determinado pelo procedimento do professor de indicar, nesse momesitadam
aluno para coordenar a atividade de alongamento. Esse aluno assumia a
responsabilidade de apresentar as instrucdes aos colegas gesanwgolvimento da
atividade e quando necessario devia demonstrar 0s exercicios a reaizeados.
Durante os exercicios 0s alunos conversavam provavelmente pelo ftividiede de
alongamento ser realizada em todas as aulas e por isso o0 nis#icdielade era
reduzido.

Na parte final, que € o momento de relaxamento para que 0s alunams poss
voltar para as atividades de sala de aula, verificou-se a ocarréacapenas uma
interacdo entre os colegas e a crianga com deficiénciabai¥a frequéncia das
interacdes sugere que os contetdos da parte final da aula dewidsesemolvidos por
meio de atividades individualizadas, que exigem poucas interacdes entragescria

As orientagcdes das interacdes referem-se a relacddntacdes com o

contetdo das aulas, isto €, se as interagdes tem relacdo ou ndcaat@ido da aula.
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Pode-se observar na Figura 7 que ocorreram interacdes relaaiosiasonteddos
especificos da aula de Educacdo Fisica (f=129), e interacbexlnémmadas aos

conteudos das aulas (f=65).

Orientacdo das Interacoes

129

Conteudo da Aula N&o relacionada a aula

Figura 7 - Frequéncia de interacdes ocorridas na aula de Educacaemisgacao ao

conteudo da disciplina de Educagéo Fisica.

Os contetdos da aula de Educacgdo Fisica segundo Rodrigues (2004), tem
caracteristicas positivas para facilitacdo do processo degatere também para a
inclusdo em funcéo do grau reduzido de determinacao e rigidez eg@orels outras
disciplinas, e o professor tem liberdade para organizar os conteudasvalia serem
adequados para a vivéncia e aprendizagem dos alunos, isso judtdgaémcia de 129
episddios de interacdo entre os colegas com F e o professor.

Os jogos, as lutas, a danca, a ginastica e o esporte, sdo comtelcidtura
corporal do movimento que sdo os mesmos conteudos da Educacdo FisicaeEscola
cada uma dessas atividades oferece aos alunos diferentes tipossiglidades de
aprendizagem de diferentes conteudos.

Os jogos, por exemplo, séo totalmente passiveis de mudancas ecadsqlas

regras até a aprendizagem final de seus objetivos, além da |ptedébda criacdo de
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situacOes de interacdes para resolucao de problemas de seu coridithcadeira que
faz parte da crianca e da constituicao da atividade em si.

As lutas que ndo devem ser vistas como simples trocas de gofsesmbem
quando bem orientadas pelo professor, proporcionam aos alunos o contato mais
proximo e até o toque.

Ja as dancas podem servir para quebrar paradigmas de géneredipss; as
ginasticas além de mostrar as potencialidades individuaistperraos alunos novas
possibilidades de trabalhos em planos diferenciados, ndo s6 em pedeomeas
também deitados, sentados, etc. Colocando os andantes e cadeirantessmomivel
durante a aula na quadra.

E por ultimo o esporte e ndo mesmo importante também deve sexdengara
as criancas, mas nao o esporte de rendimento como vemos na miigialersentos
dos esportes, e até parte de jogos que possibilitem a participacdo de todos.

De acordo com Nabeiro (2010 p. 403) “a Educacdo Fisica Escolar, quando
ministrada por profissionais capacitados e compromissados caspansabilidade de
planejar, adequar e torna-la condizentes com as necessidadesirdss @bpicia a
inclusdo de modo natural”. Isto é, a as aulas de Educacao Fisicgtradas de forma
ética pelo professor, e com seus conteudos ajustados as situagdas tigmas, sédo de
grande importancia para a concretizagdo da inclusdo nédo apenasamz com
deficiéncia, mas também a inclusdo de todos na escola, conforindedisido no
paradigma da incluséo.

A frequéncia de interacdes ndo relacionadas ao conteudo da ade 6%
episodios. Sabemos que as atividades nao relacionadas ao conteudo da aula pode
comprometer o andamento das atividades regulares do dia e tgmnbduzir certo

transtorno ao trabalho do professor.
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Sendo assim, este dado sera analisado de forma positiva para ogodaess
inclusdo escolar da pessoa com deficiéncia fisica. As idEsaexclusivamente
orientadas para o conteudo pode levar a interpretacéo de que gascri@@ragem com
F porque ele precisa, ou porque o professor manda e ainda porqu®lsgas nao
tinham outra opcéo.

Contudo esse dado mostrou uma relacdo entre os alunos, que vai além das
guestbes escolares, e aponta para uma possivel relacdo de amizadies. Caldeira e
Oliver (2007) discutiram que o brincar paralelo a atividade do professsirou-se
como grande potencializador das interacfes sociais, porque essadativida
relacionada ao conteudo de aula foi o inicio de muitas interacdesosnalunos. As
autoras afirmam ainda que as interacdes paralelas a eara o relevantes quanto as
interacOes referentes a aula.

Analisando de forma geral os resultados desse estudo, e destacando as categorias
mais frequentes elaborou-se um quadro geral dos resultados apreserdgagoir:
eventos que ocorreram em maior freqiéncia durante as aulas cec&allrisica, que
foram: Quem inicia as interacdes sdo os colegas e F é @sponde (f= 52), como
iniciam foi com movimento (f=44), e foram respondidas de fornadl (& 25) em qual
situacdo da aula que ocorreu foi na parte principal da aula (f=d9rentacdo foi

voltada para o conteudo de aula (f=129).

Quem inicia Como inicia | Como respongde Situagéo Orientacdo
C-F Movimento Oral Parte principa Conteudo
f=52 f=44 f=25 f=49 f=129

Quadro 8 - Categorias e subcategorias de interacdo mais frequentes.
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Nos resultados do presente estudo, observou-se que as interacbes foram
iniciadas, na maioria das vezes pelos colegas, por meio de movimenioarte
principal da aula e orientadas para o contetudo. A forma de respostireqaente foi

oral.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Tendo em vista que esse estudo buscou descrever as interacfepreitEsor,
os alunos sem diagnéstico de deficiéncia e um aluno com deficiésica durante as
aulas de Educacéo Fisica inclusiva; temos a considerar:

O numero de interacdes entre professor, criancas sem defoeéadanca com
deficiéncia (F) registrados (206 episodios), sendo direta ou indeetamelacionados a
crianca com deficiéncia, evidenciou que 0s comportamentos apresentados pel
professor e pelos alunos sem diagnostico de deficiéncia foraitatimiés do processo
de incluséo.

No entanto, em algumas situacfes 0s alunos sem deficiéncia coarpestaem
relacdo a F, de forma considerada inadequada porque conduzianueaiva de rodas
sem que ele solicitasse ajuda ou mesmo quando ele poderia deslocar-se sem ajuda.

Porém, para a realizacdo de algumas atividades especificassaiplina
Educacao Fisica a ajuda dos coleta foi necessaria para o bempdebo de F nessas
atividades, por exemplo durante a atividade de pega os colegasvanxikaa deslocar-
se mais rapidamente para néo ser pego pelo pegador..

O fato das criangcas sem deficiéncia buscarem interacéo capofta que elas
reconhecem a capacidade e os conhecimentos da crianca coéndefj@ue poderiam
se converter uma ajuda inversa.

De forma direta as interacées do professor com o aluno com deicig&do
foram frequentes, contudo o professor com suas caracteristicasdidor das aulas
proporcionou a crianga com deficiéncia a possibilidade de inicialagdte com ele,

assim como criou um ambiente que favoreceu a interagdo com os alunos.
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Esses resultados apontam para o fato de o aluno com deficiéncexigéio
tantos cuidados do professor, o que nos levou a destacar que o aluno nao agera tant
demanda como normalmente é esperado.

Contudo essa demanda em parte ndo € gerada, pelas caractdospiczEessor
que sistematiza as aulas de maneira bem estruturada, escolheedda®adequados,

e organizando as aulas de forma pedagodgica, e esses aspedansti@eam ser um
fator fundamental para as interacoes.

Com isso podemos concluir que a convivéncia na diversidade humana tem
trazido bons resultados, e indica que quando bem mediada pelo professor z@de tra

resultados positivos a incluséo escolar.
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APENDICE A

Quadro funcional de analise
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Quem inicia - Quem responde:

Como inicia

Aula 1

Aula 2

Aula 3

Aula 4

Aula 5

Oral

Oral +movimento

Movimento

Conduzir o cadeirante

Deslocamento

Tocar cadeira

Como responde

Oral

Oral +movimento

Movimento

Conduzir o cadeirante

Deslocamento

Tocar cadeira

Carrega

Ignora

Queda da cadeira

Situacéo

Parte Inicial

Parte Principal

Parte Final

Orientacao

Conteudo da aula

Nao relacionado ao contelido
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